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RESUMO

Associado ao problema do meio ambiente e da sustentabilidade, a questdo da agua e dos
recursos hidricos constitui um dos temas mais discutidos na contemporaneidade. Embora os
debates socioambientais demonstrem a necessidade do desenvolvimento de uma Educacgao
Ambiental em todas as fases de formacdo, pesquisas sobre as praticas educativas destinadas
ao enfoque de tematicas ambientais, em particular, da agua, na Educagdo Infantil ainda sao
escassas. Diante dessa constatacdo, o objetivo desta pesquisa consiste na elaboracdo de um
guia com brincadeiras e interagdes relacionadas as experiéncias com a agua a ser empregado
por educadores nas praticas pedagdgicas destinadas a Educagdo Infantil (criancas de 4 a 5
anos ¢ 11 meses). Em termos metodologicos, realizou-se, em um primeiro momento, uma
abordagem qualitativa e exploratoria de cunho bibliografico e documental. Foi analisada a
literatura atual sobre as questdes socioambientais € o tema da agua e apurado o modo como
ambos os assuntos sdo desenvolvidos em praticas educativas direcionadas a Educacdo
Infantil. No que se refere a pesquisa documental, foram analisados os seguintes documentos:
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), Referencial Curricular Nacional da Educagao
Infantil (RCNEI), Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil,

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Com vistas a coletar elementos para a producdo do guia didatico e sua
futura aplicacdo, também foi realizada, em um segundo momento, uma pesquisa quantitativa
de cunho descritivo e de levantamento por meio da aplicacdo de um questiondrio a uma
amostra de vinte e quatro docentes da Educacdo Infantil que atuam na Rede Municipal de
Ensino de Sado Carlos. Como resultado, além da revisdo teédrica acerca do debate sobre a
articulacdo entre Educagdo Ambiental e Educagdo infantil e da andlise documental das
principais legislagdes que as norteiam, elaborou-se o guia didatico “Brincadeiras e interagdes
com a agua na Educag¢do Infantil”.

Palavras-chave: Educacio Infantil. Educagdo Ambiental. Agua. Praticas Educativas.
Brincadeiras e Interagdes.
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ABSTRACT

Associated with the problem of the environment and sustainability, the issue of water and
water resources is one of the most discussed topics in contemporary times. Although
socio-environmental debates demonstrate the need for the development of Environmental
Education at all stages of training, research on educational practices aimed at focusing on
environmental themes, in particular water, in Early Childhood Education is still scarce. Given
this finding, the objective of this research is to develop a guide with games and interactions
related to experiences with water to be used by educators in pedagogical practices aimed at
Early Childhood Education (children aged 4 to 5 years and 11 months). In methodological
terms, initially, a qualitative and exploratory approach of a bibliographic and documentary
nature was carried out. Current literature on socio-environmental issues and the topic of water
was analyzed and the way in which both subjects are developed in educational practices
aimed at Early Childhood Education was determined. With regard to documentary research,
the following documents were analyzed: National Environmental Policy (PNMA), National
Curricular Reference for Early Childhood Education (RCNEI), National Environmental
Education Policy, National Curricular Guidelines for Early Childhood Education,

National Curricular Guidelines for Environmental Education, National Common Curricular
Base (BNCC). With a view to collecting elements for the production of the didactic guide and
its future application, a quantitative research of a descriptive and survey nature was also
carried out through the application of a questionnaire to a sample of twenty-four teachers
from the Early Childhood Education who work in the Municipal Education Network of Sao
Carlos. As a result, in addition to the theoretical review about the debate on the articulation
between Environmental Education and Early Childhood Education and the documentary
analysis of the main legislation that guides them, the didactic guide “Plays and interactions
with water in Early Childhood Education”.

Keywords: Early Childhood Education. Environmental education. Water. Practices
Educational. Games and Interactions.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa de mestrado constitui um desdobramento de diversas reflexdes sobre as
praticas educativas voltadas para a Educacdo Ambiental (EA) e, em particular, para o
problema da 4gua. Partido do fato de que a insercdo dos preceitos socioambientais
sustentaveis na educacdo faz-se necessario e urgente, o interesse tomar a EA como objeto de
pesquisa, enfocando a questao da 4gua, vem ao encontro dos anseios despertados por minhas
experiéncias como docente dos ciclos iniciais da Educacdo Basica (EB).

Ao longo do Curso de Magistério, concluido em 2005 pelo CEFAM (Centro
Especifico de Formagao ¢ Aperfeigoamento do Magistério), realizei um trabalho investigativo
sobre as Bacias Hidrograficas do municipio de Sao Carlos, interior de Sao Paulo. Embora se
trate de um tema de suma importancia, referenciado em varios documentos, como, por
exemplo, a Declaracio dos Direitos Universais da Agua (1992), redigida pela Organizacio
das Nag¢des Unidas (ONU) em atendimento as recomendacdes da Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento contidas na Agenda 21, notei que a
problematica ambiental associada aos recursos hidricos era — e continua sendo — um assunto
pouco abordada nas escolas.

Atuo como professora desde 2010. Em 2011, fui efetivada na Rede Municipal de
Ensino de Sao Carlos e, durante alguns anos, assumi o posto de professora substituta na Rede
Estadual de Ensino de Ibaté, cidade localizada na microrregido sao-carlense. Minha
experiéncia profissional com a Educacdo Infantil (EI) e com o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental (EF I) fez-me perceber a existéncia de lacunas em minha formagdo sobre as
questdes ambientais, motivando, apds anos, meu retorno ao meio académico.

Além de identificar tais lacunas, ao assumir o cargo na EI da Rede Municipal de
Ensino de Sao Carlos, em 2013, notei, nas escolas onde trabalhei e na qual leciono
atualmente, a escassez de praticas educativas relacionadas aos temas socioambientais e aos
recursos hidricos.

A despeito de haver uma insistente discussdo sobre a necessidade de se concretizarem
acoes sobre as questdes ambientais nas praticas educativas, tal mobilizacdo se restringe, na
maioria das vezes, ao nivel de discursos e projetos, os quais sdo redigidos para cumprir
exigéncias burocraticas. Muitos desses projetos limitam-se a instrucdes meramente
protocolares sobre consciéncia ambiental e acdes sustentaveis. Na pratica, sdo extremamente
raros os debates transversais e interdisciplinares sobre o ciclo da 4gua, os impactos ao meio

ambiente ocasionados por seu uso irracional, a importancia do tratamento de esgoto, a
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necessidade da tomada de uma postura critica e consciente, entre outras abordagens
necessarias para que a crianca possa assimilar gradualmente seu papel como sujeito historico
na preservagao ambiental.

O fato ¢ que a EA ainda se mantém dissociada das praticas educativas por diversas
razdes, como, por exemplo, a falta de politicas especificas que incentivem a formacao de
educadores para desenvolverem o conteido socioambiental em sala de aula. Essa constatacao
pessoal foi refor¢ada em 2012, por ocasido do curso “Educagao Ambiental na Perspectiva de
uma Visdo Integrada de Microbacia Hidrografica” (promovido pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Sao Carlos), em que tive acesso a informagdes atualizadas sobre o tema e
percebi que precisava de uma formagdo especifica e aprofundada para aperfeicoar minhas
praticas educativas voltadas para a abordagem de questdes socioambientais.

Motivada pela busca dessa formagdo, iniciei, em 2019, pelo Programa de
Pos-Graduacdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais da Escola de
Engenharia de S3o Carlos da Universidade de Sao Paulo, o mestrado, do qual resultou a

dissertacdao que ora se apresenta.
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1 INTRODUCAO

1.1. Contextualizacio e justificativa

Embora os problemas socioambientais reforcem a necessidade da EA em todas as
etapas da formagdo, pesquisas envolvendo as tematicas ambientais na interface com as
praticas educativas desenvolvidas nos anos iniciais de EB ainda sdo bastante escassas. Nessa
linha, ¢ possivel afirmar que, a despeito do consenso de que as questdes sobre meio ambiente
e sustentabilidade constituam um dos temas mais discutidos na contemporaneidade e de que a
EA ocupe posi¢do nuclear nas pautas educacionais de todo o mundo, “[...] na grande maioria
dos casos, a realidade escolar ainda se encontra muito distante dos ideais de uma educacgao
para a sustentabilidade, principalmente na Educagdo Infantil.” (RODRIGUES, 2011, p. 169).

Bissaco (2017) remete ao fato de vivermos em uma sociedade tomada pela ansia de
consumir, baseada em relagdes de individualismo, desigualdade social, competi¢do e héabitos
inconsequentes no que respeitam aos recursos naturais, na medida em que vige a mentalidade
do consumo desnecessario como arquétipo de qualidade de vida. Transformar tal mentalidade
afigura-se decerto como um dos grandes desafios para o homem em sua interagdo com o meio
ambiente.

E nesse contexto que se inscreve a questdo da agua, recurso cada vez mais disputado,
ndo apenas como elemento natural, mas também como um bem economico e politico: “[...]
estudiosos advertem que a dgua potavel esta sendo deteriorada pela agdo antrdpica, o que tem
revelado a urgéncia de acdes para recuperar, conservar e preservar os recursos hidricos.”
(ANANIAS, 2012, p. 20).

Em face do exposto, € necessario que se incluam na pauta dos debates educacionais os
problemas ambientais presentes na sociedade, ressaltando a importancia de programas de EA
voltados para o pensamento global e para as agdes locais. E urgente que se ofere¢a uma
formagdo escolar que, assentada em conhecimento, habilidades e atitudes, proporcione a
crianca a oportunidade de intervir em sua realidade, uma vez que “[...] o pensamento global
sobre a crise hidrica e as agdes locais a respeito dos recursos hidricos sdo essenciais para
recuperar, conservar e preservar a agua.” (ANANIAS, 2012, p. 21).

Na qualidade de primeira etapa da EB, ¢ funcdo da EI despertar o interesse para os
problemas ambientais, em particular para o problema da d4gua como recurso vital, desde os

contatos iniciais da crianga com o mundo:
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[...] trabalhar com o tema da agua ¢ fundamental, visto que ¢ um recurso
natural que tem impacto direto na qualidade e no bem-estar do meio
ambiente ¢ da vida na Terra. Promover a Educagdo Ambiental na Educacdo
Infantil ¢ de extrema relevancia para a manutencdo do equilibrio ambiental
no planeta. (MORHY, 2018, p. 9).

A importancia da 4gua como pauta sobre o debate ambiental ao longo da primeira fase
do processo educativo levou-nos a elegé-la como tema desta investigagdo de mestrado. Para
tanto, partimos da premissa — depreendida das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI), de 2009 — de que a crianga ¢ o sujeito do processo de educagao,
na medida em que possui seus direitos assegurados e constroi a identidade individual e
coletiva por intermédio das interagdes, relagdes e praticas vivenciadas em diferentes espagos e
contextos socioculturais (BRASIL, 2013).!

Esse pressuposto implica refletir sobre o desenvolvimento de praticas educativas
abrangendo uma interlocu¢do consistente da EI com os temas ambientas, de maneira a
incentivar, desde muito cedo, “a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
questionamento, a indagagdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza” e, simultaneamente, promover “a interacdao, o cuidado, a
preservacao ¢ o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim
como o ndo desperdicio dos recursos naturais” (BRASIL, 2013, p. 99).

A efetiva concretizagdo dessa proposta demanda modificagdes metodologicas por
parte dos educadores e das instituigdes de ensino, uma vez que, conforme alega Ruffino
(2003), a EI ainda se fundamenta, de um modo geral, em abordagens tradicionais da EA, as
quais ndo inserem a crianca em sua realidade.

Nesse sentido, a EA emerge com a necessidade de renovacdo das praticas
pedagdgicas, de modo que elas sejam ao mesmo tempo educativas e reflexivas, ou seja, que se
afigurem como “[...] uma atividade intencional da prética social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com os outros

seres humanos.” (BRASIL, 2013, p. 558).?

! Citamos nesta pesquisa a versdo reformulada das DCNEI, publicadas em 2013 e inclusas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educag@o Basica (DCNEB). Cf. “Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil” (BRASIL, 2013, p- 80-100). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-
nacionais-2013-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 15 set. 2022.

2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Ambiental (DCNEA), de 2012. Citamos nesta pesquisa a
versdao incluida nas DCNEB. Cf. “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental” (BRASIL,
2013, p- 536-562). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-
nacionais-2013-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 15 set. 2022.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
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A EI assume, com efeito, uma posicao fulcral no desenvolvimento da conscientizagdo
— por meio de um processo de sensibilizacao, do qual trataremos adiante — sobre os recursos

ambientais:

A crianga na idade pré-escolar encontra-se em formagdo inicial de seus
conceitos e valores, identificando-se e envolvendo-se com sua realidade.
Nesse sentido, torna-se essencial que a Educagdo Ambiental critica,
dialogica, ja faga parte da sua realidade, para que a crianga possa criar ¢ se
expressar nessas relagdes, ampliando sua rede de relagdes e sua visdo de
mundo, desvelando uma realidade que ¢ complexa e ancorando-se por meio
de sua corporeidade. (RODRIGUES, 2011, p. 177).

Com vistas a contemplar a proposta do desenvolvimento de uma postura critica acerca
dos recursos ambientais, a presente pesquisa enfoca as praticas educativas voltadas para a EA,

particularmente para a abordagem da problematica da agua na EIL

1.2. Objetivos

Enfocando articulagdo da EA com a EI, os objetivos desta pesquisa atendem a um

proposito global e a propositos especificos, a saber:

1.2.1. Objetivo geral

O objetivo geral consiste em elaborar um guia com brincadeiras e interagdes
relacionadas as experiéncias com a agua a ser empregado por professores nas praticas
educativas destinadas a EI, em particular a criangas que se encontram na faixa etariade 4 a 5

anos € 11 meses.

1.2.2. Objetivos especificos

e Identificar, avaliar e selecionar as praticas educativas voltadas para a experiéncia
com a agua empregadas na EI de modo geral e, mais especificamente, na Rede
Municipal de Ensino de Sao Carlos, interior de Sao Paulo;

e Discutir os conceitos ligados ao desenvolvimento cognitivo das criangas;

e Fundamentar a importancia da inser¢ao da EA no ambito da EI;
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e Compreender o significado, a necessidade e o perfil das praticas educativas na EI
que se alicercam em atividades interativas e ludicas para o desenvolvimento da

EA.

1.3. Estrutura da dissertacao

A presente dissertacdo de mestrado € composta pelas seguintes secdes que se
articulam. A primeira se¢do ¢ composta pela introducdo, em que se detalham o tema, a
justificativa, os objetivos e a estrutura da dissertacdo. Na sequéncia, o percurso teérico e
compde-se dos seguintes topicos: “Apontamentos sobre a dgua e os recursos hidricos”, “Os
recursos hidricos no Brasil”, “Educac¢do ambiental: um panorama histérico”, “A importancia
da percepgao socioambiental na Educagdo Infantil”. Nesses topicos definimos os conceitos de
agua e de recurso hidrico de um ponto de vista global e local (contexto brasileiro), debatemos
questdes como a disponibilidade, a distribuicao e usos da agua.

Em seguida, sao enfocados outros temas nucleares da pesquisa — quais sejam:
Educagao Ambiental e Educacao Infantil —, apresentando um panorama histérico da EA no
Brasil e no mundo, os conceitos de EA, meio ambiente e sustentabilidade e no¢des que lhes
sdo correlatas. Apos o debate acerca do conceito de crianga e dos pilares da EI, ¢ abordado o
desenvolvimento da crianca e discutida a importdncia da mediagdo na apropriacdo do
conhecimento com base nas teorias de Vygotski (1896-1934) e de Paulo Freire (1921-1997).
Esses pensadores sdo abordados medida em que a perspectiva da historicidade e
contextualizagdo sobre a producdo do conhecimento presente em ambos ¢ fundamental para a
EA, pois permite o desenvolvimento de uma perspectiva critica sobre as questdes
socioambientais, superando visdes simplistas e ingénuas sobre o meio ambiente e garantindo,
consequentemente, a busca de alternativas para a sustentabilidade.

Ainda na sec¢do do percurso teorico, apos explicitarmos os procedimentos adotados na
pesquisa de revisdo bibliografica, realizamos uma analise de documentos concernentes a
Legislagao Brasileira que dispdem sobre a EA, EI e praticas educativas. Trata-se de apresentar
como o tema ¢ contemplado nos documentos oficiais e como esses documentos instruem a
formulagdo das praticas educativas na EA. Os documentos analisados sdo:

(1) PNMA — Politica Nacional de Meio Ambiente; Lei n°6938/81 de agosto de 1981

(BRASIL, 1981);

(2) RCNEI — Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil, de 1998 — 3

volumes (BRASIL, 1998);
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(3) PNEA — Politica Nacional de Educacdo Ambiental; Lei n° 9795/99 (BRASIL,

1999);

(4) DCNEI — Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Infantil (BRASIL, 2009);

(5) DCNEA — Diretrizes Curriculares de Educagao Ambiental (BRASIL, 2012);

(6) BNCC — Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

O percurso tedrico € encerrado com uma se¢do contendo as ponderagdes sobre as
praticas educativas e a imprescindibilidade do ludico na EI.

O terceiro capitulo detalha a metodologia empregada na pesquisa, definindo o tipo de
pesquisa segundo a abordagem, os objetivos e os procedimentos adotados. Nesse capitulo
explicitamos o levantamento realizado mediante a aplicagdo de um questionario a professores
da EI da Rede Municipal de Sao Carlos e definimos as etapas envolvidas na elaboracao do
guia didatico “Brincadeiras e interagdes com a dgua na Educagdo Infantil”.

O quarto capitulo apresenta e analisa os resultados do referido questionario aplicado a

professores da EI da Rede Municipal de Sdo Carlos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1. Pesquisa de revisao bibliografica

2.1.1. Apontamentos sobre a agua e os recursos hidricos

Em uma acepgao abrangente e desvinculada da dimensao utilitaria, o termo agua faz
referéncia ao recurso natural renovavel pelos processos fisicos do ciclo hidrologico, que
consiste em um fenémeno global de circulagdo entre a superficie terrestre e a atmosfera,
processo que ¢ impulsionado pela energia solar, e que se associa a fatores como a gravidade e

o0 movimento de rotagao:

O ciclo hidrolégico € o principio unificador fundamental de tudo o que se
refere a agua no planeta. O ciclo ¢ o modelo pela qual se representam a
interdependéncia e o movimento continuo de dgua nas fases solida, liquida e
gasosa. Toda agua do planeta estd em continuo movimento ciclico entre as
reservas solida, liquida e gasosa. Evidentemente, a fase de maior interesse ¢
a liquida, o que ¢ fundamental para o uso e para satisfazer as necessidades do
homem e de todos os outros organismos, animais e vegetais (TUNDISI,
2003, p. 5).

Como lembra Ananias (2012), j& na Antiguidade, Aristoteles (384-322 a.C.)
considerava a dgua um dos quatro elementos constitutivos do universo, ao lado do fogo, do ar
e da terra. Com o advento do Iluminismo, no século XVIII, mais especificamente com a
eclosdo da Revolugdo Industrial e do desenvolvimento cientifico, a 4gua passou a fazer parte
de estudos e experimentos. Sua composicdo quimica por moléculas de hidrogénio e oxigénio
foi descoberta em 1783 pelo francés Antoine Lavoisier (1743-1794). As pesquisas de
Lavoisier, seguiram novos experimentos envolvendo a composicao da agua, os quais foram

determinantes para varias areas do conhecimento:

A proporcao de hidrogénio e oxigénio contida na agua foi determinada por
experimentagdes, em 1805, pelos cientistas Louis Gay-Lussac (1778-1850) e
Alexei Von Humboldt (1765-1859). Esses pesquisadores colaboraram para
os estudos sobre as propriedades da agua e o seu comportamento com o
aporte de grandes areas do conhecimento, como a Quimica, a Fisica ¢ a
Biologia. (ANANIAS, 2012, p. 26).

Seguindo esse trajeto do conhecimento, € preciso distinguir agua de recurso hidrico:
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O termo dgua refere-se, em geral, ao elemento natural, desvinculado de
qualquer uso ou utilizagdo. Por sua vez, o termo recurso hidrico é a
consideracdo da agua como bem econdmico, passivel de utilizacdo como tal
fim. Entretanto, deve-se ressaltar que toda a agua da Terra, ndo ¢,
necessariamente, um recurso hidrico, na medida em que seu uso ou
utilizagdo nem sempre tem viabilidade econdmica. (REBOUCAS, 2002, p. 1,
grifos do autor).

Nao por acaso, ao longo da histdria, o emprego da agua como recurso, além de balizar
culturas e habitos, determinou a ocupacao de territérios por diferentes povos. Os conflitos
humanos em decorréncia da disputa pela agua arrolados desde os tempos mais remotos ainda
se fazem presentes em varias partes do planeta. A possibilidade de esgotamento desse recurso
¢ motivo preocupacdo, dado que dele depende a sobrevivéncia de todas as formas de vida que
compdem o ecossistema planetario (REBOUCAS, 2002).

A 4agua ¢ dotada de sentidos que se diferem entre povos e culturas. Presente em
oragdes, poesias, musicas, a dgua assume uma posi¢cdo de protagonista, por assim dizer, da
existéncia humana na Terra. Ora, ja nos tempos primordiais, os homens procuravam abrigo ao
redor de rios, lagos ou de outras fontes de agua, justamente pela imprescindibilidade desse
recurso para a continuidade da vida. As explicagdes acerca de sua origem vao desde as
crengas religiosas (o universo como cria¢do divina) até explicagcdes fundadas em principios
cientificos, como a conhecida teoria do Big Bang, que descreve a origem do universo a partir
de uma grande explosdo ocorrida ha aproximadamente 14 bilhdes de anos (ANANIAS, 2012).

Além de ser elemento vital para todo o ecossistema planetario, a 4gua € o recurso
natural que atende a diversas situacdes da vida humana: agricultura, industria, turismo, saude,
energia, transporte, entre outras (ANANIAS, 2012). Em termos fisiologicos, a agua ¢
elemento primordial do corpo humano, o qual se constitui de 4gua na propor¢do de dois
tercos: para que se tenha uma dimensdo de sua imprescindibilidade, em trinta dias, toda a
agua do organismo ¢ renovada. Com vistas a mensurar essa constitui¢do, ¢ possivel langar
mao de alguns exemplos: um adolescente de sessenta quilos ndo pesaria mais do que vinte
quilos, se toda a agua de seu corpo fosse subtraida; a quantidade de 4gua na massa cinzenta do
cérebro ¢ de 80% (MORHY, 2018).

Na qualidade de matriz da vida, o valor da 4gua envolve, portanto, diversas instancias
que se imbricam, como a ambiental, a cultural e a econdmica. E por essa razdo que seu
consumo irresponsdvel e insustentavel constitui um risco e, ao mesmo tempo, um
contrassenso. A quantidade de 4gua no mundo ¢ de 1.408 milhdoes de Km* (REBOUCAS,

2002). Apesar de cobrir 71% do planeta, 95% da agua existente estd presente nos oceanos,
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sendo, pois, inapropriada para consumo, ao passo que a agua doce distribui-se do seguinte
modo: 68,9% em calotas polares e geleiras, 29,9% no subterraneo, 0,3% em rios e lagos e
0,9% em outros reservatorios (REBOUCAS, 2002). Os reservatorios de dgua doce vém sendo
destruidos por agdes antropicas, revelando a urgéncia de intervengdes em prol de sua
recuperacao, conservacao € preservacao.

De acordo com as condigdes geograficas e climaticas de cada regido, a agua pode ser
obtida de diversas maneiras: além da extracao das reservas superficiais (rios, lagos, massas de
gelo e neve) e subterraneas (aquiferos), temos o processo de dessalinizagdo da 4gua do mar
(LANGE, 2010; REBOUCAS, 2002)

A despeito de as fontes de agua potavel serem variadas, elas ndo se distribuem de
modo uniforme pelo globo, havendo regides que sofrem por conta da escassez hidrica.
Somam-se a essa disparidade da distribui¢do geografica da 4gua, os danos que muitos

reservatorios tém sofrido em razdo da degradacao do meio ambiente pelas agcdes humanas:

[...] o crescimento populacional e rapida urbanizagdo; diversificagdo dos
usos multiplos; gerenciamento nao coordenado dos recursos hidricos
disponiveis; ndo reconhecimento de que satide humana e qualidade de agua
sdo interativos; peso excessivo de politicas governamentais nos “servicos de
agua” (fornecimento de agua e tratamento de esgoto); degradacdo do solo
por pressdo da populacdo, aumentando a erosdo e a sedimentagdo de rios,
lagos e represas; a agua ¢ tratada como um bem social € ndo econémico,
resultando em uso ineficiente, em irrigacdo ¢ em desperdicios apds o
tratamento (na distribui¢do); problemas sociais, econdmicos ¢ ambientais
referentes aos recursos hidricos sdo tratados separadamente e de forma
pouco eficiente. (TUNDISI, 2003, p. 63-64).

Outros dados preocupantes foram apresentados pela Organizacao das Nac¢des Unidas
(ONU) no relatorio intitulado Sick water? The central role of wastewater management in
sustainable development (2010):* em escala mundial, 1,8 milhdo de criangas menores de cinco
anos de idade morrem por doencas veiculadas pela agua, sobretudo pela poluicdo e
contaminagdo desse recurso. Dentre tais doencas sobressaem: infec¢des gastrointestinais,
hepatite, colera, esquistossomose, poliomielite. Lemos ainda no relatério que as doengas
diarreicas decorrentes da ingestdo de 4gua contaminada matam anualmente um niimero maior

de seres humanos do que, por exemplo, o contingente de vitimas de conflitos bélicos.

3 Cf. E. Corcoran et al. Sick Water? The central role of wastewater management in sustainable development
(2010). Disponivel em:

<https:/www.unep.org/resources/report/sick-water-central-role-wastewater-management-sustainable-developme
nt>. Acesso em: 27 set. 2022.


https://www.unep.org/resources/report/sick-water-central-role-wastewater-management-sustainable-development
https://www.unep.org/resources/report/sick-water-central-role-wastewater-management-sustainable-development
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A disputa humana pela agua acarreta conflitos e desigualdades, impactando
diretamente na economia € no bem-estar humano. Responsaveis pela falta de abastecimento e
de saneamento bdsico, os problemas de infraestrutura recorrentes em comunidades
socialmente vulneraveis sdo resultados da falta de investimento publico. Ao lado desse fato
alarmante, a auséncia de politicas sociais educativas sobre o uso e o gerenciamento dos
recursos hidricos constituem empecilhos para o desenvolvimento sustentdvel (MEKONNEN;
HOEKSTRA, 2016).

Diante da situagdo preocupante a respeito da 4gua no mundo, torna-se necessario que a
humanidade transforme suas agdes junto ao meio ambiente e, em particular, que preserve os

recursos hidricos mediante a construg¢ao de relagdes sustentaveis que evitem a escassez.

Alguns fatores contribuem para agravar o problema da escassez de agua:
desperdicio, resultado da ma utilizagcdo da agua e da falta de consciéncia de
parte da populagdo; o desconhecimento, a falta de orientagdo e a falta de
consciéncia dos cidaddos sdo alguns fatores que levam ao desperdicio
que ocorre, muitas vezes, nos usos domésticos. O desmatamento gera
graves problemas de assoreamentos dos corpos de agua, carregam matérias
e residuos, comprometendo a qualidade das aguas; nas nascentes e
cabeceiras dos rios, o desmatamento leva ao desaparecimento progressivo
do manancial; e, sem cobertura vegetal e sem protecdo das raizes das
arvores, as margens dos corpos de agua desbarrancam ocasionando
transbordamentos, enchentes e desvios dos cursos naturais. A poluicao
gerada pelo homem que, por séculos, usou os rios como receptores de
esgotos urbanos ¢ de efluentes das industrias com grande quantidade de
residuos toxicos e materiais pesados, resultando na morte de importantes
rios. (FERREIRA, 2008, p. 24).

Com efeito, fatores como polui¢cdo, desmatamento, construcao de barragens e represas
provocam redugdo da disponibilidade de 4gua doce. A maioria dos corpos de dgua doce do
mundo apresenta alguma forma de polui¢do. Nos paises subdesenvolvidos, esse problema se
agrava, pois 90% dos esgotos sdo despejados em rios sem tratamento (FERREIRA, 2008).

Por sua vez, o desmatamento das zonas de mananciais intensifica o assoreamento dos
rios em decorréncia da erosdo. A construg¢do de barragens e represas modificam os cursos dos
rios, gerando prejuizos muitas vezes irreversiveis aos corpos de agua doce (FERREIRA,
2008).

Junto a esses fatores, o processo de urbanizagado resulta na impermeabilizac¢ao do solo,
impedindo a absor¢do da 4gua da chuva. Com isso, os rios levam para o mar uma quantidade

de agua doce bem maior do que normalmente levariam e, consequentemente, grandes
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quantidades de 4gua doce misturam-se com agua do mar, impropria para o consumo humano

(FERREIRA, 2008).

2.1.2. Os recursos hidricos no Brasil

Comportando aproximadamente 12% de toda dgua doce do planeta, o Brasil € um pais
privilegiado em termos de recursos naturais e, em especial, de recursos hidricos, os quais tém
importante papel ecoldgico, econdmico, estratégico e social (ANANIAS, 2012). Nao obstante
a riqueza hidrica, o Brasil apresenta sérios problemas de diagnostico, avaliagdo estratégica e

gestdo dos recursos naturais:

O Brasil ¢ um dos paises que possuem a maior disponibilidade de agua doce
do mundo. Isso traz um aparente conforto, porém os recursos hidricos estao
distribuidos de forma desigual no territorio, espacial e temporalmente. Esses
fatores, somados aos usos intensivos da agua pelas diferentes atividades
econdmicas nas bacias hidrograficas brasileiras e os problemas de qualidade
de agua decorrentes da poluigdo hidrica, exigem ag¢des de gestdo dos
recursos hidricos cada vez mais efetivas. (BRASIL, 2019, p. 7).

O Brasil situa-se sobre o Aquifero Guarani, considerado um dos maiores mananciais
de agua doce subterranea do mundo. O Aquifero Guarani localiza-se na regido centro-leste da
América do Sul, estendendo-se pelo Brasil, Paraguai, Uruguai e Argentina, sendo que a maior
ocorréncia ocorre em territorio brasileiro (2/3 da area total), abrangendo os Estados de Goias,
Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Sao Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul
(ALMEIDA NETO et al., 2020).

A abundancia hidrica induz, pela falta de consciéncia ambiental, ao consumo

desenfreado:

[...] quanto mais as pessoas acreditam que a dgua € um recurso ilimitado,
menos se sentem compelidas a conserva-lo. Entdo, para aumentar a
motivacao da populacdo para economizar a4gua e implementar procedimentos
para conserva-la, ¢ importante que os cidaddos desenvolvam uma visdo
consciente da agua e a vejam como um recurso limitado. E uma forma de
promover isso ¢ por meio da educacdo ambiental. O Brasil tem de enfrentar
os desafios no que diz respeito a gestdo de suas aguas, ¢ o principal ¢é
aumentar a economia da agua utilizada, sendo necessario conscientizar a
populacdo. (FERREIRA, 2008, p. 26).

A distribui¢do natural de recursos hidricos no territorio brasileiro ocorre da seguinte

forma: 81% da disponibilidade de 4dgua estd na regido Hidrografica Amazdnica (Amazonas,
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Amapd, Acre, Rondonia, Roraima e grande parcela do Para e Mato Grosso), a qual concentra
45% da extensdo territorial do pais. A outra metade territorial conta com menos de 20% dos
recursos hidricos.

A abundancia hidrogréfica brasileira ndo impede, contudo, crises de abastecimento, as
quais decorrem da falta de infraestrutura e das disparidades econdmicas e sociais entre as
regides: “[...] num dos paises mais ricos em agua doce do planeta, as cidades enfrentam crises
de abastecimento, das quais ndo escapam nem mesmo as localizadas na Regido Norte, onde
estdo perto de 80% das descargas de dgua dos rios do Brasil.” (REBOUCAS, 2003, p. 342).

Em nosso pais, o principal uso da agua decorre, em termos quantitativos, da irrigacao
(49,8%), seguida pelo abastecimento humano (24,3%), pela industria (9,7%), pelo
atendimento aos animais (8,4%), pelas usinas termelétricas (4,5%), pelo fornecimento rural
(1,6%) e pela extracdo de minerais (1,7%), estando a evolucdo dos diversos usos da agua
inteiramente relacionada com o desenvolvimento econdémico e a urbanizacdo (BRASIL,

2019). O Relatério da Retirada da Agua no Brasil (2019) pode ser observado no Gréfico 1.

Grifico 1. Retirada de agua no Brasil (2019)
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Fonte: Agéncia Nacional de Agua (ANA).*

* Disponivel em: < https://www.gov.br/ana/pt-br/assuntos/gestao-das-aguas/usos-da-agua>. Acesso em: 09 out.
2022.
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Por conta da necessidade de irrigagdo, o setor que mais demanda o uso da 4dgua ¢ a agricultura,
que emprega, muitas vezes, técnicas obsoletas e ineficientes, resultando no desperdicio e na poluigao

das aguas por agrotoxicos:

A grande maioria dos sistemas de irrigagdo em operagdo em nosso pais nao
foi implementado com base em um projeto adequado. [...] Sdo comuns os
vazamentos de agua nas tubula¢des, nos canais de alimentacdo e de
distribui¢do de agua nos projetos de irrigacdo. A manutencdo, quando existe,
¢ praticada desordenadamente. Os agricultores, em sua maioria, nao
dominam os conceitos que regem a boa técnica de irrigar. Operam seus
sistemas de irrigacdo de forma empirica. Preferem fornecer 4gua em excesso
no intuito de irrigar melhor. (REBOUCAS, 2002, p. 318-319).

Como atividades que compdem os percentuais de uso da agua no Brasil, acima
apontados, podemos citar, a titulo de exemplo: navegacdo, geracdo de energia elétrica
(movimentacao de turbinas em usinas hidrelétricas, produgdo de bioenergia), que ¢ um dos
setores que mais utiliza os recursos hidricos, extracdo de minérios, residéncias (lavagem de
quintais, irrigacdo de plantas, abastecimento de piscina, higiene, preparacdo de alimentos,
limpeza, entre outros) (ANANIAS, 2012).

Em se tratando da gestdo hidrica no Brasil, o esgotamento sanitario ¢ um dos servigos
de saneamento que mais carecem de analises e propostas que visem a oferecer solugdes de
infraestrutura. O déficit de coleta e tratamento de esgotos nas cidades brasileiras tem resultado
em uma quantia significativa de carga poluidora, que chega aos corpos d’agua, acarretando
efeitos negativos aos usos dos recursos hidricos.

As principais causas de polui¢do da 4gua nas areas rural e urbana sao:

1) Despejos de poluentes dos esgotos cloacais domésticos ou industriais; 2)
Despejos de esgotos pluviais agregados com lixo urbano; 3) Escoamento
superficial que drena 4reas agricolas tratadas com pesticidas ou outros
compostos; 4) Drenagem de agua subterranea contaminada que chega ao rio.
(REBOUCAS, 2002, p. 485).

Para que essa problematica envolvida na poluicdo hidrica seja resolvida, ¢ necessario
que os poderes publicos realizem investimentos para agdes eficazes que envolvam
gerenciamento, controle e inspecdo das condi¢des de uso e protecao da dgua. Em relacdo as
empresas de saneamento basico, estas devem fornecer agua de qualidade, tratamento de
esgotos, coleta e deposicao apropriada dos residuos s6lidos (REBOUCAS, 2006).

Dos 450 municipios que compdem a regido Norte do Brasil, 86% ndo possuem servigo

institucionalizado, correspondendo a um total de 38% da populacdo desta regido. No
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Nordeste, dos 1.794 municipios, 42% ndo possuem servigo institucionalizado,
correspondendo a um total de 11% da populagdo. No Sudeste, dos 1668 municipios, 44% nao
possuem servigo institucionalizado, correspondendo a um total de 8% da populacdo. No Sul,
dos 1.191 municipios, 37% ndo possuem servigo institucionalizado, correspondendo a um
total de 7% da populacdo. No Centro-Oeste, dos 467 municipios, 59% ndo possuem servigo

institucionalizado, correspondendo a um total de 11% da populagdo (BRASIL, 2017).

A situagdo do atendimento da populacdo brasileira com servigos de
esgotamento sanitario pode ser caracterizada da seguinte forma: 43% ¢
atendida por sistema coletivo (rede coletora ¢ estagdo de tratamento de
esgotos); 12% ¢ atendida por solugdo individual (fossa séptica); 18% da
populagdo se enquadra na situacdo em que os esgotos sdo coletados, mas nao
sdo tratados; e 27% ¢ desprovida de atendimento, ou seja, ndo hé coleta nem
tratamento de esgotos. (BRASIL, 2017, p. 24).

Esses dados sdo agravados por outros fatores:

Entre 40% e 60% da é4gua tratada ¢ desperdicada no percurso entre a
captagdo e as moradias, em razdo de tubulagdes antigas, vazamentos, desvios
clandestinos e tecnologias obsoletas. O modo de apropriacao e os tipos de
relacdes mantidas pelos atores sociais com os recursos hidricos, ao longo da
dindmica territorial brasileira, conduziram ao atual estado de degradagéo
ambiental e escassez. Ha necessidade de pensar na descentralizagdo e na
maior participacao da populacao na arena politico-administrativa brasileira
no processo de inducdo de politicas governamentais que reflitam
preocupacdes locais, de modo a transformar este cenario. (PICOLLI et al.,
2015, p. 798).

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) busca compreender como ¢
efetivado o saneamento bésico no pais, por meio de pesquisas realizadas com as prestadoras
de servigos de abastecimento de agua e esgoto, a fim de mapear a oferta desse tipo de servigo
nas esferas federal, estadual, municipal, privada, interfederativa e intermunicipal (IBGE,
2017).

Segundo Marinho (2011), as proje¢des para o periodo entre 2025 e 2050 advertem que
cerca de 3,3 e 6,3 bilhdes de pessoas estardo vivendo sob condi¢des de baixa disponibilidade
hidrica. Esse parecer institui um dos maiores desafios para a gestdo dos recursos hidricos
brasileiros, pois € necessario consolidar alternativas em busca de garantir o abastecimento de
agua para as grandes e pequenas cidades espalhadas pelo territorio nacional.

A sociedade, por sua vez, deve compreender que ndo ha a possibilidade de continuar

com os habitos de desperdicio, como se a dgua fosse um recurso inesgotavel. E sé diante de
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uma tomada de consciéncia massiva que ocorrerd um desenvolvimento social sustentivel e
racional (REBOUCAS, 2006).

Um dos topicos da Agenda 21 é a “Protecao da Qualidade e do Abastecimento dos
Recursos Hidricos: Aplicagdo de Critérios Integrados no Desenvolvimento, Manejo e Uso dos

Recursos Hidricos”, onde se 1€ que:

A d4gua ¢ necessaria em todos os aspectos da vida. O objetivo geral ¢
assegurar que se mantenha uma oferta adequada de agua de boa qualidade
para toda a populagdo do planeta, a0 mesmo tempo em que se preserve as
funcdes hidroldgicas, bioldgicas e quimicas dos ecossistemas, adaptando as
atividades humanas aos limites da capacidade da natureza e combatendo
vetores de moléstias relacionadas com a agua. Tecnologias inovadoras,
inclusive o aperfeigoamento de tecnologias nativas, sdo necessarias para
aproveitar plenamente os recursos hidricos limitados e protegé-los da
poluicéo. (BRASIL, 1995, p. 267).

Em praticas cotidianas de higiene e limpeza, ¢ comum o desperdicio de agua potavel.
Outro agravante € o vazamento por gotejamento em torneiras, mictorios, bacias sanitarias com
descarga desregulada, encanamentos com problemas, entre outros. Além da conscientizagao
sobre o uso da 4gua e constantes manutengdes em tubulacdes, uma pratica importante € reuso
da 4gua.

No que respeita ao meio ambiente, seriam necessarias politicas rigidas de conservagao,

preservacao e recuperacao das matas ciliares, as quais sdo responsaveis pela

[...] absorgdo da agua da chuva no solo, possibilitando o aumento do volume
dos lengois fredticos e evitando a ocorréncia de enchentes nas areas
proximas ao rio. Além disso, a mata evita a erosdo nas margens dos rios, €
possibilita que espécies, tanto da flora quanto da fauna se desloquem, se
alimentem, reproduzam e continuem vivos. Por esses motivos, as matas
ciliares devem ser protegidas tanto em areas urbanas como em areas rurais.
(ROMERA; SILVA, 2010, p. 30).

No Brasil, a gestdo dos recursos hidricos ¢ realizada a partir das bacias hidrograficas,
que correspondem a areas do territorio ou de uma regido compostas por um rio principal e
seus afluentes, que colaboram para a drenagem e a captagdo das aguas da chuva ao
encaminhd-las para um rio, para um lago ou mesmo para o subsolo.

Nesse curso, vale acrescentar:

As bacias hidrograficas sdo espagos que se caracterizam pelos seus fatores
fisicos, mas sdo influenciadas diretamente pela ocupagdo humana e pela agéo
dos diversos grupos sociais que nela se instalam. Seja em meio rural seja em
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urbano, os usos da dgua na bacia hidrografica sdo determinados pelos grupos
que a ocupam, e sua interferéncia no meio fisico ocorre em razdo desses
grupos que a ocupam, e sua interferéncia no meio fisico ocorre em razao dos
interesses desses grupos. As bacias sdo, entdo, palco de processos naturais ao
mesmo tempo que sofrem modificagdes do homem. (BACCI; PATACA,
2008, p. 219).

Por sua vez, os rios sdo correntes volumosas de agua que se deslocam na superficie

terrestre por meio de canais permanentes e com direcdo determinada pelo declive (das areas

mais elevadas para as mais baixas). Seu destino final pode ser o oceano, um outro rio ou um

lago. Dito de outro modo:

Um rio, conforme a localizagcdo de sua nascente, pode desembocar em rios
maiores, em lagos ou até mesmo no mar, ligando um filete de agua a outros
mais proximos. Esses conjuntos formam complexos conectados de dgua, no
formato de redes, o que ¢ denominado de “Redes Hidrograficas”, com um rio
principal e véarios outros rios menores que desembocam nele. As redes
hidrograficas contemplam as bacias hidrograficas, juntamente com as
superficies que escoam a agua de uma determinada regido. (ANANIAS,
2012, p. 39-40).

O Brasil conta com doze Bacias Hidrogréficas, a saber: Amazonica; Atlantico Leste;

Atlantico

Sudeste;

Atlantico Nordeste Ocidental; Atlantico Nordeste Oriental;

Tocantins-Araguaia; Parnaiba; S3o Francisco; Atlantico Sul; Paraguai; Parand e Uruguai

(Figura 1).

Figura 1. Bacias Hidrograficas do Brasil
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O Decreto Federal n° 24.643, de 10 de julho de 1934, deu origem ao Codigo da Agua,

o qual aponta para a importancia da agua nas instancias sociais, politicas e economicas,

principalmente para a geragdo de energia, essencial para a industrializagao.

Em decorréncia da Constitui¢io Brasileira de 1988, o Codigo da Agua foi alterado

pela Lei n® 9.433/97, que instituiu a Politica Nacional de Recursos Hidricos (PNRH) e criou o

Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos (SNGRH).

Apoiada em seis fundamentos, o Art. 1° da PNRH estabelece os seguintes pontos:

I- A agua é um bem de dominio publico;

II - A 4gua € um recurso natural limitado, dotado de valor econdmico;

IIT - Em situagdes de escassez, o uso prioritario dos recursos hidricos € o
consumo humano e a dessedentacdo de animais;

IV - A gestao dos recursos hidricos deve sempre proporcionar o uso multiplo
das aguas;

V - A bacia hidrografica ¢ a unidade territorial para implementagdo da
Politica Nacional de Recursos Hidricos e atuacdo do Sistema Nacional de
Gerenciamento de Recursos Hidricos;

VI - A gestio dos recursos hidricos deve ser descentralizada e contar com a
participa¢do do Poder Publico, dos usuérios e das comunidades.®

Na sequéncia, o Art. 2 arrola os objetivos da PNRH:

I - Assegurar a atual e as futuras geracdes a necessaria disponibilidade de
agua, em padroes de qualidade adequados aos respectivos usos;

II - A utilizagdo racional e integrada dos recursos hidricos, incluindo o
transporte aquaviario, com vistas ao desenvolvimento sustentavel;

IIT - A prevencdo e a defesa contra eventos hidrologicos criticos de origem
natural ou decorrentes do uso inadequado dos recursos naturais.

IV - Incentivar e promover a captacdo, a preservacdo e o aproveitamento de
aguas pluviais.’

A delimitacdo das Bacias Hidrograficas como unidade local e integrada, uma vez que

¢ onde os fenomenos hidricos se inter-relacionam, foi fundamental para a instauracido de

politicas publicas enfocando a gestao de recursos hidricos no Brasil, o que resultou na cria¢do

de organismos publicos e privados — Comités, Consorcios de Bacias Hidrograficas e a

Agéncia Nacional de Aguas (ANA) — que basicamente gerenciam a utilizagio e a

> Disponivel em: <https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/bacia-hidrografica.htm>. Acesso: 11 out. 2022.

¢ Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19433 htm>. Acesso em: 07 ago. 2022.

7 Ibid.
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administracdo dos Recursos Hidricos nos Estados e nos municipios (BACCI; PATACA,
2008).

A gestdo de recursos hidricos ¢ essencial para que cada regiao hidrografica, abarcando
os vinte e seis estados brasileiros e o Distrito Federal, possa ser administra da da melhor
forma possivel, assegurando a aplicacdo da legislagdo brasileira sobre recursos hidricos
(ANANIAS, 2012).

Todos os apontamentos realizados no correr desta revisao tedrica sumaria culminam
na urgéncia de acdes voltadas para a qualidade, gratuidade e a eficiéncia do uso da agua
mediante um programa de EA que enfatize a necessidade do uso racional da agua. Dai se

postular que

[...] o papel do educador em seu espaco de vivéncia ¢ de fundamental
importancia, pois € necessario instigar os estudantes a observarem suas
diferentes atividades, nesse caso com énfase na agua, cabe ao educador o
papel de intérprete e leitor dos ambientes, a fim de propiciar ao educando o
olhar e o aprender a ler e compreender o que passa a sua volta.
(BERNARDES, 2009, p. 10).

Tendo isso em conta, o ponto de vista aqui sustentado ¢ de que a questdo da agua deve
ser abordada como um tema integrante da EA mediante uma abordagem transversal e
interdisciplinar desde a infancia. Trata-se de incluir praticas educativas rotineiras que visem a
conscientizar desde muito cedo o individuo acerca de seu papel na sociedade em face da
importancia da sustentabilidade e dos riscos causados por degradacdes e desperdicios. Para
tanto, cabe ao educador explorar os aspectos ambientais de forma contextualizada, mostrar
que a agua ¢ parte de um sistema maior e integrado, o qual esta incondicionalmente sujeito a

interferéncias humanas.

2.1.3. Educa¢ao Ambiental: um panorama histérico

A EA surgiu em um cendrio bastante posterior ao processo da Revolugao Industrial do
século XVIII, a qual se assentava em valores sociais, filosoficos, economicos, cientificos,
ideoldgicos e éticos inteiramente novos sustentados pela sociedade emergente. Marcado pela
superexploragdo dos recursos naturais e sociais, o capitalismo industrial trouxe a degradagao
dos bens naturais por ter como foco a producdo em massa e o crescimento econdémico a

qualquer custo (MOURA; SCHWANKE, 2021).
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Conforme sabemos hoje, a EA ¢ um processo em constru¢do e nao possui, portanto,

uma conceituacdo consensual. As primeiras tentativas de definicdo de EA apareceram apenas

no século XX:

O conceito de educagdo ambiental surge, em meados dos anos sessenta, em
meio a crescente capacidade de exploragdo dos recursos naturais, ao avango
do conhecimento cientifico ¢ a ampliagdo do movimento ambientalista, ou
seja, carregando em sua raiz conceitual uma definicdo fundamentalmente
preservacionista. Como resultado dessa “onda ambientalista”, nas décadas
seguintes, varios encontros, conferéncias, congressos € seminarios por todo o
mundo se propuseram a discutir a tematica, atribuindo, especialmente pela
redacdo de novos documentos, diferentes significados ao conceito de
educagdo ambiental. (RODRIGUES, 2011, p.170).

Por compreender a série de fatores que se inter-relacionam na questao socioambiental,

EA supde

[...] a analise das relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza, visando a superagdo dos mecanismos de controle e
de dominagdo que impedem a participagdo livre, consciente e democratica de
todos. A educacdo ambiental estd comprometida com a ampliagdo da
cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencao direta dos cidadaos e
cidadas na busca de solugdes alternativas que permitem a convivéncia digna
voltada para o bem comum. (REIGOTA, 2017, p. 9).

O Art. 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (DCNEA), de

2012, documento que analisaremos detidamente nesta dissertagdo, descreve a EA nesses

termos:

A Educagdo Ambiental ¢ uma dimensdo da educagdo, ¢ atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos,
visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la
plena de pratica social e de ética ambiental (BRASIL, 2013, p. 558).

A EA estd diretamente ligada ao conceito de meio ambiente como um conjunto de

condi¢des, leis, influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica, bioldgica, social, cultural e

urbanistica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas. Tal conceito ¢

resultado da preocupac¢ao mundial com a prote¢ao ambiental e o desenvolvimento sustentavel.

Internacionalmente, podem assinalados os sucessivos eventos que constituem marcos

histéricos da EA. Em 1972, houve a Primeira Conferéncia das Nagoes Unidas, em Estocolmo

(Suécia), na qual representantes de todo o mundo discutiram a respeito do ambiente humano,

dando origem ao documento “Declaracao sobre o meio ambiente” (ANANIAS, 2012).
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Em 1975, em Belgrado (Tugoslavia), foi realizado o Seminério Internacional sobre EA,
no qual foi discutido “[...] a necessidade de se desenvolverem programas de EA em todos os
paises da ONU.” (TOZONI-REIS, 2008, p. 2-3). Esse encontro deu origem a “Carta de
Belgrado”, que indica principios e orientagdes para a EA no mundo, devendo ser “continua,
multidisciplinar, integrada as diferengas regionais e voltada para interesses nacionais”
(ANANIAS, 2012, p.64).

Tal documento determinou os parametros para uma ética global inovadora, a qual
deveria se guiar pelo desenvolvimento econdmico com controle ambiental, uma ética de
“erradicacdo das causas da pobreza, fome, analfabetismo, polui¢do, exploracdo e dominagao”
(RUFFINO, 2003).

Em 1977, em Tbilisi (Gedrgia) ocorreu a “I Conferéncia Intergovernamental sobre
Educagdo Ambiental” e foi considerada um marco para a EA em ambito internacional,
enfatizando-a como interdisciplinar, critica, ética e transformadora (ANANIAS, 2012).

Entre 1979 a 1980, ocorreram varios eventos regionais, os quais contribuiram para o

debate acerca da importancia e das politicas de EA:

* “Encontro Regional de Educagdo Ambiental para América Latina” em San
José, Costa Rica (1979);

+ “Seminario Regional Europeu sobre Educacdo Ambiental para Europa e
América do Norte”, onde se destacou a importancia de intercambio de
informacdes e experiéncias (1980);

« “Seminario Regional sobre Educagio Ambiental nos Estados Arabes”, em
Manama, Bahrein (1980); e

» “Primeira Conferéncia Asiatica sobre Educacdo Ambiental”, Nova Délhi,
india (1980). (BRASIL, 2013, p. 539).

A Conferéncia de Moscou, ocorrida em 1987, também se dedicou as discussoes sobre
a EA, fortalecendo os conceitos abordados em Tbilisi, ressaltando a participagdo ativa
individual e coletiva (TOZONI-REIS, 2008).

Em 1990, a “Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem”, realizada em Jomtien, Tailandia (1990), aprovou a
“Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos”, que evidenciou o analfabetismo ambiental
em termos mundiais. Esse mesmo ano (1990) foi declarado pela ONU como o “Ano
Internacional do Meio Ambiente” (BRASIL, 2013).

A EA ganha forca ap6s no Brasil os anos 1980 pela criagdo de leis e decretos
ambientais, que deram um destaque especial ao meio ambiente e, de certa forma, a agua,

considerando a legitimidade da EA na EB (ANANIAS, 2012).
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Esses avancos sdo reconhecidamente resultados de varios fatores:

A Educacdo Ambiental, consagrada na Constituicdo Federal e em forte
legislacdo especifica, legitimou-se como uma pratica educativa primordial
para construgdo de uma sociedade igualitiria e um meio ambiente
ecologicamente equilibrado, alcangando essa legitimacdo, no entanto,
somente pelas lutas empreendidas por movimentos sociais que questionavam
os modelos dominantes. Devem-se, portanto, registrar 0s avangos
provocados por movimentos sociais, de que sobressaem, historicamente, os
movimentos liderados por dois icones do ambientalismo brasileiro: José
Lutzenberger e Chico Mendes. (BRASIL, 2013, p. 543).

O Governo Federal criou o Ministério do Meio Ambiente (MMA) em 1992, mesmo
ano em que ocorreu a II Conferéncia Internacional das Nag¢des Unidas sobre o0 Meio Ambiente
e Desenvolvimento, a Rio-92, a qual resultou no fortalecimento das politicas ambientais
nacionais e internacionais, estabelecendo uma proposta de acdo para os proximos anos, a

Agenda 21:

A Agenda 21 pode ser definida como um documento que estabeleceu a
importancia de cada pais em se comprometer com as questdes ambientais,
refletindo global e localmente, por meio de agdes e solugdes as necessidades
do meio ambiente. Cada pais pode desenvolver a sua agenda propria, e por
sua vez, cada cidade ou cada estado, abrangendo as areas em que a agdo
humana impacta o meio ambiente. (ANANIAS, 2012, p. 64).

A Agenda 21 buscou o equilibrio entre as instancias ambientais, econdmicas e sociais,
de modo a firmar os compromissos para o desenvolvimento sustentavel no século XXI. Ao
enfocar o desequilibrio mundial (miséria, degradacdo ambiental, desigualdades sociais e
econdmicas), a Agenda 21 pde em evidéncia a responsabilidade dos paises desenvolvidos pela
crise ambiental mundial e convoca todas as nac¢des a atuarem de forma conjunta e igualitaria
(ELKINGTON, 2012).

Da Ri0-92, surgiu, a partir das reflexdes sobre o evento e da Agenda 21, o Tratado de
Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, marco politico
para o projeto pedagdgico da EA, tornando-se base da formagdo da Rede Brasileira de
Educacdo Ambiental, bem como das redes estaduais, entidades ndo governamentais, escolas,
universidades e todas as instituigdes que buscam fortalecer diferentes agdes em EA, posto

que:

No Brasil, a Educagdo Ambiental que se orienta pelo Tratado de Educagéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global tem
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buscado construir uma perspectiva interdisciplinar para compreender as
questdes que afetam as relagdes entre os grupos humanos e seu ambiente e
intervir nelas, acionando diversas areas do conhecimento e diferentes saberes
— também os ndo escolares, como os da comunidade e populagdes locais — ¢
valorizando a diversidade das culturas e dos modos de compreensdo e
manejo do ambiente. No plano pedagdgico, a Educacdo Ambiental tem-se
caracterizado pela critica & compartimentalizagdo do conhecimento em
disciplinas. E, nesse sentido, uma pratica educativa impertinente, pois
questiona as pertencas disciplinares e os territorios de saber/poder ja
estabilizados, provocando com isso mudangas profundas no horizonte das
concepgoes e praticas pedagogicas. (CARVALHO, 2004, p. 54-55).

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade

Global dispde:

A educagdo é um processo dindmico em permanente construgdo. Deve,
portanto, propiciar a reflexdo, o debate e a sua propria modificagdo. Nos
signatarios, pessoas de todas as partes do mundo, comprometidos com a
protecdo da vida na Terra, reconhecemos o papel central da educagdo na
formacdo de valores e na agdo social. Nos comprometemos com 0 processo
educativo transformador através do envolvimento pessoal, de nossas
comunidades e nagdes para criar sociedades sustentiveis e equitativas.
Assim, tentamos trazer novas esperancas ¢ vida para nosso pequeno,
tumultuado, mas ainda assim belo planeta. (BRASIL, 1992, p. 1).

Em 1997, a cidade de Tessalonica (Grécia) sediou a “Conferéncia de Tessalonica”, que
procedeu a “Declaracao de Tessalonica”, a qual resumiu os debates sobre o papel critico da
educacdo como instrumento de conscientizac¢do para se alcangar a sustentabilidade.

Em seguida, em 2002:

[...] na Africa do Sul, na cidade de Johanesburgo, foi realizada a Conferéncia
Internacional Rio +10. Representantes dos paises que estiveram no Brasil em
1992 retomaram alguns pontos de pauta, como, por exemplo, as mudangas
climaticas e a biodiversidade que, de certa forma, englobaram o tema da
agua. Esse evento apontou acdes para que os envolvidos pudessem formular
planejamentos para o crescimento populacional em seus paises, de forma
consciente, além de propor contengdes para a demanda de agua potavel.
(ANANIAS, 2012, p. 65).

Em junho de 2012, ocorreu a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20), a qual definiu a agenda do desenvolvimento
sustentavel para o século XXI, fazendo votos de renovacao do compromisso politico com o
Desenvolvimento Sustentavel (DS) para as proximas décadas (SAHEB; RODRIGUES, 2016).

A definicdo mais empregada de DS foi desenvolvida pela Comissdao das Nacgdes

Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, em 1987, e veiculada em um documento
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intitulado “Our Commom Future” (“Nosso Futuro Comum”), também conhecido como
“Relatorio Brundtland™.

Segundo tal relatério: “Desenvolvimento sustentavel ¢ o desenvolvimento que atende
as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de atender

suas proprias necessidades.” (BRUNDTLAND, 1987, p. 41).

O relatorio € o resultado de um trabalho de uma comissdo da ONU, e parte
de uma abordagem em torno da complexidade das causas que originam os
problemas socioecondémicos e ecologicos da sociedade global. Nao s6
reforca as necessarias relacdes entre economia, tecnologia, sociedade e
politica, como chama a atencdo para a necessidade do reforco de uma nova
postura ética em relagdo a preservagdo do meio ambiente, caracterizada pelo
desafio de uma responsabilidade tanto entre as geragdes quanto entre 0s
integrantes da sociedade dos nossos tempos. (JACOBI, 1999, p. 40).

Constatou-se que, além de ambiental e econdmica, a questdo da sustentabilidade ¢
também social. Foi assim que esses trés pilares (ambiental, econdmico e social) fixaram-se
durante a Eco-92 (ou Rio 92), conferéncia da ONU em que se documentou a amplia¢do de
uma tomada de consciéncia concernente aos problemas socioecondmicos e as pautas

ambientais mediante um plano de sustentabilidade.

No processo que conduziu a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento — a Rio 92 — o enfoque foi adotado como um
marco conceitual que presidiu a todo o processo de debates, declaragdes e
documentos formulados. Assim a interdependéncia entre o desenvolvimento
socioecondmico ¢ as transformag¢des no meio ambiente, durante décadas
ignorada, entrou tanto no discurso como na agenda de grande parte dos
governos do mundo. (JACOBI, 1999, p. 41).

Em 2015, em Nova lorque, lideres mundiais se reuniram na sede da ONU, na
chamada Cupula das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel. Os 193 Estados
que sao membros da ONU adotaram em setembro daquele ano a Agenda 2030. Com o
proposito de criar um documento alicer¢ado em uma visdo integradora das trés dimensdes de
desenvolvimento sustentavel, a Agenda 2030 estabeleceu os Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel (ODS):

Langada em 2015 pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), a Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, a qual contém o conjunto de 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), 169 metas e 230
indicadores, constituem-se em um plano de agdo para o planeta, os
individuos e a prosperidade. Os ODS sdo ferramentas de planejamento, a



41

médio e longo prazo, que viabilizam o alinhamento nacional de politicas
sociais, ambientais e econdmicas. E um quadro para orientar politicas
publicas em nivel mundial. (SILVA; LOUREIRO, 2019, p. 23).

A Agenda 2030 considera a interligacdo de trés elementos essenciais, a saber: (1) a

universalidade dos objetivos e metas, considerando a diferenciacdo de cada pais e regido, (2) a

integracao de politicas sociais, econdmicas e de meio ambiente, (3) a erradicagdo da pobreza e

a reduc¢do das desigualdades.

Esta abordagem integrada e equilibrada implica em lidar com os desafios
contemporaneos para o desenvolvimento sustentdvel. Outro ponto em
destaque ¢ a proposi¢do de assegurar os direitos humanos e alcangar a
igualdade de género, condi¢do imprescindivel para minimizar as diferencgas
entre 0s povos € maximizar a sinergia entre as dimensdes social, econdmica
e ambiental. (SILVA; LOUREIRO, 2019, p. 23).

Atualizando os oito Objetivos do Milénio (ODM) firmados pela ONU em 2000, os

ODS (Figura 2), segundo o Centro Regional de Informagdes das Na¢des Unidas, sdo:

1 — Erradicar a pobreza; 2 — Erradicar a fome; 3 — Saude de qualidade; 4 —
Educagdo de Qualidade; 5 — Igualdade de género; 6 — Agua potavel e
saneamento; 7 — Energias renovaveis e acessiveis; 8 — Trabalho digno e
crescimento econdmico; 9 — Industria, inova¢do ¢ infraestruturas; 10 —
Reduzir as desigualdades; 11 — Cidades e comunidades sustentaveis; 12 —
Produgdo e consumo sustentaveis; 13 — Acdo climatica; 14 — Proteger a vida
marinha; 15 — Proteger a vida terrestre; 16 — Paz, justica e instituigdes
eficazes; 17 — Parcerias para a implementagdo dos objetivos. (UNRIC).

Figura 2. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
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Enfocando agua potével e saneamento, o ODS de niimero 6

[...] assegura a disponibilidade e gestdo sustentdvel da dgua e saneamento
para todas e todos. Esse objetivo é composto por oito metas que procura
conquistar a eficiéncia do uso da agua em qualquer setor, certificar o
abastecimento de agua potavel e segura, levar o acesso ao saneamento e
higiene adequados a todos, diminuir a poluicdo e implementar a gestao dos
recursos hidricos nas cidades urbanas e principalmente nas comunidades
rurais, no qual a gestdo ¢ feita exclusivamente pelos proprios moradores.
(MARCELINO, 2018, p. 21).

Paralelamente a esses eventos nacionais e internacionais enfocando a sustentabilidade,

a EA tracou uma trajetdria gradativa e inclusiva de politicas publicas educacionais.

2.1.4. A importancia da sensibilizacido socioambiental na Educacio Infantil

Para que se definam as praticas educativas capazes de desenvolver o processo de
sensibilizacdo socioambiental, ¢ necessario que definamos o conceito de infincia.

Esse conceito sofreu varias transformagdes e tornou-se objeto de estudo privilegiado
nas ultimas décadas. Epistemologicamente, o termo “infancia”, cuja origem € latina, significa
dependéncia e auséncia de fala. Tal ideia atribuiu ao sujeito infantil o cerceamento do direito

de expressar-se:

[...] por ndo falar, a infincia ndo se fala e, ndo se falando, ndo ocupa a
primeira pessoa nos discursos que dela se ocupam. E, por ndo ocupar esta
primeira pessoa, isto ¢, por ndo dizer eu, por jamais assumir o lugar de
suyjeito do discurso, e, consequentemente, por consistir sempre um ele/ela
nos discursos alheios, a infancia é sempre definida de fora. (LAJOLO, 2006,
p- 230).

Em Historia social da crianga e da familia, conhecido e excelente de Philippe Arigs,
podemos ler que, na Idade Média, as criangas eram vistas como adultos em miniatura; nao
havia preocupagdo com o seu desenvolvimento, viviam a sombra dos mais velhos.

Foi apenas com a Revolugao Industrial que a educacao passou a fazer parte da vida das

familias:

A familia comegou entdo a se organizar em torno da crianga ¢ a lhe dar uma
tal importancia, que a crianga saiu de seu antigo anonimato, que se tornou
impossivel perde-la ou substitui-la sem uma enorme dor que ela ndo pdde
mais ser reproduzida muitas vezes, ¢ que se tornou necessario limitar seu
numero para melhor cuidar dela. (ARIES, 1978, p. 5).
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Em termos de Brasil, no século XX, os debates provocados pelo “Movimento das
Escolas Novas” sobre a renovagdo pedagogica, nos anos 1930, enfocaram mais os jardins de
infancia, frequentados principalmente por criangas de grupos sociais de prestigio, do que os
parques infantis e outras instituigdes que atendiam criangas originarias de camadas mais
populares (OLIVEIRA, 2012).

Nos anos 1980, com redemocratizacdo politica no Brasil, as discussdes de
pesquisadores sobre a importancia dos primeiros anos de vida no desenvolvimento da crianca
comecaram a ganhar forca, o que resultou em mudangas das diretrizes instituidas pelos
discursos oficiais sobre a EI. Tais discussdes primavam por atividades educativas mais
sistematizadas. Ao mesmo tempo, surgiu um debate amplo entre educadores acerca das
atividades desenvolvidas em creches e pré-escolas contra as desigualdades sociais
(OLIVEIRA, 2012).

Com base em investigacdes de historiadores, antropologos e psicologos, que
apontaram para a intensa variabilidade social e cultural no modo como as sociedades e as
épocas definiram os conceitos de infancia, as ultimas décadas — conforme indicam Lordelo e
Bichara (2009) — foram marcadas por um processo de desconstrucao de tais conceitos
tradicionais: hd um consenso sobre a importancia da educagdo desde os primeiros anos de
vida, e sobre a escola como lugar privilegiados para o desenvolvimento da crianca.

Por contribuirem para a superacdo da concepgao tradicionalista de ensino, as referidas
investigacdes inauguram um periodo histérico em que as criangas passam a ser respeitadas e
compreendidas como seres ativos (LORDELO; BICHARA, 2009).

Junto a esse reconhecimento do direito a educacao, a institui¢do da EI como a primeira
etapa da EB, conforme firmado pela Lei de Diretrizes e Bases (Lei n° 9.3941/96), intensificou
o debate em torno das politicas publicas e praticas educativas voltadas para criangas de 0 a 6
anos.

Com a finalidade de ampliar a discussoes sobre as praticas educativas empregadas na
EI, apresentamos, nos topicos que se seguem, alguns dos escritos de Vygotski e Paulo Freire
passiveis de serem aproximados das diretrizes da EA. Esses pensadores representam um
referencial para toda area educacional, de modo indistinto, uma vez que suas ideias se
abarcam conceitos fundamentais da educacdo: o aprendizado e o desenvolvimento do

individuo para a participacao na transformac¢do da sociedade.
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2.1.5. Vygotski: a mediacio entre o individuo e o mundo

Lev Semionovitch Vygotski (1986-1934) analisou a aprendizagem humana destacando
as influéncias da cultura e a constru¢cdo dos processos psicoldgicos, tais como memdria,
atencdo, percepcao, pensamento e linguagem.

Em A4 formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicologicos
superiores, Vygotski (2007) expde de forma ampla sua proposta enfocando o processo
cognitivo infantil com destaque para o conhecimento como instrumento do desenvolvimento.

Com base na ideia de que as criancas aprendem por meio da exploracdo do ambiente e
da interacdo com seus pares e com adultos, Vygotski acreditava que o homem ¢ capaz de

transformar a natureza por meio da mediagao de instrumentos e signos:

Antes de controlar o préprio comportamento, a crianga comeca a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relagdes com o ambiente,
além de uma nova organizagdo do proprio comportamento. A criacdo dessas
formas caracteristicas humanas de comportamento produz, mais tarde, o
intelecto, e constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente
do uso dos instrumentos (VIGOTSKI, 2007, p. 12).

Vygotski afirma que o seu proposito principal € “[...] caracterizar os aspectos
tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipoteses de como essas caracteristicas se
formaram ao longo da historia humana e de como se desenvolvem durante a vida de um
individuo.” (VYGOTSKI, 1988, p.21).

Ao sustentar que o desenvolvimento dos comportamentos humanos € caracterizado
por transformagdes complexas, Vygotski desvencilha o desenvolvimento da no¢do de mera
acumulacdo lenta de mudancas unitarias e lineares. Dessa forma, Vygotski abordou o tema do
desenvolvimento pelo viés historico da transmissdo cultural.

As ideias fundamentais de Vygotski residem na importancia da relagdo social do
homem com os outros e com o mundo, elemento que faz o ser humano se constituir como tal.
E nesse sentido que cultura se torna parte da natureza humana e o proprio cérebro do homem
constitui-se a partir de sua historia social.

Em sua abordagem acerca do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e
da internalizagdo do processo de conhecimento, Vygotski evidencia os reflexos das
caracteristicas particulares da existéncia social humana em nossa cogni¢do. Segundo ele, ao

longo do desenvolvimento cultural do individuo, toda fungdo psicoldgica superior aparece em
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dois niveis: em um primeiro momento, de maneira “interpsicoldgica” (ou seja, entre pessoas)
e, depois, “intrapsicoldgica”, ou seja, dentro do individuo.

Ao investigar o processo infantil de aquisi¢do da linguagem e do conhecimento,
enfocando os processos cognitivos, a aquisicdo de conteudos e a sistematizagdo dos
conhecimentos no individuo, Vygotski mostra que a linguagem ¢ ao mesmo tempo um
processo pessoal e social. E nesse sentido que signo deve ser considerado um elemento
fundamental de construcao da relagdo do homem com o mundo, uma vez que cada individuo
internaliza os meios de adaptacdo social disponiveis a partir da sociedade por meio dos
signos, tanto os verbais quanto os ndo verbais.

Segundo Vygotski, o desenvolvimento ¢ um processo cuja duragdo nio possui
estimativa temporal. A aprendizagem ¢ vista como um processo autorregulador que enfrenta o
conflito entre modelos pessoais de mundo j& assimilados e novas apreensdes discrepantes.
Dito de outro modo, a aprendizagem consiste na constru¢do de novas representagdes e
modelos da realidade como um empreendimento humano de formacdo de significados com
ferramentas e simbolos culturalmente desenvolvidos.

Haveria, de acordo com Vygotski, ao menos dois niveis de desenvolvimento. O nivel
de desenvolvimento real mede o desenvolvimento das fun¢des mentais, que aparece como
resultado de certos ciclos de desenvolvimentos que ja foram completados. A zona de
desenvolvimento proximal ¢ “[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugdo independente de problemas e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solu¢do de problemas sob a orientagdo de
um adulto ou em colaboracdo de companheiros mais capazes.” (VYGOTSKI, 1988, p. 97).

Por definir as fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacao, a zona de desenvolvimento proximal tem como fungdo permitir o delineamento do
processo cognitivo e de seu estado de desenvolvimento.

Aquilo que ¢ a zona de desenvolvimento proximal hoje torna-se o nivel de
desenvolvimento real amanhd, de modo que “[...] o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual os individuos penetram na vida
intelectual daquelas que a cercam.” (VYGOTSKI, 1988, p. 99).

A fim de exemplificar sua teoria, Vygotski mostra que as criangas — quando estdo em

atividade coletiva ou sob orientacao de adultos — sdo capazes de imitar uma variedade de

acoes que estao aquém dos limites de suas proprias capacidades.
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A nog¢do de zona de desenvolvimento proximal ajudou Vygotski a propor uma nova
féormula, segundo a qual “[...] o bom aprendizado ¢ aquele que se adianta ao
desenvolvimento.” (VYGOTSKI, 1988, p. 101).

Dessa maneira, o processo de desenvolvimento avanca de forma mais lenta e sempre
atras do processo de aprendizado, ou seja, os dois nunca sdo realizados em igual medida ou
paralelos. “O desenvolvimento nas criangas nunca acompanha o aprendizado escolar da
mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto que o projeta.” (VYGOTSKI, 1988,
p. 102). Em suma, o conceito de zona de desenvolvimento proximal liga-se a descricdo do
lugar onde os conceitos espontaneos de uma crianca encontram sistematicidade e a logica do
raciocinio adulto.

Por entender o aprendizado como um processo profundamente social, Vygotski
enfatiza o didlogo e as diversas fung¢des da linguagem na instru¢do e no desenvolvimento
cognitivo mediado. Assim, o educador deve sempre propiciar um ambiente favoravel a
colaboragdo e interagdo com os educandos e entre os proprios educandos, uma vez que o
aprendizado ¢ socialmente elaborado.

Pela razdo exposta, € possivel dizer que “Vygotski critica a intervengdo educacional
que se arrasta atrds dos processos psicoldgicos desenvolvidos ao invés de focalizar as
capacidades e fungdes emergentes.” (JOHN-STEINER; SOUBERMAN, 1988, p. 148). Em
sua teoria, o ensino representa o meio através do qual o desenvolvimento avanga, ou seja, 0s
conteidos socialmente elaborados e as estratégias cognitivas necessarias para sua
internalizac¢do sdo evocados nos aprendizes segundo seus niveis reais de desenvolvimento.

Podemos dizer, portanto, que ensino deve focalizar as capacidades e fungdes
emergentes nos educandos (que estao na zona de desenvolvimento proximal), e ndo se arrastar
atras dos processos psicologicos ja desenvolvidos, enfatizando exaustivamente conteudos ja
adquiridos, pois essa atitude educacional ndo leva ao desenvolvimento dos aprendizes.

O papel do educador como mediador, além de manter a atencdo e o interesse dos

educandos, engloba, sobretudo, a mediagao:

[...] n6s ndo agimos sozinhos; os seres humanos sao seres sociais. Ao longo
de nossa evolugdo, desde os dias de cacadores-coletores até o presente
tecnologico, buscamos estabelecer comunidades, sociedades, formas de
comunica¢do e, portanto, culturas como um mecanismo adaptativo. Nos
tentamos sobreviver coletivamente, em vez de individualmente; procriamos,
comunicamos e ensinamos 0s nossos jovens. (FOSNOT, 1998, p. 42).
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O pensamento de Vygotski acerca do aspecto social do conhecimento faz sentido no
processo educacional pensado sobre o prisma da interacdo, pois o pensamento individual
progride em direcdo a ideias culturalmente aceitas e um sistema dindmico sempre em
mudanga e aberto a inovagao criativa.

Partindo desse ponto de vista, a aprendizagem passa a ser concebida como um
processo crescente de evolugdo e troca por meio do estabelecimento de significados
resultantes de abstragdes reflexivas capazes de promover a percepgao € a concepgao de novos
sentidos.

Tal relagdo calcada na interagdo do conhecimento faz com que os significados e as

visOes de mundo se construam de modos

[...] singulares ao individuo cognoscente autorregulador, mas isso ndo quer
dizer que eles sejam idiossincraticos: primeiro porque os proprios simbolos
usados para a cognicdo sdo o resultado de significados ja anteriormente
“tidos-como-partilhados” por uma comunidade — e, assim, sdo ligados a
cultura, desde o inicio; segundo porque quando construgdes novas sao
comunicadas a comunidade, elas sdo submetidas a reflexdes e discussoes
adicionais como contradi¢des até que novos significados temporariamente
“tidos-como-partilhados” sejam consensualmente aceitos como viaveis.
(FOSNOT, 1998, p. 45).

Na perspectiva de Vygotski, o processo cognitivo desvincula-se da dimensdo
individual e passa a esfera do processo conjunto, em que a relagdo entre educadores e
educandos surge como peg¢a fundamental: o educador ¢ o mediador da relagdo da crianca com
o mundo, uma vez que os objetos da cultura se concretizam com seu uso social.

Na qualidade de um processo educativo que forma cidaddos conscientes, a EA objetiva
formar cidaddos ativos. E nesse sentido que a teoria de Vygotski se apresenta como uma

ferramenta importante. Por se embasar na percep¢do do individuo como ser social, o

pensamento vygotskiano estimula a conscientiza¢do socioambiental.

2.1.6. Paulo Freire: por uma educacao socioambiental critica e libertaria

Pelo modo critico com que abordou a educagdo enfocando, em especial, as relagdes
que o homem entretém com o mundo, os escritos de Paulo Freire sio mundialmente
reconhecidos como um paradigma inovador. Inscrito na origem da educagdo popular, o
pensamento freiriano fundamenta as mais diversas experiéncias de luta e organizacdo das

classes populares.



48

A reciprocidade entre a leitura da palavra e a leitura do mundo postulada por Freire ¢
sobremaneira atual, na medida em que estimula o posicionamento critico € a postura libertaria
por intermédio da criatividade.

Freire insiste na ideia de que a exploragcdo do ambiente em que o sujeito se insere
constitui o ponto de partida para empreender transformacdes globais. Nessa linha, alguns
pontos dos escritos freirianos merecem destaque, a saber: a inovagdo epistemoldgica, o
engajamento politico, a projecao esperancosa relativa ao mundo: “Hoje, mais do que em
outras épocas, devemos cultivar uma educacdo da esperanca enquanto empoderamento dos
sujeitos historicos desafiados a superarmos as situagdes limites que nos desumanizam a
todos.” (FREIRE, 1994, p. 11).

A esperanca ¢ parte constitutiva do homem, que — consciente da necessidade de se
desenvolver — vive em uma busca constante impulsionado pela esperanca, a qual se define
como uma espécie de “impeto natural possivel e necessario”, um “condimento indispensavel a
experiéncia histérica” (FREIRE, 1996, p. 81).

A postura engajada assumida por Freire desvendou as bases de um modelo escolar
alienante, o qual se apoiava na transmissao de contetidos ¢ na formag¢ao de modos de pensar
que atendiam ao poder constituido. Sua proposta embasou-se em uma educagdo como
processo destinado a tornar as pessoas capazes de ler e interpretar o mundo. Dessa capacidade
resultaria uma conscientizacdo e, consequentemente, a eliminagdo dos meios geradores de
opressao e exclusao.

Antes de adentrarmos a importancia do pensador para a EA, ¢é preciso destacar que a
educacdo popular freiriana dialoga intimamente com a pedagogia social em funcdo de seus
elementos basilares. Ambas partem do pressuposto de que a educacao ¢ um direito inalienavel
de todo cidadado: a educacao popular incita aos movimentos de garantia e defesa dos direitos
sociais; a pedagogia social esforca-se pela busca de atendimento aos setores mais vulneraveis
da sociedade.

Segundo a educagdo popular postulada por Freire, ¢ de suma importancia o processo
de producdao do saber, isto ¢, a compreensdo acerca do modo como sao produzidas e
vivenciadas as experiéncias criadoras de conhecimentos. Por essa razdo, a educagdo popular
desenvolve estratégias que estimulam o desenvolvimento critico e ativo da cidadania. Dai se
dizer que Freire concebe uma educacdo transformadora e, consequentemente, libertaria.

Freire combate a opressdao sublinhando a importancia da humanizagdo para a ruptura

da opressao associada as distor¢des sociais:
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Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo € vocagdo historica dos
homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou
de total desespero. A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela
desalienacdo, pela afirmagdo dos homens como pessoas, como “seres para
si”, ndo teria significacdo. Esta somente é possivel porque a desumanizacao,
mesmo que um fato concreto na histéria, ndo €, porém, destino dado, mas
resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores ¢ esta,
o ser menos”. (FREIRE, 1987, p. 16).

Entendendo a educag¢do como resisténcia e, portanto, como um ato politico, Paulo
Freire mostra o contrassenso da separabilidade entre sociedade e ambiente, pois ndo ha
sociedade fora da natureza: o homem ¢ constituido no e com o mundo, agindo sobre ele e dele

sofrendo influéncia:

Quando se tira da crianga a possibilidade de conhecer este ou aquele aspecto
da realidade, na verdade se esta alienando-a da sua capacidade de construir
seu conhecimento. Porque o ato de conhecer ¢ tdo vital como comer ou
dormir, e eu ndo posso comer ou dormir por alguém. A escola em geral tem
esta pratica, a de que o conhecimento pode ser doado, impedindo a crianga e,
também, os professores o construam. SO assim a busca pelo conhecimento
ndo € preparagdo para nada, e sim para a vida, aqui e agora. E ¢ esta vida que
precisa ser resgatada pela escola. Muito temos que caminhar para isso, mas ¢é
no hoje que vamos viabilizando esse sonho de amanha. (FREIRE, 1983, p.
15).

Freire concebe, portanto, a relacao entre homem e mundo como um processo dialdgico
pelo qual a sociedade constroi a historia e tece a cultura.

Ora, esse processo dialético pode ser aproximado dos principios constitutivos da EA,
uma vez que Freire aponta para o principio da indissociabilidade entre homem e mundo.

Por esse principio, a educagdo permite a construcao do sentimento de pertencimento
ao mundo, desenvolvendo uma consciéncia socioambiental responsavel. Esse aspecto foi
abordado por Dickmann e Carneiro (2012) no excelente artigo “Paulo Freire e Educacdo
ambiental: contribui¢des a partir da obra Pedagogia da autonomia”, que, em razao do alcance
dos argumentos, acompanhamos de perto.

E possivel reconhecer a proximidade entre a concepgio freiriana de ser humano e
principios constitutivos da EA. Para Paulo Freire, a concepgdo de ser humano ¢ inteligivel
apenas se for integrada ao mundo: “Isso reafirma o principio da indissociabilidade entre
sociedade e natureza. Esta ¢ uma das grandes contribuicdes freirianas, a pertenca do ser
humano ao mundo-natureza como unidade interdependente, superando uma visdo

dicotomica.” (DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p. 92).
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Por essa concepgao, a educacdo tem como principio a constru¢do de um sentimento de
pertencimento a0 mundo e uma compreensdo da dindmica sist€émica do mundo. Tal
construgdo esta na base do desenvolvimento de uma consciéncia socioambiental critica, a qual
ndo se restringe a identificar os problemas, mas reflete sobre alternativas sustentaveis para o
ambiente em sua integridade.

Outra contribuicdo de Freire diz respeito a uma educagdo permanente como
instrumento de conscientizagdo, a qual permite ao homem adquirir responsabilidade ética e
construir um mundo mais humano. “Tais coloca¢des sdo fundamentais para uma Educacdo
Ambiental, em vista da constru¢do de uma consciéncia cidada individual e coletiva em prol da
sustentabilidade do mundo local-global, o que exige do processo educativo uma praxis
dialogica.” (DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p. 92).

O fato de Paulo Freire insistir na ideia de ser humano como ser que se relaciona no

mundo e com o mundo,

[...] impde a Educacdo Ambiental a necessidade de valorizar a dimensao
historico-cultural dos fatos contemporianeos na teia complexa de suas
relagdes, proporcionando mudangas de comportamento das pessoas,
individual e socialmente, em vista de sociedades sustentaveis — o que implica
processos de construgdo da cidadania ambiental, que sdo processos politicos
transformadores das realidades concretas. (DICKMANN; CARNEIRO,
2012, p. 93).

Ao enfatizarem a ética, a responsabilidade e os principios da cidadania, os escritos de

Freire afinam-se com o preceito de sustentabilidade, uma vez que, para ele,

[...] o mundo ¢ lugar da presen¢ca humana, ou seja, uma realidade objetiva
que engloba tanto o mundo natural biofisico quanto o mundo cultural ¢ dos
quais o ser humano faz parte, pelos seus aspectos biologicos e pelo seu poder
criador. Dessa maneira, o mundo ndo é apenas suporte natural para a vida,
mas o lugar onde o ser humano faz historia e faz cultura. E, nesse contexto, o
mundo ¢ lugar da existéncia das relagdes, das interdependéncias, tanto entre
os seres humanos como destes com o mundo. (DICKMANN; CARNEIRO,
2012, p. 93).

Essa visdo sobre a intersubjetividade ¢ 0 modo como homem se relaciona com o meio
estabelece um ponto de vista socioeducativo que encara a complexidade da realidade e do
mundo, instituindo a mobilizagdo de saberes diversos para se construirem agoes responsaveis,

éticas e libertarias
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2.2. Revisio bibliografica: procedimentos

2.2.1. Consideracdes iniciais e planejamento

Objetivando conhecer o que tem sido academicamente produzido sobre praticas
educativas na EI sobre EA, particularmente sobre agua, fizemos um breve levantamento de
teses, dissertacdes e artigos que abordassem a questdo. Assim, no planejamento da pesquisa
de revisdo bibliografica, definimos objetivos, as questdes, as fontes de busca e os critérios de

selecdo dos estudos encontrados.

2.2.2. Objetivos da revisao bibliografica

Essa revisdo bibliografica teve os seguintes objetivos:

* Identificar os estudos que abordassem a EA na EI, dando preferéncia para os que
enfocassem as praticas educativas sobre a agua;

* Selecionar os textos que se relacionam com o tema desta investigacdo, buscando
uma base tedrica solida e atual para o desenvolvimento da pesquisa;

* Analisar os estudos ja realizados sobre as praticas educativas voltadas para a EI e

que abordam a experiéncia com a agua na EA.

2.2.3. Questoes

Seguindo os objetivos propostos, procuramos responder as seguintes questdes
mediante a revisao bibliografica:

* Existem estudos que inserem o ensino de EA na EI?

+ Existem estudos que inserem o ensino de EA direcionado a 4gua na EI?

* Quais praticas educativas estdo sendo usadas EI para abordar a agua?

2.2.4. Selecao das fontes

As bases de dados usadas para a revisdo bibliografica foram escolhidas em razao do
rigor académico. Foram selecionadas pesquisas produzidas no periodo de 2011 a 2021.
As bases de busca utilizadas sdo:

e CAPES - Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior;
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SCIELO - Scientific Electronic Library Online;
e BDTD - Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes;
e REMEA — Revista Eletronica do Mestrado em Educa¢ao Ambiental;
e RevBEA - Revista Brasileira de Educagao Ambiental,
e Revista Educacdo Ambiental em agao;
e Revista Pesquisa em Educagdo Ambiental;

As revistas sao todas classificadas com conceito A2 ou B2 pelo Qualis Capes, sistema
responsdvel pela classificagdo da producdo cientifica dos programas de pds-graduagdo
brasileiros. O Qualis Capes para perioddicos ¢ dividido e caracterizado da seguinte forma: Al e
A2: contempla periddicos de exceléncia internacional; B1 e B2: abrange os periodicos de
exceléncia nacional; B3, B4 e B5: considera os periddicos de média relevancia; C: contempla

periodicos de baixa relevancia.

2.2.5. Selecao dos estudos, palavras-chave e critérios de inclusao

Para a selecdo dos estudos foram definidas também as palavras chaves, os critérios de
inclusdo e exclusdo da pesquisa.

As seguintes palavras-chave foram definidas para a sele¢do dos estudos: “Educacdo
Ambiental”, “Educacao Infantil” e “4gua”, usou-se e/AND entre as palavras escolhidas.

Os critérios de inclusdo seguidos para que se atingissem os objetivos propostos foram:

* Estudos que tratassem da EA na EI;

» Estudos que englobassem as praticas educativas voltadas a EA, preferencialmente
sobre o tema da agua,;

Logo, os trabalhos encontrados foram selecionados observando os seguintes critérios
de exclusao:

* Estudos que ndo estivessem relacionados com a EA;

* Estudos que estivessem em outro idioma que ndo fosse o Portugués, por ndo
enfocarem o sistema educacional brasileiro;

* Textos sido publicados em forma de resumo;

 Estudos anteriores a 2011.
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2.2.6. Procedimentos adotados para a selecio

Como procedimentos de escolha dos trabalhos, iniciou-se a busca nos bancos de
dados, seguindo as palavras-chave preestabelecidas. Os resultados encontrados passaram por
uma triagem de acordo com os critérios de inclusdo e de exclusdo. Os trabalhos escolhidos

foram analisados e devidamente fichados.

2.2.7. Execuc¢ao

A execugao da revisdo bibliografica foi realizada em duas etapas: (1) a construgdo das
strings de busca; (2) a analise dos resultados.

Como strings de busca, utilizaram-se:

* CAPES: “Educa¢dao Ambiental” AND “Educacdo Infantil” AND “4gua”;

* SCIELO: Educacdo Ambiental AND Educagao Infantil AND agua;

* BDTD: “Educacao Ambiental” e “Educacdo Ambiental” e “4dgua”;

* REMEA: “Educacdo Ambiental” e “Educacdo Ambiental” e “4gua”;

* RevBEA: “Educacdo Ambiental” e “Educagdo Ambiental” e “adgua”;

* Revista Educagdo Ambiental em agdo: “Educacdo Ambiental” e “Educagdo
Ambiental” e “agua”;

* Revista Pesquisa em Educagdao Ambiental: “Educacdo Ambiental” e “Educacao

Ambiental” e “4gua”.

2.2.8. Resultados das buscas

Seguindo os mencionados critérios de busca, foram encontradas 58 pesquisas cuja

proporcao, segundo as bases de dados, esta representada no Grafico 2.
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Grafico 2. Resultados de buscas segundo as bases de pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.
ApoOs a leitura dos resumos dessas pesquisas, realizou-se uma sele¢do de acordo com
os mencionados critérios de inclusdo e exclusdo. Aplicando esses critérios, foram

selecionados 6 estudos para leitura completa, conforme se observa no Grafico 3:

Grafico 3. Pesquisas selecionadas
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A Tabela 1 sintetiza os trabalhos académicos selecionados na revisdo bibliografica.

Tabela 1. Trabalhos académicos selecionados

Titulo Autores Tipo de Base
(ano) publicacio
Educacdo ambiental e 4gua: concepgoes e Ananias Dissertacio CAPES
praticas educativas em escolas municipais. (2012) de mestrado
A tematica ambiental na Educacdo Infantil: Bissaco Tese de CAPES
caminho para a construgdo de valores. (2017) doutorado
Brincar e investigar fendmenos com agua na Fernandes Dissertagdo BDTD
Educacdo Infantil (2018) de mestrado
Estratégias pedagogicas fundamentadas na Artigo Revista
pesquisa-acdo participativa para a sensibilizagdo =~ MEDEIRO Pesquisa em
de educandos de escolas do campo de S Educacao
Uberlandia (MG) sobre o tema “4gua” (2017) Ambiental
5 O sentimento de pertenga nas criancas da Morhy Dissertagdo  CAPES
Educacdo Infantil em relagdo a agua nos espagcos  (2018) de mestrado
educativos
6 A insercdo da Educacdo Ambiental em centros Zanon Dissertagado  SCIELO
municipais de Educacao Infantil em Sao Carlos (2019) de mestrado

(SP): uma analise a partir de uma perspectiva
critica

Fonte: Elaborado pela autora.

Tendo esse quadro em vista, buscamos identificar e avaliar como o tema ¢ abordado
em documentos, livros didaticos e como ¢ ensinado pelos docentes, a partir de suas
concepgoes teoricas e praticas.

Ao analisar os estudos selecionados, observamos que Ananias (2012) defende a
relevancia de discutir-se a questdo da dgua como conteudo essencial para a formagdo de
educandos. Sua pesquisa elenca a existéncia de projetos especiais a respeito da EA, porém
aponta para a escassez de pesquisas que tratam especificamente da agua.

Considerando a crianga como um ser socio historico, Bissaco (2017) propde construir
sentidos e descobrir as possibilidades e limites das praticas docentes de EA no sistema
municipal de Aragatuba — SP. Foi apresentado o didlogo de uma professora que enfocou o

tema da dgua e seu consumo.
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Sob a mesma concep¢do de crianga, Fernandes (2018) aborda a potencialidade de
atividades ludicas, numa perspectiva interdisciplinar, com exploragdes de experiéncias com a
agua para o desenvolvimento sociocognitivo de criangas.

Morhy (2018) desenvolveu sua pesquisa em espagos educativos formais e informais da
Amazodnia. Enfocando a EA, o propésito de sua pesquisa consiste em compreender o
afloramento do sentimento em relagdo a dgua e o desenvolvimento de valores sobre o meio
ambiente por parte de criancas. Por fim, sdo sugeridas praticas a serem aplicadas na EI.

Ao tratar do tema da 4gua, a pesquisa de Medeiros et. al. (2017) objetiva preparar e
executar estratégias pedagogicas como pratica da EA para orientar e sensibilizar os educandos
de trés escolas do campo de Uberlandia-MG. Amparadas em atividades cotidianas, as
propostas exploraram a conscientizagdo dos educandos sobre poluicdo das aguas,
contaminagao ¢ doengas, desperdicio.

Zanon (2019) identifica, nos Centros Municipais de Educa¢do Infantil da cidade de
Sao Carlos-SP, e analisa a inser¢do da EA. Sua pesquisa confirma a hipdtese inicial de que a
insercdo da EA em CEMEIs de Sao Carlos ¢ feita de forma incipiente em relacao a forma e ao
conteudo explorado.

As experiéncias aqui elencadas indicam a tentativa de abordagem da questdo da agua.
Nota-se, contudo, a necessidade de investimentos na formagdo inicial ¢ continuada dos
docentes, uma vez que lhes falta acesso a discussdes sobre EA e 4gua. Suas compreensoes €
saberes estdo pautados sobretudo por conteudos presentes em livros didaticos, textos
difundidos pela midia, textos informativos e pesquisas virtuais, as quais, por abordarem
muitas vezes o tema de maneira superficial, necessitam de uma avaliagdo minuciosa.

Observou-se também a descrigdo de projetos, porém sem articulagdes com a realidade
vivida, dado que as praticas educativas relatadas foram baseadas em aulas expositivas,
pesquisas e experimentos fisico-quimicos. H4 a necessidade de aprofundamentos tedricos e
complementacdes nas praticas educativas. As limitagdes dos educadores de EI para romper a
supremacia dos discursos ambientais mais conservadores e antropocéntricos sao evidentes.
Isso indica a necessidade de direcionar espagos de formacao em EA de uma perspectiva mais
critica.

Embora as praticas educacionais ligadas a agua sejam reconhecidamente importantes,
existe a necessidade de estratégias pedagogicas direcionadas para implanta-las de modo
efetivo com vistas a desenvolver a conscientizagdo de educandos. Para reforcar a
problematica ambiental da crise hidrica que aflige o mundo, tais estratégias devem ser

continuas desde o inicio da EB.
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Ficou igualmente evidente que as atividades ludicas voltadas para a experiéncia com a
agua sdo fundamentais pelo fato de auxiliarem no desenvolvimento sociocognitivo das
criancas, favorecendo a capacidade de argumentacdo, a inteiragdo, o envolvimento, o
interesse, a curiosidade, a investiga¢do, a imaginagdo, a imitacdo e a constru¢cdo de
capacidades elementares, como levantar hipoteses, observar, classificar, comunicar, investigar,
ouvir.

O pequeno numero de trabalhos obtidos em nosso levantamento estd de acordo com o
levantamento operado por Rink e Megid Neto (2009), os quais destacam que a preferéncia de
pesquisas por abordar as etapas do Ensino Superior ¢ Ensino Fundamental II, havendo um

numero bem menor de estudos direcionadas a EI e aos anos iniciais do EF.
2.3. Pesquisa documental

A EA foi se fortalecendo no Brasil por meio da cria¢ao de leis e decretos ambientais,
0s quais tiveram um olhar mais especifico para o meio ambiente e, de certa maneira, para a
agua, considerando a legitimidade da EA na formagdo basica de nossas criangas, adolescentes,
jovens e futuros docentes (ANANIAS, 2012). Para melhor exemplificar, detalhamos a

sequéncia dos documentos analisados (Quadro 1):

Quadro 1. Sequéncia dos documentos analisados

— —

eferencial

Paolitica Curricul: Politica
Nacional do .IJI:FILU ar Nacional de
P Nacional da -
Meio Educaci Educacio
Ambiente : l:,mﬁu Ambiental
(PNMA) R“ETE'I (PNEA)
1981 (RCNET) 1999

1998
(" biretrizes N ()

Diretrizes iretrizes
Curriculares Curriculares Base
Nacionais Nacionais Macional
para a para a Comum
Educaciio Educaciio Curricular
Infantil Ambiental (BNCC)
(DCNET) (DCNEA) 2018

2009 2012 [N S

Fonte: Elaborado pela autora.
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2.3.1. Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA)

A Lei 6.983/81 de 31 de agosto de 1981 instituiu a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA), a qual “[...] foi responséavel pela inclusdo do componente ambiental na
gestdo das politicas publicas nacionais e, certamente, inspiradora do Capitulo do Meio
Ambiente na Constituicao Federal.” (BRASIL, 1981).

Essa determinacao foi reiterada pela Constitui¢ao Federal de 1988, Art. 225 — Capitulo

VI do Meio Ambiente — Inciso IV, nesses termos:

[...] todos t€m direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes; cabendo ao Poder Publico promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo
publica para a preservagdo do meio ambiente. (BRASIL, 1888).

A PNMA define mecanismos ¢ instrumentos para a ocorréncia de um desenvolvimento
sustentavel, assegurando protecdo adequada ao meio ambiente. Seu artigo 1°, pardgrafo X,
refere-se & EA como “agdo governamental” para equilibrio e permanéncia da natureza:
“Educacdo Ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educacdo da comunidade,
objetivando capacitd-la para participagdo ativa na defesa do meio ambiente.” (BRASIL,
1981).

No Art. 2° da PNMA lemos:

A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservagao,
melhoria e recuperagdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar, no Pais, condi¢cdes ao desenvolvimento socioeconOmico, aos
interesses da seguranga nacional e a protecao da dignidade de vida humana.
(BRASIL, 1981).
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2.3.2. Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (RCNEI)

Em 1998 foi criado o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI), o qual integrava os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados pelo
entdo Ministério da Educagdo e do Desporto. Atendendo as determinacdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/96) que estabeleceu, pela primeira vez na
histéria brasileira, que a educacao infantil ¢ a etapa inicial da educagdo basica, o RCNEI foi
organizado em trés volumes.

No primeiro deles, a questdo ambiental aparece como objetivos gerais para a El,
destacando que a importancia que a crianga desenvolva a capacidade de “observar e explorar
o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como integrante,
dependente e agente transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam
para sua conservacao” (BRASIL, 1998a, p. 63).

Esse volume reune discussoes acerca da concepgdo de crianga, mundo, educacdo e
ideias de creches e pré-escolas, orientando o professor em suas praticas (objetivos, conteudos
aceitaveis, didaticas, maneiras de observagdo, registro e avaliacdo formativa). H4 também
uma caracterizacdo do desenvolvimento infantil, de 0 a 6 anos, delimitando as
particularidades e maneiras de pensar, agir e criar hipoteses, ¢ propondo dois grandes eixos
norteadores para o trabalho junto a EI: (1) Formacdo social e pessoal (Identidade e
Autonomia); (2) Conhecimento de mundo (Movimento; Musica; Artes Visuais; Linguagem
Oral e Escrita; Natureza e Sociedade; Matematica).

O segundo volume enfatiza a importancia de

Explorar o ambiente, para que possa se relacionar com pessoas, estabelecer
contato com pequenos animais, com plantas ¢ com objetos diversos,
manifestando curiosidade e interesse. Estabelecer algumas relagdes entre o
meio ambiente e as formas de vida que ali se estabelecem, valorizando sua
importancia para a preservacdo das espécies ¢ para a qualidade da vida.
(BRASIL, 1998, p. 175).

Alguns temas sobre as questdes ambientais aparecem arrolados junto a topicos que
abordam seres vivos; fenomenos da natureza; organizacdo dos grupos e seus modos de ser,
viver e trabalhar; lugares e paisagens; processos de transformagao e objetos.

O terceiro volume, enfim, conta com o eixo da “Natureza e Sociedade”, que retne
temas pertinentes ao mundo social, natural a fim de que as criangas possam, aos poucos,

diferenciar o cientifico do dito “senso comum”. (BRASIL, 1998c). A Educacio Ambiental
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para a Educacdo Infantil foi apresentada por meio dos blocos de conteudo, considerando a
formagdo infantil por intermédio da interagdo com a natureza e a cultura. (BRASIL, 1998).
Contudo, embora sejam abordados temas relacionados as Ciéncias Humanas e Naturais e
trata-se da relacdo que a sociedade entretém com a natureza, o volume ndo define principios,
objetivos e metas da EA para a EI (RUFFINO, 2003).

A medida que considerou a pluralidade de fendmenos e acontecimentos fisicos,
biologicos, geograficos, historicos e culturais, a escola passou a incumbir-se de explica-los e
representd-los. Foi assim que as brincadeiras ganharam visibilidade: o universo do
faz-de-conta e a fantasia foram reconhecidos como elementos de extrema importancia, por
permitirem que as criangas reflitam sobre o mundo.

Tudo isso esta em consonancia com o RCNEI, segundo o qual:

[...] na medida em que se desenvolve e sistematiza conhecimentos relativos a
cultura, a crianga constrdi e reconstroi nogdes que favorecem mudangas no
seu modo de compreender o mundo, permitindo que ocorra um processo de
confrontagdo entre suas hipéteses e explicagdes com os conhecimentos
culturalmente difundidos nas interagdes com os outros, com os objetos e
fenomenos e por intermédio da atividade interna e individual. (BRASIL,
1998, p. 171).

2.3.3. Politica Nacional de Educac¢do Ambiental (PNEA)

A EA foi decisivamente institucionalizada pela Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), determinada pela Lei 9.795/99 e regulamentada pelo Decreto n°® 4.281, de
25 de junho de 2002.

Com a PNEA, a EA passou a ser reconhecida como direito de todos e entendida como

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

A PNEA define a EA como componente essencial e que deve, portanto, ser
“articulada, em todos os niveis e modalidades de todo processo educativo, escolar ou nao”, o
que inclui todas as etapas da Educagdo Bésica e Superior da rede publica ou privada. A EA
passa a ser concebida como pratica educativa integrada, continua e permanente. Sem que
esteja inserida na grade curricular como disciplina ou componente especifico, a EA dever

fazer parte de uma “abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais e
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nacionais”. Nesse curso, o meio ambiente deve ser tratado como consequéncia das relagdes
sociais, ecologicos, culturais, econdmicos, entre outras. A PNEA institui a “busca de
alternativas curriculares ¢ metodologicas de capacitagdo na area ambiental, incluindo a
producdo de material educativo”. (BRASIL, 1999).

A partir do que dispde a Lei n® 9.795/1999a EA no Brasil deve fazer parte da formacao

docente. Conforme se 1€ no Art. 11 da referida lei:

A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas. Paragrafo inico.
Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas
areas de atuagdo, com o proposito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacao
Ambiental. (BRASIL, 1999).

Com base no que determina a Lei n® 9.795/1999 e nas praticas comprometidas com a
construgdo de sociedades justas e sustentaveis, fundadas nos valores da liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educagdao como

os principios da EA sdo:

I — totalidade como categoria de analise fundamental em formacao, analises,
estudos e produgdo de conhecimento sobre o meio ambiente;

I - interdependéncia entre o meio natural, o socioecondomico e o cultural,
sob o enfoque humanista, democratico e participativo;

III — pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas;

IV — vinculagdo entre ética, educagao, trabalho e praticas sociais na garantia
de continuidade dos estudos e da qualidade social da educagao;

V — articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geragdes,
nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI — respeito & pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria. (BRASIL, 1999).

A partir do que que dispde a referida Lei, sdo objetivos da EA (a serem concretizados

segundo cada fase, etapa, modalidade e nivel de ensino):

I. desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas
e complexas relagdes, para fomentar novas praticas sociais e de produgéo e
consumo;

II. garantir a democratizagdo e acesso as informacgdes referentes a area
socioambiental;

III. estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimensao socioambiental;
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IV. incentivar a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;
V. estimular a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a constru¢do de uma sociedade
ambientalmente justa e sustentavel;

VI. fomentar e fortalecer a integragdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VIL. fortalecer a cidadania, a autodeterminagdo dos povos e a solidariedade,
a igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias
democraticas e da interagdo entre as culturas, como fundamentos para o
futuro da humanidade;

VIII. promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econOmica, a equidade social, étnica, racial e de
género, e o dialogo para a convivéncia e a paz;

IX. promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do
Pais que utilizam e preservam a biodiversidade. (BRASIL, 2016, p. 550).

2.3.4. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (DCNEI)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), de carater
mandatario, foram fixadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009°. As
DCNEI delinearam principios, fundamentos e procedimentos norteadores da EI como forma
de orientar as politicas publicas, a elaboragdo, o planejamento, a execugdo e a avaliacao de
propostas educativas e curriculares da EI.

Em 2013 o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) homologou e publicou as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Basica (DCNEB), as quais foram organizadas
a partir de um conjunto de documentos curriculares elaborados entre 2003 e 2011. Entre esses
documentos, temos a versao reformulada das DCNEI: “A revisao e atualizagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil ¢ essencial para incorporar os avangos
presentes na politica, na produgdo cientifica e nos movimentos sociais na area.” (BRASIL,
2013, p. 83)."°

Os principios basicos da EI sdo compostos por trés eixos: principios éticos, principios
politicos e principios estéticos. Os principios éticos consistem na “valoriza¢do da autonomia,
da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as

diferentes culturas, identidades e singularidades” (BRASIL, 2013, p. 87).

° Resolugdo CNE/CEB 5/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Segdo 1, p. 18.

1% Citamos nesta pesquisa a versdo reformulada das DCNEI, publicadas em 2013 e inclusas nas DCNEB. Cf.
“Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil” (BRASIL, 2013, p. 80-100).
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-
nacionais-2013-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 15 set. 2022.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
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No que concerne aos principios éticos, o documento enfatiza a ideia de preservagdo na

EIl:

Desde muito pequenas, as criangas devem ser mediadas na construgdo de
uma visdo de mundo e de conhecimento como elementos plurais, formar
atitudes de solidariedade e aprender a identificar e combater preconceitos
que incidem sobre as diferentes formas dos seres humanos se constituirem
enquanto pessoas. Poderdo assim questionar e romper com formas de
dominacdo etédria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa, existentes em nossa sociedade e recriadas na relacdo
dos adultos com as criangas e entre elas. Com isso elas podem e devem
aprender sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes grupos culturais,
adquirir valores como os da inviolabilidade da vida humana, a liberdade ¢ a
integridade individuais, a igualdade de direitos de todas as pessoas, a
igualdade entre homens e mulheres, assim como a solidariedade com grupos
enfraquecidos e vulneraveis politica e economicamente. Essa valorizagio
também se estende a relagdo com a natureza e os espagos publicos, o respeito
a todas as formas de vida, o cuidado de seres vivos e a preservacdo dos
recursos naturais. (BRASIL, 2013, p. 87).

Os principios politicos compreendem os “direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica” (BRASIL, 2013, p. 87). Os principios
estéticos, por sua vez, instituem a “valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade
e da diversidade de manifestagdes artisticas e culturais” (BRASIL, 2013, p. 88).

O Art. 3° apresenta a concepg¢ao de curriculo da EI como um conjunto de praticas que
buscam o desenvolvimento integral da crianca mediante a interagdo do conhecimento e do
saber dos pequenos com os conhecimentos que abrangem as instdncias constitutivas do

patrimonio cultural, artistica, ambiental, cientifico e tecnologico.

Art. 3° O curriculo da Educagao Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias ¢ os saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2013, p. 97).

Com essa finalidade, p Art. 4° destaca as premissas em que devem se assentar

propostas educativas:

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, ¢ sujeito historico e de direitos
que, nas interagodes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2013, p. 97).



64

Por esse documento, a crianga ¢ compreendida como sujeito histérico portador de
direitos e cuja identidade pessoal e coletiva constroi-se por meio dos seguintes eixos
norteadores: brincadeiras e interacoes.

As DCNEI estabelecem que a proposta pedagdgica de EA deve garantir que as
instituicdes de ensino cumpram plenamente sua funcdo sociopolitica e pedagogica, conforme

se verifica no item V do Art. 7°:

Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagdes de dominacdo etaria,
socioeconOmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa. (BRASIL, 2013, p. 98).

No que respeita aos propositos da EI, Art. 8° enuncia:

A proposta pedagogica das institui¢des de Educacao Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriagdo, renovagido e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagem de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas. (BRASIL, 2013, p. 98).

O primeiro paragrafo do Art. 8° define as condigdes para a concretizagdo das

propostas educativas:

§ 1° Na efetivagdo desse objetivo, as propostas pedagogicas das instituigdes
de Educacdo Infantil deverdo prever condi¢des para o trabalho coletivo e
para a organizacdo de materiais, espagos € tempos que assegurem:

I — A educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

IT — A indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

IIT — A participagdo, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e
a valorizagdo de suas formas de organizagao;

IV — O estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a considerag@o dos saberes
da comunidade;

V - O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interagdes entre criangas de
mesma idade e criangas de diferentes idades;

VI - Os deslocamentos ¢ os movimentos amplos das criangas nos espagos
internos e externos as salas de referéncia das classes e a institui¢ao;

VII - A acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instru¢des
para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagao;
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VIII - A apropriagdo pelas criangas das contribui¢des historico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
América;

IX - O reconhecimento, a valorizagdo, o respeito ¢ a interagdo das criancas
com as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminacao;

X - A dignidade da crianga como pessoa humana e a protegdo contra
qualquer forma de violéncia — fisica ou simbolica — e negligéncia no interior
da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de
violagdes para instancias competentes. (BRASIL, 2013, p. 98-99).

Como se nota, os itens VIII e IX do primeiro paragrafo do Art. 8° das DCNEI
ressaltam o respeito a diversidade e a cultura local, o que constitui uma das bases da EA.
Nesse sentido, o documento aponta para o fato de que a diversidade da infancia no Brasil
requer praticas pedagogicas articuladas com a comunidade e a cultura.

Com base na premissa de que ¢ pela interagdo com outras criangas € com adultos que a
crianga constréi sua identidade, as DCNEI instituem que as praticas pedagogicas adotadas em
creches e pré-escolas sejam guiadas por atividades que se baseiem em interagdes e
brincadeiras. Eis o que se 1€ no Art. 9°, onde sdo descritas as experiéncias que devem ser
proporcionadas.

Tais experiéncias devem conter diferentes linguagens e conhecimentos, de modo a
propiciar o desenvolvimento das criancas e garantir-lhes espaco e tempo para que se
movimentem, brinquem, interajam, explorem e possam, enfim, expressarem-se das mais

diversas formas:

Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes ¢ a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si ¢ do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimenta¢ao ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga;

I - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

IIT - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e
interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais € escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes
quantitativas, medidas, formas e orientagdes espaciotemporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;VI - possibilitem situacdes de aprendizagem
mediadas para a elaboragdo da autonomia das criangas nas agdes de cuidado
pessoal, auto-organizagao, saude e bem-estar;
VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
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culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
questionamento, a indagagdo ¢ o conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo ¢ a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo
desperdicio dos recursos naturais;

XI - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestacoes e tradigdes culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos.
(BRASIL, 2013, p. 99)

Vemos que o item X do Art. 9° apresenta uma preocupagdo com a sustentabilidade e o
desperdicio dos recursos naturais. E nesse sentido que as praticas educativas devem estimular
a interacdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da biodiversidade.

O documento oferece uma sequéncia de instrugdes no topico intitulado “A
organizagdo das experiéncias de aprendizagem na proposta curricular”. A primeira instrugao a
ser sublinhada estabelece que, para que se garanta as criangas o direito de viver a infancia e
desenvolver-se, “[...] as experiéncias no espaco de Educagdo Infantil devem possibilitar o
encontro pela crianca de explicagdes sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma
enquanto desenvolvem formas de agir, sentir e pensar.” (BRASIL, 2013, p. 93).

Sobre as institui¢des de ensino:

O importante € apoiar as criangas, desde cedo e ao longo de todas as suas
experiéncias cotidianas na Educag@o Infantil no estabelecimento de uma
relacdo positiva com a instituicdo educacional, no fortalecimento de sua
autoestima, no interesse e curiosidade pelo conhecimento do mundo, na
familiaridade com diferentes linguagens, na aceitacdo e acolhimento das
diferencas entre as pessoas. (BRASIL, 2013, p. 93).

O documento chama a atencdo para a imprescindibilidade de um curriculo que se
apoia nas relacdes, nas interagdes e em praticas educativas intencionalmente assentadas
experiéncias concretas da vida cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no
espaco da vida coletiva e para as modalidades de expressao, individuais e coletivas, que se

valham de diferentes linguagens:
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A professora e o professor necessitam articular condigdes de organizacdo dos
espagos, tempos, materiais e das interacdes nas atividades para que as
criangas possam expressar sua imaginacdo nos gestos, no corpo, na oralidade
e/ou na lingua de sinais, no faz de conta, no desenho e em suas primeiras
tentativas de escrita. (BRASIL, 2013, p. 93).

A proposito da exploragao do espago, da ludicidade e da inclusdo, lemos:

A crianca deve ter possibilidade de fazer deslocamentos € movimentos
amplos nos espagos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a
institui¢do, envolver-se em exploracdes e brincadeiras com objetos e
materiais diversificados que contemplem as particularidades das diferentes
idades, as condigdes especificas das criancas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, e as
diversidades sociais, culturais, étnico-raciais e linguisticas das criangas,
familias e comunidade regional. (BRASIL, 2013, p. 93).

Trata-se de proporcionar diferentes experiéncias de interagdes as criancas, de modo
que elas possam construir saberes, fazer amigos, aprender a cuidar de si e a conhecer suas

proprias preferéncias e caracteristicas:

Em relacdo a qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada
pelas criangas, devem ser abolidos os procedimentos que nao reconhecem a
atividade criadora e o protagonismo da crianga pequena, que promovam
atividades mecanicas e nao significativas para as criancas. (BRASIL, 2013,
p. 93).

Em lugar dos métodos tradicionais reducionistas, baseados na aquisicdo de

informacodes descontextualizadas e que anulam o processo de criacao,

[...] € preciso valorizar o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis. As
experiéncias promotoras de aprendizagem e consequente desenvolvimento
das criancas devem ser propiciadas em uma frequéncia regular e serem, ao
mesmo tempo, imprevistas, abertas a surpresas e a novas descobertas. Elas
visam a criagdo e a comunicacdo por meio de diferentes formas de
expressdo, tais como imagens, can¢des e musica, teatro, danca e movimento,
assim como a lingua escrita e falada, sem esquecer da lingua de sinais, que
pode ser aprendida por todas as criangas e ndo apenas pelas criangas surdas.
(BRASIL, 2013, p. 93).

Os educadores precisam estar atentos ao fato de que as linguagens se inter-relacionam:

[...] por exemplo, nas brincadeiras cantadas a crianca explora as
possibilidades expressivas de seus movimentos ao mesmo tempo em que
brinca com as palavras e imita certos personagens. Quando se volta para
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construir conhecimentos sobre diferentes aspectos do seu entorno, a crianga
elabora suas capacidades linguisticas e cognitivas envolvidas na explicacao,
argumentacdo e outras, a0 mesmo tempo em que amplia seus conhecimentos
sobre 0 mundo e registra suas descobertas pelo desenho ou mesmo por
formas bem iniciais de registro escrito. (BRASIL, 2013, p. 94).

Ao oferecer essa instru¢do, o documento aponta para a importancia da relacao da

crianga com o meio ambiente:

As criangas precisam brincar em patios, quintais, pracas, bosques, jardins,
praias, e viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra,
permitindo a construgdo de uma relagdo de identidade, reveréncia e respeito
para com a natureza. (BRASIL, 2013, p. 94).

Nesse curso, lemos ainda: “Experiéncias que promovam o envolvimento da crianga
com o meio ambiente e a conservagdo da natureza e a ajudem elaborar conhecimentos, por
exemplo, de plantas e animais, devem fazer parte do cotidiano da unidade de Educacao
Infantil.”

O meio ambiente ndo constitui uma experiéncia isolada, na medida em que as criangas

[...] necessitam também ter acesso a espacos culturais diversificados:
inser¢do em praticas culturais da comunidade, participagdo em apresentagdes
musicais, teatrais, fotograficas e plasticas, visitas a Dbibliotecas,
brinquedotecas, museus, monumentos, equipamentos publicos, parques,
jardins. (BRASIL, 2013, p. 94).

Impde-se aos educadores repensar os saberes e as praticas educativas, de maneira a
promover atividades mediante as quais as criangas possam desenvolver expressao motora e
modos de perceber seu proprio corpo, ampliar a sensibilidade a musica, a danga, a linguagem
teatral. Tais atividades abrem ricas possibilidades de vivéncias e desenvolvimento para as
criancas, ¢ viabilizam a constituicdo de uma postura pautada pela ética, pela cidadania e pela
sensibilidade.

Em suma, as praticas educativas devem estar voltadas para a construgdo de
oportunidades de modo que crianca possa, no processo de elaboracdo dos sentidos pessoais e
do reconhecendo do mundo no qual est4 inserida, apropriar-se de elementos significativos de
sua cultura, ndo como verdades preconcebidas, mas como uma dindmica de elaboracdes
provisorias

Trabalha-se com os saberes da pratica que as criangas vao construindo ao
mesmo tempo em que se garante a apropriacdo ou construcdo por elas de
novos conhecimentos. Para tanto, a professora ¢ o professor observam as
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acoes infantis, individuais e coletivas, acolhe suas perguntas e suas respostas,
busca compreender o significado de sua conduta. (BRASIL, 2013, p. 93).

2.3.5. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido Ambiental (DCNEA)

A Resolugdo n° 2, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
estabeleceu, em seu Art. 5° as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Ambiental

(DCNEA). A EA ¢ definida nesses termos:

A Educacdo Ambiental é um processo em constru¢do, ndo havendo
conceituacdo consensual. Decorrem, em consequéncia, praticas educacionais
muitas vezes reducionistas, fragmentadas e unilaterais da problematica
ambiental, e abordagem despolitizada e ingénua dessa tematica.
Contemporaneamente, com base em estudos, pesquisas e experiéncias,
busca-se compreender e ressignificar a relagdo dos seres humanos com a
natureza. Nesse sentido, vem se afirmando como valor ético-politico
orientador de um projeto de sociedade ambientalmente sustentavel, em que
se possa construir uma relagdo simétrica entre os interesses das sociedades e
os processos naturais. (BRASIL, 2013, p. 542).

Essa nova visdo socioambiental visa a construir relacdes de interacdo permanente

entre a vida humana social e a vida da natureza:

A visdo socioambiental complexa e interdisciplinar analisa, pensa, organiza
0 meio ambiente como um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e
a base fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual todos os elementos
constitutivos dessa relacdo modificam-se dinamica e mutuamente. (BRASIL,
2013, p. 542).

Trata-se, portanto, de um ponto de vista que encara 0 meio ambiente como espago
relacional, em que a interagdo entre os seres humanos e a natureza devem primar pela
sustentabilidade, promovendo o aumento da biodiversidade. Dito de outro modo, trata-se de
uma sociobiodiversidade, ou seja, uma interacao que enriquece o meio ambiente (como € o
caso, por exemplo, dos varios grupos extrativistas, quilombolas, ribeirinhos e dos povos

indigenas).

Com esses fundamentos, a Educagdo Ambiental deve avancar na construgdo
de uma cidadania responsavel voltada para culturas de sustentabilidade
socioambiental, envolvendo o entendimento de uma educacdo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos € com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando, assim, a tomada de decisdes transformadoras a partir do meio
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ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. (BRASIL,
2013, p. 542).

O documento reconhece a funcao transformadora e emancipatoria da EA. E assim que,
diante do atual contexto nacional e mundial, marcado por mudangas climaticas, degradacdo da

natureza, reducdo da biodiversidade, riscos socioambientais locais e globais, EA:

— visa a constru¢ao conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a
equidade socioambiental, ¢ com a protecdo do meio ambiente natural e
construido;

— nao ¢ atividade neutra, pois envolve valores, interesses, visdes de mundo;
desse modo, deve assumir, na pratica educativa, de forma articulada e
interdependente, as suas dimensoes politica e pedagogica;

— deve adotar uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a
sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo, superando a visdo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagogica das instituigdes de ensino;

— deve ser integradora, em suas multiplas e complexas relagcdes, como um
processo continuo de aprendizagem das questOes referentes ao espago de
interagdes multidimensionais, seja biologica, fisica, social, econdmica,
politica e cultural. Ela propicia mudanga de visdo e de comportamento
mediante conhecimentos, valores e habilidades que s@o necessarios para a
sustentabilidade, protegendo o meio ambiente para as geragdes presentes e
futuras. (BRASIL, 2013, p. 542-543).

Pelo fato de a educagdo escolar ser espago em que se ressignifica e se recria a cultura
herdada, de modo a se reconstruirem as identidades culturais, ¢ fundamental que se constitua
uma visdo da globalidade e que se compreenda o meio ambiente em todas suas dimensoes.
Para tanto, a pratica pedagogica da EA deve ter uma abordagem complexa e interdisciplinar.

Em resposta aos desafios educacionais contemporaneos, a estruturacao institucional da
escola implica uma organizagdo curricular orientada pela transversalidade, ultrapassando a
visdo fragmentada do conhecimento e dilatando os horizontes de cada area do saber, de modo

a contemplar os seguintes pontos:

I. abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensdo ambiental & justica social, aos direitos humanos, a
saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de gé€nero, € ao
enfrentamento do racismo e de todas as formas de discriminacdo e injustiga
social;

II. abordagem curricular integrada e transversal, inter, multi ¢
transdisciplinar, continua e permanente em todas as areas de conhecimento,
componentes curriculares e atividades escolares e académicas;

III. aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioeconomicos, politicos e histdricos a partir da dimensdo
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socioambiental, valorizando a participagdo, a cooperacdo, o senso de justica
e a responsabilidade da comunidade educacional;

IV. incentivo a pesquisa e a apropriacdo de instrumentos pedagodgicos e
metodologicos que aprimorem a pratica discente ¢ docente e a cidadania
ambiental;

V. estimulo a constitui¢do de institui¢des de ensino como espacos educadores
sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo democratica, edificagdes,
tornando-as referéncias de sustentabilidade socioambiental.

VI [...] no Brasil, a afirmagdo da Educacdo Ambiental nas diversas areas
situa-se no bojo da producdo e participa¢ao nacional decorrente de acordos

multilaterais e de legislagdes nacionais e internacionais. (BRASIL, 2013, p.
550).

2.3.6. Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — prevista na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB, 1996) e no Plano Nacional de Educagao (PNE, 2014) — foi homologada em 2018, apos
um processo de muitos debates e negociagdes com diferentes atores da educacdo e da
sociedade brasileira.

A BNCC reafirmou que os eixos estruturantes descritos nas DCNEI sobre as praticas
pedagodgicas da EI enfatizando a importancia das interagdes e a brincadeiras, as quais
consistem em®[...] experiéncias nas quais as criancas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas agdes e interacdes com seus pares € com os adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo” (BRASIL, 2018, p. 37).

No que respeita ao EB, lemos que se trata de

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento [...]. (BRASIL, 2018, p. 10).

A BNCC almeja:

[...] contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formagdo de professores, a
avaliagdo, a elaboragdo de conteudos educacionais e aos critérios para a
oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacao.
(BRASIL, 2018, p. 8).

Tendo em conta que a BNCC regulamenta as competéncias, habilidades e
aprendizagens essenciais da EB, as quais concernem, portanto, ao desenvolvimento das

competéncias gerais, os sistemas ou redes de ensino devem “[...] incorporar os curriculos e as
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propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.”
(BRASIL, 2018, p. 19).

Salienta-se que, na BNCC, competéncia ¢ conceituada como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos) e habilidades como praticas cognitivas e
socioemocionais, atitudes e valores para resolver questdes complexas da vida cotidiana, para
o pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018).

Existem posicdes criticas acerca da auséncia de um debate especifico envolvendo a
EA na BNCC. A EA aparece uma Unica vez na introducdo do documento. O fato de estar
praticamente excluida da BNCC ¢ motivo de estranhamento, na medida em que se trata de um
campo de conhecimento em construcao (GALIAZZI; BEHREND; COUSIN (2018).

Silva e Loureiro (2020) mostram que a abordagem critica de temas atinentes a EA tem
se restringido a uma completa auséncia no decorrer das versdes da BNCC, resultando em
curriculos e projetos politicos pedagogicos dissociados dos debates socioambientais. Isso leva

a um total silenciamento do que ¢ debatido acerca da EA no Brasil:

As diferentes versdes da BNCC desconsideram que a EA se integra ao
campo socioambiental no qual ocorrem produgdo e circulagdo de
conhecimentos. Nesse campo, que se encontra em constante construgao,
atuam diversas ideologias, conflitos e interesses que sdo materializados por
atores sociais diversos. Nesse campo também ocorre a producdo de
conhecimento e se firma a necessidade pela interagdo de saberes. Estes sdo
produzidos por praticas sociais que abarcam comportamentos, atitudes e
valores que demarcam as formas de interagdo e concepcdo (SILVA;
LOUREIRO, 2020, p. 4).

A BNCC materializa rupturas, retrocessos € avangos conquistados nas ultimas
décadas, uma vez que houve uma evolucao significativa nas politicas publicas que estimam e
constituem as diretrizes da EA no ensino brasileiro, tanto no nivel basico quanto no superior,
como a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), a PNEA (BRASIL, 1999), as DCNEA
(BRASIL, 2012).

Andrade e Piccinini (2017) destacam que a EA e os temas socioambientais ndo foram
meramente esquecidos na BNCC, mas que se trata, contrario, de uma “escolha politica centrada no
afastamento critico da educagdo das questdes proximas ao cotidiano socioambiental das escolas,
principalmente ptblicas” (ANDRADE; PICCININI, 2017, p. 11). Em outros termos, o fato de o tema
da sustentabilidade ¢ os assuntos que a ele se atrelam (capitalismo, aquecimento global e crise

socioambiental) ficarem em segundo plano seria motivado por interesses econémicos.
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Na ultima versdo da BNCC, a EA ¢ substituida pela Educagdo para o

Desenvolvimento Sustentavel (EDS) de modo a contemplar o discurso da Agenda 2030:

Na Agenda 2030, a implementagdo da aprendizagem para os ODS estd
assegurada por meio da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentivel
(EDS) e balizada pelos seguintes aspectos: integragdo da EDS em politicas,
estratégias e programas; integracdo da EDS em curriculos e livros didaticos;
integragdo da EDS na formacao de professores; ensino da EDS em sala de
aula e outros ambientes de aprendizagem; e avaliagdo dos resultados de
aprendizagem da EDS e da qualidade dos programas de EDS (SILVA;
LOUREIRO, 2019, p. 4).

A BNCC institui que a organizagao curricular deve primar pelos seguintes aspectos:

[...] incentivo a proposicdo e adogdo de alternativas individuais e coletivas,
ancoradas na aplicacdo do conhecimento cientifico, que concorram para a
sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o meio ambiente, por meio do uso
inteligente e responsavel dos recursos naturais para que estes se
recomponham no presente e se mantenham no futuro. (BRASIL, 2018 p.
279).

Lemos, na introdu¢do da BNCC, que a educaciao deve promover a transformagdo em
favor de um modelo social mais justo e sintonizado com a preservagio do meio ambiente. E
nesse contexto que se destaca a Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentdvel e os 17
ODS. A questdo, entretanto, ndo ¢ expandida e acaba sendo desconsidera a dimensdo
sociopolitica da crise ambiental. Nao existe uma progressdo da abordagem dos ODS e da
Agenda 2030 a partir da EA. Sao omitidas quaisquer abordagens para o alcance efetivos
desses objetivos em uma sociedade como a brasileira, “[...] marcada por desigualdades de
classe em suas interfaces com género e raca.” (SILVA; LOUREIRO, 2019, p. 4).

Entretanto, embora a legislacdo seja fundamental para promover e reforcar iniciativas
no rompimento de prototipos, mudangas e superacoes, ainda ha a necessidade de avangos para
que sejam mais comprometidas com a sustentabilidade socioambiental e com problemas
globais que necessitam ser superados: degradacdo ambiental, desigualdades sociais, fome,
aquecimento global, extingdo de espécies, desemprego entre outros (BRANCO; ROYER;
BRANCO, 2018).

Seguindo essa mesma linha, a reflexdo sobre a agua deve ser objeto do contetido
escolar desde a primeira infincia. Ao lado do conhecimento de suas caracteristicas fisicas e
bioldgicas, ¢ imprescindivel instituir debates mais amplos: além de examinar o modo como

homem tem se apropriado dos recursos hidricos, € necessario firmar um olhar critico sobre as
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consequéncias das agdes humanas e as medidas para garantir o acesso da populagdo ao
saneamento basico (ANANIAS, 2012).

E por essa razdo que a EA tem como meta inovar pensamentos e praticas mediante a
revisdo dos paradigmas impostos. A EA deve primar pela formacao de cidadaos conscientes e
que participem das acdes e decisdes que envolvam meio ambiente, economia, igualdade de

direitos, qualidade de vida e cidadania (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

A acdo de conscientizagdo pressupde a necessidade de sensibilizar o publico sobre os
problemas de meio ambiente e desenvolvimento, fazé-lo participar de suas solugdes e
fomentar o sendo de responsabilidade pessoal em relagdo ao meio ambiente, com
maior motivacdo e dedicagdo em relagdo ao desenvolvimento sustentavel (BEHLING;
GIL; CARLAN, 2015, p. 20).

Segundo Jacobi (2012), as praticas educacionais devem contemplar a sustentabilidade
e trazerem uma problematica real, na busca de uma atitude com agdo tanto para a institui¢ao
escolar como para outros ambientes, englobando o meio social em seus aspectos econdmicos,
culturais, politicos e histéricos. O projeto de uma sociedade sustentavel “[...] se fortalecera a
medida que se desenvolvam praticas educativas que, pautadas pelo paradigma da
complexidade, conduzam para os ambientes pedagdgicos, para uma atitude reflexiva em torno
da problematica ambiental.” (JACOBI, 2012, p. 345).

A EI ndo estabelece uma pauta especifica para a EA e, em particular, para a dgua ¢ o
saneamento. No campo de experiéncia, temos somente a seguinte instrugdo, no topico
“Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”: “Interagir com o meio ambiente e
com fendmenos naturais ou artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relagdo a
eles.” (BRASIL, 2018, p. 55).

A BNCC estabelece que as brincadeiras e interagdes devem ser a base da
aprendizagem na EI, garantindo os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se por meio de cinco campos de experiéncia, quais sejam: (1) o eu, o outro € o
noés; (2) corpo, gestos e movimentos; (3) tragos, sons, cores ¢ formas; (4) escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; (5) espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacodes.
(BRASIL, 2018).

No que concerne a EA, o desenvolvimento desses campos da experiéncia deve ocorrer
por intermédio de praticas educativas transformadoras, ou seja, praticas que permitam aos
individuos compreender o espago circundante e se compreenderem socialmente diante desse
mesmo espaco. Essa reciprocidade pode ser definida, de modo amplo, como consciéncia

socioambiental.
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2.4. Ponderacdes sobre as praticas educativas: a imprescindibilidade do ludico na

Educacio Infantil

De acordo com a BNCC, documento mais recente da Educacdo Basica Brasileira,
como mostramos anteriormente, as interagoes ¢ as brincadeiras sdo os eixos estruturantes do

desenvolvimento infantil, reafirmando o discurso das DCNEIS (BRASIL, 2018).

A intera¢do durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interages e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, € possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacdo das frustragdes, a resolugdo de conflitos e a regulagdo das
emogoes. (BRASIL, 2018, p. 37).

Elas asseguram, na EI, as condi¢des para que as criancas aprendam desempenhando
papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a
resolvé-los, nos quais possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social e

natural.

As criangas em idade pré-escolar sdo reconhecidas pelo interesse por
brincadeiras e, geralmente, os adultos atribuem a essa atividade um carater
informal e prazeroso, desprovido de regras ou intengdes. Mas, se
observarmos as criangas em momentos ludicos, de brincadeira, poderemos
perceber que tais situagdes apresentam regras € a representacdo de muitas
situacdes reais vividas pelas criangas. Para exemplificar tal afirmacdo, basta
recorrer a observacdo de algumas criangas brincando de ‘“escola” e
perceberemos rapidamente quem esta representando a professora, visto que a
crianga que brinca preocupa-se em representar as atitudes que conhece e que
julga ser o habitual para uma professora. Suas atitudes remetem ao contexto
social no qual esta inserida e & ideia que tem do papel social que representa.
(FERNANDES, 2018, p.42-43)

Tais pensamentos, coloca a brincadeira e a interacdo como centrais no processo de
desenvolvimento da crianga. Contudo, estas praticas ndo podem ser vistas como desprovidas
de sentido, sem valor ou algo que se faz quando se ‘“sobra tempo”. Devem ocupar papel
central nas praticas educativas com criangas, uma vez que, conhecimentos relacionados a EA
podem ser problematizados, investigados e explorados por meio do Iudico, além de que, esses
momentos “permitem compreender melhor as criangas pequenas € sdo0 momentos ricos em
interacdo.” (FERNANDES, 2018, p.46).

Segundo o manual de orientacdo pedagodgica sobre o emprego de brinquedos e

brincadeiras em creches — material divulgado Secretaria de Educacdo Baésica, ligada ao
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Ministério da Educacdo —, ao brincar, a crianga representa o mundo e o que pensa acerca dele,

uma vez que

O brincar ou a brincadeira — considerados com o mesmo significado neste
texto — € atividade principal da crianga. Sua importancia reside no fato de ser
uma agdo livre, iniciada e conduzida pela crianca com a finalidade de tomar
decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si mesma, as outras
pessoas e o mundo em que vive. Brincar ¢ repetir e recriar agdes prazerosas,
expressar situacdes imagindrias, criativas, compartilhar brincadeiras com
outras pessoas, expressar sua individualidade e sua identidade, explorar a
natureza, os objetos, comunicar-se e participar da cultura lidica para
compreender seu universo. Ainda que brincar possa ser considerado um ato
inerente a crianga, exige um repertdrio que ela precisa aprender. (BRASIL,
2012, p. 11).

Por sua vez,

[...] o brinquedo, visto como objeto suporte da brincadeira, pode ser
industrializado, artesanal ou fabricado pela professora junto com a crianga e
a sua familia. Para brincar em uma instituicdo infantil n3o basta
disponibilizar brincadeiras e brinquedos, ¢ preciso planejamento do espago
fisico e de agdes intencionais que favorecam um brincar de qualidade.
(BRASIL, 2012, p. 11).

Com efeito, “brinquedos e brincadeiras facilitam o ensino e a aprendizagem,
principalmente das criangas pré-escolares, porém, nada valem sem a inten¢do adequada do
professor” (BOMTEMPO, 1999, p. 2). Em ambiente escolar, as brincadeiras podem
potencializar a “problematiza¢do, exploracio de diferentes objetos e recursos,
desenvolvimento das capacidades de observagdo, classificacdo, percepcdo da acdo sobre
diversos materiais, dentre outras inimeras possibilidades.” (FERNANDES, 2018, p. 46). Dai

se sustentar a necessidade de que

[...] os professores entendam que as atividades e experiéncias alternativas
promovem a aprendizagem da crianga através do brincar. O professor pode
selecionar, organizar e apresentar objetos, materiais, suportes e experiéncias
para desenvolver conceitos ou temas. Antes de qualquer intervengdo, fazer
observagdes sistematicas do brincar da crianga para identificar elementos
criticos que podem ndo estar presentes, o que lhes possibilita conhecer a
representagdo de papéis, a manipulacdo de materiais e a linguagem
(BOMTEMPO, 1999, p. 4).

De acordo com a BNCC, ¢ necessario que se criem
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[...] condigdes para que as criancas aprendam em situa¢des nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros ¢ o0 mundo social e natural. (BRASIL, 2018,

p. 37).

Para que isso se cumpra, foram fixados seis eixos estruturantes das praticas educativas

(interagdes e brincadeiras):

» Conviver com outras criancgas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais ¢ dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emogoes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola ¢ fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

» Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, davidas, hipdteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.
(BRASIL, 2018, p. 38)

A partir dos eixos estruturantes, interagdes e brincadeiras, descrevemos os seis direitos
(conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se € conhecer-se) € buscamos os cinco
campos de experiéncias nos quais se estruturam os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento postos pela BNCC: “O eu, o outro e 0 n6s”; “Corpo, gestos € movimentos”;
“Tragos, sons, cores ¢ formas”; “Escuta, fala, pensamento e imaginacao” e “Espagos, tempos,

quantidades, relagdes e transformacgdes”. (BRASIL, 2018).

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural. A definicdo e a denominagao dos campos de experiéncias também
se baseiam no que dispdem as DCNEI em relagdo aos saberes e
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conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criangas e associados as
suas experiéncias. (BRASIL, 2018, p. 40).

Entretanto, a brincadeira, em espagos de ensino, precisa ser mediada pelo professor
que lhe atribuird uma intencionalidade: problematizagdo, contextualizagdo, levantamento de
hipdteses, ou mesmo, tais agdes podem ser complementares as brincadeiras. (FERNANDES,

2018).

Essa intencionalidade consiste na organizagdo e proposi¢ao, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criancas conhecer a si € ao outro e de
conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a
produgdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacdes
com materiais variados, na aproximag¢ao com a literatura e no encontro com
as pessoas. (BRASIL, 2018, p. 39).

A elaboracdo de brincadeiras com objetivos definidos norteia o educador sobre sua

pratica educativa:

A brincadeira de alta qualidade faz a diferenca na experiéncia presente e
futura, contribuindo de forma tnica para a formagao integral das criangas.
As criangas brincam de forma espontanea em qualquer lugar e com qualquer
coisa, mas ha uma diferenga entre uma postura espontaneista e outra
reveladora de qualidade. A alta qualidade ¢ resultado da intencionalidade do
adulto que, ao implementar o eixo das interagdes e brincadeiras, procura
oferecer autonomia as criangas, para a exploragdo dos brinquedos ¢ a criagdo
da cultura ludica. E a intencionalidade que resulta na intervencio que se faz
no ambiente, na organizagdo do espago fisico, na disposi¢do do mobiliario,
na selegdo e organizagdo dos brinquedos e materiais e nas interagdes com as
criangas. Para que isso ocorra, faz-se necessario a observagdo das criangas, a
definicao de intengdes educativas, o planejamento do ambiente educativo, o
envolvimento das criangas, das familias e das suas comunidades e,
especialmente, a agdo interativa das professoras [...]. (BRASIL, 2012, p. 12).

Kishimoto (2011) aborda diferentes aspectos do jogo, do brinquedo e da brincadeira,

descrevendo variantes entre distintos tipos de brincadeira:

Tais jogos, embora recebam a mesma denominagdo, t€m suas
especificidades. Por exemplo, no faz de conta, ha forte presenga da situagao
imaginaria, no jogo de xadrez, regras padronizadas permitem a
movimentacao das pecas. Brincar na areia, sentir o prazer de fazé-la escorrer
pelas maos, encher e esvaziar copinhos com areia requer a satisfagdo da
manipulagdo do objeto. Ja a construgdo de um barquinho exige ndo sé a
representagdo mental do objeto a ser construido, mas também a habilidade
manual para o operacionalizar. (KISHIMOTO, 2011, p. 15).
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Assim como Fernandes (2018), optamos em utilizar o termo ‘“brincadeira” para
designar as atividades referentes ao guia. Embora Kishimoto (2015), faca uma breve
diferenciagdo entre os termos jogo e brincadeira, optamos por considerar ambos como ocorre
no cotidiano das praticas educacionais em ambito de EI, porém daremos preferéncia ao termo
“brincadeira”. Logo, consideramos também que a imaginacdo promove “a possibilidade de
potencializagdo da aprendizagem, visto que aspectos como o ludico, o prazer, a capacidade de
iniciacdo, a acdo ativa e a motivagdo também compdem os diferentes tipos de brincadeira.”
(FERNANDES, 2018, p. 47- 48).

A visdo construtivista da aprendizagem sugere, pois, uma abordagem de ensino que

oportunize experiéncias concretas, contextuadas e significativas, nas quais eles possam buscar
padrdes, levantar suas proprias questdes e construir seus proprios modelos, conceitos e
estratégias, residindo na importancia da relagdo social do homem com os outros € com o
mundo, elemento que faz o ser humano se constituir como tal, de forma que a cultura se torna
parte da natureza humana e o proprio cérebro do homem constitui-se a partir de sua historia
social. (VYGOTSKI, 2007).

O brinquedo assume papel essencial no desenvolvimento infantil. Partindo da ideia
que as criangas acabam se deparando com uma ampla quantidade de desejos e que ndo podem
realiza-los de imediato, mudando, assim, seus comportamentos, a fim de “resolver esta
tensdo, a crianca em idade escolar envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde os
desejos ndo realizdveis podem ser realizados, esse mundo ¢ que chamamos de brinquedo”
(VIGOTSKI, 2007, p.109).

Para Vygotski, o brincar ¢ uma atividade que potencializa o processo de
desenvolvimento cognitivo da crianga. Sua teoria aborda o brinquedo com relevancia, pois ¢
visto como uma possibilidade de provocar e estimular o desenvolvimento infantil, em outras
palavras, a brincadeira faz com que a crianga internaliza conceitos do meio social e também
modifica suas fungdes psicoldgicas (atengcdo, memoria, linguagem, percepcao, entre outros),
ou seja, “¢é através do brinquedo que a crianga atinge uma defini¢ao funcional de conceitos ou
de objetos, e as palavras passam a se tornar parte de algo concreto” (VYGOTSKI, 2007, p.
110).

De acordo com Vygotski (2007), inicialmente, o brinquedo interioriza o mecanismo da
imaginacao, “sob o ponto de vista do desenvolvimento, a criagdo de uma situacdo imaginaria
pode ser considerada como um meio para desenvolver o pensamento abstrato e também o
processo de internalizacdo da fala.” (p. 69). A seguir, o brinquedo cria uma situagao
imagindria que nao ¢ algo aleatorio, mas sim “a primeira manifestagdo da emancipacdo da

crianga em relacdo as restri¢cdes situacionais” (p. 117).
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Dada a importancia do brinquedo no desenvolvimento infantil,

[...] na idade pré-escolar, ocorre pela primeira vez uma divergéncia entre os
campos do significado e da vis8o. No brinquedo, o pensamento esta separado
dos objetos, e a agdo surge das ideias e ndo das coisas: um pedaco de
madeira torna-se um boneco e um cabo de vassoura torna-se um cavalo. A
acdo regida por regras comega a ser determinada pelas ideias ¢ nao pelos
objetos (VIGOTSKI, 2007, p.115).
Em outras palavras, dizemos que, no comeg¢o do desenvolvimento, a agdo domina
sobre o significado e, depois, a estrutura se inverte, de forma que o significado passa a
dominar sobre a acdo. Por meio do brinquedo a crianga consegue realizar o que seria limitado
na situagcdo real. Afirmando que ocorre uma reproducdo da situagdo real: “Uma crianga
brincando com uma boneca, por exemplo, repete quase exatamente o que sua mae faz com
ela. Isso significa que, na situacdo original, as regras operam sob uma forma condensada e
comprimida. Ha muito pouco de imaginario” (VYGOTSKI, 2007, p. 123).
Com base nesse ponto de vista, podemos assegurar que o brinquedo inventa uma
situagdo imaginaria, surge de motivacdes e de insatisfacdo de desejos imediatos e,

sucessivamente, envolve regras; tais regras aqui ndo se referem especificamente as vinculadas

a jogos de regras, mas, sim, as regras que existem também nas situagdes imaginarias.

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga. No
brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento habitual
de sua idade, além de seu comportamento diario, no brinquedo, ¢ como se
ela fosse maior do que é na realidade. Como no foco de uma lente de
aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob
forma condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento
(VYGOTSKI, 2007, p. 122).

Consequentemente, a EI precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam
fazer observagdes (manipulacdo de objetos, investigacdo, exploracdo do entorno,
levantamento de hipdteses entre outros). Além da aprendizagem, essas experiencias permitem
as criancas adquirir um processo de conscientizagdo, na medida em que lhes fornecem
conhecimentos sobre o mundo fisico e sociocultural, os quais serdo utilizados em seu

cotidiano.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e intera¢des, garantindo a
pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas. Ainda, ¢ preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens das criangas, realizando a observacdo da trajetoria de cada
crianga ¢ de todo o grupo — suas conquistas, avangos, possibilidades e
aprendizagens. (BRASIL, 2018, p. 39).
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Tendo em conta a potencialidade da mediacdo, conforme enfatizam Vygotski e Paulo
Freire, elaboracdo o guia didatico “Brincadeiras e interagdes com a agua na Educagdo

Infantil”, em que se apresentam sequéncias didaticas ludicas sobre o tema da agua a serem

aplicadas nos anos iniciais da EI."

"' Cf. O produto pode ser acessado por modo digital através do link GUIA Brincadeiras ¢ interacdes com a dgua
na Educacdo Infantil.pdf - Google Drive


https://drive.google.com/file/d/1Vj6tzi6DLwKfZIj-knkiBK0MO4rokvO3/view
https://drive.google.com/file/d/1Vj6tzi6DLwKfZIj-knkiBK0MO4rokvO3/view
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3 METODOLOGIA

3.1. Tipo de pesquisa

Em relagdo ao tipo de abordagem, a presente pesquisa tem carater quali-quantitativo.
Segundo Flick (1992), a combinacdo entre o método qualitativo e o quantitativo consiste na
concatenagdo dessas perspectivas metodoldgicas que se completam para a analise do tema.

A pesquisa qualitativa busca compreender o fenomeno investigado em sua totalidade
sem a inten¢do de controlar o contexto do desenvolvimento da pesquisa. Em lugar de se
preocupar estritamente com representatividade numérica, a pesquisa qualitativa privilegia o
aprofundamento da compreensdao de determinado fendmeno com vistas a produzir
informacdes ilustrativas fidedignas (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).

Por sua vez, a pesquisa quantitativa ¢ aquela cujos resultados podem ser quantificados,
ou seja, ¢ uma abordagem centrada na objetividade, na analise de dados brutos, os quais sdo
obtidos com o emprego de instrumentos padronizados e neutros (GOLDENBERG, 1997).

Em um primeiro momento, esta dissertagdo apresenta uma abordagem qualitativa e
exploratdria de cunho bibliografico e documental, tornando-se, na sequéncia, uma pesquisa
quantitativa de cunho descritivo e de levantamento. Detalhando essas etapas:

(1) PRIMEIRO MOMENTO: abordagem qualitativa e exploratéria de cunho
bibliografico e documental.

O primeiro momento corresponde ao referencial tedrico sobre a dgua e recursos
hidricos, sustentabilidade ¢ EA, ao que se acrescenta sequencialmente a analise documental
das legislagdes referentes a EA e a EI.

Explicando esses procedimentos metodologicos:

A. Pesquisa exploratoria

Com base nos propdsitos em causa, trata-se de uma pesquisa exploratdria: “Este tipo
de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 10).
Grande parte dessas pesquisas envolve levantamento bibliografico.

B. Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
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conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

C. Pesquisa documental
Trata-se também de uma pesquisa documental, tendo em vista que se analisaram

legislacdes relacionadas a EA e documentos norteadores da EI.

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
(FONSECA, 2009, p. 32).

(2) SEGUNDO MOMENTO: abordagem quantitativa, pesquisa descritiva e de
levantamento.

Foram coletados dados através da aplicacdo de questiondrios. Os dados levantados
foram descritos: “A pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informagdes sobre
o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fendomenos de
determinada realidade.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 37). Na sequéncia, os dados
foram analisados em termos objetivos (o proximo capitulo apresenta os dados coletados e
respectivas analises).

Explicando esses procedimentos metodologicos:

A. Pesquisa descritiva

A pesquisa descritiva — realizada com o emprego de técnicas de coleta de dados, como
questionarios — exige do investigador uma série de informagdes sobre o que deseja pesquisar.
Trata-se de descrever os fatos e fenomenos de determinada realidade (GERHARDT,;
SILVEIRA, 2009).

B. Pesquisa de levantamento

Esse tipo de pesquisa ¢ utilizado em estudos exploratorios e descritivos. O
levantamento pode ser incluir uma amostra (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

As informagdes acima apresentadas acerca dos procedimentos metodologicos

empregados estdo esquematicamente representadas no fluxograma que se segue (Quadro 2).



Quadro 2. Procedimentos metodologicos
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-

PRIMEIRO MOMENTO
* abordagem qualitativa e
exploratoria de cunho bibliogrifico e

documental

.

~

/

'

(1) Pesquisa de revisio bibliografica:
Pesquisa de revisdo bibliogrifica sobre
03 seguintes temas:

Agua e recursos hidricos;

Educacio Ambiental;

Sustentabilidade;

Educacio Infantil.

(2) Pesquisa documental:
Documentos pesquisados:

PNMA

RCNEI

PNEA

DCNEI

DCNEA

BNCC

SEGUNDO MOMENTO
* abordagem quantitativa, pesquisa

descritiva e de levantamento

~

/

v

(1) Levantamento de dados atraveés
da aplicacio de questiondrios a
professores de EI de Centros
Municipais de Educacio Infantil da
cidade de Sdo Carlos/SP

(2) Descricio e analise dos dados

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2. Proposta do guia didatico “Brincadeiras e interacdes com a agua na Educacio

Infantil”

Intitulado “Brincadeiras e interagdes com a dgua na Educacdo Infantil”, o guia

didatico proposto nesta dissertagdo' foi desenvolvido especialmente para os professores que

atuam com criangas com idade entre 4 ¢ 5 anos ¢ 11 meses, com base nas recomendagdes das

DCNEI e da BNCC, conforme elucidado na sec¢do de analise documental.

12 Cf. O produto pode ser acessado por modo digital através do link GUIA Brincadeiras e interacdes com a dgua

na Educacdo Infantil.pdf - Google Drive


https://drive.google.com/file/d/1Vj6tzi6DLwKfZIj-knkiBK0MO4rokvO3/view
https://drive.google.com/file/d/1Vj6tzi6DLwKfZIj-knkiBK0MO4rokvO3/view
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3.2.1. Principios para a elaboracio do guia didatico

E comum vermos trabalhos (cartazes, ilustracdes, figuras, carimbos com as maos das
criangas) nos patios e paredes das instituicdes de EI durante a Semana do Meio Ambiente
(que ocorre na primeira semana de junho, pois 5 de junho é o Dia Mundial do Meio
Ambiente) ou em outras datas especificas, como o dia da dgua (23 de margo). Esses trabalhos
vém acompanhados de frases de estimulo como: “Feche a torneira!”, “Vamos cuidar da
agua!”, entre tantas outras.

Em geral, trata-se de atividades pontuais que ndo ddo a crianga a oportunidade de
dialogar sobre as questdes socioambientais, sociais, politicas e econdmicas, uma vez que as
praticas educativas relacionadas a EA nao podem ser resumidas a datas especificas de maneira
fragmentada e descontextualizada. Tais praticas devem ser interdisciplinares, transversais,
abrangendo questdes socioambientais e, sobretudo, contextualizadas, de modo a fazerem
sentido para as criancas.

As praticas educativas em EA, das quais destacamos aquelas direcionadas para a
experiéncia com agua, precisam motivar e sensibilizar as criangas, permitindo-lhes reflexdes

sobre o mundo em que estao inseridas, considerando sempre a visdo de crianga:

[...] como sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2009).

Conseguir desenvolver um posicionamento critico em relagdo ao debate
socioambiental na EI ¢ realmente desafiador, pois as criancas ainda estdo em
desenvolvimento. Desse modo, em nossa proposta, retomando o objetivo geral desta pesquisa
— qual seja, elaborar um guia com brincadeiras e intera¢des, tendo como eixo norteador
experiéncias relacionadas com a dgua, para os professores atuantes na Educagdo Infantil. (4 a
5 anos 11 meses) —, buscamos propiciar momentos de sensibiliza¢dao, envolvimento e de
identificacao entre as criangas € a questao socioambiental da agua.

Freitas e Marin (2015) levantam algumas a¢des aplicadas ao EF a respeito do tema que
podem ser adaptadas a EI, reconhecendo obviamente as especificidades dos diferentes grupos:

- Estimular o desenvolvimento de projetos interdisciplinares sobre o tema da agua,

com destaque para as bacias hidrograficas dos mananciais.
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- Organizar e implantar uma rede de monitoramento da qualidade da 4gua e de
indicadores bioldgicos por educadores e educandos;

- Realizar atividades sobre os mananciais, sistema de saneamento basico e residuos
solidos na cidade;

- Oferecer cursos a professores para a realizagdo de projetos interdisciplinares e a
elaboragdo de material didatico sobre as questdes ambientais;

- Monitorar o consumo de agua e de energia nas escolas e nas residéncias de alunos,
com vistas a evitar o desperdicio;

- Elaborar um plano de agdo participativo para protegdo e recuperagdo de mananciais;

- Implantar viveiros de mudas para reflorestar matas ciliares;

- Construir hortas comunitarias;

- Organizar grupos para a coleta de materiais reciclaveis de logradouros publicos.

E possivel associar esse leque de agdes com interagdes e brincadeiras que apontem

para a 4gua como elemento sistémico:

A educagdo para a agua ndo pode, dessa forma, estar centrada apenas nos
usos que fazemos dela, mas na visdo de que a 4gua ¢ um bem que pertence a
um sistema maior, integrado, que € um ciclo dindmico sujeito as
interferéncias humanas. Compreender a origem da agua, o ciclo hidrolégico,
a dindmica fluvial e o fenomeno das cheias, os aquiferos, bem como os
riscos geologicos associados aos processos naturais (assoreamento,
enchentes) é essencial para que possamos entender a dindmica da hidrosfera
em suas relagdes com as demais esferas terrestres. (BACCI; PATACA, 2008,
p. 217).

No que respeita a EI, cabe ao professor conhecer a realidade local e propor momentos

alicercados nos eixos estruturantes do desenvolvimento infantil:

Sdo oportunas agdes que sensibilizem as criangas a respeito da crise hidrica,
desvendem as responsabilidades, os conflitos, os diferentes interesses
envolvidos na questdo da agua e indiquem o que pode ser feito para a
superacdo dos problemas socioambientais. S3o um desafio para os
professores e a equipe pedagogica agcdes de Educagdo Ambiental que tratem
do tema da dgua como um assunto presente no cotidiano das criangas.
(ANANIAS, 2012, p. 59).

Quaisquer que sejam as estratégias adotadas, o tema ambiental deve partir do contexto

dos educandos:
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Com relagdo as aguas € pertinente adotar uma metodologia que considere o
contexto vivido. E relevante investigar os mananciais que abastecem o local
de moradia, os usos da agua no cotidiano, se ocorre ou ndo polui¢do das
aguas, as formas de tratamento e distribuicdo da agua potavel, se o
saneamento basico ¢ disponivel para a populacdo, bem como problematizar o
desperdicio e promover a¢des na escola e nas residéncias para economizar a
agua, ampliando as atividades que possuem como base o tema da agua e a
Educagdo Ambiental. (ANANIAS, 2012, p. 102).

Entre as atividades propostas ¢ fundamental a abordagem das bacias hidrogréficas, as
quais representam o resgate da historia ambiental local, podendo desenvolver uma visdo

integrada dos fatores naturais e antropicos que transformam tal meio.

A Dbacia hidrografica pode ser tomada como local das atividades voltadas
para ensinar o método geral de conceber a historia da dgua no planeta.
Conhecimentos sobre a origem da dgua, o ciclo hidrologico, os aquiferos, a
relacdo precipitagdo-vazdo servem para inseri-la num amplo e complexo
processo de interacdo da natureza e relaciond-la com a sociedade (usos
multiplos, ocupagdo de areas de mananciais, riscos geoldgicos, poluigdo,
contaminacdo e gestdo dos recursos hidricos). (BACCI; PATACA, 2008, p.
219).

Neste trabalho, utilizamos o guia de brincadeiras como produto educacional com o
intuito de sugerir aos professores de EI (particularmente os que trabalham com criangas de 4 a
5 anos e 11 meses) momentos de interagdo e brincadeira envolvendo experiéncias com a agua.
Para conectar as criangas pequenas com a importancia da sustentabilidade, tais momentos
devem ser apoiados em conceitos fundamentais.

Para viabilizacdo dessa proposta, foi elaborado um guia didatico composto por 5
brincadeiras, contando com diferentes linguagens e recursos.

Guia Didatico consiste em um material composto por informacgdes, ideias,
apontamentos, conteudos, notas, dados e experiéncias (individuais, coletivas, culturais,
tecnologicas e ambientais). E essencial que o guia seja redigido com objetividade e clareza,
uma vez que o seu papel € apoiar a construgdo de praticas educativas interativas e atualizadas
(MELADO, 2021).

Considerando que a relacdo entre a criangca € o meio ambiente necessita da
manipulacdo de objetos, de modo a instigar a curiosidade pela exploracdo do meio, as
brincadeiras e interagcdes propostas no guia elaborado nesta pesquisa devem ser realizadas em

diversos espacos, na medida em que
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[...] ndo apenas as salas de aula, mas todos os lugares sdo propicios as
aprendizagens: terreiros, jardins, plantacdes, criagdes, riachos, praias, dunas,
descampados; tudo que estda em torno do bairro, a cidade, seus acidentes
geograficos, pontos histdricos e pitorescos, as montanhas, o mar [...]. Além
de se constituirem como espagos de brincar livremente e relaxar, estes locais
podem ser explorados como lugar de ouvir historias, desenhar e pintar,
espacos de aprendizagem, em que se trabalha uma diversidade de
conhecimento. (BRASIL, 2009, p. 9).

Sugerir propostas educacionais voltadas para a experiéncia com agua nas institui¢cdes
de EI ¢ contribuir com a formagao de cidaddos conscientes da necessidade de promover o

desenvolvimento social e sustentavel.

3.2.2. Planejamento do guia didatico

O guia didatico foi planejado para que os professores possam toma-lo como referéncia
para propiciar as criangas a descoberta, a investigagao e a ampliagao do conhecimento sobre a
agua, seus estados, caracteristicas e transformacdes. Seguindo tais experiéncias, ha sugestoes
de materiais, ambientes, condi¢des climaticas e cuidados a serem tomados.

Os materiais sugeridos para serem utilizados nas praticas educativas sdo
majoritariamente residuos solidos provenientes de plastico (potes, copos, garrafas, baldes,
vasilhas com variedades de tamanhos e formas), geralmente transparentes ou translucidos,
para que as criangas consigam observar a dgua de varios angulos, facilitando a compreensao
das experiéncias.

Tivemos o cuidado em sugerir experiéncias a serem realizadas tanto na sala referéncia

como em ambientes externos, pois

As criangas precisam brincar em patios, quintais, pracas, bosques, jardins,
praias e viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da terra,
permitindo a construgdo de uma relagdo de identidade, reveréncia e respeito
para com a natureza. (BRASIL, 2013, p. 94)

Alertamos também para a questao do consumo, a fim de que nao haja o desperdicio.

As brincadeiras podem ser registradas com fotos ou desenhos das criangas e
comporem um painel de imagens da sala ou da escola; as criangas podem participar da escrita
das legendas e dos titulos, gerando imensas possibilidades de aprendizagens, muito além das
sugeridas, conforme prevé o Art. 10 da Resolugdo CNE/ CEB 5/ 2009. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Secao 1, p.18.
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As Instituicdes de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagogico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou
classificacdo, garantindo:

I - a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes
das criancas no cotidiano;

II - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

IIl - a continuidade dos processos por meio da criagdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianga
(transigdo casa/ instituicdo de Educacdo Infantil, transi¢des no interior da
institui¢do, transicdo creche/ pré-escola e transi¢do pré-escola/ Ensino
Fundamental);

IV - documentacgdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
institui¢do junto as criancas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca na Educacao Infantil;

V - a ndo retencdo das criangas na Educacgdo Infantil. (BRASIL, 2013, p.100)

O guia tem como objetivo sugerir praticas educativas respeitando os principios éticos,
politicos e estéticos (DCNEI, 2009; BRASIL, 2018). As experiéncias com agua nele
apresentadas sao desenvolvidas por meio de brincadeiras e interagdes, abordando o tema de
maneira contextualizada e significativa, trazendo questdes ainda pouco abordadas pelos
professores de EI, conforme dados levantados na pesquisa de origem.

Contudo, as experiéncias aqui apresentadas podem ser recriadas dentro do contexto de
cada pratica, servindo de inspiracdo para o professor organizar tempo, espagos € materiais que
o auxiliem a garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento infantil por meio da

funcao sociopolitica e pedagogica que as institui¢des de EI devem cumprir:

I - oferecendo condigdes e recursos para que as criancas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;

II - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacdo e cuidado das criangas com as familias;

IIT - possibilitando tanto a convivéncia entre crian¢as e entre adultos e
criangas quanto a ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas;

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as

criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infincia;
V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagdes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.
(BRASIL, 2010, p. 17).

O guia oferece cinco experiéncias com a agua que poderdo ser feitas com as criancas

com faixas etarias entre 4 ¢ 5 anos em busca de uma mudanga efetiva, capaz de promover
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reflexdo e sensibilizacdo através de sua mediagdo com aprendizagens significativas, sobretudo
em um momento em que a preservacao do meio ambiente se encontra em risco.

As experiéncias serdo descritas seguindo a estrutura: breve contextualiza¢ao do tema
de cada experiéncia; objetivo da brincadeira; objetivos de conhecimento; habilidades previstas
na BNCC; sugestdes de materiais; desenvolvimento; dicas com materiais para a busca de
informacdes, entretenimento e referencial bibliografico.

Considerando que a aprendizagem ela ¢ cidadda — ou seja, constituida por meio de
processos sociais e culturais e na interacdo com outras pessoas —, ¢ fundamental entender
como que as experiéncias ndo devem ser apresentadas as criangas de maneira expositiva, mas
serem construidas por meio da valorizagdo dos conhecimentos trazidos da vivéncia dos
pequenos, da construgdo de situagdes e praticas que facilitem a compreensdao dos temas
trabalhados e, prioritariamente, do estabelecimento de discussdes pedagdgicas significativas
(BRASIL, 2018).

Dessa forma, o guia tem o proposito de fornecer dicas valiosos com o tema da dgua na
EI, objetivando promover aprendizagens significativas que contemplem “as inter-relagdes do
meio natural com o social a fim de aumentar o poder das ac¢des alternativas de um novo

desenvolvimento com énfase na sustentabilidade socioambiental” (JACOBI, 2002, p. 190).

3.2.3. Estrutura

O guia pedagdgico ¢ composto por elementos pré textuais (capa, contracapas,
agradecimentos e dedicatoria), por elementos textuais, esbo¢o do contetido e do planejamento,
motivagdo, objetivos, indicagdo de icones, abordagens e conceitos de EA, tomando como base
a BNCC, a Agenda 2030, ODS (em especial o sexto objetivo, que se refere aos recursos
hidricos), e o tema escolhido: a 4gua.

As cinco experiéncias sdo pautadas pelos seguintes assuntos:

e Ciclo hidrolégico;
e Bacias hidrogréaficas;
e Distribuicao;
e Desperdicio;
e Filtragem.
Para a concepgdo grafica do guia, utilizamos a ferramenta Canva (recurso de design

grafico), contando com o seguintes elementos: (1) estruturais (ordem e organiza¢do do
conteudo, critérios de hierarquia da informagao, se¢des, notas explicativas, entre outros); (2)

funcionais (recursos multimidia, links e simbolos); (3) visuais: linguagem visual e imagens.



91

3.2.4. A Rede Municipal de Ensino de Sao Carlos e os sujeitos da pesquisa

O local onde foi realizada a pesquisa ¢ Sao Carlos, cidade localizada no interior de Sao
Paulo e que conta com uma populacdo estimada em 244.088 habitantes, segundo os dados do
IBGE (2017).

A populacido-alvo da pesquisa foram os professores de EI que trabalham nos 50
Centros Municipais de Educacao Infantil da cidade de Sao Carlos/ SP. Contudo, 24 (vinte e
quatro) professores responderam ao questionario."

A escolha por Sdo Carlos decorre do fato de a autora desta dissertagdo residir e atuar

como professora efetiva da Rede Municipal de Ensino desse municipio.

3.2.5. Aspectos éticos

O Projeto de Pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil na data de 25 de novembro de
2021, sendo apreciado pelo Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos da Universidade
Federal de Sao Carlos — UFSCAR, atendendo as normas referentes as recomendagdes éticas e
legais contidas na Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Satde (Brasil, 2016).
Recebemos o parecer de numero 5.166.269 no dia 20 de dezembro de 2021 com a situacdo de
aprovacao sem ressalvas. (Apéndice A).

O Projeto de Pesquisa também foi submetido a Secretaria Municipal de Educagdo de

Sao Carlos, a qual deu parecer positivo.

3.2.6. Instrumentos de coleta e analise de dados

O questionario aplicado (Apéndice B) ¢ misto: hd perguntas abertas, em que o
informante responde livremente, e fechadas, em que o informante escolhe uma resposta entre
as constantes de uma lista preestabelecida.

Segundo Gil (1999), o questionario tem como vantagem o fato de possibilitar aos
informantes responderem no momento em que julgarem mais conveniente e de ndo expor o

pesquisador a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

'3 Sobre os Centros Municipais de Educagdo Infantil de Sdo Carlos, cf. <http://saocarlos.sp.gov.br./>.
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Na primeira etapa foram realizadas questdes referentes a formagdo académica; idade;
género; fase e regido em que atua; tempo de trabalho na prefeitura de Sdo Carlos; tipo de
contrato: efetivo ou tempordrio. A segunda parte € composta por dezoito questdes (de
multipla escolha e dissertativas) relativas as praticas educativas relacionadas a dgua.

As respostas das questdes fechadas do questionario foram quantificadas e analisadas
por categorias (escala nominal ou classificatoria), com indices de estatistica em porcentagens,

0s quais serao organizados em graficos e tabelas.

3.2.7. Coleta de dados

Para descrever como sdo as praticas educativas empregadas pelos professores com a
experiéncia da 4gua nos CEMEIs de Sao Carlos, utilizamos o questionario, que se compdem
de topicos concernentes a metodologias utilizadas, aspectos trabalhados sobre a agua e
possiveis estratégias que diferenciam a forma como se trabalha essa experiéncia.

A pesquisa resultou na criagdo de um guia com algumas brincadeiras e interagdes
relacionadas a agua, voltado para criancas das fases 5 ¢ 6 (4 a 5 anos e 11 meses). Os
procedimentos metodoldgicos da aplicacdo da pesquisa foram realizados conforme as etapas
descritas a seguir:

17 etapa. Aplicacio do questionario como pré-teste do instrumento:

Anteriormente a aplicagdo do questionario aos participantes da pesquisa, fez-se — com
o proposito de validar o instrumento (questionario misto) — um pré-teste em um CEMEI de
Sado Carlos, cujos dados ndo foram computados na pesquisa. Esta etapa de pré-teste foi
realizada entre os dias 15 a 30 de abril de 2022.

2% etapa. Reformulac¢ao do questionario:

O questionario passou por reformulacio entre os dias 1 € 20 de junho de 2022.

3 etapa. Aplicacdo do questionario:

No dia 22 de junho de 2022, a pesquisadora iniciou a solicitagdo de participacao dos
professores para responderem ao questionario online. Foi solicitado a Secretaria Municipal de
Educacdo que disparasse o questiondrio nos grupos de WhatsApp das escolas de Educagdo
Infantil da Rede Municipal de Ensino. Também solicitei a unidade onde atuo a ajuda de
colegas e do diretor para que também compartilhassem questionario. Encerrou-se o
recolhimento de respostas em 22 de agosto de 2022, ficando disponivel, portanto, por dois

mescs.
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Todos os professores que aceitaram participar da pesquisa por meio do questionario
online, seja no pré-teste ou na efetivacio da pesquisa, tiveram, antes de abrir o instrumento de
coleta de dados, que fazer a aceitacdo digital do TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) (Apéndice D). Os dados gerados no questiondrio ficardo armazenados por anos,
respeitando as questdes éticas da pesquisa, conforme normativa 466/2012 do Conselho

Nacional de Satde (CNS).
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4 RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os resultados obtidos nas respostas ao
questionario aplicado a professores de EI da Rede Municipal de Ensino da cidade de Sao
Carlos/SP, de acordo com as seguintes etapas: estudo piloto; dados obtidos na aplica¢dao do
questionario; caracterizacdo dos professores participantes (género, formagdo, faixa etdria,
regido de atuacdo, fase de atuacdo, vinculo empregaticio, tempo de atuagdo na EI);

identificacdo das praticas educativas destinadas a experiéncia com a agua.

4.1. Estudo-piloto

Com o intuito de assegurar melhores resultados e esclarecer quaisquer dificuldades na
estrutura e compreensdo do questionario, um pré-teste foi realizado, entre os dias 15 e 30 de
abril de 2022.

Delval (2002) ressalta a importancia de realizar-se o estudo-piloto, o qual faz um
estudo preliminar com um numero reduzido de participantes, permitindo testar o
procedimento de pesquisa antes de dar continuidade ao trabalho final.

Ao testar o questionario, notei que algumas questdes poderiam ser descartadas pelas
semelhangas nas respostas e algumas poderiam ser unidas, resultando em uma sé resposta. O
questionario foi enviado (por WhatsApp) a professores individualmente e no grupo do
CEMETI selecionado para essa fase.

O pré-teste obteve 15 (quinze) respostas e algumas alteragdes foram realizadas,
conforme descritas abaixo:

A segunda questao relativa ao perfil dos professores: “Qual sua formagao inicial?” foi
excluida, uma vez que a formagdo no Magistério ou em Pedagogia sdo pré-requisitos para o
ingresso no cargo de Professor de Educagdo Infantil, no municipio de Sao Carlos, ficando,
portanto, subentendido que todos possuem uma ou ambas as formacdes.

Por terem o mesmo objetivo de saber se os professores possuem formagao inicial ou
continuada sobre EA e o tema da agua, a questdo 2 (“Vocé realizou cursos de formacao inicial
ou continuada em Educacdo Ambiental?”) e a questdo 3 (“Ja participou de cursos, palestras,
ou oficinas que tratavam sobre a Educagdo Ambiental e dgua?), ambas da seg¢do 2
(“Identificagdo das Praticas Educativas sobre a agua”), foram unificadas: “Ja participou de
cursos de formacdo inicial ou continuada, palestras, ou oficinas que tratavam da Educagdo

Ambiental e da dgua?”
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Na questdo 4 do estudo-piloto, as palavras “cursos, palestras ou oficinas” foram
substituidas por “formagdes” por abranger todas as outras.

A questao “De que forma vocé aborda a dgua em sua rotina? Assinale um ou mais
momentos” contava com a seguinte colocacdo: “Se vocé selecionou a opg¢ao ‘aula passeio’ na
pergunta anterior, descreva.”. Essa colocagdo foi excluida pelo fato de haver poucas respostas,
além do fato de essa op¢do poder ser mencionada como resposta em outra questdo: “Como
promover um ensino contextualizado e significativo sobre a 4gua na Educagao Infantil?”.

No item “Indique quais e com que frequéncia vocé€ utiliza os materiais abaixo para
trabalhar a dgua, sendo A (sim, utilizo); B (ndo utilizo, porque ndo acho necessario); C (nao
utilizo, porque a escola ndo tem”, as opgdes “Fitas de video e retroprojetor” foram excluidas
por serem ferramentas em desuso e a op¢dao “maquina copiadora” foi substituida por
impressora.

Na questdo “Quais objetivos sdo possiveis desenvolver ao se trabalhar a 4gua?”, a
opcao “conscientiza¢do” foi substituida por “sensibilizacao”.

Em “O que vocé€ considera importante ofertar as criangas ao abordar Educacao
Ambiental, direcionada a 4gua?”, a opcao “material ludico” adicionamos “concreto”, ficando
“material ludico e concreto”.

A questdo “Como promover um ensino contextualizado e significativo sobre a agua?”
foi completada: “Como promover um ensino contextualizado e significativo sobre a 4gua, na
Educagao Infantil?”, por ser o nivel de ensino enfocado nesta pesquisa.

Em lugar de “por qué?”, empregamos “justifique” na seguinte questdo: “Para vocé, ¢

importante trabalhar Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil? Justifique.”

4.2. Aplicacao do questionario

4.2.1. Perfil dos docentes

A fim de identificar o perfil dos professores, a primeira parte do questionario, buscou
as seguintes caracteristicas: a) género, b) formagdo académica, c) faixa etéaria,'* d) regido em
que a escola que trabalha esta localizada", ¢) fase em que atua, f) tipo de vinculo com a
prefeitura, g) tempo médio de trabalho. O questionario foi distribuido de forma online nos

grupos de WhatsApp.

14 Cf. Apéndice B.
15 Cf. Apéndice C.
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Desse modo, dedicamos a primeira parte do questionario a identificacdo pessoal e

profissional dos participantes, conforme apresentado na Tabela 2.

Tabela 2. Caracterizacao dos professores participantes

Caracteristicas demograficas Numero de respostas Percentual (%)
Género
Feminino 24 100%
Masculino 0 0%
Formacao
Especializagdo (minimo de 360 horas). 18 75%
Mestrado 1 4%
Doutorado 2 8%
Pés-doutorado 3 13%
Faixa etaria
30 a 39 anos 17 71%
40 a 49 anos 5 21%
50 a 59 anos 2 8%
Regido de atuacio
Regido 1 2 8%
Regido 2 2 8%
Regido 3 11 46%
Regido 4 3 13%
Regido 7 1 4%
Regido 9 3 13%
Regido 10 2 8%
Fase de atuacao
Fase 1 4 17%
Fase 2 4 17%
Fase 3 5 21%
Fase 4 0 0%
Fase 5 6 25%
Fase 6 5 21%
Vinculo empregaticio
Efetivo 24 100%
Temporario 0 0%
Tempo de atuacido na Educacio Infantil
De 10 a 15 anos 12 50%
De 15 a 20 anos 7 29%
De 6 a9 anos 3 13%
Ha mais de 20 anos 2 8%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Por meio das respostas da Questdo 1.1 (Qual seu género?), ¢ possivel observar que o
género predominante de identificacdo foi o feminino; pois das 24 (vinte e quatro) pessoas que
participaram, obtivemos 100% (cem) de identificacdo ao género.

Vale assinalar que, embora hoje predomine o género feminino no segmento da EI, nem
sempre foi assim. Segundo Louro (2000, p. 449) “[...] a atividade docente, no Brasil, como
em muitas outras sociedades, havia sido iniciada por homens — aqui religiosos, especialmente
jesuitas, no periodo compreendido entre 1549 e 1759”. A educagdo feminina, de acordo com a
tradi¢do portuguesa, “[...] fora negada sob o pretexto de que conhecimento e sabedoria eram
desnecessarios e prejudiciais a sua fragil constituigdo fisica e intelectual.” (ALMEIDA, 1998,
p- 33).

No Brasil, até os anos finais do século XIX, o magistério foi considerado uma
profissdo masculina e, devido aos baixos salarios ofertados, a desvalorizagao da classe e as
imposi¢des da Igreja Catolica, a qual demonstrava impedimentos de cunho moral para o
trabalho docente masculino no antigo Ensino Primario, os homens foram se afastando do
magistério e a figura feminina passou a ganhar maior espago, por conta da ideia de vocagao e
de extensdo da maternidade. Neste contexto, o movimento culminou para formar professoras
para instruir no Ensino Primério resultou na feminizagao do setor (LIMA, 2020).

Antes de analisar o quesito “nivel mais alto de formagdo”, ¢ importante apontar que o
Magistério ou a Licenciatura em Pedagogia sdo pré-requisitos nos concursos para Professor [
(Educagdo Infantil), no municipio de Sao Carlos/ SP, por isso, ndo vimos a necessidade de
inclui-los nas opgdes, subentendendo que todos os professores que participassem do

questionario, teriam um ou os dois cursos. A LDB, em seu Art. 62 dispde:

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

Em relagdo aos dados obtidos na Questdo 1.11. (Indique a modalidade de cursos de
pos-graduacao de mais alta titulacdo que possui), 18 (dezoito) das 24 (vinte e quatro)
professoras responderam que possuem especializagdo com carga minima de 360h, uma vez
que a LDB em seu Art. 65 traz que a “formacdo docente, exceto para a educagdo superior,
incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas (BRASIL, 1996); correspondendo a

75% (setenta e cinco) do total; apenas 1 (uma) professora identificou o Mestrado como sendo
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seu nivel atual de formacao, correspondendo a 4% (quatro) do total; 2 (duas) professoras
elencaram que possuem Doutorado e 3 (trés) que possuem Pds-Doutorado, correspondendo,

respectivamente, a 8% (oito) e 13% (treze) do total, conforme mostra o Grafico 4.

Grafico 4. Formacao dos docentes entrevistados

Pas-doutorado 3

Doutorado - 2
Mestrado . 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
Nimero de professores

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na Questao 1.12. (Qual sua faixa etaria), dezessete (17) das 24 (vinte e quatro)
professoras possuem a faixa etéria entre 30 (trinta) e 39 (trinta ¢ nove anos), correspondendo a
71% (setenta e um) das participantes; cinco (5) estdo entre 40 (quarenta) e 49 (quarenta e
nove) anos, representando 21% (vinte e um) do total e duas (2) professoras identificaram-se
com a idade média entre 50 (cinquenta) e 59 (cinquenta e nove) anos, correspondendo a 8%

(oito) da média da faixa etaria (Grafico 5).
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Grafico 5. Faixa etaria dos docentes entrevistados

20

15

10

3

2
. I
30 a3 39 anos 40 a 49 anos 50 a 39 anos
Nimero de professores

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Sobre as regides de localiza¢do das escolas em que as professoras atuam,'® (Questdo
1.13. Qual a regido do CEMEI em que atua?): constatou-se que (2) duas professoras
pertencem a regido 1 (um) e duas (2) também as regides 2 (dois) e 10 (dez), correspondendo a
8% (oito) cada, totalizando 24% (vinte e quatro) no total. Onze (11) professoras identificaram
a regido 3 (trés) como sendo a de atuacdo, 3 (trés) a regido 4 (quatro) e uma (1) a regido 7
(sete) representando, respectivamente, 46% (quarenta e seis), 13% (treze) e 4% (quatro) do

total, como mostra o Grafico 6.

16 Cf. Apéndice C.
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Grafico 6. Regido de atuacio no municipio de Sao Carlos
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na rede municipal de Educagdo Infantil de Sdo Carlos, as criangas sao realocadas
conforme faixa etdria, sendo estabelecidas fases, tais: fases 1, 2 e 3 fazendo parte da creche
com o0s bebés (de zero a 1 ano e seis meses) a criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3
anos ¢ 11 meses); e as fases 4, 5 ¢ 6 fazendo parte da pré-escola com criangas pequenas (4
anos a 5 anos e 11 meses). Sobre isso, ver o Grafico 7.

Esse perfil acompanha de perto as instrugdes da BNCC:

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que
constituem a etapa da Educagdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento estdo sequencialmente organizados em trés grupos por
faixa etaria, que correspondem, aproximadamente, as possibilidades de
aprendizagem e as caracteristicas do desenvolvimento das -criangas,
conforme indicado na figura a seguir. Todavia, esses grupos nao podem ser
considerados de forma rigida, ja que ha diferengas de ritmo na aprendizagem
e no desenvolvimento das criangas que precisam ser consideradas na pratica
pedagogica (BRASIL, 2018, p. 44).
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Grafico 7. Fase de atuacio no municipio de Sao Carlos
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Todas as participantes declararam vinculo efetivo de contrato com a Prefeitura
Municipal de Sao Carlos, ou seja, sdo concursadas, somando 100% (cem porcento).

Duas (2) das 24 (vinte e quatro) professoras possuem mais de 20 (vinte) anos de
experiéncia como professora, correspondendo a 8% (0ito); sete (7) possuem entre 15 (quinze)
e 20 (vinte) anos de atuacdo, somando 29% (vinte e nove); doze (12) responderam que tém
entre 10 (dez) e 15 (quinze) anos na funcdo e 3 (trés) entre 6 (seis) e 9 (nove) anos,

representando 13% (treze) das professoras, como mostra o Grafico 8.
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Grafico 8. Tempo de atuacio na Educacio Infantil
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Sobre a primeira parte, ja discorremos acima, cabendo agora, apresentar a ultima, que
trata do entendimento dos educadores a respeito do meio ambiente, da importancia da agua e

das praticas educativas.

4.2.2. Identificacao das praticas educativas com a agua

Para conhecer o que os professores expressam quando provocados a pensar sobre o
problema da agua, a segunda parte do questiondrio inicia-se com a seguinte solicitagdo: “Cite
trés palavras relacionadas a agua” (Questao 2.1.).

Dada a certificagdo de que os resultados foram produzidos de maneira confiavel, sem
dispersdo e em concordancia quanto ao refinamento e a padronizagdo das respostas
analisadas, a organizacdo, o desenvolvimento e os resultados foram expostos em parametros
quantitativos, como o percentual de incidéncias das classificacdes em tabelas, conforme

mostra a Tabela 3.
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Tabela 3. Palavras relacionadas a agua

Numero Palavra Frequéncia %

1vida 13 18,1%
2 economia 5 6,9%
3 preservacao 4 5,6%
4 saude 4 5,6%
Srecurso (s) 4 5,6%
6710 (8) 4 5,6%
7 banho 2 2,8%
8 chuva 2 2,8%
9 meio ambiente 2 2,8%
10planeta 2 2,8%
11 pureza 2 2,8%
12 refrescante 2 2,8%
13 consciéncia/conscientizacdo 2 2,8%
14 basico 1 1,4%
15 bem precioso 1 1,4%
16 desperdicio 1 1,4%
17 doce 1 1,4%
18 escassez 1 1,4%
19 fertilidade 1 1,4%
20 futuro 1 1,4%
21 gelo 1 1,4%
22 hidratagdo 1 1,4%
23 higiene 1 1,4%
24 irrigagdo 1 1,4%
25 molécula 1 1,4%
26 natureza 1 1,4%
27 necessaria 1 1,4%
28 poluigdo 1 1,4%
29 preservar 1 1,4%
30pura 1 1,4%
31responsabilidade 1 1,4%
32 reutilizacao 1 1,4%
33 salgada 1 1,4%
34 sede 1 1,4%
35 sobrevivéncia 1 1,4%
36 torneira 1 1,4%
37 transparente 1 1,4%

Total 72 100%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Apoés a sistematizagdo e tabulagcdo, buscou-se a visdo grafica das palavras. Para a
representacao visual das mesmas no contexto em analise, optou-se pela disposi¢ao dos termos
levantados em uma ‘“nuvem de palavras”, com a utilizacdo de um site gratuito a fim de
destacar a frequéncia com que determinados termos foram citados pelos entrevistados. Desse
modo, os dados sistematizados foram langados no site e quanto mais uma palavra foi

utilizada, maior foi sua representacdo na imagem, como demonstra a Figura 3.

Figura 3. Nuvem de palavras

2

&
P 69("
& «@planeta

> «Qefmeio amI:>i¢=:r"lteﬂt]'jlrgiene

préservacao.- s’

- oS
Salgadasa Ude doce@,@
recurso(s .
a’bc,} ‘:}D fabe’ Q( b & @ \;@O}@
@ O

S S 8

GICHES N O\
YO \ O*D{\‘\
NS N

N
© e‘go K -a{‘%g('\.)(\
economia ¢
escassez desperdicio,e ¢ c,Qé
Cﬁ% RG *&',S'DQ
@

pureza

Fonte: Elaborado pela autora.'”

17 Utilizou-se como ferramenta o site <https://www.wordclouds.com>.
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Ao observar os dados pela nuvem de palavras e pela padronizagdo das respostas, cerca
de 18% responderam que agua remete a vida, o que reforgou a ideia de que a “4gua sempre foi
vista pelos estudiosos como substancia essencial a vida humana” (ANANIAS, 2012, p. 26).

E inegavel a pertinéncia de acdes interessadas na EA, da mesma forma que nio se
pode desconsiderar a importancia da dgua como um recurso finito e objeto de interesses
difusos e de politicas de desmantelamento dos projetos sociais, econdmicos € ambientais
destoantes de uma educagao mais critica, consciente e democratica.

A esse respeito, os principios do pensamento de Paulo Freire, conforme mostramos,
enfatizam a importancia da educacido de individuos que valorizam a vida em todas as suas
manifestagdes e cultivam o respeito por si mesmos, pelos outros e pelo meio ambiente.

Ainda que faltem olhares atentos voltados para EA na EI, ndo se pode negar que:
“Essa pequena parcela de 4gua doce estd sendo deteriorada pela acdo antropica, o que tem
revelado a urgéncia de agdes para recuperar, conservar e preservar os recursos hidricos.”
(ANANIAS, 2012, p. 28).

As assertivas de Ananias (2012) dialogam com a necessidade de buscar propostas
pedagdgicas e enfatizar os principios €ticos pertinentes a responsabilidade, ao respeito ao bem
comum e ao meio ambiente, bem como os principios politicos, no que tange a cidadania e as
praticas ambientalmente sustentaveis (RCNEI, 1998).

Paulo Freire mostra-nos também que o mundo precisa de pessoas que nao se
contentam apenas com a responsabilidade individual, mas que se envolvem ativamente nas
esferas de participagdo social para influenciar a transformacdo de atitudes em um niimero
cada vez maior de pessoas, cidaddos cujas agdes didrias sdo intencionais e imbuidas de
proposito, reconhecendo o vinculo entre suas atitudes pessoas € os impactos sociais €
ambientais locais, regionais e globais.

Nessa dire¢do, identificou-se pela sistematizacdo dos dados que as palavras citadas
pelos participantes (como rios, chuva, planeta, bem precioso, doce, futuro, gelo, molécula,
natureza, preservar, salgada e futuro) podem integrar-se e compor alguns elementos
indispensaveis para a equidade socioambiental (BRASIL, 2012).

Como demonstraram os estudos de Rebougas (2002, p. 8), € preciso atentar para o fato
de que 97,5% da agua disponivel no planeta é salgada e 2,5% doce. Desse percentual de agua doce,
68,9 % compdem Calotas Polares e Geleiras, 29,9% ¢ de agua subterranea doce, 0,3% de adgua doce
nos r10s e lagos e 0, 9% em outros reservatorios (REBOUCAS, 2002).

Longe de dissociar alguns aspectos como se eles correspondessem a totalidade da

pesquisa, entende-se como equidade ambiental o0 mesmo direito de todos os sujeitos a terem
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acesso ao uso dos recursos naturais, ou seja, a garantia de justica e igualdade na distribui¢ao
dos beneficios e 6nus ambientais a sociedade, amparados pela Lei n® 6.938 de 1981, que
estabelece os principios e diretrizes para a politica nacional do meio ambiente e traz
disposi¢des relacionadas a preservacdao, conservacdo e recuperagdo dos recursos naturais
(BRASIL, 1981).

E preciso lembrar ja os impactos negativos sobre o meio ambiente traz consequéncias
sociais e econdmicas desigualmente distribuidas entre a populagio. E nesse sentido que
sustenta a necessidade de formarem-se individuos conscientes desde a EI, preocupados em
desempenhar um papel ativo no exercicio da cidadania, capaz de transformar a realidade e
comprometer-se com o seu entorno.

Outro dado interessante ¢ que aproximadamente 7% dos profissionais fizeram alusao a
economia. Isso expressa de certa forma que a preocupacdo com o consumismo, uma vez que a
degradagdo ambiental constitui uma realidade (solos, dgua e ar sdo contaminados
incontrolavelmente, depdsitos de rejeitos se multiplicam desordenadamente) cujas
implicagdes econdmicas sao inimeras.

Com a modernidade capitalista, os valores pautados pelo consumo e pelo
individualismo passaram a vigorar: os produtos sdo projetados para o descarte, a aquisicao de
novos modelos converteu-se numa necessidade. Tudo isso contribui deliberadamente para o
crescente endividamento de uma grande parte da populacdo e, a0 mesmo tempo, para o
enriquecimento progressivo de uma minoria, por meio do esgotamento dos recursos naturais.

Essa perspectiva harmoniza-se e chama aten¢do para outros termos também presentes
no relatorio, ainda que proporcionalmente inferiores, tais como: preservagdo, saude, banho,
pureza, refrescante, conscientizacdo, desperdicio, escassez, fertilidade, hidratagdo, higiene,
irrigacdo, necessaria, polui¢do, pura, sede, sobrevivéncia, torneira e transparente. Sao
manifestagdes que interferem na economia, ja que se referem aos seus usos multiplos, como
esclarece ANA.

Infelizmente, como adverte Ananias (2012), ¢ comum na nossa cultura a utilizagdo da
agua de maneira abusiva para higiene pessoal (banho, barbear e escovar os dentes) e limpeza
(lavar a louga, quintal), o que gera um consumo elevado de agua.

Como demonstram as diversas palavras suscitadas pelas diferentes praticas educativas
pesquisadas, os diferentes termos suscitados sdo considerados intrinsecos as desigualdades
socioecondmicas € aos seus impactos ambientais, pois recaem principalmente sobre os grupos
vulnerdveis e em situa¢do de risco que, na maioria das vezes, encontram-se em escolas

publicas e precisam conquistar a justica ambiental por meio dos sistemas de ensino.
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Embora ndo simples, ¢ necessario — seguindo os ensinamentos de Paulo Freire (1983,
1987, 1994, 1996) — formar individuos comprometidos com a preservacao do da vida, que
enxerguem a humanidade como uma vasta familia interligada ao planeta e corresponsavel por
agir em prol de um mundo melhor, sem considerar as particularidades de cada local e
comunidade.

Nesse aspecto, espera-se das politicas publicas, dos sistemas educacionais e dos
diferentes agentes escolares a busca de uma tomada de consciéncia coletiva por intermédio do
didlogo, do debate sobre a realidade, da reflexdo e do conhecimento das condicdes existentes
(LOUREIRO, 2012).

Em vista disso, a materializagdo das palavras tornou-se um exercicio essencial,
incessante e progressivo para atingir a finalidade educativa desta pesquisa, pois ao identificar
os diferentes termos utilizados pelos participantes da pesquisa indica o caminho para o
reconhecimento do direito das criangas a um ambiente saudavel e ecologicamente equilibrado,
previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 8.069/1990).

Sob a perspectiva da EI, pode-se presumir que tais destaques podem articular
conhecimentos e experimentos com a ciéncia e a sustentabilidade, desde que “[...] sejam
capazes de avaliar habitos de consumo que envolvam recursos naturais e artificiais e
identifiquem relagdes dos processos atmosféricos, geoldgicos, celestes e sociais com as
condigdes necessarias para a manutengdo da vida no planeta.” (BNCC, 2018, p. 329). Trata-se
de um caminho de integracdo e transversalidade a ser incessantemente seguido pela educacao
e pela producao cientifica.

Outro apontamento relevante respeita ao vocabulo recurso. Seu percentual de
incidéncia assemelhou-se, quantitativamente, a preservacdo e a saude (5,6% dos
entrevistados). As respostas alertam que, além de ser um recurso natural, hidrico
e/ou econdmico, a agua ¢ também foco das questdes voltadas para a saude e a preservagdo, o
que fortalece a sua pertinéncia e o seu fim pedagogico.

Diante disso, as palavras manifestadas nesta analise indicam, de modo geral, ndo
somente 0s entraves e as fragmentagdes, mas algumas perspectivas, ja que ha uma nova
ordem impde-se a0 homem, que deve buscar possibilidades criativas e sustentaveis.

Pelas respostas dos entrevistados, as palavras vida, economia, recursos, preservagao e
saude, ainda que tenham sido somente citadas, apontam para indissociabilidade entre esses
termos e a agua, independentemente do contexto ou dos fatores envolvidos.

Portanto, a necessidade de uma gestdo responsavel repousa no fato de que a dgua esta

preconizada na EA como um imperativo para a manutencdo da vida. Como nos ensina
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Ananias (2012), a agua ¢ considerada um elemento essencial para vida, na medida em que sua
presenca ¢ fundamental para o corpo humano e para as diversas situacdes cotidianas
(agricultura, industria, higiene, satide, pecudria, navegagao, lazer, geracao de energia, pesca,
turismo, entre outras) que requerem o uso desse recurso.

Em termos educativos, é preciso integrar transversalmente, desde a EI, propostas e
temas pedagodgicos voltados para a EA. Trata-se de construir um novo mundo com a crianga, €

nao pela crianca, o que pressupde:

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo. (BNCC, 2018, p.
65).

Como também nos mostra Ananias (2012), ¢ apropriado realizar atividades que
despertem a consciéncia das criangas em relacdo a crise da dgua para ajudé-las a entender as
suas responsabilidades, conflitos e os diversos interesses relacionados & questdo hidrica. E
igualmente relevante permitir que os proprios individuos criem solu¢des para abordar os
desafios socioambientais. Consequentemente, implementar praticas de EA relacionadas a
dgua e integradas ao cotidiano das criancas representa um desafio a ser superado por
educadores ¢ instituigdes de ensino.

Em face da fragmentacao do trabalho pedagdgico, a EA deve ser construida por meio
de praticas educativas substanciais, com vistas a emergir possibilidades concretas de
enfrentamento a essa ordem destrutiva e avassaladora.

Ao enfocar a EA e a agua em aula, Ananias (2012) sugere que o professor considere
discutir os mananciais de abastecimento do local de moradia dos alunos para enfocar as bacias
hidrograficas e sua gestdo pelos Comité€s das Bacias, em conformidade com a Politica
Nacional de Recursos Hidricos.

E inegavel os grandes avangos no campo educacional para a justica ambiental, mas é
igualmente importante propor, em conformidade com leis e diretrizes, a constru¢do de uma
educagdao mais completa e sustentavel, preocupada com cidaddos conscientes e responsaveis,
capazes de cuidar do meio ambiente, proteger os recursos naturais, zelar pelos recursos
hidricos desde a infancia. Esses sdo alguns dos pilares para a constru¢do de uma sociedade
mais equilibrada e sustentavel no futuro proximo.

Em meio a ampla disseminacdo referente a essa tematica, além das propostas

pedagdgicas, considera-se essencial a implantacao de politicas de gestdo dos recursos hidricos
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com a efetiva participacdo social, frente as peculiaridades locais e o gerenciamento das bacias
hidrograficas (BRASIL, 1997).

Por isso, convém reafirmar os compromissos expressos na Lei n® 9433/1997, dentre os
quais estdo incluidos o de assegurar as proximas geragdes disponibilidade de agua, assim
como o uso racional, integrado, a garantia da preven¢do e da defesa dos recursos hidricos.
Todos esses aspectos sdo de suma importancia para gestdo hidrica nas esferas regionais,
estaduais e nacionais.

Com o proposito de atender as necessidades de cada regido hidrografica a respeito do
uso, conservagdo e gestdo da agua no territorio brasileiro, em cada estado e nos municipios, a
gestdo dos recursos hidricos deve correr nas bacias hidrograficas por meio da criagdo de
comités de bacia (ANANIAS, 2012).

Para que se desenvolva um senso critico acerca de nossa realidade hidrica, ¢ essencial
que a EA alinhe-se com a PNEA no que concerne a construgdo de: “[...] valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.” (BRASIL, 1999, p. 1).

E imperativo, portanto, como nos ensina Paulo Freire (1996), que a exploragdo do
entorno seja imediata e que sejam identificadas as potencialidades e desafios nele presentes
por meio de um compromisso mutuo e de uma relagdo estreita entre a educacdo, a
comunidade o conhecimento cientifico € o mundo real: eis o caminho para a construa coletiva
de estratégias de intervencao.

Ainda na esteira de Freire (1996), a educagdo como pratica de liberdade implica a
recusa ao pensamento sobre ser humano isolado do mundo e da realidade que o cerca. Nesse
curso, ¢ preciso refletir sobre praticas educativas calcadas na interagdo e na integracao entre
os sujeitos e o mundo, com vistas ao exercicio da cidadania plena.

Quando indagados (Questao 2.11) sobre a formagdo em EA, inicial ou continua, e,
especificamente, sobre a agua (“J4 participou de cursos de formacao inicial ou continuada,
palestras ou oficinas que tratassem da Educacdo Ambiental e da agua?”), apenas 3 (trés)
professores responderam que ndo, correspondendo a 13% do total; e 21 (vinte e um)
responderam que sim, correspondendo a 88%.

Esses dados vao ao encontro do Art. 11 da PNEA, que expde:

A dimensao ambiental deve constar nos curriculos de formagdo de professores, em
todos 0s niveis e em todas as disciplinas.
Paragrafo tunico: Os professores em atividade devem receber formacdo
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complementar em suas areas de atuagdo, com o propoésito de entender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educagao Ambiental. (BRASIL, 1999)

4.2.3. Formacao docente e praticas educativas voltadas para a Educacao Ambiental

A formagdo continuada de professores ¢ um tema de extrema relevancia no contexto
educacional, pois esta intrinsecamente ligada a qualidade do ensino e ao desenvolvimento dos
educadores. No Brasil, essa questdo ¢ regulamentada pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/96), que fornece diretrizes gerais para a educagdo no
pais, e por legislacdes especificas que visam a garantir uma formagao de qualidade para os
docentes.

O Art. 67da LDB estabelece que a formagao continuada dos profissionais da educagao
deve ser garantida pelos sistemas de ensino (Federal, Estadual e Municipal), os quais sdo
responsaveis pela promogdo de politicas e agcdes que assegurem a atualizacdo constante dos
professores, pois “valorizar o profissional da educacdo ¢ valorizar a escola, com qualidade
gestorial, educativa, social, cultural, ética, estética, ambiental” (BRASIL, 2013, p.57).

A referida lei também estabelece a necessidade de articulagdo entre a EB € o ensino
superior, o que implica que a formagdo continuada deve estar alinhada com as demandas e os
desafios da sala de aula.

Diante do exposto, a formacao continuada de professores ¢ um pilar fundamental da
educagdao no Brasil e esta respaldada por uma sélida base legal. Assim, a LDB (Lei n°
9.394/96) estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e, no que diz respeito a
formagao continuada de professores, apresenta disposi¢des a seguir descritas.

O Art. 61 afirma que a formacdo de docentes para atuar na educagdo basica deve ser
realizada em nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduacao plena. Isso enfatiza a
importancia da formacao inicial dos professores.

O Art. 62 estabelece que a formacdo de profissionais da educagdo, especialmente
professores, deve ser continuada e periodicamente atualizada. Isso destaca a necessidade de
formagao continua para o aprimoramento profissional dos educadores.

O Art. 67 determina que a formacao continuada deve ser promovida pelos sistemas de
ensino em colaboragdo com as instituigdes de ensino superior. Isso ressalta a importancia da
cooperacdo entre diferentes esferas da educagdo para oferecer oportunidades de
desenvolvimento profissional aos professores.

Além da LDB, outras legislagdes e politicas publicas contribuem para a formacdo continuada



111

de professores no Brasil, destacando o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n°
13.005/2014, que estabelece metas e estratégias para a educagdo até 2024. Sao elencados
objetivos especificos para a formagao de professores, ressaltando a importancia de qualificar
os docentes e garantir a oferta de cursos de formag¢ao continuada. Assim, o Plano Nacional de
Educacao (PNE — Lei n° 13.005/2014) possui impacto direto na formagao de professores, uma
vez que firma metas e estratégias para o desenvolvimento da educagdo no pais.

E importante citar o Plano 15 do PNE, pois uma de suas metas ¢ formagdo continuada
de profissionais da educagdo, reiterando o compromisso do governo em investir na
capacitacdo permanente dos docentes.

Outro instrumento relevante ¢ a Base Nacional Comum da Formagao de Professores
(BNC-Formagao), que foi instituida em 2019. Na qualidade de uma legislagdo que fornece um
guia claro para as instituicdes de ensino superior na formagdo de professores, a
BNC-Formacdo objetiva orientar as instituicdes formadoras e os sistemas de ensino na
elaboracdo de curriculos e politicas de formacao de professores, promovendo a articulagdo
entre teoria e pratica e a valorizacao da profissao docente.

Outra regulamentacdo muito importante ¢ o MEC, que possui um papel importante na
regulamentacdo da formacdo continuada de professores. Ele emite normativas, estabelece
critérios de avaliagdo e qualidade para os cursos de formagdo, e promove iniciativas para
atender a demanda por formacdo continuada, como ¢ o caso do Programa Nacional de
Formacao de Professores (PARFOR).

No contexto da EA, a formag@o continuada assume um papel ainda mais importante.
Sobre isso, a LDB, também estabelece a necessidade de promover a EA em todos os niveis de
ensino, € isso requer professores bem preparados para abordar temas ambientais de maneira
significativa e interdisciplinar.

A EA ¢ um componente critico da formagdo dos cidaddos do futuro, capacitando-os a
compreender e lidar com os desafios ambientais globais. Portanto, a formacao continuada dos
professores deve abranger a EA. E sua fungio fornecer elementos aos educados que
viabilizem a integracdo de questdes ambientais nas praticas pedagogicas, incluindo a
compreensdo das diretrizes da legislagdo relacionadas a educagdao ambiental, como a LDB e o
PNE, e a capacidade de traduzi-las em atividades e estratégias educacionais relevantes.

Além disso, a formagao continuada de professores também deve incluir a atualizagao
sobre os avangos na ciéncia ambiental e questdes contemporaneas relacionadas ao meio
ambiente, permitindo que os educadores fornegam informacdes precisas e oportunas aos

educandos.
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Por permitir aos educadores consolidar uma educacdo consciente e engajada, a
formagdo continuada de professores com foco na EA desempenha, portanto, um papel
essencial na promocao do cumprimento da legislacdo educacional relacionada ao meio
ambiente.

O cumprimento desse papel requer a media¢dao no processo de aprendizado, conforme
teorizou Vygotsky. Sua teoria sociocultural destaca que a aprendizagem ocorre por meio da
interacdo com outros, especialmente em contextos sociais e colaborativos. Logo, o
pensamento de Vygotski pode ser associado a formacdo continuada de professores como
incentivo para o compartilhamento de praticas pedagdgicas e a promocdo de ambientes de
aprendizagem que estimulam a interacdo social, o que enriquece a pratica docente.

A formacao continuada de professores ndo €, pois, somente uma obrigacao legal, mas
também uma necessidade imperativa para a melhoria da qualidade da educacao no Brasil. A
rapida evolucdo das tecnologias, as mudancas nas demandas sociais e a diversidade de
educandos tornam essencial que os educadores estejam em constante processo de atualizagdo.

Nesse sentido, ¢ fundamental que os sistemas de ensino, as instituicdes de formagao de
professores e os proprios docentes estejam comprometidos com a construgao de programas de
formacdo que atendam as necessidades reais das escolas e que promovam a reflexao critica, o
aprimoramento pedagdgico e a inovagio no ensino. E crucial que haja um esforgo conjunto de
governos, institui¢des de ensino e professores para efetivar a implementacao dessas politicas e
assegurar que a formacao continuada seja eficaz e significativa.

Portanto, a formagdo continuada de professores no Brasil ndo ¢ apenas um ideal
pedagogico, mas também uma obrigagdo legal, onde a legislacdo, ancorada na LDB e em
outros instrumentos legais, estabelece a base para a formacdo permanente dos educadores,
com o objetivo de elevar a qualidade da educagdo no pais e garantir que os professores
estejam preparados para atender as necessidades sempre crescentes e variadas dos discentes,
como afirma o Art. 57 do capitulo IV das DCNEB, o qual aborda a formacao inicial e

continuada do professor nesses termos:

Entre os principios definidos para educacdo nacional esta a valorizagdo do
profissional de educagdo, com a compreensao de que valoriza-lo ¢ valorizar
a escola, com qualidade gestorial, educativa, social, cultural, ética, estética e
ambiental (BRASIL, 2013, p. 78).
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Nessa linha, questionou-se o emprego pratico das formacgdes seguidas pelos docentes:
“Vocé utiliza o que aprendeu nestas formagdes para a sua pratica docente?” (Questao 2.12):
apenas 3 (trés) educadores responderam que nao utilizam o conhecimento adquirido nos
cursos de formacdo inicial ou continuada em EA com énfase na dgua em suas praticas
educativas, totalizando 13% dos professores. Contudo, 21 (vinte e um) de um total de 88%
(oitenta e oito) dos participantes responderam que utilizam o que aprenderam e, dentro deste
percentual, 11 (onze) responderam que utilizam parcialmente o conhecimento adquirido,
somando 46% (quarenta e seis) dos 88% (oitenta e oito) que responderam sim. Sobre esses

dados, conferir Grafico 9 e Grafico 10, respectivamente.

Grafico 9. Formacio inicial e continuada dos profissionais da Educacao Infantil

ENic ™ 35im

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Grafico 10. O emprego da formacio na pratica docente

‘_\h‘\——\

-

WMio M Parcialments M Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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4.2.4. As metodologias empregadas para a abordagem da agua

O perfil das respostas a questao sobre as metodologias utilizadas para a abordagem da

agua (Questdo 2.13) esta representado na Tabela 4.

Tabela 4. Metodologias utilizadas para a abordagem da agua

o ,
Opces Respostas % sobre o numero de

respondentes

Projetos especificos com sua turma 15 63%
Projetos em conjunto com a escola 13 54%

Em exploragdo do espago escolar 12 50%
Pontual (datas comemorativas, dia do meio ambiente, dia da 9 38%
agua)

Em exploragéo do eqtorno da escola partindo da realidade 5 21%

em que as criangas vivem

Em exposigdes e eventos escolares 3 13%
Outro (especifique) 0 0%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme nos expde Zeglin (2016), a abordagem da EA na EI pressupde a concepcao
de uma metodologia contextualizada (apoiada sobretudo em interacdes, brincadeiras, emprego
de varias linguagens, expressoes, entre outros), a qual deve intensificar as agdes das criangas
no sentido de ampliar e diversificar o modo como o conhecimento ¢ apresentado.

Sobre isso, Morhy (2018) assinala a imprescindibilidade da busca de métodos que
sensibilizem os individuos em favor da dgua, principalmente na EI, que estd na base de da
formagdo do sujeito. Por essa razao, os professores de EI devem estar conscientes de que,
embora a abordagem da questdo ambiental em datas comemorativas seja importante para o
desenvolvimento da consciéncia critica, a EA ser realizada de forma interdisciplinar e
continua.

Morhy (2018) mostra ainda que existem intimeras formas de se desenvolverem
metodologias em prol de uma educagdo mais dindmica. Podemos citar como exemplos dessas
metodologias: a brincadeira utilizando jogos, a literatura e o faz de conta, a musicalizagdo, a
utilizacdao de espagos externos como pragas, parques € museus que possuem grande potencial

para o ensino. O professor da EI no contexto atual deve ser multiplo em suas abordagens,
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diversificando as metodologias empregadas de acordo com o tema, tendo consciéncia de que
nesse percurso ele também aprende ao ensinar.

Conforme lemos nas DCNEA:

Os sistemas de ensino devem promover as condicdes para que suas
institui¢des educacionais se constituam em espacos educadores sustentaveis,
com a intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental de
suas comunidades, integrando curriculos, gestdo e edificagdes, em relagdo
equilibrada com o meio ambiente e tornando-se referéncia para seu territorio
(BRASIL, 2012, p. 7).

As respostas 4 questio sobre os ODS (QUESTAO 2.14. “Vocé aborda os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU quando trabalha a 4gua?”’) tiveram o seguinte
perfil: 13 participantes (54% do total) responderam que n3o conhecem os ODS; 7
participantes (29% do total) responderam que ndo trabalham a tematica da dgua no contexto
dos ODS e, apenas 4 (17% do total) responderam que trabalham no contexto dos ODS a

tematica da dgua. Esses percentuais estdo representados na Tabela 5.

Tabela 5. Abordagem dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

Opcoes Respostas %
Nao conhego os ODS 13 54%
Nao trabalho a teméatica da 4gua no contexto dos ODS 7 29%
Sim, trabalho no contexto dos ODS a tematica da agua 4 17%
Total 24 100%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Embora tenham boa formagdo, os docentes entrevistados alegam a existéncia de
algumas lacunas no tocante a conceitos socioambientais, como ¢ o caso dos ODS,
desconhecidos por 54% dos entrevistados. Os ODS sdo essenciais para que se construam
praticas educativas articuladas de modo compreender a complexidade de aspectos que
envolvem a tematica socioambiental. Essa formacao especifica abordando conceitos atuais e
debates transversais sobre essa temadtica junto aos educadores que atuam em educacao publica
deve ser fomentado pelos drgdos governamentais. E por meio da atualizagdo do conhecimento
que os educadores podem construir junto aos educandos a formacao da cidadania.

De acordo com Lucas e Bonotto (2017), muitas vezes, a pratica da EA na EI ocorre de
maneira pontual em virtude da caréncia na formacdo dos professores e na de materiais
pedagdgicos.

Zeglin (2016) sustenta que a EA deve pensada nos espacos educacionais como uma
prioridade, em consonancia com as DCNEA, e desenvolvida segundo os principios do Tratado
de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (BRASIL,
1992). Desse modo, a sustentabilidade deve ser enfocada pela via do afeto e do cuidado,
conforme defendem varios estudiosos da EI.

Ainda segundo Zeglin (2016), a educagdo ¢ uma ferramenta essencial para a superacao
da crise ambiental e, nesse contexto, a EA deve ser encarada como um processo de relevo na
para a proposicdo de uma educagdo voltada para a qualidade dos ambientes e o bem-estar
social em nivel planetario. Nesse sentido, a educacdo voltada para sustentabilidade
socioambiental deve enfocar a relagdo existente entre o consumo e a degrada¢do do meio
ambiente, sublinhando o impacto das escolhas individuais sobre o planeta.

As respostas a questdao sobre a inser¢ao da temadtica da dgua na rotina da EI (Questdo
2.15) foram majoritarias na consideracao das brincadeiras como principal pratica educativa:
22 participantes (92%). Outros principios citados foram: higienizagdo das maos 21 (88%);
leitura 17 (71%); rodas de conversa 16 (67%); videos 14 (58%); musica 14 (58%);
experiéncias 11 (46%); interagdes entre os alunos e com outras turmas 10 (42%); banho 10
(42%); alimentagdo 10 (42%); higienizacdo dos dentes 6 (25%); aula passeio 2 (8%) e 0%

para outras atividades (Tabela 6).
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Tabela 6. A insercio da tematica da agua na rotina da Educacio Infantil

Opcoes Respostas % sobre o nimero de
respondentes
Brincadeiras 22 92%
Higienizagao das maos 21 88%
Leitura 17 71%
Rodas de conversa 16 67%
Videos 14 58%
Musicas 14 58%
Experiéncias 11 46%
Interagdes entre os alunos e com outras turmas 10 42%
Banho 10 42%
Alimentagao 10 42%
Higienizagdo dos dentes 6 25%
Aula passeio 2 8%
Outros 0 0%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Como aponta Morhy (2018), a crianga pequena desenvolve-se a medida que
compreende e conhece o0 mundo a que pertence. Isso ocorre dentro e fora do ambiente escolar.
Nesse contexto, a escola, na qualidade de espago formal de ensino, deve propiciar praticas
diarias pautadas por envolvimento, interacao, encantamento, de modo a suscitar o cuidado e o
respeito pelo meio ambiente.

Zeglin (2016) chama aten¢do para a importancia da convivéncia diaria das criangas
com o meio ambiente ao longo do processo de desenvolvimento das acdes pedagogicas. Tais
acoOes precisar ser direcionadas para a formacao de sujeitos criticos, saudaveis, responsaveis,
criativos, €éticos, atuantes e atentos a sustentabilidade socioambiental. Aos educadores, cabe o
didlogo entre a pesquisa, a construgdo teorica e a a¢do educativa junto as criangas em prol de
uma educagdo voltada para a sustentabilidade socioambiental como direito humano e parte
constitutiva da cidadania.

Os momentos da rotina da EI sdo ricos e proporcionam ferramentas valiosas a nos
professores por, em seus diversos contextos, esmiucar a identidade de cada crianga,
demonstrando seus pensamentos, interesses, duvidas entre muitos outros detalhes. E preciso

que os educadores tenham sensibilidade para perceber os anseios dos educandos
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De acordo com Fernandes (2018), as criangas pequenas exploram o mundo ao redor.
Dotadas de curiosidade, elas externam ideias acerca de suas experiéncias por meio de

perguntas que refletem sua interagao com os fendmenos naturais e sociais. Nao por acaso,

O curriculo da educagdo infantil € concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnologico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de relagdes sociais que as
criancas desde bem pequenos estabelecem com os professores e as outras
criangas, € afetam a construcdo de suas identidades. (BRASIL, 2009, p. 6).'%

Por essa razdo, as vivéncias na educacao infantil “[...] devem possibilitar o encontro
pela crianca de explicagdes sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma enquanto
desenvolve formas de agir, sentir e pensar.” (BRASIL, 2009, p. 14)

o capitulo da BNCC referente a EI institui que as experiéncias a serem planejadas,
ofertadas e efetivadas devem garantir direitos de acesso ao patrimonio artistico, cultural,
ambiental, cientifico e tecnologico (BRASIL, 2018). Dai se concluir que a ideia central da EI
atual consiste em propor experiéncias dotadas de significados dados pelas interagdes e
brincadeiras, rompendo com praticas superficiais e rigidas, as quais ndo permitem as criancas
estabelecer relagdes de investigacao e construgdo de sentidos.

As repostas a questao (Questdao 2.16) sobre os materiais utilizados para explorar o
tema da a agua — “Indique quais e com que frequéncia vocé utiliza os materiais abaixo para
trabalhar a dgua, sendo A (sim, utilizo); B (ndo utilizo porque ndo acho necessario); C (nao

utilizo porque a escola ndo tem)” — tiveram o perfil apresentado na Tabela 7.

'8 Parecer n° 20, de 11 de novembro de 2009. Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
Infantil. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 9 dez. 2009.
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Tabela 7. Materiais didaticos utilizados para explorar o tema da agua

Naio utili
40 utilizo porque .\ . o porque

Opc¢oes S I nao ac,hf) a escola nio tem Total
(A) necessario ©)
(B)
Brinquedos 23 1 0 24
Televisao 21 2 1 24
Videos online 21 2 1 24
Internet 19 2 3 24
Impressora 17 6 1 24
Livros de literatura 15 4 5 24
em geral
DVD 13 5 24
Jornais e revistas 12 3 9 24
informativas
Livros de consulta 11 3 10 24
para os professores
Computadores 9 4 10 23
Revistas em 8 11 24
quadrinhos
Livros didaticos 8 10 24
Projetor de slides 5 7 13 25
Apostilas 2 10 12 24
Outros 0 0 0 0

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em termos percentuais, os resultados estao apresentados na Tabela 8.
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Tabela 8. Materiais didaticos para explorar o tema da agua (levantamento percentual)

Nao utilizo Nao utilizo
Oveies Sim, utilizo  porque ndo acho porque a escola
P¢ (A) necessario nao tem
(B) (©)

Brinquedos 96% 4% 0%
Televisao 88% 8% 4%
Videos online 88% 8% 4%
Internet 79% 8% 13%
Impressora 71% 25% 4%
Livros de 63% 17% 21%
literatura em geral
DVD 54% 21% 25%
Jornais e revistas 50% 13% 38%
informativas
Livros de consulta 46% 13% 42%
para os
professores
Computadores 39% 17% 43%
Revistas em 33% 21% 46%
quadrinhos
Livros didaticos 33% 25% 42%
Projetor de slides 20% 28% 52%
Apostilas 8% 42% 50%
Outros 0% 0% 0%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Sobre o uso de material didatico, € instituido que:

As tecnologias da informag@o e comunicacdo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias a comecar pelo giz e os livros,
todos podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer
ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins educacionais e
como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a
interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na
producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnolégica como apoio
pedagoégico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos
estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital. (BRASIL, 2013, p. 25)
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A proposito do desenvolvimento de objetivos para abordar a agua (Questdo 2.17.
“Quais objetivos sdo possiveis desenvolver ao se trabalhar a 4gua? Marque um ou mais.”), as

respostas estdo representadas na Tabela 9.

Tabela 9. Objetivos para abordar a agua

Opcoes Respostas % sobre o niimero de respondentes
Reflexdo 24 100%
Respeito e cuidado 22 92%
Compreensao de fendmenos 22 92%
Novos conhecimentos e experiéncias 20 83%
Sensibilizag¢ao 19 79%
Reproducdo da realidade 17 71%
Autonomia 17 1%
Criatividade 15 63%
Identidade 13 54%
Outros 0 0%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Como salienta Zeglin (2016), ¢é preciso instituir uma cultura educacional que promova
valores e uma EA que consolide os preceitos da sustentabilidade socioambiental. Para tanto,
sdo necessarias transformacoes de diversas ordens: sociais, econdmicas, politicas, filosoficas,
ambientais, estéticas, culturais, dentre outras.

Para Morhy (2018), a pratica educativa com a 4gua ¢ essencial na infancia, pois
propicia o contato, o conhecimento e a relagdo do homem com 4gua desde cedo, o que suscita
sentimos de cuidado, respeito e amor, por conta o sentimento de pertenca em relagao a agua.

Em consondncia com as posi¢des acima, sabemos que a EA deve critica,
transformadora e alinhada ao que dispde a PNEA a respeita de construcdo de “[...] valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para conservagdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo essencial a sadia qualidade de vida e sua

sustentabilidade.” (BRASIL, 1999, p. 1)
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Por isso mesmo, o educador deve ouvir as criangas, dialogar com elas, proporcionar
um espaco para que elas participem e opinem sobre o desenvolvimento das agdes
pedagdgicas. Isso ¢ fundamental, alega Zeglin (2016), para que as unidades de EI cumpram a
funcdo de oferecendo as criangas uma educacao de qualidade baseada em valores sociais mais
amplos.

Nessa linha, € que, por meio da sensibilizacdo e do desenvolvimento dos sentimentos
de amor gratidao, cuidado, respeito e protecdo, os quais sdo sindnimos do sentimento de
pertenca, argumenta Morhy (2018), que as criangas poderdo tomar consciéncia de que a dgua
¢ um recurso finito.

As respostas a questdo sobre o conteudo abordado a respeito do tema da agua

(Questao 2.18. “O que vocé aborda quando trabalha sobre a agua? Marque um ou mais.”)

estao representadas na Tabela 10.

Tabela 10. Conteudo abordado a respeito do tema da agua

Opcoes Respostas % sobre o nimero de respondentes
Principais usos 19 79%
Consumo consciente 19 79%
Importancia social e ambiental 18 75%
Ciclo 13 54%
Poluigao 13 54%
Entorno escolar 11 46%
Estados fisicos 10 42%
Tratamento 4 17%
Questodes financeiras 1 4%
Questdes politicas 0 0%
Outros 0 0%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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O conteudo abordado a respeito do tema da agua assume relevo, na medida em que
integra aspectos importantes que as criancas podem experimentar em sua escolarizagdo.
Conforme Fernandes (2018), a agua, por ser elemento Unico e essencial para vida, constitui,
ademais, uma ferramenta para a constru¢cdo de ideias sobre os aspectos ambientais, sociais,
culturais e histdricos presentes na sociedade. O tema da 4gua favorece ainda o didlogo entre
as criangas, estimulando a curiosidade, a imaginacdo, a capacidade de perguntar, levantar
hipdteses e buscar solugdes.

Zeglin (2016), por sua vez, sublinha a valorizacdo, por parte da educagdo, de
sentimentos, habitos e atitudes que estimulem uma relagdo saudavel do sujeito com o seu
corpo e com espago que habita, ou seja, com os modos ele interage com esse espago.

As respostas sobre o questionamento acerca da existéncia de projetos especificos para
a 4gua no projeto politico-pedagdgico das escolas (QUESTAO 2.19. “No projeto
politico-pedagdgico de sua escola, hé projetos especificos para a 4gua?”’) tiveram o seguinte

perfil (Tabela 11):

Tabela 11. O tema da agua no projeto politico-pedagogico das escolas

Opcoes  Respostas %

Nao sei 12 50%
Nao 8 33%
Sim 4 17%
Total 24 100%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Segundo o primeiro inciso do Art. 13 da LDB, os professores devem participar da
elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino. Citando o documento em

sua integralidade:

As unidades de Educagdo Infantil cabe definir, no seu projeto
politico-pedagogico, com base no que dispdem os artigos 12 ¢ 13 da LDB e
no ECA, os conceitos orientadores do processo de desenvolvimento da
crianga, com a consciéncia de que as criancas, em geral, adquirem as
mesmas formas de comportamento que as pessoas usam ¢ demonstram nas
suas relagdes com elas, para além do desenvolvimento da linguagem e do
pensamento.

Assim, a gestdo da convivéncia e as situagdes em que se torna necessaria a
solugdo de problemas individuais e coletivos pelas criangas devem ser
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previamente programadas, com foco nas motivagdes estimuladas e
orientadas pelos professores e demais profissionais da educagdo e outros de
areas pertinentes, respeitados os limites e as potencialidades de cada crianga
e os vinculos desta com a familia ou com o seu responsavel direto. Dizendo
de outro modo, nessa etapa deve-se assumir o cuidado e a educacdo,
valorizando a aprendizagem para a conquista da cultura da vida, por meio de
atividades ludicas em situagdes de aprendizagem (jogos e brinquedos),
formulando proposta pedagdgica que considere o curriculo como conjunto
de experiéncias em que se articulam saberes da experiéncia e socializagdo do
conhecimento em seu dinamismo, depositando énfase:

I — na gestdo das emogdes;

II — no desenvolvimento de habitos higi€nicos e alimentares;

III — na vivéncia de situagdes destinadas a organizag¢do dos objetos pessoais e

escolares;
IV — na vivéncia de situacdes de preservagdo dos recursos da natureza;
V - no contato com diferentes linguagens representadas,

predominantemente, por icones — ¢ ndo apenas pelo desenvolvimento da
prontiddo para a leitura e escrita —, como potencialidades indispensaveis a
formagao do interlocutor cultural. (BRASIL, 2010, p.37).

No ambito educacional, conforme prevé o (MEC), deve ocorrer a inser¢ao da EA no
projeto politico-pedagodgico, com vistas a comtemplar a Agenda 21."

E nesse curso que Zeglin (2016) salienta o papel da reflexdo sobre a elaboragio,
revisdo e constru¢ao de projetos politico-pedagdgicos da EI, de modo que eles sejam mais
voltados para as questdes socioambientais, visando ao desenvolvimento de uma cultura na EI
que sensibilize as criancas e os educadores a adotarem uma postura critica, ética, prudente,
responsavel e sustentdvel. Isso requer uma atuagdo sistemdtica e comprometida com a
sustentabilidade socioambiental por parte dos educados em todas as frentes de atuagao.

As respostas a questdo sobre a preparacao do docente para a abordagem do tema da
agua (Questdo 2.20. “Voce se sente preparado para abordar dgua?”’) estdo representadas no

Gréfico 11.

' Cf. BRASIL. Ministério da Educagio, Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo. Vamos cuidar do Brasil com escolas sustentaveis: educando-nos para pensar e agir em tempos de
mudanca socioambientais globais. Brasilia: Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo, 2012. Disponivel em:

<http:// conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/livreto_escola_sustentavel isbn__final.pdf>. Acesso em: 08
set. 2023.
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Grafico 11. Respostas dos docentes em relacio a preparacio para a abordagem do tema

da agua

50%

MNiosei MNio M Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Caso a resposta do docente a questdo sobre sua preparagao para a abordagem do tema
da agua fosse negativa, ele deveria indicar o que falta (Questdao 2.20. “Se vocé respondeu
‘ndo’ na pergunta anterior, marque o que falta”). As respostas a essa questdo estdo

representadas na Tabela 12.

Tabela 12. O que falta ao docente para a abordagem do tema da agua

Ovcies Resposta % sobre o numero de
p¢ S respondentes

Formagao continua 7 88%
Apoio institucional (dire¢do/ coordenagao/ o

- 5 63%
supervisdo/ SME)
Materiais 4 50%
Conhecimento sobre o entorno escolar 4 50%
Espacos e mobiliarios que favorecem as experiéncias o

) 3 38%
das criancgas
Tempo para planejar as atividades 2 25%
Apoio da comunidade escolar 2 25%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Ao serem questionados sobre aquilo que considera importante oferecer as criangas ao
abordar EA direcionada a 4agua (Questdao 2.21. “O que vocé€ considera importante ofertar as
criancas ao abordar Educagdo Ambiental, direcionada a agua?”), as respostas foram (Tabela

13):

Tabela 13. O que se considera importante oferecer as criancas ao abordar a agua

Opcoes Resgosta % sobre o numero de respondentes

Material ludico 23 96%
O proprio ambiente escolar 20 83%
O meio em que a crianga vive 19 79%
leerentef fontes de 18 75%
informacdes

Videos 16 67%
Material concreto 2 8%
Outros 0 0%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os materiais mencionados, sobretudo o material ludico, sdo decorrentes do fato de as
criangas pequenas se encantarem com os objetos que promovem a diversao.

Sobre os espacos utilizados para abordar a agua (Questdo 2.22. “Quais espagos voce
utiliza para abordar a agua? Marque um ou mais.”), as respostas dos docentes estdo

compiladas na Tabela 14.
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Tabela 14. Espacos utilizados para abordar a agua

Opcoes Respostas % sobre o nimero de respondentes
Sala de aula 21 88%
Espagos verdes da escola 16 67%
Patio 15 63%
Refeitorio 14 58%
Espagos no entorno da escola 6 25%
Outros 0 0%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A exploragdo de outros espagos, além da sala de aula, ¢ fundamental, pois, como
sabemos, as instituicdes de EI, na qualidade de espacos educativos, devem buscar a
ocorréncia de situagdes em que utilizem os meios para a ampliacdo do repertorio infantil
sobre a agua, de modo que a infancia seja respeitada, dando oportunidades para que as
criancas tenham acesso ao conhecimento, por meio da valorizagdo da brincadeira e das
interagdes, conforme os eixos norteadores das praticas na EI explicitados nas DCNEI.

Os docentes mostram-se conscientes de seu papel, na medida em que manifestam o
emprego de enfoques especificos que estimulam a curiosidade e o desenvolvimento de
conhecimentos acerca da temadtica, o que decerto ¢ essencial para a formacao de sujeitos
criticos e atuantes. envolvendo praticas interdisciplinares que permitam agdes solidarias,
atitudes e habilidades necessarias a preservagao e melhoria da qualidade ambiental.

Ao elencarem os materiais empregados para a abordagem da agua, os docentes
entrevistados evidenciam a importancia de se introduzirem as questdes ambientas na infancia,
uma vez que ¢ um momento proficuo para a assimilacdo de novos conhecimentos. Sobre o
método de insercdo da tematica da dgua na rotina da EI, as respostas consideraram
majoritariamente a importdncia das brincadeiras. Embora considerem a importancia da
mediacao e da ludicidade na abordagem da dgua, os docentes alegam a necessidade de uma
formagdo continuada que os possibilite tratar de tal tema em profundidade.

As respostas sobre o ensino contextualizado e significativo sobre a 4gua na EI
(Questao 2.23. “Como promover um ensino contextualizado e significativo sobre a d4gua na

Educagao Infantil?”) estdo representadas na tabela 15.
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Tabela 15. Ensino contextualizado e significativo sobre a agua na Educac¢io Infantil

Questio - Como promover um ensino contextualizado e significativo sobre a 4gua na Educacio

Infantil?

Professor Respostas

P)

P.01 Através de atividades ludicas, partindo dos espacos da escola para a comunidade (onde as
familias vivem).

P.02 Promovendo atividades significativas para as criancas.

P.03 Explorando situagdes do cotidiano.

P.04 Partindo do contexto da crianga, estimulando o interesse delas e as conscientizando.

P.05 Através de projetos.

P.06 Acredito que um Projeto que tenha como respaldo diversos instrumentos pedagdgicos e uma
formagao efetiva sobre o tema.

P. 07 Levando em considera¢do o conhecimento prévio das criangas, com rodas de conversa,
desenvolvendo de forma ludica o uso da agua no dia a dia ¢ sua importancia para a vida
(higiene, alimentag@o etc.), abordando o desperdicio.

P.08 Utilizando sempre a realidade e o contexto, partindo da rotina da crianga, para que ela tenha
consciéncia da importancia desse recurso.

P.09 Na Educacdo Infantil ¢ necessario adequar conforme a faixa etdria de forma ludica e
contextualizada. Trabalhar o uso consciente dentro da rotina escolar, disponibilizando materiais
de apoio aos familiares também.

P.10 Sempre partindo dos conhecimentos prévios das criangas sobre o assunto, abordando sua rotina
em casa, na escola e em outros ambientes. Tornar o assunto algo que faz parte do dia a dia
delas, sempre trabalhando de forma concreta e ludica, com brincadeiras, jogos, experiéncias,
imagens, diversos recursos.

P.11 Proporcionando oportunidades para as criangas vivenciarem os conceitos por meio da
ludicidade (hora do banho, escovando os dentes... ndo deixar o chuveiro ou torneira
ligada...etc.).

P.12 Através de dindmicas e projetos ludicos

P.13 Trabalhar de maneira concreta, relacionada a vivéncia das criancas na escola, em casa e nos
diversos ambientes que frequentam. Demonstrar na pratica a importincia da agua para a
sobrevivéncia dos seres vivos e das plantas.

pP.14 Partindo da realidade dos bebés e do entorno da escola para a proposi¢do de brincadeiras e

experiéncias.

Continua
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Conclusdo

Questio - Como promover um ensino contextualizado e significativo sobre a 4gua na Educacio
Infantil?

Professor Respostas

P)

P.15 Realizando atividades de acordo com a realidade e cotidiano da comunidade.

P.16 De forma ludica e concreta.

P.17 A partir do proprio ambiente escolar, seu entorno ou da realidade da crianga, isso inclui o

mundo ludico infantil, sempre questionando, refletindo, experimentando, brincando,
socializando, descobrindo, sensibilizando...

P.18 A partir das vivéncias ludicas concretas, instigando as criangas para as descobertas, a reflexdo e
ao experimento.

P.19 Através de experiéncias e brincadeiras Iudicas envolvendo o assunto a ser trabalhado.

P.20 Primando por agdes de cuidado/uso consciente com a dgua nos ambientes escolares em que
fazem uso do referido recurso natural, como por exemplo, em agdes rotineiras como lavagem
das maos (banheiros), rega de plantas (area externa a sala de aula), alimentagdo (refeitorio),
entre outras.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

As respostas mostram, seguindo a ideia da mediagao de conhecimento, que o papel do
educador ¢ promover mudangas qualitativas no desenvolvimento e na aprendizagem das
criangas, objetivando auxilia-las a se constituirem como sujeitos conscientes e capazes de

evoluirem o modo de viver e agir na sociedade e nas comunidades em que vivem.
4.2.5. A importancia de brincadeiras e interacoes para a abordagem da agua
As respostas a questdo sobre a ludicidade na EI, em particular o uso de brincadeiras

para a abordagem da agua (Questio 2.24. “E possivel abordar a 4gua por meio da brincadeira?

Por qué?”), estao representadas na Tabela 16.
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Tabela 16. A abordagem da agua por meio da brincadeira

Questio: E possivel abordar a agua por meio da brincadeira? Por qué?

Professor Respostas
P
P.01 Sim, as brincadeiras sdo capazes de promover o conhecimento e a reflexdo nas criangas.
P.02 Sim
P.03 Sim
P.04 sim, momentos ludicos também favorecem a aprendizagem
P.05 Sim
P.06 Sim, porque na Educag¢éo Infantil a brincadeira se constitui no modo como a crianga aprende.
P.07 Sim. Por meio da brincadeira as criangas aprendem sobre os estados fisicos, densidade, uso
consciente.
P.08 Sim. A brincadeira ¢ a linguagem mais completa na Educagdo infantil.
P.09 Sim, porque podemos trabalhar com jogos de memoria, no momento da escovacdo do dente

através de gincanas.

P.10 Sim, pois podemos utilizar jogos interativos no momento em que as criangas estdo em contato

com a agua na escola.

P.11 Sim, para melhor assimilagdo do conceito que queremos que a crianga assimile.
P.12 Sim, reproduzir banhos nos brinquedos, se possivel em bonecos para conscientiza-los.
P.13 Sim, € possivel. Na educagao infantil ¢ imprescindivel o uso das brincadeiras nas atividades e

vivéncias propostas, e ao se falar de agua isso ndo ¢ diferente, ha enormes possibilidades de

brincadeiras também com o tema da agua.

P.14 Sim
P.15 Sim... na educag@o infantil é muito importante.
P.16 Sim, devido a assimilagdo da crianga e aspecto significativo

Continua
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Questio: E possivel abordar a agua por meio da brincadeira? Por qué?

Professor

Respostas

P.17 Sim. Porque o universo da crianga ¢ ludico. Ela aprende, se desenvolve e conhece a si e ao
mundo através da ludicidade.

P.18 Sim, porque as brincadeiras propiciam um aprendizado mais significativo e reflexivo com os
bebés e as criancas bem pequenas.

P.19 Sim, através da brincadeira a crianca assimila o aprendizado, torna o ludico em realidade.

P.20 Sim. Porque por meio das brincadeiras ludicas a aprendizagem se torna muito mais facil.

P.21 Sim, porque ¢ de forma ludica e natural que a crianga constrdi e reconstrdi o conhecimento,
desenvolve todas suas competéncias, habilidades e dimensdes de forma motivada,
compartilhada, espontanea, criativa e afetiva.

P.22 Com toda certeza, pois a ludicidade ¢ de grande interesse das criangas e um grande incentivo no
processo do conhecimento.

P.23 Sim. Porque através das brincadeiras as criangas contextualizam os conceitos que serdo

ensinados.

As respostas dadas estdo de acordo com o Art. 9° das DCNEI, segundo o qual as

praticas educativas que compdem a proposta curricular de EI devem ter como eixos

norteadores as interagdes € as brincadeiras e garantir experiéncias que, entre outros aspectos,

VI - possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para elaboragdo da
autonomia das criangas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizacio,
saude e bem-estar; [...];

VII - possibilitem vivéncias éticas ¢ estéticas com outras criangas € grupos
culturais que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
questionamento, a indagagdo ¢ o conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; [...];

X - promovam a intera¢do, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo
desperdicio do ser cursos naturais; [...] (BRASIL, 2009, p. 2-3)

A EA deve abordada na EI de maneira interdisciplinar, por meio de brincadeiras e

interacdes, segundo as doze experiéncias propostas pelas DCNEI, que devem ser alinhadas

para que
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1 - Promovam o conhecimento de si ¢ do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimenta¢ao ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga;

2 - Favoregam a imersdao das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo
gestual, verbal, plastica. dramatica e musical;

3- Possibilitem as criangas experiéncias narrativas, de apreciagdo e interacao
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais e escritos.

4 - Recriem, em contextos significativos para as criancas, relagdes
quantitativas medidas, formas e orientagdes espago temporais;

5 -Ampliem a confianga e a participagdo das criangas nas atividades
individuais e coletivas;

6- Possibilitem situagcdes mediadas para a elaboracdo da autonomia das
criangas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizacgdo, saide e bem-estar;
7- Possibilitem vivencias éticas e estéticas com outras criangas € grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e conhecimento da diversidade;

8 - Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
questionamento, a indagagdo e conhecimento das criancas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza.

9 - Promovam o relacionamento e a interacdo das criangcas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

10 - Promovam a interacdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nido
desperdicio dos recursos naturais;

11- Propiciem a intera¢@o e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes
e tradigOes culturais brasileiras;

12 - Possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos.

Por fim, com intuito de preservar a identidade dos participantes, as respostas a questao
3 — “Deixe um e-mail seu para contato (opcional)” — ndo serao divulgadas.

Somadas ao referencial tedrico exposto na primeira parte desta dissertacdo, as
respostas dos docentes deram-nos os conhecimentos necessarios para construir o guia didatico
“Brincadeiras e interagdes com a agua na Educagdo Infantil”.*® Nele sdo propostas
experiéncias e agdes interdisciplinares com apoio em conceitos fundamentais desenvolvidos
de maneira ludica, através de brincadeiras, interagdes e envolvimento coletivo. A ideia é que
esse guia possa ser entendido pelos professores como um instrumento educativo de carater
dialogico acerca da troca de saberes, utilizando diferentes estratégias e recursos didaticos.
Acreditamos que essas agOes fardo a diferenca na formagdo de individuos criticos,

participativos, prontos a enfrentar os problemas ambientais e a crise hidrica. O alvo desse guia

2 Cf. O produto pode ser acessado por modo digital através do link GUIA Brincadeiras e interacdes com a 4gua
na Educacdo Infantil.pdf - Google Drive


https://drive.google.com/file/d/1Vj6tzi6DLwKfZIj-knkiBK0MO4rokvO3/view
https://drive.google.com/file/d/1Vj6tzi6DLwKfZIj-knkiBK0MO4rokvO3/view
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foi, em suma, estimular mudangas de atitudes a partir de acdes locais (nas Institui¢des de EI)

J4& na primeirissima infancia.
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5 CONCLUSAO

Mesmo havendo um consenso nas diversas bases do estudo de que a questdo
ambiental ¢ um dos assuntos mais abordados na atualidade e de que a EA possui um lugar
essencial nas praticas educacionais, ¢ possivel enxergar que a realidade escolar,
principalmente na EI, encontra-se muito distante dos ideais de uma educagdo para a
sustentabilidade, o que se confirma pela escassez de pesquisas dedicadas ao estudo da EA na
interface com a EI.

E com vistas a reverter tal quadro que esta pesquisa buscou identificar como as
praticas educativas voltadas para experiéncia da agua na EI sdo desenvolvidas de um modo
geral e, em particular, na Rede Municipal de Ensino de Sao Carlos SP. Seguindo essa linha,
buscamos entender o conceito atual de ser crianca, a importancia da EI e da EA, além de
compreender o impacto das interagdes e das brincadeiras na abordagem das questdes
socioambientais junto a criangas.

Com base nos pensamentos de Vygotski e Paulo Freire, buscamos compreender o ser
crianca e o processo de seu desenvolvimento. Tais pensamentos forneceu-nos elementos para
guiar a reflexdo e a acdo de praticas educativas comprometidas com a sensibilizacdo e a
conscientizacdo das criangas como cidaddos capazes de poder participar do processo de
construgdo de uma sociedade mais equilibrada.

Ao defender a ideia de infancia como o tempo da apropriacdo ativa das qualidades
humanas formadas socialmente ao longo da historia, contribui¢des de cunho teorico trazidas
por Vygotski ajudou-nos a propor diretrizes para a implementagdo da EA na EI. Nesse
sentido, € necessario que os educadores, na qualidade de mediadores, analisem criticamente as
praticas educativas vigentes.

Ultrapassando as concepc¢des do senso comum de que a teoria e a pratica sdo
instancias dissociadas, a pratica educativa precisa de constantes reflexdes e reconstrugoes.
Esse processo ndo se faz sem embasamento teorico. Por essa razdo, compreender o processo
de desenvolvimento humano na infancia (como a crianga aprende; como se desenvolve, como
se constituem suas capacidades psiquicas, o que inclui pensamento, fala, memoria, controle de
vontades, como adquire capacidades, habilidades, aptiddes, sentimentos, moral, ética,
inteligéncia e personalidade) ¢ o quesito essencial para o pensar € o agir nas praticas
educativas.

E preciso entender como se da o desenvolvimento para se ter clareza sobre o processo

da educagdo desde a primeirissima infancia. Em outras palavras, conhecendo o processo de
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desenvolvimento e os contextos de aprendizagem, ¢ possivel contribuir para que os sujeitos
envolvidos realizem uma leitura critica do mundo ao seu redor, uma vez que a educacao
libertadora ¢ pautada por uma visao emancipatério de mundo, fundamentada na importancia
do diadlogo entre os processos educacionais, em uma relagdo horizontal entre educador e
educando, na valoriza¢do do conhecimento, ou seja, na historicidade da crianca, envolvendo
sua cultura e seus processos sociais, na liberdade pela critica e pela reflexao.

E nessa linha que a questdo da 4gua deve estar presente em todo contexto educacional,
desde a mais tenra idade, podendo ser abordada em contextos informais também. E
importante que haja foco em questdes éticas e de formagdo de sujeitos conscientes sobre o
lugar em que ocupam no mundo, um mundo que ¢ real e dinamizado, que parte de uma
realidade local e relaciona-se com algo muito mais amplo, ou seja, com dimensdes globais,
estando tudo integrado.

Entretanto, a experiéncia com a dgua ndo pode estar direcionada apenas para os seus
multiplos usos do dia a dia, mas para a ampla visdo da mesma como um bem pertencente a
um sistema integrado, que faz parte de um ciclo dinamizado pelas influéncias do ser humano.
Dessa forma, compreender a origem da agua, o seu ciclo, a 16gica das bacias hidrograficas, a
dindmica fluvial, as enchentes, o fendmeno das cheias, aquiferos, a questdo do desperdicio, o
processo de filtragem e até mesmo a distribuicao urbana, tudo isso se torna essencial para que
possamos entender toda a dinamica da hidrosfera com a Terra.

A agua ¢ um tema amplo e pode ser tratado a partir de diferentes abordagens,
considerando dimensdes espaciais e temporais, evitando a fragmentacdo do conhecimento
que, muitas vezes, predomina no ambiente escolar, colocando empecilhos para que as criangas
procurem solugdes reais no contexto em que estdo inseridas. A formacdo de cidadaos
conscientes exige praticas educativas que envolvam metodologias capazes de abarcar a real
situagdo vivenciada, indicando caminhos que levem a reflexdo e a inversdo do contexto de
destrui¢cdo e desperdicio atual da agua.

Uma educacdo efetivasd € possivel se as praticas educativas forem capazes de
proporcionar uma visdo integrada do mundo que nos rodeia, em suas diversas esferas
(hidrosfera, biosfera, litosfera e atmosfera) e suas amplas inter-relagdes, bem como toda agdo
e reagdo das interferéncias antropicas no meio, considerando os aspectos historicos.

Por meio da EA, ¢ possivel propiciar a identificagdo como ser integrante do meio
ambiente. Nesse sentido, a EA ¢ uma pratica de cunho educativo e social que visa a

construcao de valores, conceitos, habilidades e atitudes responsaveis. E preciso, em sintese,
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que os sujeitos se enxerguem como atores sociais em prol do individual e do coletivo,
objetivando a sustentabilidade.

Temos consciéncia de que essa questdo ndo se inicia € nem se encerra aqui, sendo,
contudo, uma contribui¢do para temas relacionados a EA e suas possibilidades dentro de um
planejamento com o tema da 4gua, principalmente, para a EI, ndo havendo impedimento de
readaptacdes a outras etapas da EB. Diante dos dados aqui apresentados, acreditamos ter
contribuido de alguma maneira para a promog¢ao de uma reflexdo sobre a importancia de
atividades contextualizadas, concretas e ludicas com a dgua, num contexto de vivéncias
significativas para criangas, pois o segredo ¢ despertar a curiosidade dos pequenos para a
percepcao do ambiente: eis a chave para que eles possam dimensionar os problemas e buscar
as solugoes.

Os educadores precisam refletir sobre suas praticas educativas didrias com as criangas
e ter acesso a formacgdes continuadas. As propostas educativas das instituicdes de EI devem
ter como objetivo garantir & crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagdo, €
articulacdo de conhecimentos e aprendizagem de diferentes linguagens, assim como direito a
protecao, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. E assim que, ao realizarmos esta pesquisa,
tivemos a inten¢do de defender a imensa importancia do professor na formagao da crianga por
intermédio de suas praticas educativas alinhadas ao pensamento local e global. O conceito de
qualidade na escola, numa perspectiva ampla, remete, afinal, a uma determinada ideia de

qualidade de vida na sociedade e no mundo.
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vida na Terra, bem como, com o surgimento de melhores condigdes de sobrevivéncia das proximas
geragbes. Logo, tem-se o objetivo de conhecer quais Praticas Educativas, voltadas a agua, estdo sendo
trabalhadas nos Centros Municipais de Educacéao Infantil, uma vez que os processos educativos s&o
essenciais para impulsionar as transformacdes necessarias para a sobrevivéncia da sociedade e os
professores sdo agentes dessa urgente mudanca. A pesquisa sera de cunho qualitativa, exploratéria,
bibliografica e documental; a coleta de dados sera por meio de um questionario misto, disponibilizado de
forma online aos professores da rede municipal de ensino de S&8o Carlos/SP, atuantes na Educagao Infantil.
Como produto educacional, reflexivo as necessidades da rede, sera elaborado um guia com uma
brincadeira, voltado as criangas das fases 5 e 6 (4 a 5 anos e 11 meses) relacionada a experiéncia com a
agua, de modo que as criangas e os professores possam pensar sobre a importancia de seu uso de modo
sustentavel desde a Educacgdo Infantil.

Introducgdo

Na objetividade de conhecer como vem sendo as Praticas Educativas, voltadas a agua, trabalhadas no
ambito escolar publico, este projeto, por meio de uma pesquisa qualitativa, as buscara nos Centros
Municipais de Educacao Infantil (C.E.M.E.|s) da cidade de Sao Carlos (SP). O interesse em pesquisar
Educacgdo Ambiental, com foco na agua, surgiu pela experiéncia pessoal com o tema desde minha formacgao
no Magistério, em 2005, quando foi realizado, ao longo do curso, um trabalho investigativo sobre as Bacias
Hidrograficas do municipio de Sao Carlos — SP. Deste modo, parte-se da ideia que vivemos em uma
sociedade tomada pela ansia de consumir e que vivemos de forma inconsequente, no que diz respeito aos
recursos naturais, de tal forma, nosso cenario atual, expde-nos ao uso desenfreado desses bens, bem como
pela desigualdade social resultante de uma economia de acumulo que, por sua vez, & nutrida por uma
sociedade que aprecia o consumo desnhecessario como arquétipo de qualidade de vida.A importancia deste
estudo se da, principalmente, por identificar quais praticas educativas, voltadas a agua, vem sendo
trabalhadas na Educacgéo Infantil sdo-carlense e de que forma isso acontece. Bem como, pela proposta
pedagdgica da criagdo de um guia com uma brincadeira, voltado as criangas das fases 5e 6 (4 a5anos e
11 meses). Para isso, se faz necessario, um esbogo dos documentos que preveem o trabalho pedagdgico
com a Educagdo Ambiental, nesta fase da Educac¢ao Basica. Dessa forma, esta pesquisa questiona: Como
as Praticas Educativas, tendo como foco a agua, trabalhadas nos C.E.M.E.Is de S&o Carlos/ SP, podem
contribuir para formacgao de sujeitos conscientes sobre o uso deste bem finito?; como a Educacdo Ambiental
se apresenta na legislacdo da Educacao Infantil?; quais estratégias utilizar para elaboracdo de um produto
pedagdgico de finalidade interventiva com a
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experiéncia da agua?A fim de responder as questdes de pesquisa, como contemplar os objetivos propostos,
esta dissertagdo sera organizada em quatro capitulos: o primeiro sera composto pela introducgao, a qual
apresentara o projeto. O segundo, abordara o referencial bibliografico, sendo subdividido em: Teorias do
Desenvolvimento Infantil, importancia social da Educacéo Infantil e a relagcdo com a Educacdo Ambiental,
trazendo um breve histérico em nivel nacional; Desenvolvimento Sustentavel e seus objetivos (ODS), em
uma discussdo sucinta; Gestdo e Recursos Hidricos; legislagdo ambiental, na educacéo infantil e praticas
educacionais. O terceiro delineara a metodologia de pesquisa e, por fim, o quarto fara a analise dos dados a
serem coletados e as possiveis conclus@es. Trata-se de um estudo de cunho qualitativo, que investigara as
Praticas Educativas, voltadas a agua, na Educacédo Infantil por meio da analise dos conteludos. Os dados
serao construidos através de pesquisa bibliografica, analise documental e questionario online, objetivando,
nesta analise, a interpretacao dos dados a luz das teorias da infancia, da importancia social da Educacao
Infantil, da educagdo ambiental para a sustentabilidade e da inovagao das praticas educativas.

Hipotese: A hipdtese é de que a agua seja pouco ou tradicionalmente abordada nos Centros Municipais de
Educacédo Infantil de S&o Carlos, sem Praticas Educacionais que contemplem o que se espera do
desenvolvimento sustentavel abordado nos documentos oficiais que legalizam e sustentam a Educacéo
Infantil.

Metodologia Proposta:

A metodologia a ser utilizada sera, predominantemente, a qualitativa estendendo-se a exploratdria. Os
dados serdo construidos através de pesquisa bibliografica, analise documental e questionario online, sendo
estes interpretados a luz das teorias da infancia, da importancia da Educacédo Infantil, da educacgéao
ambiental na dimensao atitudinal sustentavel e da inovagao das praticas educacionais.

Critério de Inclusdo: Para a aplicagdo do questionario elaborado nesta pesquisa, os critérios de inclusdo sao
professores e educadores da educacao infantil municipal Sdo-carlense. Para a validagdo do mesmo, os
critérios de inclusdo sdo os professores C.E.M.E.l. Prof®. Deputado Vicente Botta, da cidade de Sdo
Carlos/SP.

Critério de Exclusdo: Os critérios de exclusdo sao gestores, coordenadores e professores de outras etapas
de ensino e nA fase do pré- teste do questionario, os demais professores da Educacéo Infantil, de outras
escolas municipais que ndo sejam do C.E.M.E.l. Deputado Vicente Botta serdo excluidos desta etapa de
investigacédo.

Metodologia de Analise de Dados: A metodologia a ser utilizada sera, predominantemente, a
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qualitativa estendendo-se a exploratéria. Os dados serdo construidos através de pesquisa bibliografica,
analise documental e questionario online, sendo estes interpretados a luz das teorias da infancia, da
importancia da Educacao Infantil, da educagdao ambiental na dimensao atitudinal sustentavel e da inovacao
das praticas educacionais.

Desfecho Primario: Validagéo e aplicacdo de um questionario de forma remota para conhecer as praticas
educacionais relacionadas a agua dos professores municipais de Educacao Infantil de Sdo Carlos.
Desfecho Secundario: Proposta pedagdgica da criagdo de um guia com uma brincadeira relacionada a
agua, voltado as criangas das fases 5 e 6 (4 a 5 anos e 11 meses).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Identificar quais praticas educacionais, voltadas a agua, vem sendo trabalhadas na
Educacédo Infantil sdo-carlense, e de que forma isso acontece.

Objetivo Secundario: Refletir, com base nos documentos oficiais, teorias da infancia, importancia da
Educacdo Infantil e da Educacdo Ambiental, como as Praticas Educacionais sobre a agua, contemplam o
que se espera do desenvolvimento sustentavel. Elaborar um guia com uma brincadeira relacionada com a

agua, para os professores da rede municipal de ensino de Sao Carlos atuantes na Educagao Infantil.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: A participacd@o nesta pesquisa, de forma online, ndo infringe as normas legais, éticas e nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a dignidade dos participantes: professores dos C.E.M.E.Is (Centros
Municipais de Educagéo Infantil), da cidade de Sdo Carlos - SP. Entretanto, a participagdo na pesquisa pode
gerar estresse; desconforto, pelos professores, como resultado da exposicdao de Praticas Educativas
pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias agdes e também constrangimento e
intimidagao, pelo fato da pesquisadora também ser professora desta rede municipal de ensino, atuando
como professora de Educagao Infantil; cansacgo; tédio e aborrecimento sejam relacionados ao contetido
desta pesquisa ou, relacionado ao tempo gasto na participacdo da mesma que pode envolver: resposta ao
guestionario, leitura e aceitagdo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Frustagdes e impactos
negativos podem ocorrer e para minimiza-los, o possivel sera feito de forma prévia, protegendo ao maximo a
imagem, integridade fisica e psicolégica dos participantes. Ainda assim, se vierem acontecer, a qualquer
momento, os participantes poderdo recusar ou interromper a sua participacgéao.
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Beneficios: A participacdo dos envolvidos nessa pesquisa podera beneficiar na obtencdo de dados que
poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagées e discussdes que poderdo
trazer beneficios para a area da Educagao Infantil, contribuindo para uma reflexao sobre o ensino de
questdes socioambientais nas escolas, sendo inclusive possivel, reafirmar, rever ou redirecionar praticas
educativas, no sentido de oferecer aos alunos melhores condi¢cdes de construir o conhecimento. Os
resultados obtidos poderdo ser utilizados para a construgdo de novos conhecimentos e para a identificagdo
de novas alternativas e possibilidades para o trabalho com a Educacao Infantil na rede municipal de ensino
da cidade de Sdo Carlos. Logo, de modo geral, para as criangas, de forma indireta, espera-se que a
pesquisa contribua para uma melhor aprendizagem sobre a agua, de uma maneira mais abrangente e para
a comunidade escolar e os professores de educagdo infantil em geral, o beneficio sera um guia composto
por uma brincadeira com a agua, além de informacdes e dicas a serem utilizados na construcdo do
conhecimento com as criangas das fases 5 e 6 (4 a 5 anos e 11 meses), no que tange a educacédo

ambiental voltada a agua.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Vide campo conclusdes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Vide campo conclusdes.

Recomendacgoes:

Vide campo conclusdes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Em relacao as solicitagdes incluidas no parecer n°: 5.071.548:

1- Explicitar os meios de mitigar os riscos previstos no formulario basico do projeto. ATENDIDA.

2- Explicitar quais medidas serdo tomadas para garantir a integralidade dos dados dos participantes, sugiro
a leitura do documento
https://www.propg.ufscar.br/etica/cep/ORIENTAESPARAPROCEDIMENTOSEMPESQUISASCOMQUALQU
ERETAPAEMAMBIENTEVIRTUAL.pdf ATENDIDA

3- Elaborar uma carta a este parecerista informando como foram atendidas as adequacdes solicitadas.
ATENDIDA
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

O pesquisador deve manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 anos apods o término da pesquisa.

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuicdes definidas na
Resolugdo CNS n°® 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovadc" o projeto. Conforme dispbe o
Capitulo VI, Artigo 28, da Resolugdo N° 510 de 07 de abril de 2016, a responsabilidade do pesquisador &
indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais, cabendo-lhe, apds aprovacdo deste
Comité de Etica em Pesquisa; Il - conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e
Esclarecido; Il - apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento; IV - manter
os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa; V - apresentar no relatério final que o projeto foi
desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanc¢a ou interrupgao. Este
relatério final devera ser protocolado via notificagao na Plataforma Brasil. OBSERVACAO: Nos documentos
encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar alteragdo no contetido do projeto. Caso o projeto tenha

sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1832915.pdf 06:12:48
Qutros cartarespostaparecerconsubstanciadono| 25/11/2021 |ELIZANDRA Aceito

vembro.pdf 06:11:43 [APARECIDA LUIZ
Projeto Detalhado / | projetorevisadonovembro.pdf 25/11/2021 |ELIZANDRA Aceito
Brochura 06:10:58 |APARECIDA LUIZ
|Investigador
TCLE / Termos de |TCLE.pdf 25/11/2021 |ELIZANDRA Aceito
Assentimento / 06:09:31 |APARECIDA LUIZ
Justificativa de
Auséncia
Outros cartadeapresentacaoaocomiteassinada2| 29/09/2021 |ELIZANDRA Aceito
3092021.pdf 19:24:27 | APARECIDA LUIZ
Orgamento Orcamento.pdf 29/09/2021 |ELIZANDRA Aceito
19:22:48 | APARECIDA LUIZ
Folha de Rosto folhaderostoassinada.pdf 29/09/2021 |ELIZANDRA Aceito
19:21:52 | APARECIDA LUIZ
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Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

SAQO CARLOS, 15 de Dezembro de 2021

Assinado por:

Adriana Sanches Garcia de Aratjo
(Coordenador(a))
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APENDICE B

Questionario

Proposta de questionario misto sobre o perfil e identificagdo de Praticas Educativas,

dos professores Sao-Carlenses, relacionadas a 4gua, na rede municipal de Educacdo Infantil.

1 - PERFIL DOS DOCENTES

1.1. Qual seu género?
Masculino.
Feminino.

Outro. Especifique.

1.11. Indique a modalidade de cursos de p6s-graduagao de mais alta titulagdo que possui.
Atualizag@o (minimo de 180 horas).

Especializagdo (minimo de 360 horas).

Mestrado.

Doutorado.

Pés-Doutorado.

Nao fiz ou ainda nao completei curso de pos-graduagao.

1.12. Qual sua faixa etaria?
18 a 29 anos

30 a 39 anos

40 a 49 anos

50 a 59 anos

Acima de 60 anos

1.13. Qual a regido do CEMEI em que atua?

O 00 9 N i B W N~
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=

1.14. Fase em que atua no momento?
1

2
3
4
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1.15. E professor efetivo ou temporario?

1.16. Ha quanto tempo vocé € professor da Educacdo Infantil?
Ha menos de 1 ano.

De 1 a2 anos.

De 3 a 5 anos.

De 6 a 9 anos.

De 10 a 15 anos.

De 15 a 20 anos.

Ha mais de 20 anos.

2 - IDENTIFICACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS SOBRE A AGUA.

2.1. Cite trés palavras relacionadas a agua.
1
2
3

2.11. Ja participou de cursos de formagao inicial ou continuada, palestras, ou oficinas que
tratavam sobre a Educagdo Ambiental e agua?

Sim

Nao

2.12. Vocé utiliza o que aprendeu nestas formagdes para a sua pratica docente?
Sim

Nao. Explique o porqué.

Parcialmente

2.13. Quais metodologias sdo utilizadas com sua turma sobre a agua? Assinalar um ou mais
itens.

Projetos em conjunto com a escola.

Projetos especificos com sua turma.

Pontual (datas comemorativas, dia do meio ambiente, dia da agua).

Em exposic¢des e eventos escolares.

Em exploragdo do espago escolar.

Em exploragdo do entorno da escola partindo da realidade em que as criangas vivem.

Outro (especifique):

2.14. Vocé aborda os objetivos de desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU quando
trabalha a agua?

Sim, trabalho no contexto dos ODS a tematica da agua.

Nao trabalho a tematica da 4gua no contexto dos ODS.

Nao conhego os ODS.
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2.15. De que forma vocé€ aborda a 4gua em sua rotina? Assinale um ou mais momentos.
Brincadeiras.

Interacdes entre os alunos € com outras turmas.
Leitura.

Videos.

Rodas de conversa.

Aula passeio.

Experiéncias.

Musicas.

Banho.

Alimentacio.

Higienizacao das maos.

Higienizacao dos dentes.

Outros. Descreva:

2.16. Indique quais e com que frequéncia vocé utiliza os materiais abaixo para trabalhar a
agua, sendo A (sim, utilizo); B (ndo utilizo porque ndo acho necessario); C (nao utilizo
porque a escola ndo tem)

Computadores (A) (B) (C)

Internet (A) (B) (C)

Televisao (A) (B) (C)

DVD (A) (B) (C)

Videos online (A) (B) (C)

Jornais e revistas informativas (A) (B) (C)

Revistas em quadrinhos (A) (B) (C)

Livros de consulta para os professores (A) (B) (C)

Livros de literatura em geral (A) (B) (C)

Livros didaticos (A) (B) (C)

Apostilas (A) (B) (C)

Projetor de slides (A) (B) (C)

Impressora (A) (B) (C)

Brinquedos (A) (B) (C)

Outros. Especifique:

2.17. Quais objetivos sdo possiveis desenvolver ao se trabalhar a 4gua? Marque um ou mais.
Reprodugio da realidade.

Reflexao.

Autonomia.

Identidade.

Respeito e cuidado

Criatividade.

Conscientizagao.

Novos conhecimentos e experiéncias.
Compreensdo de fendmenos.

Outros. Descreva.

2.18. O que vocé aborda quando trabalha sobre a 4gua? Marque um ou mais.
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Entorno escolar.

Ciclo.

Estados fisicos.

Importancia social e ambiental.
Poluigao.

Questoes financeiras. (Gasto)
Questdes politicas. (Legislagao)
Tratamento.

Principais usos.

Consumo consciente.

Outros. Quais?

2.19. No Projeto Politico Pedagogico de sua escola, ha projetos especificos para a agua?
Sim.

Nao.

Nao sei.

2.20. Vocé se sente preparado para abordar a agua?

Sim.

Nao. O que falta?

Tempo para planejar as atividades.

Formagao continua.

Materiais.

Apoio institucional (dire¢ao/ coordenacao/ supervisao/ SME).
Conhecimento sobre o entorno escolar.

Apoio da comunidade escolar.

Espagos e mobilidrios que favorecem as experiéncias das criangas.

2.21. O que vocé considera importante ofertar as criancas ao abordar Educa¢ao Ambiental,
direcionada a agua?

Diferentes fontes de informacdes.

Material ludico.

Videos.

Material concreto.

O préprio ambiente escolar.

O meio em que a crianga vive.

Outros. Esclarega.

2.22. Quais espagos voce utiliza para abordar a 4gua? Marque um ou mais.
Sala de aula.

Patio.

Espacos verdes da escola.

Refeitorio.

Espagos no entorno da escola.

Outros. Quais?
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2.23. Como promover um ensino contextualizado e significativo sobre a 4gua na Educagio
Infantil?

2.24. E possivel abordar a 4gua por meio da brincadeira?
Sim. Por qué?

N3do. Por qué?

3. Deixe um e-mail seu para contato (opcional).

Fonte: Adaptado de Ananias (2012); Freitas, (2018); Oliveira (2019); SAEB (2009)
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APENDICE C
Lista dos Centros Municipais de Educacio Infantil de Sdo Carlos/SP em que o

questionario foi divulgado

Centros Municipais de Educacio Infantil

0 a 3 anos

e C.E.M.E.L Prof'. Amelia Meirelles Botta

e C.E.M.E.L Prof. Antonio Cotrim

e C.E.M.E.L Prof Bento Prado de Almeida Ferraz Jr
e C.E.M.E.L. Bruno Panhoca

e C.E.M.E.L Dionisio da Silva

o C.EM.E.L Jodo Muniz

e C.EM.E.L Papa Jodo Paulo IT

o CEMEI José Marrara

e C.E.M.E.L Juliana Maria Ciarrochi Perez

e C.E.M.E.L Prof’.Maria Alice Vaz de Macedo
e C.EM.E.I. Maria Consuelo B. Tolentino

e C.E.M.E.L Pedro Pucci

e C.E.M.E.L. Ruth Bloem Souto

e C.E.M.E.I. Therezinha Rispoli Massei

0 a 6 anos

e (C.E.M.E.l. Antonio de Lourder Rondon

e C.E.M.E.L. Carminda Nogueira de Castro Ferreira
e C.E.M.E.L. Prof. Homero Frei
o C.EM.E.L Prof®. Maria Lucia Ap Marrara

e C.E.M.E.L. Nilson Ap Gongalves
e (C.E.M.E.L Olivia Carvalho

o C.E.M.E.L Prof. Paulo Freire

e C.E.M.E.I. Regina Ap. Lima Melchiades
e C.E.M.E.IL. Deputado Vicente Botta



http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157317-cemei-amelia-meirelles-botta.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/nossas-escolas/166853
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/nossas-escolas/166854
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157321-cemei-bruno-panhoca.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157334-cemei-dionisio-da-silva.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157340-cemei-joao-muniz.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157341-cemei-joao-paulo-ii.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157344-cemei-jose-marrara.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157345-cemei-juliana-maria-ciarrochi-perez.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/159238-cemei-professora-maria-alice-vaz-de-macedo.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/159330-cemei-maria-consuelo-brandao-tolentino.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157348-creche-municipal-pedro-pucci.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157353-cemei-ruth-bloem-souto.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157355-cemei-therezinha-rispoli-massei.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157318-cemei-antonio-de-lourdes-rondon.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/174016-cemei-carminda-nogueira-de-castro-ferreira.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/nossas-escolas/168570
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/nossas-escolas/163703
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/172144-cemei-nilson-ap-goncalves.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/168990-cemei-olivia-carvalho.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/166852.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/174017-cemei-regina-aparecida-lima-melchiades.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/nossas-escolas/163704
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e C.E.M.E.I. Walter Blanco
e C.EM.E.I. Santo Piccin
e C.E.M.E.L. Renato Jensen

4 a 6 anos

e C.EM.E.I. Aracy Leite Pereira Lopes
e C.E.M.E.IL. Benedicta Sthal Sodré

e C.EM.E.I. Benedito Ap da Silva (Casa Rosa)
e C.E.M.E.IL. Carmelita da Rocha Ramalho
e C.E.M.E.L. Cecilia Rodrigues

e C.EM.E.I. Coénego Manoel Tobias

e C.E.M.E.I. Dario Rodrigues
e C.E.M.E.IL. Dom Ruy Serra

e C.E.M.E.I. Enedina Montenegro Blanco
e C.E.M.E.L. Helena Dornfeld

e C.E.M.E.I Prof*. Ida Vinciguerra

e C.EM.E.L. Dr. Jodo Baptista Paino
e C.E.M.E.L Prof. Jodo Jorge Marmorato

° EM.E.I 5 de Bri I

e C.E.M.E.L José de Campos Pereira
e C.E.M.E.L Prof. Julien Fauvel

o C.EM.E.L Prof Lauro Monteiro da Cruz
o C.E.M.E.L. Prof*. Maria Luiza Perez
o C.E.M.E.L Prof*. Marli de Fatima Alves

e (C.E.M.E.I. Monsenhor Alcindo Sigueira
e C.E.M.E.L. Prof. Octavio de Moura

e C.E.M.E.L. Osmar Stanley de Martini

e C.E.M.E.L. Prof. Vicente de Paula Rocha Keppe
e C.E.M.E.L Prof. Victorio Rebucci



http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157358-cemei-walter-blanco.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157354-cemei-santo-piccin.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/nossas-escolas/175776
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157319-cemei-aracy-leite-pereira-lopes.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157320-cemei-benedicta-stahl-sodre.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157326.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157323-cemei-carmelita-rocha-ramalho.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157420-cemei-cecilia-rodrigues.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157329-cemei-conego-manoel-tobias.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157330-cemei-dario-rodrigues.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157335-cemei-dom-ruy-serra.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/nossas-escolas/168572
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157338-cemei-helena-dornfeld.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157339-cemei-professora-ida-vinciguerra.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157336-cemei-drjoao-baptista-paino.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157351-cemei-prof-joao-jorge-marmorato.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157343-cemei-jose-de-brito-castro.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/nossas-escolas/163705
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157349-cemei-prof-julien-fauvel.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157332-cemei-dep-lauro-monteiro-da-cruz.html
http://www.saocarlos.sp.gov.br/index.php/nossas-escolas/163702
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/159260-cemei-profo-marli-de-fatima-alves.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/159231-cemei-monsenhor-alcindo-siqueira.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157346-cemei-octavio-de-moura.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157347-cemei-osmar-stanley-de-martini.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157356-cemei-vicente-de-paula-rocha-keppe.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/157357-cemei-victorio-rebucci.html
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e-educacao-infantil.html



http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/115325-endereco-dos-centros-municipais-de-educacao-infantil.html
http://saocarlos.sp.gov.br/index.php/educacao/115325-endereco-dos-centros-municipais-de-educacao-infantil.html
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APENDICE D

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para professores (questionario)

TERMO DE__CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA _PROFESSORES
UESTIONARIO

(De acordo com as Normas da Resoluc¢ao n- 510, do Conselho Nacional de Saude,
de 7 de abril de 2016)

PRATICAS EDUCATIVAS VOLTADAS A AGUA: UM CAMINHO A
SUSTENTABILIDADE DESDE A EDUCACAO INFANTIL

Eu, Elizandra Aparecida Luiz, estudante do Programa de Pos-Gradua¢do em Rede
Nacional para o Ensino de Ciéncias Ambientais da Universidade de Sdao Paulo/ Sao Carlos —
USP, convido — o (a) Sr. (a) a participar da pesquisa “Praticas Educativas voltadas a 4gua: um
caminho a sustentabilidade desde a Educagdo Infantil” orientada pelo Prof. Dr. Luiz Antdnio
Daniel - Professor do Departamento de Hidraulica e Saneamento da ESCC — USP.

O Sr. (a) foi selecionado (a) por ser professor (a) da Educagdo Infantil do sistema
municipal de ensino da cidade de Sao Carlos/ SP, cidade onde o estudo sera realizado. A sua
participagdo ocorrera por meio de uma autorizagcdo deste termo e participacdo de um
questionario de forma remota, em razdo do contexto de calamidade publica e crise sanitaria
declarada pela pandemia de COVID-19.

O foco do questiondrio ¢ identificar quais praticas educativas, voltadas a dgua, vem
sendo trabalhadas na Educagdo Infantil s3o-carlense, e de que forma isso acontece,
tornando-se o objetivo geral desta pesquisa. Como objetivos especificos: refletir, com base
em documentos oficiais, teorias da infancia, importancia da Educagao Infantil e da Educagao
Ambiental, como as Praticas Educacionais sobre a dgua, contemplam o que se espera do
desenvolvimento sustentdvel; elaborar um guia com uma brincadeira relacionada com a 4gua,
para os professores da rede municipal de ensino de Sao Carlos atuantes na Educagao Infantil.

Sua participacdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes que
poderdo trazer beneficios para a drea da Educac¢do Infantil, contribuindo para uma reflexao
sobre o ensino de questdes socioambientais nas escolas, sendo inclusive possivel, reafirmar,
rever ou redirecionar praticas educativas, no sentido de oferecer as criancas melhores

condi¢des de construir o conhecimento. Os pesquisadores se comprometem a divulgar e
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disponibilizar os resultados obtidos para a constru¢do de novos conhecimentos e para a
identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho das equipes nas escolas. A
pesquisadora realizara o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

As perguntas do questiondrio ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes,
garantindo que a participagcdo nesta pesquisa nao infringe as normas legais, éticas € nenhum
dos procedimentos usados oferece riscos a dignidade dos professores de Educacgdo Infantil, da
cidade de Sao Carlos - SP. O link que vocé recebeu como convite para a participagdo na
pesquisa (questiondrio), ndo utilizou de listas que permitam a sua identificagdo, nem a
visualizacdo dos seus dados de contato (e-mail, telefone, etc.) por terceiros. Este documento
serve para que vocé dé sua anuéncia em participar da pesquisa, respondendo as perguntas
disponibilizadas em ambiente virtual (questionario).

Frustagdes e impactos negativos podem ocorrer, entretanto, como a coleta de dados
sera por meio de questiondrio online, além dos riscos e beneficios relacionados com a
participagcdo na pesquisa, ha riscos caracteristicos do ambiente virtual, meios eletronicos, ou
atividades ndo presenciais, em funcdo das limitagdes das tecnologias utilizadas, podendo
ocorrer limitagdes por parte dos pesquisadores em assegurar total confidencialidade e em
garantir potencial risco de violagdo e para minimiza-los, o possivel sera feito de forma prévia,
protegendo ao maximo a imagem, integridade fisica e psicologica dos participantes, uma vez
que, a pesquisadora responsavel informar-se-a sobre a politica de privacidade da ferramenta a
ser utilizada para a coleta de dados por meio do questionario online. Ainda assim, se vierem
acontecer, a qualquer momento, os participantes poderdo recusar ou interromper a sua
participagdo, ficando a pesquisadora responsavel obrigada a enviar ao participante da
pesquisa, a resposta de ciéncia do interesse do participante de pesquisa retirar seu
consentimento.

Vocé também terd o direito de acessar o teor do conteido do questiondrio antes de
respondé-lo, clicando em “prosseguir/seguir’, ressaltando que nenhuma questdo sera
obrigatoria, garantindo uma tomada de decisdo informada. Assim que aceitar o TCLE e
concordar em aceitar clicando em “sim”, sua participacdo terd anuéncia quando responder ao
questionario da pesquisa.

Entretanto, a participagdo na pesquisa pode gerar estresse; desconforto, como
resultado da exposicdo de Praticas Educativas pessoais em responder perguntas que envolvem
as proprias agdes e também constrangimento e intimidagdo, pelo fato da pesquisadora

trabalhar na mesma rede municipal, atuando como professora de Educacao Infantil; cansago;
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tédio e aborrecimento sejam relacionados ao conteudo desta pesquisa ou, relacionado ao
tempo gasto na participagdo da mesma que pode envolver: resposta ao questionario, leitura e
aceitagao de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual tem o mesmo conteudo que
no documento original submetido a Plataforma Brasil.

O participante de pesquisa tem o direito de ndo responder qualquer questio do
questionario, sem necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, ressaltando que
nenhuma questao sera obrigatoria.

Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente a
pesquisadora e seu orientador terdo conhecimento de sua identidade e se comprometem a
manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa, em busca de constru¢ao de novos
conhecimentos e para a identificagdo de novas alternativas e possibilidades para o trabalho
com a agua. Caso haja men¢do a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de
anonimato nos resultados e publicacdes, impossibilitando sua identificacdo. As informagdes
digitais produzidas pelo questionario serdo acessadas apenas pelos responsaveis pela pesquisa
(o orientador e a mestranda). Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo
digital, por pelo menos 5 anos € com o fim deste prazo, sera descartado. A pesquisadora
responsavel terd a responsabilidade de fazer o armazenamento correto dos dados coletados,
fazendo o download dos mesmos para um dispositivo local pessoal, apagando qualquer
registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”.

Sua participagdo € voluntaria e nao havera compensagao em dinheiro, assim como, ndo
haverd custos a vocé mesmo na utilizacdo de ferramenta eletronica para responder o
questionario online e caso haja, mesmo que nao previstos, inicialmente, ou necessidade de
indenizagdo por dano causado durante a sua participacdo, nesta pesquisa, estes serao
garantidos por mim por meio de ressarcimento ¢ indenizagdo. A qualquer momento o (a)
senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia
ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em sua relacdo ao pesquisador, & Rede
Municipal de Educacdo Infantil de Sdo Carlos/ SP ou a Universidade de Sao Paulo.

Nao ha previsao de suspensdo da pesquisae a mesma sera encerrada quando as
informagdes desejadas forem obtidas. A etapa de aplicacdo do questiondrio, aos professores
de forma online, poderd ser suspensa caso seja constatado qualquer episédio que possa
comprometer e causar danos a rede municipal de ensino de Sao Carlos/ SP, aos professores ou
a pesquisadora.

Vocé poderd imprimir ou fazer o download e ter uma copia deste termo, onde consta o

telefone e o enderego do pesquisador principal. Se houver duvidas, vocé podera tirar agora ou
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a qualquer momento. Aconselha-se guardar em seus arquivos pessoais uma copia do

documento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na pesquisa €
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de
Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz,
km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16)
3351-9685. Endereco eletronico: cephumanos@ufscar.br. Ao clicar no botao aceito, irei para

0 questiondrio. Caso vocé ndo aceite. basta clicar em sair.

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):
Pesquisador Responsavel: Elizandra Aparecida Luiz

Enderego: Avenida Sao Gabriel, n° 90 — Jardim Paulista — Sao Carlos/ SP
Contato telefonico: (016) 994029549 — 34155980

E-mail: elizandra-luiz@usp.br

Local e data:

Elizandra Aparecida Luiz

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante


mailto:cephumanos@ufscar.br
mailto:elizandra-luiz@usp.br

