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[...] o habitus, que se constitui ao longo de uma histéria
particular, impondo sua légica particular a incorporacéo, e por
guem o0s agentes participam da histéria objetivada nas
instituicdes, € o que permite habitar as instituicbes, se apropriar
delas na prética, e assim manté-las em atividade, em vida, em
vigor, arranca-las continuamente do estado de letra morta, de
lingua morta, de fazer reviver o sentido que ali se encontra
depositado, mas impondo-lhe as revisdes e as transformacdes
gue sé&o a contrapartida e a condicdo da reativacdo
(BOURDIEU, 2013a, p. 94-95).



RESUMO

FARIAS, M. S. A notificacdo da violéncia intrafamiliar contra criancas e
adolescentes e a constituicdo do habitus de professoras e gestoras de escolas
publicas. 2018. 150 f. Tese (Doutorado) — Escola de Enfermagem de Ribeirdo
Preto, Universidade de Sao Paulo, Ribeirdo Preto, 2018.

A violéncia intrafamiliar contra criancas e adolescentes é resultante de um processo
social que se configura, em todas as suas formas, como grave problema que
impacta o desenvolvimento e a saude das vitimas. Sua ocorréncia € associada a
aspectos multifacetados e multideterminados, sendo agravada pela néo notificacéo.
Este estudo objetiva analisar o habitus de professoras e gestoras de escolas
publicas frente a violéncia intrafamiliar vivida pelos alunos, que pode ou nao se
materializar na notificacdo dos casos identificados aos servigcos e 6rgaos de defesa e
da protecdo da crianca e do adolescente. Trata-se de uma pesquisa de cunho
qualitativo, desenvolvida por meio do método praxioldgico bourdieusiano com énfase
no conceito de habitus e em seus componentes. A coleta de dados ocorreu por meio
de entrevistas com 18 professoras e gestoras de 6 escolas publicas de Ribeirdo
Preto-SP. Os resultados revelaram que as participantes provém de familias
numerosas, com reduzido capital cultural, capital econémico e capital social.
Demonstrou-se ainda que as professoras e gestoras tomam decisdes em relacao
aos casos de violéncia intrafamiliar identificados. Entretanto, de modo recorrente,
elas optam por solu¢des pontuais como conversar com 0s pais no interior da propria
escola, registrar no livro de ocorréncias ou, no caso das professoras, repassar a
responsabilidade da notificagcdo para a Direcdo. Apenas dois casos identificados
foram compartilhados com o Conselho Tutelar. A ndo notificacdo, baseada nas
relacbes de forca de base material, aparece como uma regularidade do habitus,
adquiridas precocemente pelas experiéncias familiares que, necessariamente,
passaram a integrar e relacionar-se com o habitus das educadoras — disposi¢cées
estas que, associadas a determinacdes do espaco social da escola e da
comunidade, continuam orientando e condicionando a tomada de decisdo em
relacdo a efetivacdo da notificacdo. Em outras palavras, as educadoras acabam
produzindo acdes e, por sua vez, estratégias ajustadas as suas disposicoes
enquanto pertencentes as classes dominadas e reafirmam essa materialidade na
pratica. Em geral, a ndo notificacdo ocorre pelo sentimento de medo, ou seja, um
habitus estruturado desde a infancia e reestruturado no espaco escolar. No entanto,
€ possivel problematizar estratégias para a reestruturacdo do habitus das
educadoras, aumentando o indice das notificacdes. Dessa forma, é possivel romper
com o ciclo da violéncia criando habitus de prevencdo, promocdo e combate as
violacdes do direito da crianca e do adolescente.

Palavras-chave: Crianca. Adolescente. Notificacdo de abuso. Escola. Professoras.
Habitus.



ABSTRACT

FARIAS, M. S. The notification of family violence against children and
adolescents and the constitution of the habitus of teachers and administrators
of public schools. 2018. 150 p. Dissertation (Doctorate) — University of S&o Paulo
at Ribeirdo Preto College of Nursing, Ribeirdo Preto, 2018.

Family violence against children and adolescents is the result of a social process that
is configured, in all its forms, as a serious problem that has an impact on the
development and health of victims. Its occurrence is associated with multifaceted and
multidetermined aspects, being aggravated by non-notification. This study aims to
analyze the habitus of teachers and administrators of public schools in the face of
family violence experienced by students, which may or may not materialize in the
notification of identified cases to the services and defense agencies and protection of
children and adolescents. It is a qualitative research, developed through the
bourdieusiano praxiological method with emphasis on the concept of habitus and its
components. Data collection was done through interviews with 18 teachers and
managers of 6 public schools in Ribeirdo Preto-SP. The results revealed that the
participants came from large families with low cultural, economic and social capital.
It was demonstrated at the same time that the teachers and managers make
decisions regarding the identified cases of family violence. However, on a recurring
basis, they opt for specific solutions such as talking with parents inside the school,
registering in the book of occurrences or, in the case of teachers, pass on the
responsibility of notification to the Board. Only two identified cases were shared with
the Guardianship Council. Non-notification, based on material-base force
relationships, appears as a regularity of the habitus, acquired early by family
experiences that necessarily began to integrate and relate to the habitus of educators
— dispositions that, associated to determinations of the social space of the school and
the community, continue to guide and condition the decision- making regarding the
effectiveness of the notification. In other words, the educators end up producing
actions and, in turn, strategies adjusted to their dispositions as belonging to the
dominated classes and reaffirm this materiality in practice. In general, non-
notification occurs because of the fear feeling, that is, a habitus structured from
childhood and restructured in the school space. However, it is possible to
problematize strategies for the restructuring of the educators' habitus, increasing the
rate of notifications. In this way, it is possible to break with the cycle of violence by
creating habitus of prevention, promotion and combat to violations of the right of the
child and the adolescent.

Keywords: Child. Teenager. Notification of abuse. School. Teachers. Habitus.



RESUMEN

FARIAS, M. S. La notificacion de la violencia intrafamiliar contra nifios y
adolescentes y la constitucién del habitus de profesoras y gestores de
escuelas publicas. 2018. 150 h. Tesis (Doctorado) - Escuela de Enfermeria de
Ribeirdo Preto, Universidad de S&o Paulo, Ribeirdo Preto, 2018.

La violencia intrafamiliar contra nifios y adolescentes es el resultado de un proceso
social que se configura en todas sus formas como un grave problema que impacta el
desarrollo y la salud de las victimas. Su ocurrencia se asocia a aspectos
multifacéticos y multideterminados, siendo agravada por la no notificacion. Este
estudio tiene por objetivo analizar el habitus de profesoras y gestores de escuelas
publicas ante la violencia intrafamiliar vivida por los alumnos, que puede o0 no
materializarse en la notificacion de los casos identificados a los servicios y érganos
de defensa y de la proteccion del nifio y del adolescente. Se trata de una
investigacion de caracter cualitativo, desarrollada por medio del método praxioldgico
bourdieusiano con énfasis en el concepto de habitus y en sus componentes. La
recoleccion de datos ocurrio por medio de entrevistas con 18 profesoras y
administradores de 6 escuelas publicas de Ribeirdo Preto-SP. Los resultados
revelaron que las participantes provienen de familias numerosas, con reducido
capital cultural, econémico y social. Se demostr6 al mismo tiempo que las profesoras
y gestoras toman decisiones en relacion a los casos identificados de violencia
intrafamiliar. Sin embargo, de modo recurrente, ellas optan por soluciones puntuales
como conversar con los padres en el interior de la propia escuela, registrar en el libro
de ocurrencias o, en el caso de las profesoras, pasar la responsabilidad de la
notificacién a la Direccién. So6lo dos casos identificados fueron compartidos con el
Consejo Tutelar. La no notificacion, basada en las relaciones de fuerza de base
material, aparece como una regularidad del habitus, adquiridas precozmente por las
experiencias familiares que, necesariamente, pasaron a integrar y relacionarse con
el habitus de las educadoras — disposiciones que, asociadas a determinaciones del
espacio social de la escuela y de la comunidad, continlan orientando y
condicionando la toma de decision en relacion a la efectividad de la notificacion. En
otras palabras, las educadoras acaban produciendo acciones y a su vez, estrategias
ajustadas a sus disposiciones como pertenecientes a las clases dominadas y
reafirman esta materialidad en la practica. En general, la no notificacion ocurre por el
sentimiento de miedo, o0 sea, un habitus estructurado desde la infancia y
reestructurado en el espacio escolar. Sin embargo, es posible problematizar
estrategias para la reestructuracion del habitus de las educadoras, aumentando el
indice de las notificaciones. De esta forma, es posible romper con el ciclo de la
violencia creando habitus de prevencién, promocion y combate a las violaciones del
derecho del nifio y del adolescente.

Palabras clave: Nifo. Adolescente. Notificacion de abuso. Escuela. Profesores.
Habitus.
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1 INTRODUCAO

1.1 O fendmeno da violéncia contra a crianca e o adolescente

O panorama mundial sobre a violéncia contra criancas e adolescentes é
preocupante, constituindo-se em um grave problema de saulde publica. A area da
saude sempre foi um dos principais espa¢cos chamado para atuar frente a questao.
No entanto, a complexidade do fendmeno e o impacto no desenvolvimento dessa
populacdo tém exigido acOes governamentais integradas e articuladas com os
diferentes setores da sociedade, de forma a promover a garantia dos direitos e a
protecao integral a saude (BRASIL, 2007, 2014).

A violéncia contra a crian¢a e o adolescente ndo é algo novo. Acredita-se que
ela tenha acompanhado a trajetéria do homem, desde sempre. A respeito dessa

questao, afirma Minayo (2002, p. 95-98):

[...] implica uma transgresséo no poder/dever de prote¢do do adulto e
da sociedade em geral e, de outro, numa coisificagdo da infancia [...]
poderiamos dizer que frequentemente elas servem como o popular
‘saco de pancada’ para aliviar o estresse dos adultos. [...] Enfim,
somos inclinados a concordar que o tema da violéncia contra a
infancia e a adolescéncia € uma forma secular de relacionamento da
sociedade, variando em expressodes e explicagdes.

O “despertar desse pesadelo” tem como marco fundamental a atuacdo da
Assembleia Geral das Nacdes Unidas que, em 1959, anunciou a Declaracéo
Universal dos Direitos da Crianca (UNITED NATIONS CHILDREN'S FUND
(UNICEF), 2014). Dentre os principios dessa declaragdo destaca-se o proposito de
protecdo da crianca, em sentido amplo, promovendo seu desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social.

Somente trinta anos depois, em 1989, a Assembleia Geral da Organizagao
das Nacdes Unidas (ONU) sancionou a Convencéo sobre os Direitos da Crianca
ratificada em nosso pais. Um ano antes dessa Assembleia, em 1988, a Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil priorizava a crianca e o adolescente em seu artigo

227, mantido até os dias atuais, a saber:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, crueldade e opresséo
(BRASIL, 2017, p. 83).

Criancas e adolescentes, pessoas em formacao, estdo em maior condi¢cao de
vulnerabilidade em relagdo aos adultos. Considerando-se esse aspecto, a
responsabilidade sobre a crianca e ao adolescente € atribuida ndo apenas a familia,
mas a sociedade e ao Estado. Este ultimo, representado pelos servicos e 6rgaos de
promocao e protecao integral da crianca e do adolescente. Enfatiza-se, nesse cenario,
a absoluta prioridade dada as criangcas em todos os seus direitos fundamentais:
saude, habitacao, alimentacéo, educacao, cultura, lazer, dignidade, etc.

A Lei n® 13.431/2017, recentemente implementada, complementa e reforca
esses dispositivos constitucionais ampliando o sistema de garantia de direitos de
criancas e adolescentes a sua condicdo de vitima, bem como resguarda-los de
ambientes hostis e violentos também nas condicdes de testemunhas, inclusive prevé
a criacdo, pelo Poder Publico, de ac¢bes integradas e coordenadas destinadas a
assegurar um atendimento individualizado, qualificado, e que n&o reforce o processo
de vitimizacdo para esta populacdo e suas familias em situacdo de violéncia
(DIGIACOMO; DIGIACOMO, 2017).

Nessa perspectiva, 0 espaco escolar tem sido apontado como locus de
referéncia para o enfretamento da violéncia. Ele se constitui como espaco social
capaz de viabilizar acbes de promocéao, prevencao e atencdo a saude, e as equipes
pedagogicas devem ser capazes de assegurar metas e acdes no sentido de evitar
as manifestacbes de violéncia conforme as determinacfes legais inscritas no
Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA) (FALEIROS; FALEIROS, 2007;
INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE), 2016).

Os profissionais da educacdo sdo capazes de observar e identificar
mudancas de comportamento e sinais fisicos que funcionam como indicadores dos
maus-tratos e, muitas vezes, sao para esses profissionais que criangcas e
adolescentes revelam suas vivéncias enquanto vitimas de violéncia doméstica
(FALEIROS; MATIAS; BAZON, 2009; MCGARRY; BUCKLEY, 2013). Estudos

internacionais tém apontado os profissionais da educagcdo como um grande aliado
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no planejamento de estratégias de promocédo e protecdo da saude, que objetivem
enfrentar o complexo fendmeno da violéncia contra criangas e adolescentes em
idade escolar (GOLDMAN; GRIMBEEK, 2011; FENG; HUANG; WANG, 2010; FENG
et al., 2012).

Dados do Fundo das Nag¢des Unidas para Infancia (UNICEF, 2014) revelam
que cerca de 6,6 milhdes de criancas menores de 5 anos de idade morreram em
2012, a grande maioria de causas externas ou acidentes e violéncias, ou seja,
causas evitaveis. Estima-se que 345 criancas sejam mortas diariamente em
situacgdes violentas e 7 em cada 10 mulheres sdo abusadas sexualmente antes de
completar 18 anos, sendo a maior concentragcdo de vitimas na faixa etaria de 7 a 15
anos de idade (WORLD HEALTH ORGANIZATION (WHO), 2002).

Um relatorio recente da UNICEF (2017) aponta o lar como o espaco em que
ocorre a primeira experiéncia de violéncia das criangcas. Segundo os dados desse
relatério, 3/4 das criancas de 2 a 4 anos de idade — cerca de 300 milhdes — séo
regularmente submetidos a um ato violento e disciplinador (castigo fisico e/ou
agressao psicoldgica) por seus pais ou outros cuidadores no ambiente doméstico, e
cerca de 6 em cada 10 (250 milhdes) estéo sujeitas a violéncia fisica. Quase metade
das criancas de 12 a 23 meses sdo submetidas a castigos corporais € em propor¢ao
semelhante estdo expostas ao abuso verbal e psicolégico. Muitas criangcas tambéem
sdo indiretamente afetadas pela violéncia intrafamiliar e de género. Em todo o
mundo, 1 em cada 4 criangas (176 milhdes) menores de 5 anos vive com mae que
foi uma recente vitima de violéncia do parceiro intimo (UNICEF, 2017).

O relatorio revela ainda que quase metade dos homicidios na fase da
adolescéncia ocorre nos paises da America latina e Caribe, embora menos de 10%
da populacdo mundial de adolescentes vivam nessas regidaos. O Brasil esta entre os
cinco paises com as maiores taxas de homicidios entre a faixa etaria de 10 a 19
anos de idade, sobretudo adolescentes negros, de baixa renda e da periferia,
revelando as mazelas causadas pelas desigualdades sociais e economicas (FUNDO
DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA (UNICEF), 2016).

A violéncia ndo se encontra somente nas atitudes mais evidentes, encontra-
se nas relagbes e agbes construidas socialmente, muitas vezes, inconscientes e
naturalizadas. As vezes as situacdes de violéncia causam indignacdo e até
intervencdes. Porém, outras vezes, a violéncia permanece silenciada como parte do

cotidiano das familias. Para as vitimas do ambiente privado, o maior desafio &



Introducéo / 21

romper com o0s paradigmas da compreensdao do mundo social em relagdo a
violéncia, bem como, desvelar os mecanismos que regulam o funcionamento da
sociedade visando a tomada de consciéncia desses mecanismos para que seja
possivel romper esse ciclo e promover a mudanca social, ou pelo menos amenizar
os efeitos dessa logica.

Etiologicamente, o conceito de violéncia € muito amplo, e sua tipologia é
vasta, variando desde aquela de cunho verbal, até a que resulta em morte. De
acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (WHO, 2002), ela pode ser definida
pelo uso da forca com vistas a exclusdo, ao abuso e ao aniquilamento do outro —
seja esse outro um individuo, um grupo, um segmento social ou um pais —, tendo
como consequéncias provaveis lesdes fisicas, danos psicoldgicos, alteracdes do
desenvolvimento, abandono e até a morte.

Segundo Minayo (2002), a violéncia contra a crianca e o adolescente, no
transcorrer da civilizagdo, além do carater arbitrério dos pais de decidirem sobre a
sua vida, sempre esteve vinculada ao processo educativo. Ela tem sido considerada,
em todos os tempos, como um instrumento de socializacdo e, portanto, como
resposta automatica a desobediéncias e rebeldias. A luta em defesa dos direitos da
crianca e do adolescente sdo questbes essenciais tanto para compreensédo dessas
fases da vida, como para a reducéo da violéncia e para a preven¢ado dos danos em
longo prazo (FALEIROS; FALEIROS, 2007; PEREZ; PASSONE, 2010; RISTUM,
2010; RISTUM; BASTOS, 2004; SALOMON, 2002; SILVA, 2011).

Minayo (2006) refere a violéncia intrafamiliar como aquela exercida,
principalmente entre os membros familiares, que ocorre usualmente na esfera
privada. Para a violéncia, independente do tipo, que acomete criancas e
adolescentes, o Ministério da Saude define como quaisquer atos ou omissdes dos
pais, parentes, responsaveis, instituicdes e, em ultima instancia, da sociedade em
geral, que redundam em dano fisico, emocional, sexual, e moral as vitimas (BRASIL,
2014).

No Brasil, atualmente, a violéncia praticada por pais ou responsaveis contra
criancas e adolescentes é considerada como um problema de saude publica
expressivo (BRASIL, 2014). Para tanto instituiu-se a Politica Nacional de Reducéo
de Morbimortalidade por Acidentes e Violéncias que determina como devem ser
orientadas as acg0es, abrangendo desde as agdes preventivas e aquelas voltadas a

evitar a ocorréncia de violéncias e acidentes, até aquelas destinadas ao tratamento
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e recuperacdo das vitimas. Destaca-se ainda, a promocdo da adocdo de
comportamentos e de ambientes seguros e saudaveis e a monitorizacdo da
ocorréncia de acidentes e de violéncias, por meio, entre outras estratégias, das
notificacbes’, reforcando as preocupacdes daqueles que, em funcdo das atividades
gue exercem, deparam-se cotidianamente com suas causas e consequéncias
(BRASIL, 2004, 2009).

Seguindo as orientagdes da WHO (2002) e do ECA (DIGIACOMO;
DIGIACOMO, 2017), o Ministério da Saude (BRASIL, 2014), realinhou os eixos de
promocao e acdo integral & saude em conformidade com os principios do Sistema
Unico de Saude (SUS), com o propoésito de sensibilizar e orientar gestoras e os
profissionais da saude para uma ac¢éo continua e de proximidade com as criancas,
adolescentes e suas familias em situacdo de violéncia com o intuito de construir
vinculos de convivio duradouros, apoio e possibilidades para a consolidacdo de
valores, comportamentos e atitudes positivas entre os membros familiares (BRASIL,
2014).

Dentre os eixos considerados fundamentais para o alcance da atencao
integral a salude da crianca e adolescente, a notificacdo da violéncia, quando
suspeitada ou confirmada, aparece como uma estratégia que ratifica a materialidade
do cuidado intergral e da protecao social da vitima e de seus familiares em situacao
de violéncia, pois, de fato, é o produto revelador da violéncia que, em tese, garante a
continuidade do cuidado (BRASIL, 2014; SILVA; FERRIANI, 2007). Ademais, a
notificacdo pode desencadear atitudes e comportamentos semelhantes na medida
em que essa experiéncia, a acdo de notificar, é compartihada com outros
profissionais e servicos que vivenciam a mesma realidade social e que estdo a
espera de um “estimulo” para agir em conformidade com a orientagdo vigente
(BOURDIEU, 20044, 2013a; BRASIL, 2014).

De acordo com Minayo (2006), a area da saude tem um importante papel na
disseminagdo de acOes setoriais e intersetoriais para a implementacdo das
modificacdes necessérias para uma abordagem intergral do cuidado a saude as

vitimas de violéncia, haja vista constituir-se em um setor que atua em todos o0s

LA notificacdo é um instrumento de coleta de informacdes, preenchimento obrigatério, que tem como
principal finalidade acionar os servicos que compdem a Rede de Cuidado e Protecdo Integral da
Crianca e Adolescente em casos de suspeita ou confirmacéo de violéncia (BRASIL, 2014).



Introducéo / 23

niveis de atencdo a saude, tanto no cuidado priméario da violéncia, como na
assisténcia dos casos identificados e notificados. A autora destaca, ainda, que 0s
resultados acumulados no setor da saude, mesmo que nao sejam suficientes no que
tange a compreensdo da complexidade do fenbmeno, sdo encorajadores para
prosseguir na luta por a¢des praticas condizentes com o cuidado intergral, sobretudo
0 cuidado voltado para as a¢des de prevencao.

1.2 O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e os direitos da protecéao

integral

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, surgiu em 1990 com o intuito de
minimizar a crescente vitimizacdo de criancas e adolescente, reunindo propostas e
mecanismos para coibir e prevenir a violéncia contra essa populacéo (DIGIACOMO;
DIGIACOMO, 2017). O ECA, também, é resultado das lutas dos movimentos sociais
preocupados com as condi¢cdes de vida e de desenvolvimento de criancas em
adolescentes no pais, atendendo, ainda, diretrizes internacionais para a protecao
dessa populacéo (DIGIACOMO; DIGIACOMO, 2017). Suas diretrizes e ordenadores
juridicos provocaram mudancas paradigmaticas em diferentes setores da sociedade
(saude, educacdo, organizacdo familiar e comunitaria etc.). No entanto, os nimeros
de violéncia e situacbes de agressao permanecem registrados e crescentes,
provocando diferentes tipos de danos. Assim, permanece um esfor¢o coletivo entre
os profissionais de diferentes areas para encontrar uma solucdo objetiva em que as
criancas e adolescentes sejam identificados como sujeitos de direitos e ndo sejam
alvos de situagcbes de violagcbes, abandono e morte (RISTUM; BASTOS, 2004,
SELDES; LEIVA, 2008; SILVA; FERRIANI, 2007).

O reconhecimento dos direitos e da protecdo integral da crianca e do
adolescente, também, consolida a ideia de que, assim como ndo se admite a
violagdo a integridade entre adultos, em qualquer grau, ndo se pode admitir a
violagdo a integridade fisica, psicologica, sexual e o cuidado de uma crianga ou
adolescente. Esta premissa tem sido a justificativa de pesquisadores da area
(LABORATORIO DE ESTUDOS DA CRIANCA (LACRI), 2008; MINAYO, 2002,
2006) para a abolicdo de qualquer forma de punicdo corporal, sob a alegacao de
quaisquer propdsitos, ainda que cometida por pais, professoras ou responsaveis,

com finalidades pretensamente pedagodgicas. E isso permite vislumbrar a punicao
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fisica, praticada contra criancas e adolescentes, como um problema que, muitas
vezes, pode se tornar invisivel quando acontece no ambiente doméstico e ndo é
reportado ou denunciado.

Assim, a tarefa fundamental do Estado, dos educadores, da Saude é
desconstruir os paradigmas que sustentam as praticas de violéncia contra crianca e
adolescentes. Esse € um dos aspectos centrais preconizados pelo ECA. Atingir a
raiz do problema, conhecer as razdes que levam os pais ou cuidadores a maltrata-
los, também, sdo acbes essenciais nesse debate. E na perspectiva da protecéo
integral e na direcdo de desconstrucdo desses paradigmas, que o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, em seu artigo 13, contribui para coibir a naturalizagéo do
castigo fisico como parte da educacéo de criancas e adolescentes. Nesse sentido,

Digiacomo e Digiacomo (2017, p. 22) enfatizam:

Os casos de suspeita ou confirmacao de castigo fisico, de tratamento
cruel ou degradante e de maus-tratos contra crian¢a ou adolescente
serdo obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da
respectiva localidade, sem prejuizo de outras providéncias legais.

Desse artigo, emergiu o decreto conhecido como “Lei da Palmada”, que
alterando o ECA, estabelece o direito da crianca e do adolescente de serem
educados e cuidados sem o uso de castigos fisicos ou de tratamento cruel ou
degradante. Um passo positivo no combate a violéncia, principalmente quando os
dados revelam que apenas 9% das criangas com menos de 5 anos de idade vivem
em paises que consideram o castigo fisico como uma violacdo dos direitos de
criancas e adolescentes (UNICEF, 2017).

Outra alteracdo do ECA, que demonstra preocupacao das autoridades com a
protecdo da crianca e do adolescente, é o Artigo 70, que passou a vigorar a partir do

dia 27 de junho de 2014, acrescida dos seguintes dispositivos:

Art. 70-B. As entidades, publicas e privadas, que atuem nas areas a
que se refere o art. 71, dentre outras, devem contar, em seus
guadros, com pessoas capacitadas a reconhecer e comunicar ao
Conselho Tutelar suspeitas ou casos de maus-tratos praticados
contra criancas e adolescentes.

Paragrafo Unico. S&o igualmente responsaveis pela comunicacao de
gue trata este artigo, as pessoas encarregadas, por razao de cargo,
funcdo, oficio, ministério, profissdo ou ocupagdo, do cuidado,
assisténcia ou guarda de criangas e adolescentes, punivel, na forma
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deste Estatuto, o injustificado retardamento ou omissao, culposos ou
dolosos (DIGIACOMO; DIGIACOMO, 2017, p. 115).

Para que o proprio ECA e essas mudancas sejam efetivadas na vida de
criancas e adolescentes, sdo propostos dispositivos a serem utilizados por
profissionais e equipes de diferentes setores. Além disso, reforca-se a importancia
da notificagdo dos casos suspeitos ou confirmados de maus-tratos envolvendo
criangas e adolescentes ao Conselho Tutelar. Para tanto, o ECA incorpora a
necessidade de capacitacdo do quadro funcional de entidades publicas e privadas
gue lidam com essa faixa etaria para saber identificar possiveis sinais de violéncia
contra crianca e adolescentes, principalmente no caso das escolas. Em
contrapartida, percebe-se que o0s argumentos ficam sem garantia, quando o0s
curriculos escolares, por exemplo, inserem essa temética como estudos transversais
e ndo obrigatérios no cotidiano do espaco escolar (DIGIACOMO; DIGIACOMO,
2017).

Os profissionais da educacédo, mesmo considerando as penalidades para a
ndo notificacdo ou dendncia das situagdes de violéncia, muitas vezes, néo
conseguem decifrar codigos de violéncia como uma transgresséo de poder dos pais
contra os direitos de seus filhos e, portanto, torna-se um habito no cotidiano familiar
muito dificil de ser reestruturado (BOURDIEU; CHARTIER, 2012; LONGO, 2012).
Essa é uma realidade que precisa ser alterada e a importancia da notificacdo, em si,
deve ser aspecto difundido nos cursos de formacdo da area da educacédo, foco
desse estudo.

E a partir dessa perspectiva que 0s pressupostos da teoria de Bourdieu
(2013a, 2013b) serao uteis para esse trabalho, na medida em que alertam que os
agentes transformam e séo transformados pela relacéo dialética entre o subjetivismo
e 0 objetivismo, cujas acdes, praticas e representacdes sdo o produto final dessa
interacdo. S&o, portanto, parte de suas condicfes materiais de existéncia ja
socializadas no passado e em continua interagdo com as experiéncias ho momento
presente. Em outras palavras, a compreensao do mundo social € de certa forma
uma adequacao da trajetéria de vida, do individuo e de seu grupo, ao espaco social
de convivio no momento atual. Em uma traducéo relacionada a este estudo, os
professores e gestores da educacéao, a partir de suas historias pessoais e trajetorias

formativas, interpretam as situagOes de violéncia contra criancas e adolescentes,
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testemunhadas ou reveladas, a partir de comportamentos em conformidade com as
experiéncias que originaram o seu proprio habitus de dendncia ou omisséao.

Ao mesmo tempo, seguindo esse raciocinio podemos inferir que a violéncia, a
luz da teoria de Bourdieu, seria uma resposta as imposicdes praticadas pelos
agentes de socializacdo — familia, igreja, escola e Estado — por terem sido
submetidos constantemente a experiéncias precoces de violéncias, de repressoes,
de relacdes autoritarias e hierarquicas dos dominantes sobre os dominados, dos
mais fortes sobre os mais fracos e, portanto, acabam por ser incentivados a

responder a esse modelo que gera ainda mais violéncia (BOURDIEU, 2012).

1.3 A escola como um espaco de combate a violéncia intrafamiliar contra

criancas e adolescentes

Os numeros oficiais divulgados sobre a violéncia contra a crianca e o
adolescente ndo correspondem a real dimensao do fenémeno. Foi 0 que concluiram
Faleiros, Matias e Bazon (2009) pesquisando a prevaléncia de maus-tratos em
criangas de zero a 6 anos de idade frequentando estabelecimentos educacionais
publicos e privados, na regido de Ribeirdo Preto-SP. As pesquisadoras
demonstraram que os professores/educadores entraram em contato com um ndmero
significativo de casos de maus-tratos e que, devido ao despreparo € 0 pouco
engajamento da instituicdo escolar frente a problematica, os casos nao séo
revelados ao sistema de protecdo infantii que, por sua vez, encontra-se sem
qualquer intervencdo precoce. Especificamente na cidade de Ribeirdo Preto,
encontraram uma taxa de prevaléncia de maus-tratos de 8,0%, confirmando a
hipétese de que a prevaléncia oficial de 0,2% é bem menor, ou seja, 0S casos
notificados tendem a representar a “ponta do iceberg” (BAZON, 2008; FALEIROS;
MATIAS; BAZON, 2009; FARIAS et al., 2016; LACRI, 2008; SELDES; LEIVA, 2008).

Esses achados suscitam alguns dos desafios relacionados ao enfretamento
do problema. E preciso investir em acdes intrassetorial e intersetorialmente que
promovam a sensibilidade social aos direitos e necessidades das criancas e
adolescentes, de forma a responsabilizar a todos para identificar as situacfes de
violéncia, reconhecendo-as como tal, com o compromisso em notifica-las para que,

consequentemente, fortalecam-se as redes de protecdo integral a crianga, ao
adolescente e suas familias (BAZON, 2008; BRASIL, 2014).
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Com relacdo a notificagdo, é relevante reiterar quanto crucial € esta pratica no
combate da violéncia, por documentar as ocorréncias, criando indicadores de risco e
vulnerabilidade, o que pode subsidiar acdes de intervencdo, em varios niveis. Em
termos sociais, as notificagcbes tendem a trazer a tona dramas particulares,
promovendo o reconhecimento dos direitos e da protecao integral infanto-juvenil e
impondo restricbes sociais a préaticas punitivas ou de maus-tratos que ocorrem no
ambiente doméstico. No ambito familiar e nas relagcbes interpessoais, a notificacdo
pode ser o diferencial na interrupcdo ou diminuicdo desse ciclo de violéncia
(BRASIL, 2014; FERRIANI; GARBIN; RIBEIRO, 2004; GAWRYSZEWSKI et al.,
2007). Além disso, a andlise periddica do registro pode melhorar a qualidade da
informacéao e garantir visibilidade para sua gravidade nos diferentes contextos.

Contudo, se observa, de forma recorrente, que o ato de notificar € quase
sempre substituido pelo ato de denunciar, gerando um entendimento conflitante na
abordagem que tende a responsabilizacdo do abusador. Esse processo se
contrapde, pelo menos em tese, a principal finalidade do ato de notificacdo que seria
a de acionar o Conselho Tutelar e os servicos que compdem a rede de cuidados e
de protecdo social que podem oferecer apoio a familia e proteger a crianca e o
adolescente (BAZON; FALEIROS, 2013; BRASIL, 2014).

Vagostello et al. (2003), por meio de um estudo realizado com 80 professores,
na rede de ensino do municipio de Sao Paulo, demosntrou que aproximadamente
87,2% dos professores acreditam que a funcdo da escola, frente a violéncia
doméstica, é de convocacao e orientacdo dos pais; jA 56,4% dos entrevistados
acreditam que a acdo adequada seria a notificacdo aos Conselhos Tutelares. Ou
seja, 0S participantes possuem boa interpretacdo sobre as atitudes a serem
adotadas, mas ignoram a notificacdo como recurso que amplia o alcance das
medidas a serem adotadas na ajuda e protecéo das vitimas.

Tal situagdo, também, revela que a escola n&do esta imune ao fendmeno da
violéncia e, muitas vezes, as vitimas se revelam para os profissionais no cotidiano
das instituicbes. No entanto, observa-se que estes ndao se implicam em acdes que
possam responsabilizar coletivamente as redes de atendimentos (por meio da
notificacdo). A realidade dos fatos ndo € compartilhada entre as instituicdes e as
acOes dos educadores responsaveis pelas denuncias sdo estaticas e esporadicas.

7

Esse compartiihamento s6 é possivel quando a notificagdo ocorre de forma
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sistematica e independente das acdes pontuais a serem adotadas caso a caso na
capilaridade das escolas.

No tocante & instituicdo escolar, ainda, 0 ECA (SAO PAULO, 2012) atribui a
funcdo de zelar pela protecdo de criancas e adolescentes, esperando-se que ela
contribua para a notificacdo dos casos. Em seu art. 56, o ECA, estabelece que é
papel dos dirigentes de estabelecimento de ensino comunicar ao Conselho Tutelar
0S seguintes casos: a) maus-tratos envolvendo seus alunos; b) reiteracdo de faltas
injustificadas e de evaséo escolar, esgotados 0s recursos escolares; c) os elevados
niveis de repeténcia (SAO PAULO, 2012, p. 61). Contudo, 0 que se observa na
pratica, € que em muitos casos, os fatos ndo s&do notificados a instituicdo
responsavel pelo cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente.

Um estudo realizado por Farias et al. (2016) que objetivou caracterizar e
dimensionar os casos de violéncia, em criangas do nascimento aos 9 anos de idade,
notificadas no municipio de Ribeirdo Preto-SP, apresentou dentre seus resultados, o
baixo percentual de casos (0,8% do total) notificados pela area da educacdo. A
analise dos dados empiricos evidenciou a importancia da notificacdo dos casos para
a visibilidade do fendmeno da violéncia para protecéo infanto-juvenil para criagéo de
politicas publicas voltadas a sua prevencéo, e o dimensionamento epidemiol6gico do
problema (FARIAS et al., 2016). Ainda neste estudo, a negligéncia contra a crianca
mostrou menor presenca, alcancando 19,7% do total de notificacbes, resultado que
contraria os achados de Costa et al. (2007), e de Faleiros, Matias e Bazon (2009)
que encontraram a negligéncia como a modalidade de maior frequéncia de
notificacdo a partir do setor educacional.

A explicagdo para o baixo percentual de negligéncia encontrado no estudo de
Farias et al. (2016) pode estar relacionado ao fato de que 79,3% dos casos
notificados nesse estudo eram oriundos do setor saude, que geralmente entram em
contato com 0s casos mais graves e sequelas fisicas visiveis e, portanto, com
maiores indicios de violéncia. J4 o setor educacional, infere-se, tenderia a entrar em
contato com 0s casos mais sutis de vitimizacdo e até mesmo pequenos agravos
tolerados e aceitos na sociedade, a exemplo do castigo fisico (BAZON, 2008;
CARMO; HARADA, 2006; GRANVILLE-GARCIA et al., 2009; VITOLO et al., 2005).

Apesar da area da saude ser considerada um locus privilegiado para a
deteccdo da violéncia (MINAYO, 2002, 2006), a importancia da escola no

enfrentamento da violéncia domeéstica e familiar evidencia-se na medida em que
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criancas e adolescentes tém contato diario e prolongado com ela e com seus
profissionais. Além disso, em grande parte dos casos, a escola é o Unico espaco de
protecdo, especialmente para as criancas e adolescentes que tém os familiares
como agressores e ndo encontram, em outros membros da familia, a seguranca e o
apoio necessarios a revelacdo da violéncia (ALBUHAIRAN et al., 2011; BAZON;
FALEIROS, 2013; FALEIROS, 2006).

Estratégias que tém sido utilizadas no setor educacional, como lécus de
referéncia no enfretamento da violéncia contra criancas e adolescentes, tém
demonstrado sucesso. Segundo uma pesquisa americana, 0s casos notificados
pelas escolas sdo, em geral, aqueles que mais frequentemente se fundamentam,
revelando que os professores sdo, provavelmente, uma das fontes de informacao
mais fidedignas, no que concerne a informacao sobre a vitimizacdo domeéstica contra
criancas (GOLDMAN; GRIMBEEK, 2011; YANOWITZ; MONTE; TRIBLE, 2003). Os
professores tornam-se, portanto, importantes nas questdes relativas a deteccao dos
casos de violéncia contra criancas e adolescentes, sendo capazes de reconhecer
ndo somente o0s sinais fisicos dos abusos e maus-tratos, como também, os
sinais/alteracdes comportamentais e emocionais dessa populacdo (FENG; HUANG,;
WANG, 2010; YANOWITZ; MONTE; TRIBLE, 2003).

Entretanto, apesar das evidéncias acima, percebe-se, na verdade, que o
espaco da educacdo é um segmento de muitas contradicbes e, na maioria das
vezes, de imposi¢cdes de comportamentos sociais e culturais preestabelecidas que
tendem a ser reproduzidos no cotidiano dos agentes que age e interagem nesse
espaco social (BOURDIEU, 1998a, 2004a, 2013a, 2013b). Além disso, a escola e
seus profissionais sdo responsaveis por demandas especificas da educag¢do, como
grande volume de conteddo e disciplinas a serem ministradas em detrimento da
abordagem de temas transversais. Esses condicionantes podem contribuir para o
distanciamento destes profissionais, a parte o descumprimento da lei, em
desempenhar um papel fundamental na linha de frente de combate a violéncia, ou
seja, notificando os casos identificados.

Pierre Bourdieu, ao abordar a escola como agéncia transformadora do habitus
primario, adquiridos na familia, procurou elucidar como ocorre a assimilacdo do
poder dominante, no espaco escolar, considerando diferentes varidveis. Segundo o

autor:
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‘Enquanto forga formadora de habitos’, a escola propicia aos que se
encontram direta ou indiretamente submetidos a sua influéncia, nao
tanto esquemas de pensamento particulares e particularizados, mas
uma disposicao geral geradora de esquemas particulares capazes de
serem aplicados em campos diferentes do pensamento e da acdo,
aos quais pode-se dar o nhome de habitus cultivado (BOURDIEU,
2013b, p. 211).

Neste estudo, as premissas apresentadas por Bourdieu (2007a) permitem
considerar o espaco social como l6cus de poder e dominacdo, em que seus sujeitos
agem e interagem orientados por uma estrutura incorporada, o habitus, que reflete
as caracteristicas da realidade social na qual eles foram anteriormente socializados.
Nesse sentido, as préaticas sociais cristalizadas das professoras e gestoras tendem a
interferir no movimento de notificacdo das diferentes situacdes de violéncia que séo
experimentadas por criancas e adolescentes no espaco domeéstico, mas que se
materializa no espaco escolar.

Assim, acredita-se que para o0 setor educacional criar condicbes para o
envolvimento dos profissionais no combate e visibilidade do fendbmeno da violéncia
intrafamiliar contra criancas e adolescentes é essencial, e, sob o ponto de Bourdieu
(2007b), tende a se constituir em um caminho necessario para o seu enfretamento.
Nesse caminho, preambularmente, € preciso conhecer e desvelar o0 que a
notificacdo da violéncia intrafamiliar representa para os profissionais da educacéo,
sobre o prisma deles mesmos e do espaco social da educacdo. Como eles
interpretam esse instrumento.

Na busca dessa compreensdo, propde-se a seguinte questdo de pesquisa
nesta tese: “Quais condicionantes se materializam no espaco social entre a tomada
de consciéncia da constatacdo ou suspeita da violéncia intrafamiliar, por parte dos
professores e gestores de escolas publicas, e a reflexdo sobre a efetivacdo da

notificagao as instancias competentes?”.
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2 REFERENCIAL TEORICO NA PERSPECTIVA DE PIERRE BOURDIEU

Esta tese toma como referencial tedrico o estudo do socidlogo francés
Bourdieu (2007a), cuja obra é vasta e diversificada em seus objetos de estudo. Seus
achados abordaram a questdo dos cédigos legitimadores impostos pelas fracdes de
classes privilegiadas na busca da disseminacdo de uma cultura. Bourdieu (2007a) e
Nogueira e Catani (1998) ressaltam a necessidade de uma busca incessante por
conhecer e desvelar os fatores que se apresentam de maneira evidente, porém, sem
transparecer a realidade e a forma como esta se constitui.

Nesse sentido, supera algumas contradicbes e dicotomias que marcam as
explicacbes sociais, entre elas, a contradicdo entre objetividade/subjetividade,
fundamentando seu raciocinio no conhecimento praxioldégico. Nas palavras de

Bourdieu (2003, p. 40), esse conhecimento praxiolégico:

[...] tem como objeto ndo somente o sistema das relacdes objetivas
gue o modo de conhecimento objetivista constri, mas também as
relacbes dialéticas entre essas estruturas e as disposicdes
estruturadas nas quais elas se atualizam e tendem a reproduzi-las,
isto €, o processo de interiorizagdo da exterioridade e de
exteriorizacao da interioridade.

Considerando os aspectos sociais e culturais vividos pelo homem, Bourdieu
(2004a) lancou conceitos tomados como instrumentos tedrico-metodologicos que
contribuem significativamente com a construgdo do conhecimento. Entre seus
principais conceitos destacam-se o de habitus e o de campo. O primeiro conceito
(habitus) é concebido como uma incorporagdo de conhecimento, vivéncias, valores,
acOes, escolhas, interditos pelo agente, ou seja, os pensamentos, as ideias, as
representacdes de mundo que as pessoas vao acumulando ao longo da vida, enfim,
comportamentos cotidianos que se tornam culturais. Estao incluidas nesse processo
as relacbes familiares, profissionais, politicas, religiosas, entre outras, que
contribuem para a formacgéo social desse agente e que o torna capaz de tomar
certas posi¢cdes em detrimento de outras. Diferentemente da palavra habito, que se
associa a algo cristalizado, o habitus envolve uma capacidade criadora, ativa e
inventiva (BOURDIEU, 2004a).

No que refere ao segundo conceito, 0 de campo, entende-se esse como a

situacdo social em que 0s agentes sociais realizardo sua pratica de acordo com o
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habitus apreendido. Um campo é marcado por agentes dotados de um mesmo
habitus, que se movimentam como jogadores, cujas posi¢cdes no jogo dependerao
do acumulo de capital correspondente ao campo que cada agente adquirir
(BOURDIEU, 2004a). Por exemplo, no espaco da educacéo, a posi¢cao dos agentes,
se dominante ou dominado, dependera do capital intelectual académico ou escolar
de cada um. Dessa forma, os agentes estdo em constante luta para mudarem suas
posicdes no jogo, utilizando estratégias que permitam o acumulo de capital.

A partir do conceito de campo, podemos ter uma visdo espacial tanto das
professoras e gestoras de escolas publicas como dos grupos sociais dos quais elas
fazem parte. Assim, é possivel fazer um mapeamento de como se distribuem nos
espacos sociais, que podem ser autbnomos ou nao, levando-nos a enxergar nao so
onde se localizam, mas as relacfes de forcas sentidas por elas.

Enquanto no conceito de habitus busca-se desvelar as disposicbes que
estruturam as concepc¢des do espaco social escolar frente a notificacdo da violéncia
intrafamiliar contra criancas e adolescentes, no de campo procura-se compreender a
contextualizacdo dessas disposi¢cdes. Assim, entendendo os modelos como reflexos
de habitus, que podem ser modificados a partir das san¢des do campo. Sao essas
perspectivas — de habitus, de capital e de campo —, que serdo essenciais para
compreender o comportamento dos professores e gestores frente a efetivacédo, ou
ndo, da notificacdo diante de situacdes de violéncia e maus-tratos vividas por

criancas e adolescentes.

2.1 Refletindo sobre o conceito de habitus

O conceito de habitus é a categoria central para entender a teoria de Bourdieu
(20044, 2013a), nao somente pelo fato de ter sido adotado por um grande numero
de estudiosos a partir das contribuicdbes de Bourdieu, mas porque conduzem o
agente a agir de acordo com o meio em que foram socializados no passado, e
segundo o modo como partilham a realidade social existente no momento presente.
O principal intuito do tedrico era desvelar a realidade social. Para tanto, ele partiu da
concretude das condicbes materiais de existéncia adquiridas na primeira instancia
de socializacdo —, a familia ou o chamado habitus priméario —, e depois, na escola —

instancia transformadora do habitus primario.
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Para Bourdieu e Chartier (2012, p. 58), a no¢do de habitus tem varias

propriedades e nela:

[...] os agentes tém uma histéria, que sdo o produto de uma histéria
individual, de uma educacéo associada a determinado meio, além de
serem o produto de uma histéria coletiva, e que em particular as
categorias de pensamento, as categorias do juizo, os esquemas de
percepcdo, o0s sistemas de valores, etc. sdo o0 produto da
incorporacgéo de estruturas sociais.

E possivel exemplificar a nocdo de habitus imaginando a escolha por um
curso superior, quando se conclui o Ensino Médio. Alguns preferem o curso de
Pedagogia, Enfermagem e outros escolhem o curso de Medicina ou Direito.
Baseado na perspectiva de Bourdieu (2007a, 2007b), os ingressantes no nivel
superior terdo como suporte para suas preferéncias as disposi¢cdes assimiladas em
suas respectivas familias de origem. Para aqueles que foram socializados em
familias com maior volume de capitais, sobretudo o capital cultural, e que tiverem as
melhores chances de decifrar os contetdos e codigos escolares tenderiam a se
direcionar, sobretudo, para os cursos de Medicina e Direito, por exemplo.

Ao contrario, os ingressantes que herdaram de seus familiares um baixo
volume de capital e, possivelmente, tenderiam a n&do atingir um bom desempenho
escolar e a buscar os cursos de Pedagogia e Enfermagem, pois ha maiores chances
de se reconhecer naquilo que esta mais proximo de suas histérias de vidas e do
meio social no qual foram socializados. Para Bourdieu (2013a) o habitus nunca é
uma improvisagdo ou € uma improvisacao regular, pois tem por base as condictes

materiais de existéncia. Para Muzzeti (1992, p. 15)

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o passado do agente
persiste no momento atual. O habitus depositado em cada agente, no
interior das relagbes familiares, funciona como transferéncias
analdgicas de esquemas, matriz de percepcédo e de apreensdes que
estdo na origem e antecedem a préatica do agente quando esse se
confronta com uma determinada situacdo, assegurando, dessa
forma, a presenca de experiéncias passadas e reestruturando-as na
situacdo presente.

Essa transposicéo e duracdo do habitus, ao longo do tempo, como menciona
Muzzeti (1992), ndo é fixa, rigida ou mecénica, uma vez que as condi¢des objetivas

de existéncia seriam preponderantes sobre o comportamento individual. Pelo
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contrario, todas as acdes, atitudes, comportamentos, decisfes do individuo seriam
ressignificadas de acordo com o meio social no qual estdo inseridos, com a
bagagem socialmente herdada da familia, transformada na escola, e também no
grupo social com o qual se harmonizam, ou seja, compartiham as mesmas
condicbes objetivas de existéncia. Sempre em uma movimentagcdo continua de
estruturacdo e reestruturacdo, essa relacdo dialética, na visdo de Bourdieu, € 0
proprio habitus.

Os grupos afins, ou seja, com as mesmas histdrias sociais, tenderiam a
construir um conhecimento préatico, nem sempre consciente, mas em conformidade
com as disposi¢des individuais e coletivas ja incorporadas anteriormente, isto é,
partiham do mesmo habitus. Portanto, essas repeticbes ou regularidades do
habitus, tendo por base as condi¢ces materiais de existéncia, € o que distingue um
grupo ou fracdo de classe. Assim, as praticas tornam-se imediatamente previsiveis e
percebidas dentro da realidade social concreta na qual elas agem, restando

estabelecer qual a forma mais adequada de fazé-la. Para Bourdieu (2013a, p. 95):

E na medida e somente na medida em que o habitus sdo a
incorporagcdo da mesma historia [...] que as praticas que engendram
sdo mutuamente compreensiveis e imediatamente ajustadas as
estruturas e também objetivamente combinadas e dotadas de um
sentido objetivo a0 mesmo tempo unitario e sistematico,
transcendente as intengbes subjetivas e aos projetos conscientes,
individuais ou coletivos [...].

Todavia, 0 habitus individual ou coletivo, que esta diretamente relacionado a
pratica, mais precisamente, é o produto dele. Mas ndo de forma isolada. A pratica é
o resultado de uma relacdo dialética entre as estruturas objetivas e o contexto em
gue se inserem, e que é mediada pelo habitus; este, por sua vez, é o produto dessa
relacdo dialética. Dessa forma, a indissociavel triade estrutura-habitus-pratica — o
conceito de habitus — que é produto da estrutura e que constroi as praticas dos
agentes nas diferentes situacdes sociais, e que € determinante para a compreensao
dos processos de reproducdo (GONCALVES; GONCALVES, 2011).

A posigéao de cada membro do grupo no espaco social depende do volume do
capital disponivel e dos tipos de capitais valorizados nesse espago, sempre
considerando que h& primazia do capital econémico, e 0 éxito escolar e social

depende do valor relativo dado ao capital cultural nessa disputa de posicao
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(BOURDIEU, 1998a; NOGUEIRA; CATANI, 1998). Na medida em que os membros
do grupo se posicionam no espaco social, algumas estratégias sdo necessarias para
designar repetidas acfes objetivamente orientadas para uma determinada
finalidade. Essas estratégias sdo orientacbes ndo racionais oriundas do proprio
habitus para assegurar o ajustamento e/ou a compensacao entre 0s investimentos,
sobretudo o educativo, e a acdo pratica exigida em uma situacdo determinada.
Essas estratégias seriam uma espécie de recurso que controla o esforco que
cada grupo impde quando se depara com situacdes, por exemplo, de violéncia
intrafamiliar, no espago escolar, com a obrigatoriedade de notifica-la. Dependendo
das probabilidades de éxito ou fracasso da acdo, as estratégias seriam uma
alternativa de preservacao do grupo ou até mesmo de manutencdo no grupo € no
espaco social de convivio. Muzzeti (1997) relaciona as estratégias mais comumente
utilizadas, embora sejam constantemente estruturadas e reestruturadas de forma

inconsciente, quais sejam:

a) Estratégias de fecundidade: objetivam a conservacdo dos bens materiais,
sociais e simbdlicos recorrendo a reducdo da prole e a restricdo indireta
da maternidade;

b) Estratégias sucessoriais: referenciam-se, principalmente, no costume e no
direito, para transmitir o patrimoénio da familia para seus descendentes;

c) Estratégias culturais: investimentos direcionados, consciente ou
inconscientemente, para manter os cédigos escolares legitimos do grupo,
— vao desde investimentos culturais na base familiar até formacdes
complementares que auxiliam na expansao da heranga familiar;

d) Estratégias profilaticas: conservacdo e manutencdo do patrimonio
bioldgico;

e) Estratégias econdmicas: investimentos para aumentar o patriménio
econdmico do grupo;

f) Estratégias de investimento social: visam construir relagcdes sociais
estaveis e duradouros, para promover a mobilidade do grupo no espaco
social;

g) Estratégias matrimoniais: visam preservar e/ou aumentar os diversos
patriménios bioldgicos, sociais, simbdlicos, culturais e econdmicos, sem

pulveriza-los;
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h) Estratégias ideologicas: visam impor as diferencas sociais como naturais

e, com isso, manter os privilégios, legitimando os cédigos escolares.

2.2 As nogOes de capital

Como vimos, as estratégias sdo oriundas de disposicdes modeladas pelas
necessidades imanentes de determinado espaco social, e dependem do volume de
capital possuido para pertencerem a um determinado grupo ou fracdo de classe.
Ademais, cada individuo permanece, ou ndo, na fracdo de classe de origem de
acordo com o capital hegemonico possuido. Portanto, o habitus somado aos capitais
possuidos versus as condi¢des objetivas do espaco social determinardo a praxis do
individuo (GONCALVES; GONCALVES, 2011).

Nesse sentido, uma das categorias de andlise necessarias a compreensao e
apreensao das regularidades que norteiam a concreticidade dos habitus repousa
sobre as nocdes de capital (NOGUEIRA; CATANI, 1998). Para Bonamino et al.
(2010) Bourdieu e Coleman introduziram o conceito ampliado de capital na anélise
social, para explicar plenamente as relacdes entre as desigualdades educacionais e
a origem socioecondmica, cuja definicdo isolada de capital econémico, era
insuficiente. Para tanto, consideraram o capital cultural e social, agindo diretamente
sobre o capital econdmico, para fortalecer essa relacao.

Destaca-se que o capital cultural depende do valor relativo dado ao éxito
escolar e social do agente, haja vista ser o capital com maior impacto na definicao
do destino escolar, pois aqueles que foram socializados em familia com bens
culturais elevados tenderiam a assimilar com menos esfor¢o os contetudos e codigos
escolares hegemonicos. Em contrapartida, o fracasso escolar seria mais frequente
para os alunos que néo foram socializados com esses codigos culturais no ambiente
familiar (BOURDIEU, 1998b; BOURDIEU, 2007b).

De acordo com a acepcao de Bourdieu (2003), criangas e jovens assimilam
determinados comportamentos, sem a consciéncia da incorporacdo dessas praticas.
Trata-se de um mecanismo involuntario. Quer dizer, o habitus consiste na absor¢éo
das estruturas sociais, que acontece de maneira insensivel. Ele é assimilado pelos
agentes ndo como formas de aprendizado perceptivel, e o poder que exerce sobre
as pessoas € grande, pois chega a iludi-las com a ideia de que séo originais na

maneira de agir, de pensar, de sentir, quando, na verdade, sao reprodutoras de
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valores incorporados. Veem-se, como exemplo, os modelos do masculino e do
feminino, construidos com base na educacéo familiar e na relagdo com os simbolos
da coletividade em que se evidenciam uma tendéncia aos seguintes aspectos:
homens sdo protetores, agressivos, heterossexuais e dominadores. Por outro lado,
as mulheres sao delicadas, submissas, dominadas. Para Lazdan et al. (2014), esse
paradigma precisa ser gquestionado desde a idade escolar, para dar lugar a outro,
com espaco de igualdade nas relacdes de género.

Facamos uma passagem, antes de seguir discutindo a sociologia de
Bourdieu, para esclarecer que ndao ha uma definicdo univoca do conceito de género,
pois essa depende da matriz tedrica com a qual se dialoga. Neste estudo, entende-
se que género se refere a construcdo social e historica da feminilidade e da
masculinidade (LOURO, 2011). A partir dessa nocao classica, no caso das
participantes deste estudo, sera discutido o papel da socializagdo familiar, entre
outras instituicdes, na perpetuacdo da dominacdo masculina (BOURDIEU, 2012;
NOGUEIRA; CATANI, 1998) que avilta a condicdo feminina ao naturaliza-la e
restringi-la ao universo domeéstico.

Para Nogueira e Nogueira (2002), compreende-se, assim, que a escola tenha
uma aparéncia democratica, mas, na verdade, ela concede prémios aqueles que
incorporam seus ensinamentos constituindo a meritocracia — sistema de
recompensa ou promocao do aluno seria fundamentado em seu mérito pessoal. As
meninas, por exemplo, tendem a ser educadas pelos familiares para serem doceis.
Olham para os professores como se deve. Elas sdo propensas a ter mais méritos,
tendem a ser mais dedicadas ao estudo. Os garotos sdo mais predispostos a
rebeldia; por essa razdo as meninas tendem a ser mais bem sucedidas que os
meninos, na trajetéria escolar (BOURDIEU, 2007b).

Para Nogueira e Nogueira (2002, p. 17) uma das principais contribui¢cdes de

Bourdieu € o modo como ele analisa a educacéao:

[...] onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica
social, passa-se a ver reproducédo e legitimacdo das desigualdades
sociais. A educagdo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que Ihe
fora atribuido de instancia transformadora e democratizadora das
sociedades e passa a ser vista como uma das principais instituicoes
por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais.
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Assim, Bourdieu (2013a, 2013b) se apropria da nocdo de capital marxista
para dizer que o capital cultural, assim como o econdmico, pode ser investido,
convertido, valorizado e desvalorizado. Além disso, € o capital cultural que nos
permite entender a origem social das desigualdades escolares presentes na
sociedade, e que podem se metamorfosear em iniquidades sociais. Portanto, nesse
espaco social, o capital cultural € dominante, sendo encontrado sob trés formas
descritas a sequir:

a) O capital cultural incorporado € fruto das disposi¢cbes duraveis
assimiladas no contexto familiar e, portanto, tendem a ser mais
familiarizados com os contetudos e codigos escolares. Nao pode ser
acumulado, permanece a vida toda com o individuo;

b) O capital cultural objetivado depende dos investimentos do proprio
individuo e das disposi¢cdes adquiridas na familia, para apreciar os
bens considerados legitimos, como: livro, masica, teatro, danca, uma
obra de arte, um computador etc.;

c) O capital cultural institucionalizado é formado pelos titulos escolares
que colocam o individuo em vantagem em relacdo a quem néo teve
competéncia para adquiri-los, ou conseguiu em instituicdbes que nao

tém um reconhecimento social e simbdlico.

Para fins deste estudo, no que concerne ao capital cultural (BOURDIEU,
1998a), daremos relevancia especialmente ao capital cultural incorporado,
objetivado e o institucionalizado, visto que na analise dos resultados vamos
enfatizar as regularidades do habitus tendo como base as condi¢cdes objetivas de
existéncia dos profissionais da educacédo, dentro da realidade social concreta, 0s
quais decidem ou nao pela notificacdo da violéncia contra criancas e adolescentes
aos 6rgaos legais.

Nogueira e Catani (1998) enumeram, ainda, o capital econémico como um
elo para a reconversao em outros capitais. Entretanto, ndo basta somente o poder
financeiro para investir, por exemplo, em formacbes complementares ou bens
materiais, mas o que condiciona a busca por determinado capital sédo as disposi¢des
adquiridas na familia, primeiramente, e depois reestruturadas na escola e colocadas

em praticas como um sistema de preferéncias. Em suas palavras, aqueles que
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assimilaram na familia as condi¢cbes objetivas de existéncia estdo na base para
favorecer, por exemplo, o investimento em bens culturais (BOURDIEU, 1998a,
2003).

O capital social, por sua vez, € o conjunto de relacdes sociais influentes
mantidas pela familia com o objetivo de salvaguardar o reconhecimento social e as
propriedades comuns a um determinado grupo ou fracdo de classe. Séao
relacionamentos corporativos duradouros e Uteis que compartilham bens materiais e
simbdlicos. E a representacéo social do grupo pelo agente e do agente pelo grupo,
ambos se preservam e se apoiam para manter as mesmas propriedades em comum
(NOGUEIRA; CATANI, 1998). O capital social exige um investimento constante nos
relacionamentos sociais para manter a representacéo do grupo, no espaco social, e
suas trocas materiais e simbdlicas. Entdo, a participacdo em eventos, festas,
reunides, congressos vai fortalecendo os vinculos sociais e proprio corporativismo
entre os grupos (NOGUEIRA; CATANI, 1998).

O capital simbdlico é o reconhecimento do reconhecimento do dominante
pelo dominado, ou seja, € um poder extraido da esséncia dos demais capitais sem a
necessidade de valor financeiro. Todavia, sdo valorizacdes e representacdes
arbitrarias, socialmente construidas, porém, reconhecidas pelos agentes como
legitimas e reproduzidas naturalmente sem necessidade de coacdo ou violéncia
objetiva (NOGUEIRA; CATANI, 1998).

O capital simbdlico nos remete ao plano de fundo do funcionamento escolar,
em que ha a violéncia simbdlica que institui um poder arbitrario e a reproducéo dos
valores das classes privilegiadas culturalmente, desconsiderando as classes

dominadas. Conforme sentencia Bourdieu (2012, p. 50):

[...] a forca simbdlica € uma forma de poder que se exerce sobre os
corpos, diretamente, e como que por magia, sem qualquer coagao
fisica; mas essa magia s6 atua com o0 apoio de predisposi¢cdes
colocadas, como molas propulsoras, na zona mais profunda dos
corpos.

2.3 Nocéo de campo

Nas palavras de Muzzeti (1997) refletir sobre a nocdo de campo, na
concepc¢ao de Bourdieu, exige um dominio apurado do objeto de pesquisa inserido

dentro da realidade objetiva do meio. Nem sempre, o pesquisador atenta para todos
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os fatores vistos como essenciais para apreender as relagdes de forgas que podem
estar relacionadas com o objeto de pesquisa. E necessario pensar de forma
relacional e ndo somente de distribuicdo das propriedades entre os individuos
(BOURDIEU, 2013b).

Podemos dizer que o campo € o identificador do habitus, na medida em que
desenha a trajetéria de vida dos agentes, a partir das condi¢cdes objetivas de
existéncia. Todavia, € a partir das sancées do campo que o0 agente se torna um ator
social que age e interage com a realidade social produzindo e reproduzindo o
habitus. Em outras palavras, o campo € um espaco estruturado de posicdes
(BOURDIEU, 2004b).

Espaco social e campo aparecem como conceitos analogos, a luz da
concepcao bourdieusiana (GONCALVES; GONCALVES, 2011). O espaco social
nada mais é do que uma representacado das condi¢Bes objetivas do individuo, ou
seja, € um ponto de vista do sujeito a partir de sua insercdo no espaco social.
Entretanto, seu ponto de vista muda de acordo com a posi¢cdo que ocupa dentro do
espaco social e de acordo com a sua historicidade (GONCALVES; GONCALVES,
2011).

Para Bourdieu e Chartier (2012), a imersdo no espaco social define a acdo do
sujeito em relagdo a uma determinada situacdo. E como se uma forca dissimulada,
inconsciente, reguladora, tendenciosa e coletiva investisse recursos para a
conservacdo das estruturas objetivas e, sob determinados interesses, impde
hierarquias como evidentes e inevitaveis sob o ponto de vista do interlocutor.

Partindo desse raciocinio, €é possivel inferir que a acdo pratica,
independentemente da consciéncia e da vontade, depende do espago social em que
o individuo age e interage. E, portanto, imprescindivel analisar as caracteristicas do
meio para compreender como é possivel agir de determinada forma em detrimento
de outras a partir das relacdes de forcas presentes no interior do espaco social e
gue se materializam no sujeito pela mediacdo do habitus.

Neste estudo, especificamente, vamos nos direcionar para as relagbes de
forca de base material que agem como mediadoras do habitus dos profissionais da
educacado, quando tomam conhecimento de uma situacao de violéncia intrafamiliar,
contra seus alunos, e 0 momento de reflexdo sobre o problema que pode culminar
na efetivagdo da notificagdo dos casos. Ou seja, ao utilizarmos o referencial tedrico

bourdieusiano, analisaremos aspectos sociais e culturais presentes nos discursos de
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profissionais da educacao, e que podem interferir no comportamento de notificacao,
ou nado notificacdo de situacbes de violéncia intrafamiliar identificadas. As
probabilidades objetivas da notificacdo, de acordo com a disputa propriamente dita
dos capitais especificos desse campo, ndo serdo consideradas. Em vez disso, serdo
analisadas as relagcbes de forgca sentidas pelos profissionais da educacdo nesse
espaco social que interferem ou condicionam o habitus da efetivacdo ou ndo da

notificacao.
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3 PRESSUPOSTOS

O habitus é o regulador do comportamento do agente ou grupo de agentes
gue tém por base as condicfes materiais de existéncia semelhantes. Sendo assim,

tém-se como pressupostos deste estudo:

v' O habitus, interiorizado no ambito familiar, de professores e gestores de
escolas publicas, sofre influéncias externas que poderdo determinar uma
possivel efetivacdo da notificacdo da violéncia intrafamiliar contra criancas e

adolescentes quando identificada no interior do espaco escolar;

v" O professor ou gestor da escola publica que decide ou nao pela notificacao,
tem por base também as experiéncias vivenciadas anteriormente sobre outras

notificacdes ja realizadas pela escola;

v As professoras e gestoras de escolas publicas que nao realizam a notificacéo
e buscam resolvé-la internamente e de forma informal ndo encontram no
espaco escolar mecanismos praticos que facilitam a reestruturacdo do
habitus.
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4 JUSTIFICATIVAS

A primeira justificativa para este estudo € pessoal, e é reflexo do contato da
pesquisadora junto a criancas e adolescentes vitimas de violéncia — sobretudo a
intrafamiliar —, e suas familias, por meio da experiéncia profissional como enfermeira
no setor de Pediatria da Unidade de Emergéncia do Hospital das Clinicas da
Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto da Universidade de Séao Paulo (UE-
HCFMRP-USP), e também pela oportunidade de aproximacao e desenvolvimento de
outra pesquisa com a mesma tematica realizada no municipio de Ribeirdo Preto
(FARIAS, 2012). Nesses cenarios, foi possivel conhecer a dindmica dos servicos,
ampliar os conhecimentos sobre violéncia e estender o contato estabelecido entre
profissionais de saude, educacdo, pais, criancas e adolescentes.

Ao identificar os casos notificados de violéncia, deparamo-nos com situacoes
gue demonstram a necessidade de pesquisas que permitam evidenciar a magnitude
e importancia social do fenbmeno, ja que sabemos que 0s nameros podem nao
refletir a realidade local e serem insuficientes para a real implementacdo de medidas
de enfrentamento da violéncia, justamente por ndo se apreender a realidade
concreta (BAZON, 2008; FERREIRA, 2002). Como ja foi apresentado, o0s
profissionais da educacao por terem contato diario e direto com os alunos sob seus
cuidados, estdo em posicdo Unica e privilegiada, no que tange a identificacdo e a
ajuda de criancas e adolescentes vitimizados pela violéncia intrafamiliar
(ALBUHAIRAN et al.,, 2011; BAZON, 2008; GRANVILLE-GARCIA et al., 2009;
VITOLO et al.,, 2005), o que confirma a necessidade de estudos como o
desenvolvido, que envolvam o contexto escolar como um espaco que compde a
linha de frente no enfrentamento da violéncia intrafamiliar contra criancas e
adolescentes.

Além disso, considerando que o0 espaco escolar constitui o cenario ideal para
atencdo aos “sinais de violéncia” presentes no cotidiano de criangas e adolescentes
expostos a violéncia, em seus lares, é possivel pensar em uma justificativa social
para o estudo, na medida em que inclui uma dimensé&o pouco explorada em estudos
sobre a notificacdo de violéncia contra criangas e adolescentes. Seguindo o
referencial tedrico adotado na pesquisa, ainda, esses profissionais da educacéo
podem adotar atitudes repressivas e autoritarias, das quais, muitas vezes, ndo se

dao conta, pois eles ja sofreram um processo nhaturalizador dentro de um contexto
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social e cultural que aceita a violéncia como mecanismo de interagdo social ou forma
valida para resolver conflitos.

Desse modo, este estudo busca romper com o senso comum, difundido
socialmente, no que diz respeito ao fendbmeno da violéncia no espaco da educacao,
visto que os achados apontam para o baixo envolvimento do espacgo social escolar
no combate a violéncia contra criangas e adolescentes. Para se analisar o objeto de
estudo que ora se propde, pretende-se aprofundar no universo dos significados,
pensamentos e conhecimentos dos profissionais da educacao frente a notificacdo da
violéncia intrafamiliar contra criancas e adolescentes, buscando apreender os
conhecimentos desses sujeitos a respeito dessas vivéncias, partindo do

entendimento de como essas se ddo. Segundo Bourdieu (2013, p. 90):

Ao escapar a alternativa das forgas inscritas no estado anterior do
sistema, no exterior dos corpos, e das forcas interiores das
motivacdes surgidas, no instante, da decisdo livre, as disposicdes
interiores, interiorizacdo da exterioridade, permitem que as forcas
exteriores sejam exercidas, mas segundo a ldgica especifica dos
organismos nos quais estéo incorporadas [...].

Em outras palavras, tenta-se compreender as razdes e as relacdes postas na
sociedade que permeiam a resisténcia e implicam a responsabilidade da notificacao,
ou néo, da violéncia intrafamiliar pelas professoras e gestoras de escolas publicas. A
decisao de notificar a violéncia intrafamiliar € uma escolha baseada nas relacdes de
forca de base material, uma escolha regulada, ou seja, do habitus estruturado e
reestruturado na instituicdo escolar em relacdo as imbricacdes das relacdes desta
relacdo com a comunidade envolvida, e servigos e os 6rgdos legais de protecédo a
crianca e ao adolescente. Essas relacdes de forcas que embasam o comportamento
do professor ou gestor de escola publica, que decide ou ndo pela notificacdo, tém
por base também as informac¢des anteriores sobre os resultados das diferentes
notificacdes ja realizadas na sociedade.

Esta relacdo dialética entre as experiéncias prévias vivenciadas na familia,
grupo e meio no qual foram socializados € o que determina a sua maneira de agir,
de se posicionar e de se comportar frente a uma determinada situacdo. Todavia,
essas acdes encadeadas pelo habitus estdo constantemente vivenciando novas
experiéncias, ao mesmo tempo em que estdo sendo influenciadas por elas. Em

outras palavras, a pratica na acepc¢do de Bourdieu (2013b) é o habitus captado,
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apreendido, reconstituido e objetivado em acBes mensuraveis. Esse habitus se
traduzir-se-a4 na decisdo das professoras e gestoras das escolas pesquisadas em
notificar ou ndo as situacdes de violéncia com as quais tém contato.

Cientifica e institucionalmente, este estudo oferece referencial tedrico que
podera subsidiar discussdes no ambito da Saude Publica, &rea de desenvolvimento
desta tese, sobre os indicadores construidos pelas notificagcdes de violéncia contra
criancas e adolescentes, aumentando o referencial para se pensar acodes
intersetoriais, sobretudo na atencdo primaria a saude. Por outro lado, o
conhecimento construido permite que a interface saude e educacéo seja fortalecida
nao apenas como campo de saber, mas também como campo de préatica que pode
intervir na realidade concreta das escolas, com as professoras e outros profissionais,
para auxiliar no processo de notificacdo e identificacdo de situacdes de violéncia e

maus-tratos.
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5 OBJETIVOS

5.1 Objetivo geral

e Analisar o habitus de professoras e gestoras de escolas publicas frente a
violéncia intrafamiliar, vivida pelos alunos, que pode ou ndo se materializar na
notificacdo aos servicos e 6rgados de defesa e protecdo da crianca e do adolescente

dos casos identificados.

5.2 Objetivos especificos

e Identificar as razbes e as relagbes postas na sociedade que permeiam a
resisténcia e implicam a responsabilidade da notificagdo ou ndo da violéncia

intrafamiliar pelas professoras e gestoras de escolas publicas;

e Compreender como a constituicdo do habitus de professoras e gestoras de
escolas publicas influenciam o (re)conhecimento da violéncia intrafamiliar contra

criangas e adolescentes.
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6 PERCURSO METODOLOGICO

6.1 Campo de estudo

O campo de estudo centrou-se em escolas publicas municipais e estaduais de
Ribeirdo Preto-SP, compreendendo escolas de Educacgéo Infantil e Fundamental,
situadas na Vila Virginia. Optou-se por essa regido por duas razdes: 1) atender uma
grande demanda de criancas e adolescentes e 2) concentrar anualmente o maior
namero de notificagdes de violéncia contra criangas e adolescentes no periodo de
2011 a 2016 (RIBEIRAO PRETO, 2017a).

O municipio de Ribeirdo Preto, situado no Nordeste do Estado de S&o Paulo,
abriga uma populacao estimada em 661.997 habitantes, com uma taxa geométrica
de crescimento anual — 2010/2017 de 1,32% a.a., e uma populacdo com menos de
15 anos de 17, 7% e com um grau de urbanizacdo de 99,72% (SAO PAULO, 2017).
A quase totalidade da populacéo habita a zona urbana do municipio. Os indicadores
apontam que a populacdo desfruta de boas condi¢cdes de existéncia, sobretudo pelo
acesso a uma infraestrutura urbana adequada: 99,8% dos moradores tém acesso a
coleta de lixo domiciliar, mais de 97,48% da populacdo tém acesso ao tratamento do
esgoto sanitario e 99% tem agua encanada (SAO PAULO, 2017).

A economia da regido é voltada para o agronegocio e se destaca como um
importante polo econdmico do pais. Apesar do municipio de Ribeirdo Preto ter uma
renda per capita alta, em comparacdo com outros municipios do pais, o indicador
Gini?, referente & concentracdo de renda fica acima da média nacional (0,77 contra
0,61). Além disso, apesar de o municipio possuir niveis de riqueza elevados, nao
concentra bons indicadores sociais. Reside em &areas vulneraveis 14,1% da
populacao, e 56,89% de criancas de zero a 3 anos de idade nédo estdo matriculadas
em creches (SAO PAULO, 2017).

Na area da saude, Ribeirdo Preto se destaca por possuir uma ampla rede de
servi¢cos, compreendendo a atengdo primaria, secundaria e terciaria, e ser referéncia
regional no atendimento a vitimas de violéncias doméstica, sexual e/ou outras

violéncias. A cidade possui um dos mais conceituados hospitais universitarios do

2 Esclarecendo que, quanto mais proxima a um (1) for a nota, maior a desigualdade entre pobres e
ricos (SAO PAULO, 2017).
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pais, referéncia na assisténcia a pacientes do Sistema Unico Salde (SUS),
articulada a pesquisa cientifica e ao ensino universitario.

No ambito educacional, Ribeirdo Preto se destaca por realizar avan¢os no
atendimento a criancas de creche e da pré-escola, com crescimento no atendimento
da faixa etaria de 4 a 5 anos de idade de 86,2% para 91,7%, e com a diminui¢cao do
atraso escolar no Ensino Médio de 18,1% para 16,2%, sendo um dos indicadores
sociais que manttm o municipio bem posicionado Indice Paulista de
Responsabilidade Social (IPRS) (SAO PAULO, 2017).

O Plano Municipal de Educacdo contou com a ampla participacdo de
representantes da comunidade escolar, da sociedade civil organizada com atuagao
na area educacional, do Ministério Publico e de representantes de instituicoes
publicas e privadas. A motivacdo para a construcdo do Plano Municipal de Educacéo
foi atender as demandas educacionais da populacdo no ambito do municipio, mas
ampliada em todos os niveis de ensino do municipio, inclusive o médio e o superior.

A partir da politica de descentralizacdo da educac&do, 0 municipio assumiu a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, ficando com o Estado e com a Unido o
compromisso com o Ensino Médio e o Ensino Superior. A cidade conta com 109
escolas municipais, sendo que a primeira etapa da educacdo basica conta com 35
CEls e 42 EMEIs, 31 EMEFs, uma escola de educacdo especial e uma escola de
educacdo profissionalizante. Além das escolas municipais, a Secretaria da
Educacdo mantém 24 escolas conveniadas, sendo 19 de Educacao Infantil e 5 de
educacdo especial. A rede publica municipal tem 2.741 professoras efetivas e 418
emergenciais. Os dados apontam um déficit de aproximadamente 4 mil vagas em
creches e pré-escolas (RIBEIRAO PRETO, 2017b).

A Lei Complementar n° 235/2012 dispde sobre o plano de cargos, carreira e
remuneracao e sobre o Estatuto do Magistério publico municipal de Ribeirdo Preto.
Essa lei, entre outros avancgos, criou um projeto de valorizagcdo do corpo docente do
municipio e reforgou 0 compromisso com a educagéo basica, sobretudo a Educacao
Infantil (RIBEIRAO PRETO, 2017b).

Apesar dos investimentos na area da educacdo, a realidade mostra que o
quadro de pessoal é insuficiente para atender a comunidade escolar e aos
problemas de indisciplina, conflitos, evasao e violéncia dentro e fora da escola. Sao
problemas que se multiplicam e que, na maioria das vezes, a equipe escolar tem

dificuldade para lidar com a materialidade dessas condi¢bes. Ademais, os problemas
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acabam sendo amenizados e/ou naturalizados pelos préprios educadores que
passam a ndo acreditar na possibilidade de intervencdo por parte da escola, cujo
senso comum € de um espaco de producdo de conhecimento.

O bairro da Vila Virginia, situado na zona sul do municipio, especificamente o
campo deste estudo, possui um total de 9 escolas, entre escolas estaduais e
municipais, sendo que as escolas municipais que compuseram parte do estudo
foram dois Centros de Educacao Infantil (CEI), uma Escola Municipal de Educacéo
Infantil (EMEI) e um Centro Esportivo de Educacédo Integral (CEMEI). Na rede
estadual contemplou-se uma do ensino fundamental - ciclos | e Il, e médio - e uma
escola estadual do Ensino Fundamental, apenas com os ciclos | e Il. Cada unidade
de ensino contava com um diretor, um vice-diretor ou/e coordenador pedagdgico.

Os sujeitos da pesquisa foram, preferencialmente, professoras do ciclo | do
Ensino Fundamental, pois esses permaneciam mais tempo com as criangas
menores de 6 anos de idade e, conforme Minayo (2006), consideradas mais
vulneraveis a situacdes de maus-tratos em virtude da incapacidade de reagir, fisica
e emocionalmente, as situacfes adversas de negligéncia, abusos e maus-tratos

fisicos e sexuais.

6.1.1 Caracterizacdes das escolas

O campo de pesquisa compreendeu 6 escolas publicas, sendo 2 estaduais e
4 municipais. O Plano de Gestdo das Unidades Escolares € elaborado em
consonancia com o Plano Nacional da Educacao, por meio da Lei n° 13.005, de 25
de junho de 2014, e pela LDB/96, cujo principal objetivo é atender as demandas
educacionais da populacdo no ambito municipal.

A educacao no Brasil engloba a rede publica e privada e é composta por
quatro etapas principais: a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental, o Médio e o
Superior. A chamada educacao basica compreende a Educacao Infantil, a educacao
fundamental e a média. Os cursos de alfabetizacéo e educacdo de jovens e adultos
(EJA), bem como cursos técnicos de nivel médio, complementam as etapas do ciclo
educacional brasileiro (FERREIRA, 2014).

O municipio de Ribeirdo Preto, com a municipalizacdo, € responsavel pela
gestdo da educacdo do Ensino Infantil e Fundamental. A esfera estadual, por sua

vez, tem maior atuacao no Ensino Médio. Cada unidade escolar possui 0 seu proprio
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projeto pedagogico, construido a partir de uma de gestdo participativa e voltado,
principalmente, para as caracteristicas peculiares da comunidade local. H& uma
preocupacado evidente da escola em envolver os pais no acompanhamento do
cotidiano escolar de seus filhos — contribuindo para o desenvolvimento e
crescimento social, cultural e escolar das criangcas —, bem como em investir na
construgdo de uma escola em consonancia com as necessidades da comunidade,
que seja reconhecida como um instrumento de mudanca e de apoderamento de
seus agentes e da propria sociedade (RIBEIRAO PRETO, 2017b). Também
desenvolvem projetos em parceria com a Policia Militar, bombeiros e Secretaria
Estadual da Saude que visam a participacéo dos alunos e de seus familiares.

As escolas estaduais atendem alunos do ensino fundamental do 1° ao 5°
(anos iniciais) e do 6° ao 9° (anos finais), no horéario diurno. Ambas foram fundadas
h& mais de 40 anos, sendo que a mais antiga tem 86 anos de existéncia e seus
nomes sdo em homenagem a “cidadaos ilustres” da cidade. Cada escola estadual
tem aproximadamente 680 alunos matriculados, na faixa etaria de 6 a 16 anos,
sendo a maioria dos alunos matriculados nos anos iniciais, de 4 a 6 anos de idade.
Ambas as escolas se defrontam com o problema da evasao escolar e da violéncia;
como estratégia a Secretaria Estadual de Ensino criou o cargo de professor
mediador de conflito a partir de 2014, com o intuito de orientar e articular praticas
voltadas a prevencdo de conflitos no ambiente escolar. Dentre as acoes
desenvolvidas por este profissional, destaca-se a analise dos fatores de
vulnerabilidade e de risco a que possa estar exposto o aluno, somando esforgos
com a equipe gestora e toda a equipe docente para lidar com questdes conflituosas
e de violéncias que se manifestam no ambiente escolar. Como todo educador,
planeja acdes para atuar de maneira pré-ativa, mesmo que ocorram questdes
disciplinares imprevisiveis. Esse profissional “mediador de conflito” € um elo entre os
alunos e seus familiares com a equipe escolar, notadamente junto com o0s
professores em sala de aula.

Segundo informagfes dos proprios gestores, esse profissional deve possuir
cordialidade, tolerancia, senso critico, espirito de liderangca, competéncia para
orientar trabalho em equipe e, acima de tudo, um bom relacionamento com a
comunidade escolar. Conforme afirmam o0s gestores estaduais, os mediadores de
conflito sdo “resolutivos” e evitam a sobrecarga de tarefas nas maos da diregao

escolar. Eles sao selecionados pela diretora da unidade.
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As unidades de ensino estadual também tém coordenadores pedagdgicos
que, por sua vez, Sd0 0S responsaveis por ministrar conteidos nas oficinas de
ATPCs e TDCs aos professores e sao os responsaveis pela elaboracdo do Plano de
Gestao Escolar, juntos com a comunidade escolar interna e externa.

As escolas municipais, no entanto, ndo contam com um profissional voltado
para essa funcdo. Ademais, o cargo de coordenador pedagdgico foi supresso em
razdo de ajustes financeiros fiscais e as responsabilidades foram concentradas nas
maos da diretora e vice-diretora. Segundo informacBes dos proprios gestores
municipais, esse profissional era de grande relevancia para mediar as situagfes de
conflito dentro e fora de sala de aula, além de minimizar a sobrecarga de tarefas
concentradas nas maos da Direcdo. A auséncia desse profissional pedagogico
parece ter tido um impacto negativo na conducdo de situacbes de conflitos e
violéncias identificadas no interior das unidades escolares, possivelmente porque o
coordenador pedagoégico era o responsavel por essa mediacdo, além da equipe
gestora.

O Plano de Gestdo Municipal € participativo, quer dizer, por meio dele, o
Conselho de Escola constitui um colegiado, de natureza consultiva e deliberativa,
constituido por representantes de pais, professores, alunos e funcionarios. Sua
funcdo é atuar, articuladamente com o nucleo de Direcdo, no processo de gestdo
pedagogica, administrativa e financeira da escola. Percebe-se uma adequacédo das
atividades pedagdgicas de acordo com o perfil da comunidade atendida. Ademais,
observa-se uma autonomia significativa da diretora da escola em relacdo a
elaboracdo de Plano de Gestédo. Vale ressaltar que atualmente o cargo de diretora
da rede de ensino municipal é preenchido por intermédio de concurso publico e ndo
mais por indicagao.

O Projeto Politico Pedagdgico das escolas estaduais sao muitos semelhantes.
No entanto, as diferencas variam de acordo com os dados do indice de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de S&o Paulo (IDESP) e com as
caracteristicas da demanda comunitaria. Observamos projetos voltados para a
evasao escolar, e acOes voltadas para o combate a violéncia dentro e fora da
escola, tais como: o bullying e o0 uso de alcool e drogas. Contudo, ndo observamos
projetos especificos direcionados para capacitacdo do corpo docente, alunos e seus
familiares na linha de atenc¢éo a saude de criangas, adolescentes e suas familias em

situacao de violéncia.
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Ha, todavia, uma clara preocupacédo dos professores e equipe gestora com a
problemética da violéncia, sobretudo com a violéncia intrafamiliar; inclusive houve
relato de palestras esporadicas com profissionais do Observatério de Violéncia da
Universidade de Sao Paulo e com profissionais do Servico de Atencéo a Violéncia
Doméstica e Agressdo Sexual (SEAVIDAS). Entretanto, ficou evidente a existéncia
de toda uma demanda social na qual a escola ndo consegue solucionar. A seguir, a
denominacéo das unidades escolares do municipio de Ribeirdo Preto.

CEMEI (Centro Esportivo Municipal de Educacéo Intergral) — A escola foi
fundada em 1994. Inicialmente, atendia alunos do ensino fundamental do 1° ao 9°
em periodo integral e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno. A
partir de 1999, com a municipalizacdo da educacdo e para atender a grande
demanda do bairro, a escola foi reorganizada e passou a atender 0 ensino
fundamental de 9 anos, em dois turnos: manhé e tarde. Anos iniciais do 1° ao 5°
(fase | do ensino fundamental) ano e nos anos finais da 6° ao 9° ano (fase Il do
ensino fundamental). Os alunos do EJA, periodo noturno, foram remanejados para
unidades de ensino estadual.

Atualmente, para atender a demanda do bairro, o CEMEI atende no periodo
da manha e tarde criancas e adolescentes do 1° ao 3° ano, 4° ao 5° ano e do 6° ao
9° ano do ensino fundamental. O CEMEI atende, em prioridade, o Bairro da Vila
Virginia e as turmas vém formadas dos EMElIs localizadas no préprio bairro. Ndo ha
vagas remanescentes e todos 0os anos ha uma lista de espera de pelo menos um
turma por série. Além da construcdo moderna e a infraestrutura com biblioteca,
laboratorios e anfiteatro, a escola € muito concorrida e uma das razbes para a
grande procura desta unidade de ensino se deve a exceléncia na qualidade de
ensino oferecido e pelo fortalecimento do vinculo entre o corpo docente e corpo
discente e de seus familiares em uma perspectiva construtivista.

Analisando em conformidade com os ensinamentos de Pierre Bourdieu
percebe-se que essa unidade escolar tem um capital social e escolar mais distintivo,
e simbolizado em relacdo as demais unidades pela infraestrutura — referéncia na
qualidade de ensino —, e pela grande concorréncia por vagas disputadas entre
pessoas da comunidade local.

Com relagéo a caracterizagdo socioecondmica e cultural da comunidade que
frequentam o CEMEI, o questionario escolar preenchido pelos pais ou responsaveis

por ocasidao da matricula aponta que a maioria dos pais tem Ensino Médio completo
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e trabalham em empregos formais. Grande parte dos responsaveis, 88%,
consideram a escola 6tima ou boa e revelam que acompanham seus filhos nas
tarefas escolares e destinam em média uma hora de estudo por dia.

Diferentemente das demais escolas pesquisadas, os dados revelam o habito
pela leitura dos alunos e seus familiares e gosto por livros didaticos. Cabe ressaltar
que essas caracteristicas da escola sdo um diferencial importante em relacdo as
outras unidades pesquisadas, onde os dados revelam um baixo gosto pela leitura e
mostra a televisdo como principal meio de entretenimento e diversao.

CEl (Centro de Educacéo Infantil) — Atendem crian¢ca da Educacao Infantil,
em periodo integral, na faixa etaria de 0 a 3 anos, cerca de 180 criangas estdo
matriculadas atualmente. O Projeto Politico Pedagdgico é direcionado para
atividades ladicas e interativas como a nharracdo de contos, leituras variadas e
audicdo de mdusicas infantis que objetivam estimular as diferentes areas de
desenvolvimento da crianca. Tal projeto, tradicionalmente, mantém uma equipe de
professores coesa e comprometida com o desenvolvimento educacional de seus
alunos.

Um dos CEls pesquisados nasceu da reivindicagcdo da comunidade do bairro
Vila Virginia e conjunto habitacional Dom Manoel da Silveira D’elboux e foi
inaugurada em 21 de novembro de 1992. A partir dos 4 anos de idade, essas
criancas sdo direcionadas para os EMEIs municipais ou para os anos iniciais do
Ensino Fundamental das unidades estaduais de ensino.

Segundo a propria Secretaria de Educacdo o déficit estimado para atender
essa faixa etaria é de aproximadamente 3000 vagas, e apesar de prevista a
construcdo de 10 creches na Lei de Diretrizes Orgamentarias (LDO) ndo ha previsdo
para o inicio das obras (RIBEIRAO PRETO, 2017b).

EMEI (Escola Municipal de Educacédo Infantil) — Atende criancas de 4 a 5
anos de idade, nos periodos da manha e da tarde. Geralmente essas criangcas sao
oriundas dos CEls.

H& uma procura grande pelas EMEIs, principalmente nessa faixa etaria, e
uma satisfacao dos pais em relagéo a qualidade de ensino oferecido.

O histérico do patrono da escola € uma homenagem a uma menina de 10
anos de idade que preferiu sucumbir a ter que ceder ao assédio sexual do enteado
de sua mae. Por sua atitude foi canonizada em 1950 pela Igreja Catélica, tornando-
se simbolo de pureza e virtude (RIBEIRAO PRETO, 2017c). Percebe-se na
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homenagem postuma um forte apelo religioso no diz respeito a ideia da figura
feminina, em que impera a casta, o pudor, a renlincia de si e abdicacdo dos desejos
e, como diz Bourdieu (2012, p. 37) “[...] Todo o trabalho de socializacao tende, por
conseguinte, a impor-lhe limites, todos eles referentes ao corpo, definido para tal
como sagrado [...]".

Portanto, essa concepcdo dada as mulheres é uma forma de violéncia
simbdlica e de poder que se impde aos corpos e que Ihes conferem caracteristicas,
pensamentos, praticas e vocacfes que ampliam, por exemplo, suas escolhas por
profissbes consideradas do universo feminino e notadamente diminutas, subalternas
e pouco valorizadas (LAZDAN et al., 2014).

Na concepcdo pedagogica da escola, ressalta-se uma abordagem social,
histérica e cultural, em que aluno, professor e escola interagem com intuito da
socializacdo do conhecimento e desenvolvimento das habilidades sociais e
humanas, a partir das experiéncias adquiridas.

Com relacdo a caracterizacdo socioecondmica e cultural da comunidade do
bairro tem-se uma renda salarial dos pais, com variacdo de 1 a 3 salarios, sendo que
muitos deles trabalham nas mais variadas fungdes. Mas verifica-se a predominancia
de trabalhadores bracais e autdbnomos, funcionarios publicos, comerciarios e
também de muitos desempregados. Os pais possuem Ensino Fundamental ou
Médio completo; muitas maes trabalham como manicure, vendedoras, domésticas,
diaristas, servidoras publicas ou sdo donas de casa. A maioria das familias possui
entre 2 a 4 filhos e reside em casa propria de alvenaria.

A quase totalidade das familias ndo possui plano de salde e é atendida pela
Unidade Béasica de Saude do Bairro. A religido catoOlica e evangélica sdo as
predominantes. Em relacdo ao lazer, as pessoas distraem-se vendo TV, indo ao
shopping, a praca e ao clube do bairro; relatam que possuem habito de leitura, tém
acesso a livros e estdo sempre bem informadas. Os alunos frequentam as unidades
de ensino de acordo com a faixa etaria e sdo absorvidos para a série seguinte pelas
préprias escolas do bairro. Varios alunos sao provenientes da favela Mangueira, que

se localiza proxima a escola.
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6.2 Participantes

Participaram deste estudo 18 profissionais da educacdo, sendo: 11
professoras, 6 diretoras e uma vice-diretora. Optou-se por entrevistar 3 educadores
de cada unidade escolar, sendo que essa opc¢éo se deu por conveniéncia. Foram
incluidos servidores publicos efetivos do quadro funcional, preferencialmente
voltados para o atendimento de criancas de idade de zero a 6 anos de idade, dos
seguintes niveis escolares: Creche, Pré-escola e Ensino Fundamental do 1° ao 5°
ano (anos iniciais) e do 6° ao 9° ano (anos finais) da escola selecionada, da
Secretaria Municipal e Estadual do municipio de Ribeirdo Preto. Os critérios de
exclusdo da pesquisa foram: servidores temporarios ou eventuais na rede de Ensino

Municipal ou Estadual do municipio de Ribeirdo Preto.

6.3 Desenho do estudo e técnica de coleta de dados

Trata-se de um estudo com abordagem qualitativa. Optamos por essa
abordagem por entendermos que responde aos objetivos e ao objeto de estudo,
permitindo uma maior aproximacdo com o referencial praxiolégico e com o0s
contextos socioculturais que foram estudados. Para Bourdieu (2004b, 2012), tais
contextos tém uma relacdo proficua com a identidade social, por meio do
compartilhamento de experiéncias e propriedades comuns entre os individuos. Para
Flick (2009, p. 20), a pesquisa qualitativa “trabalha com a pluralizacdo das esferas
de vida, sendo que essa pluralizacdo exige um universo de significados que nado
podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”.

Entendemos também que, para investigar o habitus de professoras e gestoras
de escolas publicas frente a violéncia intrafamiliar vivida pelos alunos que pode se
materializar, ou ndo, no ato de notificar aos 6rgdos de direitos e da protecédo integral
da crianca e do adolescente, foi necessaria tal abordagem, compreendendo a

pesquisa qualitativa como sendo capaz de:

[...] reconstruir as estruturas do campo social e o significado latente
das praticas [...]. Essa variedade de abordagens €é uma
consequéncia das diferentes linhas de desenvolvimento na histéria
da pesquisa qualitativa, cujas evolu¢des aconteceram, em parte, de
forma paralela e, em parte, de forma sequencial (FLICK, 2009, p. 25).
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Embora se reconheca a importancia da multidisciplinaridade, é fundamental
que a compreensdo da notificacdo da violéncia intrafamiliar contra criangas e
adolescentes seja parte do cotidiano da equipe escolar, em especial dos professores
que participam da formacdo da crianca e do adolescente, além de ser um dos
profissionais mais proximos e presentes convivendo com a crianca e sua familia,
seja no ambiente escolar, familiar ou comunitario. Nesse sentido, consideramos de
grande relevancia compreender e identificar os procedimentos de professoras e
gestoras de escolas publicas frente a notificacdo da violéncia intrafamiliar contra
criangas e adolescentes, a partir de estudos dessa natureza (qualitativa).

Desse modo, na elaboragcdo desta pesquisa, partimos do entendimento de
que as acbes praticas dos agentes sdo aprendidas através de esquemas de
percepcéo e de apreciacdo de seus habitus. Por isso, 0 ato de notificar a violéncia
intrafamiliar contra criancas e adolescentes, quando identificada pelos profissionais
da educacdo, ndo é uma escolha simples e autbnoma; muitas vezes € regulada
pelas divergéncias das agéncias socializadoras com as quais convivem, sobretudo
no seu nucleo familiar de origem, onde suas acfes praticas se originaram e tendem
a se perpetuar.

Nessa perspectiva, o préprio Bourdieu (2013a) assinala a intencionalidade do
sujeito, que ultrapassa o objetivismo, a fenomenologia e a praxiologia, no momento
em que é capaz de identificar que as praticas dos agentes sociais tém suas bases
em condicBes que Ihes sdo exteriores e interiores, e que a relacdo dialética entre o
classico conflito subjetividade/objetividade se faz por meio de mediacdes de
condi¢cBes estruturantes e estruturadas que os conceitos de habitus e campo séo
capazes de sintetizar.

Os dados pesquisados foram obtidos utilizando-se a técnica de entrevista
semiestruturada, amparadas por um roteiro teméatico (APENDICE A), semidirigido e
construido a partir das categorias de analise da teoria bourdieusiana. Segundo
Pérez e Vazquez Navarrete (2009), as entrevistas sdo utilizadas, entre outras
finalidades, para obter informagcdo em profundidade sobre atitudes, valores,
comportamentos, acdes e opinides relativas ao problema de investigacdo. Para os
autores citados, a entrevista semiestruturada é caracterizada como uma modalidade
onde a pesquisadora explora um tema mediante perguntas que se formulam a partir
de um roteiro que coleta 0s aspectos que se queira explorar. O roteiro de entrevista

utilizado se iniciava com base nas condicfes materiais de existéncia das educadoras
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e no modo como se materializa a notificacdo da violéncia intrafamiliar contra
criancas e adolescentes no espaco social da escola. As entrevistas foram gravadas,

apos autorizacdo do entrevistado e, posteriormente, transcritas.

6.4 Procedimento de coleta de dados

Os dados foram coletados seguindo as orientacbes de Pérez e Vazquez
Navarrete (2009) e Rosa e Arnoldi (2008). A coleta de informacgdes teve inicio em
agosto de 2016 se estendeu até dezembro do mesmo ano. No decorrer da
transcricdo das entrevistas foram detectadas algumas interrupcées nas gravacgoes,
sendo necessario o retorno as unidades escolares em marco de 2017, para sanar as
davidas.

As educadoras foram entrevistadas em suas respectivas unidades escolares,
em horéarios previamente combinados e de acordo com a escala das atividades
escolares fornecida antecipadamente pelas escolas. As entrevistas duraram em
média 60 minutos e as conversas ocorreram individualmente em salas de aula nos
intervalos das atividades escolares ou na sala da Direcdo. A privacidade e a
oportunidade de gravar as entrevistas minimizando a interferéncias de ruidos e
interrupcdes externas foram asseguradas em todas as entrevistas.

ApoOs a apresentacdo do pesquisador, o participante do estudo era informado
dos objetivos e do método da pesquisa. Foi solicitada ao entrevistado a autorizacao
para a gravacao das entrevistas, deixando claro o segredo das informacbes e o
anonimato dos participantes da pesquisa. Utilizou-se o gravador digital, a fim de
agilizar a sua realizacdo. Apdés a concordancia em participar da pesquisa, foram
fornecidas duas vias do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE B) para que cada participante manifestasse por escrito sua adeso ao

estudo.

6.5 Andlise dos dados

A andlise dos resultados obtidos utilizou as concepgdes praxiologicas de
habitus, capital (cultural, econémico, social e simbdlico) e campo (entendido como
espaco social) de Pierre Bourdieu (2007b) para delinear as condicdes materiais de

existéncia das educadoras na constituicdo do habitus de professoras e gestoras de
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escolas publicas frente a violéncia intrafamiliar vivida pelos alunos. Essas
concepgdes podem se materializar, no ato de notificar a violéncia aos servigos e
orgaos de direitos e da protecao integral da crianca e do adolescente.

A primeira parte do roteiro de entrevista buscou levantar as principais
caracteristicas socioecondmicas e culturais das entrevistadas a fim de identificar as
disposi¢des adquiridas na primeira agéncia de socializa¢do que é a familia, ou seja,
o habitus primario das participantes. A partir desse quadro, observamos as principais
repeticdes, ou seja, as regularidades do habitus que as posiciona no espaco social,
no grupo ou fracdo de classe (camadas) de origem, tendo por base as condi¢des
materiais de existéncia das entrevistadas. Os dados obtidos nesse momento das
entrevistas foram descritos por meio de frequéncias em tabelas e graficos para
facilitar a visualizacdo do perfil das entrevistadas.

A segunda parte do questionario contemplou a resposta das entrevistadas no
que diz respeito as suas relacdes materiais de existéncia, ou seja, sua trajetéria de
vida, somada aos capitais possuidos e as sancfes do espaco escolar, que se
materializam quando se deparam com uma situacdo de violéncia intrafamiliar e com
o0 compromisso em notifica-las. Essa a¢ao é fundamental para fortalecer as redes de
protecdo a crianca, ao adolescente e sua familia. Em outras palavras, partimos da
andlise da trajetéria social das educadoras para objetivar a decisdo em notificar ou
nao a violéncia intrafamiliar contra a crianca e adolescentes.

Procuramos, ainda, descrever as condicBes de existéncia objetivas das
professoras e gestoras, e buscar em suas falas “algo revelador” de como se constroi
a sua acao pratica, ou seja, seu habitus em relacdo a notificacdo da violéncia
intrafamiliar contra criangas e adolescentes quando se deparam com a situacéo de

maus-tratos no interior do espaco escolar.

4.6 Aspectos éticos

A investigac&o foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola de
Enfermagem de Ribeirdo Preto da Universidade de Sao Paulo (EERP/USP)
conforme o protocolo CAAE: 40395115.9.0000.5393 (ANEXO A). A partir do inicio
da coleta de dados, todos os participantes receberam informacdes detalhadas sobre
a pesquisa, referentes aos objetivos, metodologia e apresentacao dos resultados por

meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Em todas as fases do estudo
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foram observadas as orientacdes da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de
Saude (CNS) (BRASIL, 2012). Previamente, foi também solicitada autorizacdo a
Secretéria Estadual de Educacao (Diretoria Regional de Ensino de Ribeirdo Preto), e
a Secretaria Municipal de Educacdo de Ribeirdo Preto e, sem duvida, as unidades
escolares envolvidas no estudo.

Ainda, em consonancia com a resolugcdo 466/12, a fim de assegurar o
anonimato e o sigilo em relacdo as falas, cada educadora que participou deste
estudo, foi convidada a se atribuir um pseudénimo. Além do apelido atribuido a cada
participante, em cada fragmento apresentado neste estudo foram incluidas a esfera
de trabalho e a idade: Luz — 50 anos, professora municipal; Afeto — 32 anos,
professora municipal; Necessidade de Denuncia — 54 anos, professora municipal,
etc. Procurou-se, junto com os participantes, entender que o fendmeno da violéncia
intrafamiliar possui uma construcdo social percebida de acordo com a codificagao
que cada entrevistada possui, dando-lhe a classificacdo necessaria para
compreensao do sentido social de cada apreciacdo ou conduta posta (BOURDIEU,
2004a).
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

A discusséao que este estudo faz deriva de dados obtidos mediante entrevista
com 18 profissionais da educacédo: 11 professoras, 6 diretoras e uma vice-diretora.
Os dados permitiram mapear e identificar a trajetéria das entrevistadas na educacao
com base em suas condi¢des objetivas de existéncia.

As entrevistadas tinham em média 48 anos de idade a época da entrevista.
Casadas ou separadas. Quase todas sédo oriundas de fracbes de classes
desfavorecidas, econémica e culturalmente, inclusive no que diz respeito a
educacdo formal. Nascidas em familias numerosas — em torno de 3 irmdos por
familia —, filhas de pais e maes que detém baixo capital econémico e cultural
(incluindo o escolar). As educadoras e seus familiares tém relacionamentos sociais
que estdo restritos a sua fracdo de classe. Frequentaram instituicdes de Ensino
Superior, em escola privada, no periodo noturno. Grande parte ndo tinha
conhecimento de lingua estrangeira. Concluiram a graduacdo em Pedagogia com a
média etaria de 27 anos. Eram alunas trabalhadoras e exerciam profissdes nao
reconhecidas socialmente. A maioria era especialista (pos-graduacéo lato sensu);
uma delas é doutora, outra € mestre. Tém experiéncia média na educacao de 17
anos; em sala de aula, de 11 anos.

Os dados, a partir do item 7.1.1, possibilitaram mapear a trajetdria das
profissionais. Conhecer o perfil delas ajudou a compreender o patriménio social e
cultural em seu ambito praxiolégico; também a analisar comportamentos e atitudes
relativos a notificacdo de violéncia contra criancas e adolescentes a luz do
referencial bourdieusiano, sobretudo de seu conceito de habitus em relacdo as
professoras e gestoras diante da notificacdo de violéncia intrafamiliar contra criancas

e adolescentes.

7.1 A TRAJETORIA CULTURAL E SOCIAL DAS EDUCADORAS

7.1.1 Professoras e gestoras quanto ao género

E claro, analisar falas de um grupo de mulheres com base em Bourdieu
(2012) requer cautela. Isso porque as entrevistadas foram alunas de escolas

reprodutoras da cultura dominante e que, em suas trajetdrias de vida, constituiram
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estratégias de como ser professora e de como se comportarem ante os desafios.
Incorporaram concepcgfes proprias de suas agbes conforme os cddigos escolares.
Bourdieu (2012, 2013b) diz que quem reproduz ou inculca a cultura dominante tem
limitacBes para reverter o que ele chama de arbitrario cultural: ndo basta a tomada
de consciéncia pelo individuo; antes, é a dependéncia das relagbes de forcas que
ele desenvolve no espaco social e do poder que tem sobre os outros individuos no
espaco de disputa.

Com efeito, tragcos marcantes que diferenciam homens e mulheres, tratados
aqui a luz de Bourdieu (2012); ou seja, como distingdo acentuada que regula
intensamente as praticas sociais. Ainda que implicito na obra “A dominacéo
masculina”, o conceito de género na perspectiva desse sociélogo francés, talvez,
seja 0 de maior abrangéncia, pois projeta a violéncia simbdlica adestrando as
significac6es dos corpos em uma ldgica que vai além da oposi¢céo e dicotomia entre
masculino e feminino, entre ser homem e ser mulher.

Bourdieu afirma que a mulher é incorporada social e culturamente para
apreender, viver e disseminar simbolicamente a dominacdo masculina, ndo so
amparada pelas visbes naturalizantes que essencializam o corpo feminino, mas
também pelo efeito socializador de instituicbes sociais, tais como: familia, igreja e
escola, que impingem uma série de doutrinas para justificar a divisdo desigual entre
0S sexos. Seria uma espécie de arbitrariedade das regras do jogo, onde homens e
mulheres, naturalmente, sdo seduzidos a trapacear para o mesmo vencedor, 0
homem. Para Bourdieu (2012, p. 18) “a forga da ordem masculina se evidencia no
fato de que ela dispensa justificagao [...]".

Nessa perspectiva, a identidade feminina seria distinguida a partir da
sensibilidade, passividade, vulnerabilidade, interioridade, obediéncia, discricéo,
maternidade, recato etc. Esses tragcos de comportamentos e disposi¢cdes sao,
portanto, objetivados da mesma forma que -caracteristicas homologas, como:

alto/baixo, seco/umido, claro/escuro etc. Bourdieu (2012, p. 17) esclarece que:

® Em “A dominagdo masculina”, Bourdieu (2012) discute a separacdo dos universos masculinos e
femininos a partir de trabalho de campo realizado na Cabilia, regido da Argélia. Trata-se de uma
sociedade tradicional, marcada pela imposicéo da honra e da virilidade aos homens no meio publico,
ao mesmo tempo em que as mulheres é impingida a manutencdo da casa, os cuidados com os filhos
e os lacos familiares. Bourdieu utiliza essa sociedade como protétipo, para analisar a divisdo dos
universos masculinos e femininos no seio da sociedade ocidental.
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A divisdo entre os sexos parece estar ‘na ordem das coisas’, como
se diz por vezes para falar do que é normal, natural, a ponto de ser
inevitavel: ela esta presente, ao mesmo tempo, em estado objetivado
nas coisas (na casa, por exemplo, cujas partes sdo todas
‘sexuadas’), em todo o mundo social e, em estado incorporado, nos
corpos e nos habitus dos agentes, funcionando como sistemas de
esquemas de percepcéo, de pensamento e de acéo [...].

Assim, para Bourdieu, as diferengas entre homens e mulheres se opdem e,
ao mesmo tempo, se sustentam mutuamente e se enraizam na constru¢do social
dos corpos, ou seja, tanto o0 corpo quanto a sexualidade passam a ser revestidos de
comportamentos e significados proprios do universo masculino. Todavia, ndo basta
a imposicdo de principios de dominagdo, é necessario o reconhecimento e
naturalizacdo do arbitrario cultural, sobretudo pelos que inculcam a cultura dos

dominantes.

O mundo social constréi o corpo como realidade sexuada e como
depositario de principios de visdo e de divisdo sexualizantes. Esse
programa social de percepcdo incorporada aplica-se a todas as
coisas do mundo e, antes de tudo, ao préprio corpo, em sua

7

realidade biologica: é ele que constréi a diferenga entre 0s sexos
biolégicos, conformando-a aos principios de uma visao mitica do
mundo, enraizada na relacdo arbitraria de dominacdo dos homens
sobre as mulheres, ela mesma inscrita, com a divisdo do trabalho, na
realidade da ordem social (BOURDIEU, 2012, p.18).

Compartilhando desse pensamento, depara-se, portanto, com um referencial
de dominacdo masculina a partir do qual cabe as mulheres as tarefas domésticas,
privadas, além dos cuidados com as criangas e com 0s animais. Naturalmente, a
forca e a poténcia sdo consideradas realizacdes masculinas, haja vista que aos
homens séo designadas as tarefas publicas e valorizadas (BOURDIEU, 2012).

Como podemos perceber, o habitus das mulheres se constréi com base no
principio da dominacdo masculina, ou seja, em sua origem ja ha uma relacdo de
poder desproporcional, lembrando que esse principio rege a organizacdo da
sociedade no que diz respeito as relacbes de género. Assim, mesmo que haja
resisténcia, a mulher acaba por aceitar e disseminar insensivelmente essa forma de
violéncia em sua trajetoria de vida. Além disso, percebe-se que as mulheres sempre
foram destinadas as profissdes relacionadas ao cuidado e a escolarizacdo, o que as

coloca em posicdo de maior vulnerabilidade e com maior responsabilidade no que se
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refere ao enfrentamento das situagdes de violéncia que acontecem nas escolas, por
exemplo.

Nesse contexto, a carreira de professor esta direcionada preponderantemente
para 0 sexo feminino e para uma fracdo de classe desfavorecida econdmica e
culturalmente. De fato, um estudo sobre o perfil dos ingressantes em um curso de
Pedagogia (licenciatura) em uma universidade revelou que 97,7% eram do sexo
feminino e apenas 2,3% do sexo masculino. No que tange a situacéo financeira a
maioria dos alunos ingressou no mercado de trabalho entre os 14 e 18 anos de
idade para contribuir na renda familiar (FERREIRA, 2014; REIS; MEDEIROS, 2011).

A feminilizacdo do curso de Pedagogia ocorreu a partir das mudancgas sociais,
politicas e econémicas que culminaram com a inser¢cdo da mulher no mercado de
trabalho, com a possibilidade de escolarizacdo e a partir da luta por uma maior
autonomia em relagdo ao ambiente doméstico. No entanto, a feminilizacéo do curso
de Pedagogia é regada por padrBes inconscientes de estruturas histéricas da
supremacia masculina, sobretudo imposi¢des culturais aceitas e naturalizadas pela
sociedade sem nenhuma preocupacdo com a valorizacdo profissional e igualdade de
condi¢cdes em relagdo aos homens (GONCALVES, 2014).

Sado padrdes culturais e historicos enraizados que enquadram e conformam
as disposicdes das mulheres para carreiras relacionadas aos cuidados e a
educacdo, que remontam as funcdes domésticas e sua docilidade, obediéncia,
submissdo e recato. Ao mesmo tempo, as mulheres sdo desestimuladas a seguir
carreiras que, no senso comum, sao consideradas predominantemente masculinas,
tais como aquelas que requerem uso da forca, da agressividade e da autoridade
“natural” (BOURDIEU, 2012).

Para Bourdieu (2012), a escolarizagcdo € um caminho para que a mulher
rompa ou pelo menos acentue a possibilidade de luta contra a dominagéo
masculina. Por outro lado, o éxito ou fracasso dessa escolarizacao esta subordinado
a origem social do individuo e ao papel da escola na reproducdo da cultura e dos
valores dominante — aspecto que justifica a abordagem da histéria familiar das

participantes. Conforme sera discutido a seguir.
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7.1.2 Professoras e gestoras quanto ao estado civil

Com relacao ao estado civil das professoras e gestoras, os dados revelaram
que mais de 70% das profissionais ja foram casadas ou sdo casadas, 0 que indica
arcarem, diretamente, com a formacdo e com a responsabilidade por manter as
relacbes afetivas de suas familias. Os dados relacionados ao estado civil das

participantes sdo apresentados no Grafico 1 e na Tabela 1.

Grafico 1 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo o estado civil, Ribeirdo
Preto-SP, 2018

60,0 38,9
33,3

5,6

Percentual de casos

Casada Divorciada/Separada Solteira Vitva

Estado civil

Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 1 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo o estado civil, Ribeirdo Preto-
SP, 2018

Estado civil Total de  Percentual
casos (%)
Casada 7 38,9
Divorciada/Separada 6 33,3
Solteira 4 22,2
Vilva 1 5,6

Fonte: Dados da pesquisa.

Interpreta-se que, além das responsabilidades profissionais, as tarefas
domeésticas e os cuidados com os filhos sdo assumidos pelas mulheres. Isto nos
permite supor que o tempo disponivel para investir em capital cultural e escolar
pequeno e, portanto, essas caracteristicas dificultam o investimento na
escolarizacdo e, assim, na reestruturacdo do habitus pela acdo escolar. Para

Bourdieu (2012), as mulheres detém menos possibilidades de ascensao social em
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decorréncia da visdo androcéntrica que coloca o ambiente familiar como o local ideal

para o inicio dessa hegemonia, isto é, como se as mulheres s coubesse o lar, a

domesticidade e o cuidado com os filhos. Das entrevistas, e particularmente das

profissionais da educacdo que vivenciaram relacbes maritais, visualizamos a

proximidade com a teoria bourdieusiana quando se referem a escolarizacao:

“‘Na verdade, eu parei de estudar depois que eu conclui o ensino técnico, ou
seja, depois que eu fiz o magistério! Depois eu fiz outro curso técnico, nao
tinha feito graduacao, ainda. Depois eu casei e tive filhos e ai ficou tudo mais
dificil. Até que surgiu, na minha cidade, essa oportunidade de concluir o meu
estudo através dessa faculdade que na verdade foi a distancia” (Luz — 50
anos — professora municipal — grifo nosso).

“[...] Eu preferi! Em vez de pagar cursinho, ja ingressei na faculdade, também
tenho um filho” (Afeto — 32 anos — professora municipal — grifo nosso).

“Com 47 anos eu entrei na faculdade, mas pra fazer a minha faculdade eu
entrei naquele programa ‘escola da familia’, onde vocé trabalhava de sabado
e domingo para o0 governo e, ele custeava sua faculdade; foi ai que eu fiz!
Minha filha j& estava com vinte e poucos anos, ja ndo precisava tanto de mim,
né ? Entdo, eu voltei a estudar!” (Necessidade de Denuncia — 54 anos —
professora municipal — grifo nosso).

7.1.3 Professoras e gestoras quanto a faixa etaria e idade de ingresso no curso

superior

Os dados relacionados a faixa etaria e idade de ingresso das participantes

no Ensino Superior estdo descritos nos Gréfico 2, Tabela 2, Gréfico 3 e Tabela 3.

Grafico 2 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo a faixa etaria, Ribeiréo
Preto-SP, 2018

100,0
80,0

60,0 38,9

40,0
22,2 22,2 16,7

Percentual de casos

20,0

0,0

Até 40 41-50 51-60 Mais de 60

Faixa etaria

Fonte: Dados da pesquisa.
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Tabela 2 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo a faixa etaria, Ribeirdo Preto-
SP, 2018

Total de  Percentual

Faixa etéaria casos (%)
<41 2 5
41-50 ! b
51-60 . e
e 3 16,7

Fonte: Dados da pesquisa.

Gréfico 3 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo a faixa etaria de concluséo do
ensino superior, Ribeirdo Preto-SP, 2018
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Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 3 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo a faixa etaria de concluséo do
Ensino Superior, Ribeirdo Preto-SP, 2018

. - ~ . . Total de  Percentual
Faixa etaria de conclusédo do Ensino Superior

casos (%)
<30 14 77.8
>30 4 22,2

Fonte: Dados da pesquisa.

Com referéncia a faixa etaria, mais de 70% das participantes tém mais de 40
anos. Sao mulheres maduras, cuja trajetoria escolar foi percorrida com dificuldades
econdbmicas. Percebemos que essa faixa etaria demonstra “experiéncia” e, ao
mesmo tempo, permite-nos afirmar que essas mulheres concluiram o Ensino
Superior tardiamente — considerando-se que o Ensino Médio deve ser concluido aos
17 anos para um aluno com trajetdria escolar regular —, e que, muito provavelmente,

a maioria das pesquisadas ja vivenciaram o matrimoénio e, portanto, tendem a nao
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realizar investimentos na escolarizacdo para se dedicar a familia e para assumir a
responsabilidade, muitas vezes, de provedora familiar e das atividades domésticas
(IBGE, 2016; SAMPAIO, 2009).

O estudo revelou também que as entrevistadas passaram por um periodo
histérico em que a educacéo sofreu forte influéncia da politica neoliberal do governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-2002), no qual havia distanciamento do
Estado como principal gestor das demandas educacionais. Portanto, essa ideologia
politica do Estado minimo amplia o acesso a educacédo de quem dispde de melhores
condicbes econbmicas, a0 mesmo tempo em que intensifica as desigualdades
sociais e a precariedade da escola publica. Dessa forma, a légica do neoliberalismo
econdmico é selecionar os “mais talentosos” para o mercado de trabalho (SANTOS;
MELO; LUCIMI, 2012).

“‘Meu primeiro emprego foi em uma lojinha, ao lado de casa, eu comecei a
estudar_a noite e trabalhava durante o dia! Eu precisava custear meus
estudos, e minha mée néo tinha como comprar as coisas; nao faltava comida
em casa, mas ndés tinhamos o basico do basico.” (Conhecimento — 50 anos —
professora municipal — grifo nosso).

“Estudei e trabalhei como bab& e doméstica. Eu tinha que ajudar em casa,
pois tudo estava muito dificil e a minha vida era de luta. Minha mée faleceu e
tive que morar com 0s meus tios. Fui baba até os 19 anos, depois me casei e
consequir completar o primeiro grau.” (Vivéncia — 55 anos — gestora municipal
— grifo nosso).

O ingresso tardio no Ensino Superior € uma realidade comum aos cursos
tipicamente frequentados pelas classes com menor capital econémico e cultural.
Como essa classe e suas fragfes ingressam precocemente no mercado de trabalho,
muitas vezes, sua trajetéria escolar € interrompida e/ou prejudicada dado o notério
esforco que demanda estudar e trabalhar, o que leva a conclusdo dos ciclos
escolares acima da idade regular e esperada pelos 6rgdos do governo (REI;
MEDEIROS, 2011; ZAGO, 2006, 2008).

Para Bourdieu (2003, 2013b) e Nogueira e Catani (1998), as regularidades
dos atributos sociais de cada fragdo de classe distinguem quem ocupa ou nao o
espaco académico. O autor reforca, ainda, que mesmo na auséncia do capital
econdbmico, um componente especifico do capital cultural — que ajuda na orientacao

e na escolha dos melhores cursos, instituicdes, retorno financeiro, dentre outros —, €
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o conhecimento que a familia (pais) tem a respeito do funcionamento do sistema de
ensino, uma vez que essas informacdes sao essenciais para formulagédo de
estratégias de escolarizacao dos filhos que sejam realmente exitosas.

7.1.4 Professoras e gestoras quanto a esfera administrativa da unidade de
Ensino Superior

Além dos dados relacionados a idade de conclusdo do Ensino Superior, foi
possivel identificar a dependéncia administrativa das universidades em que as
participantes cursaram o Ensino Superior, conforme seré explorado nas Tabelas 4 e
5.

Tabela 4 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo a esfera administrativa da
instituicdo de Ensino Superior, Ribeirdo Preto-SP, 2018

Esfera administrativa da instituicdo de Ensino Total de  Percentual
Superior casos (%)
Privada 14 77,8
Puablica 4 22,2

Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 5 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo a instituicdo de Ensino Superior,
Ribeirdo Preto-SP, 2018

Universidade Total de Percentual

casos (%)
Moura Lacerda 7 38,9
CcocC 2 11,1
USP 2 11,1
Barédo de Maua 1 5,6
Faban 1 5,6
Metodista 1 5,6
Ubra (Universidade Interiorana do Brasil) 1 5,6
UEMG 1 5,6
UNESP 1 5,6
Universidade de Uberaba 1 5,6

Fonte: Dados da pesquisa.

A quase totalidade das educadoras proveio de instituicdes privadas no Ensino
Superior, evidenciando, de forma recorrente, o acesso limitado as universidades
publicas, muito provavelmente pelas dificuldades econémicas e culturais que néo

Ihes permitiram as mesmas possibilidades que as classes mais favorecidas.
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Ademais, nos discursos das educadoras percebemos que elas estdo predispostas a
fazer investimentos com o0 menor risco possivel, e com retorno financeiro mais

rapido.

“[...] Eu fiz Fabam, aqui em Ribeirdo Preto. As minhas irmas estudaram na
USP, elas fizeram cursinho. Eu gueria logo me formar e trabalhar [...]" (Afeto —
32 anos — professora municipal — grifo nosso).

“[...] foi muito dificil pagar minha faculdade, mas consequi e passei no Estado.
Hoje, consigo ter tudo que sempre sonhei. S6 tenho que agradecer a Deus e
a minha mae!” (Paz e Bem — 46 anos — professora estadual — grifo nosso).

Nogueira e Nogueira (2002), ao comentar a sociologia da educacéo de Pierre
Bourdieu, destacam que € uma caracteristica das classes populares realizar
investimentos escolares de baixo risco e com maior probabilidade de insercdo no
mercado de trabalho, em funcdo de suas condi¢cdes socioecondmicas e culturais.
Assim, espera-se que esses investimentos sejam suficientes para alcancar uma
escolarizacdo superior & dos seus pais ou para atingir um nivel socioeconémico
mais elevado.

Constata-se, como mostra a Tabela 5, que as universidades publicas
continuam beneficiando as classes mais abastadas, jA que a origem social herdada
proporciona condicdes mais favoraveis diante das exigéncias escolares. Por outro
lado, o sistema de ensino é um propagador das desigualdades sociais na medida
em que as formas de selecdo e avaliacdo elaboradas tendem a se aproximar dos
conteudos e coOdigos escolares mais proximos das classes privilegiadas
(GONCALVES; GONCALVES, 2011).

Outro fato que marca uma maior procura pelas universidades privadas é a
proposta da Lei 9394/96, que propde em seu artigo 87, § 40: “Até o final da Década
da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo”. Inclusive, a lei cria o curso Normal Superior,
destinado a formacéo do profissional da Educacao Infantil. Ainda, a partir da década
de 1980 ocorre expressivo aumento de cursos de formacédo de professores de
Educacao Infantil oferecidos pelas instituicées privadas (KISHIMOTO, 1999).

Por outro lado, ha a tendéncia de considerar as universidades publicas como
representativas daqueles que detém capital social e escolar mais distintivo e,

portanto, com capital simbolico diferenciado. Essa percepcdo € prontamente
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referendada pelas entrevistadas, pois comentam que as instituicbes renomadas nao
oferecem oportunidade de acesso para alunos com baixo capital econdmico e com
um historico de escolarizagcdo pouco competitivo (PIOTTO, 2008; ZAGO, 2008). Os

discursos abaixo referendam essa tendéncia:

“‘Eu trabalhava e estudava a noite, foi muito dificil. Eu chegava em casa
cansada, ndo consequia me concentrar. Era muito complicado!” (Esperanca —
45 anos — professora estadual — grifo n0osso).

“[...] Eu fiz a faculdade privada, ‘Moura Lacerda’. Eu néo tinha possibilidade
de fazer USP sem um bom cursinho. Naquela época nao tinha muita op¢ao
como tem hoje!” (Conhecimento — 50 anos — professora municipal — grifo
N0Ss0).

‘Eu_tive sorte, consequi 0 PROUNI e nédo paguei nada. Eu néo tinha
condicBes de pagar uma universidade e se eu fosse prestar vestibular ndo ia
consequir_entrar. Foi 6timo pra mim!” (Desabafo — 38 anos — professora
estadual — grifo nosso).

Por outro lado, observa-se que o baixo capital econémico, social e cultural,
sobretudo o capital cultural incorporado, tem maior impacto na definicdo do destino
escolar das participantes deste estudo. Para Piotto (2008), um dos fatores que
aumenta a possibilidade das camadas populares apresentarem trajetérias escolares
prolongadas, refere-se as experiéncias de sucesso nos anos iniciais e intermediarios
de escolarizacdo, além da participacdo da familia como ponto de apoio para a
continuidade dos estudos.

As entrevistadas referiram que buscaram as instituicbes de Ensino Superior
por acessibilidade e influéncia de amigos e familiares. Duas relataram que durante o
Ensino Médio os professores jA explanavam sobre os melhores cursos e as
melhores instituicbes. Apenas uma optou pela faculdade com a mensalidade do
curso mais barato. Assim, percebe-se que a escola e a familia ttm um importante
papel no processo de socializacdo de informacdes acerca da educacao superior,
ainda que, no caso das classes populares, o0 desejo recaia sobre a necessidade de
elevacao do nivel socioeconémico.

Em relacdo a escolha de cursar Pedagogia, as participantes afirmaram que, a
época de ingresso no curso, julgaram que essa carreira era adequada as suas

aptidées e gosto; além de representar oportunidade de fazer um curso superior. As
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participantes comentaram também que foram influenciadas por professores, amigos
ou familiares. Além disso, acreditavam que o referido curso Ihes dava maiores
oportunidades de colocacdo no mercado de trabalho. Para Bourdieu (2013b), trata-
se de um gosto de classe, em que 0s agentes sdo atraidos por aquilo que lhes
proporciona reais chances de ascensao social, pois assimilaram disposi¢coes desde
a infancia com poucos privilégios e menos distintivas. Em outros termos, essas
educadoras possuem caracteristicas que foram socializadas em sua fracdo de
classe e, portanto, suas escolhas, seus gostos, suas aptiddes sao reguladas por

esses fatores.

‘Eu_sempre _sonhei_em ser professora. Na época, era muito valorizada,
sempre eu brincava de ensinar [...]" (Reflexbes — 45 anos — professora
municipal — grifo da pesquisadora — grifo n0sso).

“Com a morte do meu pai eu fiquei meio ‘zonza’, eu tinha simpatia pela area
da educacdo e uma amiga me incentivou. Talvez, eu tivesse escolhida outra
universidade, mas ndo me arrependo. Era o caminho mais facil para ganhar
dinheiro!” (Conhecimento — 52 anos — professora municipal — grifo nosso).

“Eu fiz o curso porgue eu gosto do que eu faco e eu me sinto valorizada!”
(Necessidade de Denuncia — 54 anos — professora municipal — grifo nosso).

Para Bourdieu (2007b) o gosto, as preferéncias e aptiddes sédo correlacdes
gue estéo intimamente relacionadas com a transmissao do capital cultural inculcado
na escola e com aquele adquirido no nucleo familiar. Assim, a partir da influéncia
dessas instancias socializadoras com as quais 0s agentes convivem, somada aos
espacos sociais em que estdo inseridas, as classes sociais passam a distinguir e a
selecionar aquilo que sera reconhecido como seu gosto ou como suas preferéncias
especificas. Desse modo, € compreensivo que o curso de Pedagogia seja acessivel
ao gosto das classes populares, ao passo que o curso de Medicina seja mais
frequentemente associado as aspiracfes das classes mais abastadas.

O gosto, segundo Bourdieu (2007b), é a possibilidade concreta e acessivel as
condicOes objetivas de existéncia do agente, assim como, a vocacgao e o talento. Em
outras palavras, 0 sujeito, socialmente construido, ndo gosta daquilo que ele ndo
conhece ou a que ndo pode ter acesso, ou seja, de certo modo, ele aspira aquilo

que perfaz o conjunto de oportunidades tipicas de sua classe ou fracao.
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Embora o habitus individual, constituido no ambito familiar, possa ser
modificado ao longo de sua trajetoria de vida, é pouco provavel que se estabeleca
uma nova e distinta relagcdo sociocultural capaz de abalar os ja inculcados e
reproduzidos lacos familiares. Assim, o mais esperado € o reforco e uma reflexao
dessas estruturas sociais incorporadas como naturais e préprias de sua identidade
pessoal. Ademais, para Bourdieu (2015) o agente vai desejar suas probabilidades
objetivas, ou seja, o concreto e ndo o “impossivel”.

Seguindo esse raciocinio, podemos inferir que a escolarizacdo da mulher € o
reconhecimento que a dominagdo masculina ndo se impde mais de forma
indiscutivel, silenciosa e gratuita, € necessario argumentos para sua instituicdo
(BOURDIEU, 2012). O autor observa que, o acesso da mulher a escola € um
aspecto que pode proporcionar alteracbes significativas nas disposicdes
estruturantes que rompem grande parte da superioridade masculina, pois favorece
sua ascensao no meio social e representa a possibilidade de concorrer a cargos de
direcdo/poder tradicionalmente controlados por homens. Essa conjuntura
desestimula sua permanéncia ou restricdo ao ambiente doméstico (LAZDAN et al.,
2014).

A seguir, exploraremos, pormenorizadamente, os capitais cultural, econdmico

e social das entrevistas, a partir do referencial teérico adotado.

7.2 CAPITAL CULTURAL E ESCOLAR DAS EDUCADORAS

Diferentes aspectos relacionados ao capital cultural foram identificados neste
estudo. Nas Tabelas 6 e 7, por exemplo, sdo apresentados dados sobre o nivel de

especializacdo das participantes e sobre conhecimento de outras linguas.

Tabela 6 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo a sua titulacédo, Ribeirdo Preto-
SP, 2018

Total de  Percentual

Titulagéo 0asos (%)
Nenhuma 4 22,2
Especialista 12 66,7
Mestrado 1 5,6
Doutorado 1 5,6

Fonte: Dados da pesquisa.
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Tabela 7 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo o conhecimento de lingua
estrangeira, Ribeirdo Preto-SP, 2018

, ] . Total de  Percentual
Conhecimento de lingua estrangeira

casos (%)*
Nao 12 66,6
Inglés (intermediario ou avancado) 6 33,3
Outra 2 11,1

Fonte: Dados da pesquisa. *O percentual ndo dard 100%, uma vez que o profissional pode ter
conhecimento de mais de uma lingua estrangeira.

No estudo em questéo, percebe-se na Tabela 6 que ha um investimento em
termos de qualificacdo das participantes, sendo observado que das 12
entrevistadas, 66,6% sao especialistas, uma tem doutorado em educacdo e outra
tem mestrado em educacao. Das 6 diretoras entrevistadas, 5 tém especializagdo em
gestédo escolar e apenas uma diretora ndo tem titulacdo. Das demais entrevistadas
que tém titulacdo, 8 atuam em sala de aula, sdo professoras. Na Tabela 7, 12
entrevistadas, 66,6% referem que ndo tém conhecimento de lingua estrangeira.
Esses achados demonstram que as fracdes de classe com baixo capital cultural ndo
tendem a realizar investimentos em praticas culturais legitimas, tais como lingua
estrangeira, balé, frequéncia a concertos e a museus etc.

Seguindo esse raciocinio, é possivel inferir que as educadoras que investiram
na escolarizacéo o fizeram de acordo com suas possibilidades e sem a cobranca de
sucesso, haja vista que as aspiracfes das classes populares seriam modestas e
tenderiam a almejar tdo somente uma escolarizacdo superior a alcancada pelos
pais, além da insercdo no mercado de trabalho (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).
Todavia, trata-se apenas de uma probabilidade, é necessario desconfiar de
argumentos superficiais que néo levam em consideracdo a analise relacional e a
intencionalidade do sujeito, uma vez que um titulo escolar ndo é garantia de obter
um emprego de sucesso, bem remunerado, ou uma melhor colocacao na hierarquia
social.

Muito provavelmente, nos espacos sociais pesquisados, as profissionais da
educacao disputam os capitais disponiveis, as oportunidades objetivas oferecidas e
percebidas nesse espaco pelos melhores cargos do ponto de vista salarial, da carga
horaria, de fungbes menos exaustivas ou de maior reconhecimento social, aspecto
que pode reforcar a busca por maior qualificacdo ou especializacdo. Além disso,
para Bourdieu (2007b) o aumento da escolarizacdo determina novas oportunidades

de ascensao social e a busca por cargos e espacos mais distintivos.
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Esse rearranjo na estrutura social e no habitus do agente acaba
determinando novas préticas, novas vivéncias e adapta¢gfes que ndo correspondem
mais ao seu aprendizado anterior e muito menos ao novo espaco que ocupa, entao,

naturalmente, o agente tera de se adaptar ao novo mundo social (FIORANTE, 2011).

7.2.1 Professoras e gestoras quanto ao hébito de leitura e visitas a museus,

bibliotecas, teatros e viagens

As educadoras, quando questionadas sobre o habito de leitura, estimuladas
pelos familiares ou pessoas proximas, responderam que frequentaram biblioteca
guando criancas ou adolescentes, em especial, quando ndo dispunham de dinheiro
para comprar os livros. Frequentemente, elas buscam informacfes sozinhas na
internet, redes sociais e televisdo. Referiram, ainda, procurar por leituras de
diferentes géneros e da area educacao. Ademais, a busca pelo curso de Pedagogia
revela uma insatisfacdo com suas condi¢cdes financeiras e a possibilidade de
ascensao social. Nesse caso, o capital cultural passa a ter valor de moeda e tem
uma forca tdo importante quanto o capital econémico na trajetoria de vida dessas
educadoras (BONAMINO et al., 2010). O trecho, a seguir, ilustra alguns desses

aspectos:

“Eu vou falar a verdade! E muito dificil eu pegar pra ler um livro, eu no tenho
esse costume. Eu gosto, assim, de assistir jornais, ver noticiarios, ler revistas.
Eu acho que prende mais do que ficar lendo livros de duzentas paginas”
(Desabafo — 38 anos — professora estadual — grifo n0osso).

A entrevistada “Desabafo” ndo esconde o gosto reduzido pela leitura o que
revela certa continuidade em relacdo aos habitos que perfazem o baixo capital
cultural herdado. Se por um lado, percebe-se, nos discursos das entrevistadas uma
tendéncia, em geral, a ndo possuir familiaridade com o habito da leitura e néo
entrarem em contato com bens culturais oriundos de suas familias, por outro lado, a
escola nos parece nao conseguir despertar o interesse das educadoras para
desenvolver essa habilidade na construcdo de suas trajetorias escolares. Esse
achado difere do que foi observado em estudo desenvolvido por Piotto e Alves
(2011).
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No entanto, uma das participantes mencionou padréo de leitura diferente do

relato anterior:

“Leio, principalmente agora. No Estado, o professor tem que trabalhar com a
roda de jornal! Entdo, ontem mesmo eu trabalhei trés aulas somente com a
roda de jornal. Leio também o livro Sitio do Pica Pau Amarelo de Monteiro
Lobato, eu me inspiro muito em coisas rurais, assim!” (Paz e Bem — 46 anos —
professora estadual — grifo n0sso).

O discurso acima revela a busca da leitura como uma necessidade da
profissdo e ndo como um habitus. Ao revelar seu escritor favorito, Monteiro Lobato,
nao soube informar outras obras relevantes do autor. Dessa forma, percebe-se que
a educadora infantil apresenta reduzido capital cultural que se perpetua
“automaticamente”. A mesma professora ressalta a leitura como uma das demandas

da profisséo.

“Busco sozinha, mais na internet e as vezes na hora que vocé esta
preparando o jantar, ouve o jornal, alguma coisa assim. Entdo, na minha
cabeceira sempre tem um livro da &rea da educacéo (risos). Eu estou lendo
um_sobre curriculo agora, veio pelo MEC, e leituras diversas — as vezes,
romance, as vezes, ficcdo!” (Reflexdes — 45 anos — gestora municipal — grifo
NOSS0).

A fala acima revela um padréo de leitura limitado, o que pode ser reflexo do
grande numero de atividades cotidianas, incluindo as atividades domésticas. Além
disso, percebe-se uma tendéncia para leituras diversas e esparsas, sem uma

sistematizacdo. Nessa direcao, a participante denominada Dialogo conclui:

“Costumo_assistir_jornais, ler jornais. Livros, ultimamente, assim, eu precisei
ler alguns pra faculdade que foi a parte que eu ndo queria muito, tinha alguns
gue sdo do meu agrado, mas outros ndo. Atualmente, eu busco leituras que
sejam dentro da area da qual eu atuo para me aperfeicoar!” (Didlogo — 37
anos — professora municipal — grifo nosso).

As palavras da professora “Dialogo” confirmam a pratica de leitura como uma
necessidade da profissdo e como uma exigéncia por ocasido da formacdo, sem,
contudo, externar um habitus direcionado para leituras mais amplas e eruditas.

Nota-se que o padrdo de leitura das participantes condiz com o gosto da fracdo de
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classe a qual pertence, pois referem-se a praticas opostas aquelas consideradas
legitimas, as quais as educadoras ndo percebem como interessantes do ponto de
vista intelectual (BOURDIEU; CHARTIER, 2012).

Com relacdo as praticas culturais, ou seja, visitas a museus, bibliotecas,
cinemas e viagens, os discursos revelaram que essa era uma experiéncia distante

do cotidiano das entrevistadas:

“[...] Nao. Imagina, eu trabalhava e estudava, ndo sobrava tempo para museu,
teatro, cinema, nada! Eu sempre estudei na escola e em casa. Biblioteca?
Conheco, mas nunca frequentei. Eu trabalhava em casa de familia e quando
eles viajavam eu ficava cuidando da casa e do cachorro. Mas agora, depois
de casada vou a praia e no cinema!” (Esperanca — 45 anos — professora
estadual — grifo nosso).

“[...] Museu, nunca fui. Alias, eu ndo frequentava biblioteca também! Hoje tem
a internet que tem tudo. Eu ja fui ao teatro de Arena e no cinema, mas sou
caseira e prefiro assistir televisdo em casa. Meu pai era mecanico da Viacao
Cometa, entdo, ele tinha que testar o 6nibus, chamava de amaciar, e sempre
ele ia em Batatais, Franca, ou outra cidade da regido, e nés iamos juntos, nés
nunca saimos para viajar fora do Estado!” (Necessidade de Denuncia — 54
anos — professora municipal — grifo nosso).

“[...] Olha, museu e teatro s6 fui depois de casada, mas ao cinema, minha
méae levava eu e minhas irmas para assistir filmes infantis. Biblioteca eu
frequentei no Ensino Superior e um pouco no Ensino Médio. Como eu te falei,
meus pais eram muito caseiros e eles preferiam ficar em casa nos finais de
semana, entdo, as vezes, visitavamos alguns amigos aqui em Ribeirdo Preto
mesmo!” (Afeto — 32 anos — professora municipal — grifo nosso).

“‘Naquela época nédo tinha museu como tem hoje e o teatro eu assistia ha
escola. Cinema era dificil, s6 podia acompanhado dos pais. Biblioteca eu
frequentava a Altino Arantes na época das provas e quando eu nao tinha
como comprar os _livros. Estou sendo sincera! Viagem? Somente em
Jardinépolis visitar_a irmd da minha _mae!” (Conhecimento — 50 anos —
professora municipal — grifo nosso).

As falas mencionadas referentes as atividades culturais confirmam os
ensinamentos de Bourdieu (NOGUEIRA; CATANI, 1998) de que as classes menos
privilegiadas culturalmente apresentam baixa frequéncia de fruicdo e acesso aos
bens de consumo considerados legitimos, tais como: teatros, cinemas, musica
erudita, artes. O mesmo autor destaca que a escola é vista pelas camadas

populares como o Unico espac¢o social de consumo desses bens culturais que é
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proprio das camadas privilegiadas. Portanto, os bens culturais acabam sendo cada
vez mais valiosos e valorizados para aqueles que conseguem decodificar os codigos
da cultura legitima.

Para Bourdieu (1998a), é esperado que as camadas populares ndo desfrutem
das mesmas possibilidades de ascenséo social das camadas mais abastadas devido
ao reduzido patriménio herdado da familia, o que leva seus agentes a depositar na
instituicdo escolar o futuro de seus filhos. Contudo, desejam apenas o possivel e
dentro de suas necessidades imediatas e, portanto, tendem a substituir os bens de
consumo culturais por bens necessarios e imediatos para sua sobrevivéncia
cotidiana, como: moradia, alimentacédo, transporte, salude etc. Assim, como se pode
constatar nos discursos das educadoras, a transmissdo precoce e domeéstica do
capital cultural ndo foi cultivada, pois tais praticas ndo faziam parte do repertorio de
sua familia.

Seguindo esse raciocinio, quando os filhos tém acesso a tais praticas,
aumenta-se a probabilidade da reestruturacdo do habitus primario pela acdo escolar,
sobretudo pelas camadas oriundas de classes desprivilegiadas culturalmente. Essas
fracbes de classe tendem, em contato com novas praticas, a adquirir
comportamentos, preferéncias, gostos e atitudes, que se estendem ao modo de falar
e de se expressar (FIORANTE, 2011), manifestacdes claras da transformacéo ou da

introjecao do capital cultural.

7.2.2 Professoras e gestoras quanto ao turno em que a agente escolar cursou a

universidade

Considerando-se o turno em que cursou o Ensino Superior, conforme Tabela
8, a maioria das entrevistadas realizou seus estudos em escolas privadas, no
periodo noturno. Este dado sugere que, entre as fragdes de classe a que pertencem,
as educadoras sofrem pela caréncia de capital econdmico e social, além do reduzido
capital cultural, dado que o ensino noturno é mais direcionado a alunos
trabalhadores e/ou que estdo além da faixa etaria por néo ter tido possibilidade de

acesso e permanéncia ao ensino em idade regular (REIS; MEDEIROS, 2011).
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Tabela 8 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo o turno em que cursou o Ensino
Superior, Ribeirdo Preto-SP, 2018

. ) Total de  Percentual
Turno que cursou o Ensino Superior

casos (%)
Diurno 6 33,3
Noturno 12 66,7

Fonte: Dados da pesquisa.

7.3 DADOS FAMILIARES DAS EDUCADORAS

Os dados relacionados ao nivel de instrugdo dos pais e das maes das

participantes estdo descritos na Tabela 9 e no Gréfico 4, a seguir:

Tabela 9 - Distribuicdo segundo o nivel de instrugédo dos pais e das mées das professoras e
gestoras, Ribeirdo Preto-SP, 2018

Variavel Total de  Percentual
casos (%)
Escolaridade do pai
Desconhecido 1 5,6
Semianalfabeto 2 11,1
Ensino fund. incompleto 8 44,4
Ensino fund. completo 1 5,6
Ensino Médio incompleto 1 5,6
Ensino médio completo 1 5,6
Superior 4 22,2
Escolaridade da mae
Semianalfabeta 5 27,8
Ensino fund. incompleto 10 55,6
Ensino Médio completo 3 16,7

Fonte: Dados da pesquisa.
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Gréfico 4 - Distribuicdo segundo o nivel de instrucdo dos pais e das maes das professoras
e gestoras, Ribeirdo Preto SP, 2018

mPai mMade

100

Percentual de casos

Escolaridade

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo ao nivel de instrucdo, nota-se que 0s pais das agentes escolares
detém baixa escolaridade e um volume reduzido de capital cultural institucionalizado
que, segundo Gongalves e Gongalves (2011), funciona como uma certiddo de
competéncia cultural do agente e, portanto, um instrumento distintivo dentro de um
ou mais grupo social. Constatamos que 0s niveis de escolarizacao alcancados pelos
pais das entrevistadas sao superiores aos das maes, inclusive quatro deles
concluiram o Ensino Superior. No entanto, somente dois dos pais com nivel superior
exercem a profissao de formacao.

Entre as maes das entrevistadas, ndo ha nenhuma com titulo de Ensino
Superior e quase metade delas nunca frequentou a escola. Essa disparidade pode
ser explicada, primeiro pelo fato de que o homem é quase sempre o chefe da familia
e, portanto, provedor financeiro. Segundo, como se observa na Tabela 10, podemos
constatar que essas maes nao exerciam atividades fora do espagco domeéstico.

Para Bourdieu (2012) a dominacdo masculina tem suas premissas inscritas
no ambiente familiar, justamente por colocar a figura feminina no ambiente privado,
escondido e limitado, enquanto o publico, aberto e ilimitado é destinado aos homens.
Necessariamente, €& imprescindivel que as crencas dos dominantes, seus
pensamentos, produto das relacfes de poder que se expressam “naturalmente” nas
oposicbes entre masculino e feminino, sejam adotadas e incorporadas pelos

dominados que passam a naturalizar suas relagcdes de género.
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Bonamino et al. (2010), ao pesquisar os efeitos das diferentes formas de
capital das familias sobre o desempenho em leitura de seus filhos, demonstrou entre
os resultados que o nivel de escolaridade da méae tem um papel importante na
motivacdo dos filhos para a leitura, talvez pela proximidade com que trabalha o
“didlogo familiar”. Este ultimo achado é considerado no estudo como um importante
elemento para mobilizar os capitais disponiveis pelas familias, sobretudo o social, no
apoio a escolarizacdo dos filhos; tal aspecto foi explorado anteriormente sobre os
habitos de leitura das participantes, explicitado no item 7.2.1.

A seguir, na Tabela 10, sdo apresentadas as profissdes dos pais e das mées

das participantes.

Tabela 10 - Distribuicdo segundo a profissdo dos pais e das méaes das professoras e
gestoras, Ribeirdo Preto-SP, 2018

Variavel Total de  Percentual
casos (%)

Profissao do pai

Comerciante (minisupermercado) 3 16,7
Engenheiro civil 2 11,1
Mecanico 2 11,1
Agente de producédo (usina) 1 5,6
Carpinteiro 1 5,6
Estoquista 1 5,6
Ferroviario 1 5,6
Jornalista 1 5,6
Pai desconhecido 1 5,6
Pedreiro 1 5,6
Publicitario 1 5,6
Sitiante 1 5,6
Técnico de Enfermagem 1 5,6
Vendedor de ferramentas 1 5,6

Profissdo da mae
Dona de casa 11 61,1

Comerciante 2 11,1
Auxiliar de servigos 1 5,6
Empregada doméstica 1 5,6
Lavadeira 1 5,6
Secretaria 1 5,6
Vendedora de cosméticos 1 5,6

Fonte: Dados da pesquisa.
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Podemos observar, em relacdo ao campo das profissdes dos pais e das mées
das participantes, ha uma baixa qualificacdo cultural e poucos cédigos legitimos.
Além disso, os pais citados com curso superior, com formacdo em jornalismo e
publicidade ndo exercem a profisséao e trabalham no setor de comércio. Esses dados
permitem inferir que ambos buscaram apenas a conclusdo do Ensino Superior e,
muito provavelmente, o grau de hierarquia e exceléncia das escolas formadoras néao
0s ajudaram na ascensao profissional. Apesar disso, podemos observar que o
capital cultural legitimado pela escola dos pais € superior em relacdo ao das maes,
entdo, pode-se acreditar que a heranca cultural herdada por essas maes nao
continha a norma culta e ndo eram estruturalmente rentaveis diante do sistema de
ensino, e as colocou em desvantagem diante das exigéncias do sistema escolar.

No cenario global, em uma discussdo ampla, percebe-se que cabem aos
homens as profissbes mais rentaveis, reconhecidas socialmente e tradicionalmente
masculinas. Dentro do ambiente familiar o pai € uma autoridade, ndo somente por
ser homem, provedor financeiro da familia, mas pela profissdo que exerce em
relacdo as mulheres (BOURDIEU, 2012). As mulheres couberam as ocupacdes
direcionadas as tarefas domésticas e aos cuidados com os familiares, com pouco ou
nenhum reconhecimento social e tradicionalmente femininas, relacionadas ao
cuidado e a educacao (LAZDAN et al., 2014).

E importante ressaltar, ainda, que as participantes sdo fruto da heranca
familiar condicionada pela trajetoria de vida de seus pais, cujos capitais acumulados
nao sdo suficientes para diferenciar o seu habitus familiar ou de classe. Assim, a
heranca familiar € limitada as estruturas sociais fornecidas por seus pais. No caso
deste estudo, uma heranca limitada a um baixo capital econébmico e a um capital
cultural desprovido dos cédigos legitimos da escola.

Em termos de dados quantitativos, um estudo sobre o curso de Pedagogia
apontou caracteristicas semelhantes as encontradas neste estudo, chamando

atencao para:

[...] o fato de que o aluno desse curso vem de uma realidade social
menos favorecida, em que a renda familiar vem decrescendo ao logo
dos anos, bem como o nivel de escolaridade dos pais. Tal realidade

também é encontrada na graduacdo, nas Instituicbes de Ensino
Superior publicas em ambito nacional (FERREIRA, 2014, p. 145).
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Baseando-se nessas premissas, as participantes deste estudo nao
constituiram socialmente a bagagem familiar necessaria para o éxito escolar,
tampouco conseguiram romper com o0 conjunto de disposi¢cdes familiares herdadas,
nas quais foram socializadas. Tanto que, do ponto de vista social e cultural, séo
mulheres, cujas mées ndo tém escolaridade e estdo submetidas a funcdes
subalternas as desempenhadas por homens, voltadas sobretudo para as funcdes

domésticas e/ou familiares.

7.4 O CAPITAL ECONOMICO DAS EDUCADORAS

Para analisar o capital econbmico das agentes escolares, consideramos
variaveis referentes a ocupacdo anterior, antes e durante o curso universitario.
Foram considerados nessa analise: 1) os tipos de ocupacédo anteriormente exercidos
pelas educadoras; 2) aspectos da escolaridade, sexo, ordem de nascimento entre 0s
irmaos e numero de pessoas nas familias das participantes, e 3) a renda bruta
familiar mensal. Esses pontos foram separados nesta apresentacédo, mas analisados

de forma global.

7.4.1 Professoras e gestoras quanto ao tipo de ocupacgdo anteriormente

exercida

As professoras e gestoras se caracterizam por serem majoritariamente
trabalhadoras. As respostas acerca de trabalho/emprego antes da insercao na area

da educacéo estdo apresentadas na Tabela 11, a seguir:

Tabela 11 - Distribuicdo segundo a profissdo anterior das professoras e gestoras, Ribeirdo
Preto-SP, 2018

. . Total de  Percentual
Profissao anterior

casos (%)
Estudante 5 27,7
Empregada doméstica 3) 27,7
Estagiaria em escola de Educacéao Infantil 4 22,2
Agente administrativa escolar 1 5,6
Artesa 1 5,6
Comerciaria 1 5,6
Recreacionista 1 5,6

Fonte: Dados da pesquisa.
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“[...] Eu_tive que trabalhar como domeéstica. Era cansativo, penoso, mas
sobrevivi. Hoje, sou 0 que sou, mas lavei muito banheiro nessa vida. Ndo me
arrependo! Lavei muito banheiro pra estudar!” (Esperanca — 45 anos —
professora estadual — grifo nosso).

“[...] Estudei e trabalhei como baba e domeéstica, mas na mesma casa, era
muito dificil, a minha vida era de luta, minha mae faleceu e tive que morar
com o0s meus tios, eu fui baba até os 19 anos, depois me casei, consegui
completar o primeiro grau, depois de casada consegui completar o segundo
grau e depois a faculdade. Hoje, agradeco a Deus por tudo que eu consegui.
Meus filhos ndo passaram por isso, tenho uma filha pedagoga e um filho
advogado” (Vivéncia — 55 anos — gestora municipal — grifo nosso).

Observa-se que a ocupacdo anterior das participantes eram de baixo
reconhecimento social e tradicionalmente feminina. Percebe-se que a maioria
trabalhou para custear os estudos e/ou ajudar na renda familiar. Os dados apontam
que 73% das entrevistadas trabalhavam e estudavam, o que pode, evidentemente,
leva-las a obter baixo rendimento no curso superior, por falta de tempo, por dupla
jornada de trabalho, como mencionado anteriormente, e local adequado para 0s
estudos, em decorréncia de suas condi¢cdes materiais de existéncia.

As profissionais da educacdo exerceram essas ocupacdes como uma
estratégia financeira e educativa para obter uma formacao superior ou melhorar sua
posicdo social. Enquanto tendéncia de familias de baixa renda, a ascensédo social,
sera mais fortemente evidenciada nas educadoras que trabalharam como

empregadas domésticas. Desta forma, segundo a literatura cientifica:

[...] As estratégias de reconversao constituem-se das acbes que
utilizam um determinado capital para obter outro tipo, ou tentam
transformar um em outro, por exemplo, utlizando o capital
econdmico para obter o cultural, ou as relagdes sociais para
conseguir um emprego [...] (GONCALVES; GONCALVES, 2011,
p.56).

Para Bourdieu (2004a), as estratégias utilizadas dependem da posi¢cdo do
sujeito no espaco social de disputa que, por sua vez, é determinado pelo acimulo de
capital disponivel ou desejado e pela forma como o capital € reconhecido no espaco.
Desse modo, as estratégias seriam um ajustamento orientado de forma consciente

ou inconscientemente, de acordo com o0s investimentos e condi¢cdes objetivas de

acdo. Para Bourdieu, o conceito de estratégia ndo sugere que se trata de pratica
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inconsciente e tampouco como produto de um calculo consciente e racional. A

estratégia seria a luz do referencial bourdieusiano:

[...] produto do senso pratico como sentido do jogo, de um jogo social
particular, historicamente definido, que se adquire desde a infancia,
[...] O bom jogador, que € de algum modo feito homem, faz a todo
instante o que deve ser feito, o que o jogo demanda e exige
(BOURDIEU, 20044, p. 81)

Para esse autor, o espacgo social representa um local de intensas disputas
entre os agentes que se utilizam dos capitais disponiveis para manter ou melhorar
sua posicao social. Trata-se de investimentos econdmicos, culturais ou sociais
capazes de, a curto e em longo prazo, proporcionar retornos e vinculos Uteis e
duradouros. Em outros termos, as estratégias, portanto, constituem-se em acdes
praticas determinadas pelas disposi¢cdes adquiridas em um determinado momento
histérico e sdo capazes de emancipar e empoderar as pessoas, grupos e
populacdes, sobretudo as menos privilegiadas de capital econdbmico e cultural
(ZAGO, 2008).

7.4.2 Professoras e gestoras quanto a escolaridade, sexo, ordem de

nascimento entre os irmaos e numero de pessoas nas familias

As professoras e gestoras se caracterizam por pertencerem a familias
numerosas que, incluindo a educadora, eram constituidas por 5 ou mais pessoas,
totalizando 14 (77,8%), seguidas por familias compostas por 4 pessoas, (22,2%).
Todas as familias eram nucleares, compostas por figuras paternas/maternas e filhos.
Em relacdo ao nimero de irmaos, as entrevistadas assim responderam: mais de 5
irméos, sendo 10 irmaos: 1 (5,5%) entrevistada; 4 irméos: 4 (22,2%) entrevistadas; 3
irmaos: 4 (22,2%) entrevistadas; 2 irmaos, 5 (27,7%) entrevistadas; 1 irmao: 4
(22,2%) entrevistadas. O numero médio de irmdos foi de 3 por familia. As
entrevistadas responderam sobre escolaridade, ordem de nascimento e sexo dos
iIrmaos:

Socializacdo — uma irma pedagoga e um irmdo Farmacéutico, os demais irmaos
possuem ensino fundamental completo. Décima filha de 11 irm&os, sendo a quinta, a

sexta, a sétima e a nona do sexo feminino.
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Esperanca — Ensino Médio completo, primogénita de 5 irm&os, sendo o terceiro e 0
cacula do sexo masculino;

Alerta — 2 irmas pedagogas, um irmao formado em Administragdo e um irmé&o
formado em Marketing. Primogénita de 5 irm&os, sendo o segundo e o quarto do
sexo masculino.

Luz — duas irmas pedagogas, um irmédo com formacdo em Quimica Industrial e um
irmao com formacdo em Economia. Cacula de 5 irmaos, sendo o primogénito e o
guarto do sexo masculino.

Saude - 2 irmdos com Ensino Médio e 2 irmdos com ensino fundamental
incompleto. Segunda filha de 5 irméos, todos do sexo masculino.

Conhecendo o Outro — irma pedagoga e irmdos com Ensino Médio completo.

Terceira filha de 4 irmaos, sendo o primeiro e o segundo do sexo masculino.

Ajuda Boa — Um irmao advogado, um com formacdo em Contabilidade e um com
Ensino Médio completo. Terceira filha de 4 irméos, sendo o primeiro, segundo e 0
cacula do sexo masculino.

Vivéncia — ensino fundamental completo. Cacula de 4 irméos, sendo o segundo filho
do sexo masculino.

Beija-flor — uma irma com formacdo em Administracdo Hospitalar e uma irma com
formacdo em Pedagogia. Irméao com ensino fundamental completo. Primogénita de 4
irmaos, sendo o cacula do sexo masculino.

Desabafo — Ensino Médio completo, segunda filha de 3 irméos, sendo a primogénita
do sexo feminino.

Paz e Bem — irmd gedgrafa e o irmdo Engenheiro Mecanico. Primogénita de 3
irméos, sendo o segundo do sexo masculino.

Necessidade de Denuncia — irma pedagoga e irmao com Ensino Médio completo.

Cacula de 3 irméaos, sendo a primogénita do sexo feminino.

Afeto — irma enfermeira e irma bidloga. Cacula de 3 irmas.

Reflexdes — uma irma com formacdo em Pedagogia e uma irmao com formagao em
Administracdo de Empresas. Primogénita de 3 irmas.

Intervencdo — irmé@o com formacao em designer. Primogénita.

Didlogo — irmd@ com formacdo em Publicidade e Propaganda. Primogénita de 2
iIrmas.

Conhecimento — Irm&o com Ensino Médio. Primogénita.

Coracao — Irm&o com Ensino Médio. Cagula.
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Pode-se observar que as professoras e gestoras sdo oriundas de familias
numerosas e de baixo capital econdmico. Assim, percebe-se a necessidade de
trabalho utilizada como uma estratégia para custear os estudos e ajudar no
orcamento familiar. O capital econdmico dessas familias era insuficiente em relagéo
ao numero de descendentes, portanto, havia pouco investimento na escolarizagéo
de seus descendentes. De acordo com as entrevistadas, o nivel de capital cultural
legitimado pela escola atingido pelos descendentes, independentemente do género,
estava relacionado com a renda familiar dos membros da familia, pois apenas
agueles que exerciam alguma atividade remunerada ou tinham ajuda financeira dos
pais, prosseguiram os estudos apos a conclusédo do Ensino Médio.

Percebe-se que 6 das educadoras foram as primeiras e Unicas dos nucleos
familiares a conseguir uma formacéo superior, mesmo sem o registro de outros
histéricos familiares de ingresso no Ensino Superior. Fato marcante quando
consideramos que séo de fragdes de classes sociais desfavorecidas, trabalhadoras
qgue frequentaram universidade privada, em turno noturno, que séao filhas de pais
com baixo capital cultural e escolar, e que enxergavam a educacdo como uma,
sendo a Unica possibilidade de melhorar sua posicdo no espaco social. Ainda que
essa formacéo nao possibilitasse melhorias no capital econdmico ao menos levaria a
melhores condi¢des de trabalho, livrando-as do trabalho bragal.

Nesse contexto, podemos inferir que os homens tenderiam a cursar, no
maximo, o Ensino Médio e terem que trabalhar para ajudar no sustento da familia,
enquanto as mulheres teriam maiores possibilidades e estimulos para continuarem
os estudos, muitas vezes pagos com grandes sacrificios, e para obter um diploma,
ainda que muito desvalorizado. Certamente, 0s investimentos conquistados sao
muito valorizados diante de suas condi¢cdes objetivas de existéncia e diante da
historia de penuria da familia.

Seguindo esse raciocinio, € possivel inferir que cada obstaculo superado
pelas entrevistadas representa uma dadiva ou uma referéncia ao sistema de ensino.
Bourdieu (2015) argumenta, no entanto, que a dadiva pode se transformar em uma
recompensa simbolica que exige reciprocidade em empreender um comportamento
que vai além da liberdade individual e da obrigacédo social, ou seja, o individuo

assume uma “gratidao” para com aquele que o reconheceu e permitiu sua ascensao,

mesmo que minima, naquele espaco social de disputa.
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A dadiva seria uma espécie de divida que o0 agente social assume pelas
“‘possibilidades” que Ihes foram permitidas e, portanto, se sente obrigado a retribuir
aquilo que recebeu em forma de comportamentos, atitudes, praticas e estratégias
reguladas ou orientadas de acordo com a “harmonia” e interesses do grupo e do
espaco social em disputa (BOURDIEU, 2015). Em outros termos, as educadoras
imbuidas no cenario social presente e passado constituem habitus que orientam
suas acbes de modo a exprimir comportamentos pacificos, prudentes e
cooperativos, uma certa obrigacdo pela troca de bens simbdlicos, ainda que essa

troca ou relacdo seja inteiramente desproporcional e assimétrica.

7.4.3 Professoras e gestoras quanto a renda bruta familiar mensal das

professoras e gestoras

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2016),
as classes sociais séo classificadas consoantes as faixas salariais recebidas; cada
classe é representada por uma - letra: A, B, C, D e E - sendo atribuido o nimero de
salarios minimos para designar cada classe (IBGE, 2016). Assim, percebe-se que a
maioria das educadoras pertence as classes C e D, sendo que duas professoras
pertencem a classe E, com rendimentos de até dois salarios minimos. Conforme
Grafico 5 e Tabela 12 observa-se que nenhuma das entrevistadas contabiliza renda
entre 10 e 20 salarios minimos (classe B), ou acima de 20 salarios minimos (classe
A) (IBGE, 2016).

Portanto, as profissionais da educacao pertencem majoritariamente a familias
extensas e de baixa renda, ou seja, com reduzido capital econdmico. Em se tratando
de familias numerosas, a maior parte delas vive com dificuldades financeiras em
relacdo ao sustento da familia. A possibilidade de reconverséo do capital econémico
em capital escolar é incipiente ou nula, ndo permitindo ou dificultando a ascenséo
social. No entanto, observamos neste estudo que as educadoras que exerceram as
atividades domésticas ascenderam socialmente de forma significativa.

Um estudo sobre o perfil econdmico e social dos alunos de Pedagogia
encontrou que a motivagdo para 0 ingresso no curso € a possibilidade de insercao
mais rapida no mercado de trabalho. Os alunos referem, ainda, que pretendem
permanecer na faculdade com recursos proprios, no entanto, desejam que a

universidade disponibilize uma bolsa-trabalho para se dedicarem mais aos estudos
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(REIS; MEDEIROS, 2011). Essa pode ter sido uma das motivacoes das
participantes para ingresso no referido curso de graduagao.

Estudos de Zago (2006, 2008) com estudantes de camadas populares
evidenciaram que o percurso escolar desse grupo esta associado ao trabalho e a
propria sobrevivéncia. Esse achado revela as limitagdbes académicas e a
homogeneizagdo dos cursos de acordo com o sentimento de pertencimento do
grupo e da configuracdo social dos estudantes de baixa renda. A autora chama
atencao para o reducionismo do problema quando se atribui “0 sucesso escolar” ao
ingresso no Ensino Superior, sem uma andlise da realidade objetiva e subjetiva que
leva essa fracdo de classe a disputar uma vaga na universidade.

Para Bourdieu (2013b) as classes sociais ndo se distinguem somente pelo
processo de producdo e pelo nivel de escolarizacdo, as classes agregam as
relacbes econdmicas outros tipos de capitais (cultural, social, escolar etc.). Esta rede
de relacBes engloba desde a preferéncia por uma mauasica, comida, esporte, roupa
até a escolha por um curso superior em determinada instituicdo. Para tanto, define
campo ou espacos sociais como as configuracdes de classe ou relagcdes sociais
onde 0s grupos se unem e se relacionam. Como exemplo, o campo da educacédo
reune profissionais com capitais e caracteristicas proprias desse campo ou dessa
fracdo de classe social. Essa interiorizacdo das estruturas sociais estruturadas e
reestruturadas, o habitus, é inerente a um determinado grupo ou fracdo de classe
social.

Nessa perspectiva, as classes populares tenderiam a realizar investimentos
escolares minimos e, tdo somente, para assegurar a entrada dos filhos o mais
rapidamente no mercado de trabalho a fim de garantir a manutencdo da
sobrevivéncia, haja vista que o retorno em titulos escolares seria arriscado, em curto
e em longo prazo. Além disso, a crenca de que as oportunidades de sucesso sao
reduzidas ja foram naturalizadas a partir das experiéncias familiares anteriores
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Nogueira e Nogueira (2002) acrescentam que diferentemente das classes
menos favorecidas economicamente, as camadas médias tenderiam a realizar
investimentos mais seguros e com possibilidades reais de ascenséo social. E mais:
gue almejam do sistema de ensino a seguranca futura de seus descendentes, por
isso tendem a investimentos para além daqueles de que dispdem (MUZZETI, 1997).

Todavia, esses investimentos tenderiam a assegurar um risco menor quando
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comparados com os das classes populares devido ao volume superior de capital que

se observa em cada uma das fragdes da classe média.

Em relacéo as elites econdmicas e culturais, os autores abaixo enfatizam:

[...] o sucesso escolar no caso dessas familias é tido como algo
natural, que ndo depende de um grande esforco de mobilizacdo
familiar. As condi¢des objetivas, posse de um volume expressivo de
capitais econdmicos, sociais e culturais, tornariam o fracasso escolar
bastante improvavel. Além disso, as elites estariam livres da luta pela
ascensdo social. Elas ja ocupam as posicbes dominantes da
sociedade, ndo dependendo, portanto, do sucesso escolar dos filhos
para ascender socialmente. [...] tenderiam a buscar na escola,
principalmente, uma certificagdo que legitimaria o0 acesso as
posicbes de controle ja garantidas pelo capital econémico
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 26).

Como salienta Bourdieu (2007a, 2007b, 2013b), as classes sociais se

diferenciam por suas condi¢gdes materiais de existéncia e pelo volume de capital

acumulado em constante interacdo com a realidade e o grupo social. Além disso, no

caso do capital cultural, o gosto, as preferéncias e bens culturais operam como

fatores que as posicionam e estruturam as probabilidades de ganhos nos diferentes

espacos sociais. Em referéncia, andloga, as professoras e gestoras deste estudo

tendem, por serem oriundas de fracfes de classes dominadas, a se orientarem por

escolhas, comportamentos e atitudes submissas e condicionadas pelas relacdes de

forcas objetivas do espaco social de convivio.

Gréfico 5 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo a renda familiar bruta mensal,
Ribeirdo Preto-SP, 2018
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Tabela 12 - Distribuicdo das professoras e gestoras segundo a renda familiar bruta mensal,
Ribeirdao Preto-SP, 2018

Renda familiar Total de Percentual

casos (%)
Até 2 salarios minimos 2 11,1
Entre 2 e 4 salarios minimos 8 44,4
Entre 4 e 10 salarios minimos 8 44,4

Fonte: Dados da pesquisa.

7.5 CAPITAL SOCIAL DAS EDUCADORAS

As educadoras entrevistadas e seus familiares possuem relacionamentos
sociais que estdo restritos a sua fracdo de classe. Desse modo, as amizades
restringem-se ao ambiente de trabalho, aos familiares e a vizinhanca. A rede de
relacdes das educadoras e de seus familiares é constituida por pessoas com baixo
capital econémico e restrita influéncia social, tais como: professoras, vendedores,
funcionéarios publicos de nivel basico e empregados domésticos. Ou seja, em sua
maioria, séo trabalhadores bracais e com baixa escolarizagéo, caracterizando uma

rede de relacionamento social pouco influente.

“‘Na casa que eu morava a gente costumava receber parentes e vizinhos e
também faziamos visitas a eles!” (Esperanca — 45 anos — professora estadual
— grifo nosso).

“‘Familiares e amigos do meu pai e da minha mée eram amigos de infancia e
vizinhos.” (Socializacdo — 54 anos — gestora estadual — grifo nosso).

“[...] Pessoas religiosas, nossa vida era trabalho e nos finais de semana
igreja. Mas eram pessoas muito do bem. Trabalhavam de sol a sol também!
Nao tinham tempo pra fazer coisa ruim!” (Paz e Bem — 46 anos — professora
estadual — grifo nosso).

“[...] A minha méae sempre fez questdo de manter a familia sempre unida.
Entdo, sempre nos reuniamos para batizar um sobrinho ou fazer uma festinha
de aniversario para o filho, sobrinho, neto. N&do somos de amizades
extrafamiliar! Fica tudo entre nos!” (Intervencdo — 49 anos — professora
municipal — grifo nosso).

Para Bourdieu (NOGUEIRA; CATANI, 1998), o capital social € uma espécie
de distintivo que homogeneiza as relagdes sociais em uma determinada fracdo de
classe. Por isso, € um meio reconhecido de aquisi¢cao cultural e de prestigio social,
pois agrega interesses comuns e propriedades que podem fazer a diferenca na
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posicdo social que o agente ocupa dentro do espago em disputa. Dependendo dos
tipos de capitais possuidos, cada membro do grupo pode se beneficiar, usufruir e
compartilhar bens materiais e simbdlicos préprios de cada fracdo da classe. Em
outros termos, o capital social possibilita para o sujeito representar o grupo, assim
como o grupo pode representar o sujeito. E uma espécie de forca corporativa que
pode fortalecer o habitus do bom jogador.

Diante das possibilidades reduzidas de ascensédo social e desconhecendo
as relacdes sociais de dominacdo que permeiam o seu cotidiano, predomina nos
discursos das entrevistadas a superagdo dessas “desvantagens” através da
escolarizagéo, cabendo-lhes o esforgo individual e a meritocracia para romper com
as dificuldades sociais e econbmicas existentes. H4 uma compreensao
generalizada de que a escola seria a Unica e justa alternativa, ou talvez a mais
importante saida para romper com as desigualdades sociais e construir uma
sociedade pautada na igualdade de oportunidades. Novamente, percebemos que
as educadoras desconhecem o0s entraves e 0s mecanismos de reproducdo do

poder que estdo instituidos na escola.

“Meus pais ndo eram exemplo, ndo tinham estudo. Infelizmente meus irméos
frequentavam a escola porque meus pais 0S obrigavam e ndo porgue eles
gostavam ou pensavam gque com O estudo iriam melhorar de vida e sair
daquela situacdo dificil. Concluiram o Ensino Médio e, assim, do jeito que
estava era bom!” (Esperanca — 45 anos — professora estadual — grifo nosso).

“[...] Entdo, naquela época eles viam a escola como uma coisa boa! Uma
coisa de futuro! Uma coisa promissora! [...] Tenho um irmdo que é
farmacéutico! Eles, infelizmente, ndo gostavam de estudar, fizeram somente o
colegial e minhas irmés casaram cedo. Quatro se formaram: eu, minha irma e
dois irmdos, o0s outros casaram cedo! Minha irmd fez Magistério”
(Socializagéo — 54 anos — gestora estadual — grifo nosso).

“[...] Meu pai falava: se vocé quer ser alguém na vida, tem que estudar! [...]”
(Esperanca — 45 anos — professora estadual — grifo nosso).

As camadas populares percebem que suas chances de sucesso sdo minimas
diante das exigéncias do sistema de ensino, pois foram socializadas em familias que
detém um patrimonio cultural, social e econdmico desfavorecido. Portanto, tendem a
realizar investimentos escolares baixos e com rapido retorno, almejam aos seus

filhos apenas a superacdo de suas parcas condi¢cdes de vida (MUZZETI, 1992).
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Diante disso, ndo haveria uma exigéncia sistematica e intensiva em relacdo a
escolarizacdo dos filhos e, sim, que os filhos estudassem para conseguir, pelos
menos, 0 acesso mais rapido ao mercado de trabalho. A escolarizacdo dos filhos é
vista pela familia como uma possibilidade de um futuro mais promissor, capaz de
render mudancgas sociais significativas, talvez uma profissdo mais rentavel e
distintiva, ou simplesmente uma escolarizagdo superior a dos pais (NOGUEIRA,
NOGUEIRA, 2002).

As educadoras responderam se consideram a Pedagogia uma profissdo de
prestigio social e, além disso, mencionaram profissées que consideram com esse
prestigio. As respostas foram similares e apontaram uma submissdo no campo das
profissbes e uma adaptacdo as concepcbes pré-estabelecidas das carreiras
elitizadas. Nota-se que as participantes, em sua pratica, revelam uma intencao

construida e naturalizada de sua identidade social. Para Bourdieu (2007b, p.136):

[...] Questionados, profundamente, em sua identidade social, na
imagem de si mesmos, por um sistema escolar e um sistema social
gque se limitaram a apresentar-lhes vds promessas, eles so6
conseguem restaurar sua integridade pessoal e social respondendo
com uma recusa global a esses veredictos. [...] A desqualificacdo
estrutural que afeta todos os membros da geracao, levados a obter
de seus diplomas um resultado bem menor do que aquele que teria
sido conseguido pela geracdo precedente, encontra-se na origem de
uma espécie de desilusdo coletiva que predispbe essa geracao
enganada e desiludida a estender, a todas as instituicfes, a revolta
mesclada de ressentimento que Ihe inspira o sistema escolar [...].

“Néo, primeiro eu fiz Pedagogia e depois Filosofia, os dois estdo voltado para
a educacdo. Tem prestigio social pra mim, pois eu adquirir muito
conhecimento! Pra sociedade ndo tem prestigio social! Hoje, eu penso que
nao tem nenhum curso de prestigio social, talvez, Direito, pois tem o poder de
mandar!” (Esperanca — 45 anos — professora estadual — grifo n0sso).

“Sim, considero 0 meu curso de prestigio social, ainda que pouco valorizado
pela sociedade. Imagina! Nao haveria engenheiro, médico, advogado sem um
professor. Eu gosto muito de filosofia, psicologia, sociologia, mas a sociedade
coloca Medicina e Direito no topo!” (Beijar-flor — 62 anos — gestora municipal —
grifo nosso).

“N&o pensei se 0 meu curso é de prestigio social, mas Medicina e Direito sdo
considerados cursos de prestigio pela sociedade. E_uma concepcdo da
sociedade, mas como que eu vou fazer Direito, se eu ndo gosto! Eu fiz o
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Curso porgue eu gosto do que eu fago e eu me sinto valorizada” (Necessidade
de Denuncia — 54 anos — professora municipal — grifo nosso).

Para Bourdieu (2004a) os gostos, as preferéncias, assim como a vocagao e 0
talento, sdo habitus que estdo disponiveis para a classificacdo e que sdao
objetivamente diferenciadas. No entanto, somente sdo percebidos e decifrados por
agueles que conhecem o0s codigos, ou seja, aprenderam 0S esguemas
classificatorios de sua construgcao social e, portanto, distintivos. Em outros termos, a
professora, por exemplo, ndo tem gosto pelo curso de Direito ou pelo curso de
Medicina porque ela ndo possui os codigos necessarios para decifra-los, ao passo
gue consegue decifrar aqueles relacionados ao curso de Pedagogia. Entdo, ela
metamorfoseia as suas condicbes de existéncia em gostos, dons, preferéncias,
interesses e vocacgoes.

Portanto, € de extrema importancia que, na familia, sejam estimuladas a
participacdo em diferentes atividades culturais, dentre as quais: festival de musica,
danca, teatro, cinema, incentivo a leitura, a escrita, eventos esportivos, culturais,
saraus, dentre outros cédigos que podem ser decodificados ao longo da vida. Vale
ressaltar que o volume de patrimdnio cultural e a escolha por determinadas praticas,
por exemplo, as escolhas dos filmes, dos tipos de musicas, estéo relacionadas com
a origem social dos agentes. Como assinala Muzzeti (1992, p. 11) “...] o nivel de
instrucdo da familia condiciona também a atencdo dedicada a essas praticas
culturais, como a discussao, e a idade em que sua prole comecga a consumir esses
bens simbdlicos”.

Sobre a atratividade ao curso de Pedagogia, um estudo encontrou resultados

regionais que se reproduzem a nivel nacional:

[...] O curso de Pedagogia possui, em geral, baixa concorréncia para
0 acesso a graduacdo por meio do vestibular. [...] O curso de
Pedagogia atrai contingentes de pessoas provenientes de situacdo
socioecondmica menos favorecida e possui, portanto, forte apelo na
inclusdo social e na expectativa de ascensdo social a esses
individuos. [...] O curso de Pedagogia é o que mais se beneficia dos
incentivos financeiros, como o ProUni, tanto em relacdo as bolsas de
estudo para o financiamento das mensalidades como as bolsas que
auxiliam o estudante ao longo da graduagdo (FERREIRA, 2014, p.

147).
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Nessa perspectiva, o curso de Pedagogia é estruturalmente desprivilegiado e
atrai uma fragédo de classe desfavorecida econdmica e culturalmente, sobretudo de
alunos que apresentam uma expectativa de ascensdo social propria das camadas
populares que, na maioria das vezes, almejam tdo somente melhores condi¢cdes de
trabalho, sobretudo quando os pais sédo trabalhadores bracais e assalariados.

Dessa forma, ainda que haja a intencionalidade do sujeito, o conceito de
habitus plasma as condi¢Ges subjetivas e objetivas de cada agente social com base
em suas condi¢cdes materiais de existéncia, em seus valores, interditos, vivéncias,
preocupacodes, gostos, preferéncias, aspiracdes, atitudes e comportamentos. Desse
modo, as escolhas dos sujeitos ndo sdo simples ou autbnomas, muito pelo contrario,
sao reguladas por meio do habitus. No caso da presente pesquisa, as educadoras
tendem a estar condicionadas, do ponto de vista de Bourdieu (1998a), ao baixo
capital cultural constituido em suas relacdes familiares e relativamente incrementado
com base em sua formacao de nivel superior que detém pouco prestigio social.

Ademais, esse individuo age e interage com as condic¢des internas e externas
e, sem ser autbnomo ou tampouco mecanico, constitui uma heranca social capaz de
facilitar o seu reconhecimento pelas instituicbes escolares. Para Bourdieu (2007b),
as instituicdes escolares, longe de afiancar os principios democraticos e oferecer
possibilidades igualitarias, destituem as bases sociais das classes menos
favorecidas e instituem como legitimos os valores e crencas das classes
dominantes. Dessa forma, o papel da escola seria, de modo dissimulado, reproduzir
as desigualdades sociais através da imposicao dos codigos das fracbes de classe
privilegiadas culturalmente.

Percebe-se que a analise da trajetéria de vida das educadoras, a luz do
referencial bourdieusiano, é sem duvida um caminho necessario para se
compreender como a historia individual, coletiva, o meio no qual foram socializadas
no passado, e de como interagem com a realidade social no momento presente, sao
determinantes para desvelar suas ac¢des praticas, contradi¢cdes, representacoes,
enfim, sua maneira de agir frente a determinada situacédo vivenciada. A seguir,
discutiremos, especificamente, como a incorporacéo de estruturas sociais externas e
internas sao condicionantes na constru¢do do habitus individual ou coletivo das
educadoras, quando se deparam com a obrigatoriedade da notificagdo da violéncia
intrafamiliar contra criangas e adolescentes no espaco social da escola.
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7.6 O HABITUS DE PROFESSORAS E GESTORAS DE ESCOLAS PUBLICAS
FRENTE A NOTIFICACAO DA VIOLENCIA INTRAFAMILIAR CONTRA
CRIANCAS E ADOLESCENTES

As atitudes, as reacdes e o comportamento das profissionais da educacéo
frente as situagbes de violéncia intrafamiliar identificadas por elas, no exercicio
profissional, eventualmente podem se materializar na notificagdo da violéncia junto
aos oOrgaos de defesa e protecdo de criancas e adolescentes. As falas das
professoras e gestoras revelam tanto a responsabilidade delas quanto a
responsabilidade da escola em relacdo a aspectos psicossociais da vida dos alunos
que ultrapassam o0s muros dessa instituicdo. Convém esclarecer que aos
profissionais da educacao, diferentemente de outros profissionais, como os da area
da saude, sdo encarregados de atribuicbes extremamente complexas e exigentes, a
saber, “cumprir seu papel para o além da sua autoridade pedagdgica”.

Além disso, como dito anteriormente, esses profissionais agem e interagem
com estruturas sociais internas e externas que constituem “um sistema aberto de
disposicdes que estard submetido constantemente a experiéncias e, desse modo,
transformado por essas experiéncias” (BOURDIEU; CHARTIER, 2012, p. 62). Em
outros termos, € na relacdo com determinada situacdo que o habitus produz algo e
reproduz vice-versa.

No que tange a andlise do habitus, as participantes do estudo, quando

abordadas sobre a questéo da violéncia intrafamiliar sentenciaram:

“E um tema bastante complexo, né? Eu entendo a violéncia, assim, na forma
de como os individuos se relacionam. As relacdes s&o permeadas por
violéncia, né? Violéncia que tem nuances distintas, algumas mais, outras
menos, nao deixa de ser uma violéncia. Por exemplo, quando eu ignoro aquilo
gue o meu filho fala todos os dias pra mim, eu estou violentando ele; quando
eu nao permito que meu filho chore por algum motivo, eu estou violentando
ele; quando eu me posiciono sempre contra o meu filho, eu também estou
violentando ele; se eu me posiciono sempre a favor, eu também estou
violentando ele [...]” (Saude — 44 anos — professora municipal — grifo nosso).

“[...] Eu_acho até mais triste uma crianca que estd sendo subjugada, sendo
desconsiderada do que de repente um tapa. [...] Eu acho que a violéncia
acontece _em todo lugar, na escola, na familia, acontece em todas as
relacbes!” (Beija-flor — 62 anos — gestora municipal — grifo nosso).
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“E um abuso de poder do adulto contra a crianca!” (Conhecimento — 52 anos
— professora municipal — grifo nosso).

“...] E um ato que acarreta muitos danos, tanto intelectual como
comportamental” (Socializacdo — 54 anos — gestora estadual — grifo nosso).

“[...] Entdo, € um reflexo de tudo!” (Desabafo — 38 anos — professora estadual
— grifo nosso).

Nota-se que, em relagédo as concepcdes sobre violéncia intrafamiliar, houve
pouca variagdo no entendimento das educadoras. As entrevistadas reconhecem a
violéncia como intrinseca as relacbes humanas, ou seja, ndo ha relacionamento
humano sem violéncia. Além disso, revelam a compreensdo do fenbmeno como
complexo e polissémico, sobretudo ligado as estruturas sociais e de poder, dificil de
ser combatido (MINAYO, 2006; SILVA; FERRIANI, 2007). Portanto, os discursos
evidenciam a concretude da realidade social que faz parte do habitus das
entrevistadas.

De fato, Ristum e Bastos (2004) investigaram a contextualizacdo do conceito
de violéncia na concepcdo de 47 professoras do ensino fundamental de escolas
publicas e privadas, e os resultados mostram que a referéncia a violéncia familiar foi
considerada, pela maioria das professoras, como a causa de praticas de violéncia
pelas pessoas em geral, sobretudo pelos os alunos. Esse enfoque mostra que o
individuo age e interage com o mundo social a partir de sua histéria de vida para
construir e traduzir a sua representagdo concreta da realidade (BOURDIEU, 2013a).

Goncalves e Gongalves (2011), ao analisar as contribuicdes fundamentais do
pensamento de Bourdieu (2007a, 2007b), reforcam que a subjetividade € fruto da
interiorizac&o de estruturas sociais e da exteriorizacdo de visdes de mundo, ou seja,
o habitus constitui-se de modo reciproco a partir dos termos acima mencionados. O
sujeito, no espaco social, € o encontro entre suas praticas materializadas e
subjetivadas, isto é, daquilo que foi internalizado e reestruturado a partir de suas
experiéncias primarias, adquiridas na familia e na escola (GONCALVES;
GONCALVES, 2011).

Portanto, as interpretacbes a respeito do conceito de violéncia das
participantes sdo oriundas dessas relagbes e, por conseguinte, sua pratica é o
produto dindmico dessas interacbes que provém do habitus materializado em

praticas sociais. Em outras palavras, as disposi¢cdes das educadoras, adquiridas no
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contexto familiar, produzem as estruturas do habitus que estdo, por sua vez, no
principio de percepgao e de apreciagao de todas as vivéncias posteriores (“visdes de
mundo”), tais como a compreensao da familia sobre o aborto, sobre o castigo fisico

para fins pedagogicos, sobre o papel das mulheres na sociedade, entre outros.

“Nas minhas palavras eu entendo que essa violéncia € familia sem estrutura.
[...] Quando chamo na escola! Durante o atendimento dos pais Vvocé ja
entende que ndo tem estrutura nenhuma em casa!” (Coracdo — 62 anos —
gestora municipal — grifo da pesquisadora — grifo nosso).

“Olha, eu entendo que essa questao é um fato que esta estreitamente ligado
ao poder aquisitivo da familia, com o nivel de escolaridade dos pais. [...] ela
pegou uma_das criangas pequenininhas e foi atravessar a rua, pegou ela
pelos cabelos e jogou do outro lado da rua. A crianga nem chorou, entdo, a
gue conclusdo que eu chequei...eu figuei observando aquela cena,
sabe?...Aquela moca que era mée daquelas criancas foi criada assim, esta
criando os filhos assim, sem nenhum tipo de carinho, né? Ou muito pouco,
talvez aquelas criancas vao criar os filhos assim, entdo, isso vai se tornando
uma bola de neve, né? (Luz — 50 anos — professora municipal — grifo nosso).

No discurso das educadoras, evidencia-se a crenca na desigualdade social
como um dos fatores estruturais relacionados a violéncia intrafamiliar contra criancas
e adolescentes. A violéncia incide desigualmente sobre criancas e adolescentes em
funcdo da idade, nivel socioeconémico, género, etnia, entre outros fatores. Embora
nao existam dados sistematicos sobre essas condicdes, alguns apontamentos sao
necessarios para a “quebra” de paradigmas ou, no minimo, para reflexdes.

Um estudo da UNICEF (2016) apontou que no Brasil a desigualdade social é
extremamente violenta com criancas e adolescentes, sendo o Estado um dos
principais responsaveis por manter essa situagcado que gera a “violéncia estrutural”.
Trata-se de uma violacdo dos direitos, pela auséncia e imposicdo do Estado,
sentida, sobretudo pelas camadas desprivilegiadas econdmica e estruturalmente.
Dados que tendem a expressar regularidades dos espacos sociais no processo de
reproducdo das desigualdades pelas familias de menor poder aquisitivo, cultural e
social (BOURDIEU, 2013b).

Para Bourdieu (BOURDIEU, 2013b), o Estado tem o monopdlio legitimo da
violéncia simbdlica por impor, de forma velada, o reconhecimento dos signos dos

dominantes, ou seja, os dominados pensam com as categorias mentais herdadas
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dos dominantes. Assim, se uma crianga esta sob o dominio dos pais, ha também
poder do homem sobre a mulher, da escola sobre os estudantes, das classes mais
abastadas sobre as classes populares. A violéncia simbdlica garante, segundo
Bourdieu (2007a), a continuidade da desigualdade social e tende a ser a origem de
todas as formas de violéncia.

No entanto, € importante salientar que o discurso das educadoras justifica a
violéncia intrafamiliar como fruto das proprias condi¢cdes materiais de existéncia das
classes menos favorecidas econdmica e culturalmente, além de referéncias a
“‘desestruturagao familiar” do referido grupo. S&o explicagbes enraizadas em suas
trajetérias de vida e reforcadas pela realidade social existente e, portanto,
naturalizadas e reproduzidas no cotidiano das profissionais da educacdo, mas que
mascaram o fato de que o fendmeno em questdo esta longe de ser exclusivo de
uma ou outra classe social. Ao contrario, o fendmeno da violéncia esté disseminado,
€ multicausal e ndo justificavel em nenhuma hipdtese (ROSA; TASSARA, 2004).

As educadoras também revelaram que a violacdo dos direitos das criancas e
dos adolescentes é pratica constante no ambito das relacbes familiares e,
consequentemente, um habitus comum reproduzido geracionalmente. Esses

aspectos podem ser conferidos nos fragmentos abaixo:

“...] E_o jeito de ensinar dos pais. Eles reagem com isso ou batendo, ou
gritando, ou xingando e eles retratam isso na escola” (Afeto — 32 anos —
professora municipal — grifo nosso).

“Agressao fisica, como também, vocé falar que crianca ndo € capaz; a gente
vé bastante aqui: das mées falando que um filho faz e o outro filho ndo faz.
Esse tipo de comparacdo eu acho que é uma violéncia. Ai, a gente tem o0s
casos de violéncia fisica, agressao de pais que séo violentos na familia ou até
de maes violentas” (Intervencdo — 33 anos — professora municipal — grifo
NO0Sso0).

“‘Entdo, eu vejo os dois lados: a familia com suas dificuldades, com seus
problemas todos e a crianca sendo refém de tudo isso, sendo colocado na
crianca todo esse mal-estar que a familia vivencia - essa € uma questédo. O
outro lado que eu vejo é a cultura familiar que, entende, vem la de suas
raizes, que o jeito de educar € batendo. [...] a prépria mae falou comigo que
ela foi educada dessa maneira!” (Beija-flor — 62 anos — gestora municipal —
grifo nosso).

“Com os meus alunos eu falo com os pais que eles estdo muito agressivos,
com atitudes agressivas. As vezes, utilizam de tratamentos agressivos com
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outros amiguinhos; sé gritando, s6 xingando e ai eu guestiono se em casa €
assim também. Muitas maes falam que é assim _mesmo que tratam seus
filhos, e € por isso que eles tratam assim 0os amiguinhos. As méaes falam: “eu
sei que eu estou errada!”. As vezes, as maes falam que ndo tém o gue fazer,
né?Pelo menos é o gue a gente vivencia e 0 que eu ja ouvi das minhas outras
companheiras, € isso!” (Didlogo — 37 anos — professora municipal — grifo
Nosso).

“[...] Ele reproduz em sala de aula o que vive em casa!” (Desabafo — 38 anos
— professora estadual — grifo da autora — grifo n0sso).

“[...] Vocé percebe que a crianca trata as outras criancas da forma como ela é
tratada em casa. De qualquer jeito” (Conhecendo o Outro — 69 anos — gestora
municipal — grifo nosso).

Ao justificarem a violéncia como um ato educativo e, portanto, necessario
para a formacao dos filhos, as participantes desqualificam a violéncia e a tornam
legitima no cotidiano das relacdes sociais (ROSA; TASSARA, 2004). Além disso,
sugerem que o reconhecimento da resolubilidade dos casos identificados no espaco
escolar é pouco provavel e ndo sera possivel pela atuacdo de uma ou outra pessoa,
mas pela desmistificacdo das estruturas que alicercam a nossa sociedade.

Bourdieu e Chartier (2012), ao analisarem as estruturas sociais, ndo deixam
davida de que o individuo € parte dela e vice-versa. No entanto, ele tendera a
visualizar no espaco social as disposi¢cdes assimiladas anteriormente e que estdo
em consonancia com 0s seus Vvalores, crengas, costumes, interditos e
comportamentos e que acabam por reforcar essa visdo de mundo e a reproduzir
praticas semelhantes, naturalizando-as, mesmo quando ocorre um “desvio” de
conduta de um membro do grupo ou fracédo de classe.

Por outro lado, a tacita aceitagéo da violéncia vem sendo combatida, ao longo
da histéria, por pesquisadores que ousam questionar o conceito e os limites da
compreensao do fendmeno para além do espaco privado e da visibilidade dos danos
causados (AZEVEDO, [20177]; RISTUM; BASTOS, 2004; ROSA; TASSARA, 2004).
Ha, contudo, certa resisténcia em admitir que a familia, nicleo formador do habitus
primario do individuo, seja um ambiente inéspito e de dominacdo dos mais fortes
sobre os mais fracos, em vez de um local que nos confere seguranca e prote¢éo dos
seus membros (AZEVEDO, [20177?]).

Para Bourdieu (2013a), a familia se constitui como nucleo formador do

habitus primario do individuo e, portanto, seus valores e propriedades serdo
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transmitidos aos seus herdeiros, isto €, o montante de capital cultural, social,
econdmico, dentre outros, acaba por exercer forte influéncia no destino dos filhos.
Essas disposi¢cdes assimiladas no ndcleo familiar pesarédo fortemente nas escolhas
futuras do individuo e serdo mantidas, de certo modo, com base na cumplicidade do
sujeito, isto é, como se seu “destino” inexoravel estivesse mais ou menos tragado
segundo sua origem social. Em outras palavras, a familia tende a impor a sua
prépria légica de classe aos seus herdeiros, fato que ndo se da de modo consciente
ou intencional, uma vez que a composi¢cao do habitus, na socializacdo priméria, é
praticamente insensivel ou “natural’, isto €, a crianca paulatinamente incorpora os
cadigos especificos dos capitais de que a familia dispde.

Para além dessa discussdo, quando inserida a escola no debate sobre a

violéncia intrafamiliar, as participantes mencionaram:

“Eu acho que sim, é papel da escola e do educador! S6 que a gente tem, as
vezes, medo de tomar atitudes, de ir ao Conselho Tutelar. Por exemplo, a
gente ja chamou o Conselho Tutelar pra pais que sdo mais violentos com as
criancas. Assim, eles vém, ai eles comecam a ficar meio assim com a gente!
Ficam encarando a gente, fazem questdo de chegar antes e ficar olhando
para gente. Eles ndo gostam muito, e a escola faz o que pode!” (Afeto — 32
anos — professora municipal — grifo nosso).

7z

‘Eu acho que € papel da escola! Apesar de eu achar um terreno muito
perigoso vocé entrar no ambiente familiar, né? E eu ndo sei até que ponto que
a _gente pode ir! Ndo sei até que ponto a escola tem dominio sobre isso,
entendeu?! Eu acho que a escola tem que alertar, tem que deixar claro pra
familia que ela estd observando, que ela esta de olho, mas interferir eu ndo
sei até que ponto a gente consequiria interferir, entendeu?” (Luz — 50 anos —
professora municipal — grifo nosso).

“Entdo, comeca um processo de investigacdo. Eu ja tive casos aqui! Assim,
se as professoras percebem que a crianca esta diferente, eles passam para o
professor _mediador ou para a Direcdo e analisamos juntos. Primeiro,
conversamos com 0s responsaveis pela criangca e tentamos resolver juntos.
Caso _a situacdo ndo se resolva com conversa, nés acionamos o Conselho
Tutelar. Mas é complicado. Os professores tém medo de abordar a familia, a
crianca, e depois sofrer retaliacbes. O Conselho Tutelar ndo nos da respaldo”
(Alerta — 46 anos — gestora Estadual — grifo nosso).
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Safatle (2016) trata 0 medo como uma estratégia fundamental da manutencao
da ordem social e determinagdo do sujeito em sua agdo pratica. Faz parte de uma
cultura que exige obediéncia. E um elemento de dominac&o e poder, difundido pelo
Estado, e absorvido pelo sujeito social como se fosse a imposi¢cdo das “regras do
jogo”. O autor parte da perspectiva hobbesiana para reafirmar que o medo € um
sentimento que acompanha o individuo, ao longo de sua trajetéria de vida, tal qual
uma disposicdo imposta e aceita naturalmente para manter os sujeitos de acordo
com os valores, crencas, desejos e interesses das leis e normas vigentes. Assim, 0
individuo adota determinados comportamentos e recusa repetidamente outros, a fim
de manter a coeséo social e a previsibilidade da acéo.

Aspectos explorados a partir dos fragmentos das entrevistas apresentados e
se referem, especificamente, a questdo da notificacdo. De fato, as caracteristicas
tradicionalmente associadas ao feminino, tais como passividade, docilidade,
obediéncia, recato, podem estar sendo materializadas no sentimento de medo
guando as entrevistadas sdo confrontadas sobre a possibilidade de efetivacdo da
notificacdo da violéncia. Mesmo porque a escolha pela notificacdo exige autoridade,
enfrentamento, risco, coragem, ou seja, disposi¢cdes construidas socialmente a partir
da supremacia masculina (BOURDIEU, 2012). Inclusive, as participantes acentuam
a adesdo em suas falas aos signos simbdlicos de ameaca e desconfianca em
relacdo ao “outro”. Em outros termos, o “ficam encarando a gente”, a “familia € um
ambiente perigoso” e o “sofrer retaliagcbes” podem se materializar na nao efetivagao
da notificacdo pelo sentimento de medo, ou seja, um habitus estruturado desde a
infancia e reestruturado no espago escolar.

Além do medo de um possivel desfecho indesejado, as entrevistadas
expuseram, de forma recorrente, que ndo se sentem amparadas pelas instituicbes
(Estado e Conselhos Tutelares, por exemplo) — aspecto que reforca as estratégias
“‘necessarias” para evitar possiveis conflitos e retaliagbes por parte das familias
agressoras — e, por conseguinte, preferem agir de acordo com as “regras’
estabelecidas pela escola e ndo se envolver na efetivagcdo da notificagdo da
violéncia contra criancas e adolescentes. Ou seja, uma medida protetiva para si
(professoras e gestoras) e para o0 grupo.

A literatura tem apontado reagles, atitudes e sentimentos, subsumidos na
expressao “medo”, como estruturas estruturantes da sociedade (BOURDIEU, 2013b;
SCHOLS; RUITER; GORY, 2013). Além disso, varios autores mencionam o medo
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como uma das razdes para a nao notificacdo dos casos de violéncia identificados
dentro do espaco escolar, sobretudo quando os profissionais ndo se sentem
preparados para lidar com o fendbmeno da violéncia, ou quando relatam a
possibilidade de perseguicdo e retaliacbes por parte dos agressores e de seus
familiares (BAZON; FALEIROS, 2013; SILVA; FERRIANI, 2007).

Bourdieu (2007a), em sua obra sobre o poder simbdlico, condena a analise
isolada ou estatica de qualquer conceito ou objeto de estudo. Para o autor, € preciso
refletir sobre os conceitos e objetos de modo que sejam imbuidos em suas
interacbes e ligacdes. Seguindo o raciocinio do teorico, o sentimento de medo,
referido pelas entrevistadas, seria o0 produto da interacdo entre o habitus do
profissional da educacdo com a situagcdo objetiva que se impde a ele, no caso, o
ambiente inseguro, arriscado, tenso e vulneravel para agir de acordo com a
legislacédo vigente.

Essas normativas, como a notificacdo de situacées de violéncia, impostas
pelo Estado, nem sempre sao aceitas automaticamente, a escola, do ponto de vista
pratico, tem suas proprias regras, autonomia e interacdes sociais, portanto, tende a
resistir a mudancas nas praticas estabelecidas. E mesmo dispondo de medidas
coercitivas contra o corpo docente, prefere ajustar-se a estratégias diversas quando
determinada normativa ndo € compreendida, reconhecida, aderida ou considerada
legitima pelos educadores (GONCALVES; GONCALVES, 2011).

Vale lembrar que o habitus, para Bourdieu (2013a, 2013b), é o principio
gerador de suas praticas, € o que mobiliza o agir de determinada forma em
detrimento de outra, inclusive é o que move o individuo a buscar determinados
capitais ou ndo. Percebe-se, assim, que a escolha pela notificagdo ou pela nao
notificacdo esta regulada pela trajetoria de vida das educadoras e pelo acesso aos
diferentes tipos de conhecimento que as posiciona no espac¢o escolar. O medo, o
receio e a inseguranca é um habitus construido no cotidiano das entrevistadas e
presente no espaco social da escola.

O fato de apresentarem habitus semelhante permite que as praticas se
estabelecam sem a obrigatoriedade de experiéncias anteriores, uma vez que as
entrevistadas se reconhecem como parte da histéria coletiva de seu grupo ou de sua
classe e, portanto, trazem as mesmas disposi¢cdes incorporadas e reconhecidas
como legitimas. Entdo, basta que a pessoa do mesmo habitus explicite manejos

adotados para que os mesmos sejam reproduzidos por outra em situacao similar.
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Assim, 0s agentes seguem determinadas praticas na experiéncia cotidiana, ou seja,
esquemas compartilhados entre eles devido as disposi¢cdes e capitais semelhantes
que carregam em seus habitus e, que os levam a legitimar determinadas praticas em
detrimento de outras (BOURDIEU, 2007a). Em linhas gerais, o fato de um
profissional da educacdo nao realizar a notificacdo endossa o comportamento dos
outros profissionais que assumem esse comportamento como valido e natural.

O cotidiano sentimento de medo no trabalho das profissionais da educacéo &,
seguramente, uma das razdes mais evidentes no discurso das participantes. O
“medo” impossibilita a notificacdo da violéncia aos 6rgdos de defesa e protecdo dos
direitos de criangas e adolescentes, bem como, dificulta a construgdo de um
comportamento social mais ousado e de autoridade por parte das professoras e
gestoras para o enfrentamento da situacdo, o mais precocemente possivel no
espaco da escola.

Como discutido anteriormente, as educadoras pesquisadas provém das
classes desprivilegiadas econbémica e culturalmente, portanto, sdo oriundas de
familias populares e cujas relacdes sociais estdo restritas a vizinhanca, aos
familiares e as experiéncias de denominagdo. Foram alunas trabalhadoras, casadas,
e vieram de familias, cujas mées eram dominadas no ambiente familiar, onde
desempenhavam atividades domésticas e de cuidados com filhos e familiares. Além
disso, as entrevistadas exercem funcdes profissionais pouco valorizadas e
direcionadas socialmente para o0 género feminino. Esse perfil reforca o
comportamento de néo realizar as notificagoes.

Ao mesmo tempo, na condicdo de dominadas, as educadoras e gestoras
tendem a expor as disposi¢cbes marcantes de submissdo e respeito ao dominante,
construidas ao longo de suas vidas. Entdo, o medo para elas € um habitus cultivado
frente a situacdes que exigem enfretamento, pois o0 ato de notificar exige uma
postura ousada, corajosa, racional, segura, independente, publica e de autoridade.
Estas caracteristicas, tradicionalmente, estdo associadas ao masculino e, portanto,
raramente estdo associadas ao universo feminino. Cria-se, assim, uma imagem
desvalorizada da feminilidade. De modo geral, o positivo cabe aos homens, e o
negativo as mulheres (BOURDIEU, 2012).

Percebe-se, nos depoimentos das educadoras, que as vivéncias prévias de
violéncia intrafamiliar, ou em outros ambitos, aparecem como uma experiéncia

negativa e dolorosa que acompanha suas trajetorias de vida. Essas experiéncias
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tendem a interferir na abordagem dos casos de violéncia no espago escolar e, em
especial, na efetivacdo da notificacdo. Tais aspectos podem ser verificados nos

fragmentos a sequir.

“Sim, eu sofri muita violéncia! Até hoje eu ndo sei porque meu pai me batia
muito e minha mae nao tomava uma atitude. Eles me abandonaram e eu fui
morar com a vizinha por um tempo. N&o sei porqué! Meus irméos ficaram com
eles, sO eu fui morar com a vizinha! Essa experiéncia me ajuda a olhar para
os alunos com um olhar diferenciado, pois eu ja passei por isso ha minha vida
pessoal, entdo, eu sei 0 quanto eu sofri e sei 0 que elas estdo sofrendo. Eu e
a Direcdo ja notificamos alguns casos para o Conselho Tutelar. E complicado,
mas_a gente tenta fazer o melhor!” (Esperanga — 45 anos — professora
estadual — grifo nosso).

“As vezes o pai fala coisas que ndo deveria falar, que vocé fica magoada,
mais é normal e até natural, as vezes, mas na hora da raiva, né? Mais nao
nunca_passei, nunca sofri_ 0 _que essas criancas sofrem! Gracas a Deus!
Melhora, sim, toda experiéncia é bem-vinda, né? E ajuda a gente crescer
como pessoa, né?”....olha! A gente vai encontrando 0s casos pelo caminho,
né? E vai tentando resolver da melhor forma que a gente pode, né? Mas é a
professora mediadora que notifical Eu fico nos bastidores! Me sinto melhor!”
(Socializacdo — 54 anos — gestora estadual — grifo nosso).

“O_meu ex-marido abusou dos meus trés filhos, entendeu!? Foi pedofilia, hoje
ele esta preso! Os meus filhos ficaram extremamente abalados com o abuso.
Hoje, gracas a Deus, eles sdo acompanhados por psicologos. [...] Digamos
gue a sala de aula seja o refugio desse passado gue eu vivi. Essa experiéncia
me ajuda a lidar com outras situacfes de violéncia, mas s6 que eu nao sei
como trabalhar com a violéncia. Eu ndo me envolvo! Como falei, eu passo
tudo para a professora mediadora ou para a Direcdo!” (Paz e Bem — 46 anos
— professora estadual — grifo nosso).

“[...] Uma vez eu fui muito ofendida na faculdade por um professor e, na
época, eu nado tinha conhecimento dos meus direitos. Recordo que eu estava
rindo, brincando no intervalo, no corredor, e esse professor pensou que era
dele, entéo, ele se irritou me chamou de “vaca, puta”, foi absurdo! Na hora eu
levei na brincadeira, depois percebi que as coisas nao eram simples, assim,
mas eu nao tinha instrucdo e ficou por isso mesmo. [SSo marcou, me senti
muito mal! Ainda ddi quando lembro!” (Conhecimento — 50 anos — professora
municipal — grifo nosso).

Segundo a teoria de Bourdieu (2013a), as primeiras estruturas do habitus sao
formadas a partir das condicbes materiais de existéncia, vivenciadas e
materializadas pelos agentes na primeira instancia de socializacado que, comumente,

é a familia e, posteriormente na escola, segunda instancia de socializacao.
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Do mesmo modo, as vivéncias prévias de violéncia intrafamiliar, sofridas
pelas educadoras e cultivadas durante a infancia, permanecem como experiéncias
negativas no momento atual e, portanto, quando se deparam com situacdes de
violéncia, as entrevistadas tendem a reproduzir as mesmas vivéncias negativas.
Esse panorama pessoal ecoa em acdes praticas semelhantes no ambito
profissional, como na nédo efetivacdo da notificacdo dos casos de violéncia
intrafamiliar identificados no espaco escolar as autoridades competentes, 0 que
tende a agravar o fenbmeno em discussédo. A literatura cientifica enfoca a questéo,

pois:

Nessa direcdo, pode-se afirmar que o passado do agente persiste no
momento atual, reestruturado no presente e tende a subsistir nas
acOes futuras. O habitus depositado em cada agente, no interior das
relacbes familiares, funciona como transferéncias analogicas de
esquemas, matriz de percepcbes e de apreensdes que estdo na
origem e antecedem a préatica do agente quando esse se confronta
com uma determinada situacdo, assegurando, dessa forma, a
presenca de experiéncias passadas e reestruturando-as na situagao
presente (MUZZETI, 1997, p. 23).

Muzzeti (1997, p. 23-24) acrescenta ainda que:

Bourdieu observa ainda que, para se analisar o habitus de um agente
singular, torna-se necessario reporta-lo ao habitus de seu grupo ou
fracdo de classe, pois para ele o habitus, como se viu, organiza-se a
partir da situacdo originaria de classe, portanto, apresenta-se como
coletivo e individual [...].

As gestoras, bem como, as professoras relataram, de forma unanime, que
tomaram algum tipo de decisdo no que tange a violéncia intrafamiliar sofrida pelos
alunos. Entretanto, identificamos que esse procedimento interno nao inclui, em um
primeiro momento, a notificagdo dos casos suspeitos e/ou confirmados de maus-
tratos e, muito provavelmente, o ato de notificar tenderia, provavelmente, a ser a
altima providéncia tomada. Esses achados revelam a percepcédo do senso comum
de que as educadoras nao notificam a violéncia intrafamiliar quando identificada,
pois convivem com o sentimento do medo, da passividade, da frustracdo que faz
parte do habitus dessa fracdo de classe. Assim, criam estratégias para se
desvencilhar do problema, o que pode ser ilustrado nos trechos das entrevistas a

seqguir:
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“[...] Se as professoras percebem que a crianca esté diferente, elas passam
para o professor mediador ou para a Direcdo e analisamos juntos. Primeiro
conversamos com 0S responsaveis pela criangca e tentamos resolver juntos.
Caso a situacdo ndo se resolva com conversa, nds acionamos o Conselho
Tutelar. Exemplo, os pais eram usudrios de droga, de crack, entdo, ndo tinha
condicbes de conversar e foi notificado o Conselho!” (Alerta — 47 anos —
gestora estadual — grifo nosso).

“[...] Quando é detectado pelo professor, os pais sdo chamados e noés
tentamos resolver na conversa. Se 0 problema persiste, n0s encaminhamos
para 0 Conselho Tutelar ou para o CREAS!” (Esperanca — 45 anos —
professora estadual — grifo nosso).

“[...] Entdo, normalmente a gente conversa com a crianca, né? A gente vé se
tem algum indicio, chama 0s pais e conversa. Vai fazendo perguntas,
mapeamento e vai checando os indicios. Quando detecta, faz a papelada e
denuncia para Conselho Tutelar, né? NOs temos uma professora mediadora
de conflito que acompanha tudo, se foi o pai que abusou, a mae € a primeira
a saber, principalmente quando a crianca esta com um aspecto diferente.
Quando os professores percebem alguma coisa passam para a mediadora ou
pra nds!” (Socializagdo — 54 anos — vice-diretora estadual — grifo nosso).

“[...] Tenho que passar o que est& acontecendo com a crianca pra Direcdo e
para a professora mediadora. Ela liga para os pais e para o avb e explica o
gue esta ocorrendo!” (Desabafo — 38 anos — professora estadual — grifo
NOSS0).

“[...] Nosso procedimento é sempre entrar em contato com a mae e registrar
no livro de ocorréncia que todas as professoras tém. [...] Observo que a
crianca esta diferente, faco o questionamento e faco o relato no livro e aviso a
Direcao!” (Reflexbes — 45 anos — gestora municipal — grifo nosso).

“[...] Percebo que algumas professoras acham que o assunto é da familia e
nao querem se envolver. Outras buscam a Direcdo da escola e tentam,
primeiro, resolver com a familia e depois com 0 Conselho Tutelar que também
tem suas limitacbes!” (Intervencdo — 33 anos — professora municipal — grifo
NoSso0).

“[...] Aqui, a orientacdo é que qualquer machucado tem que passar por mim.
Eu falo: ‘me tragam na hora, porque na hora a gente vai chamar a familia’.
Porque a familia tem muito disso, sabe o que eles dizem?: ‘ndo foi em casa,
foi aquil’. N6s temos um livro de reqistros e anotamos tudo!” (Vivéncia — 55
anos — gestora municipal — grifo nosso).

Os discursos destacados acima evidenciam e explicam que as educadoras se

ajustaram as imposicdes ou interesses objetivos do espaco social escolar e
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adotaram um procedimento interno préprio, para proceder diante das situacdes de
violéncia intrafamiliar identificadas.

Ademais, a escola ou a Direcdo determina o registro no livro de ocorréncias e
uma conversa prévia com 0s pais ou responsavel. Apenas casos que, porventura,
“‘fogem do controle”, ou que envolvem julgamento unilateral e pessoal da
consciéncia, e que sdo notificados ao Conselho Tutelar, porém, as participantes
reconhecem essa medida como pouco resolutiva, resultado corroborado por outros
estudos (BAZON, 2008; BAZON; FALEIROS, 2013) e que reforca ainda mais as
estratégias desenvolvidas pela escola e a naturalizacdo do fendmeno da violéncia.
Essa préatica observada entre as participantes, segundo Bourdieu (2004a, 2013b),
depende fundamentalmente do espaco social, haja vista que esse exige um conjunto
de disposi¢cdes componentes do habitus. A subnotificacdo, portanto, € uma realidade
frequente no setor educacional, constatada em outros estudos, devido ao
encadeamento de “a¢des” proprias do setor educacional (BAZON; FALEIROS, 2013;
MCGARRY; BUCKLEY, 2013).

Por outro lado, podemos afirmar que a escola tem suas proprias atribuicdes,
autonomia, condutas, originalidade, especificidades e disposi¢cdes que, do ponto de
vista de Bourdieu (2004a), conformam as praticas dos proprios educadores com
base em suas condi¢des objetivas de existéncia e assentados nos capitais de que
dispdem. Alias, nas unidades escolares pesquisadas, nenhuma entrevistada, seja
gestora ou professora, teve acesso ou informacgdes a respeito da notificacdo. Elas
nem mesmo conhecem a ficha de notificagcdo. Portanto, entre as demandas
escolares, ndo ha qualquer atribuicdo direcionada para a estratégia da notificacdo
como uma forma de combate & violéncia intrafamiliar contra criangcas e
adolescentes. Essas caracteristicas reforcam ainda mais as relacdes de forca
sentidas no espaco social da escola e 0 habitus constituido da ndo notificagédo, que
pode ser interpretado, também, como resultado da auséncia de capital cultural
relacionado ao fluxo necessario para o enfrentamento da violéncia.

Diante desse dilema, em que se exige o cumprimento da lei vigente — das
prerrogativas do ECA, por exemplo —, em um espaco social que ndo se apropriou da
responsabilidade da notificacéo, talvez por ndo reconhecé-la como responsabilidade
de sua algada, a escola, por meio de seus profissionais, aciona as estratégias
possiveis e que considera legitima para responder as imposi¢cdes da legislagéo.

Ademais, 0 espaco escolar estd imbuido em um desfecho ainda desconhecido
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guando se trata da efetivacdo da notificacdo de violéncia intrafamiliar. Nas palavras
de Bourdieu (2004a, p. 153-154) “esse € um daqueles casos em que o visivel, o que
€ dado imediatamente, esconde o invisivel que o determina”.

Ha, contudo, no discurso das entrevistadas, uma conotacdo de que a
efetivacdo da notificacdo da violéncia contra criangas e adolescentes é uma decisdo
da realidade social da escola, sobretudo quando a Direcdo assume 0 COmpromisso
de “notifica-la”. Portanto, observa-se que a materialidade do habitus da néo
notificacdo € formada no ser social a partir do meio no qual foi socializado somado
ao contexto social da escola. De fato, o professor identifica um caso de violéncia e
recorre a Direcdo da escola que, por sua vez, registra no livro e conversa com 0s
pais, ou seja, concretiza-se da notificacdo no espaco social da escola sem, contudo,
o envolvimento dos 6rgaos competentes (via notificacao).

No entanto, nos discursos das participantes, notamos fortes indicios de que
mesmo 0S casos mais graves tenderiam a ser tratados de forma caseira e informal,
sem a necessidade de notificacdo e/ou encaminhamento para o0s 0rgaos
competentes, pois a Direcdo assume certa cautela ao decidir sobre a efetivacdo da
notificacao, inclusive quando adota o procedimento interno proprio, para lidar com as
situacdes de violéncia intrafamiliar identificadas, pois acredita que o didlogo com os
pais seja mais eficaz e cause menos transtornos e sofrimento para a crianga, para
os profissionais, para o grupo e para a escola (ARAUJO et al., 2014).

Por outro lado, em geral, é reconhecido que os profissionais da educacao
estdo em uma posicéo privilegiada na deteccéo e prevencao da violéncia contra as
criancas e adolescentes. Os estudos apontam que, embora saibam reconhecer os
sinais e riscos de violéncia infantil, isso ndo se traduz em assumir a
responsabilidade da notificacdo que, simplesmente, é transferida para a Direcao
sem uma corresponsabilidade. Esse fato € preocupante uma vez que o0s professores
sdo agueles que tém maior contato com os alunos e, portanto, maior oportunidade
para construir um relacionamento de confiangca com eles (MCGARRY; BUCKLEY,
2013; SCHOLS; RUITER; GORY, 2013).

O procedimento interno adotado pelo setor educacional contraria, em termos
legais, a obrigatoriedade da notificacdo da violéncia intrafamiliar aos oOrgéos
competentes. O mais grave € que uma decisdo equivocada pode acarretar sérios
danos a vitima da violéncia, sobretudo quando se posterga uma intervencao

imediata, 0 que se espera € que os profissionais busquem o apoio da rede de
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servicos ndo apenas para a notificacdo, mas também para discutir as suspeitas que
as fundamentam (BAZON; FALEIROS, 2013; BRASIL, 2014; FENG; HUANG;
WANG, 2010; MCGARRY; BUCKLEY, 2013).

Em outra direcdo, vale ressaltar que a posicdo de um individuo no campo
demarca o modo como ele consome ndo apenas as coisas, mas também o ensino, a
politica, as artes. A posicéo € a face objetiva do campo que se articula com a face
subjetiva, a disposi¢cdo. A posicado é causa e consequéncia do habitus do espaco
social, configura e indica o habitus de classe e de subclasse em que se posiciona o
agente, sdo valores arbitrdrios que vao compor a violéncia simbolica, assim
nomeada por Bourdieu (2013b).

Seguindo essa linha de pensamento, podemos inferir que o setor educacional
formou, ao longo dos anos, um habitus coletivo préprio no que tange a notificacéo da
violéncia contra criancas e adolescentes, pois, como afirma Bourdieu (2013a)
estamos diante de uma imposi¢cdo objetivamente ajustada a légica caracteristica de
um espaco determinado. No caso, a acdo de notificar tende a ser influenciada pelos
procedimentos internos adotados pela escola, mas sem a consciéncia da
obrigatoriedade da notificacdo nesse espaco.

E, mesmo aqueles, prossegue Bourdieu (2013a), que poderiam romper com
essa regra tendem “sem resisténcia” a se orientar pelas probabilidades mais
harmoniosas e adequadas para si e para o grupo, fato observado nos discursos das
entrevistadas, de forma recorrente, inclusive nas escolas estaduais que possuem 0
profissional “mediador de conflitos”. Em outros termos, o espa¢o social da escola
influencia o sujeito pelas probabilidades objetivas com que esse espaco produz e
reproduz o habitus, portanto, a ndo notificacdo passa a ser naturalizado e

reproduzido sem questionamentos. Para Gongalves e Gongalves (2011, p. 68):

As probabilidades sdo fortemente influenciadas pelos tipos de
capitais disponiveis pelo grupo, que mobilizar4 as estratégias que
julgar adequadas para a sua preservacdo e expansao, ou
reconversao, se necessario.

Em outras palavras, as educadoras sofrem um ajustamento, de acordo com
suas disposi¢des adquiridas, ao mesmo tempo tendem a possuir disposicdes e
interesses semelhantes as do grupo e, portanto, podem produzir praticas

semelhantes, pois partiiham de vivéncias parecidas. Neste caso, aderindo aos
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procedimentos internos da escola, independentemente da legislagdo vigente, ou
seja, partilham de habitus semelhantes e, consequentemente, a notificacdo ndo se

materializa na pratica.

“[...] NOs tinhamos bastantes indicios de abuso sexual. A crianga reagia muito
durante a troca de fralda e ficava arredia durante o banho e travava as
pernas. Fiz o relatério e encaminhei. O médico examinou e mandou de volta
para a escola como ndo sendo nada, somente com uma pomadinha de
assadura. Mesmo assim, alertamos a mée e percebemos que a méae tomou
uma atitude, pois a crianca ficou mais calma e aquilo foi passando!” (Beija-flor
— 62 anos — gestora municipal — grifo nosso).

“[...] Temos uma demanda muito grande de alunos. Sdo mais de 100 escolas.
Temos, por exemplo, duas psicélogas pra toda rede estadual! Por exemplo,
as_vezes, nos detectamos indicios de mudanca de comportamento dos
nossos alunos, como: agressividade repentina ou isolamento. Conversamos
com 0s pais sobre o comportamento do aluno. Mas, 0 pai ou a mée leva no
médico. Entdo, minha filha, 0 que o médico falou esta falado! O médico tem
autoridade e, as vezes, o médico passa remédio controlado e o aluno fica
‘grogue” dentro da sala de aula. Entdo, mesmo conversando com 0s pais
sobre outras alternativas de lidar com o filho, eles fazem o que o médico
mandou. Eu até j4 falei para os professores ndo incentivarem 0s pais a
procurar médico quando observarem mudanc¢a de comportamento nos alunos.
‘vamos averiguar primeiro”. Eu falo sempre isso para os professores!”
(Coragéo — 61 anos — gestora estadual — grifo nosso).

Os discursos das gestoras confirmam a originalidade do pensamento de
Pierre Bourdieu (2015) quando escancaram as determinacfes sociais e materiais
agindo sobre as estruturas sociais e psicolégicas dos agentes, ou seja, 0s valores,
crencas e atitudes das educadoras sdo o produto final de sua prética, ou seja, do
seu habitus. Nesse caso, traduzido como a materializagdo da n&o notificagdo da
violéncia intrafamiliar contra criancas e adolescentes quando, facilmente, prevalece
a virtude e a autoridade legitima do médico, profissional que ocupa papel dominante
no espago da saude e goza de alto valor simbdlico em relagéo as diferentes classes
sociais e suas fragoes.

O reconhecimento dessa hierarquia se reverbera no poder simbdlico e social
dado ao médico em detrimento, por exemplo, de um pedagogo que ndo consegue,
independentemente de sua vontade, ser valorizado no seu espaco de atuacdo e
tampouco detém os codigos necessarios para decodificar e interpretar essa

subordinagéo. A base do poder n&o se restringe aos bens materiais e culturais, mas,
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em especial, a capacidade de transformar aqueles que os detém em agentes que
desfrutam de elevado status social e simbdlico. Isto €, sdo caracteristicas que
revestem determinados sujeitos como o prestigio, a notoriedade, o talento, a honra,
a nobreza, decorrentes de projecdes da crenca coletiva.

Fica evidente, no espacgo das relacdes de forcas, a imposicdo da violéncia
simbdlica como artefato “legitimo” e capaz de difundir crengas e mitos de autoridade
e poder que se tornam naturais, inquestionaveis e até mesmo imperceptiveis no
cotidiano das educadoras (BOURDIEU, 2012). Neste caso, as maiores referéncias
de autoridade na escola, as gestoras, tendem a possuir 0 maior volume de capitais
no ambito da instituicdo, no entanto, sdo dominadas no campo das profissées. De
fato, tendo em vista os ensinamentos de Bourdieu (2004a) o campo € um espaco de
relacbes de forcas que transcendem o espaco geogréfico. As gestoras, portanto,
tomam consciéncia da necessidade da notificacdo, no entanto, a submissdo no
campo das profissdes ndo as qualifica para efetiva-la.

Rememorando a trajetéria de vida das entrevistadas, vimos que as
educadoras provém de fracGes de classe populares com baixo capital econémico,
social e cultural. Para Bourdieu (2015), as nocdes de capital (cultural, social,
simbdlico) derivam do capital econdmico, ainda que cada capital tenha suas
peculiaridades. Todavia, essa conversdo ndo € automatica, € necessario esforco, e
os beneficios oriundos de tais conversées somente sédo atingidos a longo prazo.

Entretanto, o capital cultural, sobretudo na sua condi¢éo incorporada, ou seja,
herdada no inicio da socializacdo familiar e escolar, tende a se perpetuar de acordo
com as condi¢cbes objetivas do espacgo social no qual estdo inseridos 0s sujeitos.
Além disso, o referido capital seria o0 mais importante de todos para entender as
desigualdades escolares, traduzidas aqui no reconhecimento académico dado ao
profissional médico. Ademais, ha um reconhecimento distintivo entre os profissionais
da saude e os profissionais da educacdo em seus respectivos espacos de atuacao,
sendo os primeiros aqueles que detém autoridade legitima, quando se trata do
conhecimento técnico-cientifico relacionado a danos a saude.

Bourdieu (2015) elimina a ideia de que o desempenho escolar depende tao
somente dos méritos e dons pessoais, haja vista que a origem social seria
determinante para o éxito ou fracasso escolar. Dessa forma, a posse de capital
cultural facilitaria o percurso escolar das classes mais favorecidas. Em contrapartida,

0 contato com o baixo capital cultural, ao longo da trajetoria de vida, significaria um
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distanciamento da cultura escolar legitima e, portanto, um baixo desempenho
escolar que, no presente estudo, tem impacto no comportamento de notificagdo ou
omisséao diante de situacdes de violéncias identificadas.

Ainda sobre essa questdo, nota-se que o poder simbolico e social do médico
parece inibir uma acgéo pratica de notificar possiveis casos suspeitos ou confirmados
de violéncia intrafamiliar no espacgo escolar, por parte dos profissionais da educacéo.
Tal fato revela auséncia de prestigio/legitimidade, por parte das educadoras, para
impor seus argumentos e pensamentos diante de uma conduta equivocada ou
errbnea por parte dos médicos, mas reconhecida como legitima pelas educadoras.

A partir das premissas de Bourdieu (2015), o médico mantém sua supremacia
sem ser incomodado e investe na continuidade da reproducéo, pelos dominados,
dos cadigos legitimos dos dominantes. Possivelmente, esse codigo de conduta seria
questionado por outro médico ou profissional que disputa o espac¢o de poder dentro
de determinado campo ou espaco social. Todavia, essa concorréncia depende dos
interesses de cada grupo e do jogo de forcas investidas, sem a certeza de que a
acao pratica de notificar a violéncia intrafamiliar seja alcancada, sabendo-se que o
espaco social da escola tem suas préprias regras, especificidades e procedimentos
internos, transmitidos continuamente aos agentes que nele se inserem. Além disso,
cada agente no espaco social tem seu habitus e seus capitais especificos.

Além dessas questdes, a violéncia contra criancas e adolescentes sempre
provocou indignacéo por parte dos profissionais, em geral, e da sociedade quando
comparada, por exemplo, com a violéncia praticada contra mulheres ou idosos. Em
contrapartida, o poder exercido sobre as vitimas € mais sutil, silencioso e mais facil
de ser exercido, talvez pela cumplicidade da sociedade em reproduzir crencas,
valores e concepc¢des da cultura dominante que naturalizam a dominagcéo dos mais

fortes sobre os mais fracos, conforme pode ser conferido nos fragmentos a seguir.

“Claro_que consigo! Aquela crianca que fica muito _acuada, quieta, néo
interage _com as outras, agride as outras criancas, € rude na hora de
responder. Entdo, algum tipo de violéncia ela estd sofrendo. A pior é a
psicoldgica, pois mexe com todo 0 emocional do individuo!” (Esperanca — 45
anos — professora estadual — grifo nosso).

“[...] o_professor esté todo dia com o aluno, entdo, € a coisa mais visivel, e
vocé percebe, inclusive guando o aluno estd com problema de visdo, de
audicdo. O professor estd em contato didrio com eles e, gquando o0s
professores percebem, eles trazem o problema pra mim, pra gente fazer uma
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avaliacdo, pra gente entrar em contato com a familia e averiguar, né? Entéo,
as vezes, tem marcas ou a crianca esta arredia, muito_quieta, chora muito,
né? Ou fica rebelde; as vezes ao contrario a crianca comecga bater nos
colegas, entdo, alguma coisa estad errada! Entdo, a gente tenta chamar a
familia pra olhar, pra verificar, conversa com a mée, entéo, esse € o nosso dia
a dia aqui. Todas séo prejudiciais!” (Conhecendo o Outro — 69 anos — gestora
estadual — grifo nosso).

“[...] Sim, eu estou até te falando por isso! Logico com o0 aporte das
professoras que trazem esse contato diario, mas a gente conseque e as
professoras conseguem também. Elas sabem identificar. Eu acho que o
estrago pra crianca é grande em qualquer tipo de violéncia!” (Reflexdes — 45
anos — gestora municipal — grifo nosso).

[...] Uma crianca mais agressiva, mais quieta. Sempre o extremo levanta
suspeita!l Eu acho que todas sédo iguais, assim, depende da intensidade. De
repente um grito foi pra uma crianga mais doloroso do que um tapa ou do que
sofrer alguma agressividade fisica. Tem criancas que dependendo da faixa
etaria com que eles se encontram ficam mais abatidos com grito, com puxdes
e tal do que uma agressdo fisica mais violenta!” (Didlogo — 37 anos —
professora municipal — grifo nosso).

“Os extremos sempre S80 preocupantes, entdo, uma crianga quieta demais ou
uma agitada demais, € como se a crianca pedisse socorro! Se vocé tiver esse
‘feeling” de prestar atencdo, vocé capta facil'! Imagina, a crianca passa
duzentos dias comigo na escola e em nenhum momento ela sorri, € no
minimo _estranho! Aqui, eu consigo perceber até guando a crianca chega com
0 cabelo penteado para o outro lado, eu digo: ‘mudou o cabelo?”
(Conhecimento — 50 anos — professora municipal — grifo n0sso).

As professoras e gestoras relatam, de forma recorrente em seus discursos,
gue conseguem identificar sinais de violéncia entre seus alunos, mesmo agueles
tipos mais sutis, como um comportamento incomum em sala de aula, achado que
contraria outros estudos que evidenciaram o sentimento de incerteza dos
professores na identificacdo de uma situacdo de abuso (FENG; HUANG; WANG,
2010; MCGARRY; BUCKLEY, 2013). Todavia, essa identificacdo precoce e mais
detalhada, propria dos profissionais da educacdo (BAZON; FALEIROS, 2013;
WALSH et al.,, 2012), ndo se traduz necessariamente em uma abordagem de
combate as violagdes do direito da crianca e do adolescente que culminaria na
obrigatoriedade da identificacédo e notificagdo do abuso.

Essa constatacdo reforca que o baixo envolvimento dos educadores em
relacdo a notificacdo, ndo se materializa simplesmente por omissao ou

desconhecimento, mesmo porgque os depoimentos das educadoras revelam que as
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experiéncias adquiridas no cotidiano, somadas aos seus capitais culturais sao
suficientes para identificar sinais de violéncia entre seus alunos. Portanto, do ato de
notificar implica um conjunto de relacdes de forca de base material, uma atitude
regulada pelo habitus estruturado e reestruturado no espaco escolar em relagcéo as
imbricacbes das relacdes deste com seus agentes, comunidade e 0s servigos e
orgaos de defesa e protecéo a crianca e ao adolescente (BOURDIEU, 2013b, 2015).

Percebe-se, no discurso das participantes, certa ambiguidade em apontar os
danos que os varios tipos de violéncia intrafamiliar podem causar em suas vitimas
sem, no entanto, compreender o sentido social da notificacdo, considerado o
primeiro passo para romper com o ciclo da violéncia e impedir novas ocorréncias. E
provavel que esse comportamento seja um ajustamento a situacao posta, portanto,
tornou-se um habito entre as educadoras se eximir da culpa e da responsabilidade
da notificacdo. Além disto, as entrevistadas parecem reconhecer o procedimento
adotado pela escola como legitimo e préprio das condi¢cdes objetivas do espaco
escolar e, portanto, tendem a utiliza-lo como a estratégia “necessaria” que esta em

suas maos. Nas palavras de Bourdieu:

[...] Sendo produto da incorporagdo de uma necessidade objetiva, 0
habitus, necessidade tornada virtude, produz estratégias que,
embora ndo seja produto de uma aspiracdo consciente de fins
explicitamente colocados a partir de um conhecimento adequado das
condigbes objetivas, nem de uma determinacdo mecanica das

N

causas, mostram-se objetivamente ajustadas a situagdo. [...] Os
agentes fazem, com muito mais frequéncia do que se agissem ao
acaso, ‘a unica coisa a se fazer’ [...] (BOURDIEU, 2004a, p. 23).

Além disso, o fendmeno da violéncia tem em suas premissas a
complexidade de seu dimensionamento, suas diferentes formas de manifestagao e,
sobretudo, a sua materializacdo a partir da articulagdo de estruturas estruturantes
gue condicionardo sua producéo. Percebe-se nos depoimentos das educadoras, que
o conhecimento a respeito da tematica da violéncia infantil ndo foi valorizado tanto
no que diz respeito a crengas e valores culturais cultivadas no ambito familiar, que
facilitariam essa compreensdo, quanto na reestruturagdo de novos habitos
cultivados no interior da escola, de modo a ampliar as disposi¢cdes culturais
necessarias para a abordagem do problema. Nos trechos a seguir ilustramos essas
ideias:
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‘A diferengca entre notificar e denunciar? Isso tem importancia na sua
pesquisa? Sinceramente, ndo sei diferenciar os dois termos. [...] N&o, nao tive
capacitacdo ou treinamento para enfrentar o problema da violéncia, busquei
sozinha” (Alerta — 47 anos — gestora estadual — grifo n0sso).

“Notificacdo, como _assim? Notificar, vocé quer dizer: o que fazer com a
violéncia? Eu n&o sei responder direito_essa questdo. N&o, eu ndo recebi
capacitacdo nenhuma! Nao ha cursos! Aprendi com a vida, com a violéncia
gue eu e os meus filhos sofremos dentro de casa!” (Paz e Bem — 46 anos —
professora estadual — grifo nosso).

“[...] Notificacdo e denuncia, ndo sei! Seria por_escrito? Vocé pode me
explicar? Aqui ndo tem! [...] Imagina, aqui ndo tem isso ndo, capacitacao?
Treinamento? N&o, nunca fui treinada para lidar com essas situagdes |...]
Alias, precisamos é de um psicologo aqui [...]"” (Desabafo — 38 anos —
professora estadual — grifo nosso).

“‘Depende do contexto, se eu nhdo resolvo, sim, eu notifico ou faco a denuncia.
Mas, minha filha, acredite, eu sempre resolvo! [...] Olha, a melhor capacitacao
€ a vivéncia. Outro dia nés tivemos uma palestra sobre trafico humano. A
secretaria sempre faz palestra [...]" (Vivéncia — 55 anos — gestora municipal —
grifo nosso).

“‘Eu_entendo que a notificacdo € vocé exatamente notificar, fazer com que
familia tenha conhecimento que aquilo que ela fez esta sendo observado,
isso? N&o, capacitacdo ou formacdo de violéncia, ndo!” (Luz — 50 anos
professora municipal — grifo nosso).

D ©

“Notificar € denunciar? Denunciar € encaminhar? Eu ndo sei! Sim, na rede
estadual ja fui treinada, aqui, ndo! Os proprios professores perguntam o que
fazer quando ocorrer! Durante a graduacdo conversamos informalmente
sobre o assunto. Ndo tem um material em nossas maos sobre o assunto!”
(Conhecimento — 50 anos — professora municipal — grifo n0sso).

E notavel a auséncia de acgdes mais detalhadas, sistematizadas e
direcionadas as demandas das instituicbes escolares no que tange as estratégias de
identificagcdo, notificacdo e combate a violéncia contra criangas e adolescentes. As
entrevistadas expressam lacunas durante sua formacdo e a auséncia de acdes de
capacitacdo e treinamento que possam auxiliar na visibilidade do problema e no
preparo dos profissionais para identificar os casos e lidar com as situagbes
encontradas no cotidiano das escolas (FENG; HUANG; WANG, 2010; MCGARRY;
BUCKLEY, 2013). E certo que ndo basta a tomada de consciéncia do problema para

que os desafios sejam superados, contudo, € evidente de que a escola ndo
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consegue abarcar demandas sociais e mesmo desviar-se de sua fung¢ao primordial
relacionada as praticas pedagdgicas.

Conforme se verificou, as entrevistadas ndo sabem a diferenca entre
notificacdo e denuncia e tratam os termos como similares, fato que ndo desqualifica
ou qualifica as educadoras em relacdo ao habitus de notificar, apenas revela que o
habitus linguistico € apenas um aspecto do papel social que cada agente
desempenha na sociedade; e € muito dificil de ser reestruturado, pois comumente se
utiliza um vocabulério do cotidiano que faz parte do habitus do agente ou do grupo
(BOURDIEU, 2004a, 2015). Ademais, € um termo linguistico especifico e
capitalizado pela area da saude, até mesmo nesta area o termo notificar € quase
sempre confundido com o termo “denunciar”, evidenciando a dificuldade de atuacéo
frente a esse fendbmeno (BAZON, 2008; BAZON; FALEIROS, 2013; SILVA;
FERRIANI, 2007).

Seguindo esse raciocinio, percebemos que o espaco social da escola e seus
agentes nao detém os cddigos necessarios para decodificar o fenébmeno da violéncia
e o0 compromisso em notifica-la. Tanto as professoras quanto as gestoras
entrevistadas revelam que a escola elegeu a estratégia do dialogo e o registro no
livro de ocorréncia para contornar as exigéncias da legislacéo vigente. Diante disto,
as entrevistadas, dado o conjunto de capitais de que dispbem, além da trajetéria
familiar/escolar de cada uma, revelam que ndo detém capital cultural suficiente e o
habitus necesséario para o0 conhecimento/reconhecimento da violéncia e da
notificacdo. Entdo, € mais seguro minimizar os danos que porventura possam
ocorrer com préticas concretas possiveis hesse espago ou contexto social.

Estudos e pesquisas na area da violéncia intrafamiliar infantil apontam que,
dentre varios fatores, 0os aspectos culturais estdo entre as razdes pelas quais os
profissionais da educacdo tém dificuldade para identificar e relatar os casos de
abuso infantil, possivelmente pelas disposi¢des que cada individuo traz consigo e de
seu meio de convivio (BOURDIEU, 2015; FENG et al., 2012). Por outro lado, um
estudo realizado na Malésia, onde a lei da notificagdo de abuso infantil ndo se
estende para os professores, desmitificou a influéncia que a atitude em relatar o
abuso sofre em relagcdo a escolaridade, tempo e experiéncia. Professores mais
qualificados e com menos experiéncia se mostraram mais preocupados com 0s
sinais de abuso infantil em relagdo aos menos qualificados e com mais experiéncias
(CHOO et al., 2013).
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A fim de apresentar mudancas no cendrio apresentado pelas entrevistadas,
um estudo conduzido por Goldman e Grimbeek (2011) apontou que treinamentos
coletivos especificos para profissionais da educacao sobre a legislacdo de protecao
e defesa das criancas, podem resultar em uma ferramenta positiva no combate ao
abuso infantil, sobretudo quando se trata de assumir o papel destes agentes na
identificacdo e notificagdo do caso. No entanto, os autores alertam para a
necessidade de uma formacao universitaria com grade curricular especifica sobre a
tematica, sobretudo para os profissionais que compdem a linha de frente na
protecao infantil.

Além disso, para Bourdieu (2013b), o habitus pode ser reestruturado
continuamente desde que haja investimentos de capitais, sobretudo o capital
cultural, na sua forma objetivada e institucionalizada que pode proporcionar
experiéncias que estimulem e desenvolvam o conhecimento adequado nessa area
de atuacdo, adquirindo, assim, seguranca para 0 manejo dos casos constatados.
Ademais, se faz necessaria a reestruturacdo e ampliacdo do capital cultural dessas
profissionais, ndo somente oriundas de camadas populares, como também
possuidoras de um patriménio desfavorecido em relacdo a escolarizacédo
considerada legitima. Portanto, a materializacdo da notificacdo pode ocorrer pela
mediacao de novos habitus na socializacédo e formacao das professoras e gestoras
escolares.

Conclui-se, assim, que as professoras e gestoras de escolas publicas
constituem um habitus estruturado e reestruturado no espaco escolar que tende
para ndo efetivacdo da notificacdo. No entanto, € perfeitamente possivel, a partir da
constatacdo dos processos e mecanismos que regem as praticas sociais e
escolares, em especifico, contribuir para uma reestruturacdo do habitus das
educadoras, ampliando o capital cultural e potencializando a autonomia dos sujeitos

para a materializacdo da notificacdo na pratica.



Consideracdes Finais / 124

CONSIDERACOES FINAIS
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, chegar ao final deste estudo €& se defrontar com as
contradi¢bes ideologicas, o inacabado, o desconhecido, o inacessivel, o possivel
para este momento histérico e particular. E uma possibilidade dentro das
possibilidades existentes, a luz da teoria bourdieusiana. E como o préprio Bourdieu
enfatiza, ndo € uma tarefa facil trabalhar com o método praxiolégico. No entanto, é
um caminho necessério que destrdi falsos problemas e faz surgir outros, mais reais,
na certeza de que outros olhares surgirdo para desvendar a notificagdo da violéncia
intrafamiliar contra crianca e adolescentes, especialmente no contexto educacional.

A pretensédo fundante deste estudo era buscar os meios pelos quais o espaco
social da escola, considerado l6cus estratégico no combate as violacdes dos direitos
de criancas e adolescentes, tem como palco os profissionais da educacao, que, no
caso, se eximem da culpa e da responsabilidade quando se trata da obrigatoriedade
da notificacdo dos casos suspeitos e/ou confirmados de violéncia intrafamiliar. Ao
mesmo tempo, havia a certeza de que o fendbmeno da nédo notificacdo se estendia
para varios outros seguimentos e areas da sociedade, sendo uma realidade no
Brasil e no mundo.

Diante da verdade escancarada, prevaleceu o desafio de desenvolver um
estudo na area da educacado envolvendo a temética da violéncia intrafamiliar contra
criancas e adolescentes, tendo como objeto de estudo a notificagdo dos casos de
violéncia intrafamiliar identificados no espaco escolar por professoras e gestoras.

Como a pratica de notificar é certamente bastante abaixo da esperada para
este setor, buscamos, entdo, responder a seguinte questdo de pesquisa: “Quais
condicionantes se materializam no espaco social entre a tomada de consciéncia da
constatacdo ou suspeita da violéncia intrafamiliar, por parte dos professores e
gestores de escolas publicas, e a reflexdo sobre a efetivagdo da notificacdo as
instancias competentes?”.

A partir desse questionamento e a fim de encontrar uma possibilidade de
resposta, nos embasamos nos estudos do socidlogo Pierre Bourdieu com o objetivo
de analisar o habitus de professores e gestores de escolas publicas em relacéo a
notificacdo da violéncia intrafamiliar. Para tanto, levantamos e analisamos suas

trajetérias e buscamos objetivar o habitus desse grupo, isto é, apresentar suas
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praticas e disposi¢cdes em comum e coletivamente orquestradas a partir do montante
de capitais especificos desta fragdo de classe.

Os resultados do estudo revelaram que os sujeitos pesquisados sdo mulheres
oriundas de familias numerosas e fracbes de classe desfavorecidas econbmica e
culturalmente, e que frequentaram instituicbes de Ensino Superior privadas, em
periodo noturno. Todas possuiam formacdo em Pedagogia. A maioria ndo tem
conhecimento de lingua estrangeira. Elas foram alunas trabalhadoras e exerciam
profissbes ndo reconhecidas socialmente, filhas de pais e maes de baixo capital
econdmico e cultural (incluindo o escolar). As educadoras e seus familiares possuem
relacionamentos sociais que estdo restritas a sua fracdo de classe e, portanto,
tendem a apresentar pouca influéncia social.

Nota-se que o curso de Pedagogia € estruturalmente desprivilegiado e atrai
uma fracdo de classe desfavorecida econOGmica e culturalmente, sobretudo de
alunos que detém uma expectativa de ascensdo social propria das camadas
populares que, na maioria das vezes, almejam tdo somente melhores condicfes de
trabalho, sobretudo quando séo filhos de trabalhadores bracais.

De fato, quando levantamos a trajetoria de vida das entrevistadas,
percebemos que as mesmas sao oriundas de fracbes de classes populares,
sofreram dominagdo e permanecem dominadas no campo das profissdbes e no
espaco social da escola. Portanto, segundo Bourdieu, as mesmas condi¢fes de
existéncia tendem a produzir sistemas de disposicbes semelhantes e, por
conseguinte, tendem a homogeneidade dos habitus que delas resultam, principio da
harmonizacao objetiva das acBes praticas.

Seguindo o raciocinio de Pierre Bourdieu, essa harmonizacdo confere a
regularidade e a objetividade das disposicdes e tendem a envolver todos o0s sujeitos
com as mesmas caracteristicas e condicionantes. Em outras palavras, as
participantes deste estudo apresentam trajetérias de classe semelhantes, dispondo
de um conjunto de capitais parecido com aquele das familias atendidas pelas
escolas onde trabalham, a saber, grupos provenientes das camadas populares com
baixo capital econémico e cultural, incluindo o escolar. Portanto, a agcao de notificar
um caso suspeito ou confirmado de violéncia intrafamiliar identificado dentro da

escola tende a seguir o mesmo habitus.
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Esse habitus coletivo, ajustado as condi¢cdes objetivas do espaco escolar
juntamente com a trajetéria das educadoras, favoreceu a construcdo de um
conhecimento pratico, nem sempre consciente, em relacdo a notificacdo da violéncia
contra criancas e adolescentes, dentro de suas possibilidades e daquilo que as
educadoras acham que pode ter algum resultado favoravel na prote¢do dos alunos
alvo de violéncia intrafamiliar.

O estudo mostrou que as educadoras, de modo recorrente, tomaram decisfes
em relacdo aos casos identificados. Entretanto, em alguns momentos, optaram por
solugdes mais “caseiras”, como: conversar com 0s pais no interior da propria escola,
registrar no livro de ocorréncias ou, tdo simplesmente, no caso das professoras,
repassar a responsabilidade da notificacdo para a Direcdo, muitas vezes, como uma
justificativa para atenuar um possivel desfecho negativo do caso, pela falta da
corresponsabilidade diante de uma situag&o de violéncia intrafamiliar identificada e a
obrigatoriedade legal de notifica-la.

A tomada de decisdo ndo condizente com os preceitos legais da notificacéo
pode ser indicio da falta de compreensdo do fenédmeno da violéncia como um
problema que causa danos a saude de criancas e adolescentes e que suscita, por
lei, o envolvimento dos profissionais da educacao por meio da notificacdo dos casos
suspeitos ou confirmados, identificados no interior das escolas. Entretanto, a deciséo
em notificar o fato ou omiti-lo fundamenta-se nas relacées de forca de base material,
uma escolha regulada, ou seja, fruto do habitus estruturado e reestruturado pela
instituicdo escolar em relagédo as imbricacfes das relagbes desta com a comunidade
envolvida, servicos e com o0s 6rgaos legais de protecdo a crianca e ao adolescente.

Para Bourdieu (2015), a forma como o0 agente age dentro da realidade social
esta intimamente relacionada com a posicdo de cada membro do grupo, com o
volume e com os tipos de capitais (econémico, social, cultural e simbdlico) que esse
agente detém. Ainda, continua o autor, ao longo do tempo o sujeito ou grupo pode
lancar méo de estratégias mais adequadas e vidveis que traduzam o ajustamento
entre investimentos e condigbes objetivas de acdo que seriam apreendidas pelo
grupo e, portanto, incorporadas pelos sujeitos como parte do seu habitus.

Diante dessa constatacdo, infere-se que os procedimentos adotados, por
todas as profissionais das escolas pesquisadas, em deixar a cargo da Direcéo, ou
seja, dos gestores, a concretizacdo da notificacdo, é uma estratégia compensatoria

gue visa manter um aparente comprometimento com o fenbmeno da violéncia
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intrafamiliar, enquanto, na realidade, lhes faltam o patrim6nio para efetivamente
notificar o caso. Possivelmente, esse mesmo habitus seria observado em outros
espacos sociais com as mesmas caracteristicas.

O baixo capital econébmico, social e cultural possuido pelas participantes
contribui, também, para reforcar o ato de ndo notificar como uma pratica no contexto
pesquisado. Nesse sentido, 0 medo foi a razdo mais relatada. Infere-se que o medo
foi enraizado no habitus primario de todas as pesquisadas por meio das condi¢cdes
materiais de existéncia das familias as quais cada uma delas pertence. Isso ocorreu
devido as disposicdes assimiladas na infancia, tais como a distin¢cdo entre homens e
mulheres e experiéncias prévias de violéncia intrafamiliar, além da crenca de que
essas questbes sdo de “foro” privado das familias, constatacdo enraizada
culturalmente pela sociedade.

Outro resultado encontrado no estudo e que ratifica, mais uma vez, a
dificuldade para colocar em prética a obrigatoriedade da notificacédo, foi o relato de
gue elas ndo foram capacitadas ou treinadas para lidar com casos de violéncia
intrafamiliar e tampouco conhecem a legislacao vigente a respeito do envolvimento
do setor educacional na protecédo dos direitos de criancas e adolescentes. O volume
de capital disponivel pelas educadoras nao é suficiente para mensurar as
consequéncias da ndo notificacdo para a crianca ou adolescente e para sua propria
protecado juridica, ja que a legislacdo prevé a obrigatoriedade da notificacdo pelos
profissionais da educacdo de casos suspeitos ou confirmados de violéncia contra
criangas e adolescentes.

Por outro lado, as educadoras conseguem descrever com riqueza de detalhes
indicios de suspeita de violéncia intrafamiliar, inclusive relatam de forma minuciosa
alteracdes de comportamentos compativeis com a violéncia psicoldgica, do tipo que
nao deixa “marcas” visiveis no corpo. Entretanto, essa “identificacdo” nao foi
assimilada como suficiente para a materializacdo na pratica da notificacdo dos
casos. Ao mesmo tempo, percebe-se que estimular medidas formativas a respeito
da notificacdo da violéncia pode contribuir para a reestruturagdo de novas acoes
praticas.

As educadoras, evidentemente, ndo sdo meras expectadoras conduzidas
pelas forcas do espaco social ainda que, muitas vezes, estejam sujeitas as
condicdes de classe e a posicdo que ocupam nesse espaco social. Elas tém

disposicbes proprias, sua maneira de ser e de ver o mundo, que podem,
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individualmente, leva-las a resistir, a se opor, a contrariar as regularidades do
habitus, haja vista a intencionalidade do sujeito, dado que o habitus funciona como
“[...] disposi¢cdes adquiridas pela experiéncia, logo, variaveis segundo o lugar e o
momento [...] as condutas podem ser orientadas em relacdo a determinados fins
sem ser conscientemente dirigidas a esses fins, dirigidas por esses fins”
(BOURDIEU, 20044, p. 21-22).

Essas disposicdes provenientes de um aprendizado adquirido no passado,
tanto na familia como na escola, juntamente com as condi¢des objetivas do espaco
social, acabam se traduzindo em préaticas possiveis e previstas, ou seja, reguladas
de acordo com 0 que as professoras e gestoras estdo habituadas a compreender
como naturais e “necessarias” no espaco escolar no momento presente. Portanto, a
nao notificacdo, nesse espaco e tempo, fundamentada nas relacdes de forca de
base material, constitui-se como uma regularidade do habitus, ou seja, o ato de
notificar pode estar sendo substituido por estratégias internas e externas da
realidade social na qual as educadoras agem e interagem. Em outras palavras, as
educadoras acabam produzindo estratégias ajustadas as disposicdes préoprias das
classes dominadas e reafirmam essa legitimidade na prética.

Portanto, os achados deste estudo se contrapdéem a “légica” do senso comum
de que se trata de omissdo, desconhecimento ou irresponsabilidade no que diz
respeito a baixa participacdo do setor educacional na estratégia da notificacdo no
combate a violéncia. A “suposta omissdo” deve ser analisada como fruto das
relacbes de forca de base material que regulam, moldam e reproduzem o habitus
oriundo da familia das participantes e de sua fracdo de classe. No presente, 0
habitus das participantes € reestruturado pela realidade social, porém, parece
insuficiente para gerar novas disposicdes requeridas para o enfrentamento da
violéncia intrafamiliar contra criancas e adolescentes, além do compromisso em
notifica-la aos 6rgaos e servigos de protecao integral voltado para essa populacéo.

Em termos de estratégias para modificar o panorama apresentado, seria
oportuno investir em cursos de capacitacdo sobre o fendbmeno da violéncia contra
criangas e adolescentes, detalhando: o Estatuto da Crianga e do Adolescente, as
causas e a dimenséao da violéncia intrafamiliar, o perfil das vitimas e dos agressores,
os tipos de violéncia, os objetivos da notificagdo, os servicos e os 6Orgdos de
Protecdo Integral da Crianca e do Adolescente, além da Rede de Apoio as Vitimas

de Violéncia e suas familias, por exemplo. Incluiram-se nessa direcdo projetos e
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acOes educativas destinadas aos alunos, familiares e a comunidade do bairro. Vale
também expor os possiveis condicionantes sociais que regulam a abordagem dos
casos e a efetivacdo da notificacdo para que seja possivel adquirirem disposicoes
necessarias para a reestruturacédo do habitus de forma coletiva.

Sabemos que os desafios persistem e as mudancas para a superagao desse
paradigma ndo ocorrem de modo automético e tampouco pela tomada de
consciéncia dos danos que a violéncia pode ocasionar quando a notificacdo nao é
realizada. No entanto, € necessario, antes de tudo, a compreensdo € O
conhecimento dos mecanismos que influenciam e regulam as préaticas dos
professores e gestores em relacdo a tomada de consciéncia e a efetivacdo da
notificacdo da violéncia contra criancas e adolescentes. A partir dessa constatacao,
os envolvidos nesse jogo podem compreender seu papel no espaco social da
escola, lutar para a reestruturacdo de novas praticas e “conquistar” familiaridade
com experiéncias positivas de combate a violéncia. Assim, podem romper com o
ciclo da violéncia e agregar ao habitus disposi¢cfes relacionadas a prevencdo, a
promocado e ao combate as violacdes do direito da crianca e do adolescente. Essa
mudanca paradigmatica e de praticas é perpassada pela concretizacdo da
notificacdo da violéncia pelos profissionais da educacao.
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APENDICE A - ROTEIRO TEMATICO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1 - Dados daidentidade socioeconémico-cultural e demogréfico:

Qual seu nome completo e data de seu nascimento:
Sexo: () masculino () feminino

Estado civil:

Qual é o seu endereco? De onde vocé veio? Local de nascimento?

Qual a profissédo do seu pai, ele trabalhou em varios lugares?

Qual a profissdo da sua méae, ela exerceu alguma atividade remunerada?

Sua familia tinha/tem estabilidade econbmica? Vocé acha que isso influiu na sua
escolaridade e na de seus irmaos?

Qual era a renda familiar? Em que faixa econdmica vocé situaria sua familia?

Qual era a profissdo de seus avos maternos e paternos? Qual era o nivel de instrucdo
deles?

Qual é o nivel de instrucdo de seu pai? E de sua m&e? Por que eles ndo prosseguiram 0s
estudos?

Qual era a profissdo de seus avos maternos e paternos? Qual era o nivel de instrucdo
deles?

Qual o nivel de escolarizacao de seus tios e tias, primos e primas? Vocés se ddo bem?
Vocé tem tios que frequentaram a universidade? E primos? Existe algum que frequenta a
universidade?

Existia em seu circulo familiar algum parente ou amigo que se dedicava aos estudos ou a
alguma atividade intelectual que Ihe chamou a atenc&do? Qual a atividade?

Existia na sua familia ou na vizinhanca alguma pessoa que exercia atividade intelectual?
Seus pais recebiam amigos em sua casa? Vocés frequentavam a casa de seus amigos?
Quem séao eles?

Vocé faz algum bico ou atividade para ajudar em suas despesas?

Vocé tem irméos? Quantos membros tinha sua familia? Qual a ordem do nascimento (por
Sexo)?

Seus pais tem algum problema de saude?

As condigbes econémicas de sua familia impulsionaram vocé e seus irméos ao trabalho? Ha
ligagédo?

Era possivel conciliar emprego e estudo? Por qué?

Em sua opinido, como seus pais interpretavam a funcéo da escola?

Quais eram as expectativas de sua familia em relacdo a escola? Seus pais valorizavam a
escola?

A sua familia Ihe dava explica¢des sobre o funcionamento do sistema de ensino, isto é, Ihe
indicava as profissbes mais rentaveis, de maior prestigio social? Vocé estudou em
universidade publica ou privada? Qual universidade? Como vocé ficou sabendo dessas
universidades?

Qual a importancia da Universidade para vocé e sua familia?

Vocé teve alguma ajuda de parentes ou amigos para realizar seus estudos?

Seu percurso escolar foi marcado por dificuldades econémicas?

Vocé acredita que a escola de alguma forma o ajudou a adquirir esses habitos ou
costumes?

Como foi seu rendimento escolar no interior do curso? Vocé se esfor¢cou bastante?

Vocé considera o seu curso de prestigio? Cite alguns cursos que vocé considera de
prestigio?

Qual o nivel de instrucdo de seus irmdos? Que curso fizeram? Estdo estudando em idade
regular? E vocé?

Seus irmdos exercem atividades remuneradas? Ajudam financeiramente a familia? E vocé?
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Se vocé foi o Unico a estudar, quais 0os motivos que justificam tal situagao?

Vocé frequentou creches?

Seus pais achavam que com o estudo vocés poderiam arrumar um emprego melhor?

Vocé tem conhecimento de linguas estrangeiras? Qual é lingua de seu conhecimento?
Seus pais costumam viajar? Levaram-no em alguma viagem? Que lugares vocé conheceu?
A sua familia é so6cia de algum clube? Vocé costuma frequenta-lo?

Vocé |é jornais, revistas e livros indicados por sua familia? Qual é a sua leitura preferida?
Tem algum escritor preferido?

Vocé frequentava bibliotecas, museus, teatros, livrarias, cinema? Com que idade?
Formacgéo profissional:

Pés-graduacdo (Lato Sensu/Stricto Sensu):

Funcédo que exerce na escola:

Quanto tempo exerce essa funcao:

Tempo que atua na educacao:

Tempo que atua em sala de aula:

Hoje, atua em que ciclo de ensino:

Outras funcdes desempenhadas na escola/quanto tempo exerce a fungao:

2 — Habitus de professoras e gestoras de escolas publicas frente a notificacdo da
violéncia contra criancas e adolescentes

1. Fale-me o que é para vocé a violéncia intrafamiliar contra criancas e adolescentes?
2. Como a equipe escolar lida com a suspeita e/ou confirmagdo da violéncia
intrafamiliar contra criangas e adolescentes aqui na escola?

3. Vocé sabe identificar os tipos de violéncia que afetam criangas e adolescentes?Vocé
considera algum tipo de violéncia mais prejudicial que o outro? Por qué?

4, Vocé acha que é papel da escola identificar e atuar nas situacfes de violéncia
intrafamiliar contra criancas e adolescentes?

5. Conte-me sobre o que vocé ja vivenciou sobre a violéncia intrafamiliar, seja na sua

vida pessoal e/ou profissional. Essa vivéncia trouxe algo para que vocé pudesse para atuar
frente as situag6es de violéncia na escola, inclusive com relagéo a possiveis notificacdes?

6. O que vocé sabe sobre a notificagdo da violéncia contra criancas e adolescentes?
Vocé foi treinado (a), capacitado (a) para lidar com essa situacdo? Vocé sabe qual a
diferenca entre a denuncia e a notificagdo?

7. Vocé acha que notificar as ocorréncias ou as suspeitas de violéncia intrafamiliar
contra criancas e adolescentes contribuem para a defesa da salde e protecdo dos direitos
da crianca e do adolescente? Por qué?

8. Existe alguma observacéo, algum comentério que vocé gostaria de fazer que néo foi
colocado?
9. NOs vamos nomear vocé na pesquisa por uma letra, cédigo ou um nome ficticio.

Vocé gostaria de escolher seu nome levando em consideragdo a nossa conversa/tematica?
Qual seria o seu apelido/pseuddnimo?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: A notificagdo da violéncia intrafamiliar contra criancas e
adolescentes e a constituicdo do habitus de professoras e gestoras de escolas publicas.
Pesquisadora Responsavel: Marilurdes Silva Farias

Prezado (a) Senhor (a),

Meu nome é Marilurdes Silva Farias sou aluna do Programa de Pd4s-graduacao
Enfermagem em Saulude Publica da Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto da
Universidade de Sao Paulo e responsavel por esta pesquisa, sob a orientacdo da Prof® Dr2.
Marta Angélica lossi Silva.

Neste sentido, gostariamos de convida-lo (a) para participar, como voluntario, desta
pesquisa cujo objetivo é investigar o habitus de professoras e gestoras de escolas publicas
frente a violéncia intrafamiliar vivida pelos alunos e a efetivacdo da notificacdo aos 6rgéos
de defesa e protecdo da crianca e do adolescente.

Apos ler com atencao este documento e ser esclarecido (a) sobre as informacgdes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
em duas vias. Umas delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. A pesquisa
consiste em responder a uma entrevista individual, com questbes abertas, guiada por um
pequeno roteiro. A entrevista serd gravada em um equipamento digital ter& uma duracao
aproximada de cinquenta minutos. O local de realizag&o desta entrevista podera ser no seu
local de trabalho, em horario de sua preferéncia e que néo interfira na sua escala de
trabalho, assiduidade e participacdo em sala de aula, ou em local escolhido por vocé. As
gravacdes serdo repassadas para CDs e serdo guardadas, com a maxima seguranca e
conservadas para qualquer averiguacao no tempo de cinco anos. Apés esse tempo 0os CDs
e material transcrito serdo destruidos de modo seguro.

Caso nao permita a gravacéo da entrevista, solicitarei permissdo para anotar sobre
a nossa conversa, e podera se recusar a responder qualquer pergunta ou parte dela,
interromper a entrevista, a qualguer momento, sem o0 risco de qualquer prejuizo ou
consequéncia alguma. Da mesma forma, participando do estudo, caso haja um desconforto,
como por exemplo, ao falar de situac6es de violéncia ou das notificacdes sera acolhido pelo
pesquisador e podera interromper a participacdo imediatamente, continuando ou ndo mais
tarde. Nestes casos, se necessario, poderd ser encaminhado para orientacdes e
atendimentos especificos. Além disso, garante-se o direito a sua indenizacao, conforme as
leis vigentes no pais, caso haja qualquer ou eventual dano decorrente da sua participacao
na pesquisa.

Destacamos que, embora o presente estudo explore questbes relacionadas ao
contexto escolar e suas relacbes com a notificacdo da violéncia contra criancas e
adolescentes, os resultados ndo serdo utilizados para responsabilizar ou culpar as familias,
os profissionais educadores e a escola, mas se pretende pensar outros fatores que possam
explicar as questdes relativas a notificacdo. Sua participacdo sera importante e contribuira
para a defesa da saude, dos direitos e do desenvolvimento saudavel de criancas e
adolescentes e podera ajudar na melhora dos servigos de saude e educacdo. Pretende-se
AINDA, a partir dos resultados obtidos com esta investigacéo, contribuir para avancos nos
estudos sobre o fendbmeno da violéncia contra a crianga e adolescentes, especialmente no
gue diz respeito a formas de prevencéo, colaborando para orientar medidas educativas de
combate a violéncia contra criancas e adolescentes no contexto escolar.

Como a pesquisa conta com a participacdo voluntaria, vocé ndo arcara com
nenhum gasto decorrente de sua participacdo na realizacdo da entrevista e ndo recebera
qualquer valor em dinheiro, mas tem a garantia de que ndo ha nenhum custo para vocé ou
para a escola.

Além disso, todos os resultados obtidos seréo utilizados exclusivamente para fins
cientificos, o que implica a sua divulgagdo em revistas especializadas ou eventos cientificos,
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além da tese de doutorado que sera produzida. Contudo, a identidade do participante e da
escola ndo serd em nenhum momento divulgada e nem aparecerd em nenhuma parte da
pesquisa, assegurando-lhe o direito de pleitear indenizacdo em casos de danos decorrentes
da participagdo na pesquisa. Em qualquer etapa da pesquisa, vocé ter4 acesso a
profissional responsavel pela pesquisa para quaisquer esclarecimentos.

O projeto da pesquisa foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEP) da EERP/USP, que tem a finalidade de proteger os
participantes de pesquisas, na medida em que respeita as questdes éticas necessarias para
a sua realizacéao.

Em caso de duvidas, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel, Marilurdes Silva Farias (16) 9090-981218353 ou com a orientadora desta
pesquisa, Profd Dr2. Marta Angélica lossi Silva (16) 33153413, Avenida Bandeirantes, 3900,
Campus Universitario USP, sala-72. Em caso de davidas sobre os seus direitos como
participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto, no telefone: (16) 33153386 ou no
endereco: Avenida dos Bandeirantes, n° 3900, Campus Universitario, Bairro: Monte Alegre,
Ribeirdo Preto — S&o Paulo, dias uteis, das 8h as 17h.

Atenciosamente,

Marilurdes Silva Farias — Pesquisadora Responsavel
N°. USP: 2925284 COREN: 71836

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu,

RG , abaixo assinado, concordo em participar do estudo A
NOTIFICACAO DA VIOLENCIA INTRAFAMILIAR CONTRA CRIANCAS E
ADOLESCENTES E A CONSTITUICAO DO HABITUS DE PROFESSORAS E
GESTORASDE ESCOLAS PUBLICAS, sob a responsabilidade de Marilurdes Silva Farias,
como sujeito voluntério. Declaro que li as informagfes contidas neste documento, fui
devidamente informado e esclarecido pela pesquisadora dos procedimentos que serao
utilizados, os beneficios que poderao ser obtidos, bem como, foi me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer penalidade
ou prejuizo. Autorizo a publicacdo das informacdes por mim fornecidas com a seguranca de
gue eu nao serei identificado e de que sera mantido o carater confidencial da informacéo
relacionado com a minha privacidade. Foi esclarecido que ndo terei nenhum risco fisico ou
gasto financeiro, sendo que me foi assegurado o direito de pleitear indenizacdo em casos de
danos decorrentes da participacdo na pesquisa. A minha assinatura representa o meu
consentimento em participar do estudo. Este termo é assinado em duas vias, uma ficara
comigo e a outra com o responséavel pela pesquisa, e tive a oportunidade de discuti-lo com o
mesmo.

Ribeirdo Preto, de de 2016.

Nome do participante:

Assinatura do
participante:
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ANEXO
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ANEXO A - CARTA DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
ESCOLA DE ENFERMAGEM DE RIBEIRAO PRETO

Ceniro Colaborador da Crganizagdo Mundial da Saude Avenida Bandeiranies, 3900 - Ribeirdo Preio - Sao Paulo - Brasil - CEP  14040-902
para o Desenvalvimento da Pesquisa em Enfermagem Forie: 55 16 3315-3382 - 55 16 3215-3381 - Fax: 66 16 3315-0518
www.eerp.usp.br - eerp@edu.usp.br

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA EERP/USP

Of.CEP-EERP/USP - 019/2015

Ribeirao Preto, 11 de fevereiro de 2015.

Prezada Senhora,

Comunicamos o projeto de pesquisa, abaixo especificado, foi analisado e
considerado APROVADO pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola de
Enfermagem de Ribeirdo Preto da Universidade de Sao Paulo, em sua 1912 Reunido
Ordinaria, realizada em 11 de fevereiro de 2015.

Protocolo CAAE: 40395115.9.0000.5393

Projeto: A notificagdo da violéncia domeéstica contra criangas e adolescentes e a
constituicdo do habitus da equipe escolar.

Pesquisadores: Marta Angélica lossi Silva
Marilurdes Silva Farias

Em atendimento a Resolucao 466/12, devera ser encaminhado ao
CEP o relatorio final da pesquisa e a publicagdo de seus resultados, para
acompanhamento, bem como comunicada qualquer intercorréncia ou a sua
interrupcéo.

Atenciosamente,

_jj( I T ek
Profa. Dra. Angelita Maria Stabile
Vice-Coordenadora do CEP-EERP/USP

lima. Sra.

Profa. Dra. Marta Angélica lossi Silva

Departamento de Enfermagem Materno-Infantil e Saade Publica
Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto - USP



