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RESUMO

Objetivo: Elaborar material didatico para professores sobre estimulagdo do
vocabulario receptivo e expressivo. Dentre os objetivos especificos o estudo propde,
avaliar o material por grupo de juizes, validar o material didatico por grupo de
professores com a ferramenta do Design Thinking. Material e Método: Realizou-se
levantamento bibliografico nas bases de dados Biblioteca Virtual em Saude (BVS),
Scientific Electronic Library Online (SciELO), ERIC, Web of Science e Scopus, com
selecdo de 15 artigos para desenvolvimento do material didatico com estratégias para
professores. O manual foi avaliado pelo por grupo de juizes e professores com o
instrumento Suitability Assessment of Materials (SAM). O grupo piloto de 33
professores validou o material em dois momentos, primeiro de forma individual e
depois em grupos usando a ferramenta do Design Thinking. Resultados: Os juizes
avaliaram o Manual com o instrumento Suitability Assessment of Materials (SAM) e
responderam todos os itens com indice de Validade do Conteudo (IVC) de 0,88. Os
itens foram revisados seguindo as sugestdes apresentadas pelos especialistas. Os
demais itens foram considerados adequados. Na avaliacéo individual o IVC total dos
professores em relagcdo ao material didatico foi de 0,98. Conclusao: O estudo indicou
que o desenvolvimento de material didatico para professores sobre estimulagao de
vocabulario e sua validacdo em agao colaborativa pelo Design Thinking é relevante e
necessario. Investigagbes futuras com a ferramenta Design Thinking sdo de extrema
relevancia, visto que os professores, enquanto usuarios do produto, participaram de

forma colaborativa propondo melhorias no material desenvolvido.

Palavras-chave: Vocabulario. Professores escolares. Estudos de Validagao.







ABSTRACT

Elaboration of didactic material based on Design Thinking for teachers on

vocabulary

Objective: Elaborate teaching material for teachers on receptive and expressive
vocabulary stimulation. Among the specific objectives, evaluate the material by group
of judges, validate in a group of teachers with the Design Thinking tool. Material and
Method: A bibliographic survey was carried out on the Virtual Health Library (VHL),
Scientific Electronic Library Online (SciELO), ERIC, Web of Science and Scopus
databases, with a selection of 15 articles for the teaching material’s development with
strategies for teachers. The handbook was evaluated by the group of judges and
teachers with the Suitability Assessment of Materials (SAM) tool. The pilot group of
33 teachers validated the material into two moments, first individually and then in
groups using the Design Thinking tool. Results: The judges evaluated the handbook
using the Suitability Assessment of Materials (SAM) tool and answered all the items
with the Content Validity Index (CVI) 0.88. The items were reviewed following the
suggestions presented by the experts. The other items were considered adequate. In
the individual evaluation, the total CVI of teachers in relation to the teaching material
was 0.98. Conclusion: This study indicated that the development of the teaching
material for teachers on vocabulary stimulation and its validation in collaborative
action by Design Thinking is relevant and necessary. Future research with using the
Design Thinking tool is extremely relevant, since teachers, as users of the product,
participated in a collaborative way proposing improvements in the material

developed.

Key words: Vocabulary. School Teachers. Validation Studies.
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1 INTRODUGAO

A aquisicao do vocabulario possibilita a criangca estabelecer a comunicagao
oral com outras pessoas e reconhecer o mundo que a cerca. Conhecer as palavras
e usa-las de forma conveniente € importante para o desenvolvimento social da

linguagem.

Vocabulario refere-se ao conjunto de palavras que conhecemos e ha uma
estreita relacdo entre conhecimento de vocabulario e compreensdo da leitura
(LIMISSURI; BEFI-LOPES, 2009). O conjunto das palavras refere-se ao Léxico. O
léxico compreende todas as palavras que estdo disponiveis ao locutor, e 0o

vocabulario € o conjunto de palavras que a pessoa utiliza no momento da sua fala.

O vocabulario adquirido pela crianga varia individualmente e esta
relacionado a fatores intrinsecos como condigdes bioldgicas, tragcos de
personalidade e aos extrinsecos como contexto cultural, nivel socioeconémico
(NSE), geografico, dentre outros. Os aspectos sociais, culturais, geograficos,
escolar e familiar sdo considerados fatores de risco ou protecdo para seu
desenvolvimento (MORETTI; KUROISHI; MANDRA, 2017).

Estudos apontam os fatores considerados de risco e até mesmo de privagao
que interferem na aquisicdo do vocabulario, como frequéncia e familiaridade com as
palavras, baixa escolaridade e profissdo dos pais, habitos de leitura, disponibilizacéo
de brinquedos e jogos, niveis de desnutri¢cdo, falta de oportunidades para atividades
de cultura e lazer sdo alguns exemplos (MORETTI; KUROISHI, MANDRA, 2017;
MISQUIATTI et al., 2015; PASSAGLIO et al., 2015; MEDEIROS et al., 2013).

Para o desenvolvimento da crianga € necessario um ambiente facilitador,
que muitas vezes, nado é favorecido no meio familiar (GALASSO, WEBER,
FERNALD, 2019). A escola, entdo, torna-se o ambiente propicio para o
desenvolvimento infantil. Para tanto, ela precisa estar preparada para criar
condigbes de aprendizagem a estas criangas. Reconhecendo a importancia da
escola como ambiente fundamental para o desenvolvimento do vocabulario, a sala

de aula torna-se o local previsto para atividades de estimulagdo do vocabulario.
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Os professores do 1° ano do ensino fundamental sdo o foco deste estudo,
pois seus alunos encontram-se no periodo da alfabetizacdo e a estimulacdo do

vocabulario auxiliara na compreensao da leitura e escrita.

Justifica-se também pelos varios estudos sobre o vocabulario como
preditivas para a alfabetizacdo, leitura e escrita na literatura internacional.
Destacam-se trabalhos de Kelley, Leary e Goldstein (2018); Bowne et al. (2016),
Greenwood et al (2016, 2015), Goldstein, Kaminski, Spencer (2012), Christ e Wang
(2011), Meredith L. Rowe (2008) . Em especial, ha estudos como os de Goldstein
que sao relevantes para esta pesquisa por apresentarem resultados satisfatorios

com atividades voltadas aos professores sobre estimulagdo de vocabulario.

Em a&mbito nacional, destaca-se estudo realizado com escolares do 1° ano
do ensino fundamental sobre letramento, consciéncia fonologica e vocabulario por
fonoaudiblogos, constatou-se um resultado abaixo do padrao esperado na aplicagao
de testes relativos as categoriais locais, formas e cores, brinquedos e instrumentos
musicais e alimentos. Tais escolares apresentaram um menor conhecimento
semantico, sendo justificado pelos pesquisadores devido ao fato de pertencerem a
populacao de baixo nivel socioeconémico. Apos a estimulacédo, houve ampliagdo do
vocabulario com beneficios qualitativos obtidos pelo programa. Nesta pesquisa, os
professores nao foram inseridos, porém os autores indicaram que atividades

orientadas por professores, poderiam trazer maiores beneficios (BRITO et al., 2010).

Constataram-se outros estudos nacionais sobre vocabulario, porém sem
abordar diretamente o tema enfatizado nesta tese (MORETTI; KUROISH], MANDRA,
2017; NALON, SOARES, CARNIO, 2015; MISQUIATTI et al., 2015).

O resultado de um estudo neobibliométrico culminou na classificagdo em
trés categorias sobre procedimentos para o ensino de vocabulario: processos
envolvidos na leitura e/ou escrita, avaliacdo da eficacia de intervencdes e validagao
de instrumentos, sendo que apenas quatro apresentaram diretrizes para o ensino de
vocabulario (LIMA, HAYASHI, MARTINEZ, 2014).

As pesquisas citadas demonstram a relevancia do estudo e reforca a
proposta de construgdo de um material para professores com estratégias

relacionadas a estimulacdo do vocabulario.
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A escolha pela estimulacdo e ampliacdo do vocabulario deve-se a
reconhecida importadncia dessa habilidade como preditora do desenvolvimento
escolar, € também importante nas etapas posteriores do desenvolvimento da
linguagem e nas atividades de leitura e escrita. A ampliacdo do vocabulario promove
um bom desempenho social da linguagem além de influenciar na compreenséo

leitora e favorecer a percep¢ao do mundo.

Ha inumeros beneficios para o desenvolvimento do escolar a partir da
pratica pedagogica voltada a estimulagao do vocabulario. Os professores devem ser

incentivados e instrumentalizados para a atuacdo em sala de aula.

Assim, este estudo teve como objetivo geral elaborar material didatico para
professores sobre estimulagdo do vocabulario receptivo e expressivo. Como
objetivos especificos o estudo propds avaliar o material por grupo de juizes e validar
o material por um grupo de professores com a ferramenta do Design Thinking.

As questdes norteadoras foram: Quais atividades sao importantes para
estimular o vocabulario de escolares? De que forma o professor pode sentir-se parte

de um projeto e utiliza-lo efetivamente?

Parte-se da hipotese que a participagdo colaborativa dos professores no
redesenho final do Manual por meio da ferramenta Design Thinking, possibilitou que
os professores, enquanto usuarios, apontem as necessidades, melhorias, e com

esse processo, o uso do material impacte positivamente na sala de aula.

Este estudo se destinou a mostrar que a participacdo colaborativa dos
professores no redesenho final do Manual, apontassem as necessidades e melhorias,
por meio do Design Thinking. O Design Thinking é considerado um método de
inovacdo em diversas areas e focado na satisfagcdo do cliente, ou seja, o usuario,

sendo esse processo centrado na pessoa para criar valor.

Pretendeu-se apoiar a acdo docente com elaboracdo do material didatico
sobre estratégias de estimulagdo do vocabulario. Para atingir o nivel de usuabilidade
e utilidade do material, os professores, na condicdo de clientes/usuarios, realizaram

analise do material, de forma colaborativa por meio do Design Thinking. Por isso, o
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Design Thinking foi utilizado nesta tese para validar o Manual de estimulagédo de

vocabulario a partir das necessidades do usuario (o professor).
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 AQUISIGAO DA LINGUAGEM E O PAPEL DO VOCABULARIO

A aquisicdo da linguagem ocorre a partir dos processos de socializagéao e
nas situacdes de interacdo social, aperfeicoando a capacidade de se comunicar das
criangas. A linguagem pode ser entendida como uma fungao intelectual complexa e

definida como um sistema de troca de informacodes.

O processo de aquisicdo da linguagem € dinamico e envolve o
desenvolvimento de habilidades tais como produzir sons, palavras, frases. Esse
processo € resultado da interferéncia de diferentes fatores como ambientais, sociais,
culturais, geograficos, cognitivos e biolégicos. A aquisi¢gao da linguagem promove o
conhecimento da lingua e a organizagdo do conhecimento gramatical, por meio das
experiéncias linguisticas em seus diversos niveis, baseados no conhecimento do
uso real da mesma (SILVA; GUIMARAES, 2013).

Estudos demonstram que a linguagem é um fator importante para o
desenvolvimento da aprendizagem (CARVALHO; LEMOS; GOULART, 2016;
SCOPEL; SOUZA; LEMOS, 2012; MOUSINHO et al., 2008), visto que permite a

organizagao da linguagem nos seus diferentes usos oral e escrito.

A aquisicédo da linguagem € descrita por aspectos linguisticos que permitem
observar o desenvolvimento gramatical das criangas. Tais aspectos envolvem os
niveis: fonoldgico, morfossintatico, seméntico e pragmatico (GANDARA; BEFI-
LOPES, 2010).

O Fonolodgico é o processo de aquisicdo do sistema de sons e estrutura
silabica. Criangas com idade entre 4 e 6 seis anos devem estar com 0 processo
fonologico totalmente adquirido (WIETHAN, MOTA, MORAES, 2016; KAMINSKI;
MOTA, CIELO, 2011). O aspecto semantico refere-se ao entendimento das palavras
em seu o contexto. O Pragmatico destaca os fatores comunicativos da linguagem e
a interface com o contexto da fala (BORGES; SALOMAO, 2003).
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Com o desenvolvimento da linguagem a crianga eleva seu nivel linguistico e
cognitivo, ao mesmo tempo em que seu meio social se amplia, principalmente
quando entra na escola e interage com outras criangas (SCOPEL; SOUZA; LEMOS,
2012; BORGES; SALOMAO, 2003).

O desenvolvimento da linguagem depende ndao somente das condi¢des
fisicas, mas também das condi¢cbes sociais as quais a crianga esta exposta. A
familia é responsavel pela socializagdo primaria da crianca e responsavel pelo seu
desenvolvimento em todos os aspectos. Nesta etapa, a crianga percebe o mundo e
a realidade social por meio das definicbes dadas pelos seus familiares. Assim, as

primeiras palavras sdo ensinadas pela familia, iniciando a aquisicdo do vocabulario.

A escola € o ambiente propicio para o desenvolvimento da linguagem,
primeiramente por meio da oralidade e depois nas atividades de leitura e escrita.
Nesse processo, intercorréncias podem ocasionar limitagdes e trazer consequéncias
futuras para o aprendizado escolar, ocasionadas por aspectos intrinsecos (cognigao,
processamento de informacgdes, aspectos da personalidade) e extrinsecos (condigéo
socioeconbémica (NSE), cultural, familia, escola etc.) (MORETTI; KUROISHI,
MANDRA, 2017; SCOPEL; SOUZA; LEMOS, 2013;) requerendo uma atengao
especial para que seus efeitos sejam minimizados. Por conseguinte, a escola deve
estar preparada para reconhecer os problemas e para o enfretamento dos mesmos,
com uma abordagem pedagdgica adequada (ZORZI, 2015).

No contexto escolar Scopel, Souza e Lemos (2012) identificaram em sua
revisdo de literatura que a escolaridade das educadoras e o grande numero de
alunos em sala de aula listam como principais fatores de risco no desenvolvimento
da linguagem, concluindo que a qualidade de estimulos de linguagem s&o piores
guando tém-se estes dois indicadores.

O estudo de Costa et al (2017) inferiu que os professores realizam
atividades de contacdo de estérias como forma de estimulacdo da linguagem, porém
tiveram pouco ou nenhum preparo formal para a elaboragdo e operacionalizagao

deste tipo de atividade.

Assim sendo, tornam-se importantes estudos que correlacionem a

capacitacao dos professores com a qualidade dos estimulos que a crianga recebe.
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O adequado desenvolvimento da linguagem implica na aquisi¢gado plena do
sistema linguistico, seu uso social e das habilidades de leitura e escrita. E
importante considerar também as habilidades de processamento fonolégico da
linguagem, que abrangem a memoria de trabalho, a consciéncia fonologica e a
velocidade de processamento (PICCOLO; SALES, 2013).

A memoria de trabalho é responsavel pelo armazenamento e processamento
da informacédo oral ou escrita (CARDOSO; SILVA; PEREIRA, 2013). A consciéncia
fonologica é a habilidade em analisar a fala em seus componentes fonoldgicos,

como a consciéncia das palavras, rimas, silabas e fonemas.

No processo de alfabetizacado estas habilidades sofrem variagcdo conforme a
idade e a metodologia utilizada, porém sdo essenciais para a aprendizagem
alfabética, pois as informagdes recebidas devem ser registradas na memoaria de
trabalho e utilizadas no aprendizado da escrita (NALON; SOARES; CARNIO, 2015;
CARDOSO; SILVA; PEREIRA, 2013).

Assim, a formag¢ao de uma crianca com habilidades para leitura e escrita,
inicia-se na aquisicdo da linguagem, momento em que ela tem a oportunidade de
adquirir o vocabulario (MESQUITA; CORREA; MOUSINHO, 2012). Em particular, o
conhecimento do vocabulario infantil foi destacado como um forte preditor de
consciéncia fonologica conforme estudos de Namasivayam et al (2015); Nunes,
Frota e Mousinho (2009) e de Mousinho et al. (2008).

E na fase da alfabetizagcdo que o desenvolvimento do Iéxico influencia a
escrita, visto que para escrever qualquer palavra a crianga acessara o Iéxico mental
para obter as informacbes para a representacdo da palavra. Desta forma, o
vocabulario torna-se indispensavel para aquisicao e desenvolvimento da linguagem
escrita (PEDROSA; DOURADO; LEMOS, 2015; SANTOS; BEFI-LOPES, 2012). A
literatura aponta como fatores que interferem na aquisicao do Iéxico a frequéncia e a
familiaridade das palavras e suas extensées (MISQUIATTI et al., 2015;
GERSHKOFF-STOWE; HAHN, 2007).

O conhecimento do vocabulario € pré-requisito para que as criangas tenham
um bom desenvolvimento. Criangcas que ndao tém um bom desenvolvimento da

linguagem, provavelmente, terdo dificuldades de aprendizagem de &mbito escolar.
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Neste sentido, vocabulario é definido como o conjunto de palavras que
conhecemos e ha uma estreita relagdo entre conhecimento de vocabulario e

compreensao da leitura.

Para Scopel, Souza e Lemos (2012) o crescimento do vocabulario depende
da variagdo de cada pessoa e das multiplas influéncias que recebe dos fatores
ambientais onde estado inseridas, como a familia e a escola. O meio onde a crianga
esta inserida tem papel importante na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem,

de forma progressiva ou nao.

As diversas fases do desenvolvimento da crianga promovem formas
diferentes e simultaneas para a aquisicdo do léxico e da linguagem, como
identificagcdo do significado das palavras, sua producdo e o uso funcional delas
(MOTA et al., 2009).

Os estudos relatados até aqui, demonstram que a aquisi¢gao da linguagem e
do vocabulario sdo complexas, com inumeras influéncias e interferéncias do meio no
qual a crianga esta inserida. Assim, o vocabulario, sendo um dos aspectos da

linguagem oral, € abordado em duas formas: vocabulario expressivo e receptivo.

O vocabulario expressivo corresponde ao léxico, que pode ser emitido e
avaliado pelo numero de palavras que a crianga produz, sendo possivel avaliar
quando a crianga comeca a falar. O vocabulario receptivo refere-se a percepcao e
ao processamento da informagdo dos significados e conceitos das palavras
(ARMONIA et al., 2015).

O vocabulario receptivo € base para o desenvolvimento do vocabulario
expressivo, visto que a compreensao das palavras precede a sua produgdo. Assim,
em criangas com desenvolvimento normal a aquisicdo do vocabulario receptivo
relaciona-se diretamente com a capacidade inferencial, atribuindo informagdes
contextuais, significados as palavras desconhecidas, configurando-se como uma das

principais formas de adquirir vocabulario (ARMONIA et al., 2015).

A compreenséo leitora (CL) é responsavel pela capacidade de entender o
conteudo lido e incorporar as informagdes obtidas. Para obter uma compreensao do
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material lido s&o importantes dois fatores: a existéncia de um bom vocabulario
receptivo e a decodificacdo do contetdo lido (NALON; SOARES; CARNIO, 2015).

Lima, Hayashi e Martinez (2014) reforcam que o dominio de vocabulario
ampara a aquisicado da leitura, pois quando a crianga ndo conhece o significado das
palavras, ha uma maior dificuldade na atividade, visto que ela precisara, além de

reconhecer a palavra impressa, empenhar-se para compreender o significado.

Piccolo e Salles (2013) estudaram a relagdo entre leitura e memodria de
trabalho e sua mediacao pelo vocabulario, para explicar o desempenho em leitura de
criangas de séries iniciais de escolarizagdo. Dentre os achados neste estudo,
demonstraram a importancia do vocabulario como preditor tanto do desempenho de
leitura de palavras como de sua compreensdo na leitura de textos em reconto e
questdes. Destacaram também que o vocabulario, analisado em amostra reduzida,

foi o unico preditor do desempenho em leitura de palavras irregulares.

A estimulacdo do vocabulario demonstra a importancia da ampliagdo deste
como elemento essencial para o desenvolvimento da linguagem escrita e falada,
trazendo sérias consequéncias futuras para esta crianga caso nao seja considerada
(KAMINSKI; SPENCER; GOLDSTEIN, 2012).

Ha a correlagdo do vocabulario com o aprendizado da leitura e da escrita, na
qual o vocabulario pouco desenvolvido implicaria em dificuldades de compreender
as informacgdes dos textos (BRITO et al, 2010).

Pinheiro, Correa e Mousinho (2012) explicam que as dificuldades de
aprendizagem em criangas revelam-se no inicio da aprendizagem com a lingua
escrita. No processo de aquisi¢ao do léxico tem-se a influéncia do meio e da escola
que participa do papel de ensino formal do vocabulario. O responsavel pelo ensino é

o professor em sua sala de aula.

Portanto, é importante ressaltar que ndo basta o escolar ter uma boa
fluéncia na leitura, isto ndo garante a compreensdo do contetdo lido. E preciso
saber reconhecer as palavras, seu significado, ou seja, € preciso ter conhecimento

vocabular.
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2.2 A ATUAGAO E FORMAGAO DO PROFESSOR

A educacéao formal é destaque no cenario atual e apresenta particularidades
especificas que reforcam a sua importancia, tornando-se assunto relevante e
proveniente de diversas discussdes teodricas e metodologicas. A educagédo formal
estabelece a relagdo dos sujeitos envolvidos no processo ensino e aprendizagem,
professor e aluno (GATTI, 2016). Sem esta estreita relagdo n&o €& possivel

acontecer, de forma satisfatéria e com qualidade, o desenvolvimento do aluno.

Muito se tem discutido acerca do processo de aprendizagem no ambito da
sala de aula e a atuagao do professor. Neste contexto, a formacgao de professores
tem sido vista como um fator condicionante para capacitacdo de profissionais da
educacédo, visando a uma melhor atuagdo no processo de ensino e aprendizagem
(BECHARA, 2017; COSTA, 2016; GATTI, 2016; FRANCO, 2012).

O professor, responsavel pelo processo de ensino, muitas vezes nao tem
conhecimento sobre a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem e sua importéancia
para o processo de aprendizagem, e, com isso, n&o obtém o resultado esperado no
ato de ensinar e aprender do aluno (COSTA, 2016; LOPES, CRENITTE, 2013).

Assim sendo, para que o processo de aprendizagem do aluno aconteca é
preciso que o professor, sujeito que atua diretamente com o aluno, tenha condigbes
para sua atuacdo, como por exemplo: conhecimento de praticas didatico-
pedagdgicas diferenciadas. No entanto, temos alguns obstaculos que comprometem
sua atuacdo como: salas lotadas, desconhecimento do professor, falta de
comprometimento do mesmo, indisciplina, falta de motivacdo do aluno, dentre
outros. Enfim, diversos fatores podem acontecer na sala de aula, impossiveis de

serem previstos e que interferem no cotidiano das aulas (COSTA, 2016).

Neste cenario, os professores lidam com diversas situacdes em sua sala de
aula e suas unicas ferramentas s&o provenientes de sua pratica pedagdgica. Dessa
forma, ter conhecimento sobre o tema em estudo podera auxiliar o professor em

suas aulas, promovendo melhor aprendizagem de seus alunos.

Ha que se repensar e refletir sobre a formacado dos professores e também

nas acgoes de formagédo continuada, visando a uma pratica pedagodgica melhor.
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Paixao (2015) relata que mesmo com inovagdes tecnoldgicas e propostas de novas
praticas educativas, ha praticas pedagdgicas convencionais, sem sentido para o
aluno, carecendo de conhecimento de teorias advindas dos estudos sobre
Linguagem, como possibilidades de trabalho em sala de aula.

Nas salas de aula, as praticas tradicionais de ensino do vocabulario refletem
0 uso dos sinénimos, significado e significante, com o isolamento da palavra do seu
contexto, seja no aspecto linguistico, textual ou no discurso, para dar um sentido
unico a palavra (GIL; 2016; RODRIGUES; 2006). Estas praticas mostram que o
professor ndo faz um planejamento para o ensino do vocabulario, as palavras séo
explicadas quando aparecerem nos textos e demais atividades (RODRIGUES;
2007).

Guerra e Andrade (2012) afirmam que se deve pensar em um novo fazer
que possibilite ao professor atuar com novas praticas de ensino, e para que isso

aconteca, é preciso pensar na qualidade da formacao e capacitacdo deste professor.

Para a atuagdo em sala de aula, o professor deve ter conhecimento sobre o
Iéxico e o desenvolvimento de vocabulario. Isto €, para formar seu vocabulario, o
falante acessa o conjunto de palavras pertencentes a uma lingua, isto &, o léxico.
Em outras palavras, o vocabulario € um recorte do léxico, caracterizando-se pela

selecdo que um falante faz das palavras disponiveis pela lingua.

Estes dois conceitos devem estar presentes em suas praticas pedagdgicas,
sendo importante o professor saber a relagdo proximal entre o vocabulario e o
léxico. Os cursos de formagao de professores tém pouca carga horaria destinada ao
ensino da Lingua Portuguesa e, em relagcdo aos aspectos da linguagem, linguagem
oral e escrita mais ainda (PAIXAO, 2015). Na tentativa de melhorar este cenario,
cursos de capacitagdo sao realizados (COSTA et al., 2017; COSTA, 2016;
ANTUNES, 2013; LOPES, CRENITTE, 2013). No entanto, ainda ha inseguranga dos
professores frente aos conteudos e estratégias a serem utilizados no primeiro ano
do ensino fundamental e Ilimites nos programas de formagdo continuada
(GELOCHA; DALLA CORTE, 2016; SANTOS, 2015;).

Ressalta-se a importadncia dos pesquisadores em refletir e elaborar

estratégias para eliminar agdes docentes acriticas, na tentativa de reverter situagdes
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que possam interferir nos processos de alfabetizagdo (ANTUNES, 2013). Nesse
sentido, Paixdo (2015) apresenta uma pratica de formagéo continuada de
professores que refletiu numa conduta de colocar-se no lugar do aluno e,
consequentemente, analisar as metodologias tradicionais e atuais a serem utilizadas
em sala de aula. Zorzi (2015, p. 24) aponta a importancia do “tripé do ensino: o
aprendiz, o objeto de conhecimento e as praticas pedagdgicas” reforgcando a
necessidade do professor em agao pedagogica.

Moraes, Lima e Guimaraes (2017) enfatizam que na formacgé&o inicial ou
continuada, os professores ainda carecem de uma formagéo critica, dialégica e
reflexiva para desenvolver praticas pedagogicas que atendam as necessidades dos

alunos.

A atuagao do professor como alfabetizador envolve as concepgdes de lingua
e linguagem, visto que os eixos norteadores deste periodo escolar sdo a
aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, para 0 ensino da lingua materna e para
o planejamento das atividades escolares, o professor precisa compreender a lingua
e linguagem como instrumentos de comunicacao e utiliza-los apropriadamente na

sua pratica didatica, como afirmam Bigochinski e Eckstein (2016).

A formacdo pedagogica dos professores deve atender a demanda dos
alunos e atrair sua atengao, para que o professor possa por meio de suas praticas
pedagdgicas, cumprir seu trabalho, que é ensinar (MORAES; LIMA; MAGALHAES,
2017; FRANCO; 2012;).

A preocupacao com a capacitacido de professores para melhores praticas
pedagogicas é reconhecida como necessaria na literatura internacional, com cursos
de instrugdo para atuagdo em sala de aula (GALLAGHER; ANDERSON, 2016;
KAMINSKI; NAMASIVAYAM et al., 2015; SPENCER; GOLDSTEIN, 2012).

Costa et al. (2017) em uma pesquisa sobre o comportamento dos
professores na contagao de histérias como uma estratégia de entretenimento e de
estimulacdo da linguagem, constataram pouco conhecimento dos mesmos em
relagdo ao desenvolvimento da linguagem infantil e como inserir atividades de

estimulagc&o na contagao de historias.
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Todas as participantes foram unanimes em afirmar que néo se lembram de
ter aprendido conteudos referentes ao assunto em seus cursos de formagao
inicial, duas delas apontaram lembrar ter tido algumas aulas em diferentes
disciplinas que abordavam desenvolvimento infanti, mas que néo
lembravam do conteudo (COSTA et al., 2017, p. 336).

Assim, torna-se importante e necessario a elaboragdo de materiais didatico

para auxiliar o professor em suas aulas.

2.3 O ENSINO DO VOCABULARIO EM SALA DE AULA

O conhecimento do vocabulario vai além de saber as definicbes das
palavras. Consiste em interpretar a linguagem literal e a n&o literal, é entender o
contexto das frases, ter uma melhor compreensao da leitura e ter a capacidade de

produzir e comentar sobre textos.

No processo de aprendizagem o professor tem papel fundamental, visto que
tendo conhecimento das dificuldades de aprendizagem da crianga podera intervir e

minimizar os prejuizos futuros ja no inicio de sua vida escolar.

A aprendizagem pode ser entendida como o processo de aquisigdo de
conhecimentos, procedimentos, valores, estratégias, atitudes e habilidades
provenientes do contexto social, cultural e/ou escolar (PANTOJA, 2005).

Nesta relagdo da apropriagdo do objeto de conhecimento no ambito escolar,
o professor tem papel significativo, sendo o intermediario, aquele que estimula o
aprendizado em suas multiplas formas. A aprendizagem, na escola, acontece por
meio das experiéncias promovidas pelo professor e vivenciadas pelo escolar. A
linguagem e a instrugdo sao dois elementos importantes para o processo de
aprendizagem das criangas. Por meio da linguagem, a crianga expressa e recebe
informagdes de modo significativo, estimulando a comunicagdo e, por meio da

instrucdo, recebe o ensino, desenvolve habilidades e adquire conhecimentos.

O professor deve abandonar praticas repetitivas de associagao de palavras
desconhecidas com alguma conhecida pelo aluno (GIL, 2016). Em sala de aula, o
vocabulario tem ocupado um lugar inexpressivo, de segundo plano, sem ter
nenhuma atencao especial (RODRIGUES, 2006).
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Heinemann e Salgado-Azoni (2012) alertam que no Brasil, os casos de
insucesso escolar no 1° ano do Ensino Fundamental sdo assustadores e, os
escolares n&do conseguem se alfabetizar. Os baixos indices educacionais (Sistema
de Avaliagdo do Ensino Basico - SAEB e a Prova Brasil) refletem esta realidade,

principalmente com escolares em situagao de risco.

Assim sendo, criangas com média de idade maior tem obtido melhor
desempenho em seu desenvolvimento tipico, principalmente no vocabulario, com a
capacidade de interagir e aprender novas palavras (BORGES; SALOMAO, 2003).
Houve evidéncias de baixos resultados em testes de vocabularios com preé-
escolares, o que demonstra a necessidade da interferéncia do ensino do vocabulario
nas séries iniciais do ensino fundamental (ARAUJO; MARTELETO; SCHOEN-
FERREIRA, 2010).

Os estudos de Bowne et al. (2016) reforcam que melhorar as taxas de
alfabetizacdo € uma questdo importante em todo o mundo, em particular para paises
em desenvolvimento com histérico de baixos niveis de alfabetizagcdo. Anos de
pesquisa sobre desenvolvimento de alfabetizacdo identificaram uma variedade de
experiéncias com linguagem falada e escrita na primeira infancia, sendo importantes

para o desenvolvimento de habilidades de alfabetizag&o posteriores.

Kaminski, Spencer e Goldstein (2012) explicam que a instrugdo do
vocabulario € um componente critico dos programas iniciais de alfabetizacdo e
linguagem, pois sdo preditores para a realizagdo da leitura posterior. As criangas
com vocabulario limitado terdo dificuldades futuras, ao contrario das criangas que
entram na escola com maior conhecimento de vocabulario, elas serdo mais capazes
de aproveitar as oportunidades para aprender novas palavras e, assim, desenvolver
o conhecimento do vocabulario mais rapidamente. Nestas acdes, os professores
devem realizar atividades educacionais breves e envolventes que fornegcam

informacgdes sobre o significado das palavras de vocabulario.

No tocante as atividades de comunicagdo e linguagem, as atividades de
leitura e escrita sdo essenciais para a ocorréncia do processo de aprendizagem.

Sem elas, n&o é possivel a transmissé&o, reten¢cdo do conhecimento e sua aplicagéo.
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Mousinho et al (2008) enfatizam a importancia da linguagem para a aprendizagem,

principalmente no processo de alfabetizagao.

No ambito escolar, o professor deve estimular a ampliagao do vocabulario do
estudante por meio de atividades pedagdgicas e promover a ampliagdo lexical de
seus alunos. O estudo de Nalon, Soares e Carnio (2015) confirmam que atividades
de interpretacido textual propostas pelos professores aos escolares apresentaram
melhores desempenhos em vocabulario, indicando a importancia do vocabulario no
planejamento das atividades escolares, principalmente para criangas em situagéao de

risco socioecondmico.

E na alfabetizacdo que o escolar comeca a identificar os sons, a
segmentagdo da frase em palavras, as palavras em silabas, as relagdes entre
fonemas e grafemas, permitindo a reflexdo sobre a estrutura sonora da palavra. Tal
reflexdo leva o escolar a experimentar rimas, aliteragdes, silabas e fonemas (AVILA;
CARVALHO; KIDA, 2015).

Esta situagdo, ndo é caracteristica somente do Brasil. Mesmo com toda
pesquisa em apoio a instrugdo de vocabulario, existe uma falta de instrucdo de
vocabulario em muitos americanos. A instrugdo de vocabulario é caracterizada por
instrugées explicitas em significados especificos de palavras e estratégias de
aprendizagem de palavras e envolve a aprendizagem incidental de palavras dos
alunos (GALLAGHER; ANDERSON, 2016).

Estudos americanos demonstram que a estimulacdo do vocabulario com a
contacdo de historias, atividades e a orientacdo explicita aos professores para
intervencdo e avaliacdo dos resultados (BROWNELL et al.,, 2016; KELLEY;
GOLDSTEIN, 2015) podem minimizar os impactos futuros (GREENWOOD et al., 2015;
MCDOWELL; LONIGAN; GOLDSTEIN, 2007).

2.4 DESIGN THINKING

Design Thinking (DT) pode ser traduzido como “Pensamento do Design”. A
expressado em inglés é utilizada sem tradugao. De acordo com o site Design Thinking
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para Educadores (2018) a expressdao Design Thinking tem tido grande destaque
tanto no Brasil como em outros paises, e é utilizada em sua forma original sendo
definida como “um novo jeito de pensar e abordar problemas ou, dito de outra forma,
um modelo de pensamento centrado nas pessoas”. A divulgacédo do Design Thinking
surgiu nos Estados Unidos, com a empresa IDEO.

Quem popularizou o DT foi a empresa americana de design e inovagéo
IDEO, de Palo Alto, na Califérnia, regido hoje denominada Vale do Silicio
por abrigar boa parte das empresas de tecnologia mais inovadoras do
mundo. A IDEO ¢é autora deste material, langado em 2012, Design Thinking
for Educators, que agora existe também na versdo em Portugués (DESIGN
THINKING PARA EDUCADORES, 2018, online).

O Design Thinking (DT) € uma abordagem humanista de inovacéo e
criatividade, pois permite agregar valor as propostas desenvolvidas, dado que suas
atividades sao pensadas e construidas de forma participativa e colaborativa entre os
envolvidos (JULIANI; CAVAGLIERI; MACHADO, 2016). A singularidade do Design
Thinking é o foco no ser humano, pois é centrado no trabalho colaborativo, a partir
de um prisma multidisciplinar com fundamentos de engenharia, design, artes e
ciéncias sociais (PLATTER; MEINEL; LEIFER, 2011), une modelos multidisciplinares
como Psicologia, Economia e Pedagogia (OLIVEIRA, 2014).

Gonsales (2018, online) define Design Thinking como um novo jeito de
pensar e abordar problemas, ou seja, “um modelo de pensamento que coloca as

pessoas no centro da solugdo de um problema”.

A diferenca do DT dentre outras abordagens que geram inovagédo é
enfatizada por Juliani; Cavaglieri e Machado (2016, p. 71) explicando que:

um dos principais aspectos que diferencia o design thinking de outras
abordagens para gerar inovagdo é a capacidade de descobrir o que as
pessoas desejam e satisfazer essas necessidades, ou seja, achar solugdes
para os problemas colocando as pessoas em prioridade.

De acordo com Educadigital (2013), “a aplicagdo do Design Thinking na
abordagem do ensinar e do aprender se da com as seguintes fases: descoberta,
interpretacéo, evolugao, experimentacao e ideacao”.
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1 2 3 4 S

DESCOBERTA INTERPRETAGAO  IDEAGAO EXPERIMENTACAO EVOLUGCAO
Eutenhoum Euaprendi Eu vejo uma Eu tenhouma Eu experimentei
desafio. alguma coisa. oportunidade, ideia. alguma coisa
Como posso Como posso Como posso criar? Como posso nova.

aborda-lo? interpreta-la? concretiza-la? Como posso

aprimora-la?
Fonte: http://www.dtparaeducadores.org.br/site/o-que-e-design-thinking/
llustragéo 1 - Fases do processo Design Thinking
A estrutura para o Design Thinking é formada pelos valores: empatia,
colaboragcdo e experimentagdo das ideias (OLIVEIRA, 2014). Conforme Oliveira
(2014, p. 108) “Empatia é a tentativa de ver o mundo através dos outros,
compreender o mundo por meio das experiéncias alheias e de sentir o mundo por
suas emocgdes”. Colaboragdo se caracteriza pelo desenvolvimento de produtos
‘com” os clientes e ndo “para” os clientes; significa cocriar em equipes (OLIVEIRA,
2014). A experimentacdo significa construir e testar a solugdo, numa evolugdo do
pensar e do falar e permite que as novas solu¢gdes sejam colocadas mais
rapidamente no mercado, possibilitando que o mercado seja mais assertivo com
suas inovagdes, por meio da atividade de prototipagem. O prototipo permite a

construgdo de modelos para ajudar a visualizar e iterar a ideia concebida.

O processo de abordagem do DT, em sintese, é ciclico, n&o linear e realizado
a partir do trabalho colaborativo, envolve o perceber a necessidade do outro, colocar-
se em seu lugar, gerar ideias, criar e avaliar os prototipos (CAVALCANTI, 2014). O

DT apoia-se em trés pilares: empatia, colaboragdo e experimentagao.

O site Design Thinking para Educadores (INSTITUTO EDUCADIGITAL,
2018), explica que “cada uma das etapas do DT pode ser utilizada de forma
independente se vocé quiser. A etapa da Descoberta, por exemplo, orienta a fazer
entrevistas e observagdes participativas que sao atividades bastante comuns na
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escola”. O que permite que de acordo com cada pesquisa, acontegca o

enquadramento necessario.

Na educacdo o DT tem sido referéncia em pesquisas sobre ambientes
virtuais de aprendizagem, especificamente em cursos a distancia (CAVALCANTI,
2014) e utilizado em outros segmentos da educagao (INSTITUTO EDUCADIGITAL,
2018).

As principais técnicas do DT s&o o brainstorming, considerada por Brown
(2010) com a ferramenta principal para o processo de criagdo. Para a expresséo das
ideias é utilizado com muita frequéncia o Post-it, produto da 3M (OLIVEIRA, 2014).

Pinheiro e Alt (2017) explicam que o Design Thinking ndo €& uma
metodologia e sim uma abordagem, pois ndo ha um modelo unico para a aplicagéo
do DT, visto que suas etapas permitem releituras e novas versdes conforme a

demanda de quem a utiliza.

Estudos (ROCHA, 2017; OLIVEIRA, 2014; EDUCADIGITAL, 2013; IDEO,
2011 e 2014); apontam o DT como uma ferramenta que deve ser aplicada a
educagao como afirma Oliveira (2014, p. 118):

A compreensao da importancia do design thinking na Educagéo veio com o
entendimento de que, em um ambiente escolar, todos os elementos
precisam estar conectados. Esse processo é util principalmente para que
todos os elementos da sociedade que estejam envolvidos no processo
educacional aprendam a situar as pessoas, coisas e 0s porqués no mundo.

Gonsales (2018) explica que o DT incorpora a ideia do Design que combina a
qualidade estética com a funcionalidade e utilidade de um produto ou servigo. Esta
combinagao contribui para a analise do Manual elaborado neste estudo, pois é
importante que o produto desenvolvido seja funcional para o usuario, no caso, 0s

professores assim como tenha uma apresentagao estética que desperte o interesse.

O DT possibilita que uma situagdo ou um problema possa ser analisado por
varias pessoas, com diferentes perspectivas, que somadas permitem visualizar

oportunidades e solug¢des impossiveis se fossem produzidas por uma sé pessoa.
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3 PROPOSIGAO

3.1 OBJETIVO GERAL

Elaborar material didatico para professores sobre estimulacdo do
vocabulario receptivo e expressivo.
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Avaliar o material por grupo de juizes.

2. Validar o material didatico por grupo de professores com a ferramenta
do Design Thinking.
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4 MATERIAL E METODOS

4.1 DESENHO DA PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa descritiva, quantitativa e qualitativa, com
levantamento bibliografico em artigos cientificos.

4.2 PROCEDIMENTOS ETICOS

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Faculdade de Odontologia de Bauru - Universidade de Sao Paulo
(FOB/USP) sob o protocolo de numero 94417418.2.0000.5417 (Anexo A). Também
foi obtida autorizagdo da Secretaria Municipal da Educac¢do de Bauru (Anexo B) por
meio da Carta de Aquiescéncia para realizacdo do estudo nas Unidades Escolares
do Sistema Municipal de Bauru com os participantes da pesquisa.

Para a formalizacao foi solicitada aos participantes a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndices A e B) elaborados pela
pesquisadora, com linguagem acessivel a compreensédo da pesquisa, seguranga do
anonimato e da privacidade. Foi resguardado o direito, inclusive, de n&o aceitarem
ou interromper a participagao, se assim o desejassem, sem que isso pudesse causar

constrangimento ou perdas em atendimentos na instituigao.

4.3 PARTICIPANTES — SELECAO DA AMOSTRA

Participaram deste estudo 33 professores da rede publica do ensino da
educacao fundamental da cidade de Bauru/SP, de um total de 53 professores que
ministram aula no 1° ano do ensino fundamental. De acordo com informacdes
disponibilizadas pela Secretaria Municipal da Educagado de Bauru, este numero de
professores refere-se ao ano de 2019 e estdo distribuidos em 16 escolas, divididos
em 53 turmas, sendo 20 turmas no turno da manha e 33 no periodo da tarde, sendo
que no periodo matutino sdo 513 alunos e tarde sdo 820 alunos, totalizando 1.333

alunos, '
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Realizou-se calculo amostral, considerando a populagdo alvo de 53
professores, admitindo-se um erro maximo de 5% para um nivel de confianca de
95%, sao necessarios 38 professores na amostra. Admitindo-se um erro maximo de
7% para um nivel de confiangca de 95%, s&o necessarios 38 professores na amostra.
Admitindo-se a possibilidade de nao retorno de 20%, dos casos a amostra

necessaria devera foi estabelecida em 38 professores, conforme quadro abaixo:

ERRO N N com perdas (20%)
5% 38 48
7% 30 38
10% 21 26

Populagéo alvo: 53 professores
N= numero de professores
N com perdas = numero de professores com perdas
Fonte: Prof. Lauris (comunicagéo pessoal)

Quadro 6 — Amostra estatistica

Todos os professores foram convidados por meio de email encaminhado
pela Secretaria da Educacdo, com a aceitacido de 40 professores, todas do sexo
feminino, porém somente 33 professoras participaram efetivamente do estudo por

atenderem os critérios de inclusao.

Ressalta-se que a participagao foi voluntaria, o workshop foi oferecido com
apoio da Secretaria Municipal da Educacdo de Bauru, como parte da Formagao
Continuada do ano 2019 e realizaram-se trés encontros, sendo que o primeiro
destinou a apresentagcdo da proposta de pesquisa e a relacdo com a formacgao
continuada para professores.

4.4 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Os critérios de inclusdo foram: a) Ser graduado em Pedagogia; Licenciatura
ou ter cursado magistério; b) Ser professor de educagéo publica com experiéncia
em salas de aula de 1° ano do ensino fundamental; c) ter sido professor do 1° ano
do ensino fundamental por trés anos consecutivos; d) ter assinado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e presenca nos workshops realizados e
realizacdo das atividades propostas. Foram excluidos deste estudo: a) os
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professores que ndo sao da rede publica; b) professores sem experiéncia em sala
de aula do 1° ano do ensino fundamental; c) professores que n&o tenham trés anos
consecutivos com turmas de 1° ano; d) professores que ndo assinaram o TCLE,
faltaram em um dos encontros ou ndo realizam as atividades (responder ao

instrumento SAM e analise em grupo) .

4.5 PROCEDIMENTOS

Para a construcao do estudo 4 etapas foram desenvolvidas.

1- Levantamento
Bibliografico

- 2- Desenvolvimento
do Manual

3 - Avaliagdo por
grupo de Juizes

4- Validagdo por
Professores

Etapas do Método
|

Fluxograma 1 — Etapas do Método

Para desenvolvimento do estudo, cada etapa apresentou desdobramentos,

conforme fluxograma a seguir.
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ETAPA 1 - Levantamento bibliografico

1- Levantamento de artigos
nas bases de dados

2 - Selegdo da Bibliografia
—  conforme pergunta da
revisio

3 — Leitura do resumo e
verificagio do atendimento
a0s criterios de inclusio de

exclusao

|4 - Cruzamento dos artigos e
| exclusdo dos duplicados

— 5 - Selegao de artigos

Etapa 1- Levantamento
Bibliografico
I

&- Leitura completa dos
artigos selecionados

| T —Escolhade artigos para
construgao do Manual

Fluxograma 2 — Levantamento Bibliografico

ETAPA 2- Desenvolvimento do Manual

fl — Definigio da estrutura do
Manual e dos topicos de
apresentagdo das
estratégias

2- Tradugdo das estratégias

selecionadas por
profissional da area de

3- Red-aﬂ\pa" oda
— fundamentagdo tedrica do
Manual

4- Organizagao das
estratégias conforme topicos
definidas

do Manual

5 - Adequatio e produga
— de imagens paraexemplos
das estratégias

Etapa 2 - Desenvolvimento

—  B- Revisdo gramatical

T — Envio para designer
—— grafico para elabq_ragrde
diagramagao

Fluxograma 3 — Desenvolvimento do Manual
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ETAPA 3- Avaliagao por grupo de juizes

Etapa 4 - Validag3o por Professores

de

iagdo por grupo

Juizes

Etapa s - Aval

——  1- Selegio do grupo de juizes

2- Convite

3-Envio poremail do TCLE para
assinatyra, inform
— copia do Manual e link parma
preenchimento do lnstrumente  Suizbil iy
Assessment of Mareria s [ SAM)

s sobre oestudso,

4- Apos a avaliagio do grupo de
juizes, o Manual foi refeito

Fluxograma 4 — Avaliacdo por grupo de juizes

ETAPA 4- Validagao por Professores

| - Definigdo de teste piloto com

professores

2- Butorizagao do local de
trabalho dos professores

__3- Elaboragao do workshop pam

os professores

— d- Convite aos professores

—  5- Realizagao do workshop

& — Reformulagio eadequagio
do Manual para versao final

a) Assinatura do TCLE, envio por
email do Manusl, unertaq}uese link
para preeml'umtn dolnstrumento
Surmb&wﬂsmmmr of Mamrials
de forma individual

b} Aplicagac do Design Think
cl:rvrArrFi:l forma de agauml.ahumtnrg
. sobre as estratégias doMamualem
grupos de professoes
apre -:Ins sultados

Fluxograma 5 — Validagao por professores
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As etapas deste estudo sdo explicadas a seguir.

4.5.1 Etapa 1: Levantamento Bibliografico

O levantamento bibliografico teve como objetivo subsidiar a construgdo do
Manual didatico. Para a realizagdo do levantamento bibliografico foram seguidas as
etapas propostas por Souza; Silva e Carvalho (2010):

1- formulagdo de pergunta norteadora da pesquisa;

2- amostragem da literatura (critérios para inclusao e exclusao);
3- categorizagao dos estudos; interpretagcédo dos resultados,

4- analise critica dos estudos selecionados;

5- discusséao dos resultados e

6- apresentacéo.

Inicialmente, fez-se levantamento de artigos por meio de busca eletronica
em bases de dados nacional e internacional. As bases de dados utilizadas foram:
Biblioteca Virtual em Saude (BVS), Scientific Electronic Library Online (SciELO),
ERIC, Web of Science, Scopus. A escolha destas bases de dados justifica-se por
indexarem revistas com estudos relevantes sobre saude e educacéao, avaliados por
comités cientificos antes da publicagdo e confiaveis cientificamente. A busca
eletrénica foi realizada em 2017, entre os meses de julho a dezembro e em 2018,
nos meses de junho a setembro contemplando trabalhos publicados dos ultimos 5
anos, seja de 2013 a 2018. Utilizou-se o Descritor em Ciéncias da Saude (DeSC)
‘vocabulario’ e os termos ‘vocabulario expressivo’ e ‘vocabulario receptivo’. Para a
busca internacional foram utilizados descritores e os operadores boleanos, and e or:
vocabulary, vocabulary acquisition, vocabulary stimulation, vocabulary education,
vocabulary learning, vocabulary strategy, vocabulary strategies, vocabulary teaching,
expressive vocabulary, receptive vocabulary, teacher or teachers. Por meio do
levantamento bibliografico foram localizados artigos que abordavam estratégias de
ensino sobre estimulacdo de vocabulario em sala de aula para o professor, com o
seguinte questionamento: Quais estratégias pedagodgicas sao indicadas para

estimulacao de vocabulario?
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A busca foi delimitada nos tipos (artigos e livros), idioma (inglés e portugués)

e anos de publicacdo entre 2013 e 2018. Especificamente, na base de dados Eric

foram utilizados as limitagdes: grau de instrugdo (ensino fundamental e 1° ano do

ensino fundamental) e publico alvo (professores).

A busca possibilitou a localizagdo de varias pesquisas conforme o quadro a

sequir.

BASES DE DADOS N° DE LOCALIZADOS
Scopus 156
Web of science 778
ERIC 28
Portal BVS 45
Scielo 94

Quadro 1 — Levantamento Bibliografico

A partir do levantamento nas bases, a bibliografia foi selecionada conforme a

pergunta desta revisao e segundo os critérios de inclusao e exclusao.

Critérios de inclusao

Critérios de exclusao

Conter um dos descritores no titulo, resumo ou
palavras-chave.

N&o apresentar estratégias para estimulagdo de
vocabulario por meio da leitura do resumo

Enquadrar-se no periodo de 05 anos (2013-
2018)

N&o abordar praticas para sala de aula

Abordar o tema vocabulario como pratica em
sala de aula pelo professor

Nao focar na acdo do professor

Estar em formato de artigo e/ou livro que sejam
relevantes para o estudo

Apresentar vocabulario de termos técnicos

Apresentar o texto completo disponivel nas
fontes utilizadas

Estar nos idiomas portugués ou inglés

Apresentar instru¢des para aplicagéo

Possibilitar a replicagdo em sala de aula

Estratégias enquadradas no periodo escolar
compativel com a educacéo basica brasileira

Quadro 2 - Critérios de incluséo e exclusao dos artigos
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A selecdo dos artigos seguiu o planejamento de acbes e procedimentos

conforme descrito na Tabela 1.

Tabela 1- Planejamento do Levantamento Bibliografico

Acao Procedimentos

Levantamento dos artigos Busca nas bases de dados

12 Etapa da selegao dos artigos Leitura do resumo e verificagdo do atendimento
aos critérios de inclusao e exclusao

2° Etapa da selecdo dos artigos Leitura completa dos selecionados e envio para
profissional tradutor

Extragao das informagoes Verificagéo das estratégias

Sintese da analise Elaboracdo de quadro com andlise dos artigos

Apods a 12 selecdo dos artigos, 30 artigos foram indicados como potenciais
para compor as estratégias do Manual. Com a leitura completa, uma nova selegéo foi
realizada atendendo ao critério de nao repeticdo das técnicas, resultando em 15
artigos.

4.5.2 Etapa 2 - Desenvolvimento do Manual

A proposta do Manual baseou-se em estudos que desenvolveram
estratégias de estimulagdo de vocabulario aplicadas em sala de aula. O Manual é
composto por apresentacéo, fundamentagéao tedrica e descricdo das estratégias.

O titulo recebido foi “Manual de Atividades para Professores: Estimulacao de

Vocabulario em sala de aula”.
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MANUAL DE ATIVIDADES
PARA PROFESSORES:

Fabiana Xavier Vieira Zanella
Profa. Dra. Patricia Abreu Pinheiro Crenitte

llustragéo 2 — Capa do Manual de Atividades

O Manual possui 55 paginas com capa e contra-capa, uma apresentagao
contendo objetivos e importancia do tema, seguidos de 4 capitulos breves com
aporte teorico, apds sdo apresentadas 15 estratégias abordando praticas diferentes

para o ensino de vocabulario em sala de aula e no pds-texto referéncias.

APRESENTAGCAOQ ..ottt ettt ettt aeeteas s ananeeeenannan e e 4
1 AQUISICAO DA LINGUAGEM E O PAPEL DO VOCABULARIO 5
2 O VOCABULARIO.........ooiiiiiiiee et 6
3 AQUISICAO LEXICAL ..ot 7
4 A IMPORTANCIA DA INSTRUGAO DO VOCABULARIO....... 8
Estratégia 1 Word Wall de Matematica...........ccceeiiiiiieiiiiie e 10
Estratégia 2 Vocabulario passo @ PasSO0.....c..oeveei i 13
Estratégia 3 T PO UPPPPPPURPUPPRTIN: 18
Estratégia 4 ST | SRR 21
Estratégia 5 Graffiti Wall e Desenho de Word Wall.............cccccoeiiiiinineenee 24
Estratégia 6 Estratégias de Pensamento Visual...........ccccoooiiioiiiien, 28
Estratégia 7 Construindo Vocabulario através da Leitura de Livros..... 29
Estratégia 8 Instrucdo de Vocabulario K-3 ... 31
Estratégia 9 Integracéo texto e instrugdo de vocabulario......................... 33
Estratégia 10 Perguntas e A¢des para selecao de vocabulario.................. 34
Estratégia 11 Como aprendemos as palavras?.........ccceeveiiiieeeeeiieeeees e 35
Estratégia 12 Workshop de Aprendizagem............ccooeeriiiniiniiiiieee e 38
Estratégia 13 Matriz Gerativa de Vocabulario..............cccovciiiiiiieciiiinie e 41
Estratégia 14 Maximizando a compreensao e a participagdo.................... 46
Estratégia 15 Conversas Direcionadas ...........ccooceeeiuiiiniiie e 48

REFERENCIAS ..ottt 50

Quadro 3- Sumario do Manual de Atividades para Professores
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As estratégias desenvolvidas a partir das evidéncias cientificas foram
selecionadas e estruturadas para utilizagdo por professores em suas aulas. Os
artigos selecionados foram traduzidos por profissional da area de letras - tradugéo e
as estratégias foram organizadas descritas mantendo a compatibilidade com a
proposta original, por isso, alguns titulos das estratégias apresentam-se em inglés.

Para a apresentacdo das estratégias buscou-se a linguagem simples,
padronizacdo de topicos e conteudo autoexplicativo para facilitar a aplicacdo pelo
professor. Foram criados topicos pelas autoras com o intuito de padronizar a
descricdo das estratégias. Os topicos foram: titulo, estratégia, objetivo, material,
tempo para realizacdo, descricdo, resultados esperados, informagdes adicionais

(quando necessario) e fonte. (Vide ilustragdes 3 e 4).

Importante ressaltar que as atividades para o ensino de vocabulario sao
originais dos artigos selecionados, porém a estrutura em tdpicos para apresentagéo

das estratégias foi desenvolvida pelas autoras.

Algumas ilustragées foram reproduzidas pela autora para exemplificar as
estratégias, encaminhado para revisdo gramatical e por fim, enviado designer grafico

que elaborou diagramagao do Manual.

Este material didstica tem por objive fomecer acs prdfessores préttas de
instrugo de vocabulirio para dessmvolvimento da compreensdo de letura & escrita dos

em um levaniamento biblogrifico de
imulagSo de vocabulitio para seren

conhecimento dz=
o5 prejuzos futuros

2 maerial apresenta dois eixes
sala

que este material awiie o professor em suas prat
iag50 do vecabulirio e influencie o aprendizado dos

o desenvolvimento do kico influeneia 3 escrita,
crianga acessard & infomagbes
3 palaviz Dasta forma, o vecsbulano tomase
guagem sserta (SANTOS; BEFI-

As palavras s6 tém sentido se nos ajudam a ver o mundomelhor.
Aprendemas palavras para melhorar os olhos.
Rubam Alves

para 2 quag
LUFES, UNZ FEURUSA; UOURAUDD;, LEMUS, 2U13).

qusta para que s crisngas
m bom desenvovmento da
am

‘Vamas entender o que &vocabulano e sua estrutura.

R Yy LA AR R AR AR p kLA h A ATIVER® WY IO

llustragdo 3- Partes do Manual
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AMAAAAAARAD

SAIL

ESTRATEGIA: Modslo projetado para sjudar o5 a tosr o
alunos durante o estudo de palavras em pequencs gupds,

OBJETIVO: Incantiar 5 SngSo por meio d& quatro componentas: Pesquiar, ansfisar
INETPIetar & VInCUIar.

MATERIAL: cartazes, canetas coloridas, imagens.

TEMPO PARA REALIZAGAC: 20 minstos pof r2unisc

DESCRIGAQ: A sigie SBAIL aprsenta quiro palavis do vocabuldrio inglss
representadas por suwey para pesquea, anakze para andlise inferprd para
interpratacso, @ lik para relacionar. Os grupos SAIL se encontram com o professor por
20 minutos por semana. Os professores tambam oferecem oponunidades de pratics de
acompanhamento durante o resto dasemana oucicl: As (limas tardas s3o concluidas
como trzbaiho independerte farefs) ou em sals de sulz 2 podem ser incorporadas em
uma robins diana dwante 3 semana. A pratca e treve 10 a 1h minuos. Us aiuncs
podem completar atvidades de cademo, nas quais fustram signficades de palavias @
rotulam palavsas, escrevam algumas das palairas em frases 2 recaegorzam as imagers
ou palavras de acorde com o recuse. Eles também podem wilzar jogos ou pesquEar
textos para obler exemplos de palsvias com 0s mesmos recursos.

\/amos &s stapas

1. Escolher: uma ou duas palavrss de vocsbularo utilicado como cbistivo. Ersine

intensamente atoda aturma pormeio de gestos, desenho, atuag3o. lteratura, exemplos
Fapaisso

2. Mdenfificar: Identifiqus duss ou trés palavras como obistivo para a construgdo de

vocsbulirio, Escolhs palavras que {s) o5 3hunos nio ou tenham concapeies.

eadas sobie els, {0} l=nham mulliplos SigRicsdes ou io) olerscam potencil pars

3. Pesquisar: verfiqus s2 o alunos que est30 em pequEncs grupos podem identicar =
palavras efou imagens  discutir o5 signifades das palsvras escohids. Liiize Modelo
de classifeagSe de algumas 45 palavias, Parte desse processo inchui envelver os alunos
na discuss3e dos signifeados de dum ou mais palavis do tipe As palavras sso
escolhidas porque (3) el ndo s3o familiares, ou & criangss tém concepgbes emadz
sobre elss; (b} sl 18m miiplos signiicados; o o) sies dierecen opotunidades pars
desenvolver detslhes de signficade Como pate do processo de entficagSo de
palavras. os professores quiam o slunos pars cstegorizar as palavis slou imagers de
i a7 5

A AR A AR AAANARMALEALRARAD

i

bR AL

4. Analisar: oriente & alunos 3 verficar s caegoriss pars garanir que todss a
palsvras se encakem. Os professores sjodsm cs alunos 3 anslisar = calegorias pars
gamntir que cada palavra comesponda 3o som, so padrie ou a0 som & so padrio da

categoris.
5. Interpretagio: sjude os alunos 3 considersr = categorias = a3 compreendils, o
professores os guism para interpretar Aegorias 530 dferentes

= =les COMPSTINGM SUSS B35 COM 3 5313 & QUS 05 3JUOST3 3 527 MENOEs 1o
/o eseritores no futuro

Os professores fazem perguntas rapidas como:

= Qual caracteristica vocé percebeu nesta categoria
= Onde vocE percebeu essa carasteristica?

= Onde vocé percebey ssse som nas palavras?

=0 que vock pracisa pensar para escrever as palawas
com esse som {ou padrao)?

= Quantio vocé vé esse padrdo em uma palaws que
vock esta tentanda ler, que som vock tentara primein?

€. Link: Dasafie os alinos 3 ler ou escraver uma frase que inclua palavras com a
carscieristica dasajada. Um examplo pods ser a escria interdiva em pequencs quadios.
{Ver Figura &)

e Fomecer

Figpras - Professora uss um ges pan relorcer o Srifcato dn s “pesist”

ot Acquavo pessas

Ak AR A A AL AL

llustragcdo 4- Apresentacdo da Estratégia no Manual

Ak bk A MTIVED DAY WCICANS

Fome Doy pfa mura, imagensFaic

0 autor Pical {2017) desenvolveu uma fista de vocabulifio sugendo para ser
incluido duranie & instrgao de deteminados 1GpEos, com 3 inchso de palaviss de
Mmmammmalmmmmwmamhwdxewg

atividades didatico. {Ver Tabels 1).
Taela 1 - Familan & Associactes g Paiavras
muigic.
» vezes, adicho @ et chgho, i, ori
matigicanda, | 57 FTEH
T | pocain i
Paie, pries peis e, "
i,
+ divisor, restani, relacho,
dhvid, ‘oo wndie, cosr, Emom pscas,
LDivsde dhvidiruda, T, SR, o, Yo —
diidicda « bagia, metxde quais, poceragen,
g chvisn,
+ misba, sbkair,
Proprisdscdes de duisia
Sama, cojuin, meramen. i
afconado aedd, jura  ambos, e,
ikl . vaber che fuger,
angan Pt T ; .
3 + eorta, jungin, aumen, mas, afcmd,
=, sama | ST ]
< ey ot de chis e dis, vases
dA A AARAARA A AA AR AR AR A AR AR AR

Add

hbd

A rapeet]
+ & que segue um e X po ecemgia,

i,
o sréima, [onge aumenar {se uma QUaNEa m
subragio subsrainh, vadr aneniy de s nimena aigind, el -
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Fome: PISOT. 2017, o 213 (vatucdy nossa).

A tabela com as palavras & suas asseciaghes apresents dversosUsos Como:

Identificar certos ari

matematics

Fomecer ims b plansisr 2 50 0 ari

Para os memavmunm de discussSo com o
shunas, como por siempky jstficar uma resposts ov eplioxgdo, tardas &
sserita & solugio deproblemas. (PICOT, 2017, p. 213, radugEo nossa).

RESULTADOS ESPERADOS: A slsborsgso do mursl pes proprios siunds = 3
integragio da tecnclogla sjudars 3 adquit o vocabulirio, slm de sumentar sus
MOTVAE0 & COMIENGE 30 PEMIN QUE SisS Se S(OIESSem 30 MESMo lempo =m que
facilita 0 conhegimenta do prapric iioma.

INFORMAGOES ADICIONAIS: Em sigumas szias de aula o professer fez com qus o
2lUnos JESSNVONSSSEM CONSIGOSS OROQNES DarE ELGLET O vocabulano matsmatoo
preximo 2 word wall Tembém, come pane de uma tard, & ahinos sekecionaram um
conceilo = criaram um modslo bassado em seu snisndimenio. Esta atiidade
proporcionou um rforo dos concetos 3prendidos ou UM trampolim pars concetos
futuros.

Fonte: FICOT,L C. Using Academic Ward Lists to Support Disdiplinary Literacy
Development Reading Tescher, 71 {2), . 215-220, 2017

Vocabulirio passo a passo

ESTRATEGIA: O de para G0 do &
doefare ik ndido.

OBJETIVO$: introduzir, apresentar & revisar o vocabuldrio.

A
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llustracdo 5- Exemplo de ilustragdes
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No quadro a seguir sdo descritas as estratégias presentes para no Manual.

Estratégia
numero

Titulo da Estratégia

Descri¢cdo resumida da
Estratégia

Objetivo

1

Word Wall de
Matematica

Construgdo de uma parede de
palavras pode ser transformada em
uma ferramenta para apoiar o
desenvolvimento conceitual de
palavras e conceitos matematicos.
Pode ser individual ou em grupo.

Desenvolver a alfabetizagao
matematica, determinar se
os alunos entendem as
definicdes e podem se
comunicar
matematicamente usando
esses termos tanto na
forma oral quanto na
escrita.

Vocabulario passo a
passo

Organizagéo de ferramentas para
construcéo do vocabulario,
compreensao e fixar o vocabulario
aprendido.

Introduzir, apresentar e
revisar o vocabulario.

Kit's

Uso de Kit's como suporte de
estimulagao de vocabulario.

Desenvolver contexto
significativo de
aprendizagem de
vocabulario com kit's
especificos, por exemplo:
entomologista, veterinario,
arqueodlogo, pedreiro etc.

Sail

Trata-se de um modelo projetado
para ajudar os professores a
aperfeigoar o aprendizado dos
alunos durante o estudo de palavras
em pequenos grupos.

Incentivar a atengao por
meio de quatro
componentes: Pesquisar,
analisar, interpretar e
vincular.

Graffiti Wall e o
Desenho da Word
Wall

Refere-se a atividades de
letramento com autonomia do aluno.

Promover a consciéncia da
palavra, proporcionar
revisdo continua das

palavras e abordar erros
imediatamente.

Estratégias de
pensamento visual

Uso de imagens como ferramenta
pedagdgica.

Apoiar a aprendizagem
dos alunos para o
desenvolvimento do
vocabulario, estimular a
percepcao e associagao
da imagem com os temas
em estudo, expandir as
ideias de alfabetizacdo e
entendimento de texto,
usar procedimentos visuais
de leitura em todas as
disciplinas, proporcionar
uma oportunidade para os
professores integrarem
uma variedade de textos
visuais, desde trechos de
livros didaticos até obras
de arte, em seu curriculo
de sala de aula.
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Construindo
Vocabulario através
da Leitura de Livros

Técnicas sequenciais utilizadas
durante a leitura de livros para
construcéo de vocabulario.

Demonstrar principais
técnicas para desenvolver
vocabulario por meio da
leitura de livros.

Instrucéo de
Vocabulario K-3

Apresentacdo de trés categorias de
instrucao de vocabulario deram
origem ao Instrumento de Instrugdo
de Vocabulario K-3 desenvolvido
pelas partes: (a) énfase
educacional, (b) explicitagéo da
instrugéo e (c) comunicagao oral ou
escrita para atividades.

Apresentar estratégias para
0 ensino de vocabulario
abordando 3 areas
diferentes e igualmente
importantes.

Integracgéo texto e
instrugao de
vocabulario

Trata-se de orientagdes para
integracao de textos, selecdo de
palavras planejadas e instrugdes de
vocabularios integrados em areas
de conteudo e curriculos durante
todo o dia letivo.

Selecionar textos
informativos a partir do
curriculo e o desenvolver o
vocabulario infantil, porque
eles expandem as
palavras e ideias que sao
tipicamente ensinadas.

10

Perguntas e agdes
para selecao de
vocabulario

Formas para o uso do vocabulario
em sala de aula e perguntas
estratégicas para auxiliar o
professor na escolha das palavras a
serem ensinadas.

Facilitar o uso do
vocabulario pelos alunos
dentro da sala de aula,
auxiliar o professor a
identificar questdes que
levam a decisdes sobre
quais palavras ensinar.

11

Como aprendemos
as palavras?

Apresentacéo de 3 abordagens para
ensinar novas palavras a pequenos
grupos de criangas

Desenvolver de um
programa diario de
aprendizagem de palavras
com atividades diferentes.

12

Workshop de
Aprendizagem

Exposicao de 4 principios praticos
para instrugéo de significado de
palavras nos anos iniciais. Os
principios incluem o
estabelecimento de rotinas
eficientes e ricas para a introdugao
de significados de palavras-alvo

Apresentar principios para o
ensino de vocabulario.

13

Matriz gerativa de
vocabulario

Apresentacdo de um workshop de
aprendizagem a partir de uma
ferramenta de aquisi¢do de
vocabulario chamada Generative
Vocabulary Matrix (GVM). O GVM é
um organizador de conceitos
interativo que promove o
envolvimento do aluno no discurso
de criagao de significado para
desenvolver o conhecimento.

Promover a aprendizagem
de novas palavras, construir
relacdes entre conceitos,
situagdes significativas e
vocabulario

14

Maximizando a
compreensao e a
participagéo

Sao explicadas agbes para
desenvolver o vocabulario durante a
leitura em voz alta e conversas.

Maximizar o entendimento
de novas palavras e
potencializar a participagao
dos alunos durante a
leitura em voz alta e
conversas com as
criangas.
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15 Conversas Proposta para estimulo de Oportunizar momentos
direcionadas conversas com foco em qualidade e diarios de conversa entre
quantidade associadas ao professor e alunos,
desenvolvimento do vocabulario. proporcionar oportunidades
Essas estratégias incluem convidar | de aprender novas palavras
as criangas a iniciar conversas. e ampliar os significados
dessas palavras em
conversas com outras
pessoas.

Quadro 4 — Estratégias

O Manual elaborado foi avaliado por um grupo de juizes formado por
fonoaudiélogos, pedagogos e designers; também foi validado por professsores,
sendo que os professores realizaram duas formas de avaliagdo: individual e em
grupo. Utilizou-se o instrumento Suitability Assessment of Materials (SAM) para

analisar o Manual pelo conteudo, forma e design.

Desta forma, a opgao pelo grupo piloto para validagdo do material deve-se a
possibilidade de envolvimento do professor, enquanto usuario final do Manual, poder
comentar e sugerir alteragdes para que atenda suas necessidades de usuabilidade
no cotidiano das aulas. A adesdo e o comprometimento do grupo piloto de
professores foram fundamentais para os resultados descritos.

O Manual passou por adequagdes atendendo as sugestdes e comentarios
dos professores. Os professores em grupo, além do uso do SAM, contaram com o

Design Thinking para avaliar o material, que serao descritos a seguir.

4.5.3 Instrumento

O instrumento Suitability Assessment of Materials (SAM) na versdo em
portugués (SOUSA; TURRINI; POVEDA, 2015) foi o utilizado para avaliar o Manual.
Este instrumento proposto por Doak, Doak e Root (1996) foi desenvolvido,validado,
e traduzido em 2015 para o portugués pelas pesquisadoras Sousa, Turrini e Poveda
(2015). Aborda aspectos como a adequagdo do conteudo ao publico alvo,
apresentacao do texto, ilustracédo, conteudo, forma, design de materiais educativos e
adaptacdo cultural. E aplicado para avaliar a compreensdo de material educativo e
garantir a adequagdo ao publico alvo, é caracterizado por apresentar itens de
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verificagdo divididos em seis categorias, num total de 22 itens que abordam a
compreensao do texto, demanda por alfabetizac&o, graficos e ilustragdes, layout e
tipografia, motivagado para leitura, adaptagao cultural e de conteudo, utiliza uma
escala numérica para pontuacado que identifica barreiras na comunicagao por escrito
(SOUSA; TURRINI; POVEDA, 2015).

Destaca-se que o Suitability Assessment of Materials (SAM) tém sido
utilizado em diferentes estudos para avaliar e validar materiais educativos
construidos (SABINO et al. 2018; MOURA et al., 2017; MOURA, 2016; NAKAMURA,
2015) por sua versatilidade. “O instrumento SAM é capaz de revelar fragilidades na
instrucdo de um material, 0 que poderia reduzir sua adequagdo para uso pelo
publico-alvo” (SABINO et al., 2018, p. 237).

A seguir o instrumento utilizado neste estudo.

Suitability Assessment of Materials (SAM)

Material a ser avaliado:
2 pontos para 6timo
0 ponto para n&o adequado
1 ponto para adequado
N/A se o fator ndo pode ser avaliado

Fator a ser classificado Pontuacao
Comentarios

1 — Conteudo

(a) O proposito esta evidente

(b) O conteudo trata de comportamentos

(c) O contetido esta focado no propdsito

(d) O conteudo destaca os pontos principais

2 — Exigéncia de alfabetizagdo

(a) Nivel de leitura

(b) Usa escrita na voz ativa

(c) Usa vocabulario com palavras comuns no texto
(d) O contexto vem antes de novas informagdes
(e) O aprendizado é facilitado por tépicos

_— — — —

3 — llustragbes

(a) O proposito da ilustragao referente ao texto esta claro
(b) Tipos de ilustragbes

(c) As figuras/ilustragdes séo relevantes

(d) As listas, tabelas, etc. tem explicagdo

(e) As ilustragdes tem legenda

_— — ~— —

4 — Leiaute e apresentacéo
(a) Caracteristica do leiaute
(b) Tamanho e tipo de letra
(c) Séo utilizados subtitulos

5 — Estimulagéo / Motivagdo do aprendizado
(a) Utiliza a interagéo
(b) As orientacdes sdo especificas e ddo exemplos
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6 — Adequagéo cultural

(a) E semelhante a sua légica, linguagem e experiéncia
(b) Imagem cultural e exemplos

(c) Motivagao e autoeficacia

S = Pontuagéo total SAM (soma de todos fatores)

M = Pontuagdo maxima total = 44

N = Numero de respostas N/As acima=__ X2=__

T = Pontuagdao maxima total ajustada = (M-N) Percentual de

pontuagdo=S/T
Interpretacdo da pontuacéo adequada
(Superior, adequado, ndo-aceitavel)

Fonte: SOUSA; TURRINI; POVEDA, 2015, p. 7860-61
Quadro 5 — Instrumento Suitability Assessment of Materials (SAM)

4.5.4 Etapa 3 - Avaliagao por Grupo de Juizes

O Manual elaborado foi submetido a um grupo de juizes. Os juizes foram
selecionados a partir de sua experiéncia, qualificagdo e aderéncia ao tema (Tabela
1). Seguiram-se as recomendacgdes de autores sobre o processo de formacéo do
grupo de juizes (ALEXANDRE; COLUCI, 2011) como processo de selegdo, numero
e qualificacdo destes. Assim, os juizes sdo 3 fonoaudidlogos, 2 pedagogos e 2
designers, profissionais das areas de linguagem, educag¢do e design. Participaram
deste estudo sete juizes, com média de idade de 42 anos, predominantemente do
sexo feminino. Dos sete juizes, quatro possuem titulo de doutorado, conforme

mostra a Tabela 2.
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Tabela 2 - Caracterizacdo dos juizes

JuiIdad Fornlag_a ° Titulagdo Area de trabalho Atyag:ao Tempo~de
z e académica profissional atuacgao
Design grafico, design
J1 36 Design 'E)"gjttgﬁ a/ 4 editorial e dentidades \F;[gggf‘madma 15
visuais.
Design/ Design grafico, design Gestora de
J2 35 Comunicago Especialista  editorial e identidades Marketing e Coord. 8
visuais. Editorial
Docéncia pos-
. : . Linguagem e fono  graduagéo e
J3 41 Fonoaudiologia  Pds Doutora escolar atendimento 20
clinico
Fonoaudiologia, Atendimento
J4 36 Fonoaudiologia  Doutora Linguagem e saude clinico e 13
coletiva pesquisadora

Atendimento

Alteracdes na e .
clinico e docéncia

J5 58 Fonoaudiologia  Doutora Ifaltura e espnta e graduaco e pos- 37
linguagem infantil ~
graduagao
Educacio/ Docéncia ensino
J6 54 Peda g i Doutora Leitura e escrita fundamental e 22
909 pds-graduacao
Formacgao de
professores
J7 34 Educagag/ Mestre (alfabetizagao e Docéncia e Gestao 15
Pedagogia letramento) e escolar
gestao de
professores

O processo teve inicio com convite aos membros, o qual todos convidados
aceitaram, leram e assinaram. Apds foram encaminhados por email, o “Kit
avaliador”, contendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para assinatura,
o Manual e o link para acesso ao formulario online do instrumento Suitability

Assessment of Materials (SAM). O prazo estabelecido foi de 15 dias.

Destaca-se que a avaliagdo dos juizes ocorreu de forma individual, sem
terem conhecimento da identidade dos demais membros, envolveu procedimentos
quantitativos e qualitativos como forma de alcangar a pertinéncia e representatividade
de tal avaliagdo (ALEXANDRE; COLUCI, 2011).

Os dados obtidos com as respostas dos juizes pelo instrumento SAM foram
analisados de forma quantitativa e obedeceu ao critério de 0,7 de concordancia entre
eles. Os itens avaliados como “inadequado” foram revisados, as sugestbes foram
acatadas e o Manual refeito.

A préxima etapa foi dirigida aos professores, usuarios do Manual elaborado.
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4.4 FASE 4 — VALIDAGAO PELOS PROFESSORES

Para a validacdo do Manual foi realizado teste piloto com professores de
escolas publicas municipais de Bauru. A escolha pelos professores da rede publica
municipal ocorreu pela predisposicao e interesse em estudos académicos, cursos de
formacao e facil comunicacdo entre pesquisador e Secretaria da Educacéao
Municipal de Bauru, além do interesse dos participantes.

Para realizacdo do teste piloto, optou-se pelo workshop por ser
caracterizado por um curso de curta duragdo, com o envolvimento dos participantes
em atividades praticas ou troca de experiéncias e conhecimentos (DICIONARIO
INFOPEDIA DE LINGUA PORTUGUESA, 2019). Neste formato, a participagéo dos
professores na avaliagdo e validagdo do Manual ocorreu por meio do Design
Thinking, que possibilitou melhores garantias de ades&o e envolvimento.

Desta forma, os professores da rede municipal foram convidados a participar
do workshop enquadrado como formacéo continuada do municipio. A inscricdo foi
realizada pelos interessados na Secretaria da Educacdo como parte da formacéao
continuada do ano de 2019 do municipio. Houve adeséo de 40 professores com lista
de espera de outros 10 professores. Os professores tiveram a opcdo de nao
participar do estudo e os que aceitaram assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e responderam um questionario sobre o perfil do professor
(Apéndice C). A presenca dos professores foi registrada por meio de assinatura em
listas emitidas e controladas por representante da Secretaria da Educacédo para

emissao de certificados.

Este workshop teve como objetivo propiciar conhecimentos a respeito do
vocabulario, evidenciar sua importancia para o desempenho dos escolares tanto na
vida escolar quanto na vida pessoal e profissional, incentivar os professores a refletir

suas agdes, oferecer estratégias para sala de aula.

O workshop denominado “Estimulagdo de Vocabulario em Sala de Aula” teve
carga horaria de 20 horas, sendo 9 horas para encontros presenciais e 11 horas
dedicadas a leitura, analise e avaliagdo do Manual de Atividades para professores.

O workshop foi elaborado pela pesquisadora, aconteceu nos meses de margo e abril
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de 2019, com duragdo aproximada de 3 horas, das 19h as 22h, e realizados na
Faculdade de Odontologia de Bauru (FOB/USP).

Os conteudos abordados foram: apresentacdo do tema e sua importancia;
aquisicao da linguagem e o papel do vocabulario; o vocabulario; aquisigao lexical; a
importancia da instru¢do do vocabulario; estratégias para sala de aula; analise de
manual sobre estimulagcdo de vocabulario para professores. Os assuntos foram

divididos nos encontros conforme mostra o quadro 6.

NUMERO DO CONTEUDOS
ENCONTRO
1 Apresentacdo. A aquisi¢do da linguagem. Marcos

do desenvolvimento da linguagem. Aquisicao
lexical. Vocabulario: Definicdo e Importancia.
Atividade pratica.

2 Instrugdo do vocabulario e estratégias.
Informagdes sobre a avaliagdo individual do
Manual. Assinatura do TCLE. Atividade pratica.

3 Design Thinking: o que é, regras para
brainstorming e uso na educacgao. Analise de
manual em acgao colaborativa pelos professores.

Quadro 6 — Contetidos do Workshop

Os professores, no primeiro encontro, receberam informacdes da estrutura
do workshop (dias, carga horaria, atividades, responsabilidades) em seguida o
conteudo tedrico sobre a importancia do vocabulario e o papel do professor nesse
contexto, foi abordado pela pesquisadora sob orientagdo da orientadora. No
segundo encontro, receberam informag¢des de como realizar a avaliagdo com o uso
do Instrumento o Suitability Assessment of Materials (SAM) no Google Forms.
Disponibilizou-se uma copia do referido Instrumento e do Manual via email.
Ressalta-se que o instrumento SAM foi o mesmo utilizado pelo grupo de juizes, pois
se objetivou que os mesmos itens fossem avaliados, tanto pelos juizes como pelos

professores.
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No ultimo encontro os professores foram divididos em 12 duplas e 3 trios
conforme o numero de estratégias contidas no Manual. Cada grupo recebeu um kit
contendo folhas impressas com orientagdes para a atividade, a estratégia, o
instrumento SAM, postist’s coloridos e canetas. Assim, cada grupo ficou incumbido
de discutir a estratégia recebida, analisar e responder o instrumento SAM, solicitou-
se que, no espaco destinado a comentarios, os professores relatassem suas
impressodes e sugestdes de melhoria.

Para atender as especificidades deste estudo a ferramenta de Design
Thinking (DT) foi adequada nesta pesquisa. A adequacgao ocorreu na elaboragao do
Manual, construido pela pesquisadora sob supervisdo da orientadora, em virtude da
impossibilidade de realizar tal feito com os professores (usuarios do manual), em
razao de diversos fatores como tempo, espago, interesse etc., como Oliveira (2014,
p. 106) afirma:

Design thinking integra o que € desejavel do ponto de vista humano ao que
é tecnolégica e economicamente viavel, sendo possivel aplicar técnicas de
design a uma ampla gama de problemas.

Enfatiza-se que ferramenta do DT foi utilizada de validagdo do Manual
construido e, portanto, sofreu adaptagdes e releituras para atendimento dos objetivos
deste estudo conforme descrita na literatura (INSTITUTO EDUCADIGITAL, 2018;
PINHEIRO et al., 2017; ROCHA, 2017; OLIVEIRA, 2014). Desta forma, a avaliagédo e
validagao com os professores no papel de usuarios finais permitiram a aplicagao dos
principios do DT: a empatia, a colaboracéo e a experimentacéo.

A aplicagdo da ferramenta do Design Thinking aconteceu no ultimo dia do
curso, os professores foram divididos em grupos formados por duplas ou trios. Cada
grupo recebeu um Kit para realizar a analise de uma estratégia descrita no Manual. O
Kit era constituido dos seguintes materiais: 1 copia da estratégia selecionada, 1 cépia
do instrumento SAM e 1 roteiro com itens para guiar a analise. Foram
disponibilizadas canetas coloridas, postits coloridos e folhas de sulfite para

anotacgoes.

Assim, formados os 15 grupos, cada um com a tarefa de analisar uma
estratégia especifica, os grupos focais formados por professores obedeceram aos
critérios previamente estabelecidos pela pesquisadora, descritos abaixo.
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1 - Formacéo de grupos

2- Atribuir fungdées aos membros do grupo:

para conduzir a conversa

para fazer anotacdes nos postits
para responder o instrumento SAM

D N N NN

para apresentar a analise do grupo

Tempo: 30 minutos de reunido dos grupos — com 10 minutos de excedente,

se for necessario.

3 - Apresentacéo de sintese dos grupos — 3 minutos

4- Entregar os questionarios respondidos e as anotagdes nos postits

A proposta desta atividade foi explicada aos participantes e teve como
objetivo promover um Brainstorming entre os professores, em agao colaborativa, na
comunicagcdo e na interagao, avaliar e apontar melhorias no Manual, desta vez,
especificamente na estratégia escolhida por cada grupo. Assim, utilizando as técnicas
do Design Thinking, com insigths e brainstorns (OLIVEIRA, 2014), os procedimentos
dos grupos focais e o instrumento SAM, cada estratégia foi avaliada.

Os professores usaram postits que foram colados em um painel e cada grupo
comentou sobre a estratégia recebida.

Em sintese, os professores em grupo utilizaram o instrumento SAM para a
avaliacdo da estratégia, combinados com a técnica do Grupo Focal e a ferramenta
do Design Thinking.

Apls esse encontro, os comentarios e sugestdes dos professores foram
readequados no Manual. Com as readequacdes, a versao final do Manual sera
disponibilizada aos professores para uso em sala de aula.
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4.5 ANALISE DOS DADOS

Os resultados obtidos pelo instrumento Suitability Assessment of Materials
(SAM), tanto pelos juizes como pelos professores foram analisados estatisticamente.
Os encontros presenciais com os professores e 0 espago para comentarios no final
do instrumento favoreceram a analise qualitativa. Os dados foram coletados através
de formularios do Google Forms preenchidos por juizes e por professores de forma
individual. Os dados foram exportados para o software Statistical Package for The
Social Sciences — SPSS, versao 23.0.

O instrumento Suitability Assessment of Materials (SAM) oferece um método
sistematico para avaliar objetivamente a adequacdo de materiais educativos para
um publico especifico em um curto espago de tempo. O SAM guia a avaliagdo de
materiais a respeito de fatores que afetam a legibilidade (a dificuldade relativa de
decodificar as palavras) e a compreensao (a dificuldade relativa de entender o
significado).

Utiliza o padréo da escala tipo Likert (1-N/A- Nao Avaliado, 2-Ndo Adequado,
3-Adequado e 4-Otimo), na qual hd uma lista para verificagdo de atributos
relacionados a conteudo, estilo de escrita, ilustracdo grafica, apresentacao,
motivagcdo e adequacéao cultural. Para que o material seja considerado adequado o
calculo dos scores deve ser igual ou superior a 60% (MOURA et al., 2017). Para
cada fator, avaliam-se os materiais como sendo “Superior”’, “Adequado” ou “Nao
Adequado” com base em critérios objetivos incluidos no instrumento. Pode-se
calcular uma pontuagéo para cada area e no geral, além de poder calcular a média
das classificagdes. Marcam-se os itens atribuindo pontos da seguinte maneira:

2 pontos para 6timo, 1 ponto para adequado, 0 ponto para ndo adequado, N/A se o

fator n&o pode ser avaliado

Para o calculo da Nota SAM, leva-se em consideragédo a pontuagdo maxima
total, retirando-se os itens que ndo foram avaliados (N/A). Desta forma a Nota SAM

representa um percentual em relagdo a pontuagdo maxima total ajustada, podendo
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variar de 0 a 1 conforme quadro a seguir. Neste caso, pondera-se que notas acima
de 0,4 s&o consideradas adequadas (DOAK, DOAK, ROOT, 1996).

S = Pontuagéo total SAM (soma de todos fatores)

M = Pontuagdo maxima total = 44

N = Numero de respostas N/As acima=__ X2=__

T = Pontuagao maxima total ajustada = (M-N) Percentual de pontuagao =S /T
Interpretagao da pontuagdo adequada

(Superior, adequado, ndo-aceitavel)

Fonte: SOUSA; TURRINI; POVEDA, 2015, p. 7861
Quadro 8 — Célculo Nota do Suitability Assessment of Materials (SAM)

Para validagdo do material, o instrumento como um todo, deve apresentar
indice de Validade do Contetdo (IVC) maior ou igual a 0,78. O IVC mede a
proporc¢ao dos juizes e professores em concordancia sobre determinado aspecto do
instrumento. Esse método utiliza a escala Likert com pontuagdes de um a quatro. O
indice é calculado por meio do somatorio de concordancia dos itens marcados como
“3” e “4” pelos juizes e professores, divididos pelo total de respostas (ALEXANDRE;
COLUCI, 2011). Férmula para o calculo do IVC:

Numero de respostas 3 ou 4

IVC = —
Numero total de respostas

Para validacdo do material pelos professores, além da analise do IVC (indice
de Validade de Conteudo) foi calculada a porcentagem de escores obtidos no
instrumento SAM (DOAK; DOAK; ROOT, 1996). Este calculo foi realizado por meio
do somatorio total dos escores, dividido pelo total de itens do questionario. Os
autores consideram que, para que o material seja considerado adequado, devera
apresentar valor igual ou superior a 40% em relag&o ao total de escores.
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5 RESULTADOS

Para facilitar a interpretacdo, os resultados foram divididos nos sub-
capitulos: avaliacdo dos Juizes, analise dos professores, validagao dos professores

pelo Design Thinking.

5.1 AVALIAGAO DOS JUIZES

Os juizes avaliaram o Manual com o instrumento Suitability Assessment of
Materials (SAM) e responderam todos os itens. Para validagdo do material pelos
juizes, o item e o instrumento como um todo, devem apresentar indice de Validade
do Conteudo (IVC) maior ou igual a 0,78. O IVC mede a propor¢ao dos juizes em

concordancia sobre determinado aspecto do instrumento.

Na Tabela 3 mostra-se cada pergunta realizada, de acordo com os atributos
checados, e a quantidade de individuos que julgaram o item como Ndo Adequado,
Adequado ou Otimo. O IVC Total dos Especialistas em relacdo ao Material Didatico
foi de 0,88.

Ao analisar os dados da Tabela 3, € possivel notar que os itens 2 (O
conteudo trata de comportamentos), 5 (Nivel de leitura) e 7 (Usa vocabulario com
palavras comuns no texto) apresentaram IVC de 0,71, inferior ao nivel aceitavel
(0,78). Estes itens foram revisados seguindo as sugestdes apresentadas pelos

especialistas. Os demais itens foram considerados adequados.
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Tabela 3 - Avaliagdo dos juizes

Nao

N/A Adequado Adequado Otimo IVC*
1. O proposito esta evidente 1 - 1 5 0,86
2. O conteudo trata de comportamentos 2 - 2 3 0,71
3. O conteudo esta focado no propdsito 1 - 2 4 0,86
4. O conteudo destaca os pontos principais 1 - 3 3 0,86
5. Nivel de leitura 1 1 2 3 0,71
6. Usa escrita na voz ativa 1 - 4 2 0,86
7. Usa vocabulario com palavras comuns no texto 1 1 1 4 0,71
8. O contexto vem antes de novas informacgoes 1 - 2 4 0,86
9. O aprendizado é facilitado por topicos 1 - 2 4 0,86
10. O propésito da ilustragao esta claro - - 4 3 1,00
11. Tipos de ilustragdes - 1 4 2 0,86
12. As figuras e ilustragbes séo relevantes - - 5 2 1,00
13. As listas, tabelas etc. tem explicagéo - - 4 3 1,00
14. As ilustra¢des tem legenda - - 2 5 1,00
15. Caracteristica do Layout - 1 1 5 0,86
16. Tamanho e tipo de letra - 1 2 4 0,86
17. Sao utilizados subtitulos - 1 3 3 0,86
18. Utiliza a interacéo 1 - 2 4 0,86
19. As orientagdes sdo especificas e ddo exemplos - - 3 4 1,00
20. Motivagéo e autoeficacia 1 - 3 3 0,86

21. E semelhante a sua légica, linguagem e
experiéncia - - 3 4 1,00
22. Imagem cultural e exemplos - - 5 2 1,00

* Indice de Validade de Conteuido

Todos os formularios respondidos foram analisados estatisticamente. No
espaco destinado a comentarios, quando houve indicacao de alteragdes, as mesmas

foram realizadas. No quadro 7 apresentam-se os comentarios dos juizes.

J 1- Aumentar o espagamento entre as linhas.

J 2- Fiz a leitura do manual e gostaria de destacar as observagdes: Na pagina 07, a explicagao
sintética dos tipos de vocabularios ficaram 6timas, muito objetivas para o leitor, mesmo para aquele
que ndo possui dominio do conteudo. Nesta mesma pagina da-se inicio a explicagdo da quantidade
vocabularios que a crianga comega a dominar, e séo informagdes que ndo temos (pedagogos) para o
leitor ficou a curiosidade de "querer mais informagdes"”, pois apos os 2 anos e meio ja salta para o
graduado médio, se pudesse acrescentar uma média de aquisicdo na primeira infancia e
adolescéncia. Na pagina 09, no resumo das estratégias senti falta da sugestdo de faixa etaria, ou
seja, para qual idade podemos aplicar as estratégias, na pagina 11, se pudesse acrescentar mais
uma figura ilustrativa das estratégias somaria no trabalho. Destaco a tabela 01, excelente defini¢éo e
estratégia de ensino. Na pagina 14, nos quadros em destaque se pudesse sugerir uma faixa etaria
também somaria ao trabalho. Destaco na pagina 15, o quadro de sugestdes para atividade de leituras
que parabenizo, pois a organizacao ficou excelente, chamo a ateng¢do para o fato de estar com a
descrigao de 22 ou 37 série (na legislagao definimos por ano, ou seja, seriam estratégias para o 3° ano
(22 serie) e 4° ano (3? série). Por fim, o restante do trabalho esta muito explicativo, com diversas
atividades orientadas e bem visuais, as ilustragbes ganharam destaque e auxiliam o entendimento e
clareza dos objetivos. Parabenizo o trabalho e nos avise quando pudermos replica-los em sala de
aula. Os professores de alfabetizagdo tenho certeza que ficardo encantados com o Manual.
Parabéns!!!

J3 - O proposito é 6timo e pertinente. Avaliei no geral como adequado, pois considerei os exemplos
de atividades um pouco cansativo e repetitivo, acredito que poderia ser um pouco mais pratico e
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direto. Parabéns pelo material.

J4 - Acredito que em relacdo a diagramagdo poderia haver uma separagdo mais clara entre os
topicos e fontes, pois alguns se confundem e se alteram ao longo do manual. Também em relagéo ao
tamanho das fontes, a variagdo poderia ser mais clara em relagdo aos tépicos e citagdes. Ha um
subtitulo em que o conteudo inicia apenas na outra pagina. Também ha algumas paginas em que o
conteudo finaliza bem préximo onde ha os grafismos, prejudicando um pouco a leiturabilidade.

J5 - A fonte esta bem legivel, os espagos entre os paragrafos torna a leitura agradavel, com pausa,
sem tornar a leitura cansativa. As cores usadas no layout sdo suaves, as imagens foram bem
escolhidas.

J6- Gostei muito do material, traz muitas atividades enriquecedoras. Sugiro rever algumas ilustragées,
construindo-as em portugués.

Sugiro que na pagina 11 vocé reelabore a figura esta ilegivel. Nao fica bem dentro da riqueza do seu
material.

Nao seria melhor vocé colocar as palavras em portugués? Tem outro quadro também na pagina 27
sugiro traduzir ou trocar (construa um semelhante).

Nao seria melhor comecar a estratégia 2 na proxima pagina?

E também as de numeros 3, 5,7, 8, 11,12 ?

J7- Trabalho de muita importancia para a fonoaudiologia e aos professores, com exemplos definigdes
claras e objetivas. Estdo de parabéns!!! Sugiro algumas corre¢des, a palavra estratégia no
sumario....estratégia 2 precisa ser corrigida, no paragrafo 6 da pagina 5, repete a palavra "palavra”,
sugiro substituir por representa-la. No final da pagina 5 vocés colocam a frase terdo dificuldades de
ambito, sera que o professor entendera a frase??. Do restante € um trabalho muitissimo bom, rico em
contelido e exemplificagdes. PARABENS!!!!

Quadro 7 — Comentarios dos Juizes

A partir dos comentarios dos juizes, alteragdées foram realizadas no Manual e
em seguida passou-se para os professores fazerem a avaliagao.

5.2 AVALIAGAO DOS PROFESSORES

Além dos juizes, participaram 33 professoras, predominantemente do sexo
feminino, responderam um questionario para descricdo do perfil (APENDICE C). Os
resultados revelaram quem média de idade foi de 38 anos; quanto a formacéao
profissional, 97% s&o formadas em Pedagogia e 3% em cursos de Licenciatura, 76%
possuem alguma pos-graduagdo. Em meédia, elas ja trabalham como professora ha
10,2 anos, 11 das 33 tem experiéncia como professora do 1° ano, o que equivale a
33% e ha quatro anos como professora do 1° ano. 64% das professoras do projeto
piloto estdo lecionando apenas na Educagéo Infantii em 2019, 24% apenas no

ensino fundamental e 12% em ambos.
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Enfatiza-se que o grupo do projeto piloto formado pelas 33 professoras
participaram da avaliagdo e validagdo do Manual em dois momentos: a avaliagéo
individual do Manual com o instrumento SAM e em grupos em encontro presencial,
usando a ferramenta do Design Thinking e mais uma vez utilizando o instrumento
SAM. Optou-se pela validagdo do Manual com o Design Thinking pela possibilidade
de interacdo e aproximacgao entre os professores que sao os usuarios finais do
material, em uma abordagem colaborativa, permitindo uma acao reflexiva da

aplicagao da estratégia em sala de aula.

Os professores também responderam ao questionario SAM e os resultados

demonstrados a seguir.

A Tabela 4 apresenta os resultados da avaliacdo feita pelos professores,
indicando que o material didatico se apresenta de forma adequada para todos os
quesitos mensurados, uma vez que o IVC de todos os itens foi superior a 0,78. Além

disso, o IVC Total dos Professores em relagao ao Material Didatico foi de 0,98.

Tabela 4 - Avaliagdo dos professores

Nao
N/A Adequado Adequado Otimo IVC*

1. O proposito esta evidente - - 3 30 1,00
2. O conteudo trata de comportamentos 2 1 12 18 0,91
3. O conteudo esta focado no propdsito - - 5 28 1,00
4. O conteudo destaca os pontos principais - - 10 23 1,00
5. Nivel de leitura - 1 15 17 0,97
6. Usa escrita na voz ativa - - 15 18 1,00
7. Usa vocabulario com palavras comuns - - 12 21 1,00

no texto
8. O contexto vem antes de novas 1 - 11 21 0,97

informacgdes
9. O aprendizado é facilitado por topicos - - 13 20 1,00
10. O propésito da ilustragao esta claro - - 10 23 1,00
11. Tipos de ilustragdes - - 11 22 1,00
12. As figuras e ilustragbes séo relevantes - - 8 25 1,00
13. As listas, tabelas etc. tem explicagéo - - 10 23 1,00
14. As ilustracdes tem legenda - - 12 21 1,00
15. Caracteristica do Layout - - 11 22 1,00
16. Tamanho e tipo de letra - 1 10 22 0,97
17. Sao utilizados subtitulos 1 1 15 16 0,94
18. Utiliza a interacao - - 11 22 1,00
19. As orientagdes sdo especificas e dao - - 7 26 1,00

exemplos
20. Motivagéo e autoeficacia - - 11 22 1,00
21. E semelhante a sua légica, linguagem e - 1 16 16 0,97

experiéncia
22. Imagem cultural e exemplos - 1 16 16 0,97

* Indice de Validade de Contetido
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A seguir na Tabela 5 observa-se que os itens 1 (O propdsito esta evidente) e
3 (O conteudo esta focado no propdsito) foram os mais bem avaliados, enquanto os
itens 2 (O conteudo trata de comportamentos) e 17 (Sao utilizados subtitulos) foram
0s menos aprovados. Apesar disto, todos os itens se encontram acima de 2
(Adequado) indicando a aprovagao do material didatico.

Para validacdo do material pelos professores, além da analise do IVC foi
calculada a porcentagem de escores obtidos no instrumento SAM (DOAK; DOAK;
ROOT, 1996). Este calculo foi realizado por meio do somatorio total dos escores,
dividido pelo total de itens do questionario. Os autores consideram que, para que o
material seja considerado adequado, devera apresentar valor igual ou superior a
40% em relacdo ao total de escores. A analise dos dados resultou em um valor de
88% para os professores, que se mostrou superior ao valor obtido na avaliagédo dos
juizes (77%). Isto parece indicar que as alteragbes sugeridas pelos juizes no
material didatico foram acertadas e, posteriormente, bem avaliadas pelos

professores (Vide Tabela 5).

Tabela 5 - Avaliagdo dos professores quanto ao material — Média de cada item

Média*
1. O proposito esta evidente 2,91
2. O conteudo trata de comportamentos 2,41
3. O conteudo esta focado no propdsito 2,85
4. O conteudo destaca os pontos principais 2,71
5. Nivel de leitura 2,5
6. Usa escrita na voz ativa 2,56
7. Usa vocabulario com palavras comuns no texto 2,65
8. O contexto vem antes de novas informacdes 2,59
9. O aprendizado é facilitado por topicos 2,62
10. O propésito da ilustracao referente ao texto esta claro 2,71
11. Tipos de ilustragdes 2,68
12. As figuras e ilustragbes sao relevantes 2,76
13. As listas, tabelas etc. tem explicagcéo 2,71
14. As ilustra¢des tem legenda 2,65
15. Caracteristica do Layout 2,68
16. Tamanho e tipo de letra 2,65
17. Sao utilizados subtitulos 2,41
18. Utiliza a interacao 2,68
19. As orientagdes sao especificas e dao exemplos 2,79
20. Motivagao e autoeficacia 2,68
21. E semelhante a sua ldgica, linguagem e experiéncia 2,47
22. Imagem cultural e exemplos 2,47

* Valores variam de 0 (Nao Avaliado) a 3 (Otimo).

Ao final do Instrumento SAM foi disponibilizado um espago para os

professores fazerem seus comentarios conforme consta no Quadro 8.
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P1 - Sugestdo na pag. 7 separar a definigdo do vocabulario expressivo e receptivo, pois vc muda a
sequéncia de ideia

P2 - Ao ler o material senti falta de identificagdo para que nivel/ano de escolarizagdo se adequado,
creio que somente uma estratégia apresentou exemplo explicitando 2° e 3° anos. Notei
necessidade de estratégias para a Educacéo Infantil, algumas que se adequariam seriam as 3,
14 e 15. Também acredito ser viavel a inclusdo de mais imagens para algumas estratégias, pois
facilitam a visualizagao da estratégia em pratica, a forma de aplicagdo. De modo geral, o0 manual
€ bem interessante e as questbes abordadas sdo fundamentais para o desenvolvimento dos
alunos. Parabéns!!!

P3 - Por se tratar de um manual, penso que os exemplos deveriam ser explanados com mais
detalhes, pois alguns achei que ficaram um pouco vagos. No mais, gostei muito do curso. A
condugéo e abordagens da professora foram excelentes e motivadoras; e o tema veio de
encontro a minha pratica pedagdgica junto as criangas. Muito proveitoso, parabéns!

P4 - Gostei muito das dicas e pude perceber que algumas coisas até fago, mas nao intencional como
mostra as estratégias. Uma coisa que me chamou a atengao foi na repeticdo durante a semana,
ndo havia me atentado ao fato. Mas com certeza as estratégias estudadas sera muito util pro
meu trabalho.

P5 - Textos faceis de entender, 6timas sugestdes de atividades e de facil aplicacio.

P6 - Foi muito bom poder contactuar com novas maneiras de estimulagéo, principalmente no que diz
respeito ao vocabulério, tdo necessario e, ao mesmo tempo, tdo deturpado por girias e vicios de
linguagem. Espero poder unir a metodologia que ja exergo a essas novas praticas para garantir
um ensino de qualidade aos meus alunos.

P7 - As experiéncias s&o o6timas para as colegas do ensino fundamental.

P8 - Manual com linguagem clara e objetiva. Gostei muito e ja pretendo utilizar uma estratégia
apontada.

P9 - Foi muito enriquecer para a minha pratica pedagadgica.
Foi muito enriquecedor esse curso de vocabulario para a minha pratica.

P10 - Manual muito bem elaborado, com étimas ideias para praticas em sala de aula! Gostei muito e
vou guardar com muito carinho e aplicar em sala de aula.

P11- Material muito bem elaborado que sera de extrema utilidade nos ambientes escolares. Ha
tempos faz-se necessario um material como este. Em 18 anos de profissdo nunca me deparei
com este tipo de material.

P12 - O manual possui varias estratégias para a aplicagdo em sala de aula e € muito completo, sendo
totalmente possivel a sua aplicagao.

P13- O manual me ajudou muito em como trabalhar a ampliagdo do vocabulario em sala de aula,
principalmente em turmas do ensino fundamental.

P14 - Aprendi muito. Novas técnicas.

P15 - O material é de excelente qualidade, trazendo praticas interessantes para serem aplicadas com
turmas mais velhas.

P16- As estratégias sugeridas possibilitam a exploracdo e a estimulagdo do vocabulario de forma
sistematizada, favorecendo o planejamento do professor. No entanto, senti dificuldade para
visualizar a aplicagéo do material em salas de educagéo infantil.

P17 - Material excelente, com varios exemplos de atividades, o que auxilia o entendimento.

P18 - Otimo material, auxiliara em nossas praticas pedagdgicas. Obrigada!

P19 - O material é excelente e nos faz refletir sobre uma pratica pedagégica mais consciente.

P20 - Ficou muito bom a divisao por topicos. Uma sugestao... acrescentar fotos em todas as
estratégias apresentadas para enriquecer o material. Parabéns pelo trabalho!

P21 - Seria mais interessante apresentar mais imagens, fotos e ilustragdes, pois quando ha a atengéo
e interesse & maior. Muitas sugestdes ja fazem parte do préprio material do Ensino Fundamental,
como realizar o reconto, ou como na reescrita coletiva enfatizamos o uso de palavras
semelhantes, sindnimos, para evitar repeticbes. Apresentar mais fotos "reais", da nossa
realidade educacional e cultural, nossas salas de aulas.

P22- Muito legais as propostas para trabalhar com ensino fundamental. O material esta claro e bem
explicado, parabéns!

P23- Adorei o curso!!l Poderia no proximo trazer alguns materiais ja usados em sala de aula como o
dicionario de vocabularios novos infantil.

Quadro 8 — Comentarios dos Professores (SAM Individual)
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Apos a avaliacdo do Manual pelo professor de forma individual, o material
passou por uma nova avaliacdo, desta vez de forma presencial e por pequenos
grupos de professores, com a avaliagdo de cada estratégia pelo grupo, explicada no

proximo item.

5.3 AVALIAGAO EM GRUPO PELO DESIGN THINKING

No ultimo dia do curso, os professores foram divididos em duplas e trios e
realizaram analise de uma estratégia contida no Manual, conforme explicado no
capitulo Materiais e Métodos. Assim, foram constituidos 15 grupos, cada um com a
tarefa de analisar uma estratégia especifica. Os resultados da analise do
instrumento SAM foram analisados estatisticamente e apresentados a seguir.

A Tabela 6 apresenta a Nota SAM atribuida a cada estratégia do Manual.
Para o calculo da Nota SAM, levou-se em consideragdo a pontuagdo maxima total
(22 itens x 2 = 44), retirando-se os itens que ndo foram avaliados (N/A). Desta forma
a Nota SAM representa um percentual em relacdo a pontuacdo maxima total
ajustada, podendo variar de 0 a 1. Neste caso, pondera-se que notas acima de 0,4
s&o consideradas adequadas (DOAK; DOAK; ROOT, 1996).

Tabela 6 - Avaliagdo dos professores quanto as estratégias do material

Estratégia Nota SAM

1 1,00
2 0,85
3 0,80
4 0,57
S 1,00
6 0,66
7 1,00
8 0,62
9 0,46
10 0,50
11 0,40
12 1,00
13 0,52
14 1,00
15 0,68

De modo geral as estratégias foram bem avaliadas pelos professores,

destacando-se as estratégias 1, 5, 7, 12 e 14, que obtiveram a nota maxima. Por




74 Resultados

outro lado, a estratégia de numero 11 foi a que obteve a menor nota, 0,40, estando
no limite para ser considerada n&o-aceitavel. Do mesmo modo a estratégia numero
9 também foi considerada préxima ao limite de rejeicdo. As estratégias 4, 10 e 13
igualmente precisam de uma analise mais aprofundada uma vez que obtiveram

notas baixas.

Observa-se na Tabela 7 que na estratégia 9 ndo foram avaliados os quesitos
ligados as figuras e ilustragbes, ja na estratégia 11, estes quesitos foram
considerados ndo adequados. Analisando-se as médias apresentadas na Tabela 7,
confirma-se que as Estratégias 9 e 11 apresentam valores abaixo de 1 (Adequado),

e as estratégias 10, 13, 4 e 8 estdo proximos deste limite.

Tabela 7 - Avaliagdo dos professores quanto as estratégias™

Estratégia

Item 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 | IVC
O propdsito estd evidente 2 2 2 0 2 1 2 1 2 1 1 2 1 2 2 0,9
0 conteldo trata de comportamentos 2 X 1 1 2 1 2 1 X X X 2 1 2 1 0,7
O conteldo esta focado no propésito 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1,0
0 conteldo destaca os pontos principais 2 2 2 1 2 2 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1,0
Nivel de leitura 2 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 2 0 2 1109
Usa escrita na voz ativa 2 2 1 1 2 1 2 1 X 1 1 2 1 2 1 0,9
Usa vocabulario com palavras comuns no texto 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1,0
O contexto vem antes de novas informagées 2 2 1 0 2 1 2 1 1 1 1 2 1 2 1 0,9
0 aprendizado é facilitado por tépicos 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1,0
O propdsito da ilustragdo referente ao texto esta claro 2 1 2 1 2 X 2 X X X 0 2 2 2 1 0,7
Tipos de ilustragdes 2 1 1 2 2 X 2 X X X 0 2 2 2 1 0,7
As figuras e ilustragdes sdo relevantes 2 1 1 1 2 X 2 X X X 0 2 2 2 X 0,6
As listas, tabelas etc. tem explicagdo 2 X 2 0 2 X 2 2 X 1 1 2 1 2 X 0,7
As ilustrages tem legenda 2 2 2 2 2 X 2 X X X 1 2 1 2 X 0,7
Caracteristica do Layout 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 2 1 2 2 1,0
Tamanho e tipo de letra 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 2 1 2 2 1,0
S3o utilizados subtitulos 2 2 1 2 2 2 2 1 X X 1 2 1 2 2 0,9
Utiliza a interagdo 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1,0
As orientagGes sdo especificas e ddo exemplos 2 1 2 0 2 1 2 2 0 1 1 2 0 2 2 0,8
Motivacdo e autoeficacia 2 2 2 0 2 1 2 1 1 1 1 2 1 2 2 0,9
E semelhante a sua ldgica, linguagem e experiéncia 2 2 1 1 2 1 2 X 1 X 0 2 1 2 2 0,8
Imagem cultural e exemplos 2 1 2 1 2 X 2 1 0 1 1 2 1 2 1 0,9

Média| 2,0 17| 16| 11| 20| 13| 20| 12| 09| 10| 08| 20| 10| 20| 14

* Valores variam de x (Ndo Avaliado) a 2 (Otimo).

No final do formulario impresso com o instrumento SAM, entregue a cada
grupo, havia um espago para comentarios, o qual foi enfatizado pela pesquisadora a
importancia de pontuar também sugestdes para melhoria do Manual. A adeséo dos
professores foi imediata, varios insigths surgiram e foram registrados no formulario
ou disponibilizados no painel com postits e explicados pelo grupo (Fotos no
Apéndice C).
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Apos a exposicao de cada grupo, os formularios preenchidos e as anotagoes
feitas nos postits foram entregues, lidos, as percepg¢des dos professores e suas
propostas de alteragdes foram verificadas e apresentadas a seguir.

Estratégia 1 — Word Wall de matematica
Respostas do Design Thinking
v" Mostrar exemplos de agrupar, unir, somar.
v Comentarios redigidos no SAM: O material € muito rico, pode ser

aplicado em sala de aula, se necessario adequando a faixa etaria
(ano/série).

Imagem 1 — Produgéo do grupo 1
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Estratégia 2 - Vocabulario passo a passo

Respostas do Design Thinking

v' Aplicavel para aulas de inglés, a partir do 3° ano

v' Citar o uso de “Memory Game” na apresentagao dos pares combinados
de palavras e imagens (pagina 18) no lugar de “dicionario pessoal”.

v' Dar exemplos mais detalhados

v' Substituir a palavra “adivinham” pela palavra “inferem” o significado
dentro do contexto dado (pagina 16).

Imagem 2 — Produgéo do Grupo 2

Comentarios redigidos no SAM: Nao houve comentarios do grupo na ficha
do Instrumento
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Estratégia 3 - Kits

Respostas do Design Thinking

v' Atividade de grande relevancia, pois estimula a vontade de aprender e
instiga a experimentacéo e vivéncia de novos contextos.

v' Estimulam os alunos a pensarem nos registros de maneiras diversas,
fugindo a escrita convencional.

v Com relagao ao Kit do entomologista, ele foge um pouco a realidade da
escola publica brasileira. Teriamos que pensar em objetos mais
simples ou em kit’s coletivos.

v A formagao desses Kit's auxilia na introdugdo ao conteudo, aliando a
teoria a pratica.

Comentarios redigidos no SAM: “Acreditamos ser uma atividade de grande

relevancia, pois estimula a vontade em aprender e instiga a experimentagdo e

vivéncia de/em novos contextos”.

Imagem 3 — Produgéo do Grupo 3
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Estratégia 4 - SAIL

Respostas do Design Thinking

v' Dar mais dicas de palavras para usar como exemplo.
v' Afigura 7 ndo esta adequada a legenda, néo esta clara.

v' Explicar melhor o que se espera de “categoria” e “recategorizar”.

Comentarios registrados no SAM: “A estratégia iniciou clara, mas faltando
maiores exemplos praticos e de palavras simples que poderia ser usada com da
Educacao Infantil. Nos perdemos no “categorizar as palavras”, e ndo entendemos a

finalidade da figura 7, ndo esta bem explicada a que o gesto se refere”.

EstRATEOLA 4

V- mzs dicss ck p2le-
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Imagem 4 — Produgéo do Grupo 4

Estratégia 5 - Graffiti Wall e Desenho de Word Wall

Respostas do Design Thinking

v Aprendizagem das palavras com uso de sindnimo, antbnimo com
textos e imagens
v" Ensinar compreensao da palavra com jogos de palavras (trocadilhos,

enigmas, trava-linguas).
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Comentarios registrados no SAM: “Para o ensino fundamental essa atividade

€ extremamente enriquecedora”.

Estratégia 6 - Estratégias de Pensamento Visual

Respostas do Design Thinking

Associagao de imagem como tema de estudo
Geralmente quando se mostra uma imagem ja se faz perguntas?
O que vocé vé que faz vocé dizer isso?

O que mais vocé pode encontrar.

AN N NN

Nem toda imagem atingira o impacto que se espera.

Comentarios registrados no SAM: “Gostamos, acreditamos que com imagem
o trabalho é sempre mais eficaz. Na alfabetizagao € essencial as figuras para o
aluno assimilar o som e a letra, mas as imagens tem um vasto uso, pode ser usado

em tudo tornando a aprendizagem mais prazerosa e eficaz”.

Imagem 5 — Produgéo do Grupo 6
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Estratégia 7 - Construindo Vocabulario através da Leitura de Livros
Respostas do Design Thinking
Importancia do Reconto das historias.

Busca de livros que levem a ampliacdo do vocabulario.

Valorizar a importancia da leitura para ampliacdo do vocabulario.

D N N NN

Integrag&o das novas palavras em outras atividades.

Comentarios registrados no SAM: “E uma atividade praticada desde a
Educacgéo Infantil que gera resultados satisfatérios. Consideramos adequada a
qualquer etapa escolar. A forma de disposigdo do conteudo foi clara e organizada

para essa estratégia”.

Imagem 6 — Produgéo do Grupo 7
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Estratégia 8 - Instrugao de Vocabulario K-3

Respostas do Design Thinking

v Atividade para ser desenvolvida nos anos iniciais do ensino

fundamental.
Comentarios registrados no SAM:

v Consideramos que a estratégia esta bem clara. E os conteudos estao

bem claros e pertinentes aos anos iniciais do ensino fundamental’.

Estratégia 9 - Integracao texto e instrugao de vocabulario

Respostas do Design Thinking

v' Estratégia interessante e aplicavel.

v" Inserir um exemplo pratico para diferentes niveis de ensino.

Comentarios registrados no SAM: “A estratégia € interessante e valida para
a sala de aula, no entanto, sentimos falta de exemplos praticos para diferentes

niveis de ensino”.

JEXEMPLO:

\(\E;r;‘ru' U

l. Pr’ﬁ'%m para diferentes
: alueis. de  ensinp

Imagem 7 — Produgéo do Grupo 9
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Estratégia 10 - Perguntas e A¢oes para seleg¢ao de vocabulario
Respostas do Design Thinking

v Enfase educacional — palavras individuais: definir, explicar, elaborar,
significados das palavras através de informag¢des simples como
historias, gestos.

Comentarios registrados no SAM: “Otima estratégia, pensada para turmas
do fundamental I, onde os alunos ja mantém uma maior disciplina e conseguem se
concentrar com maior facilidade”.

Estratégia 11- Como aprendemos as palavras?
Respostas do Design Thinking

v Sugestdo: a atividade foi dividida por dias, acreditamos que
imagens/fotos auxiliariam na compreenséo.
v' Figura 13 um pouco confusa, ndo entendemos se estao relacionadas e

as imagens estdo pequenas.

COMENTARIOS: “criancas dos anos iniciais do fundamental, porém mais

imagens exemplificando a aplicagdo da atividade iriam auxiliar o professor a aplicar
as mesmas’.

Imagem 8 — Produgéo do Grupo 11
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Estratégia 12 - Workshop de Aprendizagem

Respostas do Design Thinking

v' Dinamica da estratégia perfeita.
v" Adoramos o exemplo.

Comentarios registrados no SAM: “O workshop de aprendizagem nos traz
importantes estratégias para trabalharmos a ampliagcdo do vocabulario dentro da

sala de aula enriquecendo o repertorio dos alunos”.

F

"

Imagem 9 — Produgéo do Grupo 12
Estratégia 13 - Matriz Gerativa de Vocabulario
Respostas do Design Thinking
v Otima, porém descrigdo complexa e extensa.
Comentarios registrados no SAM: “A estratégia em si é 6tima. No entanto,
sua descricdo é muito complexa e extensa. As imagens sao essenciais para a

compreensao. No quadro 5, a expressao “controle de idioma dos alunos” precisa ser

melhor esclarecida’.
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Imagem 10 — Produgé&o do Grupo 13

Estratégia 14 - Maximizando a compreensao e a participagao
Respostas do Design Thinking

Participacao

Reconto

Dramatizacao

Palavras novas

Contextualizagao

Discutir significados

Relacionar profissdes
Simplificar/direcionar

Dar exemplos de contextos diferentes

N N N N N N N NN

Avaliar

Comentarios registrados no SAM: “Achamos que essa estratégia é de facil
aplicagao, tanto para o fundamental quanto para o infantil. A diferenca é que para as
criangas bem pequenas a palavra destacada deve ser escrita em letra caixa alta
acompanhada de figura ilustrativa para melhor compreensédo e familiarizagdo da

crianga”.
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Imagem 11 — Produgédo do Grupo 14

Estratégia 15- Conversas Direcionadas

Respostas do Design Thinking

v' Sugestdo TROCA: tempo determinado 10 min. Para tempo
indeterminado (0 necessario).

v Sugestdo TROCA: Material - de nenhum para dicionario, papéis
(kraft/cartolina), ilustragcdes e canetas.

Comentarios registrados no SAM: “O multi-turnos seria mais adequado ao

ensino fundamental”.

Imagem 12 — Produgédo do Grupo 15
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Por fim, o grupo piloto de professores enfatizou que os alunos ainda nao
estdo completamente alfabetizados no 1° ano do Ensino Fundamental no Brasil, por
isso, as estratégias foram indicadas para os demais ano do ensino fundamental |. A
partir das consideragdes realizadas pelos grupos de professores, o manual foi
refeito.




6 DISCUSSAO
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6 DISCUSSAO

Neste estudo, a elaboragdo de um material didatico para professores e seu
processo de avaliagéo e validagéo, foi avaliado por comité de juizes e por um grupo
piloto, o que representou aspecto extremamente favoravel, pois possibilitou a
participagao de dois grupos, um formado por especialistas e outro pelos usuarios do

manual, os professores.

Estudos comprovaram a importancia do assunto e relevancia do professor
como potencializador de a¢des para diminuir as consequéncias futuras para este
escolar. No entanto, tal importancia, € percebida no ensino de novas palavras, mas
quando e como introduzir o vocabulario recebeu menos atengdo (BAY WILLIANS;
LIVERS, 2009).

Desta forma, a discusséo dos resultados foram divididas em: avaliagdo dos
juizes, analise dos professores, validagao dos professores pelo Design Thinking.

6.1 AVALIAGAO DOS JUIZES

Conforme a literatura o grupo de juizes é considerado o segundo estagio de
procedimento para a validade de conteudo (ALEXANDRE; COLUCI, 2011). Deste
modo, a qualificacdo e a quantidade de especialistas foram fatores importantes para
atestarem os resultados de suas avaliagdes. Neste estudo a qualificagdo, a
experiéncia dos juizes e o numero de avaliadores atenderam as recomendagdes da
literatura (ALEXANDRE; COLUCI, 2011; LYNN, 1986).

Alexandre e Coluci (2011, p. 3064) enfatizam que se deve levar em
consideracdo a experiéncia e qualificacdo dos juizes. Também recomenda a
descrigdo dos critérios utilizados na selegdo dos juizes, baseando-se no que é
destaque na literatura:

ter experiéncia clinica; publicar e pesquisar sobre o tema; ser perito na
estrutura conceitual envolvida e ter conhecimento metodoldégico sobre a

construcdo de questionarios e escalas. Indica-se também a inclusdo de
pessoas leigas potencialmente relacionadas com a populagéo do estudo.
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Os juizes foram fonoaudiologos, profissionais da educagao e designers que
apreciaram o material educativo construido, ou seja, especialistas com
conhecimento e experiéncia que |lhes atribuem o status para validagcdo do Manual
elaborado. Especificamente, os sete juizes, trabalham diretamente com a
problematica deste estudo: as fonoaudiologas atuam em linhas de pesquisa na area
de linguagem oral e escrita, dificuldades de aprendizagem, avaliagcdo
fonoaudioldgica, atuagao clinica e docéncia. Da area da educacéo, as especialistas
além de serem pesquisadoras, sao profissionais que com vasta experiéncia escolar
tanto dentro como fora da sala de aula, sendo também docentes de treinamento e
cursos de graduacdo e pos-graduacdo na area de formagdo de professores. As
designers executam atividades na area de design grafico, design editorial e

identidades visuais no setor educacional.

Outros quesitos mencionados pela literatura como importantes e de
relevancia para a validade e confiabilidade da avaliacdo de juizes especialistas
como: a avaliacdo apresentar procedimentos qualitativos e quantitativos; receber
instrucées sobre o preenchimento do instrumento ou questionario; oportunizar a
avaliacdo do todo para que possa verificar a abrangéncia; ter um espago para fazer
comentarios ou sugestdes para melhoria; foram cuidadosamente observados neste
estudo (BELLUCI JR.; MATSUDA, 2012; ALEXANDRE; COLUCI, 2011).

Ademais, para a validacdo de materiais educativos €& essencial a
participagdo de juizes para avaliar e propor alteragbes para o aperfeicoamento do
material (SABINO et al, 2018; NASCIMENTO, TEIXEIRA, 2018; CAVALCANTE et al,
2015).

Respeitando a analise dos juizes, as consideragbes realizadas foram
acatadas e as alteracdes realizadas pela pesquisadora. Em sintese, tais
modificagbes foram insercdo da quantidade de vocabulario (compreensédo e
expressdo) que uma crianga deve ter durante o desenvolvimento da linguagem;
inclusdo de faixa etaria — com o propdsito de professores de outros anos poderem
se beneficiar das estratégias; substituicdo de imagens; revisdo gramatical e
diagramacdo. Constatou-se nos comentarios de alguns juizes, a percepgédo do
impacto da estimulagdo de vocabulario para os escolares futuramente, como atesta

Scaramucci (2011) ao considerar a validade/validagdo como um conceito moderno,
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expandido, visto que extrapola as bases evidenciais e atinge o ambito social,

alcancando efeitos retroativos.

O Instrumento SAM é dividido em sete seg¢des:

Secao 1 — apresentacao do instrumento
Secao 2 - conteudo

Secgao 3 - exigéncia de alfabetizac&o
Secao 4 — llustragdes

Secgao 5 — Layout e apresentacéo
Secao 6 — Motivacao do aprendizado

Secao 7 — Adequacao cultural

Das secdes avaliadas pelos juizes, sete itens obtiveram o valor maximo com
IVC 1,0, sdo eles: 10 (O propodsito da ilustracdo esta claro), 12 (As figuras e
ilustracbes sdo relevantes) e 13 (As listas, tabelas etc. tem explicagdo) 14 (As
ilustragbes tem legenda, 19 (As orientagdes s&o especificas e ddo exemplos), 20 (E
semelhante a sua logica, linguagem e experiéncia) e 21 (Imagem -cultural e
exemplos). Destaca-se que a maioria dos outros itens avaliados obtiveram [VC
superior a 0,8. Esses itens avaliados como “superiores” sdo importantes para reter a
atencdo do publico alvo e adequados para alcangar resultados satisfatorios
(SABINO et al., 2018) Entretanto, é possivel notar que os itens 2 (O conteudo trata
de comportamentos), 5 (Nivel de leitura) e 7 (Usa vocabulario com palavras comuns
no texto) apresentaram IVC de 0,71, inferior ao nivel aceitavel (0,78). Estes itens

foram revisados seguindo as sugestdes apresentadas pelos especialistas.

Assim, a avaliagcdo dos juizes especialistas inferiu a relevancia do material
construido, comprovaram a validade do conteudo considerando o Manual “superior”
com IVC total de 0,88, ja que, de acordo com a literatura, a média aceitavel é de 0,7
(ALEXANDRE; COLUCI, 2011; DOAK, DOAK, ROOT, 1996). Deste modo, houve
concordancia entre os juizes e atestou a validade do conteudo do Manual.
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6.2 ANALISE DOS PROFESSORES

A avaliacdo dos professores de forma individual pelo Instrumento SAM
demonstrou empatia pela iniciativa, dos 22 itens para avaliagdo, 15 atingiram o valor
maximo de IVC 1,0, sdo eles: 1 (o propédsito esta evidente), 3 (o conteudo esta
focado no propdsito), 4 (o conteudo destaca os pontos principais), 6 (usa escrita na
voz ativa), 7 (usa vocabulario com palavras comuns no texto), 9 (o aprendizado é
facilitado por topicos), 10 ao 15 (propédsito da ilustragdo esta claro, tipos de
ilustragdes, as figuras e ilustragbes sao relevantes, as listas, tabelas etc. tem
explicagdo, as ilustracbes tem legenda, caracteristica do Layout), 18 (utiliza a
interagdo),19 (as orientagdes sédo especificas e dao exemplos), 20 (motivagdo e
autoeficacia). Ressalta-se que os demais itens obtiveram IVC acima de 0,9.

Isto infere que os professores, como publico-alvo, aprovou o material
didatico elaborado para uso em sala de aula nos diversos aspectos contemplados no
SAM. Tal resultado sugere que praticas pedagogicas, modelos de instrugdo e
melhores praticas de ensino voltadas a estimulacdo do vocabulario, tornam-se
fundamentais para o professor que, possuindo informagdes com evidéncia cientifica,
possam refletir e ressignificar sua atuagdo. “Considerar os professores também
como produtores de saberes € um meio de alterar a percep¢ado acerca do que
significa o conhecimento e dos processos de formagao” (ANTUNES, 2013, p. 378).

Seifert (2016) confirma que um método de ensino de vocabulario nao
alcangara o aprendizado ideal. Precisa-se de uma variedade de ferramentas para ter
resultados satisfatorios. O vocabulario € um importante alicerce para a compreensao
da leitura, portanto, para melhorar a compreensao da leitura, € preciso melhorar o
conhecimento de vocabulario. Desta forma, a participacdo dos professores como
sujeitos ativos nesse processo de ensino, possibilitou sua adesdo a proposta de
avaliagdo e validagdo do Manual construido. O IVC foi satisfatorio com 98%. O que
demonstra que o Manual foi aceito e validado por seu publico-alvo.
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6.3 VALIDAGAO DOS PROFESSORES PELO DESIGN THINKING

A validagado deste Manual pelos proprios professores, usuarios do material
didatico, envolve a validade de conteudo e infere na relagdo entre “validade” e
‘consequéncias sociais” (SCARAMUCCI, 2011). Assim sendo, o uso do Design
Thinking como ferramenta para avaliar e validar o Manual construido permitiu
compreender a partir da visdo do usuario as limitagdes do material, seus pontos
positivos, negativos e ainda possibilitou a indicagdo do que poderia ser melhorado.

A avaliagdo de conteudo é um passo essencial no desenvolvimento de
novas medidas porque representa o inicio de mecanismos para associar

conceitos abstratos com indicadores observaveis e mensuraveis
(ALEXANDRE; COLUCI, 2011, p. 18).

Os impactos positivos atuam na relagdo de causa-efeito, visto que ha outras
forgas importantes determinantes no alcance de consequéncias positivas, como a

formacgao do professor.

As fotos mostram como aconteceu o processo colaborativo do Design
Thinking na educagao com a técnica do Grupo Focal (Vide mais fotos no Apéndice
C).

Imagem 13: Grupo de professoras avaliando as estratégias
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Imagem 14: Apresentagéo da analise das estratégias

Imagem 15: Professoras apds apresentagao

Desta forma, o processo de Design Thinking com os professores foi
extremamente positivo, promoveu a reflexdo, discussao e a colaboragao entre seus

pares para obter a melhor analise da estratégia.

Neste estudo o Design Thinking foi aplicado como uma ferramenta

colaborativa centrada nos usuarios e por se tratar de um trabalho académico, teve




Discussdo 95

adequacgdes sem perder o rigor metodolégico do DT.

O Design Thinking tem sido empregado de diversas formas no campo da
educacéo, por gestores educacionais para propor projetos inovadores, uso em sala
de aula como trabalho colaborativo, em disciplinas de graduacdo (CAVALCANTI,
2014) e outros contextos possibilitando o desenvolvimento, avaliagdo e efetivagcéo
de solugdes inovadoras (CAVALCANTI, 2014). Particularmente, neste estudo o DT
foi aplicado como uma ferramenta para avaliar material didatico desenvolvido para
professores. A proposta feita aos professores utilizou a técnica do Grupo Focal, a
geracao de ideias com os insights (CAVALCANTE, 2014) e brainstorns (OLIVEIRA,
2014), visto que, este ultimo é considerado uma ferramenta que estimula a
criatividade e a inovagcado (MARTINS FILHO et al, 2015).

O Design Thinking que tem como caracteristica a simplificacdo e a
humanizacao de processos, busca ainda, a solugdo de problemas de forma
colaborativa. Recentemente essa abordagem tem sido utilizada com caréater
pedagégico em situagbes de formagdo com o objetivo de desenvolver e
estabelecer relagdes de trabalho coletivo, pautados em problemas reais e
com vistas a promover agdes e solugdes de problemas num determinado
espaco escolar (LOPES, HARGAH, SANTOS, 2016, p. 3).

Neste estudo a insergdo da metodologia DT buscou o desenvolvimento da
empatia e o trabalho coletivo e colaborativo entre os professores. A empatia foi
percebida pelo conteudo do workshop, a exposigcdo das consequéncias que um
vocabulario deficitario traz para a vida escolar, pessoal e profissional das pessoas,
os estudos realizados e as perspectivas de mudanca com a estimulagdo do
vocabulario; a colaboragao foi presenciada no momento que os professores foram
convidados a participar da analise do material e a experimentagdo ocorreu atraves
da analise do manual (de forma individual) e do grupo focal a partir da estratégia
analisada. A experimentacéo, a partir do brainstorming, caracteristica significativa do
DT, permitiu que insigths ocorressem e fossem registrados num processo de

percepgao e entendimento da estratégia e sua aplicagao em sala de aula.

Estudos enfatizam a metodologia do Design Thinking como uma importante
ferramenta na formacdo de professores para desenvolvimento de habilidades,
criatividade, trabalho coletivo e colaborativo resultando em compartilhar
experiéncias, refletir sobre a pratica docente e propor agées (SPAGNOLO, 2017;
LOPES, HARGAH, SANTOS, 2016).




96 Discussao

A adesdo e o comprometimento do grupo piloto de professores foram
fundamentais para os resultados descritos. De modo geral as estratégias foram bem
avaliadas pelos professores, destacando-se as estratégias 1, 5, 7, 12 e 14, que
obtiveram a nota maxima. No entanto, as estratégias 4, 9,10, 11 e 13 obtiveram
notas baixas, estando no limite para ser considerada n&o-aceitavel. Tais estratégias
passaram por adequagdes atendendo as sugestdes e comentarios dos professores,
principalmente quanto ao uso de ilustragdes na descricdo das estratégias.

Enfatiza-se que a utilizagdo do instrumento SAM possibilitou a obtengéo de
resultados precisos, por sua metodologia capaz de medir a propor¢cdo de
concordancia, por sua forma de estipular uma taxa limitrofe e aceitavel, também por
revelar fragilidades no material analisado que podem interferir na adequacéo do
material ao publico-alvo. Obteve indice de Validade de Contetdo (IVC) considerado
“superior” com a aplicacdo do instrumento SAM, no que se refere ao conteudo;
linguagem adequada para populagao; ilustracbes graficas, layout e tipografia;
estimulacéo para aprendizagem e motivagao; e adequacéo cultural.

Além desses fatores, o SAM tem sido utilizado em outros estudos para
validar materiais construidos na area da saude e educagdo, confirmando a
confiabilidade de sua medida (SABINO et al., 2018; MOURA et al., 2017; BORGES
et al., 2017).

Foram verificadas algumas diferencas na avaliagdo do grupo de juizes, dos
professores de forma individual e em grupos usando o Design Thinking. Apesar do
material ter sido aprovado pelos juizes (IVC 0,88%), pelos professores de forma
individual (IVC (0,98%) e pelos mesmos professores em grupo com a ferramenta do

Design Thinking observou-se que nesta ultima analise houve um maior rigor.

Tal fato merece algumas consideragbes apoiadas no estudo de Bechara
(2017) para fornecer elementos de entendimento desta situagdo. Primeiramente, o
Design Thinking representa uma nova mentalidade (mindset), centrada no ser
humano, no usuario final, envolve o colocar-se no lugar do outro, refletir a situagéo
vivenciada pelo professor, a importancia da estimulagdo do vocabulario para seu
aluno e, consequentemente, para o material desenvolvido. Tem como caracteristica

a prototipacdo rapida, ou seja, quanto mais rapido as ideias tornam-se tangiveis,




Discussado 97

mais rapida sera sua avaliagdo, aprimoramento e identificacdo da melhor solucgéo.
Possibilita a interrelacéo: foco no usuario final, a multidisciplinaridade, a colaboracgao
iterativa e busca por processos inovadores. A proposta da formagdo de grupos
focais para validar o manual desenvolvido, possibilitou o compartilhar de
experiéncias, extrapolar a indicagao da lacuna, do erro e buscar solug¢des. Essa fase
do Design Thinking é da ideagao, a qual incita o processo reflexivo e o alcance de
uma solugado. A acgao colaborativa entre os professores no momento da analise da
estratégia, promoveu a percepgéo de desafios, oportunidades, lacunas e incentivou
as professoras a redesenhar propostas, dar exemplos, enfim agregar valor as

propostas desenvolvidas.

Assim sendo, o Design Thinking revelou-se uma ferramenta importante em
procedimentos avaliativos, ressaltando a validade e fidedignidade em seus
processos, pois sua abordagem preconiza um processo reflexivo de forma
participativa e colaborativa entre os envolvidos que permite visualizar oportunidades

de melhorias do material educativo.

Por fim, os pressupostos da ferramenta do Design Thinking foram relevantes
para o processo de construcdo, avaliagao e validacdo do Manual para professores,

promovendo a inovagéo, dando sentido e significado a este estudo.

Os beneficios deste estudo incluiram a demonstracdo da efetividade da
estimulagdo do vocabulario por meio de atividades, ter acesso a material didatico
pedagodgico com estratégias para uso em sala de aula, bem como, proporcionar aos
professores a colaboracdo na validacdo do Material didatico, com a participagao

num workshop sobre estimulagdo do vocabulario.

Pretendeu-se que a elaboragdo de um material didatico para o professor
com estratégias de estimulagdo do vocabulario fosse realmente util para seu

cotidiano de aulas, com sua validagdo com o Design Thinking.

O estudo apresentou como limitagdo uma amostra reduzida de professores
que precisa ser ampliada e selecionada com critérios estatisticos. Entretanto, ja foi
possivel constatar a importancia da constru¢do de materiais didaticos para uso do
professor em sala de aula sobre estimulacdo de vocabulario. Sugere-se que novos
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estudos sejam realizados tanto na construcdo de materiais didaticos quanto nos

processos de avaliagao e validagao com o Design Thinking.
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7 CONCLUSOES

O obijetivo inicial deste estudo foi elaborar material didatico para professores
sobre estimulacdo do vocabulario receptivo e expressivo. Por meio de levantamento
bibliografico, os achados fundamentados em evidéncias cientificas, possibilitaram a
elaboragcdo do material didatico em formato de Manual, contemplando uma parte
tedrica e outra com estratégias para aplicagédo em sala de aula.

Para avaliar o Manual elaborado participaram um grupo de juizes
especialistas e grupo de professores. Os dois grupos utilizaram o instrumento
Suitability Assessment of Materials (SAM), e os resultados foram analisados
estatisticamente.

Por fim, o Manual foi validado com a ferramenta do Design Thinking, por
seus usuarios finais — os professores, resultando em um processo avaliativo com
adesdo, comprometimento e envolvimento dos participantes.

A elaboracido do material didatico foi concretizada e o mesmo foi avaliado e
validado, sendo considerado um material valido, quanto ao seu conteudo, forma e
uso em sala de aula, atendendo aos objetivos propostos.

Assim, outros estudos podem e devem ser realizados para apoiar a pratica

docente.
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APENDICE A - CARTA CONVITE E TCLE PARA JUIZES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Carta Convite

Este € um convite para o(a) senhor(a) participar da pesquisa: Elaborag¢ao
de material didatico baseado no Design Thinking para professores sobre
vocabulario, que tem como pesquisador responsavel Fabiana Xavier Vieira Zanella
sob orientagdo da Profa Dra Patricia Abreu Pinheiro Crenitte.

Esta pesquisa pretende elaborar um material didatico pedagodgico
baseado na ferramenta do Desing Thinking para professores sobre estimulagao de
vocabulario. O motivo que nos leva a fazer este estudo é a importancia do ensino de
vocabulario pelos professores aos escolares, visto que este possibilita a crianca
estabelecer a comunicagdao oral com outras pessoas, reconhecer o mundo que a
cerca, conhecer as palavras e usa-las de forma conveniente sdo elementos
fundamentais para o desenvolvimento social da linguagem. Ha inumeros beneficios
para o desenvolvimento do escolar a partir da pratica pedagogica voltada a
estimulacdo do vocabulario. Portanto, os professores devem ser estimulados e
instrumentalizados para a atuagdo em sala de aula.

Caso aceite o convite, o(a) senhor(a) participara como avaliador do
Manual, observando sua adequag&o ao objetivo da pesquisa e analisando conforme
o instrumento  Suitability Assessment of Materials (SAM) adaptado para o portugués
composto por 30 itens, e utilizado para avaliar a compreensao de material educativo,
para garantir a adequagao ao publico alvo. Posteriormente a assinatura deste termo,
0S juizes receberdo uma descrigdo da pesquisa (titulo, objetivos, problema, hipotese,
metodologia) e o Manual elaborado, no formato digital em PDF, para avaliagao,
enviado para os respectivos emails.

O procedimento de avaliacdo devera ser realizado em um periodo de até 40
dias para que as reformulagbes possam ser realizadas. O(a) senhor(a) recebera uma
nova versao apos as reformulagdes realizadas.

O(A) senhor(a) correra risco minimo de cansago para analisar o Manual,
responder o instrumento SAM e embarago caso desconhega algum termo. Para

minimizar estes riscos, vocé tera um tempo prolongado para responder, tal como os

Rubrica do Pesquisador Responsavel:

Rubrica do avaliador da pesquisa:
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pesquisadores estardo a disposicdo para retirar quaisquer duvidas sobre termos.
Como beneficio, estara participando da avaliagcdo de um material que sera utilizado
por professores em ambito nacional.

Sua participagdo é voluntaria, o que significa que o(a) senhor(a) podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga
prejuizo ou penalidade de nenhuma natureza. Salientamos que todas as
informacgdes obtidas serdo sigilosas e 0 seu nome n&o sera identificado em nenhum
momento. Os dados poderao ser divulgados em meios cientificos, como periddicos e
eventos, sempre resguardando a identidade dos voluntarios.

Ao assinar este termo, o(a) senhor(a) se compromete a manter sigilo sobre as
informacgdes avaliadas.

Caso o0 senhor(a), apresente duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos, podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel
Fabiana Xavier Vieira Zanella pelo enderego institucional: Al. Dr. Octavio Pinheiro
Brisolla, 9-75 — Bauru-SP , Departamento de Fonoaudiologia, pelo telefone (14)
99757-1999 ou pelo email fabiana311@yahoo.com.br ou para denuncias e/ou

reclamacdes entrar em contato com Comité de Etica em Pesquisa-FOB/USP, a
Alameda Dr. Octavio Pinheiro Brisolla, 9-75, Vila Universitaria, ou pelo telefone
(14)3235-8356, e-mail: cep@fob.usp.br.

Ficamos a disposicdo para o esclarecimento de quaisquer duvidas e

esclarecimentos que se fagam necessarios.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para voceé.

Os dados que vocé ira nos fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados
apenas em congressos ou publicagdes cientificas, ndo havendo divulgacdo de
nenhum dado que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa
pesquisa em local seguro e por um periodo de 5 anos.

Se vocé tiver algum gasto pela sua participacdo nessa pesquisa, ele sera
assumido pelo pesquisador e reembolsado para vocé. Se vocé sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé sera indenizado.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com vocé e a outra

com o pesquisador responsavel, Fabiana Xavier Vieira Zanella.

Rubrica do Pesquisador Responsavel:

Rubrica do avaliador da pesquisa
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Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , especialista em

responsavel pela avaliagdo do Manual didatico pedagogico para

professores sobre estimulagdo de vocabulario, aceito a participacdo na pesquisa
Elaboragcao de material didatico baseado no Design Thinking para professores

sobre vocabulario.

Esta autorizacao foi concedida apds os esclarecimentos que recebi sobre os
objetivos e importancia da pesquisa, por ter entendido os riscos, desconfortos e
beneficios que essa pesquisa pode me trazer e também por ter compreendido todos
os direitos que terei como participante desta pesquisa.

Autorizo, ainda, a publicacdo das informacdes fornecidas por mim em
congressos e/ou publicagdes cientificas, desde que os dados apresentados né&o

possam me identificar.

Bauru, SP, de de

Assinatura do Avaliador Fabiana Xavier Vieira Zanella

O Comité de Etica em Pesquisa — CEP, organizado e criado pela FOB-USP, em
29/06/98 (Portaria GD/0698/FOB), previsto no item VII da Resolugdo CNS n° 466/12
do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude (publicada no DOU de
13/06/2013), € um Colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica,
de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Qualquer denuncia e/ou reclamacgao sobre sua participagado na pesquisa podera ser
reportada a este CEP:

Horario e local de funcionamento:

Comité de Etica em Pesquisa

Faculdade de Odontologia de Bauru-USP - Prédio da Pds-Graduagdo (bloco E -
pavimento superior), de segunda a sexta-feira (em dias uteis), no horario das 14hs
as 17h30.

Alameda Dr. Octavio Pinheiro Brisolla, 9-75 - Vila Universitaria — Bauru — SP — CEP
17012-901

Telefone/FAX(14)3235-8356. E-mail: cep@fob.usp.br

Rubrica do Pesquisador Responsavel:

Rubrica do avaliador da pesquisa
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES

Prezado(a) Professor(a):

Convido-lhe a participar da pesquisa intitulada “Elaboracdo de material
didatico baseado no Design Thinking para professores sobre vocabulario”
direcionado a professores do 1° ano do ensino fundamental que tem como objetivo
elaborar um material didatico pedagdgico baseado na ferramenta do Design
Thinking para professores sobre estimulagado do vocabulario.

Neste estudo, os professores do 1° ano do ensino fundamental sao
fundamentais, pois seus alunos encontram-se no periodo da alfabetizagdo e a
estimulagédo do vocabulario auxiliara na compreensao da leitura e escrita, além de
melhoria no desempenho académico e em atividades de vida diaria. Constata-se
gque quando nao ocorre tal estimulagdo, pode-se ter um déficit no processamento
fonologico, levando a dificuldades de leitura e escrita, principalmente no periodo da
alfabetizacéo e no decorrer da vida escolar.

Os professores sdo convidados a participar de 2 workshops para validar um
Manual didatico pedagdgico direcionado aos professores do 1° ano do ensino
fundamental com atividades sobre estimulacdo de vocabulario. A participacao
ocorrera em 3 etapas. Na etapa 1 - Os professores serdo convidados a participarem
de um workshop sobre a importancia da estimulagdo do vocabulario, com o intuito de
ser um encontro de aprendizagem pratica sobre o tema. A etapa 2 acontecera ao
término do Workshop, quando os professores receberdo o Manual para analise
preliminar de forma individual e as orientacbes de como fazer tal avaliagdo, no
periodo aproximado de 15 a 30 dias. As avaliagbes serdo entregues pelos
professores no 2° Workshop. A etapa 3, acontecera no 2° Workshop para os
professores. Os professores apresentardo suas avaliagcdes individuais e poderao
comentar sobre o que achou do Manual. Apds isso, os professores fardo uma
discussdo em grupos de 4 a 5 professores e, em agdo colaborativa, apontar
melhorias do Manual, utilizando as técnicas do Design Thinking, com o fornecimento
de materiais para recorte e montagem de cartazes sobre o conteudo analisado.
Ressalta-se que apos esse encontro, os pontos destacados pelos professores seréao
readequados no Manual, possibilitando atender aos quesitos de usuabilidade e
validagao do material para uso em sala de aula. Apds as readequacgdes a versao final
do Manual sera disponibilizada ao professores para uso em sala de aula.

O beneficio direto previsto para o participante é a participagdo direta na
avaliacdo de um material didatico pedagodgico para uso em sala de aula,
participacdo em workshop sobre vocabulario com direito a certificado, possibilidade
de discussdes sobre acdes em sala de aula. Se a pesquisa comprovar a previsao
de usuabilidade do Manual havera como beneficio indireto a constatacdo do
método de Design Thinking aplicado a analise de material didatico para professores
gue podera ser utilizado nas escolas visando a estimulacdo do vocabulario.

Por se tratar de estudo pautado em analise de material didatico pedagaogico,
nenhum procedimento causara dor ou riscos a saude, visto que n&o sao invasivos e
dependem da participacdo voluntaria do professor. Os desconfortos poderédo ser

Rubrica do Pesquisador Responsavel:

Rubrica do participante da pesquisa
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minimos, considera-se o esforgco mental e possivel cansago durante a realizacao
dos workshops. Os professores receberao os resultados de sua participagdo, com a
disponibilizagdo do material e suas duvidas serdo esclarecidas quando possivel.
Entretanto, caso que ndo concordem com a publicagdo de informacgdes referentes a
sua avaliagdo, sua decisido sera respeitada e os dados serédo excluidos da analise
do estudo.

Os workshops serdo realizados na propria sede da Faculdade de
Odontologia de Bauru, com a presenga dos professores convidados e da
pesquisadora, mediante autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacao.

Informamos que ao senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado por
concordar com a realizagdo deste estudo. No entanto, garante-se que todas as
despesas serao ressarcidas pelo pesquisador principal quando devidas e
decorrentes especificamente do envolvimento do participante na pesquisa.

Caso o0 senhor(a), apresente duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos, podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel
Fabiana Xavier Vieira Zanella pelo enderego institucional: Al. Dr. Octavio Pinheiro
Brisolla, 9-75 — Bauru-SP , Departamento de Fonoaudiologia, pelo telefone (14)
99757-1999 ou pelo email fabiana311@yahoo.com.br ou para denuncias e/ou
reclamacdes entrar em contato com Comité de Etica em Pesquisa-FOB/USP, a
Alameda Dr. Octavio Pinheiro Brisolla, 9-75, Vila Universitaria, ou pelo telefone
(14)3235-8356, e-mail: cep@fob.usp.br.

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o Sr. (a)

,portador da cédula de identidade , apos
leitura minuciosa das informagdes constantes neste TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO, devidamente explicada pelos profissionais em seus
minimos detalhes, ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera submetido,
nao restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, DECLARA e FIRMA
seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO concordando em participar da
pesquisa proposta. Fica claro que o participante da pesquisa, pode a qualquer
momento retirar seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO e deixar de
participar desta pesquisa e ciente de que todas as informacgdes prestadas tornar-se-
ao confidenciais e guardadas por for¢ca de sigilo profissional (Cap. Ill, Cap. IV, Art.
23. do Cédigo de Etica da Fonoaudiologia (Res. CFFa n° 490/2016).

Por fim, como pesquisador(a) responsavel pela pesquisa, DECLARO o cumprimento
do disposto na Resolugao CNS n° 466 de 2012, contidos nos itens 1V.3 e IV.4, este
ultimo se pertinente, item 1V.5.a e na integra com a resolugdo CNS n°® 466 de
dezembro de 2012.

Por estarmos de acordo com o presente termo o firmamos em duas vias igualmente
validas (uma via para o participante da pesquisa e outra para o pesquisador) que
serdo rubricadas em todas as suas paginas e assinadas ao seu término, conforme o
disposto pela Resolugdo CNS n° 466 de 2012, itens IV.3.f e IV.5.d.

Rubrica do participante da pesquisa

Rubrica do participante da pesquisa

Rubrica do Pesquisador Responsavel:
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Bauru, SP, de de

Assinatura do Participante da Pesquisa Fabiana Xavier Vieira Zanella

O Comité de Etica em Pesquisa — CEP, organizado e criado pela FOB-USP, em
29/06/98 (Portaria GD/0698/FOB), previsto no item VII da Resolugdo CNS n° 466/12
do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude (publicada no DOU de
13/06/2013), € um Colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica,
de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Qualquer denuncia e/ou reclamacgao sobre sua participagao na pesquisa podera ser
reportada a este CEP:

Horario e local de funcionamento:

Comité de Etica em Pesquisa

Faculdade de Odontologia de Bauru-USP - Prédio da Pds-Graduagao (bloco E -
pavimento superior), de segunda a sexta-feira (em dias uteis), no horario das 14hs
as 17h30.

Alameda Dr. Octavio Pinheiro Brisolla, 9-75

Vila Universitaria — Bauru — SP — CEP 17012-901

Telefone/FAX(14)3235-8356

e-mail: cep@fob.usp.br

Rubrica do participante da pesquisa
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APENDICE C - QUESTIONARIO — PERFIL DO PROFESSOR

CURSO: ESTIMULAGAO DE VOCABULARIO EM SALA DE AULA
QUESTIONARIO — PERFIL DO PROFESSOR

1- ldade:

2- Formagao académica

2.1 - Graduacao

( ) Graduado em Pedagogia

( ) Graduado em outro curso Qual?

( ) Nao tenho graduacao

2.2 — Tempo de graduado. anos

2.3 — P6s-graduacéo

) Especializagao. Qual(is) ?

Mestrado em andamento
Mestrado concluido
Doutorado em andamento
Doutorado concluido

Pds-doc em andamento

(
()
()
()
()
()
()

Pds-doc concluido

3- Tempo de experiéncia como professor: (anos)

4- Tempo de experiéncia como professor de 1° ano: (anos)
5- Como professor de 1° ano, quanto tempo ficou somente nesta série de forma

continua? (anos)

6- Neste ano de 2019 qual(is) ano(s) vocé esta lecionando?

Muito obrigada por sua colaboragéo.
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APENDICE C - FOTOS DOS PROFESSORES
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ANEXO A — APROVAGAO DO COMITE DE ETICA

USP - FACULDADE DE

Platoforma

ODONTOLOGIA DE BAURU DA ‘& 8rasi
UsSP L

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Elaboragao de material didatico baseado no Design Thinking para professores sobre

vocabulario
Pesquisador: FABIANA XAVIER VIEIRA ZANELLA
Area Tematica:
Versdo: 2
CAAE: 94417418.2.0000.5417
Instituicdo Proponente: Faculdade de Odontologia de Bauru
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DA NOTIFICAGAO

Tipo de Notificagdo: Outros

Detalhe: Resposta ao Parecer nimero 3.397.770

Justificativa: Apresento resposta ao parecer ndmero 3.397.770 referente ao envio de Relatdrio
Data do Envio: 05/07/2019

Situagdo da Notificagdo: Parecer Gonsubstanciado Emitido

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 3.518.792

Apresentacéo da Notificagao:

Resposta ao Parecer nimero 3.397.770

Objetivo da Notificagao:
Resposta ao Parecer nimero 3.397.770

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
N/A

Comentarios e Consideracdes sobre a Notificagfo:

Os pesquisadores atenderam a todas as consideragdes solicitadas no Parecer niimero 3.397.770

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram todos os TCLEs anexados

Enderego: DOUTOR OCTAVIO PINHEIRC BRISOLLA 75 QUADRA 9

Bairro: VILA NOVA CIDADE UNIVERSITARIA CEP: 17.012-001
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3235-8356 Fax: (14)3235-8356 E-mail: cep@fob.usp.br

Pagina 01de 02
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Continuagéo do Parecer: 3.518.792

USP

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

USP - FACULDADE DE

ODONTOLOGIA DE BAURU DA g Wﬂl“

Os pesquisadores atenderam a todas as consideragdes solicitadas no Parecer nimero 3.397.770.

Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O CEP reunido ordinariamente no dia 14/08/2019 acata por unanimidade o parecer APROVADO, emitido

pelo relator, sobre o relatério final da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao

Qutros Oficio_Parecer.pdf 05/07/2019 |FABIANA XAVIER Postado
00:51:05 JVIEIBA ZANELLA

Qutros 1TCLEs participantes.pdf 05/07/2019 |FABIANA XAVIER Postado
01:01:52 | VIEIBA ZANELLA

Qutros 2TCLEs_participantes.pdf 05/07/2019 |FABIANA XAVIER Postado
01:02:42 |VIEIBA ZANELLA

QOutros 3TCLEs_participantes.pdf 05/07/2019 |FABIANA XAVIER Postado
01:05:46 | VIEIRA ZANELLA

Outros 4TCLEs_patticipantes.pdf 05/07/2019 |FABIANA XAVIER Postado
01:06:41 VIEIRA ZANELLA

Outros 5TCLEs participantes.pdf 05/07/2019 |FABIANA XAVIER Postado
01:08:37 |VIEIBA ZANELLA

Qutros Lista_Carta_convite_juizes.pdf 05/07/2019 |FABIANA XAVIER Postacdo
01:10:44 |VIEIRA ZANELLA

Qutros RelatorioFinalFXVZ.pdf 05/07/2019 |FABIANA XAVIER Postado
01:11:28 |VIEIRA ZANELLA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

BAURU, 20 de Agosto de 2019

Assinado por:

Ana Llcia Pompéia Fraga de Almeida

(Coordenador(a))

Enderego: DOQUTOR OCTAVIO PINHEIRO BRISOLLA 75 QUADRA 9

Bairro: VILA NOVA CIDADE UNIVERSITARIA

UF: SP
Telefone:

Municipio: BAURU

(14)3235-8356 Fax:

(14)3235-8356

CEP: 17.012-001

E-mail:

cep@fob.usp.br
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ANEXO B - AUTORIZAGAO

PREFEITURA DO MUNICIiPIO DE BAURU
Estado de Sdo Paulo

SECRETARIA DA EDUCACAO
Fone — (014) 3234-1977 Secretaria Municipal

End.: Rua Raposo Tavares n°8-38 _Vila da Educacéo de Bauru
Santo Antonio CEP- 17013-031

Baww: por uma. educosde som fporteinas!

Bauru, 25 de maio de 2018.

AUTORIZACAO

A Secretaria Municipal da Educacdo, por meio do Departamento de Planejamento,
Projetos e Pesquisas Educacionais, Divisdo de Pesquisas e Projetos Educacionais autoriza
Fabiana Xavier Vieira Zanella, sob orientagdo da Professora Doutora Patricia Abreu
Pinheiro Crenitte do Programa de Pos-Graduagao da Universidade de Sdo Paulo- Faculdade
de Odontologia de Bauru, a desenvolver o projeto intitulado “Elaboracio de material
didatico baseado no Design Thinking para professores sobre vocabulirio” junto as

Unidades Escolares do Sistema Municipal de Bauru.

Salientamos que as equipes das Unidades Escolares tem autonomia para analisar e

autorizar o desenvolvimento do projeto, de acordo com a disponibilidade das escolas.

Atenciosamente,

Profa. Me. Kelli Cristina do Prado Corréa
Respondendo pela Divisdo de Projetos e Pesquisas Educacionais
Departamento de Planejamento, Projetos e Pesquisas
Educacionais
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