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COSTA, Suéller Oliveira da. Produc¢ao midiatica no espaco educativo formal: analise
de projetos autorais desenvolvidos sob a perspectiva da Educomunicacio em
unidades de ensino do Alto Tieté. Dissertacdo (Mestrado) — Escola de Comunicagdes e
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Resumo

Este estudo investigou o processo de producdo, organizacio e coordenacdo de projetos
que inter-relacionam a Comunica¢ao ¢ a Educacao articulados em escolas publicas do
Alto Tieté nos trés ciclos finais da Educacdo Basica: ensino Fundamental I (5° ano),
Fundamental IT (9° ano) e Médio (3° ano). Sdo iniciativas realizadas de forma
interdisciplinar e que instigam a autoria por meio da producdo mididtica no espago
educativo. Os canais informativos - como jornais, blogs, web tevés e raddio escolar - sao
articulados pelas unidades e conduzidos por educadores que acreditam no potencial
transformador de agdes que estimulam a expressdo critica, criativa e comunicativa dos
alunos. Estes profissionais veem os projetos como uma forma de ampliar os fluxos
comunicativos no ambiente escolar, propagar a gestdo participativa e promover uma
educacdao emancipadora. Trata-se de um estudo de caso e o recorte ¢ formado por duas
unidades de ensino, localizadas em Biritiba Mirim e Ferraz de Vasconcelos. De cunho
qualitativo, a pesquisa acompanhou o processo de desenvolvimento das atividades com o
objetivo de investigar os desafios para manter essas propostas em consonancia com as
demais responsabilidades das instituicdes diante de uma temporalidade escolar
cronometrada, categorica e disciplinar. Como administrar o tempo para proporcionar
atividades diferenciadas que vao além da sala de aula, do cronograma, do projeto politico-
pedagogico e da carga hordria? Como manter projetos comunicativos quando eles nao
integram o programa escolar ou sdo apoiados por uma politica publica? Sob a perspectiva
da Educomunicagdo, conforme a visdo do Nucleo de Comunica¢do e Educacao (NCE),
da Universidade de Sao Paulo (USP), o estudo avaliou as temporalidades escolares, a
participagdo dos alunos, o envolvimento dos professores, a parceria dos gestores e 0s
beneficios de propostas que incentivam os recursos comunicacionais e tecnologicos com
vista ao protagonismo juvenil e a gestdo democratica e participativa. Os resultados foram
obtidos com a observacao, entrevistas e aplicacao de questionarios.

Palavras-chave: Educomunicag¢do; autoria; producio mididtica; projetos; tempo escolar.



COSTA, Suéller Oliveira da. Media Production in formal educational spaces: an
authorship project analysis developed under Educommunication viewpoint in
schools from Alto Tieté. Masters thesis — Escola de Comunicagoes ¢ Artes da
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Abstract

The aim of this study was to investigate the prodution, organization and coordination of
projects that connect Communication and Education applied to Public Schools from Alto
Tieté in the three final stages of Basic Education: Elementary School (5th grade), Middle
School (9th grade) and High School (3rd year). These initiatives were taken in
interdisciplinary ways and engage the authorship by the media production in the learning
space. The informative channels, such as newspapers, blogs, web TVs and school radio,
are articulated by the schools. They are conducted by educators who believe in the
transforming potential of actions which stimulate the students’ critical, creative and
communicative expression, and also, in actions that expand the communicative flow into
the school environment, spread the collaborative management and promote the
empowering education. It is a case study whose objects are two schools located in Biritiba
Mirim and Ferraz de Vasconcelos. As a qualitative research, it followed the activities
development process, by focusing on the investigation of the challenges to maintain the
new proposals aligned with the regular activities from schools, once schools’ timing
usually is very disciplined, categorical and absolute. How should we work on time
management in order to offer differenciated proposals that go beyond the classroom, the
schedule, the Political Pedagogical Project (PPP) and the course hours? How can we
mantain communicative proposals when they don’t belong to the school schedule and
they aren’t supported by the government? Based on the educommunication viewpoint and
according to the Nucleo de Comunicagdo e Educa¢ao (NCE) from Universidade de Sao
Paulo (USP), the study analyzed the schools’ temporality, the students’ participation, the
teachers’ engagement, the managers’ partnership and the benefits of proposals which
encourage the communicative and technological resources in order to promote the
teenage protagonism and the democractic and participative management. The results have
been collected by observation, interviews and questionnaries.

Key words: educommunication; authorship; media production; projects; school schedule.
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Introducio

A Educagao brasileira passa por mudancas em sua organizacao, nos programas
curriculares e nas praticas didatico-pedagogicas. As unidades escolares estdo sendo
desafiadas a se adequar a um periodo marcado por modernizagdes, em especial, as
ocasionadas pelas tecnologias. Novas diretrizes' sdo langadas com a missdo de nortear o
trabalho pedagodgico e proporcionar um ensino significativo, voltado ndo apenas ao
mercado de trabalho, e sim a promog¢do da cidadania, das experiéncias praticas ¢ da
preparacdo para a vida. Por tltimo, o processo de aprendizagem procura uma sintonia
com a realidade dos estudantes contemporaneos, respeitando as novas formas de ensinar
e aprender numa época em que nos vemos imersos a novas sociabilidades.

A sociedade da informagdo, da comunicacdo e das tecnologias propde a escola
uma reflexdo sobre o formato que hé anos compde a sua estrutura: vertical, instrumental,
funcionalista, categorico e conteudista. Almeja-se a idealizacdo de um sistema pautado
na horizontalidade, na interdisciplinaridade, nas experiéncias coletivas, solidarias e
interativas; no compartilhamento multiplo de saberes e no respeito as culturas,
diversidades e identidades e, principalmente, no didlogo. A unido entre as “escolas
tradicionais”, constituidas por suas teorias de aprendizagens; as “paralelas”, formadas
pelos discursos ndo institucionais semeados pelas linguagens da comunicacdo, pode
propiciar iniciativas educativas focadas no ensino voltado a cidadania, tendo como base
a emancipacao.

Sdo propostas para ajudar a amenizar problemas que assolam o universo
educacional, dentre eles os baixos indices nas avaliagdes nacionais e internacionais, a
dificuldade em garantir o ensino de qualidade aos estudantes de todas as faixas etarias e
o combate a evasdo escolar, em especial, no Ensino Médio. Ao analisarmos a educagao
brasileira, ¢ preocupante a situacdo em que se encontra. Um panorama com relacdo a
leitura e escrita norteia como os jovens brasileiros estdo se apropriando dessas duas
habilidades consideradas essenciais para aquisicdo de conhecimentos em diferentes

segmentos. O estudo nos sintoniza com relagdo a relevancia de projetos interdisciplinares

! As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) estfio sendo
avaliados para o desenvolvimento de uma Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que norteara o
trabalho a ser implementado em todas as unidades de ensino brasileiras. O novo documento propde um
modelo de trabalho a ser seguido (com os contetidos e assuntos a serem abordados em cada estagio), e os
municipios se responsabilizardo pela elaboragdo de um curriculo que melhor atende a regido onde sera
implantado. Até o momento, a BNCC dos ensinos Infantil e Fundamental I e II foram aprovadas e estdo em
fase de implantagdo. O documento referente ao Ensino Médio esta em analise e deve ser liberado em breve.
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que procuram auxiliar na obtencdo desses requisitos e garantir a alfabetizagdo plena aos
educandos.

Para orientar a tematica desta pesquisa, que incentiva a autoria em sala de aula por
meio da produ¢do midiatica, o nosso estudo se pautou em dados divulgados recentemente
sobre os indices de leitura e escrita para destacar a importancia de a¢des que fomentem
essas aptidoes entre as criangas e os adolescentes. Um deles ¢ o resultado da ultima edigao
do Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos)?, aplicado em 2015, que
colocou o Brasil em 59° lugar entre os 70 paises participantes®. O exame internacional
evidenciou que quase metade dos estudantes brasileiros (44,1%) estava abaixo do nivel
de aprendizagem considerado adequado em leitura. Nos balangos nacionais, os resultados
ndo sdo diferentes, e correspondem tanto para Lingua Portuguesa como também para
Matematica.

Tendo como objetivo central destacar as capacidades leitora e escritora para o
desenvolvimento em outras 4reas do conhecimento, o quadro se torna ainda mais
preocupante com os dados da Prova Brasil. Segundo o ultimo balango, apenas 3,6% dos
alunos da rede publica concluem o Ensino Fundamental com habilidades avancadas para
ler e escrever. No Ensino Médio, as dificuldades sdo ampliadas, e, a cada dez estudantes,
sete tém nivel insuficiente em leitura. Com relacdo aos registros do Ideb, as médias
variam conforme o ciclo de ensino. Nos anos iniciais e finais do Fundamental, o Brasil
vem crescendo e se aproximando das metas estabelecidas. Por outro lado, o Ensino Médio
nao tem alcangado o objetivo desde 2013, quando o Ideb foi de 3,7 e ameta 3,9. Em 2017,
a nota ficou estagnada e ainda mais distante dos 4,3 estabelecidos pelo Plano Nacional de
Educacao.

Trata-se de um balango impactante, mas necessario para compreender um quadro
educacional que carece de programas direcionados a leitura e a escrita. Ha iniciativas
engajadas com a mudanca deste panorama, e esta pesquisa se preocupou em avaliar

algumas delas. Nosso estudo analisa projetos interdisciplinares que possuem o objetivo

2 Intitulada “Como tirar o Brasil dos ultimos lugares no ranking de Educa¢do?”, a reportagem produzida
pelo Eleva Educacdo e publicada no G1 discorre sobre a realidade brasileira no cendrio internacional.
Disponivel em: < https://gl.globo.com/mato-grosso-do-sul/especial-publicitario/eleva-
educacao/noticia/como-tirar-o-brasil-dos-ultimos-lugares-no-ranking-de-educacao.ghtml>. Acesso em
outubro de 2018.

3 Em 2015, participaram 841 escolas brasileiras € 23.141 alunos foram avaliados. Em maio de 2018, foi
realizada uma nova edi¢do, com a participagdo de 13 mil estudantes da faixa etaria dos 15 anos, e os
resultados serdo divulgados em 2019.
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de estimular a leitura, interpretagao, escrita com o auxilio das linguagens da comunicacao
em parceria com a Educagdo. As propostas incentivam a produgao escolar com o objetivo
de estimular a expressao critica, criativa e comunicativa dos alunos. A criagcdo de canais
informativos — como jornais, boletins, blogs, web tevés e radio escolar — visa a integragao
entre os educandos, professores e gestores que se propdem a ampliar os fluxos
comunicativos no ambiente escolar, propagar a gestdo participativa e promover uma
educacao emancipadora. Para compreender o processo de producdo, organizagdo e
coordenacdo de propostas que inter-relacionam a Comunicacao e a Educagao, escolhemos
trés grupos que representam os ciclos finais da Educacdo Basica: ensino Fundamental I
(5° ano), Fundamental II (9° ano) e Médio (3° ano).

As acdes foram inseridas na rotina escolar por meio da pedagogia de projetos e
realizadas de forma interdisciplinar a fim de construir novos conhecimentos, dialogos e
compartilhamento de experiéncias nos diferentes segmentos. Morais (2017) entende a
interdisciplinaridade “como um sistema educativo onde ha interagdo, relagdo,
comunicagdo, intercomunicabilidade, cooperagdo, colaboracdo, entendimento de um
dado conhecimento e constitui¢ao de novos saberes” (p. 23 e 24). Para o estudioso, sdo
iniciativas que permitem um novo olhar a pratica didatico-pedagogica e, ao impulsionar
o trabalho coletivo, elas ajudam a “ampliar as relagdes interpessoais € a construir um
espaco educativo solidério, cooperativo e democratico” (p. 34).

As praticas educativas também procuram ampliar a expressao comunicativa dos
jovens, colocando-os como protagonistas do processo educativo. Entre os objetivos esta
a leitura dos meios, o reconhecimento dos diferentes canais informativos, o trabalho com
as linguagens da comunicagcdo e o incentivo, em especial, a autoria por meio dos
dispositivos comunicacionais que estao inseridos na realidade dos grupos que integram
os sujeitos de pesquisa. As publicagdes escolares sdo planejadas tanto com os recursos
digitais quanto impressos. Independentemente dos suportes utilizados, o importante ¢ ndo
permitir que o processo de producdo se torne instrumental. Pelo contrario, a experiéncia
precisa ser significativa desde a escolha dos assuntos, a elaboragdo dos trabalhos até a
edicao dos informativos, a divulgacao e circulacao das produgdes. Este cuidado deve ser
redobrado, em especial, com os projetos viabilizados com recursos digitais. Para
Girardello (2014), a autoria amplia as vozes dos alunos, os seus repertdrios e experiéncias
culturais, no entanto, exige atengdo quando associada a tecnologia: “A expressdo das

criancas por meio das linguagens midiaticas € necessaria ao seu letramento cultural e a
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educagdo num sentido amplo, ndo podendo se limitar ao aprendizado técnico-
instrumental em aulas de informatica ou oficinas de tecnologia” (p. 26).

Os trabalhos permitem uma reorganizagao das praticas pedagogicas para atender
uma geragdo de estudantes que se encontra num mundo midiatizado e permeado pelos
recursos informacionais, comunicacionais e tecnoldgicos. Em meio a uma realidade que
nos propicia novas formas de produzir e adquirir conhecimentos, a educagao ¢ desafiada
a propor estratégias que nao descartem os conhecimentos tradicionais, mas que os utilize
em consondncia com os saberes contemporaneos intermediados pela midia e as
tecnologias. Para Citelli (2014), a Comunicacdo e a Educagdo permitem

...uma vasta gama de agdes ¢ reflexdes enderegadas a educacao formal, ndo
formal e informal; a leitura critica dos meios; as experiéncias com produgéo,
pelos alunos do ensino basico, seja de materiais jornalisticos impressos, seja

de programas audiovisuais; as tecnologias baseadas na informatica, que
colocam novos desafios ao pensamento pedagégico (p. 72).

Os projetos investigados seguem esses propositos e foram analisados sob a
perspectiva da Educomunicagdo, segundo a abordagem do Nucleo de Comunicagao
(NCE), da Universidade de Sao Paulo (USP). De acordo com Soares (2011), as acdes
desencadeadas com viés educomunicativo visam ao estimulo a cidadania, a socializagao
de conhecimentos, ao trabalho coletivo e solidario. Preocupam-se em propiciar o didlogo
entre todos os que fazem parte do processo de aprendizado.

Filho (2004) complementa a conceituacdo ao caracterizar a Educomunicagdo
como a idealizadora de praticas educacionais estruturadas nos multiplos discursos e
referenciais. Sao experi€ncias que

[...] tém na interdiscursividade e na multirreferencialidade o eixo estruturador
de suas praticas educomunicativas; tém como metodologia sustentadora de
suas agdes educomunicativas o protagonismo juvenil, a gestdo participativa e
a acdo por projetos; as praticas educomunicativas propiciam aos educandos
nelas envolvidos o desenvolvimento de competéncias e habilidades
comunicacionais; e, além disso, a Educomunicagdo constitui-se em espaco de

aceitagdo e de elaboragdo de valores pelas pessoas nela envolvidas (FILHO,
2004, p.18).

A nossa pesquisa traz um estudo de caso que representa um recorte de praticas
educativas realizadas com esse olhar educomunicativo, apesar de os sujeitos participantes
nao conhecerem conceitualmente esse campo. Sdo iniciativas identificadas em duas
escolas publicas do Alto Tieté, localizadas em Biritiba Mirim e Ferraz de Vasconcelos,
que nos servem de exemplo para inspirar outras unidades a implementar projetos voltados

a interface Comunicacdo e Educag¢do. De cunho qualitativo, a nossa investigacdo
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acompanhou o processo de desenvolvimento dos projetos comunicativos com o objetivo
de avaliar os desafios para manter essas propostas em consonancia com as demais
responsabilidades das instituicdes diante de uma temporalidade escolar cronometrada,
categorica e sistematica. Como administrar propostas diferenciadas que vao além da sala
de aula, do cronograma, do projeto politico pedagdgico e da carga horaria? Como manter
iniciativas comunicativas quando elas ndo integram o programa escolar ou sido apoiadas
por uma politica publica?

O processo de observagdo em conjunto com o aporte tedrico e metodologico se
deteve em avaliar as temporalidades escolares, a participagcdo dos alunos, o envolvimento
dos professores, a parceria dos gestores e os beneficios de propostas que incentivam os
recursos comunicacionais e tecnoldgicos com vista ao protagonismo juvenil e a gestdo
democratica e participativa.

A apresentacdo da proposta, o desenvolvimento do estudo, a descri¢do dos dados
coletados e a analise de todas as etapas articuladas estdo divididas em cinco partes. O
primeiro capitulo, intitulado “A experiéncia no universo educomunicativo e o percurso
da pesquisa cientifica”, traz a imersao desta pesquisadora em programas que articulam a
Educomunicagdo e apresenta a constru¢do metodoldgica que orientou todo o processo de
investigacdo. O segundo capitulo, sob o nome “Contribuigoes teoricas para a andlise do
objeto de estudo”, aborda os autores, conceitos e estudos que fundamentaram o presente
trabalho. A terceira parte, “De leitores a escritores — Construindo historias e
transformando cenarios”, da continuidade a abordagem conceitual com a apresentacao
de um panorama da leitura no Brasil, a importancia do incentivo a autoria no espaco
educativo e a contribui¢do da producdo midiatica para promover as capacidades leitora e
escritora dos educandos. A quarta se¢ao apresenta o cenario onde a pesquisa foi realizada,
agregando a escola, os alunos, professores e gestores, além da dinamica escolar. A quinta
e ultima parte descreve os dados coletados com a observacao, as entrevistas e a aplicagdo
dos questionarios, e, em seguida, uma avaliacdo geral de todo o material apurado.

A presente pesquisa deseja compartilhar experiéncias que adotaram uma
metodologia de trabalho que alia a Comunicagdo e a Educacao como possibilidade de
transpor um modelo de ensino ainda vertical e autoritario na relacdo aluno-professor e
sequencial com relacdo ao conhecimento para uma didatica que permita o aprendizado
horizontal, compartilhado, colaborativo e enriquecedor com o uso das diferentes

linguagens semeadas pelos meios de comunicagdo e as tecnologias. Como diz Martin-
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Barbeiro, precisamos nos comprometer com “a formagao de cidadaos, de pessoas capazes
de pensar com suas cabegas e de participar ativamente na constru¢do de uma sociedade
justa e democratica” (2014, p. 11). Atuar com os discursos nao escolares disseminados
pelas “escolas paralelas” auxilia na intepretacdo de um mundo editado, na educagdo para
a comunicagdo e na constru¢ao de uma mentalidade critica tanto nos alunos quanto nos
professores, ajudando-os a ler o mundo de maneira cidada.

No decorrer deste trabalho, sdo observadas que as dificuldades ao longo da
realizacdo de projetos comunicativo-educativos nao sao poucas, no entanto, as iniciativas
analisadas mostram profissionais comprometidos com um ensino que permite a formacao
de criangas e adolescentes conscientes da importancia de exercer um papel participativo
em uma sociedade em constante transformagdo. Sao professores e alunos que colocam
em pratica seus ideais para viabilizar um processo educativo realizador e significativo.
Este trabalho se propde a refletir de forma tedrica (pela construgdo epistemologica) e
pratica (por meio da metodologia empregada e avaliagdo dos resultados) as propostas
aplicadas, os sujeitos envolvidos, os cendrios investigados e o estudo realizado sobre as

acdes que se comprometem a propagar mudangas no cenario educativo.
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A experiéncia no universo educomunicativo e o percurso

da pesquisa cientifica

1. Constru¢io metodologica
1.1 Trajetoria da pesquisadora e o percurso pela Educomunicacio

Acompanhar, vivenciar, inspirar e narrar historias sempre fez parte do cotidiano
desta pesquisadora. Por meio das palavras — com suas expressoes, significados, sentidos
e reflexdes — venho? articulando uma visdo sobre o que estd a minha volta inspirando-me
em autores, teorias, abordagens e estudos que contribuam para a minha formagao critica
e reflexiva. Na infancia, os registros ocorriam nos tradicionais didrios; na adolescéncia,
a expressividade ganhava espago nos boletins informativos das escolas nas quais estudei;
na universidade, passei a integrar o jornal universitario, e, em seguida, a auxiliar nas
publicacdes do diretdrio académico. O interesse pela escrita, leitura, interpretacdo; o
desejo de comunicar, compartilhar e informar; a paixdo pelo conhecimento, o
aprendizado, experiéncias € o contato com seres humanos com historias e bagagens
enriquecedoras levou ao ingresso no curso de Bacharel em Comunicacdo Social —
Habilitacdo em Jornalismo®, concretizado no periodo de 2000 a 2003. Comecava-se,
entdo, uma unido com a Comunicagao.

Foram anos de estudos, produtividade, experiéncias e intercambios entre diferentes
cenarios. Ao longo da trajetoria jornalistica, atuei em assessorias de imprensa de 6rgdos
publicos e privados; comunicagdo interna e empresarial; uma radio universitéria; revistas
e trés jornais regionais. Em cada publicagdo, tive a “sorte” de abordar teméaticas que
sempre foram do meu interesse: educacdo, cultura, direitos humanos, responsabilidade
social, comportamento e entretenimento. Destes segmentos, um deles realgou um outro
campo que também despertou a minha atencdo: a Educagao.

Venho de uma familia de educadores que atuam em diversas areas da Educacao
Basica. Sao profissionais que inspiram e inspiraram, em especial, os meus avds, que se

sentiam orgulhosos pela oportunidade de aprenderem a ler e a escrever — anos mais tarde

4 Em alguns trechos o discurso serd em primeira pessoa por se tratar de uma experiéncia que remete a
trajetoria pessoal, profissional e académica da pesquisadora.

5 O curso foi realizado na Universidade Sdo Marcos (USM), no campus de Sdo Paulo. A institui¢do foi
fundada no dia 29 de maio de 1970 e era considerada uma das mais tradicionais no ensino superior. Possuia
dois campi, na capital paulista (com cinco unidades nos bairros Ipiranga e uma no Tatuapé) e em Paulinia.
Foi descredenciada pelo Ministério da Educacdo em 26 de margo de 2012. Sua ultima turma se formou em
10 de dezembro de 2013.
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—com a ajuda e o incentivo de alguns destes familiares. Foi neste universo inspirador que
0 meu ingresso no magistério quase ocorreu quando terminei, em 1997, o Ensino
Fundamental II. Na época, havia os Cefams® (Centros Especificos de Formagio e
Aperfeicoamento do Magistério). Ao participar do processo seletivo, estive entre os
classificados, e, ao longo de quatro anos, eu me prepararia para exercer a arte de educar
para os ciclos iniciais. No entanto, a conquista de uma bolsa de estudos ofereceu a
oportunidade de cursar o Ensino Médio’ num colégio particular, o que garantiria um novo
percurso. No entanto, ap6és um periodo afastada do possivel ingresso no magistério, os
meus caminhos voltaram a se cruzar com o universo educacional.

Ap6s o Jornalismo, ingressei no curso de Licenciatura em Letras — Habilitagdo em
Lingua Portuguesa e Inglés®, realizado no periodo de 2004 a 2006; o que me levou a
comecar uma trajetdria no segmento escolar. Atuei como professora de Redagdo para
participantes do Telecurso 2000%; de Leitura e Producdo Escrita a alunos que cursavam

os ensinos Fundamental e Médio pelo programa Educacio de Jovens e Adultos (EJA)';

¢ Os Cefams foram criados em 1988 pelo entdo governador Orestes Quércia. O programa substituia os
antigos magistérios e possuia uma visdo diferenciada sobre a formagdo educacional. O curso funcionava
em periodo integral, com duragdo de quatro anos, e, para ingressar, os interessados participavam de
processo seletivo. Os candidatos aprovados, além da formagao profissional, recebiam uma bolsa de estudos
no valor de um salario minimo. O centro de formagao foi extinto pelo governo paulista em 2005. Na época,
havia 59 escolas em todo o Estado de Sdo Paulo, que atenderam, no total, 21 mil alunos.

7 A Educacdo Basica — do ensino Infantil ao Médio — foi cursada em escolas ptblica e privada de Mogi das
Cruzes, localizada no interior de Sao Paulo, a 47 km da capital.

8 Este curso, assim como o de Jornalismo, foi realizado na Universidade Sdo Marcos (USM).

9 O Telecurso 2000 é uma tecnologia educacional reconhecida pelo Ministério da Educa¢io (MEC) e
adotada como politica piblica em estados e municipios. E utilizado para a aceleragéo da aprendizagem nos
ensinos Fundamental e Médio; na Educacao de Jovens e Adultos (EJA); como alternativa ao ensino regular
em cidades e comunidades geograficamente dispersas e como refor¢o escolar para todas as idades. As aulas
ocorrem por meio da Metodologia Telessala, com exibigdo das video-aulas seguidas de debates e atividades
extracurriculares. O educador atua como mediador de aprendizagem, explorando o contetido com exercicios
que instigam a reflexdo, criticidade, participac@o e interag@o entre a turma. O programa foi idealizado em
1995 pela Fundagdo Roberto Marinho e ocorre por meio de parcerias com prefeituras, governos e
instituigdes publicas e particulares. A Universidade Sdo Marcos era uma destas parceiras, disponibilizando
salas de aula no campus que agregava os cursos de Licenciaturas. Os alunos destas graduagdes eram
convidados a ingressar como mediadores no Telecurso 2000 para adquirir experiéncia ¢ iniciar a jornada
como educadores; e fui um dos participantes. Segundo o MEC, desde a fundagao, cerca de 7 milhdes de
estudantes concluiram o Ensino Basico ao longo deste periodo.

190 EJA oferece educagio orientada para adultos que, por inlimeros motivos, tiveram de interromper os
estudos durante o periodo regular da educacdo formal. Atualmente, ¢ oferecido para estudantes dos Ensinos
Fundamental I, II e Médio, e as aulas ocorrem tanto em espagos informais quanto ndo formais. Eu lecionava
na Universidade Sdo Marcos, em Sao Paulo, como cumprimento do estagio obrigatorio na Licenciatura em
Letras. A instituicdo de ensino possuia uma parceria com a Secretaria de Educag@o e a Diretoria Regional
de Ensino para oferecer as aulas segundo os requisitos exigidos pelo Ministério da Educag@o.
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e de Inglés para turmas dos ensinos Infantil, Fundamental I e II. Tais experiéncias
estimularam a continuidade dos estudos na area educacional por meio de cursos de
especializacao e envolvimento em projetos educativos. Anos depois, em 2014, retomei o
desejo de ser, oficialmente, educadora, ao estudar Pedagogia. Uma nova area para agregar

as praticas profissionais. Ocorria, entdo, a unido com a Educacao.

1.1.1 Cruzamentos: a atuacio na interface Comunicaciao e Educacao

A Comunicac¢do ¢ a Educacdo se tornaram as minhas duas areas de atuagao.
Trabalhei nos dois campos — como jornalista em um veiculo regional e educadora em um
colégio particular — quando, entdo, os dois segmentos profissionais se unificaram com o
ingresso no projeto educacional Dat — Formando o Cidaddo do Futuro, um Programa
Jornal e Educagio (PJE)!, idealizado pela Associacio Nacional de Jornais (ANJ) e
concretizado pelo Grupo Mogi News de Comunicacdo'’?. A proposta de carater
institucional visa a utilizagdo do jornal como suporte pedagogico em sala de aula,
orientando educadores e alunos a fazer com que este meio de comunicagao se torne um
importante aliado no processo de ensino e aprendizado. Iniciava-se a jornada pela
Educomunicacao.

O projeto Dat — Formando o Cidadao do Futuro ¢ uma realizagdo do jornal Didrio
do Alto Tieté (Dat) e vem sendo desenvolvido desde 2006 em parceria com secretarias
de Educacao e diretorias regionais de ensino do Alto Tieté. Ao longo de 12 anos, o
programa foi realizado nas redes municipais de Aruja, Biritiba Mirim, Poa,

Itaquaquecetuba, Guararema, Salesopolis; e em unidades estaduais de Mogi das Cruzes.

'O Programa Jornal e Educacio é uma iniciativa realizada pela Associagdo Nacional de Jornais entre os
anos de 1992 e 2016. A proposta era desenvolvida por jornais associados de todo o pais, que viam na
iniciativa uma possibilidade de formar novos leitores e promover maior interesse pelas publicacdes e pelo
universo comunicacional. Com a desativagdo do programa, cada projeto passou a ser articulado por conta
propria, ou seja, sob a responsabilidade integral da empresa jornalistica. Muitos programas decidiram
finalizar as suas agdes, no entanto, o Dat — Formando o Cidaddo do Futuro continua com suas atividades.
O 1ltimo encontro anual de coordenadores (quando se reuniam os responsaveis pelos programas
disseminados pelo Brasil) contava, em média, com 20 representantes. Atualmente, estima-se que de 10 a
15 projetos ainda estejam em atuag@o.

12° O Grupo Mogi News de Comunicagio é formado pelos jornais Mogi News, cujas noticias sdo focadas
nos fatos registrados em Mogi das Cruzes; e Didrio do Alto Tieté, que cobre as informagdes dos municipios
de Aruja, Biritiba Mirim, Ferraz de Vasconcelos, Guararema, [taquaquecetuba, Mogi das Cruzes, Poa,
Salesopolis e Suzano. O Mogi News foi fundado em 1975 por Paschoal Tomeu e a circulagdo era semanal.
Em 1997, a entrega comegou a ser didria e a empresa jornalistica passou a ser comandada por Sidney
Antonio de Moraes (diretor-presidente) e Sonia Massae Amano de Moraes (diretora vice-presidente). Em
2005, os diretores langaram o Diario do Alto Tieté, com circulagdo didria e regional. Acompanhe em:
www.portalnews.com.br
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Cerca de 150 escolas ja foram contempladas, e, em média, 1.500 professores orientados
e 100 mil alunos atendidos. Diariamente, as unidades de ensino participantes recebem
exemplares do veiculo regional Didrio do Alto Tieté (Dat), e cabe aos coordenadores geral
e pedagdgico'® organizar as capacitagdes com os educadores para orientar no uso
pedagogico do jornal, acompanhar os trabalhos implementados pelos educandos e apoiar
a atuacdo dos gestores. O projeto ¢ voltado para os ensinos Fundamental I e II e EJA.
Atualmente, estd em andamento apenas na rede de ensino municipal de Biritiba Mirim.

Comecei a atuar em 2009 como assistente da coordenacdo, e, a partir de 2011,
assumi a coordenagdo geral do projeto. Inicialmente, ao acompanhar os encontros
mensais com os professores, observei que as orientagdes se assimilavam a “manuais”,
pois o foco era o uso da publicacdo em diferentes disciplinas: como usar o jornal em
Lingua Portuguesa, na Matematica, em Ciéncias, em Historia, e assim por diante. Com a
renovagdo da equipe, € como coordenadora do projeto, fui autorizada a participar dos
Encontros Anuais de Coordenadores de Programas Jornal e Educacdo, realizados pela
ANJ e organizados pela jornalista e educomunicadora Cristiane Parente, que, na época,
era a coordenadora executiva do PJE. Entre suas atividades, estava a de coordenar as
acOes realizadas pelos jornais associados, oferecer apoio institucional, orientar os
profissionais envolvidos e alinhar as atividades de acordo com as premissas do modelo
nacional do projeto para garantir unidade quanto aos principios e conceitos que regiam o
PJE.

Os encontros eram organizados pela coordenadora executiva do programa:
Cristiane Parente, também pesquisadora em Comunicacao e Educagdo. As reunides iam
além da troca de experiéncias entre os projetos desenvolvidos em todo o Brasil.
Realizados ao longo de trés a cinco dias, a programagdo articulava ciclo de palestras,
mesas-redondas e oficinas. Apds uma imersdo pela tematica do ano, o encerramento
consistia na apresenta¢do dos participantes, que compartilhavam um balanco de suas
acoes e dividia suas ideias, tanto as positivas quanto as negativas, de acordo com suas
realidades e ambientes de trabalho. Era uma troca de experiéncia valiosa, e todos
voltavam para os seus destinos inspirados para dar inicio a um novo ciclo de atividades

visando a discussao, reflexdo e realizagdo de iniciativas tendo a midia como abordagem

13 Segundo orientagdo da ANJ, os PJEs devem ser formados por uma jornalista e uma pedagoga, e, quando
necessario, integrantes que ajudem a ampliar as agdes principais, como, por exemplo, uma assistente de
coordenacdo. No caso do Dat — Formando o Cidaddo do Futuro, a equipe ¢ constituida pela jornalista Suéller
Costa ¢ a pedagoga Maria Rosa Mieko Takeuchi Augusto. O cargo de assistente foi extinto em 2018.
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central no cendrio educacional. Mudava-se, entdo, a concep¢do das a¢des no ambito
regional, com foco em propostas direcionadas ndo apenas ao uso instrumental do jornal,
mas, principalmente, ao inicio de uma formac¢ao dedicada a leitura critica da midia, a
discussdo de uma educagdo para a comunicagdo e a produc¢do midiatica no ambiente
escolar.

O contato com diferentes pesquisadores, e, em especial, com Cristiane Parente, e,
futuramente, com a Ana Gabriela Borges — que assumiu a coordenacao executiva do PJE
em 2014 e permaneceu até 2016, quando o programa nacional foi encerrado —, me
inspirou a aprofundar os estudos sobre a tematica e me especializar, na teoria e na pratica,
na interface'* Comunicagio e Educacio. Este foi o caminho para promover uma nova
vertente ao Dat — Formando o Cidadao do Futuro, que, a partir de 2016, com o fim da
coordenacao exercida pela ANJ devido ao encerramento da proposta nacional, passou a
ser organizado apenas com os parametros do Grupo Mogi News de Comunicagao.

Por conta do desejo de renovagao, iniciei em 2012 a pds-graduacao lato sensu em
Educomunicacio — Comunicacio, Educacdo e Midias'>, na Escola de Comunicacdes e
Artes (ECA), na Universidade de Sao Paulo (USP), cujos aprendizados levaram a uma
reformulagio do projeto seguindo os principios educomunicativos'®. Tais mudangas
foram realizadas na propria proposta de intervengdo elaborada durante a produgdo da
monografia exigida para a conclusdo da especializagdo. O trabalho intitulado O jornal
como fonte de (in) formagdo, conhecimento e socializacdo no universo escolar — Uma
abordagem educomunicativa do Dat — Formando o Cidadao do Futuro permitiu o contato

com unidades educacionais da regido para a escolha daquela que seria o l6cus para a

14 No decorrer deste trabalho, a palavra ‘interface’ ¢ usada no sentido de tratar especificamente da
“interface Comunicagdo ¢ Educagdo”.

15 A especializagio foi oferecida pelo Departamento de Comunicagdes e Artes (CCA), da Universidade de
Sdo Paulo, entre os anos de 2011 e 2015. Ao todo, trés turmas foram formadas. Segundo a institui¢do, a
proposta surgiu com as diversas agdes pedagogicas do CCA, como o curso de Gestdo da Comunicagao,
realizado no periodo de 1993 a 2011, formando mais de 600 especialistas na interface Comunicagdo e
Educagio.

16 A pesquisadora se baseou na perspectiva do Niicleo de Comunicagio e Educaciio (NCE), da Universidade
de Sdo Paulo. Ao invés de atividades voltadas especificamente a leitura e interpretacdo, e de exercicios
direcionados as diferentes disciplinas, as agdes comecaram a ampliar as discussdes sobre a utilizagdo da
midia (e ndo apenas o jornal) no ambiente escolar. O objetivo era explorar, inicialmente, uma “Educagio
para a Comunicacdo”, para avaliar os habitos de leitura de suportes midiaticos por parte dos professores, o
uso dos meios em seu trabalho e a leitura critica dos canais informativos. Em seguida, o trabalho passou a
identificar outras areas de intervengdo da Educomunica¢do a fim de instigar o protagonismo juvenil, a
criacdo de ecossistemas comunicativos, abertos e criativos, a gestdo participativa e democratica ¢ a
produgdo midiatica em sala de aula.
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realizacdo da pesquisa de campo. A missdo era analisar se o projeto regional possuia viés
educomunicativo e, em seguida, propor ¢ promover mudancas que trouxessem um
trabalho mais integrado entre a comunicagdo e a educagao.

A partir desta experiéncia, a intervencao sugerida, até entdo apenas na teoria, foi
colocada em pratica. Logo apo6s a finalizagdo da especializagdo, passei a me dedicar aos
estudos da educagdo e produ¢do midiatica no espago educativo. Segmento que instigou
as pesquisas que encaminharam meu ingresso na especializagao stricto sensu em Ciéncias
da Comunicagdo, na Interface Social da Comunicagdo, na Linha de Pesquisa em
Comunicacdo e Educacdo, no Programa de Pos-Graduagao em Ciéncias da Comunicagao

(PPGCom), da Universidade de Sao Paulo (USP).

1.1.2. Da teoria a pratica: dos conceitos aos projetos de intervenc¢ao

A proposta de interven¢do no projeto Dat — Formando o Cidaddo do Futuro foi
realizada entre os anos de 2014 e 2017'7. Neste periodo, as capacitagdes mensais
receberam um novo formato, com debates, dinamicas e sugestdes de atividades com o
objetivo de estimular uma nova habilidade no cenario educativo: ndo s6 a leitura do jornal
Dat'® e do suplemento infantojuvenil Diarinho', como também a producdo de
publicagdes escolares, dando espago a autoria em sala de aula.

Os professores recebiam uma maior atengdo do programa. Eles participavam
mensalmente das capacitacdes promovidas nas redes de ensino, quando, entdo,
partilhavam o que colocavam em pratica com as suas turmas. A partir de entdo, os alunos
também ganharam maior espaco e comecaram a receber um novo olhar. Como

coordenadora geral, promovi uma aproximagao deste publico, aliando esta fun¢do com a

17 Neste periodo (2014 a 2017), trés redes municipais de ensino participavam do Dat — Formando o Cidadéo
do Futuro: Aruja, Biritiba Mirim e Pod. Ao todo, a equipe coordenava as agdes em 56 escolas, atendendo,
no total, 19.357 alunos e 1.035 professores.

% Diariamente, no periodo de 2014 a 2016, 3.500 exemplares do Dat eram entregues para 56 escolas
participantes do projeto regional.

19O Diarinho é o suplemento infantojuvenil do Dat, com circulagdo aos domingos e distribui¢io as escolas
participantes do projeto regional as segundas-feiras. Fundada em 2016, a publicagdo tem como publico-
alvo estudantes de 6 a 11 anos e educadores, em especial, do Ensino Fundamental I. Retine secdes que
exploram curiosidades, sugestoes de livros, filmes, passeios, games; destaca agdes realizadas nas escolas;
traz matéria especial sobre um assunto que esteja em destaque no cenario educacional, como bullying,
preconceito, meio ambiente, dentre outros. As pautas seguem sugestdes dos leitores mirins e adultos. Veja
mais em: http://flip.portalnews.com.br/index.php?id=/banca.php&cd_prded=11.
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de pesquisadora. Passei a observar os processos educativos de maneira mais reflexiva e
em consonancia com os conceitos estudados ao longo da jornada académica.

Visitei algumas unidades e organizei encontros com estudantes de 6 a 10 e jovens
de 11 a 14 anos de idade para explicar o universo comunicacional. Estavam em pauta nos
“bate-papos” com os educandos apresentar as diferentes midias, os variados suportes, a
producdo das noticias, a rotina dos profissionais ligados a Imprensa, a dindmica de uma
redacdo jornalistica, a variedade dos géneros, discursos e linguagens exploradas nos
meios de comunicagdo. A partir deste processo de imersdo nas unidades, comeg¢ava um
estudo para identificar acdes que estavam se formando sob o viés educomunicativo no
cenario educacional do Alto Tieté.

A interagdo entre os alunos e os professores foi dividida em quatro fases
importantes para inserir o conceito, a pratica e a reflexdo sobre um campo emergente: a
Educomunicagdo. Apds este processo, passei a direcionar o objeto de estudo para que
fosse explorado, analisado, articulado e debatido durante a pesquisa do mestrado. Mas,
antes de apresenta-lo, ¢ importante destacar que as seguintes etapas condicionaram os

estudos atuais na interface Comunicacao e Educagao:

1* Etapa

A midia no universo escolar - Apresentacio da area de estudos e acdes
articuladas sob os principios da Educomunicacgio

Durante as formagdes com os educadores, abordava o conceito da
Educomunicagdo, seus principios e areas de intervengdo. A missdo era direcionar as
atividades para promover uma “Educacgdo para e pela comunicagdo”, com a leitura dos
meios, o envolvimento com os dispositivos comunicacionais, 0 engajamento em acgoes
permeadas pelas novas tecnologias da informac¢do e comunicacdo. Propagar fluxos
comunicativos, a cultura da participagdo, o protagonismo juvenil e uma gestio com
vertente democratica estavam em debate nos encontros. Ideias semeadas para ampliar a
expressao critica, criativa e participativa dos estudantes por meio da produgao autoral

pelos canais informativos — impressos e digitais — idealizados no universo escolar.
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Figura 1 — Formacao de professores

Discussdo sobre Educomunica¢do em encontro com educadores do Alto Tieté
Fonte: Grupo Mogi News (2015)

2% Etapa

Os meios vao a escola - Aproximacio dos alunos para o debate sobre o
universo midiatico

As discussdes com os professores sobre a importancia de criar espagos de
participag@o para os alunos por meio de canais informativos no ambito escolar permitiu
a aproximac¢ao dos estudantes. Nesta segunda etapa do processo de intervengao, visitei
algumas unidades de ensino que comecavam a colocar em pratica as idealizagdes
semeadas pelos educadores. Entdo, o objetivo era apresentar aos jovens O universo
comunicacional. Oficinas discutiram a diversidade das linguagens permeadas pelos
suportes midiaticos impressos e digitais; o processo de apuracao, construgao e elaboracao
das noticias; as atividades exercidas pelos profissionais da Imprensa; a reflexdo sobre o
“mundo editado” (BACCEGA, 2000-2001) que nos chega diariamente pelos inimeros
meios de comunicacdo. Este foi o caminho para incentivar os jovens a produzir seus
proprios canais explorando os recursos da comunicacao e da tecnologia que estavam ao

alcance da realidade de cada escola.
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Figura 2 — Oficina com alunos

Alunos em oficina explorando a leitura dos meios, o processo de construgdo das noticias e os discursos
semeados pelos textos da Imprensa
Fonte: Foto da autora (2015)

3* Etapa

A escola vai aos meios — Alunos vao conhecer in loco a producio da
informacio e a rotina dos profissionais da Imprensa

O Grupo Mogi News de Comunicacdo abre as suas portas para a visita de
estudantes de diferentes ciclos que desejam conhecer o processo de producdo de um
jornal. Nao € necessario participar do projeto Dat — Formando o Cidadao do Futuro, o
acesso a empresa ¢ permitido para todas as unidades de ensino do Alto Tieté. Sou
responsavel em guiar esse “tour” pela redacao e a grafica (instalada no mesmo prédio
onde ficam os dois jornais do grupo), e, ao longo de cada encontro, observa-se que 0s
grupos que se interessam pela “aula passeio” (FREINET, 1970) estdao planejando ou ja
produzindo um jornal escolar, um blog, um boletim, dentre outras produgdes escolares.
Os professores que os acompanham, geralmente, sdo os mediadores dessas propostas, e
acreditam que conhecer na pratica o processo de constru¢do de uma publicagdo aumenta
o interesse dos jovens pela informagdo e seu desejo de implementar produgdes de sua
autoria. Ao conhecer esta realidade, agendei visitas de alunos que estavam participando
do ciclo de ac¢des que eu vinha desencadeando nas escolas por conta da proposta de
intervengdo. Esta foi a oportunidade de levar aqueles que pensavam em colocar em
pratica o que foi discutido em formagao com os professores e nas oficinas e palestras com
os alunos. A visita explora todos os departamentos da empresa, como o setor

administrativo, comercial, telemarketing, assinaturas, sendo, por sua vez, a redacao (que
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concentra editores, reporteres, fotografos, diagramadores e designers) e a grafica os
lugares de maior interesse dos visitantes. Além de uma explicagdo geral, os educandos

tém a oportunidade de conversar com os profissionais.

Figura 3 — Visita a redacdo e grafica de um jornal

Alunos conhecem o processo de produgdo de um jornal
Fonte: Grupo Mogi News (2015)

4 Etapa — Praticas educativas emancipadoras

O trabalho desempenhado com os professores e alunos inspirou a criacdo de
publicacdes escolares. A produgdo autoral por meio de diferentes dispositivos
comunicacionais comegou a integrar a rotina de varias escolas envolvidas com o projeto
Dat — Formando o Cidadao do Futuro. Tais publicacdes exploram diferentes estilos e
géneros textuais, indo além dos tradicionais boletins informativos. Jornal falado,
telejornal, fanzines, quadrinhos, revistas, blogs, canais do Youtube foram criados. Os
assuntos envolvem o universo escolar, a comunidade, o bairro e a cidade. Também ha
destaque para temas de abrangéncia nacional, como, por exemplo, assuntos voltados a
politica, saude, esportes ¢ meio ambiente. Cada veiculo, com linguagem propria,
compartilha informagdes, conhecimentos, experiéncias e amplia os fluxos comunicativos

no universo escolar.
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Figura 4 — Momento de produgao de jornal estudantil

Laboratério de escola se transforma em “redacao” e alunos, divididos em grupos, preparam uma nova
edi¢dao do boletim escolar
Fonte: Grupo Mogi News (2015)

A proposta de imersao envolveu 56 escolas, 19.357 alunos e 1.035 professores das
redes de ensino de Arujd, Biritiba Mirim e Pod. Os professores das unidades passaram
pelas formagdes, € apenas os que comecaram a articular as produgdes escolares com as
suas turmas receberam minha visita para dialogar com os jovens comunicadores. Das
publicagdes criadas ao longo da intervencao, algumas ainda mantém as atividades em
andamento, outras j& encerraram os trabalhos. Algumas tentam criar, esporadicamente,
agoes inter-relacionando a Comunicagdo e¢ a Educacdo. Todas as atividades eram
divulgadas nos jornais do Grupo Mogi News de Comunicacdo, €, com isso, algumas
unidades estaduais e particulares da regido procuravam a coordenacgdo do Dat — Formagao
o Cidadao do Futuro para aplicar o projeto a seus educandos. Esta foi a oportunidade de
conhecer novos interessados em levar a midia a sala de aula e incentivar a autoria entre
os educandos. Assim, comecava o contato com outros horizontes, além dos envoltos pelo
trabalho em que eu atuava.

Apesar dessas novas unidades interessadas ndo serem formalmente filiadas ao
programa regional, podiam participar, entre os anos 2005 e 2012, de uma iniciativa

desenvolvida pela empresa jornalistica e que movimentou as redes de ensino do Alto
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Tieté: o Prémio Grupo Mogi News Professor Cidadio?’. A proposta, semelhante ao
Prémio Educador Nota 10%!, propiciou o contato com projetos inovadores em diferentes
areas do conhecimento e desenvolvidos nos trés ciclos da Educagao Basica em redes de
ensino publicas e privadas. Atuei na organizagdo, coordenagdo da comissao julgadora e
da cobertura especial dos vencedores das edigdes realizadas no periodo de 2009 a 2012.
Ao longo de quatro anos, conheci propostas pedagogicas que me encantaram. Parte delas,
em especial, aquelas que desenvolviam agdes voltadas & Comunicagdo, pude conhecer
pessoalmente por meio de visitas as novas unidades.

O contato com escolas participantes do Dat — Formando o Cidadao do Futuro e do
prémio regional levaram a sele¢do de novas escolas que passaram a ser o cendrio da
pesquisa de mestrado, que, a partir de agora, sera detalhada. Achei importante transcrever
minha trajetéria profissional, educacional, académica, e, em especial, o caminho
percorrido até o ingresso nos campos da Comunicagdo ¢ Educagdo, e, em seguida, da
Educomunicagdo. Acredito que o registro elucida os motivos que levaram a formulacao
do estudo a ser apresentado, ¢ do interesse de inverter os papéis: agora, deixo de ser
formadora, educadora, incentivadora de projetos; para ser observadora, pesquisadora e
aprendiz do processo de ensino e aprendizagem articulado com o auxilio dos aportes
midiaticos, das tecnologias e da informag¢do e comunicagao.

Acompanhar diferentes propostas em espagos educativos no Alto Tieté, me fez
perceber que algumas demonstravam, em sua pratica, principios da Educomunicagao.
Este fato direcionou a escolha do meu objeto de pesquisa, do problema a ser formulado,

das hipoteses articuladas, e, por sua vez, os motivos para a investigacao, sistematizacao

20O Prémio Grupo Mogi News Professor Cidaddo foi criado em 2005 pelo Grupo Mogi News de
Comunicagdo com o objetivo de destacar projetos pedagogicos realizados em diferentes ciclos de ensino ¢
redes educacionais. A premiagao regional era dividida em dez categorias: Ensino Infantil — Rede Municipal;
Ensino Infantil — Rede Particular; Ensino Fundamental Ciclo I — Rede Municipal; Ensino Fundamental
Ciclo I — Rede Estadual; Ensino Fundamental Ciclo I — Rede Particular; Ensino Fundamental Ciclo IT —
Rede Estadual; Ensino Fundamental Ciclo II — Rede Particular; Ensino Médio — Rede Estadual; Ensino
Meé¢dio — Rede Particular; Fora de Série (EJA e Educagdo Especial). Os educadores das dez cidades que
integram o Alto Tieté podiam inscrever uma de suas agoes realizadas em sala de aula para concorrer ao 1°,
2° e 3° lugares de cada segmento. Os vencedores eram reunidos numa cerimonia especial, com a presenga
de secretarios de Educacdo e dirigentes regionais de ensino, e contemplados com troféus e certificados,
além de uma cobertura completa do seu trabalho, divulgada em publicagdo especial encartada nas edi¢des
dos jornais Dat e Mogi News.

21 Criado em 1998, o Prémio Educador Nota 10 é uma iniciativa da Abril e da Globo, uma realizacio da
Fundagdo Victor Civita em parceria com a Fundag¢ao Roberto Marinho.
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e avaliacdo. A partir de entdo, comecei os estudos, na teoria e na pratica, sobre a producao
midiatica no universo escolar e sobre os desafios para incentivar, idealizar e manter esta

pratica nas unidades de ensino.

1.2. Construcio do objeto de estudo

Langado o desafio de instigar a autoria dos alunos por meio de publicacdes em
diferentes formatos, senti a necessidade de acompanhar o processo de producdo dos
canais informativos distribuidos no universo escolar. Quando visitava as unidades de
ensino, sempre era surpreendida por publicagdes finalizadas: um jornal publicado; um
video editado; uma arte concluida; uma edi¢do completa. Nao havia a oportunidade de
conhecer o desencadeamento das a¢des por parte de trés pilares importantes para a pratica
educativa: gestdo, professor e aluno.

Como tudo ¢ organizado, produzido e concluido? Como ¢ a dinamica de producao,
circulacdo e recep¢ao? Quais as dificuldades para realizar esses projetos e manté-los entre
as outras atividades escolares? Como ¢ a participagao dos alunos, o envolvimento dos
professores e o apoio dos gestores? Qual a disponibilidade dos participantes para as agdes
voltadas ao projeto? Quais os resultados obtidos e as novas percepgdes formadas no
processo de ensino e aprendizagem? Quais mudangas podem ser observadas entre o
publico participante e o espago educativo?

Para a Educomunica¢io?’, campo interdisciplinar e de intervengio social, o
processo criativo recebe maior atengdo, porque ¢ por meio dele que se observam os
elementos que condicionam uma pratica educomunicativa. Este momento de producao
passou, entdo, a ser o interesse de estudos, levando em consideracdo as indagacdes
supracitadas. Elas nortearam a observagao realizada na pesquisa de campo, guiada pelos
objetivos especificos e gerais tragados antes do trabalho de investigagdo, tendo em vista
possiveis respostas ao problema articulado. Duas escolas do Alto Tieté? foram escolhidas
— ambas conhecidas durante o periodo de imersdo realizado com as agdes do Dat —

Formando o Cidadao do Futuro — para a construcao da pesquisa.

22O conceito sera explicitado no topico “Educomunicagio e as 4reas de intervengdo”, no capitulo II. Vide
pagina 68.

230 Alto Tieté é uma regido formada por dez municipios — Aruj4, Biritiba Mirim, Ferraz de Vasconcelos,
Guararema, [taquaquecetuba, Mogi das Cruzes, Poa, Salesopolis, Santa Isabel e Suzano — localizados na
Grande Sao Paulo.
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O objeto de estudo sdo os projetos que inter-relacionam a Comunicagdo a
Educagdo articulados pela Escola Municipal de Educacdo Fundamental (Emef)
Waldemar Costa Filho?** e Escola Estadual (E.E.) Mario Manoel Dantas de Aquino®. As
unidades realizam iniciativas que ocorrem de forma interdisciplinar e instigam o
aprendizado em diversas areas do conhecimento por meio de atividades intermediadas
pelas linguagens da comunica¢do. As duas compdem um cendrio para o estudo de um
fendmeno registrado no Alto Tieté: a inclusdo da midia no espago escolar; o uso de
recursos de informacdo, comunicagdo e tecnologia; o incentivo aos estudos de leitura,
recep¢do e producdo; o estimulo a autoria por meio de diferentes dispositivos
comunicacionais. Elementos que foram analisados ao longo do acompanhamento das
acoes. O corpus foi construido, portanto, nos seguintes ambientes ilustrados nas figuras

abaixo:

24 Biritiba Mirim é um municipio localizado na Mesorregido Metropolitana de Sdo Paulo e na Microrregido
de Mogi das Cruzes. Considerada uma das dez cidades que compdem o Alto Tieté, esta a 88 quilometros
da capital paulista e destaca-se por sua producdo de alimentos hortifrutigranjeiros (verduras, frutas, ovos).
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), atualizados em 2016, a cidade tem
uma extensdo territorial de 317,40 km? e 31.479 habitantes. Com relagdo a Educagdo Basica, possui oito
unidades do Ensino Fundamental I, agregando, ao todo, 208 docentes e cerca de 2.500 mil alunos
matriculados no 1° ao 5° ano desse ciclo estudantil. A escola escolhida atende todas as turmas do primeiro
ciclo de ensino. Possui 16 professores e 240 alunos. Informagdes disponiveis em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/biritiba-mirim>. Acesso em maio de 2017.

25 Ferraz de Vasconcelos é um municipio do Estado de Sdo Paulo, localizado na Microrregido de Mogi das
Cruzes. Com uma extensdo territorial de 30,07 km?, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), até 2014, a populag@o era estimada em 182.544 habitantes. A escola escolhida para o
desenvolvimento da pesquisa foi a unidade estadual que conta com 1.145 alunos, sendo 682 do Ensino
Fundamental I e 463 do Ensino Médio. Possui, ao todo, 79 professores. Informacdes disponiveis em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/ferraz-de-vasconcelos/panorama>. Acesso em maio de 2017.
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Figura 5 - Alunos e professores do Ensino Fundamental I
Cenario da pesquisa - Emef Waldemar Costa Filho

Turmas do 5° ano acompanhando uma palestra sobre “Refugiados” com convidado especial
Fonte: Autora (2017)

Figura 6 - Alunos e professores do Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio
E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino

Grupo participante dos projetos comunicativos
Fonte: Autora (2017)

Dentro deste cenario, cheguei ao objeto de estudo, e o norteador para a
identificacdo, analise e reflexdo das atividades realizadas numa regido que vem

registrando, aos poucos, agdes na interface Comunicagdo e Educacao.
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Figura 7 — Momentos registrados durante a producao
Objeto da Pesquisa

Acdes acompanhadas durante a pesquisa de campo
Fonte: Autora (2017); Facebook (2017)

A pesquisa avaliou o processo de producgao das atividades e a atuacao dos sujeitos
responsaveis pelo trabalho idealizado. A observacdo deu-se com visitas semanais as
unidades de ensino para conhecer a realidade dos alunos, da escola e da comunidade onde
estdo inseridos; o acompanhamento de algumas aulas em quatro turmas escolhidas pela
direcdo (duas do 5° ano; uma do 9° ano e uma do 3° ano) e das acdes do projeto; a
participagdo em reunides da Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC); acesso a
documentos oficiais, como a proposta pedagodgica, o regimento escolar ¢ o Projeto
Politico Pedagogico (PPP); realizacdo de entrevistas estruturadas, aplicagdo de
questionarios ¢ uma roda de conversa. Os atores do cendrio de investigacdo foram

divididos em nove grupos, distribuidos da seguinte forma:

Grupos 1 e 2 - Gestao escolar

As diretoras da Emef Waldemar Costa Filho (1) e da E.E Mario Manoel Dantas
de Aquino (2) foram entrevistadas no inicio da pesquisa de campo e no final do processo
de investigagao.

Grupos 3 e 4 — Professores

Os educadores do Ensino Fundamental I (3) e dos Ensinos Fundamental II e
Médio (4) responderam a um questiondrio fechado entregue em dezembro de 2017. Ao

todo, 25 profissionais entregaram, sendo 10 do Ciclo I e 15 dos Ciclos II e III
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Grupo 5 — Mediador de projetos

Entrevista com o mediador das acdes desenvolvidas na E.E Mario Manoel Dantas
de Aquino. As atividades ocorrem de forma interdisciplinar, envolvendo todos os
educadores interessados, no entanto, um profissional se dispds a coordenar acdes. Ele foi
o idealizador das atividades e até a conclusdo da pesquisa se responsabilizava pelas
atividades realizadas pelos alunos.

Grupos 6,7, 8 ¢ 9 — Alunos

Aplicacao de questionarios a alunos do Ensino Fundamental I (6), Fundamental 11
(7) e Médio (8). Ao todo, 59 estudantes participaram do processo, sendo 25 do Ciclo I (5°
ano), 10 do Ciclo IT (9° ano) e 24 do Ciclo ITI (1°, 2° e 3° anos). Paralelamente foi realizada
uma roda de conversa com educandos de diferentes séries dos Ensinos Fundamental II e

Médio. Participaram desta etapa 21 alunos.

Figura 8 — Sujeitos da pesquisa divididos em oito grupos
Grupos de estudo

Organograma para organizagdo dos grupos em analise
Fonte: Autora (2018)

1.3. Formulacio do problema
Projetos interdisciplinares sdo desafiadores, pois envolvem atengdo, disposi¢ao,
parceria e consentimento da gestdo; envolvimento dos educadores; participacdo dos
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alunos; organizacao das atividades; divisdo de responsabilidades; comprometimento com
as agdes; e, por sua vez, sintonia entre os participantes ¢ equilibrio entre as tarefas
condizentes as iniciativas, a rotina escolar, a atividade profissional e estudantil.
Conhecendo o cotidiano de uma unidade de ensino, cujo tempo e espaco condicionam um
ensino sistematico (segue-se uma rotina de atividades), categorizado (dividido em
disciplinas de diversas areas do conhecimento), enciclopédico (muitas aulas ainda tém os
livios como as unicas fontes de complementacdo a explanacdo do educador) e
hierarquizado (as matérias exploram as areas de humanas, exatas e biologicas e recebem
carga horéria diferenciada e distribuida conforme o grau de importancia determinado
pelas diretrizes curriculares), vieram as indagacdes que delimitam o problema da
pesquisa:
a) Como as linguagens da comunicagao sdao exploradas na escola e como os professores
se apropriam dos recursos midiaticos, comunicativos e informacionais para integra-

los ao processo educativo?

b) Como desenvolver projetos que atuam na interface Comunicagdo ¢ Educacdo no
espaco educativo formal e conduzi-los dentro da temporalidade escolar, que ¢

sistematizada, categérica e cronometrada®®?

¢) Quais as maiores dificuldades de professores e alunos para desenvolver estes projetos
interdisciplinares, sabendo que precisam ser administrados de acordo com os

diferentes tempos e espacos que permeiam o cendrio educativo?

d) Projetos que atuam com as fontes de informagdo em sala de aula e incentivam a
autoria com a producao midiatica para a educagdo estdo contribuindo para praticas

emancipadoras?

e) A participagdo nas publicagdes inspira os alunos a promover transformacdes

significativas no espago educativo e na comunidade onde vivem?

26 O termo “cronometrada” refere-se ao tempo cronolégico (Chrénos). A grade curricular é formada por
um turno (manha, tarde ou noite), com cinco a seis aulas diarias (dependendo do ciclo de ensino), que
possuem, cada uma, 45 a 50 minutos. Este tempo cronologico deve ser seguido a risca, para ndo atrapalhar
a dinamica escolar; pois o atraso provoca um desencadeamento das acdes planejadas ao longo de um dia
escolar. Por isso, a palavra “cronometrada” ¢ utilizada tanto no sentido literal quanto figurado, que remete
a “pressdo” que este tempo exerce dentro do espaco de aprendizagem.
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Tais questionamentos levaram ao problema a ser investigado: “Qual o desafio de
conduzir projetos que incentivam a producao midiatica no espago educativo quando estes
partem de propostas internas € ndo de programas institucionalizados? Como manté-los
em consonancia com uma temporalidade escolar sistematizada, categorica e

cronometrada?”.

1.4. Objetivos
1.4.1 Gerais
O objetivo geral desta pesquisa ¢ identificar, acompanhar, entender e analisar a
producdo das propostas realizadas de forma interdisciplinar em consondncia com a
jornada estudantil. O estudo de campo, a observagdao das praticas, o contato com 0s
participantes e o dialogo com os idealizadores das ag¢des contribuiram para mostrar a
realidade dos profissionais que apostam na interdisciplinaridade para selecionar projetos
voltados a producdo mididtica no espago educativo. O estudo avalia o processo de
producao e a participagao dos sujeitos envolvidos, e, em seguida, observa a administragao

temporal para a realizacdo das atividades e a conquista dos beneficios almejados.
1.4.2 Especificos

Um roteiro organizado para o “antes, durante e ap6s a pesquisa” condicionou 0s
objetivos especificos para a escolha da tematica a ser abordada ao longo desta dissertagao.

As seguintes etapas foram seguidas para se chegar ao objetivo geral:

a) Apresentacdo de um campo de estudos a um grupo de educadores do Alto Tieté.

b) Identificacdo de praticas educativas realizadas por professores que participaram
do ciclo de formagdes (apresentado no inicio desta dissertagdo) e agdes especiais do
projeto Dat — Formando o Cidaddo do Futuro; que orientaram a sistematizagdo da
pesquisa atual.

¢) Avaliacao das propostas desencadeadas em algumas unidades para confirmar se
apresentavam pressupostos educomunicativos.

d) Escolha de duas escolas para analisar o processo de produgcdo no universo
estudantil.

e) Acompanhamento das agdes para observar como os projetos foram inseridos

entre as atividades que faziam parte da rotina da escola.
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f) Avaliacdo da distribuicdo do tempo de alunos e professores para se dedicar as
acgoes do projeto e a disposicao de ambos em manterem a iniciativa em agao.

g) Levantamento dos desafios encontrados para manter as praticas entre todas as
turmas dos ciclos estudados.

h) Observagdo das transformagdes tanto do ponto de vista pessoal e social quanto

cognitivo de alunos e professores; do cendrio educativo e da comunidade escolar.

1.5 Justificativas e hipoteses

A Educomunicagdo permeia diferentes segmentos, tanto no ensino formal, nao
formal quanto informal, e almeja uma educagdo pautada na horizontalidade, na
transdisciplinaridade, na parceria entre aluno e professor € na sintonia no ambiente
escolar. As atividades que exploram a interface visam a leitura dos meios € a compreensao
e analise do processo de producao, circulagio e recepgao das informagdes semeadas pelos
diferentes dispositivos comunicacionais. O objetivo ¢ auxiliar os educandos na
construgao de uma leitura critica da realidade, além de formar canais que garantam a
expressao no universo educacional.

Produgdes escolares — como jornais, tevé, radio, blog e redes sociais escolares —
estdo entre os trabalhos realizados na perspectiva educomunicativa. Além do estimulo a
producdo autoral, essas atividades buscam o desenvolvimento da expressdo critica,
comunicativa e criativa de criancas e adolescentes; o espirito participativo, interativo e
investigativo dos jovens; a articulacdo com a tecnologia e as fontes de informacao, além
da promog¢do da cidadania. Sdo atividades que estimulam o fluxo comunicativo das
escolas em consonancia com os conteudos cognitivos a serem explorados nas aulas.

A pratica educomunicativa pode ser um caminho para a articulacao de abordagens
pedagogicas diferenciadas com o apoio da midia e da tecnologia. As experiéncias
estudadas possuem caracteristicas proprias desse campo de intervencdo. Avaliar essas
praticas nos “bastidores” ¢ uma forma de conhecer os pontos positivos e negativos, as
dificuldades e os obstaculos. Afinal, projetos fazem parte do cotidiano escolar; no entanto,
manté-los € o desafio.

Segundo Soares (2011), em virtude de o cenério educacional estar em constantes
mudancas — com parametros e diretrizes em andlises — a articulagdo de um ensino com

experiéncias inovadoras, que propiciem um aprendizado que faga sentido aos jovens, ¢
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urgente. Uma educagdo que os envolva em praticas educomunicativas € aumente o

interesse pelo conhecimento deve ser uma missao de todo o ambito educacional:

Os desafios de uma educag@o que faga sentido para os jovens, que os envolva
no fazer educativo, que retna profissionais qualificados ¢ que faca da escola
parte de um sistema de aprendizado em tempo integral estdo presentes na
escola privada e na publica (SOARES, 2011, p. 7).

Portanto, a educagdao deve estar inserida no cotidiano de seus estudantes. Os
contetdos tém de ser contextualizados, a aprendizagem concreta € o conhecimento

precisa ser vivenciado tanto na teoria quanto na pratica.

Nao pode ser um simulacro de suas vidas. Fazer sentido para eles significa
partir de um projeto de educagdo que caminhe no mesmo ritmo que o mundo
que os cerca e que acompanhe essas transformagdes. Que entenda o jovem. E
ndo da para entendé-lo sem sequer escuta-lo” (SOARES, 2011, p. 8).

Relatar a experiéncia em duas escolas publicas do Alto Tieté ¢ uma forma de
acompanhar os preceitos difundidos pelo campo educomunicativo. Observa-los,
identifica-los e analisa-los dentro do cenario escolhido para esta pesquisa contribuiu para
a apresentacao empirica de uma proposta que pode ser incentivada em outros espagos
educativos no Alto Tieté. A presente investigacdo e seus resultados tem como objetivo
motivar outras unidades interessadas em acdes nesta interface, mas que, no momento, nao
estao preparadas para implementé-las por conta da dificuldade de administrar a jornada
escolar e modificar as relagdes no ambiente educativo. A relevancia deste estudo € o
despertar de “novos olhares” de educadores e alunos do Alto Tieté acerca da utilizagdo
dos meios, da tecnologia, do incentivo a producdo autoral tendo os dispositivos como
suportes; e, por sua vez, colaborar na idealizacdo de mudangas que ajudem a construir
uma educacdo, de fato, significativa para os atores envolvidos no processo de

aprendizagem.

O estudo deseja contribuir tanto a area cientifica (campo epistémico) quanto a
social (campo simbdlico), para a conquista da validacdo interna e externa desta pesquisa
empirica, requisitos considerados importantes para a relevancia de um trabalho, segundo

destaca Lopes (2010):

Todo o desenvolvimento de uma ciéncia segue ao longo de embates travados
pela validagdo interna (construcdo de capital epistemoldgico) e da validagdo
externa (fung@o social do conhecimento) de seus resultados. Deste modo, a
guisa de conclusdo deste trabalho, volto a questdo inicial da construcdo do
objeto dentro de um projeto de pesquisa para ai colocar a indagagdo sobre a
pertinéncia do problema com que se inicia uma pesquisa ¢ sua problematica
teorica, isto €, sobre a importancia social do objeto empirico e a relevancia do
objeto teorico da pesquisa (BRAGA; LOPES; MARTINO, 2010, p. 46).

46



1.6 Metodologia: amostragem, instrumentos de pesquisa

O modelo metodologico aplicado ao longo desta pesquisa ¢ baseado na
fundamenta¢do desenvolvida por Lopes (2010). A estratégia consiste na divisdo da
pesquisa em quatro niveis (epistemologico, tedrico, metddico e técnico) e seis fases
(definicdo do objeto, observagdo, descri¢dao, interpretacdo, consideragdes finais,
bibliografia). Ambos os estagios foram orientados por um aporte tedrico € por uma

vigilancia epistemoldgica que percorreu todo o desenvolvimento da pesquisa.

1.6.1 Niveis da pesquisa

Os quatro niveis apontados orientam no aporte teodrico, pratico, interpretativo e
avaliativo do estudo a ser realizado ao longo da elaboragao da dissertagdo do mestrado
(LOPES, 2005). O nivel epistemologico contribui para a ruptura epistemologica (objeto
cientifico versus objeto concreto) e a constru¢do do objeto cientifico (objeto produzido
por meio de um processo de objetivagio e conscientizagio). E a etapa inicial que consiste
em apresentar o olhar do pesquisador € o seu envolvimento com o assunto avaliado e
interesse em estuda-lo. Trata-se de um ciclo que exige a vigilancia critica do estudioso
para que esteja aberto a deducdes, indugdes, selecdes e combinagdes que contribuem para

o desenvolvimento da pesquisa.

E o nivel que exerce uma fungdo de vigilancia critica na pesquisa. Ao longo de
toda a pesquisa esse nivel se traduz em movimentos ou operacdes destinadas a
explicitagdo dos obstaculos epistemoldgicos da pesquisa e sua autocorregdo e
a construcao do objeto cientifico (LOPES, 2010, p. 121).

O nivel epistemologico envolve todas as fases da pesquisa, desde a escolha do
problema, o recorte e estruturagdo, passando pelo procedimento de coleta dos dados —
teorias, técnicas e métodos — e chegando a sua explicagdo ou teorizagao para a formulagao
do pensamento autorreferencial e a constatacdo do objeto de estudo. Para isso, o
envolvimento da pesquisadora com a Educomunicagdo — por meio de estudos e a
experiéncia em alguns projetos educacionais — condicionou a escolha da tematica da
pesquisa.

A partir de levantamento?’ constatou-se a existéncia de projetos intermediados

pelas linguagens da comunicagao desenvolvidos em unidades de ensino do Alto Tieté. Ha

27Além de coordenadora geral do projeto educacional Dat — Formando o Cidaddo do Futuro, atuo nas areas
na editoria de Educag@o nos jornais Diario do Alto Tieté e Mogi News, do Grupo Mogi News, ¢ como
reporter para a se¢do Educomunicagdo, do jornal Plural, de Poa. Essas experi€ncias permitem o contato
com diversas escolas do Alto Tieté para conhecer seus trabalhos, suas acdes, eventos e experiéncias
pedagogicas inovadoras. Tal interag@o levou ao mapeamento de alguns projetos que direcionaram a escolha
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escolas que integram a midia a sala de aula, realizam trabalho com o aporte dos meios e
incentivam producao autoral atuando com diferentes géneros discursivos, dentre eles os
canais informativos, como os jornais, radios, tevés, blogs e redes sociais escolares.
Percebe-se que ha contribuigdes significativas quando o ensino passa ser incrementado
por abordagens pedagdgicas que levam em considera¢do os meios, o que faz com que
ocorram transformacoes relevantes tanto para o publico envolvido quanto para o espaco
atendido. A observagio da existéncia da produ¢io midiatica para a Educag¢io®® inspirou
a investigacdo dessa intervencdo e a possivel disseminacdo da Educomunicacdo nessa
regido. Mais que a identificagdo de um campo de estudos, ha o interesse em revelar as
mudancas que ele possibilita e em verificar se a 4rea contribui para a praxis
transformadora (FREIRE, 2014) numa agéncia de socializagdo (SETTON, 2011) que
carece de inovagdes para a disseminacao do conhecimento (ZANCHETTA, 2005).

Para a constatag@o dessas hipdteses, houve um recorte para o desenvolvimento da
pesquisa empirica. A escolha de trés grupos pertencentes as séries finais dos trés ciclos
da Educagdo Basica, de duas escolas publicas do Alto Tieté, permitiu chegar a um
consenso cientifico com relagdo aos pressupostos mencionados e as respostas as
indagag¢des que condicionam a pesquisa. O aporte teérico, a experiéncia pratica e a
aplicacdo da teoria, técnicas e métodos constituiram a base para a elaboracdo da
problemadtica da pesquisa, e, por sua vez, o caminho para a continuidade deste estudo que

remete a um aspecto da realidade, no caso, educacional:

E a problematica da pesquisa, ou em termos mais precisos, o objeto tedrico,
que permite submeter a uma interrogagdo sistematica os aspectos da realidade
postos em relagdo por um conjunto de questdes teoricas e praticas, que lhe sdo
colocadas. As respostas antecipadas a essas questdes integram a fase de
elaboracdo das hipdteses que devem estar presas conceitualmente a
problematica (LOPES, 2004, p. 26).

do objeto de pesquisa (conforme explicado na trajetoria da pesquisadora na interface Comunicacdo e
Educacao).

28 A producdo midiatica para a Educagdo é uma das sete areas articuladas por Ismar Soares. Segundo a
perspectiva do pesquisador, ¢ voltada as publicagdes direcionadas ao segmento educacional e que possuem
0 compromisso ndo apenas de informar, mas, também, de educar. A abordagem usada nesta pesquisa ¢
direcionada as produgdes realizadas pelos alunos no espago educativo. Neste sentido, a produgdo midiatica
existe ha muito tempo, podemos citar o projeto realizado com Celéstin Freneit com o jornal escolar; Mario
Kaplin com o radio; Guilherme Ordzco-Gomes com os trabalhos de recepcao a televisdo; dentre outros. O
incentivo a autoria por meio dos dispositivos comunicacionais ndo sdo praticas atuais, conforme sera
discutido no tépico “Praticas inspiradoras”, no capitulo II. No entanto, elas vém sendo inovadas com os
recursos tecnologicos, ganhando novos formatos e, ainda hoje, sendo consideradas propostas importantes
para disseminar diversas areas do conhecimento.
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O nivel tedrico agregou estudiosos que auxiliaram na reflexdo e avaliacao do tema
abordado e a apontar a relevancia da pesquisa tanto no campo cientifico quanto no social.
Os seguintes embasamentos teoricos fundamentaram a construgdo da pesquisa:

a) Metodologia: o processo epistemologico e metodologico foi construido com
as orientacdes de Maria Immacolata Vassalo de Lopes, Roberto Yin, Antonio Joaquim
Severino e Antonio Carlos Gil. Suas teorias embasaram os métodos e técnicas para a
selecdo da amostragem, coleta dos dados e avaliacao dos resultados.

b) Educomunicacio: histdrico, areas de interven¢ao, o papel do educomunicador
e as contribuicdes dessa area ao espaco educativo, baseando-se em autores que atuam na
interface Comunicacao ¢ Educacao, dentre eles Adilson Citelli e Ismar Soares.

¢) Experiéncias educomunicativas: registro de algumas acdes articuladas com
os suportes midiaticos em diferentes épocas; com destaque para Célestin Freinet e Alice
Faria (jornal); Roquete Pinto e Anisio Teixeira (rddio); Guilhermo Ordzco-Gomes
(televisdo); e de outros que promovem reflexdes sobre a midia e a educagdo, como Maria
Luiza Belloni, Maria da Graga Setton, Monica Fantin ¢ Gilka Girardello.

d) Autoria: reflexdes sobre a producdo autoral como fonte de aprendizado e
estimulo a participag¢do; e o uso da midia para promover a expressao ética, estética e
politica, com base nos estudos de Gilka Girardello e Pedro Demo.

e) Dispositivos comunicacionais: andlise da utilizagdo dos dispositivos
comunicacionais para promover a producao autoral com base na cultura da participagao,
colaboragdo e interagdo, articulada por Henry Jenkins.

f) Interdisciplinaridade: estudo da integracdo entre as diversas dreas do
conhecimento para a realiza¢do de praticas educativas consideradas diferenciadas por
contemplar o ensino integrado e ndo segmentado; o trabalho em conjunto e nao
individual; a inter-relagdo de saberes e a nao separacdo por disciplinas; a
contextualizagdo, a vivéncia pratica, a experiéncia e o aprendizado compartilhado e a
atuacdo colaborativa. Obras de Elda Silva do Nascimento Melo, Camila Rodrigues dos
Santos e Erivania Melo Morais trouxeram reflexdes bastante produtivas para este
trabalho.

g) Diretrizes: acompanhamento de documentos oficiais, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) dos ensinos Fundamental I, II e Médio, e, em especial,
os programas de Lingua Portuguesa e de Linguagens, Codigos e Novas Tecnologias, da

Secretaria de Estado de Educagao de Sao Paulo; Procedimentos curriculares do programa
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Ler e Escrever; Lei de Diretrizes e Bases (LDB); Plano Nacional da Educa¢do (PNE);
Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

h) Tempo escolar: Dentre os tedricos, foram estudados Adilson Citelli, Claudia
da Mota Dards Parente, Hartmut Rosa, Jonathan Crary, Pierre Dardot e Christian Laval.
Sdo autores que debatem as relagdes entre tempo e espaco escolares; a teoria da
aceleragdo social do tempo; a cultura do 24/07; os reflexos da modernidade tardia no
cenario educativo; e estudos para avaliar como alunos e professores lidam com o tempo
escolar para a realizagdo de suas atividades.

Segundo Lopes (2010), a teoria interage dinamicamente com os demais niveis

metodoldgicos da pesquisa:

No plano epistemologico, enquanto conjunto significativo pertinente a uma
problematica de base empirica; no plano metddico, enquanto conjunto coerente
de proposi¢des que fornecem um quadro explicativo e compreensivo; no plano
técnico, enquanto conjunto de hipoteses a serem testadas empiricamente (2010,
p. 126).

No nivel metodico, ha a estruturagdo do objeto cientifico e o processo de
objetivacdo por meio da exposicdo e causagdo dos elementos constitutivos para a
elaboracdo da pesquisa. Nesta etapa, houve a escolha dos métodos apropriados para a
consolidagdo do trabalho. O estudo de caso foi a metodologia escolhida para o
desenvolvimento da pesquisa. Segundo Yin (2001), este método representa uma
investigacdo empirica e compreende um procedimento abrangente, com a logica do
planejamento, da coleta e da analise de dados. O recorte pode agregar caso Unico ou
multiplo, assim como abordagens quantitativas e qualitativas.

Para Liidke e André (1986), o estudo de caso pode ser “simples e especifico” ou
“complexo e abstrato”. Possui um interesse proprio, unico e particular, tendo como
analise um cendrio especifico, delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se
possa realizar uma busca circunstanciada de informacoes. Trata-se de uma estratégia que
investiga um fendmeno contemporaneo partindo do seu contexto real, € o seu propdsito
“ndo ¢ o de proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma populagao,
mas sim o de proporcionar uma visao global do problema ou identificar possiveis fatores
que o influenciam ou sdo por ele influenciados” (GIL, 2010, p. 38).

A escolha das duas escolas — uma municipal e outra estadual — representa este
recorte. Como a descrigdo refere-se a dois cenarios, o estudo pode ser considerado um
caso multiplo, e é por meio dele que serd analisado um problema interno (dificuldade da

implementag¢do de projetos interdisciplinares na interface Comunicagdo e Educagdo
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devido a jornada curricular e disciplinar) que reflete uma problematizagdo que vai além
da realidade observada. A sua avaliacdo pode esclarecer percepg¢des acerca de um
fendmeno, o da Educomunicagdo, da articulagdo, da aplicagdo por meio de projetos e da
disseminagdo desse campo em uma regido no interior de Sao Paulo.

A pesquisa ¢ de cunho qualitativo, sem abandonar a preocupagao epistemologica
e a escolha de procedimentos que levem a resultados emancipatorios. Atengao necessaria
para evitar o senso comum, embora ele nao deva ser descartado por também contribuir

para o ponto de partida de um estudo cientifico.

[...] a pesquisa qualitativa, além de valorizar os patrimonios culturais da
comunidade, precisa contribuir para a ruptura historica, tal qual se modula na
“aprendizagem transformadora” a la Mezirow. O senso comum sera util como
ponto de partida, mas dificilmente como ponto de chegada, porque ndo
queremos mais chegar ao senso comum; queremos sair dele no que tem de
posicionamentos subalternos. No senso comum ha sabedorias imprescindiveis
para a construcdo de proposta alternativa, evitando que, seguindo a sereia do
conhecimento cientifico, apenas troquemos de colonialismo ou aportemos em
positivismos manhosos (DEMO, 2016, p. 107 e 108).

Quanto a natureza da pesquisa, ela possui cardter bibliografico (para a
fundamentag¢do do tema a ser debatido), na qual a pesquisadora trabalhou a partir das
contribuicdes de autores que auxiliam nos estudos analiticos da dissertagao (SEVERINO,

2007). Também é considerada documental®

(para conhecimento do historico dos espagos
a serem estudados) e envolveu uma pesquisa de campo’’ para o levantamento de
informagodes, dados, experiéncias relevantes para ajudar na verificagdo concreta das

hipdteses articuladas anteriormente a esse contato direto com o objeto de estudo. Quanto

2%No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, nio s6 de
documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravagdes e documentos legais. Nestes casos, os contetidos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento
analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagdo e analise”
(SEVERINO, 2007, p. 123).

30¢Na pesquisa de campo, o objeto/fonte ¢ abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta de dados é
feita nas condi¢cdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem
interveng@o e manuseio por parte do pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sdo mais
descritivos, até estudos mais analiticos” (SEVERINO, 2007, p. 123).
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aos objetivos, a pesquisa ¢ exploratoria (para o aprofundamento da area de estudo)31 e
explicativa®? (para justificar e defender a relevancia do objeto de estudo).

No nivel técnico, sdo explorados os procedimentos que possibilitam o contato com
o objeto de estudo e os sujeitos da pesquisa. Segundo Lopes (2010, p. 128), “¢ o lugar da
construcao dos dados ou do objeto empirico. Compreende os procedimentos de coleta das
informacgoes e das transformagoes destas em dados pertinentes a problematica geral. Sera
em funcdo desses dados que se elaborard o objeto cientifico”. As suas operagdes sio
realizadas em trés etapas: a observacao (da informacao ao dado), a selecdo (do dado ao
objeto) e a operacionalizacdo (do objeto a informacdo). Para contemplar esses requisitos,
realizamos a observagao do processo de elaboragao das produgdes autorais por intermédio
dos projetos que inter-relacionam a Comunicacdao e Educagdo; entrevistas estruturadas
com os gestores das duas unidades e os mediadores dos projetos; questionarios com trés
grupos de alunos (Fundamental I, Fundamental II e Médio) e duas turmas de professores
(Emef Waldemar Costa Filho ¢ E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino); e uma roda de
conversa estruturada com alunos dos ensinos Fundamental II e Médio.

Estes dois ultimos niveis (metddico e técnico) ajudam na formulago tanto de uma
“metodologia da pesquisa”, que envolve o estudo dos métodos ou a teorizag@o da pratica,
quanto uma “metodologia na pesquisa”, que indica a aplicacdo dos métodos, a vivéncia
pratica (LOPES, 2004). Além disso, esse processo constitui a formulagdo da “teoria em
atos”, conforme ressaltado por Bourdieu (1989), que a conceitua como a unido entre
métodos e técnicas para a formulacdo de uma pesquisa atentando-se aos atos
epistemologicos (construgdo, ruptura e prova dos fatos) e aos perigos epistemologicos
(construgdo, ruptura e constatacdo). Atencao fundamental para a construgao, significagao

e legitimacdo do campo cientifico.

E o campo cientifico, enquanto lugar de luta politica pela dominagio cientifica,
que designa a cada pesquisador, em fungdo da posicdo que ele ocupa, seus
problemas, indissociavelmente politicos e cientificos, e seus métodos,
estratégias cientificas que, pelo fato de se definirem expressa ou objetivamente
pela referéncia ao sistema de posigdes politicas e cientificas constitutivas do
campo cientifico, sdo ao mesmo tempo estratégias politicas (BOURDIEU,
1989, p. 126).

31“A pesquisa exploratoria busca apenas levantar informacdes sobre um determinado objeto, delimitando
assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢cdes de manifestacdo desse objeto. Na verdade, ela ¢ uma
preparagdo para a pesquisa explicativa” (SEVERINO, 2007, p. 123).

32 «“A pesquisa explicativa € aquela que, além de registrar e analisar os fendmenos estudados, busca
identificar suas causas, seja através da aplicagdo do método experimental/matematico, seja através da
interpretacao possibilitada pelos métodos qualitativos” (SEVERINO, 2007, p. 123).
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Segundo Lopes (2004, p. 30), “toda pesquisa ¢ uma verdadeira aventura
metodoldgica, onde ha necessidade de exploracdo, criatividade e rigor”. Esses niveis e
fases nos acompanharam nessa aventura pelo campo cientifico e estruturaram, de forma
fundamentada, articulada e exploratoria, um estudo, de fato, significativo tanto a area
académica quanto a 4rea social. A estratégia metodologica corresponde a complexidade
do objeto e a uma descricdo, interpretacdo e avaliagdo construtiva tanto para o capital

epistémico (interesses cognitivos) quanto ao capital simbolico (interesses sociais).

1.6.2. Fases da pesquisa

O segundo momento de operacionalizacdo do modelo metodolédgico da pesquisa
organizado por Lopes (2010) ¢ o da articulacao das fases, que, em conjunto com os niveis
epistemologico, tedrico, metddico e técnico, irdo estruturar o estudo cientifico. Segundo
a pesquisadora, sdo quatro as etapas que direcionam a constru¢do do objeto empirico:
defini¢ao do objeto, observagao, descri¢ao e interpretagao.

A definicao do objeto consiste na escolha do assunto a ser estudado e o que sera
avaliado para possibilitar a consisténcia teoérica e pratica do que esta sendo defendido.
Envolve o problema da pesquisa (problematica a ser desvendada dentro de um campo
cientifico), o quadro teodrico de referéncia (autores fundamentais para melhor apropriagao
do tema abordado e articulagdao dos procedimentos praticos) e as hipoteses (pressupostos
acerca do que se acredita e defende por meio do estudo cientifico).

A observacdo traz a amostragem da pesquisa, ou seja, o que sera estudado para a
abordagem do tema proposto. Alunos, professores e gestores das duas escolas avaliadas
fazem parte dessa selegdo. Com eles foram desenvolvidas as técnicas de coleta que
permitiram o estudo aprofundado das préticas pedagdgicas realizadas com o apoio dos
recursos midiaticos € comunicacionais. A descri¢dao, assim como a sua nomenclatura,
consiste na analise descritiva de todos os dados coletados por meio de diferentes métodos
e técnicas para a constru¢do do objeto, que pode partir dos dados aos fatos ou vice-versa,
trata-se da primeira etapa da analise dos dados apurados. A interpretagdo ¢ a segunda
etapa dessa analise, quando ocorre a avaliagdo interpretativa de tudo o que foi coletado

ao longo da pesquisa.

E somente através dessa fase de elaboragdo interpretativa dos dados que se
pode atingir um padrdo de trabalho cientifico unificado na area de
conhecimento da Comunica¢do. SO esse padrdo ¢ capaz de coordenar
organicamente teoria e pesquisa, operacdes técnicas, metodologicas, tedricas e
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epistemologicas numa unica experiéncia de investigacdo. (LOPES, 2010, p.
152)

Em continuidade ao processo, a pesquisadora tracou uma avaliacdo de toda a

pesquisa e a sua contribui¢do ao conhecimento cientifico e aos interesses sociais.

1.6.3. Imbricacoes

Sendo a metodologia da pesquisa um processo de tomada de decisdes e opgodes
que estruturam a investigacdo em niveis e fases e que se realizam no espago epist€émico
(LOPES, 2004), trés atitudes estiveram presentes em todos os atos do estudo em
andamento: a vigilancia, a critica e a autorreflexdo. Diante disso, ¢ por meio das
imbricacdes entre os niveis e as etapas da pesquisa que se constataram erros e acertos;
pontos positivos e negativos; dificuldades e necessidades; situacdes imprescindiveis para
a formulagdo da problematica, das hipdteses, dos pressupostos e a consistente descricao
de tudo o que foi coletado, além de uma interpretacdo coerente do material apurado. O
carater reflexivo ao longo do estudo foi uma constante em nossa trajetoria como
pesquisadora, procurando desenvolver em nds uma caracteristica importante, segundo

Bourdieu (1999), a do habitus cientifico.

O carater reflexivo da pratica da pesquisa ¢ algo natural (ndo hé ciéncia sem
reflexdo) e o exercicio da reflexividade ¢ indispensavel para criar a atitude
consciente e critica por parte do pesquisador quanto as operacdes
metodologicas que realiza ao longo da investigagio. E também o
questionamento constante a que deve submeter a construcdo, a observagdo e a
analise de seu objeto de pesquisa. Essa reflexividade permanente, cultivada por
parte do pesquisador, tende a tornar-se disposi¢do intelectual possivel de
internalizar-se e constituir-se em habitus cientifico (BRAGA; LOPES;
MARTINO, 2010, p. 29).

Este projeto, portanto, visa contribuir com o campo cientifico a partir da realizacao
de uma pesquisa que colabora com sua area de atuacdo, e com a evolugcdo dos
conhecimentos e praticas na area académica. Busca uma atuac¢ao mais ativa e participativa
em estudos relevantes a sociedade, por serem experiéncias que permitem um olhar, de
fato, significativo a pratica cientifica, afinal: “O desenvolvimento de um campo
cientifico, entdo, ¢ sempre o resultado da dupla combinac¢do dos interesses sociais e

interesses cognitivos na acumula¢do tanto de capital simbolico como de capital

epistémico” (BRAGA; LOPES; MARTINO, 2010, p. 40).
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1.7 Amostragem

Os gestores, alunos e professores participantes dos projetos sao os sujeitos desta
pesquisa. Aos educandos, foi aplicado um questionario a trés grupos, representando os
ensinos Fundamental I, IT e Médio. O formulario abordou seis se¢des, quatro delas com
perguntas fechadas e duas com questdes abertas: (I) Perfil dos participantes; (II)
Impressoes sobre a escola e os estudos; (III) Relagdo com a midia e as novas tecnologias;
(IV) Linguagens da comunicagdo no espago educativo; (V) Envolvimento nos projetos
que adotam as linguagens da comunicacao; (VI) Percepgdes acerca dos projetos autorais
e da formacao estudantil. As primeira e tltima etapas trazem questdes dissertativas.

Aos educadores dos mesmos ciclos de ensino, o questiondrio foi dividido em quatro
secoes: (I) Perfil; (II) Relagdo com a midia e as novas tecnologias; (III) As linguagens da
comunicagdo no espaco escolar; (IV) Envolvimento nos projetos e os desafios para a
implementagao, com perguntas abertas. Dois grupos participaram desta etapa da pesquisa,
os do Fundamental I, representados pela Emef Waldemar Costa Filho; e Fundamental II
e Médio, da E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino.

Aos gestores, optou-se por uma entrevista estruturada seguindo os seguintes
aspectos: (I) Perfil; (I) Relagdo com a midia e as novas tecnologias; (III) ) As linguagens
da comunicagdo no espago escolar; (IV) Envolvimento nos projetos e os desafios para a
implementagdo. O roteiro condicionou a conversa a fim de conhecer o trabalho da gestao
escolar, a dinamica da escola, a realizagdo dos projetos € o compromisso da unidade com
acOes emancipadoras.

Os mediadores participaram de entrevista estruturada com questdes sobre os
projetos desenvolvidos. Apenas os educadores da E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino
foram interrogados.

O processo de investigacdo foi finalizado com uma roda de conversa com alunos

do Fundamental II e Médio.
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Imagem 9 — Alunos que responderam aos questionarios e turmas observadas

Fonte: Autora (2018)

Figura 10 — Professores que responderam aos questionarios

Fonte: Autora (2018)

56



Os projetos analisados sdo realizados nas respectivas escolas durante um periodo
de cerca de cinco a oito anos. Por este motivo as trés séries finais de cada ciclo foram
inicialmente as escolhidas para acompanhar as aulas. No entanto, a aplicagdo dos

questionarios envolveu a participacdo de alguns deles, sob orientacdo da diregao.

1.8 Instrumentos de pesquisa

A Ciéncia ¢ vista como a constru¢ao do conhecimento, unindo a epistemologia
(percurso histdrico), a metodologia (sistematica) e técnicas (operacionalizacao) (GIL,
2011). A vivéncia nas escolas escolhidas e o contato direto com os sujeitos de pesquisa,
as técnicas de coleta e os métodos definidos para a operacionalizagdo deste estudo
auxiliaram na problematica da pesquisa e na verificagdo de suas respectivas hipoteses e
justificativas para a concretiza¢ao dos resultados. Um processo permeado por uma série

de etapas:

A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis ¢ a utilizagdo cuidadosa de métodos e técnicas de investigacao
cientifica. Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo que
envolve inimeras fases, desde a adequada formulacdo do problema até a
satisfatoria apresentagdo dos resultados (GIL, 2010, p.1).

Conforme apontado, os seguintes instrumentos foram utilizados para o

levantamento dos dados e a avaliagdo do objeto de estudo:

a) observagdo das atividades com visitas semanais as unidades no periodo de 13
meses (mar¢o de 2017 a junho de 2018, com excecdo no periodo de férias —
julho, dezembro e janeiro);

b) entrevistas estruturadas com os gestores das unidades (uma informal no inicio
do processo e uma formal no final da pesquisa) e os mediadores dos projetos
(no meio da pesquisa);

c) aplicagdo de questiondrios com 51 alunos e 25 professores dos trés ciclos da
Educacao Bésica (ensinos Fundamental I, IT e Médio); e

d) roda de conversa com grupo de 21 estudantes dos ensinos Fundamental II e
Meédio.

A observagao possibilitou o acompanhamento geral das atividades desenvolvidas.

De acordo com Severino, “¢ todo procedimento que permite acesso aos fendmenos
estudados. E etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa” (2007,
p. 125). A entrevista com os gestores ajudou na coleta de informagdes sobre o assunto

estudado diretamente com os sujeitos pesquisados: “Trata-se, portanto, de uma interagcao
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entre pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area de Ciéncias
Humanas. O pesquisador visa apreender o que os sujeitos pensam, sabem, representam,
fazem e argumentam” (SEVERINO, 2007, p. 124). No caso deste estudo, as entrevistas
foram estruturadas com perguntas direcionadas ao perfil do gestor; seu envolvimento com
a midia; a dindmica dos projetos nas escolas; e dificuldades na sua implementacdo e
desenvolvimento.

Por meio delas, colhem-se informagdes dos sujeitos do seu discurso livre. O
entrevistador mantém-se em escuta atenta, registrando todas as informagdes e
s6 intervindo discretamente para, eventualmente, estimular o depoente. De
preferéncia, deve praticar um didlogo descontraido, deixando o informante a
vontade para expressar sem constrangimento suas representacdes
(SEVERINO, 2007, p. 125).

A aplicacdo de um questionario aos alunos e professores auxiliou no

levantamento de informagdes importantes por parte dos sujeitos pesquisados, o que

possibilitou o conhecimento acerca da opinido dos participantes sobre o estudo.
As questdes devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo
a serem bem compreendidas pelos sujeitos. As questdes devem ser objetivas,
de modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar dividas,
ambiguidades e respostas laconicas. Podem ser questdes fechadas ou abertas
(SEVERINO, 2007, p. 125).

Segundo Severino (2007), o processo de investigagdo envolve trés fases: ha o
momento da invenc¢do, da intuicdo, da descoberta, da formulagdo de hipoteses, fase
eminentemente 1dgica em que o pensamento ¢ provocador, o espirito € atuante; logo apds
parte-se para a pesquisa positiva, seja experimental, de campo ou bibliogréfica.

Nesta etapa, o espirito é posto diante dos fatos, de outras ideias; ha a
oportunidade de cotejar as primeiras intui¢des com as intui¢des alheias ou com
os fatos objetivos. Do confronto nasce uma posi¢do amadurecida. Abandonam-
se algumas ideias, acrescentam-se novas, reformulam-se outras. Isto quer dizer
que a primeira formulagdo ndo é necessariamente definitiva: inicialmente, do
ponto de vista logico, sera tdo-somente provisorio (SEVERINO, 2007, p. 133).

Ja a terceira etapa, ou seja, no momento em que, amadurecida uma posicao, se
parte para a composi¢ao do trabalho, entdo € preciso estar de posse de uma formulagdo
definitiva, que podera confirmar a primeira ou modifica-la. O pesquisador alerta que estas
fases ndo estdo sendo consideradas distintivamente, uma vez que sdo concomitantes nas
varias etapas do trabalho cientifico, considerando de um ponto de vista da técnica de sua

elaboragdao (SEVERINO, 2007).
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Segundo Gil, o éxito de uma pesquisa depende fundamentalmente de certas
qualidades intelectuais e sociais do pesquisador, tais como: conhecimento do assunto a
ser pesquisado; curiosidade; criatividade; integridade intelectual; atitude autocorretiva;
sensibilidade social; imaginacao disciplinada; perseveranga e paciéncia; confianga na
experiéncia (GIL, 2010, p. 2). Procedimentos importantes para o trabalho interpretativo,

argumentativo e apreciativo:

Afinal, o objetivo de uma pesquisa ¢ fundamentalmente a analise e
interpretagdo do material coletado. E na consecugdo desse objetivo que se
podem aferir os resultados da pesquisa e avaliar o avango que ela representou
para o crescimento cientifico da area (SEVERINO, 2007, p. 223).

Apos a apresentacao da construgdo metodologica adotada para a realizagao desta
pesquisa, seguimos para a construgdo epistemologica. O contexto historico, as teorias e
autores que norteiam este estudo vao ser apresentados seguindo trés pontos que conduzem
a construcdo deste estudo: o didlogo entre a comunicagdo e educagdo; breve historico da
educacao midiatica; a Educomunicagdo e suas areas de intervencao; para, entdo,
seguirmos para a autoria e a producao midiatica. Este roteiro fundamenta o estudo de caso

idealizado com a praxis (pesquisa de campo) a teoria (reflexdo epistemologica).
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Parte 11

Construcao epistemologica

Contribuicoes tedricas para a

analise do objeto de estudo



Contribuicdes tedricas para a analise do objeto de estudo

2. Construcio epistemologica

2.1 Comunicacio e Educacio: o dialogo necessario

A sociedade da informagdo e da comunicagdo estd promovendo novas
configuragdes no ambito sociocultural e gerando mudangas nos modos de o sujeito ser e
estar no mundo. Sao transformagdes que propdem um dos maiores desafios ao sistema
escolar: a reconsideragdo dos novos espagos de aprendizados (MARTIN-BARBEIRO,
2006, p 56). Com os recursos comunicativos, tecnoldgicos e informacionais,
presenciamos a transformacao na circulagdo do saber, o que leva a escola a repensar o
formato que ha anos compoe a sua estrutura: centralizador, personificado, instrumental e
funcionalista.

Os novos tempos abrem espacgo para diferentes ambientes de aprendizagem,
intitulados por Martin-Barbero como “saberes-mosaicos” (2006, p. 56). Segundo o autor,
eles sao aprendidos em pedagos, de forma descentralizada e aleatoriamente. Um aluno,
ao fazer uso desses meios, pode se atualizar sobre os fatos do cotidiano e, em conjunto,
encontrar curiosidades acerca de determinado contetido pertinente a uma das disciplinas
curriculares. Do mesmo modo, um professor, ao acompanhar o noticiario, pode encontrar
uma reportagem apropriada para suas aulas. Ambos realizam essas atividades de acordo
com o0 seu tempo e espaco, ou seja, adquirem novos conhecimentos de forma dissociada.
De acordo com o estudioso latino-americano, essa descentralizagao representa um alerta
a educadores ao ter de considerar que

A escola esta deixando de ser o Uinico lugar de legitimagdo do saber, ja que ha
uma variedade de saberes que circulam por outros canais, difusos e
descentralizados. A diversificacdo e a difusdo do saber, fora da escola, sdo dois

dos desafios mais fortes que o mundo da comunicagdo propde ao sistema
educativo (2006, p. 56).

Segundo o pesquisador, aprende-se em todas as idades e em qualquer lugar: “uma
fabrica, uma casa para idosos, uma empresa, um hospital, os grandes e pequenos meios e
especialmente a internet” (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 121). Isso porque estudantes
e educadores encontram-se num mundo midiatizado, e, a todo momento, sdo
influenciados pelo o que leem, ouvem, assistem e acompanham pelas redes impressas, e,

principalmente, digitais. Silva (2014) destaca que “essa virtualizacdo influencia a
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maneira como os seres humanos se relacionam entre si e, também, como os proprios
individuos se apropriam das tecnologias” (2014, p. 59).

Diante deste cendrio, onde novas linguagens circulam e sensibilidades se
constroem, torna-se imprescindivel repensar os dois campos especificos e autbnomos que
formam a interface de nosso estudo: a educacdo, com suas teorias da aprendizagem que
orientam a transmissao do saber; e a comunicagao, que se preocupa com a difusdo das
informacgodes pelo sistema produtivo (SOARES, 2000).

A area educacional visa a disseminagao do conhecimento para o desenvolvimento
social; caracteriza-se por um sistema hierdrquico, sistematizado, classificatorio,
burocratico e pragmatico. Enquanto o segundo segmento preocupa-se com a circulagdo
da informagdo e a disseminag@o de suas representacdes nos sujeitos.

Buscar o didlogo entre estes dois setores ¢ um dos objetivos dos pesquisadores
que atuam na interface. Nao se pode negar a sua inter-relacdo, uma vez que a midia
encontra-se presente no cotidiano escolar, tanto pelos suportes, quanto, principalmente,
pelos livros. Os curriculos educacionais incentivam o uso dos meios de comunicagdo no
ambiente escolar, seja para complementar os conteudos programaticos como aprimorar a
leitura, e, ainda, estimular capacidade escritora, pois, segundo os documentos, considera-
se que aqueles que escrevem melhor sdo os que se apropriam dos diferentes portadores
de leitura, incluindo os meios de comunicagao.

No entanto, o trabalho na interface vai além da questao programatica. Busca-se a
compreensdo dos processos de construgdo, produgao e circulagdo dos meios informativos.
Esse campo se compromete com a formacao de sujeitos conscientes e aptos a interpretar
a realidade a sua volta, que ¢ construida de acordo com as informag¢des que chegam ao
nosso alcance, € ndo conforme o que realmente observamos a nossa frente. Baccega
(2014) nos fala de um mundo editado, ou seja, reconfigurado, a fim de atender a um

determinado interesse, principalmente de ordem economica:

O desafio, hoje, ¢ a interpretacdo do mundo em que vivemos, uma vez que as
relagdes imagéticas estdo carregadas da presenca da midia. Trata-se de um
mundo construido pelos meios de comunicagdo, que selecionam o que
devemos conhecer, os temas a serem pautados para discussao, e, mais que isso,
o ponto de vista a partir do qual compreenderemos esses temas. Eles se
constituem em educadores privilegiados, dividindo as fung¢des antes destinadas
as familias (BACCEGA, 2004, p. 124).

Esse mundo, formado pelos meios de comunicagdo, passa a confrontar com
tradicionais agéncias de socializagdo — a escola ¢ a familia. E a partir desta discussdo que
Bacegga (2011) considera a constituicdo do campo comunicagdo e educacdo
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(educomunicacdo): “Ha entre elas (agéncias) um embate permanente pela hegemonia na
formagdo dos valores dos sujeitos, buscando destacar-se na configuragao dos sentidos
sociais” (2011, p. 31). A interface assume a responsabilidade de promover o didlogo entre
as agéncias ao levar em conta, sobretudo, o papel da midia na configuracao da cultura,
em especial, a escolar.

Um dos norteadores da comunicagdo e educacao ¢ a construgdo da cidadania. Por
meio dela ¢ possivel compreender o mundo editado que assume o lugar da verdade. Trata-
se de um trabalho voltado a leitura critica da midia, que visa a preparagdo dos sujeitos
para reinterpretar, de forma reflexiva, o fluxo de informagdes disparadas pelos diferentes
dispositivos comunicacionais. A criticidade visa a promocao da cidadania, que, para a
sua constru¢do, ndo pode ignorar a presenca da midia. O ensino, por sua vez, valoriza a
aquisicado dessa habilidade, quando propde uma “educacao para a cidadania”. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs),
busca-se um ensino critico, formador de seres humanos conscientes de sua importancia
na sociedade onde vivem. Essa importante missdo pode ser cumprida por meio de uma
parceria entre a escola e os meios de comunicagdo, que devem ser reconhecidos como um
outro lugar do saber. O desafio é complexo, porque ndo consiste apenas no incentivo a
leitura das informagdes, e sim na sua transforma¢do em conhecimento, cujo processo ¢
baseado na inter-relacdo e ndo na fragmentagdo (BACCEGA, 2004). Por este motivo, o
exercicio induz a critica.

Os curriculos educacionais nacionais reconhecem a utilizagdo dos meios de
comunica¢do em sala de aula. Ha varios topicos que induzem o trabalho associado entre
os contetidos de uma disciplina e reportagens de um veiculo impresso ou digital. Isso
ocorre principalmente nos programas de Lingua Portuguesa, conforme serdo
especificados no capitulo IV. Nessa matéria, o incentivo a leitura, a escrita e a
interpretagdo norteiam os objetivos, considerando que essas sdo as competéncias
essenciais a todas as areas do conhecimento. Dentre os trabalhos neste programa, esta a
apresentacao dos géneros textuais, que sao exemplificados com recortes de publicagdes
jornalisticas, e, nos ciclos finais, o incentivo a producao textual. Este panorama evidencia
um trabalho pontual com a midia.

Trabalhar a relacdo entre a comunicagdo e a educacdo no cenario educativo nao
consiste apenas na disponibiliza¢do de suportes informativos e tecnologicos, mas sim no

uso consciente dos meios, que ndo podem devem ser instrumentais, € sim viabilizadores
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de experiéncias de aprendizagem significativas. Nao se deve perder a dimensdo dos
significados sociais, culturais, historicos embutidos nas atividades comunicativo-

tecnologicas:

O lugar das tecnologias na escola — e mesmo para o chamado ensino a distancia
— deve ser voltado aos interesses de uma educa¢do definida como
emancipadora, capaz de facultar autonomia de pesquisa, e sobretudo,
reconhecimento do sujeito no mundo (CITELLI, 2010, p. 80).

Compreender a articulacdo da comunicagao e o processo de producao dos meios
informativos esta entre as atividades a ser desenvolvidas. A realizagdo das noticias, a
comegar pela selecdo das pautas, abordagem dos assuntos, disposi¢do do contetido, as
diferentes publicagdes e suas variadas concepcdes sobre um mesmo fato. Isso tudo
contribui para o inicio de um olhar diferenciado acerca da produgdo midiatica, o que
contribui para o estimulo a criticidade. Segundo Citelli e Costa, “para fazer a critica, ¢
necessario desvendar, desconstruir, mostrar como essas linguagens sao construidas, dar a
conhecer, tornar a informagao conhecimento” (2011, p. 94). Retomando a questao do
conhecimento, Baccega (2011) esclarece que se trata algo “completo”, caracteriza-se pela
totalidade e é possivel pela transdisciplinaridade.

A interface ¢ transdisciplinar, uma vez que pode ser abordada nos diferentes
segmentos e, independentemente do campo de atuagdo, possui uma consideracdo: a
interacdo com a sociedade. Visa a formagao de sujeitos conscientes do seu papel
transformador. Os novos formatos comunicacionais modificaram o processo de
comunicag¢do. Atualmente, emissor e receptor assumem as duas fungdes, e a passividade
deixou de ser a caracteristica dos recebedores da informagdo. Adquirir a criticidade,
defendida ao longo deste tdpico, propicia a habilidade para a interpretacdo, a
argumentacao, ampliacdo de repertorio e, por sua vez, a producdo e compartilhamento
das concepgdes formadas. Entramos em outro ponto importante da interface da
comunicag¢do e educagdo: o estimulo a produgao - de leitores a autores de suas historias.
Foi-se o tempo que uns escreviam, e outros apenas liam. Ambos estdo sendo estimulados
para exercer as duas atividades, como forma de se expressar, de compartilhar
interpretagdes e semear ideais.

Trata-se de um trabalho que fortalece a cidadania e contribui para uma das
abordagens desta linha de estudo: a de formar cidaddos conscientes, mas também
produtores (e ndo reprodutores) como forma de promover transformacdes no espaco onde

vivem, dentre eles, o educativo, em que nossa pesquisa € inspirada.
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A insercdo da escola no ecossistema comunicativo, considerando tal passagem
como experiéncia cultural ampla, ¢ um desafio para todos os educadores.
Trata-se de encontrar, no interior dos espagos educativos descentrados, o novo
lugar da escola como instancia que pode e deve vivificar a aprendizagem,
investindo na construgdo do saber, do pensamento critico, do prazer de
conhecer e criar (CITELLI, 2000a, p. 35).

Os ecossistemas comunicativos, aos quais o pesquisador se refere, seriam espacos
de socializa¢do do conhecimento mediados pelos canais informativos e tecnologicos. A
terminologia foi adotada por Jesus Martin-Barbero, Pierre Levy, Adilson Citelli e Ismar
de Oliveira Soares. Segundo Soares (2011), visa a “saude ¢ ao bom fluxo das relagdes
entre as pessoas € 0s grupos humanos, bem como o acesso de todos ao uso adequado das

tecnologias da informacio™.

De acordo com Citelli (2011), estdo voltados a
compreensdo dos sentidos do processo educativo € comunicativo. Este € um momento em

que os atos comunicativos ganham efemeridade.

[...] o encontro da comunica¢do com a educagdo, acoimadas, de um lado, dos
desvios tecnofuncionais e, de outro, das relagdes operativas e reguladoras tdo
presentes em procedimentos estritamente transmissivos, pode acontece
segundo andamentos dialdgicos que desencadeiam as relagdes intersubjetivas
e os jogos enunciativos. E deste encontro de ativagdo dos principios de
reciprocidade, ou da retroalimentagdo, que os atos comunicativos ganham
efetividade, conquanto sustentados por mediadores técnicos ou dispositivos
amplificadores do que esta sendo enunciado (p. 64).

Comeca entao o desafio de promover um novo formato para a escola, com alunos
e professores inseridos num processo de conhecimento continuo, complementar e
representativo, um aprendendo com o outro. Como dizia Paulo Freire, “ndo hé saber mais
ou saber menos. Ha saberes diferentes” (2013a, p. 68), que, ao serem compartilhados,
caracterizam uma nova forma de aprender. Premissa presente nos trabalhos que atuam na
interface, em especial, os voltados a producao midiatica no espago educativo, que reune
inimeros saberes — tanto lineares quanto descentralizados - porém, ao serem unidos e
articulados, tornam-se construtores de novas realidades. Antes de explicita-las,
passaremos para um breve historico da Educacdo Midiatica, com as suas diferentes

abordagens, e, por ultimo, a linha de estudos que conduz a reflexividade desta pesquisa.

2.2 Breve contexto historico
A educagdo para os meios conduz as pesquisas realizadas pelas diferentes linhas

de estudos que visam a compreensdo da interface Comunicacdo e Educagdo. Sao

330 conceito esté explicitado no texto “Ecossistemas comunicativos”, de Ismar Soares, publicado no portal
do Nucleo de Comunicagdo e Educagao - NCE. Disponivel em:
<http://www.usp.br/nce/aeducomunicacao/saibamais/textos>. Acesso em setembro de 2018.
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desenvolvidas de acordo com o0s contextos sociais, histéricos e culturais e se
comprometem com a educagdo para uma recepgao critica e ativa das mensagens semeadas
pelas linguagens da comunicagdo. Por meio desses estudos, a Educagdo Midiatica vem
sendo discutida em ambito nacional e internacional. H4 varias terminologias adotadas,
cada uma com a sua particularidade, e, entre elas, algumas similaridades. O Dicionario
de Comunicacdo: Escolas, Teorias e Autores (2014a) lista as seguintes nomenclaturas:
media education, que promove a educagdo para a recep¢ao critica da midia; media
literacy, voltada ao estudo dos meios; educacion em médios, educacion para la
comunicacion, comunicacao/educagdo, pedagogia da comunica¢do, midia e escola,
educomidia e educomunicacao (CITELLI, p. 65).

Sao considerados os cenarios onde essas teorias prosperam — ensino formal,
informal e ndo formal — e os conceitos que se apropriam: os de educar “com”,
“sobre/para” e “pela/através” da midia, importantes para compreender a base
metodolédgica. De acordo com pesquisadores da Midiaeducacdo, essa pratica pode ser
entendida a partir de trés perspectivas: critica — educar ‘“sobre/para” os meios;
instrumental — “com” os meios; e expressivo-produtiva — “através” dos meios (COSTA,
2016, p. 97).

Esta pesquisa traz um breve histérico destes estudos e se concentra na
Educomunicagdo, sob a perspectiva do NCE/USP. Perpassar alguns periodos que
explicitam a maneira como os meios de comunicacdo vem sendo observados faz-se
necessario para entender o cendrio da comunicacdo que, no seu papel centralizador, vem
influenciando significativamente as praticas cotidianas. Vale, portanto, uma reflexdo
acerca dessas mudancas, em especial, no espaco educativo, que esta tendo de se adaptar
as reconfiguragdes imergidas pela sociedade atualmente intitulada de sociotécnica.

No ambito europeu, americano e latino-americano, projetos que surgiram em
diferentes setores da sociedade contribuiram para a consolidacdo de uma educacdo para
a comunicagdo. Na América Latina, as primeiras iniciativas ocorreram nos anos 19603*,
direcionadas para a andlise critica do cinema. Produgdes cinematograficas eram
discutidas em encontros nos cineclubes, espacos que, em virtude do cenario politico da

época, se transformavam em centros de debates. As propostas, até entdo, desenvolvidas

34 Nessa época, os estudos eram baseados na Teoria dos Efeitos, voltada a prevaléncia do emissor sobre o
receptor no processo comunicativo. Isto €, “os poderosos meios de comunicagdo dirigiam o imaginario de
uma audiéncia passiva” (SOARES, 2014, p. 20).
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por grupos fechados, passaram a ser inseridas no espago escolar com a criagdo do
Programa de Educagdao Alternativa para a Formagao de Recepgdo a partir da Infancia
(Plan — Deni)®. Criangas eram apresentadas a linguagem audiovisual e estimuladas a
criarem as suas producdes. No Brasil, esse projeto recebeu o nome de Cineduc e foi
desenvolvido no Rio de Janeiro.

Nos anos 1970, a televisdo passou a ser o centro das atengdes. O veiculo chegou
ao Brasil em 1950 e, com a programacgdo centrada numa concep¢ao americana, passa a
interferir na formacao cultural dos telespectadores ao disseminar um novo estilo de vida,
que recebe o nome de “American way of life”. Surgem os grupos de “leitura critica da
comunicagdo” e “educacdo para a televisdo”, organizados em espagos informais e
dispostos a impedir a “invasdao cultural” dos produtos vindos do Hemisfério Norte.
Professores e religiosos se uniram para combater o impacto das mensagens transmitidas
pelo veiculo. Segundo Soares, “este periodo provocou a rejei¢do ao possivel didlogo entre
a comunicagao e a educacao, levando a resisténcia dos sistemas educativos aos programas
de Educacao Midiatica” (2014, p. 20).

Nos anos 1980%¢, a tematica ganhou amplitude com a articulagdo da Unesco em
promover a aproximagdo entre a comunicacdo e educag¢do na esfera da politica publica.
Eventos discutiram o uso das midias no cendrio educativo e a importancia de uma
educagdo voltada aos meios. Os debates levaram a criagdo do Projeto Principal de
Educacao na América Latina e Caribe. As agdes tinham foco no uso da midia nas escolas
e a educagdo critica as mensagens massivas. Buscava-se a democratizacdo da
comunicagdo no continente com a proposta de implantagao de uma nova ordem mundial
da informacgao e da comunicag¢dao (NOMIC). Os debates ajudaram na reaproximagao entre
os campos ¢ a formulacdo de um projeto para promover uma educacdo para a
comunicagao.

Os anos 1990 foram marcados pela influéncia dos estudos culturais ingleses.
Segundo esta concep¢do, ndo eram o0s meios que importavam, mas 0S Processos

comunicativos enquanto produgdo cultural. Raymond Williams ¢ um dos representantes

350 Plan DENI (Plan de Nifio) foi criado em 1968 pelo pedagogo Luiz Campos Martinez. A partir de 1969,
o projeto foi assumido pelo Secretariado Latino-Americano da Oficina Catélica da Organizagdo Catolica
Internacional de Cinema (Ocic). Desenvolveu-se no Peru, Equador, Uruguai, dentre outros paises da
América Latina.

36 A preocupacio ndo era com a produgio, € sim com as mensagens dos meios e seus impactos. Nas décadas
de 1980 a 1990, grupos sdo criados para o estudo da cultura midiatica, dentre eles Projeto de Leitura Critica
da Comunicagéo (LCC), da Unido Crista Brasileira de Comunicagdo (UCBC).
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dessas teorias e considerava a cultura como um processo socio-histérico que cria e
assimila sentidos. O autor era pessimista com relagao aos meios devido ao seu impacto
na formacao cultural dos sujeitos, abalada pelas novas representacdes disseminadas pelos
canais. Stuart Hall também se junta a este grupo ao voltar o seu olhar para os estudos da
audiéncia, considerada a receptora e fonte da mensagem. Para Soares, esses “trabalhos
ajudaram a fortalecer a perspectiva dialética que reconhece o papel ativo do consumidor
de midias enquanto um construtor de sentidos” (SOARES, 2014, p. 12).

Historicamente, as iniciativas realizadas conforme os aspectos -culturais,
historicos e sociais formam o panorama de praticas envolvendo as linguagens
comunicativas. Os eventos organizados com o apoio da Unesco ajudaram a difundir as
diferentes linhas de estudos e a propagar os debates acerca da influéncia da midia na
sociedade. O I Congresso Internacional®’

ECA/USP, com o apoio do World Council for Media Education (WCME), trouxe um

que ocorreu no final dos anos 1990 na

balanco dos trabalhos do campo, o perfil dos profissionais e a expectativa para o futuro.
As praticas apresentadas destacaram as principais correntes:

a) Media literacy — Articulada nos Estados Unidos, esta corrente estd voltada a
alfabetizagdo mididtica e a formagao de professores. Desenvolve um trabalho
na educag¢do formal centrado na alfabetizagdo da midia. Comegou a ser
difundida nos anos 1960, e intensificada nos anos 1990. As iniciativas voltadas
a Educacao Midiatica foram inseridas nos programas curriculares das escolas
americanas.

b) Media Education / Media information (educacdo para os meios) -
Desenvolvida na Europa, promove a educagdo para a recepgdo critica dos
meios de comunicagao.

c) Educomunica¢do - A perspectiva latino-americana foca nos processos
comunicativos-educativos, € preocupa-se com o fortalecimento da capacidade

de expressao de criangas e jovens.

37 Com o tema “Multimedia and Education in a Globalized World”, o evento foi realizado nas sedes do
Instituto Cultural Itati e do Sesc Pompeia, com a participagdo de 1.500 pessoas, dentre elas 170 especialistas
de 130 paises. Considerado um dos cinco eventos mais importantes sobre Media Education realizado na
época, o encontro serviu de estudo para varios pesquisadores internacionais e ampliou as a¢des em prol de
praticas em ambito internacional que propagam a Educagdo Midiatica em diferentes espagos educativos. A
acdo alavancou os trabalhos do NCE/USP, que passou a desenvolver atividades em parceria com a
comunidade, unidades de ensino e organizacdes focadas em processos comunicativos, € ndo,
exclusivamente, na analise dos meios informativos.
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O diferencial das linhas de estudos esta nos objetivos a serem alcangcados durante

a pratica nos espagos educativos.

[...] um trabalha para que a crianga e o adolescente sejam capazes de produzir
conhecimentos a partir a respeito de suas relagdes com a midia ¢ de usufruir
de seu potencial inovador, dominando processos produtivos; ja a outra tem
como meta transformar a comunidade educativa num ecossistema
comunicativo aberto, dialogico, participativo. Quanto a produgdo
comunicativa, no caso da Educomunicagéo, o que mais importa é aquela que a
propria crianca e os adolescentes produzem, colaborativamente. De suas
autoavaliac¢des, surgem os indicadores para o julgamento da midia de terceiros,
de seu poder manipulador, de suas contradicdes ou seu potencial educativo
(SOARES, 2014, p. 22).

Para Soares, hd trés protocolos que identificam os programas de Educacao
Midiatica. Eles englobam um conjunto de conceitos e metodologias que caracterizam o
trabalho entre a Comunicagao ¢ Educagdo: (a) moral - remonta aos anos 1930 (mais antigo
e hegemonico), destaca as iniciativas idealizadas por religiosos, em especial do Vaticano,
para combater as novas culturas trazidas pelas producdes cinematograficas e os
programas televisivos nos anos 1950; (b) cultural - parte do principio de que a
comunicagao e os meios de informacao fazem parte da cultura contemporanea e por isso
merecem ser conhecidos e estudados; (c) mediatico - identificado desde os anos 1980 na

\

América Latina, estd baseado nas lutas dos movimentos sociais pelo direito a

feol)

comunicagdo, garantindo a todos os sujeitos, pela educagdo, o acesso a palavra e
expressao.

Os eventos mostraram a importancia da expansao da Educagao Midiatica, sem se
deter, especificamente, a suas terminologias, mas sim a sua intervencao nos espacos
escolares. Cada grupo de estudo, a seu modo, desenvolve a andlise dos meios e das
praticas comunicativas, explorando um suporte que ja faz parte do cotidiano dos
educandos: a midia.

E momento de refletir sobre o papel pedagdgico e muitas vezes ideologico das
midias. Para o bem ou para o mal, elas estdo presentes em nossas vidas de
forma cada vez mais forte. Nao ¢é possivel fechar os olhos para essa realidade.
E preciso, pois, estarmos preparados para a compreensdo e analise desse
fendmeno que diz respeito a todos nés. (SETTON, 2011, p. 10)

Trata-se de um fendmeno que ndo pode deixar de ser explorado segundo uma

perspectiva pedagogica.

2.3 Educomunicacio e as areas de intervencio
Os projetos que formam o objeto da presente pesquisa foram avaliados segundo a
perspectiva da Educomunicacdo. Esse campo ¢ fundamentado na corrente latino-

69



americana e sua historia comecga na década de 1960. Teve origem nas praticas sociais
voltadas a acdes de mobilizacao em busca do direito a comunicagao ¢ as diferentes formas
de expressdao. Os movimentos ocorriam na América Latina num cenario marcado por um
conturbado momento histdrico e politico devido a regimes ditatoriais.

O termo foi proposto pelo pesquisador uruguaio/argentino Mario Kaplin, na
década de 1980, em seu projeto de educacio pelo radio®®. No entanto, em 1999, recebeu
uma nova interpretacao. Foi definido pelo NCE/USP como um campo de intervencao
social na interface da comunicacao ¢ educagao. Inicialmente, a Educomunicagado recebeu
influéncia do media education, que foi propagado internacionalmente e tornou-se
referéncia apds mengdo pela Unesco em eventos realizados em varios paises. A
concepgdo europeia promove a educagdo para a recepgdo critica dos meios de
comunicagdo. Com a reformulacdo dos objetivos, a corrente brasileira passou a se
preocupar com 0s processos comunicativos estimulados pelos recursos mididticos e
tecnologicos.

A nova nomenclatura comegou a ser difundida no Brasil por meio de uma
pesquisa’® realizada sob a coordenacdo do professor Ismar Soares entre os anos de 1997
e 1999 pelo Nucleo de Comunicagdo e Educagio (NCE)*, da Universidade de Sao Paulo
(USP), que propos didlogo entre os profissionais atuantes na interface Comunicagao e
Educagdo. Segundo Soares (2011, p. 11), “os estudos identificaram a pratica desse
conceito no seio da sociedade civil, que tomava a comunica¢ao como eixo transversal das
atividades de transformacdo social”. O diagnostico apontou o desejo da formulacao de
uma nova proposta tedrico-metodoldgica distante das perspectivas tecnicistas,

conteudistas ou funcionalistas, condutoras dos sistemas tradicionais de educa¢ado e de

comunicagao.

38 Mario Kaplin trabalha a “comunicacgdo educativa”, que abrange o campo da midia, mas também o tipo
de comunicacdo presente em todo processo educativo, com ou sem 0s meios comunicacionais e
tecnologicos. Apoia a comunicagdo como componente pedagdgico e ndo como mero instrumental midiatico
e tecnologico. Para ele, as tecnologias tém sentido quando permitem a construgdo do conhecimento.

3 A pesquisa, que teve fomento da Fapesp, foi realizada em 12 paises da América Latina com o apoio de
176 especialistas. Os resultados foram divulgados primeiramente na revista Contato, de Brasilia. E,
posteriormente, em publicagdes da Colombia, Estados Unidos e Italia. Desde entdo, o NCE publica diversos
artigos, teses, estudos que dialogam sobre a interface comunicacao e educagao.

4 Nticleo criado por um grupo de professores interessados na interface comunicagio/educagdo. E formado
por pesquisadores de diferentes niveis que se empenham em pesquisas cientificas e em pesquisas-acao,
formulando e implantando projetos para a sociedade. Veja mais em: < http://www.usp.br/nce/>. Acesso em
janeiro de 2017.
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O que estava em jogo era, na verdade, um novo paradigma de visualizagdo da
interface comunicacao-educagio, que passava a ser assumida como um espago
do agir coletivo, voltado essencialmente para a cidadania e além da logica do
mercado. Por esta razdo, o novo paradigma construiu os seus proprios
referenciais teoricos e definiu seus procedimentos metodologicos (SOARES,
2012/2013, p. 185).

A partir de entdo, o pesquisador definiu a Educomunicagdo como:

o conjunto das agdes voltadas ao planejamento e implementag¢do de praticas
destinadas a criar e desenvolver ecossistemas comunicativos abertos e criativos
em espacos educativos, garantindo, desta forma, crescentes possibilidades de
expressdo a todos os membros das comunidades educativas (2011, p. 36).

Segundo a perspectiva do NCE/USP, a conjuntura entre a Comunicacio e a
Educagdo incentiva novas formas de ensinar e aprender com foco numa construgdo
coletiva do conhecimento e do aprendizado. Constroi seu aporte tedrico e metodologico
para o desenvolvimento de um ensino que mostra as potencialidades dos meios de
comunicagdo e das tecnologias. A pratica educomunicativa ¢ caracterizada pela praxis
social e suas agdes sdo idealizadas visando a transformagdes. O objetivo ¢ inserir os
jovens no mundo da informag¢ao e comunicacao, estimular criagdo de canais informativos
como forma de garantir espagos de participagdo no espago educativo.

O campo esta pautado na concepgao dialogica de Paulo Freire, que apresentou as
primeiras aproximagdes entre a comunicagdo ¢ educacdo. Para o educador, “educagdo ¢
comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo € transferéncia de saber, mas encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significagao do significado” (2011, p. 68). Freire
promoveu a educacdo transformadora e inspirou os fundamentos norteadores das agdes
realizadas sob a perspectiva da Educomunicagdo ao atuar em prol de um ensino que
valorize a interdisciplinaridade. Segundo Citelli, a concepgdo emancipadora ¢ a base do
conceito da Educomunicagao: “educar ¢ transformar, criar multividéncias, desenvolver
competéncias, facultar a constituigdo de pontos de vista, de inteligibilidades acerca dos
fenomenos que circundam os homens e a historia (2010, p. 74).

Pode-se dizer que ¢ uma educagdo pautada na pedagogia de projetos, € ¢ por esta
metodologia que as propostas comegam a ser inseridas nos ambientes educativos formais,
nao formais e informais. Suas agdes sdao reunidas em sete areas de intervencao social, que
podem ser organizadas:

1) Gestdo de processos e recursos da comunica¢do nos espagos educativos:

destina-se ao planejamento, a implementagdo e avaliagdo de procedimentos

comunicativos no espaco escolar. O objetivo é promover a convivéncia
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colaborativa entre os sujeitos e a interligagdo entre as demais &reas
envolvidas.

2) Expressdo comunicativa por meio das artes: potencializa o coeficiente
comunicativo dos agentes do processo educativo por meio do dominio das
diferentes linguagens e da apropria¢do das manifestagdes artisticas.

3) Educagdo para a comunicagdo: voltada a pratica sistematica da recepgao
mididtica a luz da contribuicao oferecida pelas ciéncias humanas, como
psicologia, sociologia e politica.

4) Mediagdo tecnologica nos espagos educativos ou educagcdo pela
comunicag¢do: voltada a realidade representada pela incidéncia das
tecnologias no cotidiano das relagdes entre as pessoas € a cultura, favorecendo
a acessibilidade e o emprego democratico de seus recursos.

5) Reflexdo epistemologica: realga a importancia de repensar a relacdo
comunicag¢do e educagcdo como um campo de atuagao.

6) Pedagogia da comunicagdo. destinada a aplicagdao da acdo educomunicativa
em sala de aula e a avaliacao dos resultados obtidos durante o processo de
realizagdo.

7) Producdo mididtica para a educagdo: propde aos meios de comunicacao
especializados, especialmente os identificados como culturais e educativos, o

didlogo com seus respectivos publicos para promover a cidadania.

Os parametros educomunicativos sdo seguidos por aqueles que promovem — por
meio das areas de intervengdo social — propostas de melhoria da educagao fundamentada

numa relagdo harmonica, horizontal e dialdgica.

[...] a educomunicagdo € mais que, necessariamente, um espago de encontro de
discursos de diferentes areas do conhecimento humano. Em nossa pesquisa,
defendemos que as praticas educomunicativas se ddo num espago
multirreferencial. Ndo se trata apenas do encontro interdiscursivo de areas
disciplinares diferentes. H4 também o encontro de experiéncias vivenciais, de
referenciais vitais multiplos que, associados aos diferentes discursos ali
experimentados, conformam novas experiéncias e novos saberes aos
adolescentes envolvidos (FILHO, 2004, p. 13).

Sao agdes que atuam em prol de uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica

em diferentes espagos de aprendizagem.
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1.4 O educomunicador: mediador de a¢des significativas no espaco educativo

Os espacos educativos comprometidos a atuar em sintonia com a comunicagao e
educacgao precisam contar com profissionais interessados em entender esses dois campos
consolidados que, juntos, podem trazer resultados significativos ao ensino formal,
informal e ndao formal. O educomunicador pode ser um educador ou jornalista,
publicitario, fotégrafo, dentre tantos outros profissionais, ou, até mesmo, possuir duas
titulagdes: a da sua area e a da interface. O profissional que se propde a promover a
aproximacao entre a escola e os meios. Articula projetos que respeitem as singularidades
e particularidades do ambiente educativo com a inten¢do de trabalhar com o saber
miditico e o saber escolar. Para assumir esta responsabilidade, Geneviéve Jacquinot*!
destaca que o educomunicador precisa ter uma dupla fungao teorica: ciéncias da educagao
e ciéncias da comunicacdo. Para a pesquisadora francesa, os dois saberes sdo distintos,
no entanto, complementares, e que precisam ser trabalhados de forma articulada. Eles se

caracterizam como:

O saber escolar ¢ voltado para o passado, repousa na logica da razdo, ignora a
lo6gica econdmica, constrdi-se na durabilidade e procura formar os cidadaos; o
saber midiatico se interessa pela atualidade, repousa sobre a surpresa do
acontecimento, o impacto e o emocional, funciona sob a légica econémica,
constroi-se na efemeridade e forma os consumidores. Para a escola, o estudo
do meio valoriza as subjetividades; para a midia, a objetividade é subjacente a
todas as disciplinas ensinadas no ambiente educativo (JACQUINOT, 1998, p.
3).

O trabalho consiste em oferecer um novo sentido ao ato de comunicar, colocando-

o0 a servico da dialogicidade na educacao. O curso de Licenciatura em Educomunicacao,
da Escola de Comunicagoes e Artes (ECA), da Universidade de Sao Paulo (USP),
institucionalizou a carreira do educomunicador. Com a formagao universitaria, os campos
de atuacdo foram ampliados. A instituicao se propde a formar profissionais que possam
atender as demandas de trés diferentes ambitos de a¢do: o magistério (o professor da area
de comunicacdo), a consultoria (o assessor para projetos de comunicagdo educativa) e a
pesquisa (analista e sistematizador de experiéncias em comunicacao), cujas fungdes sao

explicitadas por Soares:

Trata-se de um profissional em condigdes de atender as demandas do ensino
formal (¢ um licenciado, por isso pode lecionar), sendo-lhe facultado o acesso

410 texto “O que ¢ um educomunicador”, de Jacquinot Geneviéve, foi publicado no portal do NCE. Nio é
possivel identificar a data de divulgac@o. Acredita-se que seja de 1998, porque a producdo ¢ baseada em
depoimentos emitidos durante o I Congresso Internacional de Comunicagdo ¢ Educagio de S@o Paulo,
realizado em maio daquele ano. Disponivel em:
<www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cursoobjetosaprendizagem/jacquinot_98.pdf>. Acesso
em setembro de 2018.
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as diferentes 4areas do trabalho profissional que ndo exigem diplomas
especificos, mas que requerem saberes apropriados: falamos da area da
consultoria nos diferentes espagos em que a interface comunicagdo/educacdo
gera processos e produtos, a saber: a produgdo midiatica dirigida a educagdo e
ao trabalho nas organizac¢des do terceiro setor, voltadas para a relagdo entre
midia e infancia/juventude. Licenciado e consultor, o novo profissional ¢
necessariamente um pesquisador, seu terceiro foco de atividade, no campo da
educomunicacao (2011, p. 67)

As fungdes de docente, consultor e pesquisador podem ser assumidas em centros
de cultura, organizagdes ndo governamentais, no terceiro setor, em empresas, instituicoes
educacionais ¢ até mesmo em veiculos midiaticos. O resultado das agdes sera a criagao
de ecossistemas comunicativos criticos, abertos e criativos. Para isso, cabe aos
educomunicadores conhecer a estrutura de organizagao dos grupos existentes no sistema
escolar, bem como as representacdes consumidas pelos receptores desse mesmo nicleo
para identificar aquelas que estio em germinacio ou ja enraizadas (SALVATIERRA)*.
A partir de entdo, desenvolver propostas que sejam inclusivas, democraticas, mididticas
e criativas. Seja por meio de a¢des individualizadas, projetos ou politicas publicas, o
objetivo ¢ promover uma relagdo otimizada entre a comunicagao e a educagdo para que a

Educacao Midiatica seja propagada no ambito nacional e auxilie na formacao do aluno

do século XXI, permeado pelos diversos meios e tecnologias.

2.4 Praticas inspiradoras

Os meios de comunicagao sempre estiveram atrelados ao cotidiano da sociedade.
Ao longo da histéria, além do “papel social” — informar a populagdo — receberam um
“papel pedagodgico”, ao serem inseridos nas praticas educacionais e estudados sob um
olhar critico e reflexivo. No ambito nacional, alguns projetos elucidam o poder do radio,
jornal, televisdo, internet quando sdo inseridos para viabilizar atividades comunicativo-
educativas focadas numa educagdo voltada para a cidadania e com o objetivo de serem
emancipadoras.

Anisio Teixeira e Edgar de Roquete-Pinto mostraram a potencialidade do radio na
década de 1930. Revolucionaram as informagdes ao propor o uso educativo dessa midia.

Na ¢época, foi criada a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, considerada a primeira

2.0 texto “Ecossistema cognitivo e comunicativo”, de Eliany Salvatierra, foi produzido para a disciplina
Educomunicacdo: fundamentos, metodologias e areas de intervengdo. Esta publicado no site do NCE, no
entanto, ndo consta o ano de divulgagdo. Disponivel em: < http://www.usp.br/nce/wcp/arq/textos/201.pdf>.
Acesso em setembro de 2018.
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emissora oficial do Brasil. Para cumprir sua fungdo educacional, disseminou a radiofusao
em clubes e sociedades e, ao longo da programacao, o povo brasileiro era “educado”. O
programa ajudou a diminuir a taxa de analfabetismo no pais. No entanto, no periodo
ditatorial, Getalio Vargas, percebendo o potencial politico do radio, tratou de tornd-lo
comercial.

Em tempos recentes, outra iniciativa promovida pelo NCE/USP reacendeu o valor
educativo desse veiculo de comunicacao. O grupo realizou nas escolas da rede de ensino
de Sao Paulo entre os anos 2001 e 2004 o projeto “Educomunicagdo pelas Ondas do
Radio”, conhecido como Educom.radio. A proposta levou a linguagem radiofonica a 455
unidades de ensino municipal e formou aproximadamente 10 mil pessoas, entre
professores, alunos e membros da comunidade escolar. A iniciativa expandiu a expressao
comunicativa dos jovens, que, ao se apropriarem da midia, passaram a se responsabilizar
pela comunicacdo no ambiente escolar e a realizar coberturas educomunicativas em
importantes eventos. O programa, que ajudou a combater a violéncia nas escolas publicas
de ensino fundamental, se transformou em politica publica por meio de uma lei aprovada
pela Camara Municipal, sancionada em 2004 pela prefeita Marta Suplicy e regulamentada
em 2005 pelo prefeito José Serra (Lei Educom). As iniciativas do Educom.radio foram
estendidas a outras regides do Brasil. O NCE/USP, em parceria com o Ministério da
Educacgao e Cultura (MEC), levou a proposta para os Estados da Regido Centro-Oeste.
Com o apoio das Secretarias de Educagao dos Estados do Mato Grosso, Goids e Mato
Grosso do Sul, promoveu oficinas e o curso Educomradio.centro-oeste a comunidades
educativas dessa area, dentre elas a dos quilombolas e das aldeias indigenas.

A televisdo, que chegou ao Brasil nos anos 1950, influenciou diversos aspectos
culturais da sociedade, e encontrou resisténcia por parte dos educadores. Até hoje, ha
alguns profissionais que ndo apreciam esse veiculo de comunica¢do como mediador de
aprendizados. Zanchetta (2017) discorre sobre os motivos que ainda impedem algumas

escolas de discutir os conteudos veiculados:

O excesso de violéncia, de erotismo, de propostas de consumo, por exemplo,
esta entre os aspectos pelos quais a TV ¢ criticada. A defesa dos MC em relagdo
a qualidade de seus conteudos costuma ser feita a partir de argumentos como
o respeito a democracia, a liberdade de expressdo e a sugestdo de que quem
deve cuidar da educagdo das novas geragdes ¢ a familia e a escola (p. 55).

Preocupados com as reconfiguragdes da televisdo, grupos voltados aos estudos de
recepcao ¢ mediagao sao criados com o objetivo de analisar a influéncia que essa midia

exerce sobre os telespectadores. As praticas educativas no ambito televisivo comegam a
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ser aceitas com a TV Escola, criada em 1995, para propiciar a formagdo continuada de
professores com a distribuicao de materiais para serem utilizados em sala de aula. Apesar
de os educadores serem resistentes ao veiculo, aos poucos, perceberam que ele poderia
representar discussdes interessantes no espagco educativo. Uma das propostas
desenvolvidas com esse meio de comunicacdo também foi articulada pelo NCE/USP.
Com o apoio da Secretaria de Educacao de Sao Paulo, o ntcleo realizou o Educom.TV,
que orientava o corpo docente para a apropriagao educomunicativa da emissora. Com a
intervengdo, os educadores conheceram a linguagem audiovisual e passaram a utiliza-la
para relatar os problemas da comunidade escolar e a buscar solugdes para os casos
apresentados. Um total de 2 mil professores de 1.024 escolas participaram do projeto,
realizado na modalidade de educagdo a distancia. Ao final, cerca de 900 projetos
educomunicativos se concretizaram.

Quando nos reportamos ao jornal, as experiéncias acerca da presenga desse meio
nas salas de aula brasileiras datam nos anos 1970. Quem demonstrou interesse em avaliar
se o uso da midia impressa podia trazer beneficio aos alunos foi o jornal Correio
Braziliense, de Brasilia, que, em 1970, iniciou um projeto de leitura na escola, sob a
coordenacdo do jornalista Alberto Dines. No entanto, o pioneiro na implantacao do jornal
de forma sistemadtica no sistema de ensino foi o Zero Hora, de Porto Alegre, no Rio
Grande do Sul, em 1983. A pratica foi desenvolvida por meio do projeto Zero Hora na
Sala de Aula. Em seguida, outra proposta semelhante foi aplicada pelo jornal o Globo, do
Rio de Janeiro, que na época criou o Quem Lé Jornal Sabe Mais. Essas propostas iniciais
visavam a pratica da leitura, escrita e interpretacao e a associacdo dos textos jornalisticos
com os assuntos abordados na grade curricular a fim de auxiliar no ensino das disciplinas.

Na década de 1990, essas ideias foram aprimoradas e expandidas a partir do
momento em que as entidades responsaveis passaram a receber o apoio da Associacdo
Nacional de Jornais (ANJ), instituicdo que criou em 1992 o Programa Jornal e Educacao
(PJE). O o6rgdo passou a coordenar os programas realizados no Brasil, desenvolvidos em
parceria com os jornais associados e entidades educacionais. O primeiro jornal do Estado
de Sao Paulo a criar um projeto com o apoio da entidade foi o Correio Popular, de
Campinas. Em 1992, ele desenvolveu o Correio Escola e comecou a distribuir jornais
para docentes e promover encontros com educadores com o objetivo de “discutir
propostas sobre como o jornal impresso podia ser usado na promocdo da

interdisciplinaridade, atualiza¢ao de conteudos, complementagdo do livro didatico e do
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desenvolvimento do prazer da leitura” (PAVANI, 2013, p. 106). De acordo com Angela
Junquer, Cecilia Pavani e Elizena Cortez (2007, p. 15), “o jornal ¢ um instrumento de
transformagdo da realidade e colabora para que a comunidade possa, pelo dominio da
informagao, garantir pleno exercicio da sua cidadania”.

A internet chega nos anos 1990, e, desde entdo, vem revolucionando os novos
modos de aprender e ensinar. Por meio dela, observa-se a convergéncia dos meios,
quando os recursos impressos se unem aos audiovisuais. Textos, videos, imagens e audios
se concentram numa unica plataforma, possibilitando o acesso a inimeras informagdes.
No cenario educacional, langa-se o desafio de transformar o contetido disseminado pelas
redes digitais em conhecimentos consolidados. Muitas unidades de ensino receberam
aparatos tecnoldgicos e a tecnologia ampliou as possibilidades de aprendizagem, a
exemplo da interagdo entre professor e aluno, socializacdo do conhecimento e do ensino
a distancia. Os educadores tém de reorganizar a sua didatica para que esses meios nao
sejam apenas instrumentais ou entendidos como uma suposta modernizagao do ensino, e
sim como viabilizadores de praticas inovadoras que despertem o interesse e explore as
habilidades do aluno do século XXI, que esté totalmente imerso no universo digital.

Sera inviavel enumerar todas as propostas realizadas na interface comunicagao e
educacdo. As experiéncias compartilhadas trazem um recorte da influéncia dos meios nos
espacos educativos — inclusive, nos formais — como maneira de demostrar a
potencialidade da unido entre esses dois campos. Cada midia, com as suas caracteristicas
e especificidades, oferece uma diversidade de atividades. No entanto, a ressalva seria com
relacdo a abordagem dessa utilizagdo, uma vez que os discursos institucionais nao
escolares exercem forte influéncia na vida dos alunos e professores. Esses suportes ndo
devem ser inseridos na rotina pedagdgica apenas para atender as solicitagdes dos
curriculos educacionais — que aproximam a escola das linguagens da comunicagdo,
informagdo e tecnologias, mas, também, para propiciar uma nova visao de mundo, uma
concepeao critica da realidade, maior compreensdo do universo midiatico e da influéncia
desses meios para a disseminacdo de culturas, tendéncias e ideologias. A
Educomunicagdo visa contribuir com esse trabalho junto aos corpos docente e discente.

Apos a apresentacao dos referenciais epistemologicos que embasam a area a qual
esta pesquisa estd concentrada, partimos para a abordagem tedrica sobre a producao
mididtica no espago educativo, essenciais para fundamentar os capitulos finais, que

trazem a praxis de todo esse aporte conceitual.
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De leitores a autores: construindo historias e transformando cenarios

3. Um novo modo de ensinar e aprender

3.1 O leitor brasileiro: um panorama da leitura e escrita

A capacidade de escrita e leitura € a principal competéncia a ser apreendida ao
longo da Educagao Bésica. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, em especial,
os cadernos de Lingua Portuguesa (voltados ao Ensino Fundamental I) e Linguagens,
Codigos e Novas Tecnologias (utilizados no Fundamental II e Médio), ao longo de 12
anos de formagdo, o percurso de estudos concentra-se em uma série de atividades
(tedricas e praticas) que permite que o alunado conclua o ensino apto a ler, interpretar e

escrever, e a exercer o seu papel de cidadao de forma critica, reflexiva e participativa.

Em uma cultura letrada como a nossa, a competéncia de ler ¢ de escrever ¢é
parte integrante da vida das pessoas e esta intimamente associada ao exercicio
da cidadania. As praticas de leitura e escrita, segundo as pesquisas que vém
sendo realizadas na area, t€ém impacto sobre o desenvolvimento cognitivo do
individuo. Essas praticas possibilitam o desenvolvimento da consciéncia do
mundo vivido, propiciando aos sujeitos sociais a autonomia na aprendizagem
e a continua transformacdo, inclusive das relagdes pessoais e sociais (SAO
PAULO, 2012, p. 17).

Como dizia Paulo Freire, “ler ¢ registrar o mundo pela palavra” (1982). Para o
educador brasileiro, a leitura ¢ a porta de entrada para as diversas areas do conhecimento,
a interpretacdo do mundo a nossa volta, o exercicio da cidadania e a participagdo ativa na
sociedade, que se desenvolve com a intervengdo daqueles que estdo preparados para
transformar realidades. Durante o aprendizado, do Ensino Fundamental I e Il ao Médio,
a aquisicdo desta competéncia ¢ primordial para que haja sintonia entre as outras
disciplinas, que, sem exce¢do, dependem das habilidades adquiridas em Lingua
Portuguesa. No entanto, formar leitores, e, por sua vez, escritores nao ¢ uma tarefa facil
quando estamos diante de uma nagdo que, entre os seus 208,5 bilhdes* de habitantes,
29% sao analfabetos funcionais. Deste total, 8% sdo absolutos (aqueles que ndo
conseguem ler palavras e frases); e 21% estdo no nivel rudimentar (ndo localizam
informacgodes), de acordo com o ultimo balango divulgado pelo Indicador de Alfabetismo

Funcional (Inaf)**. Ao todo, sdo cinco niveis de referéncia: analfabeto e rudimentar,

43 Balanco do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) referentes a 2018. Houve um aumento
de 0,82% com relagdo a 2017, quando havia 207,6 milhdes de habitantes. Informacdo disponivel em:
<https://www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/>. Acesso em setembro de 2018.

4 O Inaf é uma pesquisa idealizada em parceria entre o Instituto Paulo Montenegro ¢ a ONG Agdo
Educativa e aplicada pelo IBOPE Inteligéncia com o objetivo de mensurar o nivel de alfabetismo da
populagdo brasileira entre 15 e 64 anos, avaliando suas habilidades e praticas de leitura, de escrita e de
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ambos no grupo “analfabeto funcional”; e elementar, intermedidrio e proficiente, na
categoria “funcionalmente alfabetizados”.

Transformar esta realidade esta entre as 20 metas do Plano Nacional da Educac¢ao
(PNE)*. O documento langado em 2014 define a¢des para serem articuladas pelos estados
€ municipios para atingir, ao longo de dez anos, ou seja, até 2024, o que foi estipulado.
As estratégias para a alfabetizagdo correspondem a quinta meta, que diz o seguinte:
“Alfabetizar todas as criangas até¢ o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”
(BRASIL, 2014, p. 26). Desde a implantacdo do relatorio, educadores se mobilizam para
o cumprimento da proposta.

O Programa Nacional de Alfabetiza¢io na Idade Certa (PNAIC)* ¢ uma das
acoes lancadas pelo governo federal para orientar estados e municipios nas estratégias
para viabilizar o acesso a leitura e a escrita. Ag¢des articuladas junto ao 6rgao publico,
como avaliagdes, formagdes, acompanhamento, visam melhorar o desempenho das
criangas e o cendrio educacional. A Secretaria de Estado da Educagdo de Sao Paulo (SEE)
reformulou seu contetdo pedagogico ao desenvolver o programa Ler ¢ Escrever, um
conjunto de atividades que envolve capacitacdo de agentes educacionais e preparacao de
material didatico construido em conformidade com os PCNs, para conduzir, por meio de
projetos e sequéncias didaticas, os trabalhos na area de linguagens com as turmas do 1°

ao 5° ano. Foi distribuido em escolas municipais e estaduais das escolas do Estado de Sao

matematica aplicadas ao cotidiano. Diferentemente de outras pesquisas que medem o analfabetismo na
populacdo, o indicador faz entrevistas domiciliares e aplica um teste especifico, com questdes que envolvem
a leitura e interpretagdo de textos do cotidiano (bilhetes, noticias, graficos, mapas, anincios, etc.) e
classifica a habilidade em cinco niveis de proficiéncia. O ultimo balango foi divulgado em 2018. Nesta
edi¢do, foram entrevistadas 2 mil pessoas, entre 15 e 64 anos. Informagdo disponivel em:
<http://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2018/08/Inaf2018 Relat%C3%B3rio-Resultados-
Preliminares v08 Ago2018.pdf>. Acesso em setembro de 2018.

43 Veja mais em: <http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo 20 metas.pdf>. Acesso em agosto
de 2018.

46 A Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, instituiu o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC) com a proposta de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade,
ao final do 3° ano do Ensino Fundamental. Esta ¢ uma das metas previstas pelo Decreto n° 6.094, de 24 de
abril de 2007, referente ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo. A Provinha Brasil ¢
utilizada para apurar os resultados. Ela ¢ aplicada no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas
brasileiras e traz uma avaliagdo diagnéstica para investigar as habilidades desenvolvidas pelas criangas
matriculadas nesse estagio de ensino, norteando o trabalho do educador para o ano seguinte. J4 a Prova
Brasil ¢ distribuida a alunos dos 5° ¢ 9° do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio ¢ avalia os
conhecimentos dos alunos em Matematica e Lingua Portuguesa. O resultado do desempenho ¢ um dos
elementos que compdem o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb), calculado por escola.
Informac@o disponivel em: < http://portal.inep.gov.br/provinha-brasil >. Acesso em agosto de 2018.
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Paulo. A proposta de trabalho foi implantada em 2008, e, segundo um balanco da SEE,
cerca de 80% dos alunos do 1° ao 3° ano da rede estadual paulista estdo alfabetizados.

Em contrapartida, o cenario nacional apresenta uma outra realidade segundo os
dados da Avaliagio Nacional de Alfabetizagdo (ANA)*’. De acordo com o ultimo estudo,
divulgado em 2017, mais da metade das criangas neste ciclo de ensino ainda nao
adquiriram esta competéncia. O indice de alunos com nivel insuficiente em leitura — que
nao conseguem identificar a finalidade de um texto e localizar uma informagao explicita
— esta em 54,73%. Com relagdo a escrita, 34% das criangas ndo sdo capazes de escrever
as palavras de maneira alfabética e produzem textos ilegiveis.

A preocupagdo aumenta quando avaliamos os resultados do processo de
aprendizado nas demais etapas do ensino. O balangco do Sistema de Avaliagdo da
Educacio Bésica (Saeb)*, realizado em 2017 e publicado em 2018 pelo Ministério da
Educagao (MEC), traz um alerta ao Ensino Médio. Os resultados da tltima edi¢ao da
Prova Brasil (2017) comprovam que este ¢ o estdgio mais problematico. Ao avaliar os
niveis (suficiente, basico e insuficiente) obtidos com os testes em Lingua Portuguesa, o
resultado foi insuficiente, ao destacar que “de dez estudantes do ltimo ano da Educacgado
Bésica sete possuem dificuldades de leitura e escrita”. Os ensinos Fundamental I e II
também possuem o indice “insuficiente”, mas apresentaram avangos em comparagao com
as ultimas avaliagdes. Assim, percebe-se o crescimento, ao contrario, do ciclo final, que
se mantém estagnado®.

Os dados sao alarmantes e interferiram na constru¢ao da Base Nacional Curricular

Comum (BNCC) do Ensino Infantil ¢ Fundamental. Uma das medidas para reverter o

quadro foi a antecipagao do periodo de alfabetizacdo para o 2° ano. Este foi um dos pontos

47 A Avaliagio Nacional da Alfabetizaciio (ANA) verifica os niveis de alfabetizacio e letramento em Lingua
Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas. As provas aplicadas anualmente aos alunos fornecem trés resultados: desempenho em leitura,
desempenho em matematica e desempenho em escrita. Em 2019, deixara de usar este nome. O Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) esta reestruturando o Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB). Todas as provas passardo a ser identificadas pelo nome Saeb,
distribuidas de acordo com as etapas de ensino. Informagdo  disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/sobre-a-ana>. Acesso em agosto de 2018.

4 O Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados. Sdo descritos e
organizados de modo crescente em Escalas de Proficiéncia de Lingua Portuguesa e de Matematica para
cada uma das etapas avaliadas. Os resultados apurados no Saeb, em conjunto com as taxas de aprovagao,
reprovagdo ¢ abandono, apuradas no Censo Escolar, compdem o Ideb. Informagdo disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/sacb>. Acesso em agosto de 2018.

49 Veja mais informagdes em: <http://educacaointegral.org.br/wp-
content/uploads/2018/09/Anuario_Educacao 2018.pdf>. Acesso em agosto de 2018.
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de maior discussdo ao longo da aprovagao da proposta, que ira nortear os curriculos do
pais. Assim como os PCNs, a BNCC* do Ensino Infantil e Ensino Fundamental I,
aprovada em dezembro de 2017, considera a leitura e escrita como foco de toda a acao
pedagbgica: "aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por
sua inser¢do na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na
vida social" (BNCC, 2018, p. 61). O documento ja estd em vigor, tornando o ciclo de
alfabetizagdo ainda mais desafiador.

Ao longo das discussdes das propostas relativas a leitura e escrita, levaram-se em
consideracdo as realidades historicas e culturais das diferentes regides do Brasil, pais
marcado por sérias desigualdades sociais. O cenario educacional ¢ formado por escolas
devidamente equipadas, e, a0 mesmo tempo, por unidades cuja infraestrutura ¢ minima.
Dois aspectos foram apontados®!, voltados ao corpo docente e discente: (1) a a¢do ndio se
refere apenas ao professor em sala de aula, mas, também, a todos os gestores, que
precisam oferecer orientagdes, formagdo continuada, preparacdo e suporte aos
profissionais responsaveis pelo ciclo de estudo. O processo de alfabetizacdo ¢ um trabalho
que exige acao-reflexdo-acdo, ou seja, aplicacdo-avaliagdo-intervengdo em ambito local.
Cada regionalidade vai avangando conforme sua realidade, para, entdo, ingressar numa
avaliacdo regional e nacional, nio de maneira impositiva, apenas para obter um pardmetro
dos resultados conquistados ao longo do trabalho e conhecer o panorama de outros
cenarios. Comparativos nem sempre estimulam os profissionais. (2) a acao considera o
perfil dos educandos, e, até mesmo de professores, que, por estarem inseridos em
diferentes regionalidades, possuem diferentes realidades de acesso a leitura, a cultura e
as tecnologias; reflexos das disparidades sociais. Aparatos tecnologicos e materiais nao
sdo bases para ensino e aprendizagem, no entanto, garantir uma infraestrutura minima ¢
dever dos oOrgdos governamentais e fator que colabora na realizacdo de trabalhos

consolidados que, por sua vez, podem ajudar a promover uma educagao de qualidade. Os

30 Veja mais em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental>. Acesso em janeiro de 2018.

51 A presente pesquisa de campo foi realizada no periodo em que a BNCC estava em processo de avaliagdo
e aprovagdo, em especial, a do Ensino Infantil e Ensino Fundamental I. Reflexdes foram baseadas nas
leituras sobre o assunto e nas discussdes entre os educadores, que ressaltam as desigualdades sociais como
uma das razdes que desmotivam a participagdo em avaliagdes nacionais. Para muitos, ndo faz sentido ser
comparado, num ranking, com escolas que possuem cendrios totalmente diferentes, tanto com relagdo a
infraestrutura quanto a gestores, parcerias ¢ equipes que atuam no desenvolvimento na educacéo.

82


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental

planos educacionais reconhecem a diversidade social e cultural no pais, mas ndo
conhecem, de fato, as diferentes realidades, algo demonstrado na constru¢ao da BNCC.
Ao observar o cenario, os desafios estdo voltados aos seguintes aspectos: (1)
alfabetizar as criangas até os 8 anos; (2) aumentar o nivel da compreensao leitora para
estimular a interpretagdo, critica e reflexdo; (3) incentivar a autoria por meio de textos
orais ou escritos; (4) formar leitores ativos em todo o periodo escolar; (5) inspirar o
comportamento leitor e escritor apos a vida estudantil - depois da conclusdao do ensino
superior, pois a leitura ainda esta associada a fase escolar. Segundo a Pesquisa Retratos

I°2, 0s que mais leem encontram-se na faixa etaria dos 6 aos 24 anos,

da Leitura no Brasi
em especial, dos 18 aos 24 anos, ou seja, no nivel universitario.

O estudo realizado pelo Instituto Pro-Livro apontou que 56% da populagdao
representam os leitores brasileiros, especificamente, 104,7 milhdes de pessoas. As
mulheres sdo maioria, 59% estao entre as leitoras, enquanto os homens, somam 52%. O
Brasil n3o possui um publico-leitor assiduo conforme os padrdoes de nagdes
desenvolvidas, aquele que faz uma leitura diaria de veiculos informativos e, ainda, dedica
parte de seu tempo a diferentes livros, finalizando, em média, 12 exemplares por ano. No
entanto, aos poucos, os numeros correspondentes a nagao brasileira estdo aumentando.

O estudo considera leitor o individuo que leu pelo menos partes de um livro (em
papel, digitais ou eletronicos) e outras fontes de informacdo (jornais, revistas, gibis,
portais informativos) ou uma produ¢do nos trés meses anteriores a pesquisa. Com base
neste propodsito, a quarta edigdo revelou que, se em 2011, um brasileiro lia quatro livros
por ano, em 2015, o indice chegou a 4,96. Essa quantidade aumenta conforme o grau de
escolaridade dos entrevistados. Quanto maior o nivel de ensino, maior € o interesse pela
leitura. Do quadro de leitores, com relagdo a escolaridade, 82% estdo no Ensino
Fundamental I (4 livros por ano); 84% no Ensino Fundamental II (5 livros por ano); 78%

no Ensino Médio (5 livros por ano) e 93% no Ensino Superior (10 livros por ano).

32 O periodo de coleta de dados desta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil ocorreu entre
novembro e dezembro de 2015 e, para ampliar o estudo e facilitar a compreensao dos entrevistados, foram
incluidos novos itens, com perguntas referentes a leitura de livros sugeridos pela escola ou lidos por
iniciativa propria e indicadores de utilizagdo de bibliotecas, internet e livros digitais. Também foi ampliado
o estudo sobre a leitura em diferentes dispositivos. Ao todo, 5.012 foram entrevistados no periodo de 23 de
novembro a 14 de dezembro de 2015. Informacgao disponivel em:
<http://prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos da Leitura no Brasil - 2015.pdf>.  Acesso  em:
agosto de 2018.
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A inclusdo da leitura digital foi uma das novidades do estudo de 2015. Sobre as
atividades relacionadas a leitura realizada na internet, os itens mais indicados foram: (1)
leitura de noticias e informagdes em geral (52%); (2) estudo e pesquisas para a realizacdo
de trabalhos escolares (35%) e (3) aprofundamento do conhecimento a respeito de temas
de interesse pessoal (32%). A leitura de livros ficou em sexto lugar, com 15%.
Atualmente, a faixa etaria dos entrevistados que mais acessam a internet para leitura de
livros também se concentra entre os 18 e 24 anos. O dispositivo mais usado para a leitura
digital ¢ o celular ou smartphone (56%), seguido por computadores (49%), tablets (18%),
e, por ultimo, os e-readers (4%). Dentre os 26% que declararam j4 ter lido um e-book,
88% disseram que o baixaram gratuitamente. Apenas 15% pagaram pelo livro digital.

Levando em consideracdo o aumento de leitores no Brasil, inclusive, no segmento
eletronico, outro aspecto precisa ser avaliado para que o trabalho com relacdo a
capacidade leitora seja efetivo: o letramento digital. As linguagens eletronicas estdo
atraindo novos leitores. Dinamicas, atrativas, versateis e interativas, as plataformas
instigam, em especial, o interesse dos jovens, conforme apontado pelo Retratos da
Leitura. Elas podem contribuir para a formacao de leitores, no entanto, deve-se considerar
que a tecnologia precisa ser utilizada de forma integrada ao processo de ensino e
aprendizagem. Caso contrdrio, ndo ha a garantia de resultados satisfatorios. A
compreensao dos textos escritos condiciona a leitura dos textos digitais. Sdo os formatos
tradicionais (livros) que contribuem significativamente para a compreensao dos sistemas
contemporaneos (digitais).

O relatério Estudantes, Computadores e Aprendizado: Fazendo a Conexio™,
realizado em 2012 no ambito do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), da Organizagao para a Cooperagao ¢ Desenvolvimento Economico (OCDE), que
analisa as competéncias de alunos na area digital, demostrou que este trabalho integrado
¢ primordial. Estar conectado ndo representa a alfabetizacdo plena, tanto no ambito
textual quanto digital. Em um ranking formado por 31 paises, o Brasil ficou na

antepentltima posi¢do no estudo, a frente apenas dos Emirados Arabes e da Colémbia. A

33 Este foi o primeiro estudo da organizagio que analisa as competéncias de alunos na 4rea digital. O grupo
foi formado por estudantes de 15 anos de 31 paises, ¢ os jovens de Cingapura, Coreia do Sul, Hong Kong,
Japdo, Canada e Xangai conquistaram os melhores resultados. O balango dessas na¢des foram os mesmos
obtidos no PISA de 2012 para avaliagdo de leitura em papel, indicando que as habilidades tteis para navegar
na internet também podem ser adquiridas por meio de técnicas de leitura classicas. Informagao disponivel em:
<https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/09/150914 alunos_internet ocde df cc>. Acesso em
setembro de 2018.
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pesquisa avaliou a habilidade de jovens da faixa etaria de 15 anos navegar em sites e
compreender leituras na internet.

O panorama foi apresentado para destacar os motivos pelos quais os projetos de
leitura estdo entre as propostas prioritarias das redes de ensino municipal, estadual e
particular. Para atender a meta 5 do PNE, algumas iniciativas — pontuais, esporadicas ou
legitimadas — estdo em desenvolvimento em unidades do ensino Fundamental ao Médio.
As propostas em avaliagdo nesta dissertacao sdo alguns exemplos, e mostrara que, diante
das diferentes linguagens no universo escolar, agdes envolvendo a comunicagdo e a
educacdo sdo potenciais aliadas para a consolidagdo da capacidade leitora e escritora dos
jovens que passam pela Educacdo Bésica. Sdo habilidades necessarias para reverter este
quadro alarmante, e, no futuro, influenciar na reducao dos indices de analfabetismo e na

formac¢do de um novo leitor brasileiro.

3.2 Produc¢io midiatica: o incentivo a autoria em sala de aula

Ser autor ¢ contar historias, revelar experiéncias, transmitir informagoes, semear
pensamentos e formar opinides. Nao basta inspiracdo, exige trabalho integrado entre
leitura e escrita, porque envolve dominio da lingua portuguesa, repertorio cultural € o
constante preparo para o aperfeicoamento das produgdes. Este processo € realizado ao
longo da Educacdo Bésica, em especial, nos ciclos finais, nos 5° ¢ 9° ano do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. Nesses estagios, a autoria torna-se um dos topicos
principais dos conteidos de Lingua Portuguesa e Linguagens, Coddigos e Suas
Tecnologias.

A produgao, tanto oral quanto textual, ¢ incentivada e intensificada para que os
alunos reconhegam a importancia da expressdo como elemento de comunicagdo,
manifestagdo e mobiliza¢do. Segundo os parametros, esse aprendizado comeca desde o
ensino Infantil, com desenhos, musicas e dangas; seguindo para o Fundamental I, com o
inicio da alfabetizacdo; e, no Fundamental II e Médio, com a ampliagdo do repertorio
linguistico, cultural e social, e o dominio dos diferentes géneros textuais. Segundo os
PCNs, ler e escrever com eficacia auxilia na formacao de cidadaos conscientes € que
saibam fazer o bom uso da palavra. Para isso, ¢ preciso organizar o trabalho educativo

para que os educandos experimentem e aprendam.

E necessario, portanto, ensinar os alunos a lidar tanto com a escrita da
linguagem — os aspectos notacionais relacionados ao sistema alfabético e as
restricdes ortograficas — como com a linguagem escrita — 0s aspectos
discursivos relacionados a linguagem que se usa para escrever. Para tanto ¢
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preciso que, tdo logo o aluno chegue a escola, seja solicitado a produzir seus
proprios textos, mesmo que ndo saiba grafa-los, a escrever como lhe for
possivel, mesmo que ndo o faga convencionalmente (BRASIL, 1997b, p. 48 ¢
49).

Iniciativas voltadas a producdo escolar, intermediadas pelos recursos
comunicacionais e tecnologicos, ajudam a incentivar a leitura e escrita entre os
estudantes. Sdo canais informativos que estimulam a expressao critica e criativa de alunos
de diferentes faixas etarias. Intermediados pelas linguagens da comunicacao, esses canais
podem ser criados por meio de dispositivos comunicacionais para publicagdes impressas
ou digitais. As produgdes exploram formagdes discursivas e a competéncia comunicativa
dos participantes. Para Pedro Demo (2016), permitir que uma crianga ou um adolescente
se expresse € compartilhe aquilo que produz oferece autonomia, confianca e liberdade de

expressao.

A aprendizagem como autoria ndo reinventa a roda. Apenas real¢a dindmicas
que podem ter ficado adormecidas nas grandes teorias, mas sempre existiram.
Primeiro, todas as grandes teorias tém por tras autores formidaveis que
pressupdem outros, indefinidamente; segundo, todas reconhecem que aprender
¢ conquista que pressupde ¢ insufla a autonomia, a voz propria, o lugar de
destaque; terceiro, todas desenham ambientes igualitarios, nos quais somos
convidados a nos desenvolver com liberdade, riscos, responsabilidade
(DEMO, 2016, p. 136).

Muitas atividades sdo inspiradas no universo da informacao. Dentre elas, estdo os
jornais escolares, as radios escolares, os canais do Youtube, produzidos por alunos de
diferentes faixas etdrias e niveis de ensino. As produgdes dinamizam a rotina pedagogica
ao estimular a atividade colaborativa e participativa e permitir a criacdo auténoma,
independente e com foco no aprendizado dos alunos. Os trabalhos, por sua vez, procuram
estar associados aos conteudos discutidos no universo educativo. Soares (2011) enfatiza

que sao atividades que corroboram para uma educacao transformadora.

Essa participagdo ativa das criangas, adolescentes e jovens no processo de
produgdo mididtica tem demonstrado consequéncias interessantes. Os jovens
participantes desses projetos apontam o desejo de encontrar nas possibilidades
de produgdo da cultura, através do uso dos recursos da comunicagdo ¢ da
informagao, os sonhos cotidianos e a transformagao da realidade local. Eles se
abrem para a compreensao critica da realidade social e ampliam seu interesse
em participar da constru¢do de uma sociedade mais justa, confirmando sua
vocagdo pela opg¢do democratica da vida em sociedade. Tudo isso porque a
participagdo os levou a maior conhecimento e a maior interesse pela
comunidade local, inspirando agdes coletivas de carater educomunicativo
(SOARES, 2011, p. 31).

Tais experiéncias contribuem para a inser¢do de novas literacias no ambiente
comunicacional centralizadas nas habilidades, interesses e perspectivas dos alunos. A

distribuicdo das tarefas respeita o perfil dos integrantes, que as escolhem pela
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familiaridade com o assunto e funcdo (quando as dominam) ou pela novidade (quando
desejam aprender algo diferente). As praticas respeitam as singularidades e
particularidades dos atores do processo educativo, importantes para inverter o sistema

tradicional de ensino, conforme realga Citelli:

Por isso, o ensino, antes de ser prescritivo ou baseado no principio segundo o
qual todos tém de saber a mesma coisa a0 mesmo tempo, necessita reconhecer
o desafio das estratégias emancipatdrias, aquelas voltadas a produzir dindmicas
inovadoras e capazes de operar com as singularidades e particularidades que
marcam a trajetoria dos alunos, pensados, agora, como sujeitos sociais.
(CITELLI, 2004, p. 85)

O incentivo a autoria permite praticas diferenciadas, e sdo os educadores que
precisam buscar o caminho para despertar os novos autores do ambiente escolar. Para
Demo (2016), ¢ necessario atuar “com sistemas de aprendizagem, comunidades de
aprendizagem, ambientes instigantes de aprendizagem, marcados pela autoria” (DEMO,
2016, p 36) como forma de estimular o didlogo entre alunos, professores e gestores e

promover o debate sobre o fluxo informacional que permeia o espago educativo.

3.3 Linguagens da comunicac¢io no cenario educativo

Os meios de comunicacao estdo atrelados ao cotidiano de alunos e professores e
presentes no universo escolar. Por meio dos curriculos oficiais, do material didatico-
pedagogico, das conversas entre o corpo docente e discente, os discursos semeados por
jornais, revistas, programas televisivos, radiofonicos e digitais integram a rotina
estudantil direta ou indiretamente. As novas linguagens ndo podem ser ignoradas no
processo de formagdo de criangas e adolescentes, porque sao permeadas de mensagens
que precisam de interpretagdes criticas e reflexivas.

Para Orozco-Goémez, a aproximagdo entre a escola e os meios ¢ valiosa por
auxiliar tanto a leitura quanto a escrita. Mas também “para potenciar, nos receptores, suas
capacidades analiticas, criticas e comunicativas frente as e a partir das mensagens que
recebem” (1997, p. 65). Esta habilidade se torna fundamental para debater os conteudos
divulgados pelas fontes de informagdo, a fim de desconstruir as suas “verdades” e
desvendar o mundo editado pelas midias.

“Educar para a comunicagdo”, ou seja, auxiliar na formacgdo de leitores
conscientes para discernir sobre os acontecimentos; avaliar o que ouve, v€ e assiste;

interpretar o que ¢ compartilhado e reconhecer o real do imaginavel, garante uma
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educagdo para a cidadania. Belloni afirma que este ¢ um trabalho essencial para a busca

de atividades democraticas no espago educativo:

Desde as primeiras defini¢des desse campo, em reunides de especialistas da
Unesco, esta presente a ideia essencial de que a educagdo para as midias ¢é
condigdo sine qua non da educagdo para a cidadania, sendo um instrumento
fundamental para a democratizagdo das oportunidades educacionais e do
acesso ao saber e, portanto, de redugdo das desigualdades sociais. E neste
sentido que defendo esta perspectiva como essencial para o desenvolvimento
de praticas educacionais mais democratizadoras, incluindo formagdo de
professores plenamente atualizados e em sintonia com as aspiragdes e modos
de ser das novas geragdes (2012, p. 12).

A autora apoia o uso educativo dos meios e das tecnologias e ressalta a
importancia do continuo acompanhamento daqueles que estdo usufruindo deste universo
comunicacional: alunos e professores. Setton também aponta a importancia dessa
vigilancia e alerta que este ¢ um mundo de representagdes que interfere na formagao de
identidades e influencia na busca de valores. A estudiosa considera as midias como
agentes de socializacdo, e agentes sociais da educagdo, porque os meios possuem uma
fun¢ao educativa:

Primeiramente, as midias devem ser vistas como agentes da socializag@o, isto
¢, possuem um papel educativo no mundo contemporaneo. Junto com a
familia, a religido e a escola (entre outras institui¢cdes), elas funcionam como

instancias transmissoras de valores, padrdes e normas de comportamentos ¢
servem como referencias identitarias (2011, p. 8).

Os pensamentos de Setton (2011) e Belloni (2012) se complementam ao
destacarem que as midias estdo impregnadas na cultura contemporanea e desenvolvendo
uma nova “autodidaxia” nos jovens. Este ¢ um dos motivos para entender como as novas
geracdes se apropriam dos conteudos midiaticos; como a institui¢do escolar, e,
especialmente, os professores, usufruem destes instrumentos e os integram (ou nao) ao
seu cotidiano. Para Zanchetta, este ¢ um desafio ao universo escolar, que precisa
estabelecer a sintonia com novas abordagens pedagdgicas que envolvam os meios

comunicacionais:

Para que a escola possa dialogar com propostas externas ¢ mesmo para que
possa desenvolver suas proprias praticas em termos de trabalho com a midia,
a partir dos estudos saidos das areas de Educacdo ou Comunicagdo, sera
necessario compreender como ¢ o universo onde circula a informacdo
midiatica, bem como os processos de assimila¢do e conversdo de informagao
em conhecimento pessoal e de trabalho do professor e do coletivo de
professores. Isso significa observar como se constitui e se modifica a memoria
do professor acerca da informagdo mididtica e, principalmente, acerca da
informagao noticiosa. Assim, hd que se promover o amadurecimento de uma
iniciativa que tome como referéncias a comunidade escolar e a experiéncia
acumulada em diversas areas, incluindo a dos agentes formadores (professores
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e gestores publicos), para o delineamento da cultura sobre o assunto no
contexto da escola (2007, p. 65).

A tarefa ndo ¢ facil, “os novos ‘modos de aprender’ sdo ainda uma incognita para
a maioria dos professores” (BELLONI, 2012, p. 28), no entanto, ¢ necessario explorar as
diferentes linguagens na sala de aula e incentivar o aprendizado por meio dos recursos
que despertam o interesse pelo conhecimento. O primeiro passo € compreender o cendrio

formado pela sociedade sociotécnica, conforme destaca Citelli:

Se ¢ verdade que os modos de aprender e ensinar mudaram e nds temos que
levar o video, a televisdo, o jornal, os computadores para as criangas, hd que
se reconhecer, igualmente, a necessidade de uma compreensao mais global dos
processos que orientam a sociedade videotecnologica (2000b, p. 34).

A Educacado Midiatica envolve a leitura critica dos meios, o reconhecimento do
processo de produgdo, circulagdo e recepcdo da informagdo, o fluxo comunicativo no
espaco educativo, intervengdes sociais pelo viés das linguagens da comunicagao, atitudes
democraticas e colaborativas, dentre outras agdes para compreender uma sociedade
evidenciada pela comunicacdo. Diante do acesso a uma quantidade imensuravel de
informacgdes intermediadas pelos recursos impressos e digitais, torna-se imprescindivel
promover o debate acerca da influéncia da midia nas pessoas. E, em sintonia com as novas
geracdes, estimular praticas em consonancia com os novos modos de ser e estar no

mundo, com um outro olhar a educagao a partir da comunicagao.

A escola deve ser um espaco de trabalho onde ocorre a passagem do lugar-
comum para o conhecimento elaborado, num movimento que visa fazer da
matéria empirica conceito. E que, igualmente, ensina o sujeito a reconhecer-se
no processo transformacdo, transformando-se. Por isso, a necessidade de o
aluno ser entendido como sujeito com linguagem que exercita um discurso
central para a efetivacdo do ato pedagogico. (CITELLI, 2004, p.111)

3.4. A temporalidade escolar: o desafio da implementacio de projetos

interdisciplinares

A dindmica escolar, com as suas regras, rotinas, tradicdes esta associada a
dindmica social, também regida por normas, padrdes e responsabilidades. Segundo
Souza, a jornada intensa no espago educativo — tempo para o estudo, para as refeigdes,
para o descanso, para as tarefas — ¢ marcada por ritmos e regularidades, com foco no

futuro profissional dos educandos:

Da perspectiva pedagogica, este tempo se constitui em um dispositivo de
organizagdo escolar; do ponto de vista econdmico, ele separa a infincia e a
adolescéncia do tempo do trabalho, compreendendo uma preparagdo para este.
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De fato, a escola impde habitos de pontualidade, ordem e aproveitamento
maximo do tempo — aprendizagens importantes para a vida adulta (1999, p.
129).

O “tempo” esta atrelado a vida escolar e social, e, desde o ingresso na escola, ¢ o
que conduz a formacao do alunado e a atuagdo do professorado. Norteia a organizacao
das atividades administrativas e pedagogicas, a concretizacdo dos ciclos de estudos, a
conclusdo dos estagios de aprendizados e o cumprimento das responsabilidades tanto de
educadores quanto dos educandos em todas as etapas do ensino.

Para compreender a dindmica do sistema educativo, Parente (2010) nos apresenta
trés tempos escolares: (1) tempos de escola (refere-se ao inicio e ao fim da escolarizagdo),
(2) tempos de escolariza¢do (ordenagdo, graus e classes); (3) tempos na escola (periodo
de aprendizado, momento voltado a época de estudos). Os trés, em conjunto, dirigem o
trabalho da institui¢do e condicionam a formacao dos sujeitos da Educacao.

O primeiro remete ao tempo de estudos — em média, 12 anos — em que hé a
consolidacdo dos conhecimentos necessarios para vivenciar uma nova etapa da vida,
voltada ao mercado de trabalho; o segundo refere-se a categorizagdo, a divisdo dos
conhecimentos, dos niveis de aprendizado, a distribui¢ao dos contetidos que contribuirao
para o desenvolvimento humano. O terceiro fala de um tempo apropriado as experiéncias
diferenciadas, aos aprendizados consolidados, a dindmica de cada unidade, que se
organiza conforme a sua realidade, sdo os projetos e praticas construidas no interior das
instituigdes. Segundo Parente (2010), ¢ preciso respeitar a cultura, a identidade, as
singularidades das unidades de ensino, que, em paralelo a um tempo regimental
(burocratico), necessita construir o seu tempo escolar, formado conforme a sua realidade.

Apesar das especificidades das unidades de ensino, algumas semelhangas sdo
observadas no espaco educativo de diferentes regionalidades: a distribui¢do temporal e o
reflexo da aceleracdo social na pratica docente. Observam-se professores e alunos, que,
ao iniciarem o ano escolar, se preparam para vivenciar 200 dias letivos, divididos por uma
carga horaria de 5 a 6 horas (conforme o nivel de ensino) distribuidas pela manha, tarde
ou noite. Corpo docente e discente entram neste circuito, os primeiros com a missao de
transmitir seus conteudos no periodo estipulado, € os outros a assimila-lo, entendé-lo e
sentirem-se aptos a compartilha-lo de forma clara e objetiva. O itinerario se repete ao
longo das proximas aulas, com uma pausa de, no maximo, 15 minutos para o intervalo.
Em seguida, todos retomam para mais uma etapa de conteudos. Sao aulas realizadas em

espagos internos (salas de aula, laboratorio, biblioteca) e externos (quadra, patio, parque,
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e, em algumas ocasioes, fora da escola, quando h4, por exemplo, uma excursdo de cunho
pedagodgico).

Nestes acelerados estagios, observa-se um ciclo sistematico (segue-se uma rotina
de atividades), categorizado (o ensino ¢ dividido em disciplinas que condicionam as
diversas areas do conhecimento) e hierarquizado (as matérias exploram as areas de
humanas, exatas e bioldgicas e recebem uma carga horéria diferenciada e distribuida
conforme o grau de importancia estipulado pelas diretrizes curriculares).

O cenario escolar estd sentindo os reflexos de um momento historico marcado pela
aceleragdo social do tempo>*. Trata-se de uma tendéncia debatida pelo estudioso alemio
Hartmut Rosa. Ele divide o fendomeno em trés categorias: (1) aceleracdo técnica, que
compreende a utilizagdo de aparatos técnicos e tecnoldgicos para encurtar o tempo gasto
em atividades como transporte, producdo, comunicacdo etc.; (2) aceleracdo das
transformagdes sociais, que compreende o aumento do ritmo de transformacdes nas
estruturas politicas, culturais, religiosas, cientificas etc.; (3) a aceleracao do ritmo de vida,
que concerne ao aumento da frequéncia de agdes e vivéncias por unidade de tempo,
gerador da sensagdo de falta de tempo.

Ao associar os trés aspectos a Educacao, podemos apontar as seguintes reflexoes:

Com relacdo a “técnica”, percebe-se a busca dos educadores por propostas
didaticas que possam ir além dos livros, das apostilas, das aulas expositivas, e agregar
experiéncias diferenciadas que explorem as habilidades dos alunos e, principalmente, os
suportes que eles dominam e que podem ser aliados ao aprendizado em diversas areas do
conhecimento. A tecnologia deve ser uma aliada.

Quando associamos as “transformacgdes sociais”, um dos desafios é conseguir
acompanhar essas mudangas e leva-las as aulas a fim de promover a atualizagao, o debate
e a reflexdo. As escolas possuem o ritmo acelerado quando nos remetemos a
produtividade e ao trabalho, no entanto, ao se referir as mudangas sociais, existe um
atraso. O ensino ndo consegue, por exemplo, acompanhar a modernizagdo trazida pelas

tecnologias.

34 Veja mais em: SILVEIRA, R. H. Resenha do livro Aceleragdo e Alienagdo: Esbogo de uma teoria critica
da temporalidade na modernidade tardia, de Hartmut Rosa. Revista de Estudos Culturais. Programa de
Pos-Graduagdo em Estudos Culturais da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sao
Paulo (EACH/USP). Abril 2015. Disponivel em: <http://each.uspnet.usp.br/revistaec/sites/default/files/pdfs/07-
resenha-rafael silveira.pdf>. Acesso em margo de 2017.
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Quando nos aportamos a “acelerac¢do do ritmo de vida”, a sensagdo do tempo estar
cada vez mais curto € sentida tanto pelo corpo docente quanto discente. Professores e
alunos passam por jornadas longas, assumem inumeras responsabilidades e varias
atividades.

Citelli (2017) traz reflexdes sobre o impacto dessa aceleragdo nas relagdes
comunicacionais, sociais e no espaco educativo. Como os professores operam o tempo
em suas aulas? O tempo cognitivo € sincronizado com o cronoldgico? Como o tempo ¢
ocupado na dindmica escolar? Como os aparatos tecnologicos e mididticos influenciam a
questdo temporal nas escolas? S3o questdes que vém direcionando os estudos sobre a
tematica para compreender as diferencas entre a temporalidade escolar com a aceleragdo
social articulada pelo estudioso alemao, a determinada pela nova dinamica social ¢ a
condicionada pelo sistema neoliberal para compreender “as novas formas de ser e estar
dos sujeitos sociais frente a comunicacdo, aos processos de ensino-aprendizagem, aos

acessos a informacao e ao conhecimento” (2015, p. 64). Para o educador:

torna-se imperioso dedicar maior atengdo aos nexos entre a educagdo formal e
os circuitos da comunicagdo tecnicamente mediada. Pois trata-se de perscrutar
acerca das implicagdes ¢ desdobramentos dai decorrentes para as dinamicas
singulares do ecossistema escolar e, consequentemente, da propria vida
associada” (p. 66).

Como redimensionar a questdo do tempo na dindmica escolar? Diante da
necessidade de mudancas nas formas de ensinar e aprender e de o ensino acompanhar as
transformag¢des de uma sociedade centralizada pela comunicagdo, como ficam as
atividades pedagogicas que buscam experiéncias além das aulas tradicionais? Como
desconstruir a sistematizagdo do conhecimento com a idealizagdo de propostas
interdisciplinares que inter-relacionem as areas, proporcionem atividades significativas e
atuem em consonancia com a realidade dos sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem?

Filho e Vidal se preocupam com o ensino parcelado, pois acreditam que este
impede a relagdo entre as matérias e a interacdo com os conhecimentos, dificultando o
aprendizado interdisciplinar.

A distribuicdo do tempo escolar em aulas, periodos, anos e cursos indica
também uma concepgdo sucessiva e parcelada do ensino. Segmentados, os
conhecimentos se acumulam, sem necessariamente se relacionar. O tempo
escolar se associa as horas em que se permanece na escola, contabilizadas em
sinetas, recreios, cadernos, da mesma maneira que nos ponteiros do relégio. O
que se faz durante este tempo € o objeto em disputa. Como se gasta ou usa o

tempo de estada no espago escolar ¢ o que cada vez mais se pde em xeque a
medida que se alteram as demandas sociais (2000, p. 32).
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Para Escolano, a fragmentac¢do visa a atender outros tempos sociais, “instituindo
um sistema de valores, um conjunto de aprendizagens sensoriais € motoras € uma
semiologia que recobre simbolos estéticos, culturais e ideologicos” (1998, p. 26 apud
FILHO & VIDAL, 2000, p. 19). Esta realidade prejudica as acdes interdisciplinares,
realizadas de forma organizada, planejada e em consondncia com as areas do
conhecimento e a realidade da unidade de ensino.

Os projetos comunicativos observados ao longo da nossa pesquisa revelam as
dificuldades para manter propostas educacionais que ndo integram oficialmente o
programa escolar. Na primeira escola que analisamos (Biritiba Mirim), as atividades
ocorrem em consonancia com o planejamento do professor; enquanto na segunda unidade
(Ferraz de Vasconcelos), sdo agdes interdisciplinares coordenadas por mediadores que
precisam dividir o seu tempo entre as aulas e os projetos. Essas acdes ndo fazem parte do
curriculo escolar, e sdo realizadas paralelamente ao periodo de aulas, € nao no
contraturno. Isto impede a integracdo de todos os docentes e discentes. Os alunos que
participam, assim como os educadores, dividem as suas responsabilidades para auxiliar
nos canais informativos.

Levar a midia a sala de aula, incentivar a leitura e producdo de projetos
comunicativos, estimular o debate sobre os recursos midiaticos e explorar as tecnologias
em diferentes atividades necessita de uma aula preparada, de um espago apropriado e de
um tempo organizado. Esses questionamentos fazem com que muitos professores nao
coloquem projetos em pratica e que alunos ndo participem de propostas diferenciadas,
tendo em vista as dificuldades de se ajustarem as temporalidades escolares.

Apesar dos desafios, as propostas investigadas persistem, sendo integradas,
formal ou informalmente, a dinamica sistematizada das unidades escolares. De acordo
com os educadores, as atividades neste sentido mobilizam o universo escolar e resgatam
o interesse pelo aprendizado, pela troca de saberes, pela aquisicio de novos
conhecimentos. Os resultados elencados ao longo dos anos sdao os motivos que
impulsionam os mediadores a dar continuidade as acdes. Sdo alunos e professores se
desdobrando para reorganizar seus tempos € administrar 0os espagos para conseguirem
aliar o ensino tradicional, pautado nas diretrizes curriculares, com o informal, elencado
pela praxis, a experiéncia, o “aprender fazendo™.

Parente alerta sobre a necessidade de construirmos tempos escolares mais
humanos, que respeitem as necessidades dos alunos. Isso “significa compreender que os
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sujeitos da educacdo sdo seres histdricos, sociais e culturais, imersos num processo de
construgdo. Significa desejar que os tempos escolares sejam construidos por meio de um
olhar mais atento aos sujeitos das praticas educativas” (2010, p.136).

A escola tem uma temporalidade propria, hd um tempo para o pensamento, a
reflexdo e o debate. Os “tempos escolares” tradicionais ainda ndo se encontram em
consonancia com a dindmica dos “tempos sociais”. De um lado, um regime arbitrario,
tradicional, conservador; de outro, ha o desafio que cabe a escola de sintonizar com o
tempo da sociedade em que esta inserida, marcado por mudangas constantes advindas da
comunicagdo, informacdo e tecnologias, que refletem na formacgdo dos sujeitos, das
culturas, da dindmica social, e, desta forma, impdem uma maior reflexao.

Terminada a constru¢do metodoldgica e epistemologica desta pesquisa, seguimos

para a apresentacao do cenario em que o estudo foi realizado.
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Amostragem: o cenario e a abrangéncia da pesquisa

4. Projetos avaliados

4.1. Emef Waldemar Costa Filho, de Biritiba Mirim

4.1.1 Caracterizacio da unidade de ensino

A Emef Waldemar Costa Filho fica localizada em Biritiba Mirim>, municipio do
interior de Sao Paulo conhecido pelo seu ambiente tranquilo, bucélico e acolhedor. Com
cerca de 32 mil habitantes, os moradores sdo receptivos, simpaticos e atenciosos, e
percebem, rapidamente, quando alguém “diferente” chega ao local, pois a maioria,
praticamente, se conhece. A escola escolhida para a realizagdo da pesquisa com o grupo
do Ensino Fundamental I est4 instalada no bairro Jardim dos Eucaliptos, que fica a cerca
de trés quilémetros do centro da cidade. Longe da area urbana, a regido ¢ cercada pela
natureza, com atividades hortifrutigranjeiras.

Ao lado da instituicdo, ha uma creche ainda nao inaugurada, e entre as duas
unidades escolares, hd algumas casas e comércios. A infraestrutura € precaria, ruas
esburacadas, que, desde a primeira até a ultima visita ao local (ao longo de dois anos)
ainda ndo haviam sido recapeadas; ha um campo esportivo, que era uma opcao de lazer
da vizinhanca, mas encontra-se abandonado e sem manutencao. A diversao das criancas
€ na rua, em suas casas e até mesmo na escola, que se assemelha a uma unidade rural. Os
moradores contam com um posto de saude e transporte publico para se locomoverem a
outros pontos da cidade e demais regides. A maioria dos alunos mora proximo e vai a pé
a escola, mas ha alguns que residem em sitios da redondeza, nos bairros Sertdozinho e
Vale Verde. Estes, por sua vez, utilizam o 6nibus escolar.

A unidade foi inaugurada em 16 de agosto de 1986, como uma escola isolada, e
era vinculada, até entdo, a Escola Estadual de Primeiro Grau (EEPG) Jodo Cardoso de
Siqueira Primo, de Biritiba Mirim. Em 28 de marg¢o passou a ser denominada Emef Jardim
dos Eucaliptos, conforme o decreto n® 2.056, passando a ser subordinada a Secretaria

Municipal de Educac¢io®. Atende a turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I.

35 A cidade fica localizada a cerca de 80 quildmetros de Sdo Paulo. Segundo o IBGE, possui uma unidade
territorial de 317,406 quildmetros quadrados, dos quais 8.500 hectares sdo de Mata Atlantica. Disponivel
em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/biritiba-mirim/panorama.>Acesso em agosto de 2018.

36 A Secretaria de Educacio de Biritiba Mirim é responsavel pela administracdo de 15 escolas, sendo oito
do Ensino Fundamental I, trés unidades de Educagdo Infantil e quatro creches. Possui, ao todo, 135
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Atualmente, possui 240 alunos e 16 professores, sendo dois especialistas, das disciplinas
de Educacdo Fisica e Artes. Em 2012, passou a se chamar Emef Waldemar Costa Filho,
em homenagem ao ex-prefeito de Mogi das Cruzes.

O patrono®’ foi um politico e empresario, que nasceu em junho de 1923 em Juiz
de Fora, em Minas Gerais. Mudou-se para Mogi das Cruzes em 1942 com o objetivo de
trabalhar na Minerac¢do Geral do Brasil. Na década de 1960, tornou-se empresario no setor
de transportes, e, ao ingressar na carreira politica em 1958, passou a manter as duas
fungdes. Governou o municipio vizinho durante quatro mandatos, entre os periodos de
1969 a 1973, 1977 a 1983, 1989 a 1993 e 1997 a 2001. Entre as suas obras, destaca-se a
constru¢do da Mogi-Dutra, ligando o municipio a rodovia com acesso a capital paulista,
construida em seu primeiro mandato; ¢ a rodovia Dom Paulo Rolim Loureiro, a Mogi-
Bertioga, inaugurada na segunda administracdo. Também inaugurou importantes prédios
publicos, como hospitais e escolas; ampliou a pavimentagdo asfaltica por todo o
municipio e transformou a regido no tradicional “Cinturdo Verde™*. Nos periodos em
que esteve fora da administragdo mogiana, atuou como secretario de abastecimento na
gestdo de Paulo Maluf na Prefeitura de Sao Paulo entre os anos de 1993 a 1996. Waldemar
Costa Filho faleceu em abril de 2001, aos 77 anos, vitima de insuficiéncia cardiaca e
faléncia maultipla dos 6rgdos apds ser diagnosticado com cancer no pulmao. Seu nome
intitula rodovias, hospitais, escolas da regido, dentre elas a que integra esta pesquisa.

Com relacdo a infraestrutura da unidade municipal, ha equipamentos
tecnologicos, como radio, televisdo, lousa digital e data-show, no entanto, possuem
apenas dois computadores destinados a secretaria e a gestdo. O acesso a internet ¢ restrito
as atividades administrativas, mas a conexao ¢ lenta, devido ao “sinal” insatisfatorio.
Olhando ao redor, trata-se de uma escola simples. Ela ¢ pequena, possui sete salas, sendo

uma delas destinada a biblioteca, onde fica uma lousa digital, um televisor, um radio, um

professores e 3.197 alunos. Mais informagdes estdo disponiveis em: < http://educabiritibamirim.com.br/>.
Acesso em margo de 2017.

57 Um de seus trés filhos ¢ o ex-deputado federal Valdemar Costa Neto, que seguiu a carreira politica, mas
se envolveu em varios escandalos, dentre eles a participacdo no Mensalao. Chegou a ser condenado a sete
anos e dez meses de prisdo por corrupgdo passiva e lavagem de dinheiro. Atualmente, ¢ considerado um
articulador politico e administra, mesmo ndo sendo mais filiado, o Partido da Republica (PR).

58 Mogi das Cruzes ¢ considerada o "Cinturdo Verde" do Estado de Sdo Paulo. O municipio se destaca na
producdo de hortifrutigranjeiros, sendo o maior produtor nacional de produtos como caqui, cogumelo,
nésperas, orquideas e ovos de codorna. Informagdes disponiveis em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/mogi-das-cruzes/panorama>. Acesso em agosto de 2017.
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DVD, e o espago ¢ usado em diferentes ocasides. Segundo os alunos, o local carece de
melhorias. Também ha o refeitorio, as salas da diretoria, secretaria e dos professores, e,
ap6s uma reforma, o espaco foi a adaptado para atender os estudantes que apresentam
alguma deficiéncia. Durante os depoimentos colhidos com a aplica¢do dos questiondrios,
eles ressaltam a necessidade da construcdo de uma quadra, pois as aulas de Educacao
Fisica sdo realizadas no patio; um laboratério de informatica, considerando que muitos
nao possuem computadores para a realizacdo dos trabalhos escolares; a manutengao
continua, por se tratar de um espago publico. Apesar dessas caréncias, elogiaram o ensino
ao apontar as diferentes atividades realizadas e a preocupacao de toda a equipe (gestores,

professores e funcionarios) com a formagao escolar.

Figura 11 - Fachada da Emef Waldemar Costa Filho

Escola de Biritiba Mirim que atende turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

Fonte: Autora (2017)

4.1.2 Docentes, discentes e equipe gestora

Os professores moram em outros bairros, alguns sdo de outras cidades, e se
mostram satisfeitos com o espago onde atuam. Ao todo, ha 14 pedagogos, que se dividem
entre as turmas de 1° ao 5° ano e sdo responsaveis pelas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Historia e Geografia, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Matematica. Dois educadores
especialistas respondem pelas areas de Educacdo Fisica e Artes. Dentro das aulas, ha,
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também, o ensino religioso, pautado na disseminacao de valores e orientagdes voltadas a
cidadania e responsabilidade social. Os ciclos finais do Ensino Fundamental I agrega 25
aulas semanais, com duracao de 50 minutos, totalizando mil horas, distribuidas ao longo
de 200 dias letivos.

Ha um grupo que atua pela manha e outro a tarde. Nenhum professor “dobra” o
turno. Dos entrevistados, isso ocorre apenas em casos emergenciais, quando ha faltas de
algum profissional, realizacdo de atividades pendentes, reunido de planejamento e
organizagdo do espago para algum evento.

Observa-se uma equipe integrada, que semeia ideias, propostas de trabalho e
sugestoes de atividades. As reunides do HTPC ocorrem semanalmente, uma pela manha
e outra a tarde, e este ¢ um momento para acompanhar o empenho de cada um diante da
sua turma. O encontro, conduzido pela diretora pedagdgica, atualiza a todos sobre os
eventos tanto da escola quanto da rede de ensino. Também ha debates sobre algum tema
especial, complementado com leituras de textos, dindmicas e apresentagdes. Cada més
possui um evento associado a uma data comemorativa, € as reunides sao um momento
para o planejamento, a organizagdo das tarefas e a divisdo das responsabilidades. Percebe-
se a integragdo entre os educadores dos dois turnos, seja por grupos nas redes sociais, na
propria escola ou nas reunides gerais, quando todos devem participar.

A gestdo escolar ¢ formada pela diretora, que atua ha 12 anos na escola, e tem uma
trajetoria de 22 anos dedicados a Educagdo. Concursada, ela tem um vinculo com a
unidade de ensino, e acompanha um grupo que atua na instituicdo, em média, de 5 a 10
anos. Isto colabora para a harmonia e sintonia da equipe. A coordenacdo ¢ volatil, e, as
vezes, o cargo ¢ ocupado, e, em outros momentos, permanece vago. Esta fungdo ¢
ocupada por alguém comissionado, ou seja, indicado pela Secretaria Municipal de
Educacao. Desta forma, ao longo dos dois anos de pesquisa, dois educadores ocuparam a
coordenacdo. Apesar desta troca constante, a diretora ¢ pro-ativa, focada, determinada e
uma gestora dialdgica, pois consegue coordenar e dirigir a sua unidade, contando com o

apoio dos funcionarios do setor administrativo e os demais professores.

4.1.3 Perfil socioecondomico da comunidade escolar
Segundo o regimento escolar, a comunidade local ¢ formada por trabalhadores
rurais, comerciantes, pedreiros, caminhoneiros, autdbnomos e funcionarios da Prefeitura

de Biritiba Mirim. O perfil socioecondmico das familias ¢ baixo, muitos pais encontram-
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se desempregados, e a escola acaba sendo o unico lugar de lazer, cultura e diversdo. O
bairro registrou um aumento populacional nos ultimos anos ao receber novos moradores,
vindos de Salesopolis, Ferraz de Vasconcelos, Mogi das Cruzes e Sao Paulo, o que gerou
o aumento de matriculas, e, por sua vez, de alunos.

Segundo o IBGE, até 2016, o salario médio mensal dos moradores de Biritiba
Mirim era de 2,1 salarios minimos, ¢ a propor¢ao de pessoas ocupadas em relagdo a
populacao total registrava 10,3%. Os domicilios com rendimentos mensais de até meio
salario minimo por pessoa compunham 36,1% da populagdo. As principais fontes de
renda dos biritibanos vém da agricultura — o governo desenvolve programas e agdes de
incentivo neste segmento — e do comércio. Em complemento a esses dados, o Atlas do
Desenvolvimento Humano do Brasil® destaca o aumento da populagiio economicamente
ativa ¢ a queda do publico inativo no periodo de 2000 a 2010. De acordo com o
levantamento, a taxa de atividade da populagdo economicamente ativa de 18 anos ou mais
passou de 67,84% para 68,91% em 2010. Ao mesmo tempo, a taxa de desocupagdo (ou
seja, o percentual da populagdo ativa, mas que estava desocupada) passou de 14,75% em
2000 para 7,54% em 2010. Um retrospecto para conhecer o perfil do municipio, que,

apesar de suas dificuldades estruturais, apresenta preocupa¢do com o ensino.

4.1.4 Projetos desenvolvidos

A institui¢do se preocupa em desenvolver acdes que ampliem os debates
promovidos em sala de aula. Com o objetivo de aproximar a escola da comunidade,
algumas propostas inserem as familias em sua realizagdo. Ha programas que fazem parte
do cronograma escolar e outros que sio esporadicos. Na area de Lingua Portuguesa, hé o
projeto de leitura “Ler e Gostar - E S6 Comegar”, que estimula a pratica leitora por meio
de diferentes gé€neros textuais, suportes de leitura e manifestagdes artisticas; na area de
Meio Ambiente, ha o “Boa Energia nas Escolas”, desenvolvido em parceria com a EDP
Bandeirantes com o objetivo de estimular o uso consciente dos recursos naturais do
planeta; e a “Valorizagao da Comunidade”, que organiza palestras, debates e eventos para
trazer as familias as escola e incentivar a sua participacdo na jornada estudantil de seus

filhos. Paralelamente a essas agdes, ha iniciativas pontuais, que ocorrem nas diferentes

59 Panorama completo da cidade disponivel em: <http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/305>.
Acesso em agosto de 2018.
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disciplinas, a fim de estender os aprendizados de assuntos abordados em determinado
estagio do conteudo curricular.

De acordo com o projeto politico pedagdgico, a Emef Waldemar Costa Filho
baseia o seu trabalho no modelo socioconstrutivista, partindo do pressuposto de que a
relagdo com o meio ¢ fundamental para o aprendizado, conforme explicita o documento

oficial:

Nesta concepgdo, o professor € o mediador da aprendizagem, propondo tarefas
desafiadoras, nas quais os estudantes tém a possibilidade de utilizar os seus
conhecimentos prévios para produzir novos saberes. Tal concepg¢ao, alicercada
na interagdo, torna o papel do professor mais ativo na medida em que realiza
propostas que aproximam os alunos de contextos reais de aprendizagem.®

A realizagdo de projetos interdisciplinares propicia esses desafios, tanto para os
educadores, que organizam a sua rotina para implementar as atividades extras ao lado das
tradicionais; quanto aos alunos, que recebem tarefas que estimulam o seu envolvimento
€ maior participa¢do no contexto escolar. Durante o periodo de observacdo das aulas, ¢
notavel a rotatividade das acdes. Datas comemorativas, como Dia do indio, do Meio
Ambiente, Folclore, da Familia, das Maes, dos Pais, sempre sdo assuntos de propostas
especiais, que envolvem o corpo docente e discente e os familiares. A gestdo acredita que
estas agdes proporcionam vivéncias significativas e sdo uma forma de unir o que ¢
necessario ensinar (em referéncia ao que consta nos curriculos) com o que € importante
aprender (com relagdo as experiéncias praticas).

Dentre as propostas idealizadas, nossa pesquisa se preocupou em avaliar o “Jornal
Mural” e o “Boletim da Emef Waldemar Costa Filho”, duas iniciativas desencadeadas
por meio do projeto de leitura que se enquadram na interface Comunicagdo e Educacdo e
sdo realizados desde 2015. O primeiro remete a publicagcdes esporadicas inseridas nos
corredores da escola, que trazem recortes de noticias de um jornal regional, trabalhos
produzidos pelos alunos e publicagdes realizadas pelas criangas, como contos, cronicas,
histérias em quadrinhos, mangas, haicais, cartas, recados, dentre outras producdes
textuais e artisticas, evidenciando diferentes manifestagdes de expressdo. O segundo
projeto refere-se a uma publicagdo anual, realizada ao longo do periodo letivo, e
finalizada em dezembro. Também ha a participacao de todas as turmas, que organizam as
tarefas e responsabilidades para registrar o que foi concretizado na escola tanto pelos

alunos quanto os educadores. Os grupos dos 4° e 5° anos sdo os mais atuantes nas duas

60 Trecho retirado do documento que descreve o projeto politico pedagdgico da unidade municipal.
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iniciativas, pois eles estdo sendo apresentados, ao longo desta etapa estudantil, a
diferentes géneros textuais. Trata-se de uma série em que a producao textual ¢ intensa, e
o estimulo a autoria em diferentes dispositivos, reforcado. Por este motivo, as duas salas

do 5° ano foram as observadas durante o presente processo de investigagao.

a. Jornal Mural

O jornal mural®

mantém a sua tradicdo nas escolas, em especial na Emef
Waldemar Costa Filho. Inserido nos corredores da unidade, a publicagdo ¢ atualizada
constantemente, de acordo com o fluxo de produ¢des dos estudantes. Durante o periodo
de acompanhamento das atividades, o que se observa nestes espacos sdo produgdes
autorais estimuladas nas agdes do projeto de leitura, que visam tanto aos textos escritos
quanto aos artisticos. O objetivo € incentivar a expressao dos estudantes.

Ha trabalhos das turmas do 1° ao 5° ano, realizados em suas aulas durante a
abordagem de determinada tematica. Para as turmas iniciais, do 1° ao 3° ano, no estagio
de alfabetizacao, observam-se desenhos baseados em obras lidas ao longo das aulas, que
contemplam contos de fada, lendas, fabulas, cantigas; producdes textuais como bilhetes,
cartas, receitas; géneros abordados nessas séries. Aos 5° anos, sdo apresentados a noticia,
a reportagem, a cronica, artigo de opinido, o texto argumentativo. Nesta série, a produgao
¢ intensificada, e os alunos se aprofundam nos subgéneros presentes na linguagem
jornalistica.

A unidade escolar recebe diariamente exemplares do jornal Diario do Alto Tieté,
e os professores os utilizam para explanar sobre os assuntos divulgados e as categorias
discursivas, trabalhadas na disciplina de Lingua Portuguesa por meio do programa Ler e

Escrever®. Este é o material didatico utilizado pela rede municipal, e os estilos textuais

1 Os trabalhos sdo compartilhados na pagina do Facebook, que é atualizada pela diretora. Confira em:
<fb/waldemarcostafilho>. Acesso em janeiro de 2017.

2 O Programa Ler e Escrever é uma iniciativa da Secretaria de Estado da Educacio de Sio Paulo. Envolve
um conjunto de agdes articuladas que inclui formagdo de professores, coordenadores pedagdgicos e
técnicos, acompanhamento das aprendizagens dos alunos, elaboracdo e distribuicdo de materiais
pedagdgicos e outros subsidios, constituindo-se como uma Politica Publica para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Implantado em 2008 na capital e regido metropolitano e em 2009 no interior de Sdo Paulo.
O objetivo ¢ promover a melhoria do ensino nas redes estadual ¢ municipal contribuindo com o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que atua em sintonia com a meta 5 do Plano Nacional
da Educagdo (PNE), cujo desafio ¢ garantir que todos os alunos estejam alfabetizados em Lingua
Portuguesa e Matematica até os 8 anos, ou seja, ao fim do 3° ano do Ensino Fundamental I. Mais
informagdes disponiveis em: < http://lereescrever.fde.sp.gov.br/SysPublic/Home.aspx>. Acesso em janeiro
de 2017.
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enumerados integram o contetido dos 5° anos. Os alunos destas séries sdo responsaveis
por fazer a leitura diaria do jornal e selecionar as noticias consideradas mais importantes,
em especial as relacionadas ao municipio, para serem arquivadas no Jornal Mural. Ao
longo do processo de leitura, recortes e colagens, os géneros discursivos sao
intensificados, fatos atualizados e articuladas discussdes sobre algum assunto que gerou
repercussdo. Esta pratica foi ampliada com a participagdo da escola no projeto regional
Dat - Formando o Cidaddo do Futuro® (que incentiva o jornal na sala de aula). Com o
objetivo de unir o que vinha sendo trabalhado nas formagdes mensais da proposta regional
com os conteudos da apostila didatica da iniciativa estadual, a gestdo escolar, em conjunto
com os professores, decidiu produzir o boletim informativo, quando, entdo, os alunos

colocaram em pratica o que estavam aprendendo.

Figura 12 - Mural da unidade escolar com as produgdes dos alunos

Espaco retine trabalhos de todas as turmas da escola
Fonte: Autora (2017)

93 Vide pagina 28, que traz uma explicagdo sobre este projeto desenvolvido em escolas do Alto Tieté.
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b. Boletim Emef Waldemar Costa Filho

Os professores dos ciclos finais do Ensino Fundamental I passaram a apresentar
os suportes midiaticos (em especial, o jornal impresso), estimular a leitura e a
interpretagdo, e, em seguida, incentivar a criagdo do boletim informativo. A produgdo ¢
anual, exibida em dezembro, durante o evento de encerramento do projeto de leitura,
quando ha exposigdes, atragdes culturais € uma confraterniza¢ao. O boletim envolve 12
turmas, do 1° ao 5° ano, e aborda as seguintes editorias: Lazer, Educa¢ao, Satde, Politica,
Seguranga, Trabalho, Cultura e Esportes. Cada sala produz um texto, que pode ser
coletivo ou individual, com as suas apuracdes, pesquisas, entrevistas e imagens.
Mediados pelo professor, todos se responsabilizam pelo processo. A coordenacdo geral e
a revisdo sdo feitas pelo mediador (professor da turma), a diagramagdo pelo secretario
escolar (que atua na administracdo, secretaria e contabilidade da instituicdo), a
conferéncia geral e impressdo de alguns exemplares pela coordenadora e diretora
pedagdgicas. O boletim envolve a participagdo de toda a equipe docente e discente,
inclusive, os funciondrios da limpeza e os agentes escolares (inspetores de alunos), que
ajudam na montagem do suplemento (sdo impressos em folha sulfite e grampeados) e
distribuicdo. Busca-se parcerias para uma impressdo profissional e uma edigdo
personalizada.

De noticias a reportagens, ao longo da realizacdo da publicacdo, as criangas
discutem situagdes do universo escolar, do bairro, da regido e até do pais para introduzir
0 espirito critico, participativo e criativo. Dentre os assuntos acompanhados durante as
aulas dos 5° anos, foi possivel presenciar debates sobre uma creche que ha muito tempo
vem sendo construida, mas até o momento ndo havia sido inaugurada; o descarte incorreto
do lixo, que tem causado transtornos ao bairro; a falta de seguranca na regido, que
ocasionou um assalto a escola; a desaten¢dao dos governantes quanto a situagao das ruas
da vizinhanga, que precisam ser recapeadas; a necessidade de buscar melhorias aos
moradores e a unidade escolar junto a prefeitura e a camara municipais. Estes temas
geraram textos argumentativos dos alunos, e as producdes envolveram tanto a escrita
quanto a oralidade. Eles entraram em contato com educadores, moradores e autoridades
para dar aporte as suas pesquisas.

As atividades sdo diversas, e, para ilustrar o cenario de toda a articulagdao das
produgdes escolares, algumas aulas foram selecionadas e serdo esbocadas na descri¢ao

do processo de investigacao e analise dos dados apurados, que integram o capitulo V desta
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dissertacdo. As dinamicas ressaltam que a producdo vai além dos textos, e foram
realizadas em consonancia com a realidade local, regional e global. Além de incentivar a
leitura, interpretagdo e producdo, os projetos estimulam a participacao, a cidadania, a
visdo de mundo e a percepgdo critica da realidade. Alguns dos trabalhos expostos no
mural também resultaram em produgdes especiais para o boletim informativo. Sao dois
projetos realizados em conjunto e que utilizam as linguagens da comunicagdo, da

informacao e das tecnologias.

Figura 13 - Alunos com uma das edi¢des do boletim informativo

Producdo realizada pelas turmas dos 4° e 5° anos
Fonte: Autora (2016)

4.1.5 Matrizes curriculares norteadoras das acoes educativas

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) incluem em seus artigos
a utilizagdo de textos informativos no processo de ensino e aprendizagem. Eles podem
ser vistos nos livros didaticos de todas as disciplinas, pois € comum a inclusao de noticias
e reportagens jornalisticas de diferentes segmentos editoriais para complementar o
conteudo de alguma matéria, seja na area de Linguagens como de Ciéncias Naturais e
Ciéncias Humanas. No entanto, as aulas de Lingua Portuguesa sdo as que atuam com
esses discursos com mais profundidade. Esta area do conhecimento tem como premissa

central a leitura, interpretacdo e produgdo textual, em especial, nos anos finais da
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Educacdo Bésica. Paralelamente a essas habilidades sdo trabalhadas a gramatica e a
literatura a fim de complementar o repertorio linguistico e cultural necessario para uma
escrita coesa e coerente. Segundo os PCNs do Ensino Fundamental I, o ensino da lingua

¢ uma das maneiras de garantir a constru¢do da cidadania.

O dominio da lingua tem estreita relacdio com a possibilidade de plena
participagdo social, pois € por meio dela que o0 homem se comunica, tem acesso
a informac@o, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes
de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido
com a democratizacdo social e cultural atribui a escola a fung¢do e a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos (BRASIL,1998, p. 21).

O documento defende que o ensino deve ir além do ler e escrever, abrir
possibilidades para o debate, a reflexdo e compreensao por meio da palavra, seja oral ou
escrita. Para isso, o aluno tem de se sentir apto a elucidar os signos historicos e sociais
que permeiam o universo da linguagem, por considerar esta habilidade importante para

ampliar a capacidade de interpretacdo da realidade.

Dessa perspectiva, a lingua ¢ um sistema de signos historico e social que
possibilita a0 homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é
aprender ndo so6 as palavras, mas também os seus significados culturais e, com
eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998, p. 22)

Projetos de leitura auxiliam na formagao desses principios, agregando, na pratica,
os conhecimentos adquiridos ao longo do contetido programatico. Sao iniciativas que
ajudam na identificacdo das diferentes linguagens e estimulam o interesse pelo “ler”,
“interpretar”, e, por sua vez, “‘expressar’, seja com textos escritos ou produgdes
audiovisuais. Sdo, inclusive, incentivados pelos PCNs, conforme destaca um dos itens do
documento:

Os projetos sdo situagdes em que linguagem oral, escrita, leitura e produgao
de textos se inter-relacionam de forma contextualizada, pois quase sempre
envolvem tarefas que articulam esses diferentes conteudos. Sdo situagdes
linguisticamente significativas, em que faz sentido, por exemplo, ler para
escrever, escrever para ler, ler para decorar, escrever para ndo esquecer, ler em
voz alta em tom adequado (BRASIL, 1998, p. 46).

As propostas desenvolvidas pela Emef Waldemar Costa Filho na interface
Comunicacdo e Educacdo podem ser consideradas uma destas praticas promissoras
criadas para aliar o tedrico (presente no programa) ao pratico (realizado por meio de
experiéncias). O jornal mural e o boletim informativo foram criados para concretizar os
aprendizados direcionados especificamente a linguagem jornalistica e seus diferentes
subgéneros, um dos conteudos didaticos que constam no cronograma curricular e que
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devem ser aplicados nas séries finais (4° e 5° anos) do Ensino Fundamental 1. O curriculo
da rede municipal é pautado no material didatico do Programa Ler e Escrever®, que, dos
anos iniciais aos finais (1° ao 5° ano), insere textos informativos no processo de formagao
das criancas. H4 uma sequéncia de atividades que comeca com a apresentagdo dos meios
de comunicacdo como portadores de leituras. A partir do 3° ano, os alunos conhecem as
caracteristicas desses suportes e sdo estimulados a serem leitores dos veiculos para se
manterem informados e conscientes quanto ao que ocorre em seu universo.

O tema ¢ aprofundado no 4° ano, quando sdo abordadas a posi¢ao dos veiculos de
informagdo, a sequéncia temporal dos fatos noticiados, as caracteristicas dos textos
narrativos e opinativos. Com foco no desenvolvimento da capacidade leitora, os
exercicios trabalham a compreensao e interpretagdo dos alunos. Neste estagio, alguns dos
géneros textuais presentes, em especial, no jornal impresso, sdo explorados. As
caracteristicas dos textos de opinido, noticia e reportagem, carta de leitor e da propaganda
fazem parte desse processo. De acordo com a Matriz de Avaliagdo Processual - Anos

Iniciais, o objetivo ¢ desenvolver as seguintes habilidades:

H 05 — Reconhecer a sequéncia temporal dos fatos relatados em uma noticia.
H 06 — Identificar a opinido e o posicionamento do autor em uma carta
opinativa de leitor.

H 07 — Identificar a finalidade de uma carta de leitor a partir de sua
compreensdo global.

H 08 — Identificar o publico-alvo de uma propaganda veiculada em jornal, a
partir da andlise de sua linguagem verbal e ndo verbal.

H 09 — Reconhecer informagdo explicita de um fato noticiado, a partir da
leitura do lead da noticia.

H 10 — Identificar o local e a data em que aconteceu o fato relatado em uma
noticia.

H 11 — Identificar a posigdo/opinido de uma declaracdo de sujeitos, relacionado
ao fato retratado em uma noticia.

H 12 — Distinguir as diferentes posi¢des dos veiculos de comunicagdo, em
relagdo ao mesmo fato, por meio da leitura de uma mesma noticia publicada
em veiculos diferentes.

H 13 — Localizar informagdes explicitas em um artigo expositivo que
contextualize o leitor em relagdo ao tema abordado (SAO PAULO, 2016, p.
21).

Percebe-se que ha a preocupagdo em apresentar a construcao das noticias e suas
diferentes abordagens. Apesar de a escola receber um veiculo regional, os educadores

atuam com outros meios para observar a interpretagdes acerca de um mesmo assunto.

% A primeira fase do Ler e Escrever teve inicio em 2007, com iniciativas nas escolas da capital paulista.
Apos um ciclo de formagdo com professores, o programa passou a ser adotado em todas as salas de aula
em 2008. Nesse mesmo ano, por iniciativa do governo federal, a proposta foi ampliada para a Regido
Metropolitana de Sdo Paulo e, em 2009, para o interior ¢ litoral.
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Inicia-se o estudo das linhas editoriais, da preocupagdo com a interpretacdo e
conscientizagdo para evitar as possiveis manipulagdes. Ha o inicio de uma leitura critica
da midia. Interpretacdo, formacdo de opinido e argumentagdo sao exploradas nos
exercicios, preparando as criangas para construirem suas visdes sobre o que leem, e, em
seguida, do que ouvem e assistem. O estimulo a leitura é constante para, entdo, incentivar
a produgao e a autoria em sala de aula por meio dos dispositivos informativos.

As turmas do 5° ano receberam a atencdo desta pesquisadora, que pdde
acompanhar estagios de seus trabalhos com as linguagens da comunicagdo. Em primeiro
lugar, a roda de jornal passa a integrar a rotina das aulas desses grupos, ¢ este ¢ um
requisito do Programa Ler e Escrever. Segundo a Matriz de Avaliagdo Processual - Anos
Iniciais, esta atividade ¢ considerada permanente e visa a: (1) Reconhecer os diferentes
veiculos de informagdo como fontes dos acontecimentos que cercam o nosso cotidiano.
(2) Compreender que as noticias ndo sao textos neutros, mas orientados pelas crengas e
valores dos veiculos que a produziram. (3) Reconhecer a estrutura organizativa do
portador jornal, bem como as diferengas entre um veiculo e outro. (4) Desenvolver
comportamento de leitor de jornal (SAO PAULO, 2016, p. 22).

Desta leitura, que ndo ocorre diariamente, e sim esporadicamente, os debates sao
aprimorados, e, segundo os professores, existe a continua evolucao dos alunos tanto nas
produgdes orais quanto textuais. No 5° ano, leitura, interpreta¢do e produ¢do norteiam o
trabalho em Lingua Portuguesa. O jornal passou a ser um aliado neste trabalho, e foi por

meio da sequéncia didatica intitulada “Lendo noticias para ler o mundo”®

e das agdes do
projeto Dat - Formando o Cidadao do Futuro que a produgdes escolares foram criadas,
primeiramente, desenvolvidas pelas turmas desse estagio, e, depois, por todas as séries.
Este trabalho busca a concretizacao das seguintes habilidades estipuladas pela Matriz de

Avaliagdo Processual - Anos Iniciais:

%5 O material didatico ¢ formado por sequéncias didaticas, projetos e atividade permanentes. Cada capitulo
envolve uma tematica, como meio ambiente, lendas folcléricas, o sistema solar, reciclagem, reino animal,
dentre outras. Sdo contetidos extensos e que sdo trabalhados em varias aulas. Isso porque engloba nio s6
leitura, interpretacdo ¢ produgdo como também topicos gramaticais, géneros textuais e literatura. Assuntos
referentes as linguagens da comunicagdo comecam desde o 3° ano, quando as criangas sdo apresentadas aos
diferentes portadores de leituras, sendo o jornal o principal representante. Este contetido esta presente na
sequéncia didatica “Os Meios de Comunicacao”, conforme consta no Guia de Planejamento e Orientagdes
Didaticas - Professor 3° Ano. O assunto volta a ser explorado no 4° ano, com a sequéncia intitulada “Lendo
noticias para Ler o Mundo”, e ampliado no 5° ano, com um novo cronograma de agdes. De acordo com o
Manual de Avaliagdo Processual - Anos Iniciais, que descreve o programa das turmas do 1° ao 5° ano, os
textos informativos fazem parte do cotidiano dos alunos desde as séries iniciais as finais.
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H 01 —Identificar a posi¢do/opinido de uma declaracdo de sujeitos relacionada
ao fato retratado em uma noticia.

H 02 — Reconhecer a sequéncia temporal dos fatos relatados em uma noticia.
H 03 — Distinguir as diferentes posi¢des dos veiculos de comunicagdo, em
relagdo ao mesmo fato, por meio da leitura de uma mesma noticia publicada
em veiculos diferentes.

H 04 — Identificar uma opinido em relagdo a um acontecimento retratado em
uma noticia veiculada em jornal.

H 05 — Identificar o local e a data em que aconteceu o fato relatado em uma
noticia. (SAO PAULO, 2016, p. 24)

O topico consta do contetdo a ser aplicado no segundo semestre. Segundo o Guia
de Planejamento e Orientagdes Didaticas - Professor 5° Ano, do Programa Ler e Escrever,
esta etapa pode ser realizada ao longo de dez aulas, e, em média, de um a dois meses, no
entanto, depende da organiza¢do do educador, que precisa conciliar este contetido com o
das outras disciplinas. Ao analisar o material, observa-se que existe um roteiro para
apresentar o género jornalistico as criancas. Primeiramente, o jornal, a revista, o site € a
televisdo sdo identificados como portadores de leitura. H4 uma explicagdo sobre as
caracteristicas de cada um deles e da importancia de se manter atualizado sobre o que esta
ocorrendo pelo mundo. Seria um complemento de alguns aspectos ja abordados nas séries
anteriores, no entanto, leva-se em consideracao que os alunos estao finalizando uma etapa
do ensino, e encontram-se mais questionadores, opinativos e participativos.

O professor se encarrega de levar estes meios de comunicacdo, e, com eles em
maos, da inicio a uma nova etapa das aulas, a de mostrar as se¢des, as editorias, a
composi¢ao dessas publicagdes. Por tultimo, explica os subgéneros presentes na
linguagem jornalistica, com as noticias, reportagens, cronicas, quadrinhos, tirinhas,
artigos de opinido, charges, dentre outros. A aula é complementada com a discussdo de
algumas nomenclaturas proprias dos meios informativos, jargdes como chapéu, olho e
lead. As diferencas entre noticia e reportagem também sao abordadas, e, ap6s um trabalho
sistematizado de todo o processo de produgdo, circulagdo e recepgdo, o aprendizado ¢é
consolidado com a pratica, quando os alunos sdo convidados a produzir o seu proprio
jornal com base em tudo o que foi explorado.

O conteudo ¢ amplo, e, ao longo do processo de observacao, as aulas programadas
pelo curriculo ndo sao suficientes. Todas estas atividades foram consolidadas ao longo do
semestre, € os assuntos explorados na producdo escolar, em especial, o jornal mural,
envolviam os programas de outras disciplinas, para permitir o trabalho interdisciplinar.
Quanto ao boletim informativo, os textos sdo coletivos — em dupla ou grupo —, e este

processo conta com a escolha do tema, a pesquisa, as fontes a serem entrevistadas € o
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registro fotografico, para, entdo, a producdo textual. Os alunos organizam as tarefas,
algumas sao realizadas como “trabalho escolar”, e outras durante as aulas. A descricdo
das editorias, o formato do jornal, a estrutura a ser seguida também sao debatidas em aula,
embora a diagramacgdo e organizacdo de todo o conteudo seja tarefa de outro
departamento. O professor entrega a direcdo os textos revisados e fotos selecionadas. O
material passa por uma nova conferéncia antes de ser inserido no informativo.

O objetivo ¢ a compreensao do ciclo pelo qual passam os textos informativos e da
dindmica de um veiculo de comunicagdo; da repercussdo do que ¢ divulgado; das
interpretagdes dos assuntos abordados e da necessidade de uma criticidade diante do que
se acompanha nos meios de comunica¢do. Com noticias ora duvidosas ora falsas sendo
cada vez mais constantes na Imprensa, em especial, a digital, torna-se necessario fazer da
educacdo midiatica uma premissa no curriculo escolar das séries inicias as finais. Este
trabalho ainda ndo possui a atengdo que merece, no entanto, algumas acdes, como as
articuladas nas escolas estudadas, apontam para a possibilidade da extensdo e

consolidag¢dao de um estudo mais aprofundado na interface da Comunicagao ¢ Educacao.

4.1.6 Atuacao do mediador

Os mediadores sdo os proprios educadores, que, em parceria com a gestao escolar,
realizam os projetos. Cada um exerce as atividades com as suas respectivas turmas, € o
coletivo ¢ consolidado com a orientacao da equipe gestora, que se mostra presente em
todas as agdes realizadas no espaco educativo. Os educadores do 5° ano demonstram
compromisso com a educagdo, envolvimento com os assuntos a serem trabalhados,
preocupagdo em inovar as didaticas e aprimorar o material didatico utilizado pela rede de
ensino. Sao profissionais que se dedicam integralmente as criangas, ao participar nao
apenas da sua vida escolar como também pessoal. Sdo educadores, orientadores e
parceiros, conforme destacado pelos proprios mediadores. A convivéncia € positiva, e
estes diferentes perfis sdo observados durante as aulas. Os projetos realizados na interface
da Comunicacdo ¢ Educagdo realcam o espirito coletivo, colaborativo e integrado;
inspiram os alunos a aprenderem algo diferente, como manusear uma maquina,
entrevistar alguém considerado “importante”; produzir um trabalho que vai ser divulgado;
pesquisar um assunto além da sala de aula; explorar a comunidade e a cidade.

Conforme descrito na caracteriza¢ao da unidade, trata-se de uma escola carente

com relagdo a estrutura, pois nao possui recursos tecnologicos; e as criangas nao tém facil
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acesso a cultura, lazer e tecnologia. A maioria ndo sai do seu bairro, apenas em situagdes
especiais. Uma visita a regido central ja ¢ um diferencial no seu cotidiano. Apesar disso,
durante sua formacdo, sdo atuantes e interessados em ampliar seus olhares a fim de
conhecer novos universos. S3o positivos a cada proposta lancada, e produzem o que
estiver ao seu alcance, independentemente dos recursos disponiveis. Os alunos do 5° ano
estdo sendo preparados para uma proxima etapa escolar e um novo desafio: a mudanga
de escola. E um momento de transi¢do, da troca de uma escola ptblica por uma estadual.
E, no caso destes estudantes, eles passardo a estudar no centro, ou seja, longe da sua
regido, que ndo conta com unidade voltada aos ensinos Fundamental II e Médio. Os
professores os preparam para esta mudanga, pois € algo que inclui adaptagdes na rotina,

comportamento, cultura, ambientes e realidades.

4.1.7 Envolvimento de educadores e gestores

A diregdo exerce um papel importante para a sintonia entre toda a equipe e a
consolida¢dao de todos os objetivos langados ao longo de cada ano letivo. A gestao ¢
democratica ao se mostrar dialogica, participativa e colaborativa. A equipe atua em
consonancia com os quatro pilares da educa¢io®®: aprender a conhecer, a fazer, a conviver
e a ser. Desta forma, o ensino ¢ pautado nas diretrizes curriculares e aprimorado com a
criatividade da comunidade escolar, que acredita que a experiéncia ¢ essencial para
consolidar a reflexdo teorica. O trabalho ¢ coletivo, e a produ¢do do boletim informativo
demonstra esta parceria, pois envolve ndo apenas o corpo docente como também o grupo
que atua no setor técnico e administrativo.

A comunidade também ¢ participativa na dindmica escolar. Este apoio ocorre de
forma direta — com a integragdo na Associacao de Pais e Mestres (APM) ou no Conselho
de Escola — e indireta — com o auxilio nos eventos ¢ em algum projeto especial. O
resultado desta parceria entre a equipe escolar, alunos, familiares e o bairro contribui para
o desenvolvimento continuo da escola. Em 2017, a unidade conquistou a nota 5,7 no

ndice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb)®’, ultrapassando a meta escolar,

% Estes pilares foram apontados por Jacques Delors no relatério da Comissdo Internacional sobre Educagio
para o século XXI, apresentado a Unesco durante a Conferéncia Internacional da Educacao para Todos,
realizada na Tailandia em 1990. Veja mais em: DELORS, Jacques. Educagdo: um tesouro a descobrir. 4.
ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC; Unesco, 2000.

70 Ideb ¢ calculado com base no aprendizado dos alunos em Portugués e Matematica (Prova Brasil) e no
fluxo escolar (taxa de aprovacao). Embora a unidade ndo tenha conquistado a nota 6,0, a referéncia estadual,
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que era 5,6, e atingindo a municipal, projetada em 5,7. Segundo o Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a nota do municipio foi 6,1.

4.1.8 Participacio dos alunos

A participacdo dos estudantes nos projetos que envolvem as linguagens da
comunicagdo ocorre em consonancia com as aulas. Existe a distribui¢ao do tempo para
aliar as atividades do jornal mural e o boletim informativo. Geralmente, sao distribuidas
nas aulas de Lingua Portuguesa, que possui maior carga horaria. Em sala, ocorre grande
parte das agdes, mas hd uma demanda realizada como “dever de casa”. Pesquisa
aprofundada sobre o assunto a ser abordado, reunides em grupo para definir as tarefas,
atividades praticas como algumas entrevistas e registro de imagens, orientacdes com
familiares sdo alguns exemplos. A producao textual ocorre tanto em sala quanto em casa,
no entanto, a corre¢ao ¢ feita em aula.

Percebe-se que as atividades sdo interessantes para os alunos. Eles, de fato, se
envolvem com os temas distribuidos e vao além dos livros e da internet (para os que tém
acesso). Muitos realizam pesquisa de campo e entram em contato com os pais, familiares
e vizinhos para opinarem e ajudarem a debater os assuntos em destaque. Sao criangas na
faixa etdria de 10 a 11 anos, e algumas delas despertam a atengao pela precisdo em suas
opinides, descricdo de seus objetivos e realizacao das suas acdes. As atividades estimulam
a participagdo e revelam talentos em vdrias areas, seja na escrita, na oralidade e nas artes.
Como exemplos, podemos citar um aluno que criou uma revista de historia em
quadrinhos, com desenhos e textos de sua autoria; outros estudantes escreveram e
ilustraram um livro destacando as melhorias que desejavam ao municipio, o trabalho
coletivo recebeu o apoio de uma editora, que o transformou no livro “Transformando a
Minha Cidade”, publicada em dezembro de 2017. Estudantes que gostam de escrever,

desenhar, opinar e semear ideias foram observados ao longo do processo de investigagao.

atingiu a meta municipal e cresceu. O objetivo ¢ melhorar para garantir mais alunos aprendendo e com um
fluxo escolar adequado.
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4.2 E.E. Professor Mario Manoel Dantas de Aquino

4.2.1 Caracterizacido da unidade de ensino

A escola escolhida para desenvolver os estudos dos grupos dos ensinos
Fundamental II e Médio fica localizada em Ferraz de Vasconcelos®, cidade proxima a
capital paulista, com populacdo estimada de 191.993 habitantes, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®. Jurisdicionada a Diretoria
Regional de Ensino de Suzano’, a unidade estadual esta instalada no bairro Parque
Dourado, regido periférica formada por conjuntos residenciais da Companhia de
Desenvolvimento Habitacional e Urbano (CDHU). Possui, ao todo, 79 professores, e
1.145 alunos matriculados, sendo 682 do Ensino Fundamental I e 463 do Ensino Médio.
Muitos jovens moram nos blocos habitacionais, no entanto, boa parte reside em regides
préximas, como Parque Sao Francisco, Jardim Figueiredo, Tanquinho e Parque Atlantica,
a uma distancia de 15 a 20 minutos do polo de ensino.

A E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino fica perto da area central, de uma estagao
de trem da Companhia Paulista de Trens Metropolitanos (CPTM), do terminal urbano de
onibus e com facil acesso a outros bairros. Como ha uma escola municipal — que atende
os ensinos Infantil e Fundamental I — em frente a escola estadual, o movimento €
constante ao longo do dia. As aulas ocorrem nos periodos da manha, tarde e noite, e, além
do ensino regular, ha refor¢o para alunos com dificuldades de aprendizagem.

A escola foi fundada em fevereiro de 1977 com o nome de Jardim Dourado. No
final da década de 1980 passou a ser chamada “Mario Manoel Dantas de Aquino”, em
homenagem ao professor de Matematica, Quimica e Fisica que atuou em varios colégios
do Alto Tieté, como Mogi das Cruzes, Poé e Ferraz de Vasconcelos. A unidade recebeu
reformas ao longo deste periodo, e, em 2008, ganhou uma nova edificagcdo, ampliando a

infraestrutura. O prédio conta com 14 salas de aula, além de espagos extras. Ha, por

%8 Ferraz de Vasconcelos é um municipio do Estado de Sdo Paulo, localizado na Microrregido de Mogi das
Cruzes. Com uma extensao territorial de 30,07 km?. Fica a aproximadamente 31,5 quildmetros da capital
paulista. Informacgdes disponiveis em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/ferraz-de-
vasconcelos/panorama>. Acesso em agosto de 2018.

% Dados referem-se ao balangp de 2017. Panorama completo da  cidade:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/ferraz-de-vasconcelos/panorama. Acesso em agosto de 2018.

70 A Diretoria Regional de Ensino de Suzano é responsdvel pela rede estadual de Ferraz de Vasconcelos e
Suzano. A cidade onde foi realizada a pesquisa de campo possui 19 escolas estaduais. Segundo o IBGE,
até 2017, estavam matriculados 7 mil alunos no Fundamental IT e 7.468 no Ensino Médio. O corpo docente
do municipio conta com 415 profissionais.
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exemplo, laboratério de informatica, as salas de leitura, de jogos, de recursos
audiovisuais, do refor¢o escolar, do grémio estudantil ¢ a Sala de Atendimento
Pedagbgico e Especializado (SAPE), destinada as aulas com alunos que apresentam
déficit de aprendizado. Possui quadra de esportes coberta e ainda um patio e refeitdrio
amplos e area de convivéncia.

A escola celebrou quarenta anos em 2017 com um evento especial para
homenagear o patrono. Além de uma festa, que contou com a presenca de familiares de
Mario Manoel, os alunos produziram videos com depoimentos de ex-estudantes, ex-
funciondrios, ex-diretores, educadores e funciondrios que atuam hé bastante tempo na
instituicdo, além de colaboradores e personagens que se transformaram em grandes
profissionais. O homenageado foi uma pessoa influente na educacao, exerceu as funcdes
de professor e coordenador, e chegou a atuar na coordenadoria da Secretaria da Educagao
do Estado de Sao Paulo (SEE). Quando jovem, o patrono participava da Pastoral da
Juventude e ajudou a organizar grupos da igreja catolica que debatiam a situagdo do pais
e formas de intervir numa sociedade que vivia um periodo de perseguicdes politicas
devido ao regime ditatorial. Na década de 1970, integrou a Ag¢ao Catolica Operaria
(ACO), movimento de mobilizacdo social que possuia lideres como Dom Helder Camara,
que lutava contra a repressdo e os chamados “anos de chumbo”. Como educador
participou ativamente de todos os movimentos da categoria e sempre incentivou alunos e
professores pela busca de seus direitos. Natural de Mogi das Cruzes, o militante nasceu
em 1954 e faleceu em 1988.

O perfil mobilizador do patrono ainda pode ser encontrado nos canais de
participag@o no cenario escolar, representados pelo grémio estudantil, conselhos de escola
e a Associacao de Pais e Mestres. As reunides colocam em pauta discussdes que vao além
dos problemas escolares. A realidade do pais, que interfere significativamente no cenario
regional, também sustenta debates e instiga o desejo de agir em prol de transformacdes,

a comegar pelos jovens, que, em sua maioria, sdo ativos e participativos.
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Figura 14 - Entrada principal da escola estadual

Unidade fica localizada no Parque Dourado, em Ferraz de Vasconcelos
Fonte: Autora (2017)

4.2.2 Docentes, discentes e equipe gestora

A equipe gestora ¢ formada pela direcdo, vice-diretor e dois coordenadores,
responsaveis pelo Ensino Fundamental e Ensino Médio. A equipe atua, em média, ha dois
anos na gestdo, no entanto, ja& possuiam um vinculo com a escola, pois, até entdo,
lecionavam em suas respectivas disciplinas. Apenas a diretora, que anteriormente,
trabalhava em uma escola de Mogi das Cruzes, coube o desafio de se integrar ao grupo
escolar, conhecer o perfil da comunidade, dos alunos e professores e a dinamica do novo
espaco de trabalho. A escola estadual possui uma rotina movimentada, e, por atender um
grupo heterogéneo, nao ¢ isenta de problemas.

Ha reclamagdes de todos os lados, professores, alunos e familiares. Mas também
existem os momentos positivos, como a visita de ex-alunos, as conversas com o grémio
estudantil, as reunides com os jovens participantes dos projetos, a integracdo com
parceiros que se propdem a ajudar a melhorar a escola, o encontro com os professores
que desejam apresentar propostas de trabalho e com alunos que compartilham sugestdes
de atividades para a rotina educativa.

A secretaria recebe solicitagdes presenciais ou por telefone a todo o instante; ¢
comum o “entra e sai” de alunos ou pais da sala da diretoria; os corredores, o patio e a

area de convivéncia, principalmente nos intervalos, sio movimentados com a presenga
115



dos adolescentes; e a sala dos professores raramente encontra-se vazia. Sao, ao todo, 79
profissionais divididos ao longo dos trés turnos, portanto, ao entrar nesse espago, sempre
ha alguém preparando uma aula, corrigindo provas e trabalhos, lendo jornais e acessando
a internet ou conversando sobre inumeros assuntos. Isto ocorre quando eles estdo nas
“janelas”, ou seja, em aulas vagas.

A maioria dos professores atua também em outras escolas, alguns chegam a
trabalhar em trés turnos. Isso faz com que o tempo disponivel na unidade fique centrado
apenas nos momentos em que leciona e esta ¢ uma das justificativas para ndo se
integrarem a projetos organizados no espaco escolar. Muitos alunos também possuem
uma jornada dupla, alguns fazem o curso técnico em paralelo a Educagdo Bésica; outros
trabalham meio periodo; hd, inclusive, alguns jovens empreendedores, que atuam em suas
casas para ajudar nas despesas familiares. A gestdo direciona estes diferentes perfis, e,
dentro das possibilidades, procura atender as necessidades de todos. O didlogo entre as
partes ¢ constante, e a preocupag¢do em melhorar a escola, tanto com relagdo a estrutura
quanto a equipe técnica e ao corpo docente e discente, faz parte do cotidiano dos 200 dias

letivos.

4.2.3 Perfil socioecondomico da comunidade escolar

Apesar de a area escolar ser considerada periférica, o bairro Parque Sdo Francisco
esta incluido nas regides historicas da cidade. Foi fundado em 1971 e, desde entdo, vem
progredindo rapidamente. Segundo os educadores, os moradores sdo trabalhadores dos
mais diferentes setores, em especial, da industria e comércio. Alguns alunos também ja
trabalham, como aprendizes em departamentos de servigos, como lojas, supermercados e
escritérios, ou como autonomos, como em saldes de beleza. Grande parte dos jovens
possui seus smartphones, ndo usam o uniforme (ndo ¢ obrigatorio) e desfilam o seu estilo
pelos corredores. Sdo estudantes das classes baixa e média, que residem proximo a escola.

Ferraz de Vasconcelos ¢ uma cidade proxima a capital paulista e isso faz com que
a populacao trabalhe tanto no local onde mora como também em diversas regides de Sao
Paulo. Segundo o Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, a cidade possui o Indice
de Desenvolvimento Humano (IDHM) Alto (entre 0,700 e 0,799), e a dimensao que mais
contribui para o resultado ¢ Longevidade, com indice de 0,828, seguida de Educagdo, com

0,703, ¢ de Renda, com 0,691.
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Até 2010, a quantidade de criancas 11 a 13 anos frequentando os anos finais do
Ensino Fundamental era de 89,78%; e cerca de 71,74% dos jovens de 15 a 17 anos
concluiram esse ciclo educacional. Com relagdo ao Ensino Médio, 51,56% de jovens de
18 a 20 anos finalizaram a ultima etapa da Educacdo Bésica. O indicador Expectativa de
Anos de Estudo também sintetiza a frequéncia escolar da populacdo em idade escolar.
Entre 2000 e 2010, ela passou de 10,36 anos para 10,77 anos, no municipio, enquanto na
Uniao Federal (UF) o registro foi de 10,23 anos para 10,33 anos. Houve um aumento em
relagdo ao balango anterior, de 1991, quando a expectativa de anos de estudo era de 9,15
anos, no municipio, e de 9,68 anos, na UF.

No entanto, ainda € preocupante o balanco do nivel de escolarizacdo da populacao
adulta (acima de 25 anos de idade). Em 2010, 6,22% eram analfabetos, 52,54% tinham o
Ensino Fundamental completo, 34,63% concluiram o Ensino Médio, e 5,21% finalizaram
o nivel superior. Segundo o balango do Atlas de Desenvolvimento Humano, um dos
motivos que justificam este indicador seria a baixa escolaridade das geragdes mais
antigas, que representam 69,65% dos moradores.

Independentemente das referéncias educacionais, a renda per capita média do
municipio cresceu 45,56% nas ultimas duas décadas, passando de R$ 403,83, em 1991,
para R$ 452,87, em 2000, e para R$ 587,83, em 2010. A proporgao de pessoas pobres, ou
seja, com renda domiciliar per capita inferior a R$ 140 esta diminuindo, passou de
17,13%, em 1991, para 15,73%, em 2000, e para 7,58%, em 2010. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, até 2016, o salario médio mensal dos ferrazenses
era de 2,4 salarios minimos.

Entre 2000 e 2010, a taxa de atividade da populagdo economicamente ativa passou
de 69,01% em 2000 para 70,61% em 2010. Ao mesmo tempo, sua taxa de desocupacao
(ou seja, o percentual da populagdo economicamente ativa que estava desocupada) passou
de 21,84% em 2000 para 9,20% em 2010. O aumento da classe trabalhista e diminui¢do

do desemprego favorece a economia e o desenvolvimento municipal.

4.2.4 Projetos desenvolvidos

A unidade se propde a trabalhar com projetos especiais, considerados um
diferencial na rotina pedagodgica por encorajar o protagonismo juvenil no ambiente
escolar. Segundo o regimento da escola, os professores, dentro de suas possibilidades,

devem desenvolver iniciativas que usufruam dos recursos que a unidade possui
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(laboratorios, biblioteca, multimidia) para ampliar os contetdos curriculares e incentivar
os estudos, a pesquisa, a cultura, o contato com a comunidade, o aprendizado, a
experiéncia pratica, de forma geral (Capitulo V, Artigo 43°). Ha as propostas proprias da
unidade e outras organizadas pela Secretaria da Educa¢do do Estado de Sao Paulo.

Temos varias acdes periddicas, que ocorrem em conformidade com a necessidade
da escola, como campanhas de combate ao bullying, preconceitos, questdes raciais,
suicidio e temas relacionados a saude. Outras atividades sdo direcionadas a datas
comemorativas, como a Festa Junina, Dia do Patrono, Festa da Familia, dentre outras.
Nao se trata apenas de um evento festivo, mas de uma sequéncia de trabalhos que
envolvem todas as turmas, e ha um planejamento pedagdgico em todas as etapas.

Ha professores que se dispdem a coordenar determinadas iniciativas, para que
estas deixem de ser esporadicas e se tornem parte do programa escolar. Ha o projeto
“Horta”, em que os alunos e o professor de Artes fazem o plantio e a colheita de hortalicas,
frutas e verduras, que sdo utilizadas na merenda escolar. Desta proposta surgiu a agao
“Plante uma Arvore, Mude uma Vida”, em que, anualmente, no Dia da Arvore, o grupo
planta mudas frutiferas doadas por parceiros da escola. A professora de Fisica e Quimica
coordena o projeto Vivendo a USP, que, semanalmente, leva alunos a Universidade de
Sdo Paulo para participar de oficinas e palestras que orientam nas pesquisas na area de
exatas.

Ha ainda o grémio escolar, que auxilia em atividades da escola e na criagdo de
novos projetos. A equipe formada por treze estudantes, representantes dos dois ciclos de
ensino e dos trés turnos, se divide para organizar as responsabilidades nas areas
educacional, social, cultural, esportiva e comunicacao. Quando necessario, os integrantes
vao a escola em horarios alternativos. Eles ajudam na organizacdo dos eventos, na
divulgacao de informagdes da agenda escolar e se colocam a disposi¢ao dos estudantes
para coletar sugestoes, criticas e orientacdes que ajudem a melhorar o espago educativo.

Em 2016, a escola também participou do projeto Super Curtas, realizado pela
Frida Projetos Culturais em parceria com escolas publicas do Estado de Sao Paulo, com
patrocinio da EDP Bandeirantes. A equipe promove oficinas multimidia (foto, video,
audio e midias digitais) com os alunos, que sdo desafiados, ao final do ciclo das
orientacdes, a realizar uma produgdo. Os encontros abordam técnicas para o uso dos
equipamentos e debates sobre questdes sociais, culturais e ambientais das comunidades.

Segundo os organizadores, o projeto tem o objetivo de gerar a transformagdo social por
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meio de novos olhares acerca do meio onde vive. A proposta vai além do instrumental,
com foco social e educacional. Esta iniciativa ampliou os projetos comunicativos da
unidade escolar.

Outra proposta que integra a dindmica escolar ¢ a Sala de Leitura. O programa do
Governo do Estado de Sao Paulo proporciona agdes significativas no sentido de incentivar
as capacidades leitora e escritora dos adolescentes. Trata-se de um espago pedagogico
aberto aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) das escolas estaduais de Sao Paulo. O ambiente, coordenado
por professores e aberto durante a semana nos trés periodos de aulas (manha, tarde e
noite), desenvolve um trabalho interdisciplinar que estimula a leitura e apoia o curriculo
escolar.

A Sala de Leitura da E.E. Mario Manoel ¢ coordenada pelo professor de Ciéncias
e Biologia. Atualmente, ele atua somente no laboratério, mas, em alguns momentos,
chegou a conciliar esse trabalho com as aulas de sua disciplina. Neste espago, foram
criados os projetos que exploram as linguagens da comunicagdo e¢ que foram
acompanhados durante o processo de investigacdo. O educador, ao longo de oito anos,
criou uma agéncia de noticias no ambiente escolar. A iniciativa comegou em 2010 em
parceria com os educandos e o apoio da gestdo escolar. O projeto envolve o Jornal LER
(Leitura, Entretenimento e Recreacdo), a Radio REC (Radio Escola Cidadad), a TVE
Mario Manoel (TVE MM), além do blog e redes sociais. O coordenador conta com a
parceria da professora de Fisica e Quimica, e, juntos, eles fazem a mediacdo de todo o
processo. O objetivo ¢ incentivar a producdo autoral dos alunos por diferentes
dispositivos comunicacionais.

Segundo a dire¢ao, no inicio do ano, durante as reunides para elaboracdo do
planejamento anual, todos os projetos sdo apresentados. Ressalta-se a importancia da
participacdo dos educadores. As atividades das iniciativas voltadas a comunicagdo sdo
realizadas paralelamente as aulas, e, quando necessario, no contraturno. Alguns
profissionais aderem as propostas associando o seu conteudo com a producao de um
trabalho elaborado no laboratério ou no espago da agéncia de noticias. De acordo com o
Regimento Escolar, isso colabora com o cumprimento dos objetivos da escola, previstos
na Lei Federal n® 9.394/96: (1) Elevar, sistematicamente, a qualidade do ensino oferecido
aos educandos; (2) formar cidaddos conscientes de seus direitos e deveres; (3)

proporcionar um ambiente favoravel ao estudo e ao ensino; (4) estimular em seus alunos
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a participa¢do, bem como a atuagdo solidaria junto a comunidade. (LDB, Capitulo II,

Dos Objetivos, Artigo 2°).

Figura 15 - Oficinas do projeto Super Curtas

Projeto ensina técnicas de manuseio de equipamentos
Fonte: Facebook (2016)

Os equipamentos usados pela agéncia de noticias foram adquiridos por meio da
doagdo e inscrigdo em editais. A EDP Bandeirantes, apoiadora do Super Curtas, cedeu
duas camaras e um notebook. Para complementar os acessorios, como uma filmadora,
tripé, microfone e outro notebook, os coordenadores inscreveram projeto no Programa de
Desenvolvimento Social e Cidadania (Prodesc) e foram contemplados com a verba
necessaria para a aquisi¢ao dos suportes. A estrutura estd montada dentro da Sala de

Leitura.

a. Jornal LER

O jornal LER (Leitura, Entretenimento e Recreagdo) foi criado em 2010, em
conjunto com os alunos dos terceiros anos do Ensino Médio. A proposta comegou com
sugestoes de leitura para apresentar o acervo da biblioteca e estimular o estudo das
publicacdes. Os alunos liam uma obra e escreviam uma resenha ou um texto opinativo. A
partir de entdo, novas ideias surgiram até a idealizagao do jornal, em seguida, do radio, e,
por ultimo, da web tevé. Atualmente, as atividades envolvem todas as turmas, e o jornal,
que, até entdo, era mensal, passou de bimestral a trimestral. A 60* edi¢do foi publicada

em setembro de 2018 e desenvolvida por alunos do Ensino Fundamental II. O convite é
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aberto a todos os educandos, e, a cada a¢do, novos membros integram os trabalhos, e
outros mantém o seu envolvimento. Com relagdo aos professores, o processo ¢ 0 mesmo.
Conforme ressaltado, eles utilizam os canais para explorar alguns assuntos trabalhados
em aula, auxiliam em alguma produ¢do em andamento ou apoiam com a liberagdo dos
seus alunos para a finalizagdo das publicacdes.

O informativo traz as novidades da escola, os eventos do periodo, dicas de leitura,
passeios e entretenimento. Os textos sao revisados pela professora de Lingua Portuguesa,
diagramados pela educadora de Fisica e Quimica, e concluidos pelo coordenador. A
parceria com uma grafica da regido, que pertence a uma das alunas da escola, viabiliza a
impressao de mil exemplares, que ficam na sala de leitura para distribui¢do a alunos e

professores. A versao digital também é compartilhada via blog, redes sociais e e-mail.

Figura 16 — Reunido de pauta

Defini¢do de assuntos para uma das edigdes do LER
Fonte: Facebook (2017)

b. Radio REC
O Projeto REC (Réadio Escola Cidada) foi desenvolvido em 2013. A radio ¢
transmitida diretamente da Sala de Leitura, e as atividades, como as selecdes de musicas
e entrevistas, sao realizadas por alunos de varias turmas. A emissora ¢ voltada ao
entretenimento durante os intervalos. Além da programacao musical, em algumas
ocasides, sdo transmitidas informagdes sobre a escola, em especial, recados oficiais,
divulgagdo de eventos, programac¢do da semana. O objetivo ¢ incrementar o conteudo e

tornd-lo mais informativo. A ideia ¢ deixa-lo disponivel no blog da escola.
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c. TVE Mario Manoel

A teve escola Mario Manoel (TVE MM) foi criada em 2014 e ¢ protagonizada por
alunos de varias turmas. Os jovens reporteres fazem a cobertura dos eventos da escola,
dos passeios a espacos culturais e educacionais e das agdes sociais realizadas pela
unidade, como visitas a asilos, orfanatos, entidades. Também realizam entrevistas
especiais com especialistas em temas que estdo em discussdo no ambiente escolar;
personalidades que visitam a unidade; autoridades e representantes do corpo docente e
discente. As dicas de leitura, destaque no jornal escolar, ganhou a versdo audiovisual. Os

alunos gravam sessoes para sugerir livros e compartilhar curiosidades.

Os alunos organizam as pautas, a distribuicdo das tarefas, a administracdo do
tempo e disponibilidade em participar das a¢des. Definidas as equipes (que variam a cada
trabalho), fazem fotografias, gravagdes, produgdes e, por ultimo, com a ajuda dos
mediadores, editam e finalizam os trabalhos. Os programas sdo exibidos no canal do

Youtube e compartilhados no blog, redes sociais e por e-mail.

Figura 17 — Gravagao da TVE Mario Manoel

Entrevista com a Miss Estudantil de Ferraz de Vasconcelos
Fonte: Facebook (2017)

122



d. Blog e redes sociais

O blog e as redes sociais (em especial, o Facebook) da unidade de ensino sao
atualizados pelos mediadores. E um espago para divulgagéo e visibilidade das atividades
da escola. Por meio deles, outros educadores conheceram e acompanham as propostas, e
jornalistas se interessaram em fazer reportagens sobre o trabalho. Os projetos
comunicativos ja foram destaque na imprensa da Secretaria do Estado de Educacao de
Sao Paulo e veiculos regionais. Segundo o coordenador da Sala de Leitura, que
acompanha a repercussdo das postagens, o blog chega a mais de 100 paises. De acordo
com as estatisticas de publico, que sdo fornecidas pelo Google, foi evidenciado o acesso
de aproximadamente 10 mil pessoas. Os dados mostram que o portal ¢ acompanhado em
primeiro lugar pelo Brasil (aproximadamente 4.679 visualizagdes), seguido de Estados
Unidos (2.721 visualizagdes) e Russia (520 visualizagdes). Outros paises aparecem na

lista, como Alemanha, Franga, Canada, Ucrania, Polonia, Sui¢a e Malasia.

4.2.5 Matrizes curriculares norteadores das acoes educativas

As propostas curriculares do Estado de Sdo Paulo foram construidas no periodo
de 1986 a 1993 e deram origem aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino
Fundamental, de 1997, ¢ aos PCNs do Ensino Médio, de 1998. Os trés documentos
constituem a base do trabalho a ser desenvolvido na rede estadual nos ensinos
Fundamental IT e Médio. O curriculo esta dividido em trés areas: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Espanhol,
Arte e Educagdo Fisica); Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias (Ciéncias, Biologia,
Fisica e Quimica) e Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia
e Sociologia). O primeiro caderno € o que interessa aos que desejam atuar na interface da
Comunicacdo e Educacdo. Divididos em dois volumes, usados no primeiro e segundo
semestres, destacam habilidades e competéncias pertinentes ao campo da informagdo. Os
livros sdo divididos em situacdes de aprendizagem e sequéncias didaticas, que retinem
géneros e tipologias textuais, topicos linguisticos e gramaticais.

O objetivo principal € preparar o aluno para ter o dominio da lingua e das
diferentes linguagens. As capacidades de leitura e escrita sdo prioridade em todo o ciclo
de aprendizagem, por serem consideradas pré-requisito para todas as disciplinas
escolares. Nesse sentido, os atos de leitura e de producao de textos ultrapassam os limites
da escola, pois sdo uma atividade permanente na escola, no trabalho, nas relagdes
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interpessoais ¢ na vida. “Por isso mesmo, o Curriculo proposto tem por eixo a
competéncia geral de ler e de produzir textos, ou seja, o conjunto de competéncias e
habilidades especificas de compreensao e de reflexao critica intrinsecamente associado
ao trato com o texto escrito” (SAO PAULO, 2012, p. 17 e 18), aponta o documento
oficial.

O estimulo a expressdo, comunicacdo e acesso a informac¢do ¢ outro topico em
destaque no curriculo estadual. As atividades visam a capacitagdo dos educandos para as

seguintes competéncias e habilidades:

[...] entender os principios das tecnologias da comunicagdo e da informagéo,
associa-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dao suporte
e aos problemas que se propdem solucionar; entender a natureza das
tecnologias da informagdo como integragdo de diferentes meios de
comunicagdo, linguagens e codigos, bem como a fun¢do integradora que elas
exercem na sua relagdo com as demais tecnologias; entender o impacto das
tecnologias da comunicagdo e da informagdo na sua vida, nos processos de
produgdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social; aplicar as
tecnologias da comunicagao ¢ da informagao na escola, no trabalho ¢ em outros

contextos relevantes para sua vida (SAO PAULO, 2012, p.18).

As tecnologias da comunicagdo e informag¢do acompanham os alunos em toda a
sua formag¢ao. Conforme ressaltado nas séries do Ensino Fundamental I, desde o inicio da
Educacao Bésica, ha um trabalho organizacional com os textos informativos. O foco
concentra-se na apresentacdo dos diferentes géneros e suas caracteristicas, para, entdo,
estimular a produ¢do das categorias estudadas. Este trabalho ganha profundidade nos
ensinos Fundamental II e Médio. Alguns estilos textuais chegam a ser retomados, porém,
ganham uma maior conceituacao e preparacao.

Os géneros textuais adequados tanto para a linguagem escrita quanto oral
preenchem a maior parte do curriculo, e inserir os meios de comunicagdo, em especial,
jornais e revistas, permite o contato com exemplos dessas tipologias textuais. De acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental
I, trabalha-se com contos (de fadas, de assombracdo etc.), mitos e lendas populares,
poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas, piadas; além de
saudagdes, instrucdes, relatos; entrevistas, noticias, antincios (via radio e televisao);
seminarios e palestras (1998, p. 72). Sao estilos apropriados para trabalhar a oralidade.

Também sdo abordados os géneros tipicos a linguagem escrita, como receitas,
instrugoes e listas; textos impressos em embalagens, rotulos, calendarios; cartas, bilhetes,
postais, cartdes, convites, diarios (pessoais, da classe, de viagem); quadrinhos, textos de

jornais, revistas e suplementos infantis, com os quais ¢ possivel trabalhar titulos, leads,

124



noticias, classificados). Os anuncios, slogans, cartazes e folhetos; as parlendas, cangdes,
poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas e piadas; os contos (de fadas, de
assombracao, etc.); mitos e lendas populares; folhetos de cordel, fabulas, textos teatrais;
relatos histdricos, textos de enciclopédia; verbetes de dicionario. Textos expositivos de
diferentes fontes incluem o repertdrio do aluno entre o 6° ao 9° ano (BRASIL, 1998, p.
72).

No Ensino Médio, o ensino da Lingua Portuguesa recebe trés frentes: Redacgao,
Literatura e Gramatica. Trabalha-se com as interfaces entre o conhecimento reflexivo de
programas linguisticos e literarios e o cotidiano cultural em que o aluno esta inserido. “O
objetivo ¢ que tais conteudos sejam ndo apenas ‘passados’, mas que se tornem objeto de
constante reflexdao” (BRASIL, 1998, p. 72). Nesse ciclo, espera-se que o aluno ja tenha
aprendido a escrever alfabeticamente e realize atividades de leitura e de escrita com maior
independéncia. A partir desta etapa, amplia-se o trabalho realizado anteriormente com a
inclusdo de novos géneros e o aprofundamento de elementos trabalhados ao longo dos
anos. Os aspectos linguisticos e gramaticais sao intensificados, com maior exigéncia a
correta apropriagdo da lingua padrao.

Do 1° a0 3° ano, o curriculo estadual organiza o trabalho com gé€neros apropriados
para a linguagem oral e escrita. As categorias elencadas para explorar a oralidade sdo os
contos (de fadas e de assombragdo), mitos e lendas populares; poemas, cangoes,
quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas, piadas, provérbios; saudagdes,
instrucoes, relatos; entrevistas, debates, noticias, anuincios (via radio e televisdo);
seminarios e palestras.

A producdo escrita ¢ intensificada com o trabalho com cartas (formais e
informais), bilhetes, postais, cartoes, convites, diarios (pessoais, da classe, de viagem);
quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis; resenhas; classificados,
anuncios, slogans, cartazes, folhetos; parlendas, can¢des, poemas, quadrinhas, adivinhas,
trava-linguas, piadas; contos (de fadas e de assombragdo.), mitos e lendas populares,
folhetos de cordel, fabulas; textos teatrais; relatos historicos, textos de enciclopédia,
verbetes de diciondrio, textos expositivos de diferentes fontes e areas e publicacdes
normativas, tais como estatutos, declaragdes de direitos etc. (BRASIL, 1998, p. §82).

Os textos escritos complementam os orais. O trabalho ¢ realizado em conjunto, 0s
primeiros buscam o aprimoramento dos aspectos gramaticais, linguisticos e estruturais,

respeitando as especificidades de cada género textual. Este trabalho valoriza o repertério
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cultural dos alunos e incentiva a imaginacao e criatividade ao longo das producdes. Em
contrapartida, o exercicio oral desenvolve diversas habilidades, como a voz, postura,
autonomia, seguranga e organizagao, além de versatilidade, dinamismo e desenvoltura ao
comandar as apresentacdes. Os dois processos contribuem para o desenvolvimento dos
alunos e a sua preparagdo para situagdes que vao além do ambiente escolar.

Os projetos leitura, como o das duas escolas observadas, permitem a
experimentacao de conteudos dos programas dos trés ciclos da Educacao Basica. No caso
dos ensinos Fundamental II e Médio, os curriculos estaduais defendem iniciativas que
estimulam a produgdo escolar, com jornais, revistas, blogs. Sdo propostas de trabalho
incentivadas a partir do 7° ano, quando o discurso jornalistico ¢ abordado; no 8° ano, as
noticias e reportagens sdao estudadas; e no 9° ano, o género publicitario, com os seus
subgéneros, e o texto argumentativo, tendo como referéncia os artigos de opinido e as
cartas de leitor, ganham espago nos programas curriculares.

Os contetidos pertinentes ao universo da comunicagdo ganham maior abrangéncia
no Ensino Médio. No 1° ano, as diferentes midias entram nas salas de aula para debates
tanto de cunho estilistico (explicacdo das caracteristicas dos portadores de leitura) quanto
social e cultural (informacao e atualizag¢@o). Projetos que envolvem a atividade midiatica,
como reportagem fotografica, propaganda, documentario em video, dentre outras, sdo
elaborados para explorar as linguagens e suas especificidades. No 2° ano, trabalha-se com
entrevistas e reportagens. No 3° ano, os textos argumentativos voltam a ser discutidos,
levando em consideragdo uma faixa etaria que possui, no geral, opinides formadas, senso
critico e pertinéncia nas argumentacdes. Historias em quadrinhos, cartum, resenhas e
textos narrativos também tém espago nas atividades.

Acompanhar os curriculos da rede estadual em consondncia com os parametros €
as diretrizes curriculares evidencia a importancia de desenvolver estratégias de
reorganizacdo curricular e temporal para que os projetos escolares possam ser agregados

aos programas de forma sistematica (organizada), e ndo pontual.

4.2.6 Atuacido do mediador

As atividades sdo coordenadas por dois professores, das areas de Ciéncias,
Biologia, Fisica e Quimica. Um deles ¢ o coordenador da Sala de Leitura e responsavel
geral pelas agdes. Organiza as reunides, incentiva os alunos e os convida para integrar os

projetos, orienta nas pautas, nas producoes e na edi¢ao e distribuicao das producdes e na

126



divulgagdo geral de todo o trabalho. O segundo educador auxilia na edi¢do e revisao de
todo o material produzido e também orienta os estudantes em suas atividades. Ambos
atuam juntos desde o inicio, e, ao longo de oito anos sdo resistentes, pois superam as
dificuldades com relagdo ao corpo docente e discente para manter a agéncia de noticias.
Para os mediadores entrevistados, o fato de proporcionar um ensino baseado na
multiplicidade de saberes, experiéncias e oportunidades compensa a jornada de trabalho.
Os dois dividem seus horarios entre as aulas, os projetos, a atualizacao profissional, a
vida pessoal e social.

Percebe-se a sintonia entre os mediadores com os seus alunos. Eles dialogam
sobre a escola, o bairro, a cidade. No entanto, conflitos pessoais, em certas ocasides,
também fazem parte das conversas informais, € cabe aos profissionais assumir um outro
papel, o de orientador. A relagdo entre os mediadores € o grupo de alunos mais
participativos nos projetos ¢ intensa e produtiva. Ao longo do processo, acompanhei
alguns trabalhos no periodo da tarde, e houve momentos, por exemplo, em que uma aluna
levou a irma; outros participaram remotamente porque precisavam cuidar da casa.
Algumas descri¢cdes para ilustrar a realidades destes jovens, que possuem outras
responsabilidades além dos estudos, assim como os seus mediadores, mas que insistem e

acreditam em praticas que instigam o seu interesse e despertam o prazer pelo aprendizado.

4.2.7 Envolvimento de educadores e gestores

A agéncia de noticias ¢ aberta aos 79 educadores atuantes na unidade escolar. Eles
podem usar a estrutura para dinamizar as suas aulas, como produzir um video sobre a
ditadura militar (Historia), preparar uma exposi¢do fotografica sobre uma concepcao
artistica estudada (Artes), preparar uma resenha sobre um livro considerado interessante
(Lingua Portuguesa), dentre outras possibilidades. No entanto, foi observado que
aproximadamente 15 professores se apropriam esporadicamente dos recursos midiaticos
e comunicativos da unidade. Eles utilizam os canais para explorar assuntos trabalhados
em aula, auxiliam em uma das produg¢des em andamento ou apoiam com a liberagao dos
seus alunos para algum trabalho especial. As produgdes ficam concentradas nos dois
idealizadores (mediadores), que oferecem o suporte necessario aos participantes e
incentivam a continuidade dos trabalhos.

Assim como a Emef Waldemar Costa Filho, a equipe gestora da E.E Mario

Manoel Dantas de Aquino ¢ a maior incentivadora dos projetos ao aderir as propostas,
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apoiar as acgdes, ajudar no trabalho, incentivar a participagdo tanto de alunos quanto de
professores. A gestdo acredita na pedagogia de projetos como uma forma de dinamizar
as praticas didaticas porque ajudam os alunos a ter uma visao mais ampla nos assuntos
abordados. S3o acdes que incentivam a participagdo, a resolugdo de problemas, a
mudanga de posturas, um novo olhar sobre o cendrio no qual estdo inseridos. Com relagao
as propostas envolvendo as linguagens da comunicag¢ao, a dire¢do destacou ser essencial
estimular trabalhos que vao ao encontro da leitura e interpretacdo das informagdes, que
explorem a autoria dos alunos, que instiguem o uso de equipamentos que fazem parte do
cotidiano da nova gera¢ao, que facam uso da tecnologia e proporcionem um ensino além
da lousa, do giz, dos livros e da sala de aula.

A escola possui uma diretora, um vice-diretor, dois coordenadores (Ensino
Fundamental e Médio) e um educador mediador de conflitos. A dire¢do acompanha todas
as atividades da unidade de ensino, e, apesar de estar no comando hé apenas dois anos, se
mostrou integrada ao grupo de professores, a comunidade escolar e a dindmica do espago
educativo. A educadora possui 35 anos no magistério, e 25 deles voltados ao cargo de
diretora escolar da rede estadual, com atuacao em colégios de varias cidades do Alto

Tieté.

4.2.8 Participaciao dos alunos

As publicagdes nao seguem uma periodicidade, e a participagdo dos alunos varia
conforme as edi¢des. O convite ¢ aberto a todos os educandos, e, a cada acdo, novos
membros integram os trabalhos, e outros mantém o seu envolvimento. As atividades nao
ocorrem no contraturno, ou seja, em um periodo extra. Pelo contrario, sdo realizadas
paralelamente as aulas. S3o estudantes e educadores reorganizando os seus tempos e
administrando os espacos para conseguirem aliar o ensino formal, pautado nos conteudos
elencados nos parametros e diretrizes curriculares; com o informal, baseado na prética.

Os projetos fazem parte do planejamento anual, mas ndo integram o programa dos
educadores. As atividades podem ser aliadas ao conteudo curricular utilizado pela rede
de ensino, em especial, da area de Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias. No entanto,
sd0 poucos os professores que reconhecem a importancia de utilizar a estrutura da agéncia
de noticias para aprimorar as suas aulas e ilustrar topicos abordados nas sequéncias
didaticas de cada bimestre. Desta forma, a participacdo ndo ¢ obrigatoria, abre-se o

convite e os que integram a equipe de produgdo ou desejam usar os dispositivos
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comunicacionais auxiliam dentro dos segmentos que atraem a atengdo e que possibilite
novos aprendizados.

Apenas dois professores, em parceria com a dire¢do, sao os responsaveis pela
rotatividade e dinamizacdo das a¢des. Ao serem questionados sobre as motivagdes que 0s
mantém na coordenagdo, eles citam as mudangas no cendrio escolar, e, principalmente,
nos alunos, que surpreendem com a sua evolugdo. Ha varios exemplos que ilustram os
resultados conquistados com os projetos. Um ex-aluno do grémio até hoje ajuda nos
eventos da escola. Ele comecou na radio escolar e se identificou no papel de DJ.
Atualmente, ele atua nesta area. Outro estudante trabalha com fotos e filmagens, algo que
ele fazia na escola. H4 um jovem que se tornou escritor e ja publicou quatro livros. Ele,
inclusive, exp0s o seu trabalho na Bienal do Livro de Sao Paulo e Rio de Janeiro. Existe
também uma ex-aluna que trabalha no jornalismo da Rede TV, em Sao Paulo. Segundo
os mediadores, sdo projetos reveladores e transformadores. Muitos educandos mudaram
o comportamento, melhoraram o rendimento nos estudos, passaram a se preocupar com
a prote¢do da sua escola.

No proximo capitulo, trazemos a descri¢do e avaliagdo dos dados coletados para
mostrar a realidade das duas escolas e as dificuldades de manter as propostas que veem
na alianga entre a Comunicacido e Educacdo formas emancipadoras de concretizar um

ensino preocupado com o espirito transformador.
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Avaliacao dos dados coletados

Analise dos resultados sob a perspectiva da Educomunicacio

5. A descricio dos dados

O processo de investigacao foi realizado ao longo de cinco etapas. Inicialmente,
houve o didlogo com os gestores das duas unidades escolares para apresentar a proposta
da pesquisa, solicitar a autorizacdo e conhecer o espago escolar. Com a documentacao
regularizada, demos inicio ao segundo estdgio, referente ao processo de observacdo da
rotina escolar com o acompanhamento de aulas, reunides, planejamento e a producao dos
trabalhos que formam o objeto de estudo. A terceira fase constitui o envolvimento com
os educadores, realizado durante a participacdo nas aulas, nas reunides pedagogicas e
intervalos; em consondncia com o quarto estagio da pesquisa, que envolveu a relagdo com
os alunos, em sala, nos intervalos, nas reunides dos projetos e nas agdes especiais. O
processo de investigacao e coleta dos dados foram desenvolvidos entre os meses de margo
e dezembro de 2017. A aplicagdo dos questionarios e as entrevistas com a equipe gestora
encerraram as atividades. Apds a apuragdo e o inicio da tabulagdo do material coletado,
houve a necessidade da realizacdo de uma roda de conversa com as turmas dos ensinos
Fundamental II e Médio, que foi concluida em junho de 2018. Este procedimento
metodolédgico foi aplicado apenas na E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino. A seguir,
sera feita a descricdo, em carater pessoal, desses ciclos com o proposito de apresentar as
percepcoes obtidas durante a aplicagdo dos procedimentos técnicos € metodoldgicos. Em
cada etapa, buscou-se a identificagao dos aspectos tedricos em consonancia com a pratica
desenvolvida, levando em consideragdo os seguintes aspectos: (1) a produg¢dao midiatica
no espago educativo; (2) o processo de trabalho; (3) os pressupostos e a identificagcdo de
praticas educomunicativas; (4) as dificuldades de implementacdo dos projetos
interdisciplinares na interface da Comunicagao e Educagao; (5) os desafios de alunos e
professores para integrar as agdes; (6) a temporalidade escolar e a necessidade da
sistematizacdo dos programas como forma de promover uma maior participagdo do

publico docente e discente.
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Primeira etapa - Dialogo com os gestores

Os gestores das duas escolas foram entrevistados em dois momentos, no inicio e
no final da pesquisa de campo. No primeiro encontro, a proposta do trabalho académico
foi apresentada detalhadamente. A direcdo também fez uma descricdo da dinamica
escolar, dos projetos, da equipe docente e discente e trouxe uma prévia do cenario a ser
observado ao longo do processo de investigacdo. Por meio dessa reunido, a pesquisadora
obteve um panorama das atividades, para, entdo, dar inicio ao periodo de observagao.

A dire¢do escolheu as salas de aula para serem observadas e autorizou o
acompanhamento de todas as agdes nos diferentes espagos escolares. Em Biritiba Mirim,
embora os ciclos finais fossem o publico-alvo, houve interagdo com alunos e educadores
de outras séries, porque as atividades analisadas sao direcionadas a todas as turmas. Em
Ferraz de Vasconcelos, algumas aulas foram acompanhadas, mas grande parte da
observagdo se concentrou na Sala de Leitura, onde ocorrem as agdes dos projetos. Houve
também o contato com jovens de outros estigios, devido a heterogeneidade dos
participantes. Sao dois cenarios diferentes, conforme veremos na descrigao dos sujeitos
da pesquisa. Realidades distintas com propostas e objetivos em comum: desenvolvimento
de praticas comunicativas de acordo com os recursos disponiveis, a infraestrutura da
escola, a disposi¢ao dos profissionais e o interesse dos educandos.

Ap0s o processo de observagdo, seguimos para as entrevistas finais, realizadas em
dezembro de 2017. Minuciosas e direcionadas especificamente as agdes condizentes ao
objeto de pesquisa, elas foram divididas em quatro partes e com os seguintes propdsitos’":
(1) - Perfil - Conhecer a trajetoria das profissionais € o que a levaram a ingressar na
Educacgio. (2) - Relagdo com a midia e as novas tecnologias - Verificar o interesse pelos
meios de comunicagdo € como os gestores estdo incentivando o uso dos aparatos
tecnologicos no cenario educativo. (3) - Dindmica escolar e realizagdo dos projetos -
Compreender a gestdo das iniciativas idealizadas na instituicdo. (4) Realizagdo de
projetos na interface Comunicagdo e Educacdo e os desafios para a implementagdo -
Levantar o conhecimento do grupo sobre a Educomunicacgao e as dificuldades em inserir
e consolidar propostas nesse segmento.

Os depoimentos trouxeram um panorama das acdes que a escola se propoe a fazer.
O acompanhamento da rotina pedagdgica mostrou, na praxis, o que ¢ possivel ser

realizado.

71" A entrevista encontra-se na integra nos Anexos.
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5.1 Segunda etapa — Observaciao da dinimica escolar

5.2.1. Emef Waldemar Costa Filho

A primeira visita a Emef Waldemar Costa Filho foi realizada em setembro de
2016 para uma conversa informal com a diretora pedagogica. Nos nos conhecemos nas
formacdes e eventos do projeto Dat - Formando o Cidaddo do Futuro, e, desde o inicio
desta parceria, a sua participacdo sempre despertava a atencao pelos trabalhos
apresentados e¢ o interesse em buscar novas praticas a sua unidade de ensino.
Mensalmente, os educadores participantes apontavam um panorama das agdes em suas
escolas, no entanto, um evento especial foi criado para reunir essas praticas, conhecer
com profundidade o que cada gestdo estava organizando e ampliar as experiéncias com o
programa regional. A coordena¢do do projeto desenvolveu a Mostra de Talentos - O
Jornal em Parceria com a Educacdo. Realizada em dezembro, a proposta retine
educadores e alunos das escolas participantes que, durante uma manha ou tarde, conferem
a exposicao dos trabalhos produzidos ao longo do ano letivo e atragdes culturais
desenvolvidas pelas turmas. Ambas as propostas sao intermediadas pelo projeto regional.
Alunos e professores participam com a exibicdo de suas pastas-portfolios e alguns
apresentam oralmente uma atividade especial. O formato visa a troca de experiéncias e a
ampliagdo do olhar quanto as diferentes propostas didaticas que podem ser realizadas com
o jornal.

Foi neste encontro de encerramento que conheci o boletim informativo da escola
que passou a ser um dos cendrios desta pesquisa. Ouvir a dire¢ao e alunos explicando a
produc¢do do jornal escolar, realizado conforme a sua realidade, infraestrutura e suportes
disponiveis, mostrou que os fluxos comunicativos independem de recursos tecnoldgicos
sofisticados, mas sim de uma equipe preocupada com a liberdade de expressdo, a
participacdo dos alunos e o seu envolvimento com a escola, a comunidade e a cidade.
Durante essa apresentagdo, os profissionais ressaltaram que a proposta surgiu por conta
do projeto regional, mas, principalmente, por ser uma pratica que poderia ser agregada a
uma das sequéncias didaticas do programa Ler e Escrever em Lingua Portuguesa. No
entanto, 0 que nao se imaginava era que o jornal, até entdo aliado a um item curricular,
passasse a fazer parte do cotidiano escolar. Este foi o contato inicial com esse projeto,

que, ao longo de um ano e meio, passou a ser acompanhado pela pesquisadora.
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Apo0s a primeira entrevista, com a apresentagdo da proposta, preparacdo da carta
de autorizagdo e o aceite tanto da escola quanto da Secretaria Municipal de Educagao, o
periodo de observacdo comecou em mar¢co de 2017. Passei a visitar a escola
semanalmente para acompanhar as aulas de duas turmas do 5° ano (A e B) durante o
periodo da manha. Houve o contato assiduo com os professores nas aulas, em reunides
de planejamento, em intervalos e até mesmo durante o almogo. A convivéncia com os
alunos também foi além da sala. Com eles, pude conversar durante os “recreios”, algumas
festividades e, principalmente, nas atividades relacionadas ao projeto. Nas aulas em que
havia a discussdo de algo que seria usado no jornal mural ou no boletim informativo, o
professor solicitava o meu auxilio para esclarecer dividas das criangas com relagdo a
aspectos jornalisticos. Foi uma observacdo, que, em alguns momentos, pode ser
considerada participativa. Como a turma contava com uma jornalista em sala de aula, em
algumas ocasides, era inevitavel ndo contribuir com breves explicagdes sobre o processo
de producdo e circulagdo e os diferentes géneros discursivos presentes em um jornal,
conteudo que estava sendo trabalhado ao longo dos encontros.

O periodo de observacao foi realizado entre margo e novembro de 2017. A todo,
participei de 28 encontros. Estas visitas agregam aulas, reunides de HTPC, realizacdo de
projetos especiais, produgdo dos informativos e acompanhamento da rotina da instituicao.
Foi um periodo para observar o processo de producdo das a¢des realizadas na interface
Comunica¢do e Educagdo, mas também para entender a dinamica escolar e a
complexidade dos tempos escolares e do envolvimento dos profissionais na producdo
continua de conhecimento, experiéncias e aprendizados. Dezembro foi um més dedicado
a aplicag@o dos questionarios aos alunos do Fundamental I e a entrevista semiestruturada
com a diretora pedagogica.

A imersdao na escola possibilitou experiéncias significativas, e, dentre as aulas
acompanhadas, selecionei oito encontros para ilustrar a dindmica dos trabalhos. Eles
ajudaram a compreender o processo de produgdo, da organizacao temporal e dos desafios
de implementagdao de projetos interdisciplinares em conformidade com o cronograma

escolar.
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Quadro 1 - Periodo de observagao — Fundamental I

Emef Waldemar Costa Filho
Ensino Fundamental |

Ciclode Atividades Projetos | Periodicidade | Quantidade
c Turmas . R
ensino observadas avaliados das visitas | de encontros
Aulas de
5° anos diferentes
(2 turmas) disciplinas, Jornal mural
Ethdamenta 2 professores  realizacao e boletim Semanais 28*

| polivalentes dos projetose informativo

(mediadores) participacao
em eventos

Periodo do processo de observagao: margo a dezembro de 2017
* Nos meses de setembro e novembro, as visitas foram quinzenais.

Fonte: Autora (2018)

Encontro 1 - A chegada a escola

Ao conquistar o aval para a pesquisa de campo no Ensino Fundamental I,
comecaram as viagens semanais, pelo periodo aproximado de uma hora e meia, para
entrar numa rotina permeada de experiéncias, aprendizados e li¢des de vida. A chegada a
Emef Waldemar Costa Filho foi calorosa, com sorrisos, abragos, apertos de mao e boas-
vindas. No entanto, um olhar desconfiado, por parte dos professores; e curioso, com
relac@o aos alunos, tornaram este encontro interessante e ao mesmo tempo desafiador. Foi
um dia de questionamentos: Por que Biritiba Mirim? Por que a nossa escola? Esta ¢ a
unidade mais distante da cidade, por que nos escolheu? O que vocé viu no nosso trabalho?
Por que vir de tao longe para conhecer esse lugar? Educadores ansiosos por respostas para
compreender, apos os esclarecimentos, que aquela era uma das poucas escolas do Alto
Tieté que realizava um projeto que interessava a minha linha de estudos no programa de
mestrado da Universidade de Sao Paulo.

Os profissionais ficaram impressionados, afinal, um jornal escolar ndo ¢ uma
pratica atual, pelo contrario, esta atividade vem sendo desenvolvida desde o século XIX.
No entanto, a unidade tem mostrado que, ainda hoje, esse projeto integra alunos,
professores, gestao escolar e a comunidade. Trata-se de um exercicio interdisciplinar, que
envolve varias areas do conhecimento; transversal, por abordar tematicas abrangentes e
de interesse regional e nacional; coletivo e colaborativo, pois retine pessoas dispostas a

ajudar nas diferentes responsabilidades. Além disso, revela talentos, desperta habilidades
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e incentiva competéncias. Inimeros sdo os beneficios que contribuem para a consolidagao
do cronograma curricular ao reunir as teorias as praticas.

No entanto, para conquista-los € necessario contar com a persisténcia de
educadores que se dispdem a unir essa pratica ao cotidiano escolar em conformidade com
as outras demandas do ensino. Foi este 0 motivo que me levou a escola. Conferir o jornal
mural organizado e o boletim informativo editado e prestes ser distribuido encanta
aqueles que acreditam que estas acoes sao transformadoras. Mas conhecer o processo de
produgdo desses trabalhos, com os aspectos positivos e negativos, condicionou o
acompanhamento dos projetos. A investigagdo comecou num cenario de indagacdes e
explicagdes. Era o comego de um periodo cercado de debates e reflexdes sobre a pratica

educativa.

Encontro 2 - Interacio com os professores

As pesquisas foram concentradas com os alunos do 5° ano, mas a diretora
apresentou a todas as turmas, do 1° ao 5° ano, porque, praticamente, todos os alunos
participam do jornal escolar. Nos primeiros dias, conheci o trabalho desses educadores,
para, entdo, acompanhar as aulas de duas turmas das séries finais, ministradas no periodo
da manha. Apds o contato com os 14 professores polivalentes, surgiu o convite para
integrar uma reunido pedagogica, o HTPC. Trata-se de um tempo essencial ao corpo
docente, e a minha participagao ampliou o meu olhar com relagdo a esses encontros, que
sd0 necessarios para manter a sintonia e, principalmente, a comunicacao no ambiente
escolar. S3o 45 minutos para transmitir recados oficiais (da rede de ensino e da unidade),
ouvir o que vem sendo desenvolvido pelos professores, projetar agdes, planejar atividades
e conferir as metas cumpridas e as pendentes. H4 um momento para a diretora
compartilhar dicas de leitura, realizar uma dindmica e avaliar seus professores,
colocando-se a disposicao para auxilid-los. O periodo cronometrado, intenso e regado de
informagdes, mas essenciais para que todos conhecam a dinamica da escola e possam se
integrar ao local onde atuam. Participei de todas as etapas, inclusive, tive de compartilhar
as minhas percepgoes sobre o ensino e se a pesquisa de campo estava atendendo as minhas
expectativas. Além dos HTPCs, os professores tém reunides individuais com a direcao

para desencadeamento das atividades.
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Encontro 3 - Interacio com os alunos

Ao longo de um ano pude acompanhar o desenvolvimento dos alunos do 5° ano,
que, no inicio, mostram um certo “medo” por estarem na ultima série do Ensino
Fundamental I. Eles estdo prestes a sair de uma escola municipal, que os acolheu desde o
1° ano, para se transferir a uma unidade estadual, que possui uma estrutura totalmente
diferente. Segundo os educadores, ¢ uma mudanca radical, afinal, os estudantes estdo
acostumados com uma aten¢do especial, pois possuem um professor polivalente. Em
breve, contardo com varios educadores, mas nem todos terdo possibilidade de criar os
vinculos afetivos que sdo comuns nos ciclos iniciais da Educacao.

A preparagdo desses jovens ocorre ao longo do ano, e, no segundo semestre,
observa-se que eles comecam a sentir prontos para ingressar num novo ciclo. No comego
do ano, eles sdo mais observadores; em seguida, tornam-se participativos, colaborativos
e questionadores. Auxiliam o amigo em um exercicio e ajudam o professor a organizar o
seu material. Esta disposicdo ¢ observada nos projetos, em especial, na organizagao das
tarefas, na distribuicdo das responsabilidades, na busca pelo conhecimento. Dentre as
aulas assistidas, a investigacdo era pautada no desenvolvimento das atividades, em
especial, as relacionadas aos projetos. A preocupagdo inicial do educador era se ele
sempre teria que realizar a proposta educacional quando eu entrasse em sala. E eu deixei
claro que gostaria de ver a naturalidade das agdes e ele ndo precisava ajustar suas aulas a
minha presenca. Foi positivo porque, ao final do processo, as reflexdes em Historia, as
curiosidades em Ciéncias, o raciocinio em Matematica, as atividades em Educacao Fisica,
a expressao artistica em Artes e as leituras e produgdes em Lingua Portuguesa formaram
um conjunto de conhecimentos para integrar os textos sobre seguranca, trabalho, satde,

cultura, dentre outras editorias que compdem o jornal escolar.

Encontro 4 - Texto argumentativo e formacao de opinido

As caracteristicas de um texto argumentativo e de um artigo de opinido foram
apresentadas em algumas aulas. Sdo géneros que instigam os alunos a refletir sobre um
assunto e formar a sua concepgao a respeito do que esta sendo abordado. Segundo o
professor, no 5° ano a capacidade leitora e autora ¢ desenvolvida com mais profundidade.
A produgdo escrita ¢ estimulada, e sdo varios os estilos textuais trabalhados, dentre eles
os que expressam o olhar dos alunos sobre a realidade a sua volta. A argumentacdo foi

explorada com a realizacao do debate “Sacolas plasticas: sim ou nao?”.
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Com base na leitura de um texto sobre o projeto de lei n° 15.374/11 - criado para
banir essas sacolas por considerar que o seu uso prejudica o meio ambiente -, os alunos
discutiram acerca dos pros e contra desta determinacao que ainda ndo se transformou em
lei. Apesar de ter sido langada em 2011, a proposta ainda gera discussdes. Divididos em
dois grupos, um “a favor” e outro “contra”, os alunos defenderam as suas posicdes. Eles
se basearam no estudo do tema, pesquisa com a comunidade e experiéncias pessoais. O
debate foi estendido com a participagao de convidados, dentre eles uma equipe da
Secretaria Municipal de Educagdo. Os alunos apresentaram seus trabalhos e os
incrementaram com as sugestdes dos participantes, que também manifestaram a sua
posicao com relagdo ao uso ou ndo das sacolas plasticas.

O interessante desta atividade ¢ a preocupacdo em discutir uma determinagao
estadual e sua repercussdao regional. Os estudantes aplicaram uma pesquisa com
moradores do bairro para verificar a opinido e concluiram que a maior parte opta pelo uso
das sacolas. Com base nesta informacdo, elencaram os danos ao meio ambiente, a
reciclagem, a polui¢do e apontaram a solugdo para substituicao deste item e de mudangas
de comportamentos, como uso de caixas de papeldao para carregar os mantimentos. O

exercicio abordou varias areas e foi intenso a todos.

Encontro 5 - Problemas globais - Entendendo a questiao dos refugiados

Outra tematica importante abordou a crise imigratéria e a presenca de refugiados
no Brasil. O assunto fez parte das aulas de Historia e Geografia, e foi além do debate
sobre a origem, disseminagdo e etnias com maior presen¢a na regido. Os estudantes
conheceram a cultura de diversos paises e seus problemas sociais; as guerras que mais
impulsionaram a imigracao; as descendéncias com maiores registros de mudangas; os
paises que recebem os imigrantes e a posi¢do do Brasil sobre a situagdo. Para ampliar a
articulacdo, a turma realizou uma entrevista via WhatsApp com um voluntario que realiza
acoes sociais em varios paises e que presencia a dificuldade desses imigrantes em busca
de um novo lar. Numa chamada de video, diretamente de Nepal, ele conversou com as
criangas, contou sua experiéncia e explicou a crise imigratoria. Em sua vinda ao Brasil, o
entrevistado fez questdo de visitar a escola e conhecer os alunos, que puderam aprofundar
a discussdo. A empolgacdo da turma foi grande. Todos ficaram felizes pela presenga do
convidado, compartilharam os seus trabalhos, viram fotos de diferentes lugares

representando as dificuldades dos que se encontram nessa situagao e ficaram comovidos
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com a gravidade do problema. Apesar das dificuldades técnicas (a internet na escola é
instavel), os professores usam seus smartphones e notebooks e acesso particular as redes
para propiciar experiéncias diferenciadas com o uso dos recursos tecnologicos. Esta aula
mostrou esse empenho dos educadores em ndo abrir mao do “novo” para inserir os alunos

num universo que pode ajudar a incrementar o aprendizado.

Encontro 6 - Formacao da cidadania

Em mais uma aula de Historia, a cidadania - um dos requisitos mais destacados
nos PCNs, DCNs e na LDB - conduziu o encontro. O professor explicou aos alunos a
organizacdo dos projetos de lei articulados na Cdmara Municipal, o encaminhamento a
Prefeitura e a realizacdo do que foi proposto. O educador enfatizou a importancia da
participacdo do cidaddao na sociedade. Ressaltou que todos tém o direito de apresentar
propostas que atendam a sua regido e de fazer uma fiscalizagdo continua do que vem
sendo realizado em sua cidade. A turma recebeu a visita do prefeito para participar de
uma roda de conversa. As criangas o questionaram sobre o trabalho de um parlamentar e
quais os tramites para atender as solicitacdes dos moradores. Os alunos também
compartilharam sugestdes de melhorias para o bairro onde esta instalado a escola. Antes
da presenga do parlamentar, houve uma pesquisa sobre o politico, a preparacdo das
perguntas e orientagdo quanto a postura a ser adotada. Os estudantes ndo se intimidaram
€ ousaram ao mostrar o interesse pela administragdo municipal e preocupa¢do com a

cidade onde moram.

Encontro 7 - O desejo por um ensino melhor

A secretaria municipal de educacao também participou de uma conversa com os
jovens, orientando-os sobre a sua funcao, atividades exercidas e o desejo de construir um
mundo melhor. Os estudantes compartilharam o que almejam a sua escola, ao ensino
municipal e a sua formagdo estudantil. A entrevista especial foi um dos destaques da
edicdo do jornal anual. O interesse em conhecer as autoridades, a articulacdo para
promover a aproximagdo com essas personalidades e o desenvolvimento de atividades
que vao além das aulas contribuem para o diferencial da escola. Sdo praticas que
envolvem alunos e professores, que, em conjunto, transformam uma sequéncia didatica

numa série de atividades que contemplam os aspectos cognitivo, social, pessoal e cidadao.
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Encontro 8 - Entrega das producdes e finalizacio dos trabalhos

A autoria ¢ estimulada em todo o processo de aprendizagem, e as produgdes sao
continuas no decorrer das aulas. As atividades do boletim informativo comecam no
segundo semestre, e elas ocorrem entre os meses de setembro a novembro. Nesse periodo,
ha o trabalho com todos os topicos abordados na sequéncia didatica “Lendo jornais para
ler o mundo”, para, entdo, comecar as producdes textuais direcionadas ao jornal anual. A
finalizacdo desta etapa foi acompanhada, e a correria contra o tempo € constante. Quando
todos entregam seus trabalhos a coordenagao, a sensacdo de alivio invade a sala de aula.
No entanto, a tensdo apenas muda de lugar. Agora, ela pertence a equipe gestora € ao
pessoal da secretaria, que assumem a produc¢do. Paralelamente as suas outras fungdes, o
secretario diagrama as paginas logo apos a revisdo da coordenagdo e direcao.

Ao longo de dois a trés dias, ele organiza, estrutura, edita e chega ao melhor
formato. S3o mais alguns dias para a avaliacdo, e sugestdes sdo compartilhadas para
aprimorar o trabalho. Sdo 14 textos, um de cada sala, dispostos ao longo de oito paginas,
que vao ganhando um estilo que caracteriza a escola e enriquece o trabalho de toda a
equipe envolvida em cada produgdo registrada na publicacdo. Com a finalizagdao, comeca
a ultima etapa, a da impressao de alguns exemplares. O jornal escolar chega as maos de
seus autores com a ajuda de inspetores, que auxiliam na impressdo, separacdo e
distribui¢do. O jornal impresso pode parecer simples e amador, mas a producdo, o
trabalho, o envolvimento dos produtores, a dedicacao de toda escola e o percurso para a
finalizagcdo de mais uma edi¢cdo demonstram que praticas diferenciadas podem ser criadas
independentemente de recursos e da infraestrutura de uma escola, basta a disposi¢ao de
uma equipe que aceita o desafio de ir além do ensino tradicional. Como disse a diretora e
alguns professores, “a alegria das criancas ao ver suas produgdes compensa o trabalho de
todos que ajudaram no projeto”.

O processo ¢ turbulento, afinal, sdo criangas, que precisam de mediacdo e
orientacdes continuas. Ha produgdes que sdo excluidas, assuntos modificados, material
coletado que ndo ¢ usado, reestruturacdo de equipes, conflitos entre os grupos e
reclamagdo por falta de equipamentos. Por outro lado, existe o interesse dos alunos, o
desejo de concluir um novo trabalho, a vontade de partir para o préximo projeto. Os
beneficios contemplam as fases negativas, e enriquecem as positivas. A periodicidade do
boletim informativo é anual, porém a sua produgdo ¢ mensal, pois existe um ciclo de

acdes que perpassam a versdo impressa do material. Acompanhar esse processo foi
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significativo e esclarecedor para entender por que nem todas as escolas se propdem a

manter uma pratica nesta linha de estudos.

5.2.2. E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino

A primeira visita & E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino foi realizada em outubro
de 2016, no entanto, o contato com essa unidade de ensino comec¢ou em 2012. Na ocasiao,
a escola foi uma das vencedoras do 8° Prémio Grupo Mogi News Professor Cidadao’.
Ao inscrever o projeto LER - Leitura, Entretenimento e Recreagdo, a equipe conquistou
o terceiro lugar na categoria Ensino Médio - Escolas Estaduais’®. A partir de entdo, passei
a acompanhar os trabalhos, e conhecer as outras propostas, como a radio e a tevé escolar.
Algumas reportagens foram realizadas nesse periodo, e, com os estudos sobre a produgdo
midiatica no cenario educativo, solicitei autorizagao para realizar a pesquisa de campo na
unidade estadual.

O dialogo inicial ocorreu com o mediador do projeto educacional, que, desde o
inicio, abriu as portas da instituigdo para a concretizacdo dos estudos e ajudou na
articulacao dos trabalhos junto a equipe gestora. Apos a apresentacao do estudo a diregao,
comecei o periodo de observagdo em margo de 2017, e passei a acompanhar a producao
dos trabalhos, a consonancia com as aulas ¢ a dinamica das atividades. Ao todo, foram
28 encontros, divididos entre as aulas, reunides de professores, intervalos entre os alunos,
encontros do grémio estudantil, atividades do projeto, e, principalmente, a dindmica da
Sala de Leitura. Este ¢ o ambiente usado para realizar trabalhos escolares, discussdes

sobre os projetos, da equipe de gremistas e das propostas comunicativas.

72 A descrigdo da premiacdo pode ser revista na pagina 37.

73 Suplemento especial produzido pelo Grupo Mogi News de Comunicacio traz a reportagem completa

sobre a premiagdo e a conquista da unidade escolar. Confira em: http://moginews.com.br/professorcidadao.
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Quadro 2 - Periodo de observagdao — Fundamental II e Médio

E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino
Ensino Fundamental Il e Médio

Ciclode Atividades Projetos | Periodicidade Q“a'(‘jt'dade
ensino observadas avaliados das visitas €
encontros
Aulas de
9° ano diferentes Jornal
Fundamental | disciplinas, LER;
Ensino (1 turma) realizacdo dos radio
Fundamental Il projetos, RE.Ce Semanais 28*
e Médio 3°ano acompanhamento TVE Mario
Médio das producdes e Manoel
(1 turma) participacdo em Dantas

alguns eventos

Periodo do processo de observacdo: marco a dezembro de 2017.
Realizacdo de uma roda de conversa com alunos: junho de 2018.
* Nos meses de setembro e novembro, as visitas foram quinzenais.

Fonte: Autora (2018)

Das visitas realizadas, elenquei oito encontros considerados representativos para
compreensdo do processo de construgdo dos projetos em avaliacdo. Eles serdo
explicitados com o objetivo de entender como as ac¢des sdo idealizadas, construidas e
finalizadas. Diferentemente da escola anterior, ndo ocorrem em consonancia com o
programa escolar. Pelo contrario, acontecem conforme a disponibilidade e viabilidade
tanto dos educadores quanto dos alunos. Existe a preocupacao em aliar as atividades com
os conteudos do curriculo escolar, no entanto, as agdes sdo esporadicas. O processo de
investigacao foi complementado com as entrevistas - em dezembro de 2017 - e uma roda

de conversa com os alunos em junho de 2018.

Encontro 1 - A chegada a escola

O primeiro dia de observacao foi marcado por apresentagdes aos professores, aos
alunos e a equipe gestora, técnica e operacional. A escola ¢ movimentada, com entrada e
saida de pais e maes, educadores, alunos e prestadores de servigcos. Por ser uma unidade
com um grupo numeroso, nem sempre € possivel distinguir os visitantes dos funcionarios.
No entanto, quando uma pessoa estranha acessa os ambientes privados, comecam as
indagagoes. Apds um interrogatorio na secretaria, fui direcionada a sala dos professores,
e fiquei a espera do mediador dos projetos, que iria me acompanhar ao longo do estagio

inicial. Este ambiente ¢ movimentado, alguns estdo apressados e seguem para as suas
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turmas; outros chegam acelerados, recolhem seus materiais e partem para a uma nova
jornada de trabalho em outra escola; e, ainda, ha aqueles que aproveitam a pausa para
realizar uma atividade pessoal ou profissional.

Neste interim, permeado por diferentes educadores, as perguntas direcionadas a
minha pessoa foram inevitaveis: Vocé ¢ professora nova? Qual € a sua area? Vai trabalhar
com quais séries? Antes mesmo de finalizar as explicagdes, os discursos eram
complementados com mensagens de apoio: “Boa sorte, voc€ vai precisar”, “Eles (alunos)
ndo sdo faceis”; “Eles sdo participativos, vao gostar de conversar com vocé€”; “Gosto deste
projeto e os alunos também”; “Projeto de comunicacdo? Nao conheco”. Inicialmente,
fiquei preocupada ao perceber que alguns profissionais desconheciam uma pratica em
andamento ha oito anos; outros mostraram desinteresse; € alguns, com entusiasmo,
contavam as suas experiéncias. Estes foram os que me animaram a percorrer oS
corredores, na presenga do mediador, que, em primeiro lugar, apresentou as duas salas
que eu estava autorizada a assistir as aulas, e, em seguida, fui encaminhada a estrutura da
agéncia de noticias. O responsavel explicou a dindmica dos trabalhos e a organizac¢ao das
atividades.

Com a chegada do intervalo, comegou a segunda etapa de questionamentos
advindos dos adolescentes: “Vocé ¢ professora nova?”, “Vocé esta indo para qual sala?”;
“Vocé estd no lugar de alguém?”. Apos a apresentacdo formal, aos poucos, foram
entendendo o motivo da minha presenca naquele espago. Permaneci o restante desse dia
na Sala de Leitura, e percebi a movimentagdo. Cheguei num periodo em que estava
havendo a organiza¢do das chapas para as elei¢gdes estudantis. Os alunos preparavam as
suas propagandas eleitorais. Precisavam agendar horarios para gravar os programas das
campanhas. Foi uma manha produtiva, e finalizei os trabalhos recebendo a energia da
juventude. Daquele momento em diante, uma parceria era firmada com alguns jovens,
que me ajudaram em vdrias etapas da pesquisa, como na organiza¢do dos encontros para
a aplica¢do dos questionarios e a realizacdo da roda de conversa. Antes de partir, a
diretora, que, até entdo, estava atarefada com as suas responsabilidades, veio ao meu
encontro para saber como havia sido aquele primeiro momento. Atenciosa, ela se colocou

a disposicao para o encadeamento de todas as etapas da pesquisa.
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Encontro 2 - Envolvimento com os professores

O contato com os educadores ocorreu durante o processo de investigagdo, mas
nao foi possivel conhecer toda a equipe. Alguns profissionais que atuavam nos horarios
em que eu visitava a escola se tornaram mais proximos. Atenciosos, respondiam as
minhas perguntas, e, apesar da dindmica escolar, estavam dispostos a explicar as dividas
sobre as propostas analisadas. Era importante apurar novos olhares acerca dos projetos
em andamento. Comentarios positivos € negativos foram ouvidos, e os apoiadores, que
eram os participativos, ficaram entusiasmados com o fato de receberem “uma pessoa de
fora” interessada pelas atividades de uma escola, que, como qualquer outra, possui
problemas. Mas, por outro lado, tem agdes positivas, € que precisam ser reveladas.

A convivéncia com esses profissionais ocorreu na sala dos professores, um
ambiente propicio para observar os assuntos abordados - tanto no dmbito regional quanto
nacional -, as turmas problematicas, os alunos que geram insatisfagdes € os que encantam
os educadores. E, por sua vez, as dificuldades no ambiente escolar. Foram momentos
importantes para conhecer a realidade escolar e o cenario onde a unidade est4 instalada.

Paralelamente a esses encontros informais, houve o acompanhamento das aulas.
Estava autorizada a entrar em duas salas, do 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do
Ensino Médio. Como a visita a escola ocorria uma vez por semana, eu me dividia entre
os grupos. Procurei acompanhar, em especial, as disciplinas das 4reas de Linguagens
(Lingua Portuguesa e Artes) e Ciéncias Humanas (Historia, Filosofia e Sociologia) devido
aos conteudos curriculares, que, conforme analisado, incentivam producdes
comunicativas. Essa observagao era intercalada com as atividades da Sala de Leitura.
Quando as produgdes estavam em andamento, eu deixava de frequentar as aulas para
observar esse processo.

Além de acompanhar a rotina dos educadores, participei de trés reunides do
HTPC. O primeiro foi realizado no inicio do ano, quando eu me apresentei a todos e
expliquei o trabalho que estava desenvolvendo na unidade de ensino. Segundo a dire¢ao,
esta formalidade era necessaria, pois nem todos apreciam a presenca de um pesquisador
no ambiente educativo, mas eles precisam conhecer a importancia e relevancia do estudo.
Desta forma, sdo incentivados a contribuir com a pesquisa. O segundo e terceiro encontros

foram destinados a explicacdo, entrega e recolhimento dos questionarios aplicados.
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Encontro 3 - Interdisciplinaridade em sala de aula

A interdisciplinaridade € o que conduz os projetos escolares, que, embora estejam
focados numa tematica, ao longo do trabalho, € possivel observar a multiplicidade de
assuntos envolvidos. Isso ficou evidente ao acompanhar algumas aulas no 9° ano D e no
3° ano A. No decorrer de 28 encontros, eu me dividi entre esses dois grupos, cada um
com o seu perfil. O primeiro ¢ formado por jovens interativos, que conversam bastante,
mas questionam e complementam o conteiido explanado pelo professor. Eles produzem
os exercicios solicitados e ajudam uns aos outros. Ao longo das disciplinas, conduzem a
manha inter-relacionando os momentos sérios (estudos e produgdo) com os divertidos
(intervalos e em algumas aulas). O segundo grupo transmitiu uma postura diferente. Os
estudantes também sao participativos, no entanto, mais acelerados. Percebe-se que a
dispersdo ¢ mais frequente, sendo inevitavel o uso do celular, as conversas paralelas e as
brincadeiras. O professor ¢ desafiado a despertar a ateng¢ao e transmitir o seu contetudo de
forma que o instiguem a participar de suas aulas.

Nao pude acompanhar todas as disciplinas, portanto, o objetivo era verificar se os
educadores eram adeptos aos meios € a tecnologia e se faziam uso da estrutura da agéncia
de noticias. Em algumas ocasides, os encontros foram tradicionais; em outros, observei
que os recursos midiaticos e tecnologicos eram explorados. A professora de Historia ¢
adepta a insercdo desses suportes no aprendizado dos educandos. A Ditadura Militar foi
o tema de uma das suas sequéncias didaticas. O assunto foi explorado com videos, debates
e trabalhos expositivos, e, para finalizar, os alunos realizaram uma produg¢do audiovisual
abordando esse periodo historico com depoimentos de pessoas que acompanharam essa
época.

Em Lingua Portuguesa, a producao textual € constante, e, a cada assunto sugerido,
os debates sdo extensos para auxiliar os estudantes na construgcdo das ideias a serem
expostas em suas producdes. Nem sempre a redagdo ¢ finalizada em aula, ficando como
“dever de casa”. Num proximo encontro, a educadora mostrou algumas redagdes e
verifica-se que ha estudantes que possuem o dom da escrita. Ela os incentiva a participar
dos projetos comunicativos; as resenhas de livros sao uma das atividades realizadas para
o jornal LER.

As aulas de Filosofia e Sociologia despertam a atencdo dos jovens. Elas estdo
entre as disciplinas preferidas. Sdo encontros dialdgicos com debates sobre temadticas

contemporaneas para despertar a reflexdo sobre a sociedade e a consciéncia do aluno em
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relacdo aos direitos e deveres politicos, civis e sociais. O professor instiga os educandos
a se expressarem, a terem argumentos, a assumirem posicoes diante um tema abordado.
O objetivo ¢ desenvolver o pensamento autdbnomo e questionador. Para colocar essa
postura em pratica, a producdo oral e escrita conduz a disciplina.

Os conceitos de democracia, os processos de transformagao politica, econdmica e
social a partir de situagdes histdricas; as desigualdades social e ideoldgica e a importancia
da participacdo na sociedade; além dos movimentos tradicionais € contemporaneos
estavam entre os debates. O educador gosta de levar jornais e revistas com reportagens
sobre as tematicas trabalhadas. Ele também exibe e compartilha videos para os alunos se
aprofundarem nas reflexdes. Todas as matérias de Humanas agregam temdticas em
comum, inclusive a Arte, que, nestes ciclos, ressaltam os movimentos tradicionais
influenciados por momentos historicos relevantes. As aulas contribuem para ampliar o
repertorio do aluno. No geral, elas sdo tradicionais, embora os educadores observados
apoiem os projetos e a utilizacdo da informacao e tecnologia no espago educativo, dizem
que isso ocorre em algumas ocasides, pois o tempo ¢ curto para transmitir tudo o que ¢é

necessario.

Encontro 4 - Projetos integrados

Os projetos integrados sdo elaborados para uma melhor organizacdo das
festividades promovidas na escola. Alunos e professores se responsabilizam pela
organizacao dos eventos, ¢ cada um contribui conforme as suas habilidades. “Mario
Manoel - 40 Anos” foi uma das a¢des acompanhadas. A festa prestou uma homenagem
ao patrono da escola, e contou com a presenga de seus familiares. Nessas ocasides, 0s
projetos comunicativos integram a participagdo antes, durante e apos as atividades.
Inicialmente, o mediador organizou a producao de uma edi¢do especial do jornal LER e
um video comemorativo. O grémio estudantil ajudou a reunir a equipe disponivel para
participar dos especiais. Uma turma foi elencada para a produgdo textual, que trouxe a
biografia do homenageado ¢ a sua luta pela Educacao; e uma outra para o audiovisual,
que teve como foco de trabalho a histéria da escola e a sua representatividade para a
cidade.

Para o primeiro trabalho, os alunos pesquisaram registros historicos - textos e
fotos - sobre o homenageado. Os estudantes fizeram uma pesquisa, consultaram os

familiares e documentos da escola. A segunda proposta elencou personagens que tiveram
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uma passagem pela unidade, como ex-professores, ex-alunos, ex-gestores. Também
selecionaram os funcionarios mais antigos, € o objetivo era ouvir a sua experiéncia,
conquistas apos os estudos, e, por ultimo, a importancia da escola em sua formagao. Os
jovens elaboraram o roteiro e produziram uma série de entrevistas para a produ¢ao de um
documentario.

Durante o evento, eles filmaram e fotografaram. E, apods as festividades,
finalizaram a edi¢do impressa. A organizacdo das atividades foi realizada durante os
intervalos, quando todos se reuniam para a distribuicdo das tarefas e checagem de itens
pendentes e concluidos. Em algumas ocasides, alguns precisaram ir a escola no
contraturno para finalizar os trabalhos. Em todo o processo, o envolvimento dos alunos
foi identificado, e a disposi¢ao para o cumprimento das responsabilidades que assumiram.
Durante as aulas, as saidas ndo foram frequentes, mas as conversas paralelas, em muitas
ocasides, estavam relacionadas a Festa do Patrono. Isto pode ser considerado um ponto
negativo devido a dispersdo e ndo atengdo ao contetido transmitido, o que justifica, mais
uma vez, a importancia de inserir o projeto no programa para que se organize um tempo
destinado as suas ac¢des. Por outro lado, demonstra o envolvimento dos jovens com a

escola e a preocupacao em fazer um bom trabalho.

Encontro 5 - Reunido de pauta

As reunides ocorrem semanalmente, e, as vezes, quinzenalmente. A rotatividade
varia conforme as producdes. Os trabalhos mais frequentes sdo as gravacdes com as dicas
de leitura; entrevistas com os professores da escola, que apresentam suas propostas e a
importancia do ensino; e a cobertura dos eventos (fotos e filmagens). Os encontros
acontecem nos intervalos, e, como sdo abertos, participam os que se dispdem a ajudar.
Ao longo de 15 minutos, o mediador compartilha as agdes programadas para o més e
elenca as prioridades. Deste conjunto de atividades, os estudantes verificam o que ¢
possivel ser concretizado. O grémio ¢ bastante participativo, e a equipe tem ajudado na
divulgacao dos trabalhos e a trazer novos alunos para os encontros e as tarefas. A equipe
ainda estd sobrecarregada, por isso nem sempre ¢ possivel concluir tudo o que foi
planejado.

Na Sala de Leitura, sdo realizadas as gravagdes, agendadas conforme a
disponibilidade dos alunos; a diagramagao dos jornais; a edi¢do dos videos; as corregdes

e conferéncias dos trabalhos. Produgdes textuais, finalizagao de roteiros, pesquisas fazem
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parte do dever de casa, no entanto, o espago ¢ aberto ao longo do dia, e toda estrutura esta
a disposicao dos alunos. Aqueles que ndo possuem outros compromissos comparecem no
contraturno para concretizar alguma atividade. Em média, de dez a 15 alunos participam
das reunides, estes sdo os responsaveis por buscar novos colegas para agregar as agoes.
Em periodos de provas e avaliagdes institucionais, todo o trabalho ¢ suspenso. Essas
atividades, conforme ressaltado, sdo realizadas em conjunto com as demais atividades da
escola. O aluno divide as suas responsabilidades entre os estudos e os projetos; € o
mediador concilia os seus deveres com a Sala de Leitura, com os programas € a atencao

aos jovens.

Encontro 6 - Um, dois, trés...Gravando

A gravacao dos programas ¢ a atividade que atrai mais participantes. Com as
camaras e tripé em maos, chamam a atencao de alunos e professores pelos corredores e
dos moradores quando percorrem o bairro. A maioria dos trabalhos ¢ externo, mas, em
algumas ocasioes, eles saem as ruas para relatar os problemas da regido. Eu acompanhei
a gravacao dos entrevistados para o documentario “Manoel Dantas - 40 Anos”; para o
quadro “Brasil Que eu Quero”, da Rede Globo; uma denuncia sobre o aumento de roubos
numa viela préximo a escola, que ficou um periodo sem iluminagdo; o quadro “Dica de
Leitura”; a cobertura de um evento na escola; dentre outros. Os alunos nao tém formacao
técnica, mas manuseiam os equipamentos com propriedade, € os que possuem
dificuldades sdo orientados pelos mais habilidosos. Os “experientes” ajudam os que estdo
ingressando nos projetos.

Apresentadores, cinegrafistas e assistentes sao decididos durante a elaborac¢do dos
roteiros, e, democraticamente, eles se candidatam conforme as suas apreciacdes. A
maioria prefere ficar atrds das camaras, mas quando sao desafiados a apresentar, passam
a se identificar com a nova posicdo. Alguns come¢am timidos, falam pausadamente,
erram e retomam as gravagoes. Em pouco tempo, tornam-se espontaneos e ignoram os
roteiros. O interessante ¢ a harmonia entre todos, o assunto ¢ repassado, as duvidas
orientadas, e, durante o processo, tanto a seriedade como o humor invadem o ambiente.
Esta ¢ uma atividade que leva mais tempo, portanto, os que assumem esse€ Compromisso
precisam se ausentar das aulas. Isso ocorre por meio de uma parceria com o professor,
que avalia se o aluno encontra-se pendente em faltas e entrega de trabalhos, para, entdo,

autorizar a saida. Outro ponto negativo que desafia a continuidade dos projetos.
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Encontro 7 - Solta o som...

A musica nos intervalos foi uma solicitacao dos estudantes, e, com uma condicao,
a de que eles montassem as playlists. A partir desse pedido surgiu a Radio REC, logo
apos o jornal LER. No momento, a programagdo ¢ musical, e, durante 15 minutos, uma
selecdo (gravada antecipadamente) anima os estudantes. Quando eles desejam alterar o
roteiro, consultam o mediador da Sala de Leitura. As vezes, ha interrupgdes para incluir
recados referentes a eventos sobre a escola. Neste caso, o professor ou um aluno assume
o comando. O objetivo € preparar uma nova proposta que possa agregar entrevistas, mas,

até a finalizacdo da observacao, as a¢des das outras estruturas eram a prioridade.

Encontro 8 - Inova, a participacdo do grémio estudantil

O grémio estudantil possui representatividade na escola. Formado por 13
integrantes, a chapa “Inove” possui alunos dos turnos da manha, tarde e noite e tem
ajudado a movimentar os projetos escolares. Eles sdo o porta-voz dos estudantes e
articulam as reclamacdes e solicitagdes de melhorias junto a equipe gestora. Observei a
atuacdo dos jovens e acompanhei alguns encontros, agendados apds as aulas ou em
horarios vagos. Assim como as reunides de pauta, o grupo divide as tarefas, pois, além
dos projetos particulares (desenvolvidos durante o periodo das elei¢des), eles auxiliam
nas propostas comunicativas. Alguns atuam no jornal e na tevé e um dos seus objetivos ¢
despertar o interesse de novos alunos para ampliar as agoes. Conquistar novos integrantes
¢ desafiador devido a forma em que atividades ocorrem. Muitos tém receio de serem
prejudicados com as faltas nas aulas. O grémio estudantil contribuiu com a pesquisa de
campo ao organizar os participantes para aroda de conversa, da qual os gremistas também
participaram. E uma juventude promissora, com espirito solidario, participativo,

colaborativo e transformador.

5.3 Terceira etapa - Aplicacdo dos questionarios

Os questionarios’ para os alunos e professores foram aplicados presencialmente
nas unidades de ensino. Houve a tentativa do envio de um formulario on-line para os
grupos de educadores, no entanto, foi descartada devido a alguns problemas durante o
percurso da etapa de coleta. O publico dos dois cendrios envolvidos recebeu as mesmas

perguntas.

74 Os questionarios aplicados aos grupos de alunos e professores podem ser consultados na se¢do Anexos.
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O formulario dos alunos envolve seis se¢des: (1) Perfil; (2) Impressdes sobre a
escola e os estudos; (3) Relagao com a midia e as novas tecnologias; (4) As linguagens
da comunicagdo no espago educativo; (5) Envolvimento nos projetos especiais que
envolvem as linguagens da comunicagao; (6) Percepgdes acerca dos projetos autorais e
da formacao estudantil. O documento destinado aos professores foi dividido em quatro
partes: (1) Perfil dos sujeitos da pesquisa; (2) Relacdo com a midia e as novas tecnologias;
(3) As linguagens da comunicacao no espago escolar; (4) Envolvimento nos projetos e os
desafios para a implementagao.

A primeira fase foi realizada na Emef Waldemar Costa Filho. Por ser uma escola
com 16 professores, o processo ocorreu de forma tranquila e dentro do prazo esperado. A
dire¢do entregou a versao impressa, €, em uma semana, todos responderam e entregaram
o documento. Nesse mesmo periodo, realizei a aplicacdo com os alunos do 5° ano. Com
eles, foi preciso um trabalho orientado. Dediquei trés dias para recebé-los,
individualmente, para questiona-los de acordo com o roteiro de perguntas. Sdo criangas
na faixa etaria de 9 a 10 anos, portanto, esta foi a maneira mais pratica de consolidar a
coleta. Ao todos, 25 estudantes foram entrevistados, o que proporcionou depoimentos
interessantes sobre o envolvimento nas agdes, as percepgdes sobre o ensino € o sentimento
de despedida por estarem a caminho de uma nova escola. Este procedimento ocorreu na
primeira semana de dezembro.

A segunda fase foi realizada na E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino.
Inicialmente, os questionarios seriam distribuidos para todos os alunos das duas salas que
acompanhei durante o periodo de observacdo. Também foi proposto usar o laboratorio de
informatica, a fim de agilizar o processo. No entanto, houve mudangas no planejamento.
Em reunido com a direcao e o mediador, sugeriram um encontro na Sala de Leitura para
a aplicagdo dos questiondrios. A divulgagdo foi realizada em aula e pelo grémio
estudantil. Ao todo, 24 alunos compareceram, e, apoés uma orientagcdo sobre as perguntas
e segoes, responderam ao documento. Este encontro ocorreu durante uma manhd no
periodo de 45 minutos. Os alunos que participaram contaram com o apoio do professor,
que os liberaram para a atividade. Por ser final de periodo letivo, muitos ja estavam
dispensados. Este processo ocorreu na ultima semana de novembro.

O trabalho com os professores foi realizado em etapas. A direcdo autorizou a
minha participacdo em duas reunides pedagdgicas, nos periodos da manha e da tarde, com

0 objetivo de apresentar os questionarios a serem aplicados com os professores. No
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primeiro encontro, expliquei as etapas, os objetivos e importancia. Em seguida, entreguei
coOpias impressas. Inicialmente, também solicitei o uso do laboratério de informatica para
a aplicagcdo on-line. Devido a indisponibilidade de tempo, a direcao pediu para eles
responderem em casa e entregarem numa data determinada. Os coordenadores se
responsabilizaram em distribuir os formularios para os educadores do periodo noturno.
Por conta do horario, ndo pude comparecer a reunido desse grupo.

O segundo encontro era destinado ao recolhimento dos questionarios devidamente
respondidos. Infelizmente, poucos se lembraram do que haviamos combinado. O
recebimento das respostas ndo foi uma tarefa facil. Eles ndo entregaram nas datas
agendadas, e, ap0s trés tentativas, permaneci com o material coletado até o momento. Dos
79 profissionais, 15 devolveram os relatérios. Sao educadores de areas distintas, e isto
contribuiu para uma visao geral de como a interface vem sendo trabalhada em diferentes

disciplinas. Este processo ocorreu entre a primeira e segunda semana de dezembro.

5.4 Quarta etapa - Roda de conversa

A roda de conversa foi realizada em junho de 2018 e envolveu 21 participantes,
com 16 respondentes, ou seja, que contribuiram com comentarios e indagacoes. Este
procedimento era voltado aos alunos mais participativos nas agdes, para colher
depoimentos referentes a comunicacdo no cendrio educativo, o envolvimento de alunos,
professores e gestores nas agoes, as dificuldades para integrar os programas, os beneficios
a formacao estudantil. Recebemos estudantes que ndo ajudaram nos projetos, mas, ainda
assim, compartilharam as suas opinides acerca da visibilidade das atividades e a
importancia de elas serem abertas a um publico maior. O encontro seguiu um roteiro’”” de

perguntas e, ao longo dos debates, trés pontos foram destaques:

I - Processos comunicativos

Os canais informativos auxiliam a comunica¢@o no espago educativo, mas, ainda
assim, nao sao todos os assuntos que recebem espago. No entanto, ¢ visto com um dos
meios para compartilhar as atividades, que vao além das tradicionais festividades. A
unidade recebe palestrantes, atragdes culturais, visitas especiais, € ainda promovem o

debate sobre assuntos regionais e nacionais.

75 O roteiro desta etapa da pesquisa pode ser consultado em Anexos.
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“Gostamos de falar do nosso bairro, que precisa de melhorias sempre.
Quando participei, fiz entrevistas com moradores da regido, e montamos um
especial sobre o que a nossa comunidade estava precisando para se sentir
mais segura. Foi bacana, e acho importante unir a escola e a comunidade para
tentarmos resolver pelos menos alguns problemas”, Aluno 1, 2° ano do Ensino
Meédio, 16 anos

Ao serem questionados sobre a liberdade nos trabalhos, disseram que a selegdo
dos assuntos, o formato das edi¢cOes € o encadeamento das a¢des sao democraticamente
escolhidos e orientados pelo mediador. Os projetos recebem o apoio da gestao escolar, o
que permite uma maior aproximagao entre alunos e os gestores.

“A diretoria se dispoe a ajudar e a equipe ¢ aberta aos projetos, desde que
sejam educativos. Eles apoiam as ideias que melhorem o comportamento dos

alunos, que os convidem a participar mais e se sentir parte da escola onde
estudam”, Aluno 2, 2° ano Ensino Médio, 16 anos

II - Importancia dos projetos
A realizacdo de projetos ¢ vista como uma forma de mudar a metodologia de
ensino. Os depoimentos revelam que muitos professores ainda semeiam a cultura livresca,
o que leva ao desinteresse dos conteudos. Desta forma, os estudantes manifestaram o
desejo de propostas em que a teoria e a pratica atuem em conjunto para que as matérias
sejam transmitidas de uma maneira menos expositiva.
“Infelizmente, os livros ainda sdo o principal suporte do professor, é tdao legal
quando fazemos um passeio cultural, uma atividade externa, um projeto. Mas
é uma pena que nem todo professor promove aulas diferenciadas. Entdo,
quando tem algo novo, os alunos gostam de participar, alguns professores

acham que ¢é porque a gente quer ‘matar aula’, pelo contrario, é porque a
proposta nos interessou”’, Aluno 3, 9° ano, 15 anos

"Projetos, como o da horta escolar, do jornal Ler, TVE Mario Manoel, do
Vivendo a Usp, sdo formas diferentes de aprender. O professor ainda é muito
preso aos livros, muita leitura, e pouca pratica. Quando a gente tem atividades
fora da sala de aula aumenta o nosso aprendizado, e até nos estimula mais”,
Aluno 4, 3° ano Ensino Médio, 17 anos

Com relagdo aos aspectos cognitivos, evidencia-se que a interdisciplinaridade
norteia as produgdes. Sao poucos os educadores que se apropriam do espago ou articulam
atividades que unam o seu programa aos recursos tecnologicos e midiaticos. No entanto,
isso ocorre naturalmente por meio dos projetos, conforme ressalta um dos participantes:

“As nossas atividades nos livros, nossas discussoes em aula, os textos

que lemos sempre sdo baseados em reportagens. Vejo que tudo estd
icias, i is historicas.
baseado em noticias, tanto atuais quanto mais historicas. A gente
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precisa se manter informado, e participar dos projetos nos faz perceber
que informar também ¢ preciso, pois muitos ainda ndo se interessam
em saber o que estd acontecendo a sua volta. Eu melhorei bastante nos
meus estudos, as minhas notas aumentaram, eu me Sinto mais
preparada. Juntar o que a gente aprende em aula com o que a gente
aprende nos projetos da escola nos prepara para o mundo”, Aluno 5,
2°ano do Ensino Médio, 16 anos

As atividades desenvolvem, ainda, mudangas com relacdo aos aspectos pessoal e
social. Eles passam a se sentir mais auténomos, confiantes, versateis, dinamicos,
interessados e abertos a novas experiéncias. Os educandos se interessam pelos problemas
internos e externos com o objetivo de buscar melhorias. A escola, o bairro e a cidade
comecam a ser observada sob diferentes perspectivas.

“Conhecer a melhor a historia da nossa escola, o trabalho dos nossos
funcionarios, se importar mais com o nosso bairro, ouvir melhor os nossos
amigos e pensar numa escola melhor. Estes assuntos sdo debatidos, para que
a gente escolha sobre o que registrar nas publicacoes. A gente participa

quando pode, e nem sempre dd para estar presente, mas, a cada participa¢do,
aprendemos bastante”, Aluno 6, 13 anos, 7°ano, 11 anos

III - Inviabilidade de participaciao
Aumentar a participagdo ¢ o objetivo dos idealizadores, no entanto, as agdes
carecem de parcerias do corpo docente (para usar os espacos ou autorizar os alunos em
acOes especiais) e discente (organizar o tempo para se inteirar aos programas). Um
requisito dificil de ser cumprido em vista de uma carga horaria cada vez mais “apertada”,
um cronograma intenso de atividades e um curriculo extenso para ser finalizado.
“A gente divide as tarefas, e nos reunimos nas aulas vagas, no intervalo, em
alguma aula em que conseguimos ser dispensados, e, as vezes, num hordrio

fora do nosso periodo. Alguns professores ndo gostam que a gente saia da
aula, mas a gente conversa”, Aluno 7, 2° ano, 16 anos

“Os alunos sdo participativos, no entanto, o desafio para os projetos ndo
acabarem é trazer mais pessoas as tarefas. Os professores incentivam, os
estudantes se interessam, mas o dificil é administrar as novas
responsabilidades com o que a gente tem de fazer durante as aulas”, Aluno 8§,
2%ano, 16 anos

O grémio estudantil, como representante dos estudantes, divulga os projetos
escolares desenvolvidos em todas as areas. O grupo estimula a participagdo e ressalta que
as praticas contribuem para o protagonismo juvenil.

“Participar de atividades diversificadas e paralelas as aulas é uma forma de
exercemos o protagonismo juvenil. A gente precisa de motivagdo, eu sou
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presidente do grémio estudantil, e como representante dos alunos, incentivo
todos a participarem das agdes da escola. Estes projetos promovem a
interagdo entre as turmas, e ¢ uma forma de conhecermos novos talentos, pois
cada um ajuda com o que sabe e gosta de fazer. E ¢ isso que nos faz querer
participar ainda mais” Aluno 9, 2° ano Ensino Médio, 16 anos

6. Analise interpretativa dos dados
6.1 Os gestores
6.1.1 Perfil dos sujeitos da pesquisa

As duas diretoras possuem uma longa experiéncia na area educacional e passaram
gradativamente pelas principais categorias profissionais: professora, coordenadora, e,
finalmente, a direcao escolar. Atuam ha cerca de 20 a 25 anos, sdo preocupadas com a
sua unidade e desafiadas, diariamente, a melhorar o cenario educacional. Isso envolve a
parceria entre a comunidade escolar, familiar e regional. Trata-se de um trabalho entre
gestdo escolar; corpo docente e discente; equipe técnica, administrativa e operacional;
familia e a comunidade. As entrevistadas acreditam que as mudangas comegam no seu

entorno, ou seja, no ambito regional; para entdo, serem viaveis no cenario global

6.1.2 Relacio com a midia e as novas tecnologias

A diretoria se mantém informada ao acompanhar os jornais diarios, em especial,
as versoes eletronica e televisiva. As gestoras sdo dispostas a aderir a trabalhos que se
apropriem dos meios de comunicagdo e dos recursos tecnologicos, pois veem esses
suportes como forma de realizar uma proposta didatica que nao seja baseada apenas nos
livros didaticos. No entanto, como pertencem a cenarios diferentes - cada escola possui
uma infraestrutura -, preocupam-se com o acesso a tecnologia, pois muitos brasileiros
ainda ndo tém acesso ao universo digital. Segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad) Continua, divulgados pelo IBGE, 63 milhdes de

brasileiros sdo excluidos digitalmente’s.

76 Brasil ainda tem 2.231 distritos, espalhados em 21 estados, que ndo contam com cobertura de celular. O
estado mais desconectado ¢ a Bahia, onde 1,255 milhao de pessoas em 323 distritos ndo tém sinal de celular.
Em seguida, o Ceara, com 291 localidades sem cobertura movel, prejudicando 631,6 mil habitantes, e Rio
Grande do Sul, com quase meio milhdo de pessoas, espalhadas por 570 distritos.
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A unidade de Ferraz de Vasconcelos tem uma estrutura apropriada, no entanto,
em Biritiba Mirim, os recursos tecnologicos sao minimos. Apesar disso, a equipe docente
utiliza os seus equipamentos (notebooks e plano de internet) para o desenvolvimento de
suas aulas para contemplar a geracdo de estudantes que deseja uma nova maneira de
ensinar e aprender. As educadoras sdo adeptas as tecnologias, mas ndo descartam a pratica
tradicional, pois acreditam que as teorias de aprendizagem — das cléssicas as inovadoras

- se complementam, conforme apontam os depoimentos:

“Acho que podemos mediar, pois a educagdo formal sempre ira existir, mas ndo
temos como evitar as tecnologias e as informagées trazidas pela midia. Os
alunos podem ser excluidos deste novo tempo. Por isso o professor ndo pode
ficar apenas na “lousa e giz”. Precisa apresentar as tecnologias e, em sala de
aula, fazer bom uso delas”, Depoente 1

“Precisamos nos atualizar e tentar atuar de acordo com o aluno de hoje. Desta

forma, é essencial usar as midias, para estudar as informagoes e sua devida
interpretagdo, e explorar o potencial das tecnologias, que podem favorecer, e
muito, o aprendizado dos alunos. Foi usando a tecnologia que comegamos a
incrementar os nossos projetos”, Depoente 2

6.1.3 As linguagens da comunicacio no espaco escolar

O motivo que levou a realizagdo dos projetos nas duas escolas traz uma
similaridade entre os trabalhos. As propostas foram criadas para desenvolver a capacidade
leitora e escritora dos alunos, e as duas a¢des foram inseridas a partir de um projeto de
leitura da rede de ensino. Para as diretoras, programas envolvendo comunicagdo,
informacao e tecnologia ajudam a aprimorar a pratica pedagogica:

“Vejo os dispositivos como auxiliares numa aula, num trabalho, numa
atividade especial. Professores e alunos tém de explorar esses meios para
ampliar os seus conhecimentos. Eles estdo ai para ajudar na nossa pratica
pedagaogica, por isso cabe a nos aprender e usd-los a nosso favor”, Depoente
1

“Ndo temos como negar que a internet faz parte do cotidiano dos alunos. As
informagoes chegam a eles mesmo sem perceberem. Cabe aos professores
canalizar e orientar os estudos e auxiliar nos conteudos a serem aprendidos
na escola”, Depoente 2

Ao associar esses suportes a rotina estudantil, de maneira pratica, fundamentada,
com objetivos (e ndo instrumental), as mudancas no cendrio educativo comecam a ser
observadas. Os projetos contam com o interesse dos alunos, o compromisso dos

educadores e apoio da gestdo. Este “tripé” é considerado essencial para a concretizacao
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dos trabalhos, e o que ajuda a mediar as dificuldades. Algumas transformagdes no
ambiente escolar foram elencadas:
“Essas agoes semeiam aprendizados diversos. Sdo projetos reveladores e
transformadores. Muitos alunos mudaram o comportamento, melhoraram o

rendimento nos estudos, passaram a se preocupar mais com a prote¢do da sua
escola”, Depoente 1

“Percebemos que nossos alunos sdo multiplicadores. O que aprendem na
escola levam para casa e suas familias”, Depoente 2

A unidade municipal conta com o envolvimento de toda a equipe, inclusive dos
que atuam no setor administrativo. Ao contrario da escola estadual, que ainda ndo
consegue agregar todos os educadores. Apesar de o grupo ser reduzido, o trabalho tem
sido eficaz. Os resultados com os alunos motivam os gestores e, principalmente, os

mediadores.

6.1.4 Envolvimento nos projetos e os desafios para a implementacao

O corpo docente e discente demonstra interesse pelas acdes organizadas pela
escola, mas administra-las em conjunto com outras tarefas prejudica a participagao de
todos. Sao duas escolas diferentes com relacao a estrutura, ao nimero de funcionarios, a
regionalidade. Esta variedade interfere na maneira que os projetos comunicativos sao
idealizados. Para a Emef Waldemar Costa Filho, as iniciativas devem envolver todas as
areas e ser integradas aos conteudos curriculares. Esta ¢ uma maneira de contar com o
apoio de todos. O boletim informativo ¢ trabalhoso, mas, ao comegar a ser articulado com
o programa, aliando as etapas da producao escolar as disciplinas a serem trabalhadas com

as turmas, a proposta recebeu um novo olhar e prosperou entre os docentes e discentes.

“Todas as salas participam do jornal anual, cada turma fica com uma
editoria, e ela deve trazer uma reportagem especial sobre o assunto, tem de
ser uma discussdo que esteja sendo vivenciada pela escola ou a comunidade.
A ideia é a integrar a escola e a comunidade. Aléem desses assuntos, o jornal
traz uma retrospectiva da escola, pois elenca as agoes desenvolvidas. Todos
participam, até mesmo a secretaria”, Depoente 1

Na E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino, a gestora destaca que a motivacgao ¢ o
“carro-chefe” na rotina escolar. Os projetos precisam ser integrados, mas, como a escola
possui uma equipe grande, ¢ dificil mobiliza-la para as propostas. Poucos se

comprometem efetivamente com os projetos comunicativos, € os mediadores assumem a
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coordenagdo e principais responsabilidades. A proposta é independente, ou seja, ndo
integra o programa escolar. Este ¢ um dos motivos para as agdes serem ainda mais
desafiadoras, pois o apoio dos colegas ndo ¢ total; e a participagdo dos alunos ¢

esporadica. A parceria da gestdo em todas as etapas auxilia no andamento dos trabalhos.

“Cada um tem familiaridade com um segmento, por isso as agdes tém de ser
diversificadas. Com rela¢do aos professores, eles precisam ser motivados,
para criarem e colocarem algo em a¢do. Como falei, a motivagdo é o carro-
chefe. Se ndo houver este estimulo, principalmente da gestdo, mas também de
toda a equipe, muitos nem ousam inovar, sempre ficardo com mesma
metodologia de ensino”, Depoente 2

6.2 Os professores
6.2.1 Perfil dos sujeitos da pesquisa

A amostra docente ¢ formada por 25 professores, sendo 10 do Ensino
Fundamental I (polivalentes) e 15 do Fundamental II e Ensino Médio (especialistas). Dos
licenciados, a coleta recebeu respostas de educadores das areas de Lingua Portuguesa,
Historia, Filosofia, Sociologia, Fisica, Matematica, Quimica, Biologia e Ciéncias,
possibilitando a observagao quanto a integracao de diferentes areas do conhecimento aos
projetos interdisciplinares e a praticas envolvendo a midia e a tecnologia. A maior parte
dos respondentes (40%) possui de 41 a 50 anos, e hd 6 participantes (24%) com idade
acima de 50 anos. Sdo profissionais experientes, em média, atuam na Educacdo ha dez
anos. Dos 25 entrevistados, dois possuem 30 anos em sala de aula. O vinculo empregaticio
com a escola apresenta variagdo. Ha alguns que estdo na unidade h4 mais de dez anos, e

outros, 0ito meses, 0s mais jovens interagem com os experientes.

Gréfico 1 — Faixa etaria dos professores

“Pergunta: Qual ¢ a sua idade?”
Fonte: Autora (2018)
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Dos participantes da pesquisa, 64% sao graduados e 36% possuem especializagao.
A atualizagdo profissional ocorre por meio de cursos, palestras e eventos. Existe a
preocupacdo em acompanhar as novidades da area e participar de atividades
extracurriculares. Os profissionais dispdem algumas horas da semana para os estudos:
52% se atualizam, em média, duas horas; 16%, mais de 8 horas; e os demais, 32%,
dedicam de 4 a 8 horas semanais ao aperfeigoamento de sua area de atuagdo, conforme

revela o grafico.

Gréfico 2 — Tempo dedicado a atualizacdo profissional

“Pergunta: Quantas horas vocé dedica a sua atualizag@o profissional (leituras, cursos, especializagdes,
estudos)?”
Fonte: Autora (2018)

A jornada dos professores do Fundamental I ocorre pela manha ou tarde, ndo
fazem “dobras”, apenas se houver a auséncia de um profissional ou a necessidade de
lecionar aulas de refor¢o. Os educadores dos ensinos Fundamental II e Médio apresentam
uma realidade diferente. Eles se dividem entre outras escolas, alguns atuam nos trés turnos

e chegam a trabalhar mais de 8 horas por dia.

Grafico 3 — Carga horéria didria de trabalho

“Qual ¢ a sua carga horaria diaria de trabalho?
Fonte: Autora (2018)
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Este dado nos ajuda a entender a dificuldade desses educadores integrarem os
projetos comunicativos da unidade de ensino estadual. Os entrevistados dificilmente
cumprem rigorosamente a carga horaria tradicional. Além de uma jornada tripla, muitos
estendem algumas horas do dia para outras praticas pedagdgicas. Dos entrevistados em
geral, 60% gastam, ao menos, 2 horas (a mais) para se dedicar a uma atividade extra,
como a organizacdo de um evento ou a constru¢cdo de um projeto. Outros 16% se
desdobram de 3 a 4 horas por dia, e 12% chegam a ultrapassar quatro horas de jornada
extra. Os demais variam entre os que excedem de 3 a 5 horas a jornada de trabalho e

aqueles que dizem se organizar durante a semana para administrar suas responsabilidades.

Grafico 4 — Tempo gasto para atividades extras no ambiente escolar

“Pergunta: Além da sua carga horaria fixa, quanto tempo a mais vocé gasta para fazer atividades extras,
como projetos e atividades especiais?”
Fonte: Autora (2018)

b

O recorte demonstra dois grupos heterogéneos: (1) os que atuam “6 horas ao dia’
(meio periodo), se atualizam e realizam atividades extras; (2) os que trabalham de 2 a 3
turnos (mais de 8 horas diarias), e, ainda, gastam, em média, 2 horas ao dia com outras
responsabilidades pertinentes a escola. Sobrecarregados, seguem com a sua jornada.
Ambos os perfis acham importante se manter atualizados para proporcionar aulas

diferenciadas.

6.2.2 Relacao com a midia e as novas tecnologias

As tecnologias e os meios de comunicagdo fazem parte do cotidiano dos

educadores das duas escolas. Ao serem questionados sobre o uso de suportes tecnoldgicos
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em suas aulas, 76% responderam positivamente, enquanto os outros 24% negaram por
inviabilidade técnica e falta de estrutura. Com relagao a inser¢do de jornais, revistas,
radios e a internet na rotina pedagogica, a adesdo ¢ maior, 92% os utilizam, enquanto
outros 2% ignoram. O balanco reflete as diferengas estruturais entre as unidades, em
Biritiba Mirim, predomina a utilizagdo de veiculos impressos, em especial, jornal e
revistas. Atividades como rodas de conversa, selecdo de matérias para discussao e
producdo de texto argumentativo com base no que foi lido integram as aulas. Nao
possuem laboratdrios, mas, quando necessario, o professor usa os seus equipamentos para
uma atividade especial. Ao contrario de Ferraz de Vasconcelos, que possui computadores
a disposi¢do, permitindo aos educadores a realizacdo de dindmicas que aliem o tradicional
ao inovador. Apesar disso, ao verificarmos os suportes didaticos mais utilizados durante
as aulas, o livro ocupa o primeiro lugar, seguido do jornal, internet € DVD (entendido

também com TV, pois ainda ¢ usado para exibi¢ao de filmes), respectivamente.

Grafico 5 — Suportes utilizados durante as aulas

“Pergunta: Em suas aulas, quais dos suportes a seguir sao mais utilizados? (Assinale quantas respostas
forem necessarias)”
Fonte: Autora (2018)

Quando a pergunta foi direcionada especificamente aos meios de comunicagao,

o jornal foi apontado como a midia mais utilizada. Um dado interessante, pois este meio,
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embora considerado o mais confiavel pelos leitores’’, nio tem sido muito atrativo a alunos
envolvidos na cultura digital. Os professores de Biritiba Mirim influenciam esses dados,
porque a escola recebe diariamente exemplares de um jornal regional e realiza um
trabalho pedagogico com o veiculo. O segundo item mais usado em sala de aula ¢ a
internet, utilizada para varias tarefas, principalmente de cunho pessoal: preparar aulas,
baixar jogos educativos, produzir trabalhos, pesquisar assuntos referentes a contetidos do
curriculo escolar e, principalmente, acessar sites de noticias, por onde a maioria se

informa.

Grafico 6 — Meios de comunicagdo mais usados na rotina pedagdgica

Internet 17 (68%)
™ 14 (56%)
Rédio 12 (48%)
Jornal 18 (72%)
Revista 11 (44%)
0 2 4 6 8 10 12 14 6 18 20 22

“Pergunta: Qual o meio de comunicac¢do que vocé€ mais utiliza no seu cotidiano? (Assinale quantos
precisar)”
Fonte: Autora (2018)

Os educadores contam com celulares (96%), notebook (72%), tablet (16%),
computador (48%), televisao convencional (68%), TV por assinatura (48%) e tablet (4%).
Os entrevistados possuem redes sociais, € a acessam diariamente, por considerar, uma
fonte de informagdo. Dois profissionais tém, inclusive, um canal do Youtube, direcionado
a sua disciplina. Os respondentes conferem as noticias, curiosidades e assuntos da sua
area de atuacdo, primeiramente, pela internet (filmes, videos, musicas), mas ndo deixam
de acompanhar, de 5 a 10 horas por semana, a programacao da televisao (80%), sendo os
telejornais a categoria mais assistida (72%). Dos participantes, 80% ouvem radio, com

preferéncia a programacgao musical; 80% leem jornais impressos e digitais. A revista € o

77 E o que aponta o Panorama da Comunicacio e Telecomunicagdes do Brasil 2012/2013, publicado em
2013 pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea).
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item menos acessivel, ela ¢ lida eventualmente, e apenas as especializadas, como Nova
Escola, Turismo, Historia, dentre outras. Alegaram dedicar de 2 a 3 horas ao dia para se
atualizar, e, em meio a essa variedade de informagdes coletadas pelos diferentes
portadores, as respostas a pergunta “Como avalia o seu grau de informagdo sobre os

assuntos do momento?” ficaram balanceadas:

Grafico 7 — Atualizacdo sobre os assuntos divulgados na Imprensa

“Pergunta: Como avalia o seu grau de informagdo sobre os assuntos do momento?”
Fonte: Autora (2018)

6.2.3 As linguagens da comunicacio no espaco escolar

Conforme mencionado, o cendrio investigativo ¢ formado por duas realidades
diferenciadas, ¢ isso contribui para os resultados voltados, em especial, a recursos
tecnologicos. Neste topico, elencamos a infraestrutura dessas unidades, a apropriagao dos
meios e das tecnologias, o incentivo a autoria pelos dispositivos e a utilizagdo das
linguagens da comunicacdo. Ambas as escolas possuem aparelhos técnicos, e a sua
utilizagdo depende da intencionalidade da aula. Em algumas situacdes eles sdo usados
como “instrumentos”, apenas como apoio, como videos de filmes, documentarios,
entrevistas. Em outras situagdes, estimulam a produ¢do, com o uso de gravadores,
camaras, filmadora e radio. A televisao ¢ utilizada por todos os educadores, seguida do
radio, data show (para slides e exibicao de videos) e DVD (associado a tevé). Em Biritiba
Mirim, nao ha laboratorios de informatica, mas possui uma lousa digital que torna as aulas
interessantes aos alunos. O equipamento apresenta varios recursos, dentre eles, o acesso
a internet (que funciona conforme a disponibilidade do sinal), e permite um formato de

aula mais interativo conforme o planejamento do professor.
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Gréfico 8 - Equipamentos presentes nas escolas

Televisdo 25 (100%)
ovD 18 (72%)
Gravador 10 {40%)
Maquina fotografica 15 (60%)
Radio 21 (84%)
Camara de video 14 (56%)
Data Show 21 (84%)
TV Digital 16 (64%)
Lousa Digital 9 (36%)

“Pergunta: Quais equipamentos ha em sua escola? (Assinale quantas respostas forem necessarias)”
Fonte: Autora (2018)

O proximo grafico ilustra a indisponibilidade da internet e laboratorio, destacada
por 40% dos entrevistados. Este montante representa os educadores biritibanos, que sao
autorizados a utilizar um computador com acesso a internet disponivel na sala dos
professores, mas todos preferem usar os equipamentos pessoais. Os educadores de Ferraz
de Vasconcelos contam com dois micros a disposi¢do em sua sala e um laboratorio com
30 computadores (aberto a alunos), além de outras duas unidades na biblioteca,

direcionada apenas a pesquisas ¢ trabalhos.

Grafico 9 — Tecnologia no ambiente educativo

“Pergunta: A sua escola possui computadores para serem utilizados com finalidades didaticas?”
Fonte: Autora (2018)

Esses suportes auxiliam as produgdes autorais em sala de aula. Por meio deles os
canais informativos sdo realizados, envolvendo leitura, escrita, interpretacdo; e

promovendo habilidades quanto ao manuseio, técnicas ¢ apropriacdo dos recursos para

163



gravacgoes, edicdes e fotografias. O grafico abaixo ilustra os diferentes trabalhos
produzidos pelos alunos. O boletim informativo ocupa 88% do cenario, seguido do jornal
mural, com 64%. Apesar de tradicionais, as producdes integram os alunos e professores.
A arte ¢ bastante presente no cenario educativo. Danga, musica, teatro, saraus e coral
foram identificados entre os trabalhos desenvolvidos com as turmas dos trés ciclos
investigados. Existe o incentivo por grande parte dos professores, 80% deles se apropriam
das inumeras linguagens que permeiam a cultura escolar; outros 20% se concentram nos

curriculos educacionais, com foco apenas no conteudo da sua disciplina.

Grafico 10 — Produgdes autorais incentivadas pelos professores

“Pergunta: Quais produgdes autorais sdo incentivadas por meio dos projetos e atividades
especiais realizadas em sua escola?”
Fonte: Autora (2018)

A preferéncia pelo jornal escolar €, mais uma vez, evidenciada quando investigado
quais dos canais possui uma maior participacdo. Os professores elencaram os
considerados mais interessantes (segundo a sua opinido) aos estudantes: os impressos
atraem, em maior propor¢ao, os alunos do Fundamental I (a indisponibilidade de recursos
técnicos contribui para a preferéncia) e jovens do Ensino Médio (por influéncia dos
educadores, que veem o jornal e boletim como forma de praticar a leitura e escrita); ja os
estudantes do Fundamental II (dos 5° ao 9° ano) preferem os videos e alguns deles
demonstram o perfil de youtubers. O grafico abaixo ndo ressalta esse aspecto, mas,

durante o acompanhamento dos trabalhos, percebemos essas apreciagoes.
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Grafico 11 — Canais informativos

Jornal escolar 15 (60%)
Jornal mural 10 (40%)
Radio escolar 4 (16%)
Web Tevé 7 (28%)
Canais no Youtube 7 (28%)
Redes sociais 10 (40%)
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

“Pergunta: Quais tipos de producdes desencadeadas pelos diferentes dispositivos comunicacionais vém
despertando maior atengdo dos alunos?”
Fonte: Autora (2018)

Segundo os professores, a produgdo autoral propicia o desenvolvimento do aluno
em varias areas: pessoal, social e educacional. A capacidade leitora e escritora ¢
incentivada em todas as séries, e os suportes disponiveis nas unidades permitem que os
trabalhos ndo consistam apenas em redacgdes. Estes textos, intensificados nos ciclos finais,
ganham novos formatos — o digital, o radiofonico e o televisivo. As atividades propiciam
o trabalho com diferentes discursos e géneros textuais e atendem, com maior
profundidade, os programas de Lingua Portuguesa. As outras disciplinas, aos poucos, vao
aderindo as produgdes, ajudando, por sua vez, com as capacidades critica e reflexiva dos
alunos e com o repertorio cultural dos “autores mirins e juvenis”. Historia, Filosofia e
Sociologia (que integram a area de Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias) contribuem
com esse processo de formagdo. O grafico seguinte demonstra as principais habilidades

adquiridas pelos alunos ao longo das atividades.
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Grafico 12 — Habilidades propiciadas com o envolvimento nos projetos autorais

Autonomia 16 (64%)
Confianca 10 (40%)
Criatividade 20 (80%)
Participacio 23 (92%)
Criticidade 18 (72%)
Responsabilidade 12 (48%)
Disciplina / Mais comportado 10 (40%)
Atencio 11 (44%)
Interesse 12 (48%)
Protagonismo 12 (48%)
Expressividade 15 (60%)
Rendimento nos estudos 8 (32%)
Preocupacio com a escola 11 (44%)

“Pergunta: Quais das caracteristicas vocé observa nos alunos que passam a participar de projetos e
atividades que envolvem as linguagens da comunicagdo?”
Fonte: Autora (2018)

A participagdo (92%), seguida da criatividade (80%), criticidade (72%),
autonomia (64%) e expressividade (60%) foram os aspectos mais evidentes. Sao
habilidades incentivadas em a¢des desenvolvidas sob a perspectiva educomunicativa. As
caracteristicas envolvem os seguintes aspectos: (I) pessoal, quando o aluno resgata a
autoconfianga, adquire responsabilidade com o processo educativo, interessa-se pelo
aprendizado e melhora o seu rendimento escolar; (II) social (coletivo), quando aumenta
a participagdo nas atividades, e, por sua vez, o envolvimento com a escola. Os educandos
passam a ser responsaveis pelos compromissos assumidos, € como as produgdes remetem
a tematicas voltadas a escola, a comunidade e a sociedade, os jovens ampliam o papel
protagonista nas atividades desempenhadas e percebem a sua importancia como agentes
transformadores da sociedade. Sdo mudancas positivas a formagdo estudantil que
atendem aos propositos educacionais em destaque nos documentos oficiais, mas, também,
ressaltados nas praticas que envolvem a interface Comunicacao e Educacdo: ‘educar para

99, ¢

a vida”; “educar para a cidadania”.

6.2.4 Envolvimento nos projetos e os desafios para a implementacio

A terminologia Educomunicacao nao ¢ estranha aos educadores. Ao responderem
a seguinte pergunta: “Vocé ja ouviu sobre o termo Educomunica¢do? Na sua opinido, o

que significa?”, os relatos trazem uma percep¢do de como o campo de estudos ¢
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interpretado. Apesar de ndo a conhecerem fundamentalmente, alguns se aproximam do

conceito, conforme mostra o depoimento abaixo:

“Uma forma de conhecimento que alia os meios de comunicagdo e as praticas
pedagdgicas para a construgdo do conhecimento”, Professor 1

Outros, por sua vez, se aproximam da proposta que o campo oferece a pratica

educativa, apontado, inclusive, pelo que afirmaram “nunca ter ouvido o termo”.

“Seria a capacitagdo do profissional para gerir, planejar, articular as
diversas midias, compondo estratégias com finalidades didaticas-
pedagogicas”, Professor 2

A associagdo entre Comunicacdo e Educacdo ¢ perceptivel a todos os
respondentes. No entanto, prevalece a suposi¢do de que este campo orientaria,
especificamente, a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos nos espacos educativos.

Predomina um olhar instrumental quanto ao uso dos meios e da tecnologia.

“Um termo que remete ao uso de ferramentas de comunica¢do para a
educagdo”, Professor 1

“Ainda ndo ouvi a respeito, mas acredito que sejam prdaticas pedagogicas
incluindo as TICs”, Professor 2

“Ainda ndo conhego, mas acredito que seja o uso das midias na educagdo”,
Professor 3

Uma visao contraria aos pressupostos educomunicativos, que veem esses suportes
como forma de garantir o acesso a informagdo, estimular a producao, ampliar as formas
de expressdo e promover a comunica¢cdo no espaco comunicativo. Este aspecto foi
destacado positivamente por um dos entrevistados:

“Vejo a Educomunica¢do como uma forma de promover uma nova educagdo
no mundo de hoje, em que a comunicagdo é primordial e necessaria na escola.
Este trabalho permite levar a leitura de jornais, revistas e outros meios em

sala de aula, despertar o interesse nos alunos pelo género e incentivar ndo so
a leitura como também a produ¢do”’, Professor 1

A “educagdo para os meios/educagdo para a comunicagdo” também foi apontada
em depoimentos que destacaram que o campo contribui para a formagao de leitores
criticos e conscientes quanto ao uso das midias. Uma habilidade considerada importante
ao receptor, para que, ao assumir o papel de autor, saiba se posicionar adequadamente ao
compartilhar as suas opinides. E necessario apresentar argumentos pertinentes ao debate

ao qual se propde e respeitar o discurso proveniente dos diferentes canais informativos.
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Algo que ndo tem sido observado, especialmente, nas redes sociais, conforme destaca um

dos entrevistados:

“Imagino que seja educar e orientar respeitando o proximo e, principalmente,
as suas ideias, pois nas redes sociais é comum encontrarmos pessoas que usam
esses recursos para criticar, desabafar, dar sugestoes. Seria uma orientagdo
para o uso consciente dos meios”’, Professor 1

De forma geral, a base da Educomunicacao, que ¢ considerada um campo de
intervengdo com objetivo de propor acdes emancipatorias, pode ser evidenciado por
alguns respondentes. O compromisso com a cidadania e a democracia foi incluido em

uma das respostas.

“Vejo como uma nova proposta pedagogica que deseja aumentar o acesso aos
meios de comunicagdo e as tecnologias e orientar no uso consciente desses
recursos para que possamos proporcionar uma aprendizagem democrdtica,
com direito a participagdo e a liberdade de expressdo”, Professor 1

Os depoimentos foram importantes para revelar como o campo de estudos estd
sendo interpretado e se ¢ possivel evidenciar os seus pressupostos, mesmo que de forma
indireta, nos projetos educativos. A partir deste panorama, partimos para uma analise do
envolvimento dos educadores nos projetos e as dificuldades em colocé-los em pratica, um
dos pontos que remete ao problema desta pesquisa.

Percebe-se que ha um estreitamento entre o discurso escolar e as linguagens
institucionalmente nao escolares. Os educadores tém consciéncia da importancia da
atuacdo na interface Comunicacdo ¢ Educagdo. Dos 25 entrevistados, 23 professores
levam os meios a sala de aula, e 19 disseram fazer uso de recursos tecnologicos para a
preparacdo da sua rotina pedagdgica. A utilizacdo ¢ esporadica, mas os suportes ndo sao
ignorados. A produgao autoral ¢ incentivada e os dispositivos comunicacionais ajudam a
despertar um maior interesse dos alunos pela produgdo escrita quando associadas a
diferentes discursos e géneros textuais.

Porém, muitos educadores ainda veem os recursos como uma “ferramenta” para
incrementar os conteudos. A maioria os utiliza para preparar o planejamento, se atualizar
e informar, e, ndo, necessariamente, em sala de aula. A adesao aos meios ¢ maior nos
projetos comunicativos, e ocorre de acordo com a realidade das escolas. A investigagao
deixou claro que, quando as propostas atuam em consonadncia a um curriculo escolar, com
as atividades pautadas nos conteudos a serem aplicados ao longo dos anos letivos, a

proposta se consolida no ambiente escolar. Este ¢ o exemplo dos boletins informativos da
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Emef Waldemar Costa Filho. A equipe apoia as atividades, e, ha trés anos, as producdes

vém sendo realizadas.

“Acho necessario o apoio com recursos impressos e digitais, como uso de
Jjornais, redes sociais, revistas, e a internet e os diversos dispositivos. Eu os
vejo como uma ferramenta que, se usados em sala de aula, e de forma,
realmente, didatica, desperta o interesse, curiosidade, atenc¢do e motivagdo do
aluno. Sdo formas de melhorar o ensino, e fazer com que o aluno sinta vontade
de aprender sempre mais”, Professor 1

“As iniciativas sdo significativas, pois as propostas valorizam o saber fazer e
o saber ser do estudante”, Professor 2

Por outro lado, quando as propostas ocorrem aleatoriamente, por educadores que,

“nas brechas”’®

, iInserem praticas com viés educomunicativos, as dificuldades tendem a
ser maiores. A continuidade das a¢des ¢ um desafio para os que as integram e as apoiam.
A E.E Mario Manoel Dantas de Aquino precisa lidar com essa instabilidade a cada ano
letivo. As acdes contam com mediadores comprometidos com a proposta, mas depende
de interessados que consigam administrar a sua jornada em conjunto com os propositos
da agéncia de noticias.

Os profissionais envolvidos garantem a prosperidade das agdes por colherem os
resultados e evidenciarem que as atividades colaboraram significativamente com a

formacao dos jovens da Educagdo Basica. As mudancas ao longo do periodo de realizacao

sao apontadas por alguns dos integrantes:

“Apés a participacido nos projetos, os alunos se tornam dindmicos,

comunicativos e participativos. Fico feliz em ver os resultados, e acompanhar

o crescimento de estudantes com diferentes historias, comportamentos e
”

perfis”, Professor 1

“Vejo alunos quietos e inseguros. Apos a participag¢do nessas agoes, eles se
tornam autonomos, a ponto de se envolver em diferentes situagoes e adquirem
responsabilidade. Com isso, percebe-se um crescimento, desinibindo-os e
colocando-os prontos para comunicar-se com o mundo”’, Professor 2

“A grande maioria desenvolve ao longo do processo as habilidades que ja
possuem, outros descobrem novas habilidades, mas sempre ha um crescimento
pedagogico e pessoal”’, Professor 3

78 “Nas brechas” é um termo utilizado pelo professor Ismar Soares quando ele se refere 4 Educomunicagio
Possivel. Remete as acdes realizadas por educadores que acreditam na potencialidade dos projetos
comunicativos, e os realizam conforme a disponibilidade, o interesse dos alunos e o apoio da gestdo. Sao
praticas que ainda ndo sdo efetivamente legitimadas, mas que, aos poucos, ganham espago nas escolas,
confiantes de que possam ser integradas aos programas.
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O maior desafio apontado pelos mediadores ¢ a resisténcia de alguns profissionais.

Isto impede a propagacao das propostas desenvolvidas com os ensinos Fundamental II e

Médio. Para os nao participantes, os principais motivos que inviabilizam a adesao dizem

respeito ao tempo indisponivel; dificuldade em relacionar as areas; inviabilidade de

assumir novas responsabilidades; demanda de trabalho; infraestrutura e atualizag¢do
profissional.

“Temos muitas turmas, e é dificil atender a todos. Além disso, sdo muitas as

dreas de conhecimento. Agregar todas as disciplinas em um unico projeto ndo
é nada facil ”, Professor 1

“Falta de estrutura e investimento por parte do governo tanto em materiais
quanto na formagdo e aperfeicoamento dos professores”, Professor 8

“Estabilidade na internet, infraestrutura e formagdo docente para o incentivo
e preparagdo a novas praticas”, Professor 2

6.3 Os alunos”

6.3.1 Perfil dos sujeitos da pesquisa

A amostragem do corpo discente ¢ formada por 59 estudantes: 25 do Ensino
Fundamental I; 24 do Ensino Médio e 10 do Ensino Fundamental II. A analise sera feita
por ciclo de ensino em virtude das diferengas entre os sujeitos entrevistados e cenarios

investigados.

6.3.1.1 - Ensino Fundamental I

Os alunos do Ensino Fundamental I correspondem a 25 criangas que se encontram
na faixa etaria dos 10 aos 11 anos e estdo no 5° ano. Estudam em uma escola municipal,
em uma regido isolada, considerada “zona rural” em virtude da localizagdo geografica.
Dos entrevistados, 88% estdo na unidade desde o 1° ano; enquanto os demais ingressaram
em outras séries. Ou seja, a maioria possui um vinculo com a instituicdo e demostraram
um sentimento de tristeza por estarem (na época da pesquisa de campo) no Gltimo ano e
prestes a serem transferidos para uma unidade estadual, conforme os relatos coletados

especificamente com esse grupo.

79 A partir deste topico, os depoimentos referentes aos alunos ndo serdo identificados, pois pertencerio,
especificamente, ao bloco em que forem inseridos: ensinos Fundamental I, II ¢ Médio.
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Esta é uma escola muito boa, os funciondrios sdo bons, os professores
motivam a aprender a mais. Quando eu sair, sentirei saudades de todos, e
espero que cuidem desta unidade. Eu vou embora, mas sempre virei aqui para
visita-la”

“Estou num lugar onde todos sdo ouvidos e atendidos. Meus irmdos estudaram
aqui e sempre falaram bem desta escola, e eu gosto muito de estar aqui. Para
quem continuard por aqui e para os que vdo entrar, peco que valorize a sua
escola, pois é ela que vai ajudar a gente a ter um futuro”

Percebe-se que as familias sdo numerosas, todos entrevistados, 24 possuem de 3
a 5 irmaos, um deles ¢ o 10° filho. Todos moram préximo ao bairro onde estudam, e
valorizam o ensino. A unidade ¢ vista como um lugar onde adquirem aprendizados, fazem

amigos, divertem, interagem e se preparam para outras realidades.

6.3.1.2 - Ensino Fundamental 11

Os alunos do Ensino Fundamental II correspondem a 10 adolescentes que estudam
no 9° ano e estdo a faixa etdria dos 14 aos 16 anos. Este grupo pertence a escola estadual,
e dos 10 respondentes, 6 moram em bairros proximos, € os outros 4 ao lado da unidade.
Existe uma rotatividade de alunos nesta instituigdo, muitos se matriculam, sio
transferidos e, as vezes, retornam. Nesta turma, 6 estudam desde o 6° ano, outros 2 desde
o 8% ano, e os 2 estudantes restantes ingressaram recentemente, no 9° ano. Todos possuem
de 2 a 3 irmdos. As impressdes sobre o ensino sdo relativas, para uns, atendem as
necessidades, para outros ¢ insuficiente. No entanto, acreditam que tudo o que aprendem
¢ valido para a sua formacdo. O conhecimento os motiva a ir diariamente ao colégio,
conforme apontam alguns depoimentos:

“Gosto da minha escola, principalmente das atividades, como o Interclasse,
dos programas da TVE MM, das aulas na biblioteca”

“O que me motiva é estudar e aprender coisas novas a cada dia”

“A escola faz muito bem porque o que aprendemos aqui é importante. Iremos
precisar para o nosso futuro. O estudo é necessario”

6.3.1.3 - Ensino Médio

Os alunos do Ensino Médio correspondem a 24 adolescentes que se encontram na
faixa etaria dos 14 aos 18 anos e estdo no 3° ano. Este grupo também pertence a escola
estadual, e, dos 24 respondentes, poucos moram no bairro onde estudam, apenas 8, os

demais sao de outras regides. O vinculo com a escola € maior, porque boa parte, 17 alunos,
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ingressaram no 6° ano. Existe um entrosamento entre a turma, pois se conhecem hé mais
tempo e demonstram satisfacdo com a escola, apesar de precisar de melhorias, tanto em
relagdo a estrutura quanto a seguranca, conforme apontado durante a coleta dos

questionarios direcionados especificamente a este grupo:

“Gosto desta escola, porém, o bairro é perigoso para os alunos da noite.
Entretanto, o ensino é eficiente, assim como a nova diretoria”

“Gosto desta escola. Acho o ensino positivo, os professores nos ensinam muito
bem. A falta de professores nos preocupa”

“E uma otima escola, tem contribuido para o meu aprendizado, acredito que
ha muito a melhorar, mas, no que ela pode, nos ajuda”

Assim como os demais ciclos de ensino, a preocupacao com o futuro desperta o
interesse dos alunos pela escola, eles reconhecem que o ensino ¢ primordial para construir
a carreira que almejam. A associacdo da escola ao ensino universitario e ao mercado de

trabalho, que um condiciona ao outro, ¢ forte no discurso dos estudantes.

“Terminar os estudos é o meu objetivo. Tenho como responsabilidade pensar
no meu futuro, e é a escola que me ajuda a construi-lo”

“Todos nos sabemos que é muito importante estudar, pois esta é uma forma
de garantir o nosso futuro. Para mim, é necessario, pois quero ter uma boa
profissdo, um bom emprego e ajudar a minha familia”

“O que me motiva é a minha vontade de cursar uma boa faculdade. Estudando
eu sei que conseguirei chegar onde desejo”

6.3.2 Impressoes sobre a escola e os estudos

6.3.2.1 Ensino Fundamental I

Na Emef Waldemar Costa Filho, existe a sintonia entre a equipe docente e
discente. Os alunos sdo ouvidos, e atendidos quando desejam sugerir alguma atividade

ou solicitar algo em especial.

“Todos nos ouvem e nos ajudam no que for preciso. Inclusive, em problemas
pessoais”

“A equipe ¢ atenciosa, a diretora sempre passa na sala de aula. Adoro me
apresentar, falar o que penso e ajudar no que for preciso”

“Eu me sinto ouvido. Recebemos atenc¢do e somos tratados de maneira
carinhosa”

Eles reconhecem o trabalho dos professores e gestores, e, inclusive, da equipe
administrativa. As impressdes sobre a escola sdo positivas, mas ressaltam a necessidade

de reformas e a inclusdo de novos espagos para auxiliar no aprendizado: um laboratério
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de informatica para as pesquisas e os trabalhos escolares; e a constru¢do de uma quadra

esportiva para as aulas de Educacao Fisica.

6.3.2.2

“Eu melhoraria a estrutura, ndo temos quadra, laboratorios, computadores e
internet. Isso tudo faz falta”

“Sinto falta das tecnologias, para acessarmos sites que nos ajudam a
aprender. Precisamos de um laboratorio”

“Seria tdo bom se a gente tivesse computadores pra gente estudar e fazer
nossos trabalhos”

Ensino Fundamental 11

Os alunos deste ciclo de ensino se preocupam com a unidade escolar por conta da

sua representatividade a formacao estudantil. Elogiam os professores, gestao escolar e os

projetos desenvolvidos, mas apontam algumas transformacgdes que poderiam tornar o

ambiente ainda melhor. As respostas ressaltam aspectos estruturais, técnicos, e, em

alguns casos, atitudinais. Comentaram sobre a necessidade de agdes efetivas para

melhorar o comportamento de alguns alunos. Os respondentes disseram que ha estudantes

— os considerados “bagunceiros” - que atrapalham o aprendizado dos mais “interessados”.

Outra solicitagdo foi a alteragdo da E.E. Mario Manoel Dantas para escola em tempo

integral.

“Estudos mais avangados, com escolas equipadas com tecnologia. Precisamos
de mais comunicagdo”

Gostaria que fosse uma escola com tempo integral para podermos aprender
muito mais, absorver novas experiéncias”

“Eu tiraria as grades das escolas, melhoraria a limpeza, faria a manutengdo
das reformas”.

“Gostaria que a escola atendesse somente os alunos que realmente querem
estudar”

Eu transformaria a minha escola em tempo integral, com mais matérias,
cursos e atividades para aumentar o nosso aprendizado.

Quanto a dialogicidade no espago escolar, todos consideram que existem espagos

para a participagdo dos alunos. Eles dizem que sdo ouvidos quando precisam opinar ou

criticar sobre algum fato registrado no ambiente educativo.

“Uma boa escola é a que escuta os alunos e que se preocupa em promover
melhorias sempre e sempre”

“Sempre nos ddo oportunidade para opinarmos. Sou ouvido tanto pelos
professores como pelos alunos, coordenadores e diretores”
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“Pra mim, existe o didlogo, sim. Quando nos pedem opinido sobre algo,
percebo que o que falamos ¢ valido. Eles consideram nossas ideias, e, quando
precisamos, podemos conversar com a dire¢do”

6.3.2.3 Ensino Médio

Os alunos do Ensino Médio s3o questionadores, gostam de sugerir agdes e
intermedia-las junto a dire¢do. Um dos grupos que incentiva a assumir uma postura ativa
e participante no cenario educativo € o grémio estudantil. Os integrantes possuem projetos
proprios, auxiliam nas propostas ja existentes, € colocam-se a disposi¢ao dos demais
estudantes para ouvir sugestoes que possam melhorar o ensino, a escola e, inclusive, o
bairro onde moram. A pesquisa demonstrou que boa parte dos entrevistados estudam na
unidade ha cerca de sete anos (desde o 6° ano), o que permite uma visao abrangente das
mudancgas conquistadas durante esse periodo. As impressdes sobre a escola também sdo
positivas com relagdo ao ensino, a equipe gestora e docente, aos recursos € a estrutura.
Acreditam que possuem o essencial, no entanto, melhorias sdo bem-vindas. Percebe-se
que a preocupagdo com o conhecimento € o que instiga o desejo por uma escola mais
preparada para atender as necessidades dos jovens. As respostas trazem solicitagdes

direcionadas a formagao para o futuro.

“Uma escola com mais matérias opcionais, de acordo com os interesses de
cada aluno”

“Fu ndo autorizaria a entrada de alunos desinteressados. Colocaria aulas
voltadas as artes, como teatro, danga, conto etc”

“Escolas com menos aulas vagas, e com mais compromisso com o ensino,
recursos e infraestrutura, como uma escola militar”

“Gostaria de um ensino mais eficaz, com mais projetos, experiéncias e
prdticas”

6.3.3 Relacio com a midia e as novas tecnologias
6.3.3.1 Ensino Fundamental 1

A amostragem dos alunos do Ensino Fundamental I representa um grupo mais
préoximo dos meios de comunicacdo, e distantes de recursos tecnologicos. Sao criangas
que reconhecem a importancia das tecnologias em sala de aula e em seu cotidiano, mas
nem todos contam com o acesso. Alguns possuem equipamentos, porém, nao siao
proprios, e sim, de familiares. A investigagdo apontou que a televisao € a principal fonte

de informagdo dos entrevistados, 96% deles t€ém acesso, e passam de 16 a 20 horas
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semanais diante das programacdes. Dos 24 respondentes, 56% tém celular, mas disseram
que pertenciam aos pais; 52% sdo portadores de tablet, por onde fazem suas pesquisas
escolares; apenas 28% possuem computador e 16%, notebook. Outros 32% contam com

a TV por assinatura.

Grafico 13 - Recursos tecnoldgicos e comunicativos
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Computador (desktop)
TV Convencional

TV por Assinatura
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“Pergunta: Assinale quais dos itens a seguir vocé possui. (Marque quantos precisar)”
Fonte: Autora (2018)

A televisdao ¢ vista como fonte de informacgdes, curiosidades, cultura,
aprendizados, entretenimento e diversao. Os entrevistados estudam durante a manha, e os
periodos a tarde e noite, geralmente, sdo ocupados pela programagdo do veiculo de
comunicag¢do. O grafico abaixo ilustra carga horaria semanal voltada as atracdes diante

do televisor.

Grafico 14 — Carga horaria diante da televisdo

“Pergunta: Quantas horas semanais (em média) assiste a televisdo?
Fonte: Autora (2018)
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Este periodo ¢ ocupado por uma variedade de programas, que incluem
informativos, filmes, séries, desenhos e entretenimento. Apesar de criancas, demonstram
o interesse pelos telejornais, e, dentre os programas destacados, foram mencionados “SBT
Brasil”, “Jornal Nacional”, “Jornal da Record”, “Primeiro Impacto” e “Cidade Alerta”.
No entanto, o entretenimento, que inclui os programas infantis, sio os mais assistidos,
por 92% dos respondentes. Em seguida, aparecem os filmes (animagdes), acompanhados
por 88%:; depois, as telenovelas (sdo assistidas, principalmente, pelas meninas), por 72%;

e os telejornais, por 60%.

Grafico 15 — Programagdo acompanhada pelos alunos do Fundamental I
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“Pergunta: Qual o tipo de programagio (género) que vocé acompanha? Aqueles que vocé ndo
gosta ou ndo assiste pode deixar de ser assinalado”
Fonte: Autora (2018)

O radio faz parte do cotidiano de 76% dos entrevistados, e ¢ acompanhado,
esporadicamente, por 44% das criangas; e, diariamente, por 32%. Dos entrevistados, 24%
ndo mostraram interesse pelo veiculo. A programacao musical ¢ a preferida, com 72%
das escolhas, seguida de programas esportivos ¢ humoristicos. O jornal ¢ lido por 100%
dos participantes. A escola recebe diariamente exemplares de um veiculo regional e isso
interfere no resultado. Quando questionados sobre as publicacdes lidas, a maioria das
respostas incluiram o Diarinho (infantojuvenil) e Didrio do Alto Tieté. Outras opcdes
foram Jornal Acontece (regional) e Amarelinho (empregos). A leitura na escola ocorre

conforme as atividades preparadas pelos professores. Portanto, a frequéncia ¢ variavel.
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Grafico 16 — Frequéncia da leitura de jornais

“Pergunta: Com qual frequéncia vocé 1€ jornais?”
Fonte: Autora (2018)

As revistas também estdo presentes no cenario escolar. A unidade recebe a
Ciéncias Hoje, gibis de diversos segmentos, Super Interessante € Nova Escola. A direcao
também leva exemplares de veiculos variados quando observa alguma reportagem que
possa agregar o trabalho dos professores e o aprendizado dos alunos. No entanto,
diferentemente do jornal, ndo ha um trabalho sistematizado, porém, o incentivo a leitura
¢ constante. Dos entrevistados, 64% confirmaram ser leitores de revistas; enquanto outros
36% responderam negativamente. Com relacdo ao tempo dedicado a este suporte, o

contato com esse meio ocorre eventualmente, conforme aponta o grafico.

Gréfico 17 — Frequéncia da leitura de revistas

“Pergunta: Com qual frequéncia vocé 1€ revistas?”
Fonte: Autora (2018)

Os meios impressos circulam pela escola municipal, por outro lado, os digitais
ainda ndo fazem parte da realidade desse publico. Um exemplo ¢ a adesdo as redes sociais
e a contas de e-mail. Das criangas ouvidas, 60% nao possuem uma conta em canais
sociais; € 92% disseram ndo ter um endereco de correio eletronico. Dos que estdo no

Facebook (a mais conhecida pelos entrevistados), o acesso ocorre esporadicamente.
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Grafico 18 — Acesso as redes sociais

“Pergunta: Se estd nas redes sociais, qual a periodicidade de acesso?”
Fonte: Autora (2018)

Apesar de o ambiente escolar ndo possuir recursos tecnologicos, os alunos nao
estdo distantes da cultura digital. S3o poucos os que t€m aparelhos, no entanto, todos
reconhecem os beneficios que o acesso a internet e aos meios tecnoldgicos trazem ao
aprendizado. A solicitacdo de um laboratério de informatica demonstra a preocupacgdo
dos estudantes por nao estarem totalmente incluidos digitalmente. Os veiculos impressos
conduzem as aulas, mas os digitais s3o os que mais instigam a curiosidade dos aprendizes.
Esta revelacao foi apontada a resposta da pergunta: “Quais dos meios de comunicag¢do

despertam mais o seu interesse”.

Grafico 19 — Interesse pelos meios de comunicagao
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“Pergunta: Quais dos meios de comunicacdo listados abaixo despertam mais o seu interesse?”’
Fonte: Autora (2018)

6.3.3.2 Ensino Fundamental I

Os alunos do Ensino Fundamental Il demonstram uma realidade oposta a ilustrada
pelo Fundamental 1. Os jovens estdo inseridos num universo permeado pela
comunicagdo, informagdo e tecnologia. Possuem seus eletronicos, e, com acesso a
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internet, estdo conectados a uma diversidade de conteudos. Dos 10 alunos representantes
desse grupo, 80% possuem celular; 80% assistem a televisdo convencional; 50% contam
com acesso a TV por assinatura; 50% tém computador; 30%, notebook; e 20%, tablet.

Todos estio informatizados.

A televisao ¢ assistida por 90% dos respondentes, no entanto, a carga horaria
oscila entre 11 e 16 horas semanais. O veiculo tradicional ndo € o atrativo principal do
grupo, e, quando assistido, a programagao ¢ destinada, principalmente, ao entretenimento,
conforme evidencia o grafico 20. Ao contrario do publico infantojuvenil, que elencou os
desenhos e filmes de animagdo como seus programas preferidos para entreté-los; para os
jovens, os filmes (terror e suspense) e as séries ocupam a maior parte das horas destinadas
a recepgdo televisiva. Este ultimo género estd fortemente presente entre os jovens do
Fundamental IT e Médio. Os episodios assistidos circulam entre os comentarios em sala

de aula e intervalos e a maioria os acompanha pela TV por assinatura e pelo Netflix®’.

Grafico 20 — Programacgao preferida dos alunos do Fundamental II
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“Pergunta: Qual o tipo de programagdo (género) que vocé acompanha? Aqueles que vocé ndo
gosta ou ndo assiste pode deixar de ser assinalado”
Fonte: Autora (2018)

O radio faz parte da rotina diaria de 70% dos jovens, enquanto os outros 30%
alegaram ndo ouvir essa midia. Dos ouvintes, a programag¢ao musical foi unanime, todos
acompanham apenas este gé€nero, principalmente nos periodos da tarde e noite. O jornais
e revistas nao fazem parte do repertdrio desse grupo. Ao perguntar sobre a maneira que

se informam, citaram o site G/, ou seja, veiculos digitais estdo em suas buscas quando

80 Para esse grupo, a concepgio de televisdo envolveu tanto a programagdo dos canais abertos e fechados
quanto a filmes e séries acompanhadas, também, pelo Netflix. Apenas estes dois géneros envolveram o
suporte digital. Os demais foram avaliados em outro topico.
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desejam se atualizar. Todos estdo nas redes sociais (Facebook, Instagram e WhatsApp,
os citados), acessados mais de uma vez por dia; € possuem uma conta de e-mail, cujo
acesso varia entre os respondentes: 60%, uma vez por semana; 30%, uma vez por dia;

10%, uma vez por més.

A internet ¢ o meio mais frequentado pelos jovens. Ao ser avaliado o conteudo de
maior interesse, os filmes, mais uma vez, foram apontados como os preferidos, cruzando

com os dados ilustrados no gréafico 20.

Grafico 21 — Sites acessados pelos alunos do Fundamental 1T
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“Pergunta: Ao acessar a internet, quais tipos de site (géneros) sdo os mais acessados e acompanhados em
suas pesquisas?”’
Fonte: Autora (2018)
Esta maior conectividade reafirma os meios digitais como os preferidos pelos

alunos desse ciclo de ensino, conforme destacado no grafico abaixo. O jornal ndo chega

a ser citado, e as revistas, tém apreciacdo minima.

Grafico 22 — Meios de comunicacdo interessantes aos alunos
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“Pergunta: Quais dos meios de comunicacdo listados abaixo despertam mais o seu interesse?” Fonte:
Autora (2018)
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6.3.3.3 Ensino Médio

O perfil dos alunos do Ensino Médio se aproxima dos dados referentes ao Ensino

Fundamental II. Os jovens estdo inseridos na cultura digital, conectados aos seus

aparelhos eletronicos e avessos aos meios de comunicacdo tradicionais. Dos 24

representantes desse grupo, 100% possuem celular, que os acompanha ao longo do dia,

inclusive, nas aulas, conforme observado durante a pesquisa de campo. Fotos, musicas,

conversas paralelas, entretenimento sao realizados pelos smartphones dentro do espago

educativo. O grafico 23 aponta que os outros aparelhos tecnologicos também fazem parte

da realidade deste publico.

Gréfico 23 — Aparelhos usados pelos alunos do Ensino Médio
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“Pergunta: Assinale quais dos itens a seguir vocé possui. (Marque quantos precisar)”

Fonte: Autora (2018)

A televisdo ¢ um veiculo acompanhado por 97,1% dos respondentes, e a carga

horaria destinada a programacgdo ¢ variavel: a média apontada foi de 5 a 10 horas. A

programacao preferida, mais uma vez, apontou, em primeiro lugar, as séries; em segundo,

os filmes; e, em terceiro, as telenovelas. O grafico 24 elenca os géneros assistidos, e, com

relagdo aos programas de entretenimento, pode-se dizer que também foi levado em

considera¢do o que acompanham pela TV por assinatura e Netflix.
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Gréfico 24 — Programagdo acompanhada pelos alunos do Ensino Médio
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“Pergunta: Qual o tipo de programagdo (género) que vocé acompanha? Aqueles que vocé ndo
gosta ou ndo assiste pode deixar de ser assinalado”
Fonte: Autora (2018)

A adesdao ao radio ficou balanceada: 58,3% ndo ouvem, e os outros 41,7%
responderam positivamente; destes, a programag¢ao musical predomina, e ¢ acompanhada
todos os dias. Os jornais receberam a atencao deste grupo, 75% afirmaram ser leitores; e
outros 25% negaram o interesse. Os interessados acompanham as publicac¢des, por sua
vez, eventualmente. As revistas representam pouca representatividade neste grupo:
apenas 33,3% leem estas produgdes. Com relacdo aos meios digitais, as redes sociais
foram apontadas como a principal fonte de informagao. Pelas postagens se interagem dos
principais assuntos, €, conforme o interesse, buscam outros sites para se aprofundar.
Todos possuem uma conta nas redes sociais (Facebook, Instagram, WhatsApp, e, agora,
o Twitter), acessados mais de uma vez ao dia; e, quanto a e-mails, 91,7% afirmaram que

tem uma conta, mas o acesso € eventual, apenas 25% disseram visualizad-lo uma vez ao

dia.

O conteudo digital ¢ heterogéneo, mas, novamente, os sites voltados ao
entretenimento aparecem entre os recordistas: em primeiro lugar, estdo os filmes; em

segundo, as séries; e, em terceiro, as musicas.
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Grafico 25 — Sites preferidos pelos alunos do Ensino Médio
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“Pergunta: Ao se conectar a internet, quais tipos de site (géneros) sdo os mais acessados e
acompanhados em suas pesquisas?”
Fonte: Autora (2018)

Diante deste quadro, ao serem questionados sobre o meio de comunicagdo de
maior interesse, a resposta ndo poderia ser diferente: 95,8% afirmaram a adesdo aos

conteudos digitais.

Grafico 26 — Interesse pelos meios de comunicagao
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“Pergunta: Quais dos meios de comunicagio listados abaixo despertam mais o seu interesse?”

Fonte: Autora (2018)

6.3.4 As linguagens da comunicacio no espaco educativo
6.3.4.1 Ensino Fundamental I

Este topico traz uma avaliagdo da presenca dos meios de comunica¢do e da
tecnologia no cendrio escolar. As respostas dos alunos nos apresentam a maneira que
esses suportes sao utilizados, € nos trazem um panorama com relagdo a estrutura, a pratica

educativa ¢ o que vem sendo estimulado com apoio dos recursos tecnoldgicos e
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informacionais. Quando questionados sobre os equipamentos presentes na escola

municipal, foram elencados os seguintes itens:

Grafico 27 — Equipamentos audiovisuais na escola

“Pergunta: A escola onde vocé estuda possui quais equipamentos audiovisuais? (Assinale
quantas respostas forem necessarias)”
Fonte: Autora (2018)

Trata-se de uma escola equipada, e estes recursos sdo atrelados as atividades
didatico-pedagdgicas. Com relagdo a tecnologia, os estudantes apontaram que 56% a
utilizam em suas aulas. Os educadores fazem pesquisas, transmitem videos,
compartilham apresentagdes, produzem algum material, como edic¢do de fotos (realizada
durante a escolha das imagens para serem incluidas no jornal escolar), € promovem
atividades especiais (a exemplo da entrevista por meio de video via WhatsApp com o
voluntario que estava no exterior). Neste caso, conforme ressaltado nas descri¢cdes da
rotina estudantil, os educadores usam recursos proprios (computador e internet). Dentre
os suportes presentes na unidade, os mais comuns sao 0s impressos: livros, jornais e
revistas. A televisdo também esta entre os elencados, € um novo item acrescentado € a

TV digital, que tem proporcionado propostas diferenciadas.
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Grafico 28 — Suportes utilizados pelos professores
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“Pergunta: Quais desses suportes sdo os mais utilizados pelos professores nas aulas?”

Fonte: Autora (2018)

Os estudantes afirmaram que os professores incluem os meios de comunicagao
em suas praticas. Noticias, videos, musicais, novelas, portais, programas televisivos,
dentre outras mensagens veiculadas pela midia, sdo discutidos em aula ou acrescentados
a algum exercicio. Quando questionados sobre a frequéncia dessas dindmicas, afirmaram
que elas ocorrem quando a tematica exige. A producao autoral ¢ incentivada em todos os
ciclos, em especial, no 5° ano. Os dispositivos comunicacionais e tecnoldgicos se tornam
aliados nesse processo. Nesta unidade, o aluno ¢ estimulado a se expressar,
principalmente, pela escrita. Sdo varios os géneros explorados, e as producdes vao para o
jornal mural. As artes também auxiliam nesse trabalho, e estimulam as linguagens
corporal, sensorial e emocional com teatro, musica e danca. O grafico 29 ilustra os
géneros produzidos ao longo do ano:

Grafico 29 — Producao autoral dos alunos do Ensino Fundamental I
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“Pergunta: Quais producdes autorais sdo incentivadas por meio dos projetos e atividades especiais
realizadas em sua escola?”
Fonte: Autora (2018)
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6.3.4.2 Ensino Fundamental II e Ensino Médio

A partir deste topico, as avaliagdes dos grupos do Ensino Fundamental II e do
Ensino Médio serao unificadas. Os dois pertencem a mesma unidade de ensino, portanto,
as percepcoes acerca da utilizagdo dos meios de comunicacdo e das tecnologias; da
importancia desses suportes no aprendizado, bem como a opinido sobre a atuacdo dos
professores diante dos recursos, dizem respeito a um mesmo cenario. Eles serdo
apresentados com base nos depoimentos de 34 alunos, sendo dez do 9° ano; ¢ 24 do 3°
ano. A primeira questdo diz respeito aos equipamentos audiovisuais que a instituicao
dispde aos educandos e aos professores. O espaco € equipado e possui uma estrutura que

viabiliza atividades diferenciadas.

Gréfico 30 — Equipamentos audiovisuais da escola estadual

“Pergunta: A escola onde vocé estuda possui quais equipamentos audiovisuais? (Assinale quantas
respostas forem necessarias)”
Fonte: Autora (2018)

Conforme j& apontado, ha um laboratério de informatica, com uma média de 30
computadores, uma agéncia de noticias com cameras, tripé e notebook. Segundo os
educandos, 79,4% utilizam a estrutura. No entanto, quando perguntado sobre os meios
mais frequentes na pratica educativa, os livros ocupam o primeiro lugar (85,3%), seguido

da televisdo (52,9%), e, por sua vez, a internet (50%) (utilizada nos laboratdrios).
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Grafico 31 — Recursos utilizados pelos professores da escola estadual
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“Pergunta: Quais desses suportes sdo os mais utilizados pelos professores nas aulas?”
Fonte: Autora (2018)

As mensagens emitidas pelos meios de comunicagdo circulam entre as turmas dos
dois ciclos de ensino em avaliacdo. De acordo com as respostas, 91,2% disseram que ha
o uso destes portadores de leitura, e os restantes 8,8% negaram. Quanto a frequéncia de
utilizacao de jornais, revistas, do radio e da televisdo, e, ainda, do laboratério depende da

tematica das aulas.

Grafico 32 — Frequéncia de utilizagdo dos recursos audiovisuais

“Pergunta: Em caso positivo, com que frequéncia?”
Fonte: Autora (2018)

Sao duas etapas em que a autoria ¢ explorada entre os alunos. A escrita ¢ a leitura
sdo atividades frequentes nas turmas do 9° e 3° anos. Trabalha-se com varios géneros
textuais, € um deles € o argumentativo, que envolve intepretagdo, formacao de opinido e
producdo textual (redacdo e artigo de opinido, principalmente), oral ou audiovisual. Os

canais informativos auxiliam nestas atividades. Ao lado da redagdo, que representa 58,8%
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das atividades neste segmento, a TVE Mario Manoel (52,9%) e o jornal LER (50%)

demonstram a sua participagao.

Grafico 33 — Producao autoral dos jovens dos ensinos Fundamental II e Médio
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“Pergunta: Quais producdes autorais sdo incentivadas por meio dos projetos e atividades especiais
realizadas em sua escola?”
Fonte: Autora (2018)

6.3.5 Envolvimento nos projetos que envolvem as linguagens da comunicacio

6.3.5.1 Ensino Fundamental I

Os projetos que envolvem as linguagens da comunicagdo sdo vistos como
propiciadores de aprendizados voltados tanto ao aspecto cognitivo quanto a formagao
pessoal, social e intelectual dos educandos. Ao avaliar o envolvimento das criangas, elas
foram questionadas quanto aos beneficios que as atividades promoveram a sua formagao.
Dos 25 entrevistados, 68% disseram que as dinamicas ajudam a melhorar a relagdo com
os professores e os funciondrios da escola; os outros 35% disseram que essa interagao ja

ocorre, € ndo necessariamente por conta das produgdes escolares.

Todos disseram que as atividades melhoram o envolvimento com os alunos, pois
os trabalhos sdo coletivos, e eles aprendem a trabalhar em grupo e a respeitar as diferencas
e limitacdes de cada integrante. As iniciativas ampliam a expressividade ao oferecer um
espaco para compartilharem as suas producdes. A divulgacdo dos trabalhos foi ressaltada
como positiva. As criancas afirmaram que “ficam felizes quando outros veem o que
fizeram”. A recep¢ao os estimula a se envolver ainda mais nos projetos, vistos como
essenciais para melhor a escrita, a leitura, a oralidade, a postura para falar em publico e a
preparacgao para resolver problemas. Do ponto de vista comportamental e atitudinal, os

principais aspectos aprimorados durante o envolvimento das a¢des foram: a participagao,
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a criatividade, expressividade, rendimento com os estudos e preocupag¢do com escola.

Outros topicos aparecem em seguida, conforme ilustra o grafico 34.

Grafico 34 — Habilidades proporcionadas com as atividades que envolvem as linguagens
da comunicagao

Autonomia 12 (48%)
Confianca 16 (64%)
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“Pergunta: Quais das caracteristicas abaixo vocé vem adquirindo ao participar de atividades que
envolvem as linguagens da comunica¢io?”
Fonte: Autora (2018)

6.3.5.2 Ensino Fundamental II e Ensino Médio

As produgdes autorais aumentam a participacao do aluno nas atividades da escola;
melhora a relagdo entre os estudantes e funcionarios; amplia a comunicag¢do no espaco
educativo; viabiliza a expressividade; colabora com o trabalho coletivo e grupal e permite
o envolvimento com o bairro onde a escola estd situada. Estas foram as impressdes
transmitidas pelos alunos sobre a autoria intermediada pelos diferentes dispositivos

comunicacionais.

Participar dos projetos comunicativos orienta os alunos quanto ao processo de
produgdo, circulacdo e recepcdo dos meios informativos. Além disso, promove a
discussdo, mesmo que minimamente, de assuntos referentes ao ambito regional e
nacional. Sdo agdes importantes ao consideramos que esses jovens ndo possuem contato
com jornais, revistas e telejornais. Eles se atualizam pelas redes sociais, portanto,
incentivar o acesso a informagao para promover um cidadao critico e consciente ¢ um dos

desafios ao ensino.

Os aprendizados elencados pelos dois grupos também se referem a elementos

comportamentais e atitudinais. As linguagens da comunicagdo estdo colaborando para a
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conquista de confianga, criatividade, atengdo e interesse. Além da participagdo, que, mais

uma vez, lidera a listagem. O grafico 35 ilustra a proporc¢ao a cada habilidade apontada.

Grafico 35 — Aprendizados com as linguagens da comunicagao

Autonomia 11 (32,4%)
Confianca 25 (73,5%)
Criatividade 25 (73,5%)
Participacdo 28 (82,4%)
Criticidade 11 (32.4%)
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Disciplina / Mais comportado 19 (55,9%)
Atencdo 23 (67,6%)
Interesse 20 (58, 8%)
Protagonismo 7 (20,6%)
Expressividade 18 (52,9%)
Maior rendimento nos estudos 14 (41,2%)
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“Pergunta: Quais das caracteristicas abaixo vocé vem adquirindo ao participar de atividades que
envolvem as linguagens da comunicagédo?”
Fonte: Autora (2018)

6.3.6 Percepcoes acerca dos projetos autorais e da formacao estudantil

6.3.6.1 Ensino Fundamental I

Os depoimentos dos alunos do Fundamental I ilustram o envolvimento nas ac¢des
e positividade dos trabalhos. Eles dizem que sdo desafiados a pesquisar as tematicas, a
colher informagdes, a organizar o trabalho, a distribuir as atividades e realizar o que ¢ de
sua responsabilidade. As atividades sdo coletivas, e isto fortaleceu as relagdes entre os
integrantes da turma. Os alunos destacam a divisdo das responsabilidades de acordo com
os interesses de cada um, a criatividade na elaboragdo dos trabalhos, o respeito ao que
cada um se propde a ajudar, as habilidades dos estudantes e a variedade de conhecimentos

abordados.

“Eu aprendi a ler, escrever e inventar historias. O meu grupo escreveu sobre
seguran¢a na escola. Escolhemos uma fotografa, uma jornalista e uma
escritora. Fizemos um debate com a sala para discutir o tema e elaborar as
perguntas a serem feitas com os entrevistados. Dei algumas opiniées sobre o
que podia ser melhorado, e comegamos a produgdo”

“Nossa participagdo é em grupo, e um ajuda o outro a preparar o assunto,
como as entrevistas, as fotos, os textos. E um processo realizado em conjunto,
e eu auxiliei nas tarefas pendentes, como na produgdo das entrevistas”

“Eu participei de todas as edi¢ées do jornal, e todas foram ‘demais’. E um
trabalho muito produtivo. No meu ultimo trabalho, escrevi sobre a campanha
do agasalho, uma agdo importante e que todos se mobilizam”
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“E legal participar. Eu fiz parte do grupo que estudou o tema seguranca.
Pesquisamos e destacamos o que era preciso para tornar a nossa escola
segura, entrevistamos pessoas ‘entendidas’ no assunto. Ficamos até mais
espertos”

Quando questionados com relag@o a contribui¢do dos projetos que incentivam a
producdo autoral com o intermédio dos recursos midiaticos e das linguagens da
comunicagdo, elencaram a importancia das agdes para a formagdo integral. Os

depoimentos revelam que os conhecimentos vao além do “ler e escrever”.

“Acho todos os projetos importantes, pois sdo criados para ajudar nos nossos
estudos. Esta escola se preocupa com isso, e sempre participamos de
atividades diferentes, como o jornal escolar. Aprendemos a ser educados, a
ndo julgar as pessoas pela aparéncia, a seguir valores e sermos pessoas
melhores”

“Sdo atividades que nos ajudam a aprender mais, a descobrir novas dreas, e
até mesmo a fazer algo novo. Com estes projetos, a gente descobre varios
talentos, quem desenha bem, quem escreve bem, que fala melhor e muito
mais. Eu gosto de escrever, e foi legal participar desta forma”

As mudancas sdo perceptiveis nos depoimentos dos alunos, que, ao fazerem um
balanco, do periodo estudantil (do 1° ao 5° ano), afirmaram estar preparados para um novo
ciclo de ensino. Eles se mostraram satisfeitos com a variedade de conhecimentos
adquiridos pelos conteudos explorados e pelas experiéncias que ilustram, na pratica, boa

parte do que foi explanado em aula.

6.3.6.2 Ensino Fundamental II e Ensino Médio

Os projetos da unidade estadual ndo atendem todos os alunos, alguns participam
esporadicamente; enquanto outros sdo mais efetivos. Independentemente da frequéncia,
aqueles que tiveram a oportunidade de contribuir com uma das produgdes apontam que

as praticas sdo representativas.

“Participei de algumas edi¢oes. Um dos quadros foi o das ‘Entrevistas
Especiais’, quando conversei com a Miss Estudante 2018, que teve como
vencedora uma aluna da nossa escola. Também ajudei a fazer alguns
comerciais que entravam na programagdo. Achei interessante e gostei da
experiéncia, mas ndo consigo estar sempre presente”

“Acredito que os projetos fortalecem o vinculo dos alunos com a escola e até
mesmo com os outros estudantes, pois fazemos amizades e compartilhamos
ideias. Estas iniciativas aumentam a iniciativa dos alunos. Eu, por exemplo,
me interessei em integrar o grémio estudantil a partir do momento que vi como
nossa presenga na escola é importante para melhorarmos este espago”
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“Participei ajudando com a fotografia, a grava¢do dos programas e a
organizagdo a biblioteca para selecionar sugestoes para o quadro ‘Dica de
Leitura’. Foi uma otima experiéncia, despertou novos interesses”’

“Ajudou nos meus conhecimentos, inclusive a melhorar o meu
desenvolvimento nas atividades diddticas, nas provas, nos cursos e até na
preparagdo para o vestibular. Sdo praticas interessantes e que ajudam na
nossa formagdo”

A participacdo foi a apontada entre as principais conquistas com os projetos. O
objetivo ¢ ouvir os alunos, respeitar as opinides, articular mudangas, contribuir com o
conhecimento e o despertar de novos interesses. Muitos apreciam a area da comunicagao,
ha relatos sobre o ingresso de ex-alunos no segmento de Jornalismo e Publicidade, e,
também, em fotografia. O objetivo ndo & gerar novos profissionais a Imprensa. As
atividades desejam garantir a expressdo, aprimorar a capacidade leitora, escrita,
argumentativa e incentivar a autoria pelas diferentes linguagens, e, desta forma, ampliar
a expressividade. As mudancas sdo observadas, e os resultados com os alunos de
diferentes ciclos e a melhoria da comunicacdo no espago educativo inspiram o0s

mediadores a persistirem nas iniciativas.

7. Categorias de andalise: proposta de avaliacio sob a perspectiva da

Educomunicacao

Com o compromisso de avaliar a proposta segundo a perspectiva da
Educomunicagao, as categorias foram criadas com base em palavras-chaves coletadas nos
discursos orais e textuais registrados durante o periodo de investigacdo e que remetem as
caracterizacoes desse campo que integra a Comunicagao e a Educagdo. Alguns dos pontos
que despertaram a atencdo remetem a dareas de intervencdo, que, embora sejam
conceitualmente desconhecidas pelos sujeitos envolvidos, foram observadas durante o
desenvolvimento dos projetos comunicativos.

As categorias surgiram ao longo das reflexdes obtidas ao acompanhar as
atividades, observar o cotidiano dos sujeitos, avaliar o processo de producdo das
publicagdes e a organizacdo temporal e espacial da equipe dentro da rotina das duas
escolas do ensino formal caracterizadas pelo estilo tradicional — categoérico, sistematico e
cronometrado; e que aceitaram o desafio de promover uma proposta horizontal — pautada

no dialogo, na interdisciplinaridade, na pratica e na solidariedade.
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Das sete areas de intervencdo ja mencionadas neste trabalho, quatro formam as
categorias de analise: Sdo elas: educa¢do para a comunicagdo, produgdo mididtica,
mediagdo tecnologica e gestdo da comunicagdo. A esses itens, mais um foi acrescido,
por ser considerado essencial para o inicio de uma proposta educomunicativa: a

pedagogia de projetos.

Figura 18 — Categorias de Analise

Organograma que representa as categorias analisadas
Fonte: Autora (2018)
Os cinco elementos atuam de forma integrada e sintonizada. S3o eles que
viabilizam, de acordo com as realidades apresentadas, os projetos comunicativos nas

unidades investigadas. Vamos a eles:

7.1 Pedagogia de projetos - Quando tudo comecou...

A pedagogia de projetos ¢ considerada a oportunidade para a implementagao de
propostas educomunicativas no cenario educativo formal. Projetos fazem parte da rotina
da escola, e s@o criados baseados em “problemas”. Buscam solugdes para determinada
situacdo ou conteudo que estd sendo estudado. Eles podem ser de curta e longa duracao,
mas todos devem apresentar os objetivos, justificativas, metodologia, aplicacdo e
avaliacdo de resultados. As propostas investigadas em nossa pesquisa entraram nas
escolas por meio de projetos, um municipal (Programa Ler e Gostar — E S6 Comegar) ¢

outro estadual (Sala de Leitura). H4 o compromisso com as capacidades leitora e escritora,
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€ a preocupac¢do em preparar as criancas € 0s jovens para uma critica ndo apenas dos
meios impressos, mas, principalmente, do digital, no qual estdo inseridos.
Segundo os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa, os projetos permitem

uma diversidade de experiéncias para estimular a autoria:

Os projetos sdo excelentes situacdes para que os alunos produzam textos de
forma contextualizada — além do que, dependendo de como se organizam,
exigem leitura, escuta de leituras, producdo de textos orais, estudo, pesquisa
ou outras atividades. Podem envolver ou ndo outras areas do conhecimento e
resultar em diferentes produtos: uma coletanea de textos de um mesmo género
(poemas, contos de assombragdo ou de fadas, lendas, etc.), um livro sobre um
tema pesquisado, uma revista sobre varios temas estudados, um mural, uma
cartilha sobre cuidados com a saude, um jornal mensal, um folheto
informativo, um panfleto, os cartazes de divulgacdo de uma festa na escola ou
um Unico cartaz (BRASIL,1997b, p. 50).

Para os educadores, “a participagdo em projetos contribui para o desempenho

global dos alunos”. As duas unidades veem os programas como transformadores.

“Sempre tive o projeto de leitura como a “menina dos olhos”. Quem Ié fica
mais inteligente! Este é o nosso slogan. E realizado hd dez anos, atende todas
as turmas. E organizado pela dire¢do em conjunto com os professores. Deste
projeto surgiu o jornal, que auxilia em grande parte das agoes. Por meio deste
suporte, trabalhamos com géneros, explorando temdticas diversas. Ele é
realizado por meio de entrevistas de campo e conta com a mediagdo dos
professores. Eles sdo os principais mediadores e seguem um roteiro preé-
estabelecido. A coordenacgdo e direcdo orientam as atividades, e as criancas
executam”, Depoente 1

“Acho essencial trabalhar com projetos, porque conseguimos envolver grupos
grandes. Dependendo do tema, os aprendizados sdo preciosos, vdao aléem do
conteudo do caderno do aluno e professor. No caso da comunicagdo,
envolvemos muitas disciplinas, temos a participag¢do do professor de Quimica,
Artes, Lingua Portuguesa, Historia, aléem dos gestores”, Depoente 2

“Vejo os projetos como uma forma de estimular uma aprendizagem
democratica por meio de recursos tecnologicos que estdo ao alcance dos
alunos. Sdo agoes que estimulam o protagonismo juvenil, e este é o caminho
para uma educagdo emancipadora. Os alunos se tornam mais participativos,
comunicativos, cidaddos e cientes do seu poder de transformar a sua escola, a
sua comunidade e por que ndo a sua cidade?”, Mediador 1

7.2 Educacio para a comunica¢io - A midia ganha espac¢o nas aulas

A autoria por meio dos dispositivos comunicacionais ocorre apos o contato com
os meios € uma abordagem dos processos de producao, circulacdo e recepgdo. Para
Zanchetta, esse conhecimento ¢ importante para escolas comprometidas com praticas que

envolvem a midia e deve ser apreendido, principalmente, pelos educadores.
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Sera necessario compreender como é o universo onde circula a informagéo
midiatica, bem como os processos de assimila¢do e conversdo de informagao
em conhecimento pessoal e de trabalho do professor e do coletivo de
professores. Isso significa observar como se constitui e se modifica a memoria
do professor acerca da informagdo mididtica e, principalmente, acerca da
informacao noticiosa (2007, p. 75).

Este ¢ trabalho ¢ realizado nas unidades investigadas. Para os alunos do Ensino
Fundamental I, ha um roteiro com a apresenta¢cdo dos meios de comunicagao, de veiculos
regionais, das especificidades das publicagdes e, finalmente, o inicio da produgdo. Com
os jovens dos ensinos Fundamental II e Médio, ¢ preciso desenvolver um trabalho mais
sistematizado para ampliar o interesse pelo universo informacional. Os 34 estudantes
representantes desses ciclos de ensino afirmaram que se informam pelas redes sociais e
que ndo se interessam por jornais e revistas. Um dado que evidencia a necessidade de
uma orientacdo que, em primeiro lugar, reconheca as fontes de atualizagdo como
importantes para uma leitura do mundo. E, principalmente, aprender a identificar,
interpretar e analisar as diferentes mensagens semeadas pelas midias impressas e digitais,

pois estas interferem na formagao de subjetividades, conforme nos alerta Setton:

[...] Refletir sobre as midias a partir do ponto de vista da educagdo ¢ admiti-las
enquanto produtoras de cultura. E também admitir que a cultura das midias,
suas técnicas e contetidos veiculados pelos programas de TV, pelas musicas
que tocam no radio ou mensagens da internet, nas suas mais variadas formas,
ajudam-nos, juntamente com valores produzidos e reconhecidos pela familia,
pela escola e pelo trabalho, a nos constituir enquanto sujeitos, individuos e
cidaddos, com personalidade, vontade e subjetividade distintas (2011, p. 13).

Os estudantes efetivos nos projetos comunicativos se mostram mais participativos
nas reunides de pauta. Eles possuem uma postura consciente, questionadora e preocupada
com a atualizagdo. Segundo Soares “educar para os meios ou educar para a comunicagao
sdo acoes inerentes a pratica educomunicativa” (2011, p.36). Este exercicio, aos poucos,
vem sendo consolidado nas propostas investigadas. Alguns educadores ressaltam que as
atividades com as linguagens da comunica¢ao em sala de aula auxiliam na formagao, em
primeiro lugar, de um leitor, em seguida, de um leitor consciente.

“Antes, o horizonte de informagdo/formagdo é limitado. Durante o processo,
ha uma expansdo do acesso e interesse pelo o que se propde a buscar e

produzir. E, apos este processo, nasce uma criticidade e autoria frente ao
saber”, Professor 1

“Acho necessdrio o apoio com recursos impressos e digitais, como uso de
Jjornais, redes sociais, revistas, e a internet e os diversos dispositivos. Eu os
vejo como uma ferramenta que, se usados em sala de aula, e de forma,
realmente, didatica, desperta o interesse, curiosidade, ateng¢do e motivagdo do
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aluno. Sdo formas de melhorar o ensino, e fazer com que o aluno sinta vontade
de aprender sempre mais”’, Professor 2
7.3 Produciio midiatica - A autoria como incentivo ao protagonismo juvenil

A producao midiatica no espaco educativo favorece a criagdo dos ecossistemas
comunicativos. A pratica contribui para o ensino dialdgico (alunos, diretores e gestores
se comunicam intensamente), horizontal (todos os participantes do processo educativo
contribuem para o aprendizado), inter e multidisciplinar (permite o envolvimento em
varias areas ¢ o cruzamento entre conteudos), colaborativo (agdes grupais e integradas).
De acordo com Soares, “a producao de midia de qualidade ¢ marcada pela criatividade,
motivacao, contextualizacdo de contetidos, afetividade, cooperagdo, participagao, livre
expressao, interatividade e expressao” (2011, p. 9).

Independentemente de as producdes serem impressas ou digitais, esporadicas ou
periddicas, os trabalhos sdo significativos para os participantes. Girardello ressalta que a
simples participagdo deixa o aluno satisfeito, ele o considera importante ao colaborar com
um trabalho coletivo e compartilhado com toda a equipe docente e discente.

Favorece também uma concepg¢ao colaborativa de autoria, em que a entrega da
crianga a uma parte de um processo coletivo democratico — sugerindo ideias
para o roteiro, tirando uma foto, modelando um bonequinho para animagéo —

¢ tdo ou mais importante para ela quanto ter seu nome proprio assinando
sozinho um resultado (2014, p. 23).

Para os gestores, sdo propostas que revelam talentos no cenario educativo, e

formam profissionais a area das linguagens e comunicagao.

“A autoria ¢ um estimulo a produgdo, seja escrita, oral ou audiovisual; e
compartilhamento é uma forma de reconhecer o trabalho dos alunos,
promover sua autoestima e autoconfian¢a, e mostrar que o que fazem é
importante ndo so para ele quanto para o todo”, Diretor A

“Ndo ha duvidas de que sdo propostas focadas no aluno atual. A gente vai
percebendo a sua importdncia quando vemos a revelagdo de grandes talentos.
Temos um aluno que ja escreveu trés livros, outro que passou a trabalhar na
drea da comunicag¢do. Ha muitos e muitos exemplos, por isso apoio, invisto,
incentivo e ajudo em projetos, vejo como essenciais para complementar as
agoes pedagogicas”, Diretor B

7.4. Mediacao tecnoldgica - Dispositivos como fontes de informacio
A mediagdo tecnologica refere-se aos meios como viabilizadores de praticas que
contribuam para o aprendizado. Eles ndo devem ser utilizados de forma instrumental, e

sim, de maneira a estimular a producdo, a interacao, a socializacdo de conhecimentos.
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Nem todas as escolas usufruem de equipamentos tecnoldgicos, portanto, as que sdo

beneficiadas precisam assumir o compromisso de usa-los adequadamente. Martin-

Barbero (2014) critica a inser¢dao das tecnologias como marca de uma suposta

modernizagdo da Educagdo. Para o estudioso, elas devem ser vistas como mediadoras no

processo de aprendizado.

Orozco-Gomez ressalta que os professores precisam se conscientizar de que os

recursos tecnologicos devem ajudar a orientar e aperfeigoar as suas praticas, € nao

substitui-las no processo de ensino e aprendizagem dos educandos. Ainda ¢ grande o

numero de educadores resistentes a adotar uma nova dindmica em sala de aula. O autor

critica a visdo reducionista dos ministérios de Educacao com relacdo as tecnologias

Os docentes manifestam um temor profundo de serem substituidos pelas novas
tecnologias de informagdes colocadas a servigo de objetivos de aprendizagem.
E as instituicdes educativas acabam por ndo compreender a magnitude da
mudanga, e insistem teimosamente em continuar com uma visdo reducionista
que s6 repara no aspecto instrumental, tanto de midias quanto de tecnologias.
Nao ¢ equipar de maquinas as escolas a unica alternativa para abreviar o
desafio, como insistiram muitos ministérios de educa¢do latino-americanos.
Na verdade, debater e repensar os motivos da educacdo e da comunicacdo em
uma grande mudanga de época como a atual € a que necessitamos continuar
fazendo (2006, p. 97).

Nas escolas estudadas, o uso da tecnologia proporcionou novas atividades e

incrementou as existentes. Aspectos ressaltados por alguns educadores da unidade

estadual:

“Precisamos nos atualizar e tentar atuar de acordo com o aluno de hoje. E
essencial usar as midias, para estudar as informagoes e sua devida
interpretagdo, e explorar o potencial das tecnologias, que podem favorecer, e
muito, o aprendizado dos alunos. Foi usando a tecnologia que comegamos a
incrementar os nossos projetos”’, Professor 1

“Acho necessdrio o apoio com recursos impressos e digitais, como uso de
Jjornais, redes sociais, revistas, a internet e os diversos dispositivos. Eu os vejo
como uma ferramenta que, se usados em sala de aula, e de forma, realmente,
didatica, desperta o interesse, curiosidade, aten¢do e motivagdo do aluno. Sao
formas de melhorar o ensino, e fazer com que o estudante sinta vontade de
aprender sempre mais”’, Professor 2

7.5 Gestao da comunica¢io — Parceria em equipe e sintonia nos processos

De acordo com Soares (2011), “a leitura critica da midia e a producao midiatica

por jovens soma-se o conceito de gestao da comunicagao nos espacos educativos” (p. 11).

Portanto, as areas de interven¢ao dialogam em todo o processo educativo, sendo que a
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gestdo da comunicacdo auxilia na sincronia de todas as atividades, orientando o
planejamento das agdes, o andamento dos projetos, o envolvimento dos participantes, a
apuragdo dos resultados e a avaliagdo dos ecossistemas comunicativos. Também
consolida as relagdes entre os agentes do processo educativo ao promover o estreitamento

das relagdes professor-aluno; aluno-aluno; escola-comunidade.

A pedagogia da comunicagao ¢ considerada a area central e indispensavel, e exige
um gestor com visdo democratica, participativa e colaborativa para sua concretizacao.
Esta postura ¢ a assumida pelas gestoras das duas unidades investigadas. O apoio as
atividades, nos momentos positivos e negativos, condiciona a participagdo de alunos e
professores e impulsiona as publicagdes escolares. Ambas representam um papel

essencial a dindmica escolar.

7.6 Chegando as conclusdes — Perspectivas e desafios ao cenario educativo

Ap6s a descricdo e interpretagdo dos dados apurados e a avaliagdo das categorias,
chegamos as conclusdes das analises das categorias. O processo envolve trés etapas:
antes, durante e apos o contato com as praticas educativas.

Em primeiro lugar, nos deparamos com dois cendrios diferentes, e cada um deles
nos permitiu uma interpretacao. No primeiro espago educativo, representado pela unidade
estadual, inicialmente tinhamos a visdo de que todos os alunos participavam, bem como
os professores. Ao longo da investigacdo, percebemos que a realidade ¢ outra; e, ao final,
temos as seguintes avaliagdes. Com relagdao aos professores, observamos trés perfis de
profissionais: (1) aqueles que ainda possuem resisténcia aos meios informativos e
tecnoldgicos, e, em especial, ao projeto; (2) educadores que acreditam na importancia do
programa, mas o tempo inviabiliza a participagdo efetiva; (3) e, por ultimo, os que
incentivam a participacdo dos alunos e nas suas aulas usam a estrutura conforme a

possibilidade, devido as dificuldades de agregar as agdes a rotina pedagogica.

A realidade ndo ¢ diferente com os alunos. A participacdo ¢ mais efetiva, no
entanto, encontram dificuldades para manter o vinculo com as agdes pelos seguintes
motivos: (1) o projeto nao ¢ realizado dentro do programa escolar, portanto, os
interessados precisam aliar as atividades com as disciplinas; (2) nem todos os professores
autorizam a saida dos estudantes nos horarios das suas aulas para realizarem algo

relacionado as produgdes escolares; (3) dificuldade em alinhar as responsabilidades do
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ciclo escolar com as atividades extracurriculares, o que impede que a oportunidade

atenda, de fato, a todos os educandos.

A organizagdo temporal, a sistematizacdo da proposta e a implantagdao do projeto
de forma articulada aos programas curriculares e a carga horaria escolar sdo essenciais

para ampliar a participacdo e efetivar as iniciativas no cendario educativo.

Essa sincronizacdo pode ser observada na unidade municipal. Este segundo
espaco educativo pesquisado realiza as atividades em consonancia a um programa
vinculado a rede de ensino, e, ao integra-los aos curriculos das séries finais, as praticas
passaram a fazer parte da rotina estudantil. Desde o inicio do ano, professores se preparam
para incentivar os murais, € se organizam para a producdo do boletim informativo,
conforme descritos na secao IV. As dificuldades nessa institui¢do sdao relacionadas a
estruturas, mas mostram que a falta de tecnologia ndo ¢ um empecilho para promover
atividades praticas e voltadas a expressdo critica e comunicativa. O periodo considerado
mais emblematico € o do fechamento das publicagdes. A equipe nao possui especialistas
para diagramar o jornal, e conta com aqueles que se dispdem a auxiliar conforme a

possibilidade.

Toda a equipe participa do boletim informativo e jornal mural, mas os educadores
dos 1° e 2 ° anos, cujos alunos possuem de 6 a 7 anos, ndo apreciam as produgdes devido
a faixa etaria de seus alunos. Eles se encontram no periodo de alfabetizacdo, portanto, as
produgdes dessas turmas sdo, em sua maioria, ilustragdes. Do 3° ano em diante, a
aceitagdo ¢ maior, em vista dos programas enfatizarem a linguagem jornalistica. Para
estes educadores, o boletim ¢ positivo por ilustrar um contexto tedrico. Ressaltaram,
também, que as agdes sdo viabilizadas pela participacdo da rede de ensino no programa
Dat — Formando o Cidaddo do Futuro. A iniciativa atua em conformidade com os
contetdos do Programa Ler e Escrever, e isso colabora para a organizagdo do trabalho.
Os educadores sao orientados quanto a linguagem jornalistica, no processo de produgao,
circulacao e recep¢ao das informacdes, a leitura critica da midia e a produgdo no espago
educativo. Essas informagdes sdo agregadas ao material estudado para a preparagdo das

suas aulas e viabilizam a articulacdo do processo de producao.

Sao dois cenarios distintos, que idealizam propostas que integram a Comunicacao
e a Educacdo. Cada realidade possui suas dificuldades, mas, ao apresentar um balango da

recepgdo aos projetos, o aluno tem sido o maior beneficiado. Quais os desafios para
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implementar e manter essas iniciativas no ensino formal? Um espago que ainda preserva
uma visao vertical, categoérica e autoritdria? Para a resposta ao problema da nossa

pesquisa, apontamos cinco provocagdes aos espagos observados:

a) Incluir os educadores no fluxo comunicativo

A resisténcia de alguns educadores, em especial, da unidade estadual impede a
abrangéncia dos programas. Alguns sdo contrarios as inovagdes, outros niao veem
necessidade de aprender a lidar com os meios; € hd os que ndo conseguem administrar o
seu tempo para colaborar de alguma forma com o processo de produgdo. Inserir a escola
no ecossistema comunicativo ¢ um dos grandes desafios aos educadores). No entanto, ¢
preciso enfrentar esta dificuldade para ressignificarmos a escola para que ela propicie
praticas educativas que deem vida aos conhecimentos. “Trata-se de encontrar, no interior
dos espacos educativos descentrados, o novo lugar da escola como instidncia que pode e
deve vivificar a aprendizagem, investindo na construgdo do saber, do pensamento critico,

do prazer de conhecer e criar” (CITELLI, 2000a, p. 35).

b) Promover a interacao entre as areas do conhecimento

A interdisciplinaridade estd presente em todo o agir comunicativo. Os projetos

viabilizam a interacdo entre as areas e integracao de conteudos. Segundo Morais:

a escola com a perspectiva interdisciplinar ressalta a colaboragdo, a
cooperacdo, a acdo e a reflexdo voltadas para o desenvolvimento de saberes
que permitam a compreensdo da sociedade em sua diversidade e singularidade,
para se alcancar uma conscientizagio que permita os sujeitos atuarem de modo
ativo (2017, p. 33).

Porém, isso ocorre aleatoriamente. Os professores possuem dificuldades para
realizar um trabalho em conjunto, ndo se trata de algo inviavel nas unidades estudadas,

mas o desafio ¢ grande.

¢) Integrar os projetos aos programas escolares

As propostas devem ser incorporadas sistematicamente aos programas escolares
e a dindmica escolar. Esta seria uma forma de reorganizar os horarios e ajudaria na

administracao temporal dos participantes. Parente refor¢a que as construgdes temporais
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se desenvolvem e se consolidam “quando sdo afirmadas como resultados da interse¢do
de politicas publicas e de praticas escolares, ou seja, quando hé legitimacdo das agdes
produzidas pelas institui¢des escolares” (2010, p. 154). As duas realidades analisadas
confirmam essa necessidade ao mostrar a diferenca entre um projeto que integra uma
pratica em consonancia com o planejamento escolar (Biritiba Mirim) e o que ¢ realizado

esporadicamente (Ferraz de Vasconcelos).

d) Viabilizar infraestrutura

Apesar de os recursos tecnologicos ndo serem um empecilho para a produgao
mididtica, eles sdo importantes para promover a inclusao digital e trabalhos que envolvem
a pesquisa, a produg¢do, a colaboragdo e socializacdo de conhecimentos. Belloni adverte
que inserir as tecnologias de informagdo e comunicacdo no espago educativo ¢ uma

necessidade:

Elas ja estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida social, cabendo
a escola, especialmente a escola publica, atuar no sentido de compensar as
terriveis desigualdades sociais e regionais que o acesso desigual a estas
maquinas esta gerando (2012, p. 10).

e) Formacio e orientacdo a educadores

Formagdes para o uso adequado dos meios e das tecnologias estavam entre as
repostas coletadas. E preciso orientar os educadores a exercer e praticar, com os seus
alunos, a leitura critica dos meios de comunicagao, a produg¢ao midiatica, a utilizagdo dos
recursos tecnologicos no processo de aprendizagem.

Concluimos que a tarefa consiste em enfrentar esses desafios para formar
profissionais atuantes na mediacao entre o sistema educacional e a comunicagao, e alunos
conscientes do seu papel como agentes transformadores na sociedade. Este ¢ o caminho
para que os processos educomunicativos sejam exercidos de modo dialdgico e

democratico.
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Consideracoes finais

Num momento histérico movido pela Informagdo, Comunicagdo e Tecnologias,
diferentes linguagens estdo permeando o universo escolar e abrindo espaco para outras
dindmicas no processo de ensino e aprendizagem. A Educagdo ganhou outro sentido, € o
“educar” deixou de ser pautado pela “transmissdo de conhecimentos”. Trocamos o
sistema bancario (FREIRE, 2012) e passamos a aprender com as experiéncias
vivenciadas, as informagdes compartilhadas e o repertério historico e cultural daqueles
que fazem parte do processo educativo: alunos e professores.

Os “saberes compartilhados” durante a estreita relagdo entre comunhdo e busca,
da qual nos fala Paulo Freire (2014, p. 34), estdo ampliando a visdo de mundo; e os
conhecimentos “descentralizados” (MARTIN-BARBERO, 2006), “coletivos e
colaborativos” (JENKINS, 2009) vém propiciando aprendizados em diferentes tempos,
espacos e grupos. Vivenciamos outras sociabilidades, e, por sua vez, novos modos de ver,
sentir e estar no mundo (CITELLI, 2011).

Em circunstancia das mudancgas intermediadas pelo universo comunicacional e
tecnologico, a Educagdo precisa ser considerada um campo aberto ao dialogo, as
interagdes e as trocas midiatizadas. Deve acompanhar, social e temporalmente, os
processos de formacdo advindos de um cenario comunicacional. Segundo Martin-
Barbero, “estamos passando de uma sociedade com sistema educativo a uma sociedade
do conhecimento e aprendizagem continua, isto ¢, sociedade cuja dimensdo educativa
atravessa tudo: o trabalho e o lazer, o escritorio, a casa, a satde e a velhice” (2014, p.21).
Atualmente, aprende-se em qualquer lugar, e ndo apenas na escola, por isso a necessidade
de compreender as novas formas de produzir e adquirir conhecimentos.

O aprendizado ocorre, inclusive, com as midias e as tecnologias. Os discursos nao
institucionais buscam a aproximacdao com os escolares, e eles ja estdo inseridos em
materiais didaticos e curriculos educacionais, e, principalmente, nos didlogos entre os
alunos. Os jovens chegam a escola “carregados” de informagdes para serem
compartilhadas, e as novidades, em sua maioria, s3o baseadas em mensagens propagadas
pela televisdo, jornais, internet, e, principalmente, as redes sociais. Nao ¢ mais possivel
impedir que as intituladas “escolas paralelas” circulem pelos ambientes educativos
formais, pois elas ja estdo no seu interior. Como diz Citelli, “trazer os meios para a escola

significa incorporar uma nova maneira de organizar a sociedade e reconhecer outra
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dindmica da cultura, agora marcada por forte urbaniza¢do e distintas relacdes com o
tempo e o espaco” (2014b, p. 70).

Estamos atuando com uma geracdo imersa na cultura digital, que busca
conhecimentos imediatos, € os encontra nos variados canais informativos. Portanto,
quando se trata do conteudo a ser disseminado dentro da escola, os educadores precisam
se comprometer com o desafio de inovar as suas dindmicas para que elas sejam
significativas a ponto de despertar a atengao e o interesse dos educandos.

As escolas avaliadas ao longo desta pesquisa demonstraram essas mediacdes entre
o tradicional (conhecimento enciclopédico e sistematico) com o contemporaneo (saberes
permeados por outros meios) e o cultural (caracterizado pelo repertorio do aluno). Sao
unidades desenvolvendo projetos que promovem praticas diferenciadas, capazes de
proporcionar experiéncias que possam incrementar a teoria abordada nos contetidos
programaticos. Com a presenca das diferentes linguagens no espaco educativo, os
dispositivos sdo vistos como aliados na aquisi¢do de duas habilidades consideradas
essenciais a educagdo basica: as capacidades leitora e escrita.

Investigar os projetos comunicativos-educativos, representados por sujeitos e
ambientes que se diferem com relacdo a perfis, culturas, realidades e regionalidades,
permitiu averiguar os desafios em implementar praticas que unem a comunicagio € a
educacdo. Embora esses elementos fagcam parte, direta ou indiretamente, das disciplinas
curriculares, ampliar iniciativas especiais que visam a leitura e interpretagdo, e, por sua
vez, a expressdo, a producdo e circulacdo dos trabalhos, exige organizacdo espacial e
temporal. Sdo duas unidades que se preocupam em viabilizar o direito & comunicagdo, a
participagdo, a integra¢do entre corpo docente e discente, e acreditam nos ecossistemas
comunicativos como forma de garantir a sintonia entre a equipe e o trabalho a ser
construido.

A producdo mididtica no espago educativo tem proporcionado valiosas
experiéncias. De um lado, encontramos uma escola municipal, que, ao aliar os conteudos
do Programa Ler e Escrever a um projeto da rede municipal, observou que o jornal mural
e o boletim informativo seriam uma maneira de apreender diferentes géneros textuais e
incentivar a leitura de veiculos essenciais para a informacao e atualizagao dos fatos que
norteiam o mundo. De outro lado, temos uma escola estadual que se apropriou do perfil
do seu grupo de alunos — considerado mediatizado e cercado por recursos tecnolégicos —

para, também, incentivar produgdes escolares. Desta vez, aliando-as aos dispositivos
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comunicacionais tanto impressos quanto digitais. Esta foi uma maneira de associar os
programas educativos as habilidades técnico-comunicativas.

Nesses dois cendrios, temos professores e alunos produzindo jornais, blogs, tevés
e radios para promover os fluxos comunicativos no espaco escolar, permitir maior
envolvimento com a equipe gestora e buscar melhorias a escola e a regido onde residem.
De acordo com Soares (2011), ao propor que “educandos se apoderem das linguagens
midiaticas, ao fazer uso coletivo e solidario dos recursos da comunicagdo tanto para
aprofundar seus conhecimentos quanto para desenhar estratégias de transformacao” (p.
19), estamos desenvolvendo um dos ambitos da Educomunicagdo na pratica educativa.
Neste caso, seria a educacdo para a comunicagdo, que, ao longo dos projetos avaliados, é
acompanhada de outras trés areas de intervengdo: producdo midiatica, a mediagdo
tecnologica e a gestdo da comunicagao.

Construir um ensino emancipador oferece a base para a Educomunicagdo, que se
compromete promovendo a cidadania e o desenvolvimento pleno dos estudantes da
Educagdao Basica. No entanto, levar os meios e as tecnologias as salas de aula ndo
significa, apenas, uma “modernizacao do discurso pedagdgico”. Citelli aponta que as
acOes comunicativo-educativas precisam ter objetivas e seguir um planejamento.

A Educomunica¢do ndo pode ser vista como um item programatico a ser
tratado no territorio restrito da didatica ou como mera capacitagdo para ajudar
na aplicag@o das tecnologias da informagdo e da comunicagdo ao ensino, mas
como um campo de reflexdo a intervengdo social decorrente dos novos modos
de organizar, distribuir e receber o conhecimento e a informago. Faz parte,

portanto, de um ecossistema comunicativo situado na interface com a
Educagao (2014b, p. 70).

Ao chegar as consideracdes finais da nossa pesquisa, concluimos que os trabalhos
vao além das producdes textuais e audiovisuais. Os projetos reconhecem os novos modos
de receber e produzir conhecimentos. S@o iniciativas que ndo veem a midia e as
tecnologias como “instrumentos”, ¢ sim como mediadoras do aprendizado. As agdes
visam a formacao do aluno leitor e autor de suas historias. Trabalha-se em busca de um
sujeito critico, criativo € comunicativo, que avalie conscientemente a sua posi¢do de
agente transformador numa sociedade em constante mutacao. Pode-se dizer, portanto, que
as propostas promovem uma nova ‘“educabilidade”, apresentada por Freire como a
“capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a

realidade, para nela intervir, recriando-a” (2013, p. 97).
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GOQ [CSH

ESCOLA DE COMUNICACOES E ARTES
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Carta de Apresentacao:

A Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sao Paulo (ECA-USP),
por meio do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Comunicacdo, na area de
Interfaces Sociais, linha de pesquisa Comunicacao e Educacdo, apresenta a aluna Suéller
Oliveira da Costa, que realiza pesquisa de mestrado para a area da Educomunicagao, e
que tem como objeto de estudo a andlise de projetos realizados em unidades escolares do
Alto Tieté que sao desenvolvidos sob essa perspectiva e no ambito da educagao formal.

Pela relevancia dos trabalhos realizados nesta unidade, a mestranda optou em
fazer a pesquisa de campo nesta escola por acreditar que as agdes desenvolvidas, como
as producdes escolares por meio de diversos dispositivos comunicacionais, podem
contribuir para a investigacao da pesquisadora em evidenciar no Alto Tieté iniciativas
que contemplem os ideais educomunicativos e que ajudem a disseminar esse campo na
regiao.

O estudo compreende no acompanhamento das agdes que aliam a comunicagdo a
educacdao, como as publicagdes escolares por intermédio de diferentes fontes de
informagdo, a fim de analisar a mediacdo dos professores, a participacdo dos alunos e a
colaboragdo da gestdo escolar. O objetivo principal € verificar se projetos aplicados sob
essa perspectiva colaboram para a formacdo plena do aluno e auxiliam no
desenvolvimento de um cidadao critico, criativo e transformador da sociedade.

Para a realizagdo desta pesquisa, a mestranda precisara:

a) realizar entrevistas com os gestores da unidade escolar;

b) aplicar questionarios com os professores envolvidos nos projetos que envolvem
a comunicacao ¢ educacao;

¢) inteirar com os alunos a fim de acompanhar o seu envolvimento nas a¢des que
serdo analisadas;

d) acompanhar a realizacdo das atividades a fim de verificar como ¢é o processo
para a concretizagdo das producdes escolares.

e) realizar visitas periddicas a escola para o acompanhamento ¢ a observagao
participativa nas acdes a serem analisadas.

Agradecemos a acolhida que vier a ser dada com esse pedido de autorizagdo para
a pesquisa, considerada importante tanto para o campo cientifico quanto para o social,
devido a relevancia dos projetos, que mostram a preocupacao com um ensino construtivo
e significativo.

Atenciosamente,
Suéller Oliveira da Costa Adilson Odair Citelli
(Pesquisadora) (Orientador)
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Entrevista Gestores

A
Qoo | KI ’JJ Gestores Emef Waldemar Costa

_ Filho (Biritiba) - 52 Ano
ESCOLA DE COMUNICAGOES E ARTES
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO Fundamental |

Mestrado em Ciéncias da Comunicacio
Area: Interfaces Sociais da Comunicacao
Linha de pesquisa: Educacio e Comunicagio

Entrevista
Diretora: Denise Pires de Faria Mazante

Parte I — Perfil

1) Qual o seu nome, idade e formacao?
Denise Pires de Faria Mazante, 44 anos, formacao em Jornalismo e Pedagogia.

2) Conte-me a sua trajetoria na educacdo. Ha quanto tempo esta na area e o que a
inspirou a segui-la?

Lecionei por dez anos na Educacdo Infantil. Trabalhei como coordenadora pedagdgica de
escolas de educagao fundamental por dois anos. Sou concursada e efetiva no cargo de
diretor de escola de Ensino Fundamental h4 dez anos. Minha inspiragdo vem dos meus
primeiros professores.

3) Ha quanto tempo atua nesta escola e como é a dinAmica da unidade e o seu
relacionamento com toda a equipe?

Estou ha 12 anos nesta unidade de ensino. Temos um relacionamento profissional
baseado na formagdo pedagogica e na dedicacdao ao trabalho. Como estou ha bastante
tempo com a mesma equipe, temos um vinculo de amizade, o que torna mais facil a nossa
comunicagdo e entrosamento.

Parte II - Relacdo com a midia e as novas tecnologias

4) Como é o seu contato com o meio informativo? Interessa-se pelas noticias,
procura se manter informada (o), debater os fatos do cotidiano e compartilha-los
com 0s que estiao ao seu redor?

Gosto de estar atualizada e levo os assuntos de interesse aos professores, geralmente,
ligados a educacao.

5) Quais as principais fontes utilizadas para se manter atualizada sobre o mundo a
sua volta?
Assisto aos telejornais e busco informagdes na internet.

6) Como organiza o tempo em sua escola para que possa realizar os planejamentos
mensal e anual e conciliar o ritmo de estudo e de trabalho de cada profissional?
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Separo um periodo do dia para planejar reunides de formagao (HTPC).

7) Como avalia a atualizacdo dos seus professores e funcionarios com relacio ao
universo de informaciao? Eles tém o habito de comentar os fatos de maior
repercussio ou os que afligem diretamente a regido onde residem?

Quando ha um fato de destaque na regido, costumamos conversar sobre o assunto. Eles
(professores e funcionarios) buscam informagao na TV e na internet.

Parte III - DinAmica escolar e realizacio dos projetos

8) Quais siao os projetos realizados na escola - tanto os articulados pelos proprios
professores quanto os que sao determinados pela Secretaria de Educacao? Qual é a
periodicidade de realizacdo dessas iniciativas? Sao esporadicas, continuas,
aleatorias?

Temos um projeto de leitura e outro voltado a saude, que sdo desenvolvidos durante o
ano, com atividades continuas e planejadas.

9) Dos projetos realizados, quais deles usufruem das linguagens da comunicacio e
sdo promovidos com o suporte de recursos midiaticos?

O projeto de leitura trabalha com o jornal, que auxilia em grande parte das ag¢des. Por
meio deste suporte, trabalhamos com géneros, explorando tematicas diversas.

10) Como essas acoes sao enquadradas no planejamento escolar?
No inicio do ano, organizamos todas as a¢des que serdo desenvolvidas durante o periodo
letivo.

11) Com relacio a projeto que atua na interface da Educac¢io e Comunicacio,
descreva a sua dinimica e como ele é elencado com as demais atividades que devem
ser realizadas ao longo do ano?

Fazemos atividades esporéddicas e outras pontuais, como o jornal escolar. Ele ¢ realizado
por meio de entrevistas de campo e conta com a mediacao dos professores.

12) Ha quanto tempo ele é realizado? Quais turmas atendem? Como é a
participacdo? E quem os organiza?

O projeto de leitura ¢ realizado ha dez anos, atende todas as turmas. E organizado pela
dire¢cdo em conjunto com os professores.

13) Quem siao os idealizadores dos projetos que atuam em Educacio e
Comunicaciao? A ideia partiu do aluno ou do professor? Quais os motivos que os
levaram a desenvolver uma producio escolar, seja o jornal, o boletim, o fanzine, o
blog e canal do Youtube?

A ideia partiu dos professores para realizarmos um jornal anual com a participacao dos
alunos.

14) Como ¢ a posicao da gestdo escolar quanto ao projeto e quais as razoes que a
levou a apostar na iniciativa?

Sempre tive o projeto de leitura como a “menina dos olhos”. Quem 1€ fica mais
inteligente! Este ¢ o nosso slogan.
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15) Qual o papel do mediador em todo o projeto e o papel dos alunos envolvidos e
dos gestores?

Os professores sdo os principais mediadores e seguem um roteiro pré-estabelecido no
projeto. A coordenacao e dire¢ao orientam as atividades, e as criangas executam.

16) Vocé acredita que essas novas fontes de informacoes dentro do espaco educativo
auxiliam na formacao de sujeitos autonomos, participativos, atuantes, criticos e
cientes do seu poder de transformacio da sociedade?

Nao hé davida de que auxiliam, sim, em todos esses aspectos.

17) A dinimica dos projetos esta possibilitando a gestio democratica, o trabalho
colaborativo, a parceria, a dialogicidade e a expressdo comunicativa e criativa dos
estudantes?

Sempre. Procuramos envolver os alunos nas discussoes para execugdo das tarefas e até
mesmo a comunidade, que, também, participam de algumas atividades dentro da escola.

18) Os projetos, por meio de seus mediadores, prezam por uma educaciao pautada
na horizontalidade, na transdisciplinaridade, na transversalidade, no diialogo e na
parceria entre aluno e professor e na sintonia no ambiente escolar?

O nosso trabalho preza todos esses preceitos, buscamos a sintonia entre toda a equipe
para que o nosso trabalho seja, de fato, emancipador.

19) Qual o impacto que as publicacoes organizadas pelos dispositivos
comunicacionais esta causando na organizacio educativa e pedagogica?

Sabemos que nao podemos deixar de levar as tecnologias para dentro da sala de aula se
quisermos alunos mais dindmicos e participativos.

20) Qual o objetivo de incentivar a producio autoral e a publicacio do que os alunos
elaboram em diferentes canais da escola?

Objetivamos explorar as produgdes autorais, o trabalho em equipe, para que os alunos
percebam que seus trabalhos podem contribuir para a informac¢ao de outras pessoas.

21) Qual a sua avaliacao sobre as produc¢des? Descreva-as. Os textos trazem uma
representacio da realidade ou uma criacao critica e personalizada com relacio a
contemporaneidade?

Geralmente, os textos trazem mais a realidade vivida pelo aluno. Talvez pela idade das
criancas, elas ainda estejam aprendendo a ter uma visdo critica sobre o mundo em que
vivemos.

22) Como as atividades sao desenvolvidas e distribuidas entre os participantes?
Como ocorre o processo comunicativo dentre do espaco educativo?

Todas as salas participam do jornal anual, cada turma fica com uma editoria, e ela deve
trazer uma reportagem especial sobre o assunto, tem de ser uma discussao que esteja
sendo vivenciada seja pela escola ou a comunidade. A ideia a integrar a escola e a
comunidade. Além desses assuntos, o jornal também traz uma retrospectiva da escola,
pois elenca as agdes desenvolvidas. Todos participam, até mesmo a secretaria.
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23) As producdes escolares estao, de fato, promovendo mudancas significativas aos
alunos participantes? Especifique algumas delas.

Percebemos que nossos alunos sdo multiplicadores. O que aprendem na escola levam para
casa e suas familias.

24) Os alunos avaliados estdo na tltima série do ciclo estudado, portanto, tém uma
vivéncia na escola e nos projetos pedagdgicos elaborados ao longo destes anos.
Houve mudancas significativas com relacdo ao perfil, posicionamento,
comportamento, expressio e participacio por parte deles? Poderia nos contar o
“antes” e “depois” do envolvimento dessas turmas com iniciativas que exploram as
linguagens da comunicacio?

As mudangas que percebemos € que os alunos exploram mais os temas atuais, sao mais
curiosos e participativos.

25) Por meio dessa pratica é possivel deixar de lado os formatos historicos da
educac¢ao formal para a inclusido de experiéncias que de fato atendam ao aluno na
sua contemporaneidade?

Acho que podemos mediar, pois a educagdo formal sempre ira existir, mas nao temos
como negar que as tecnologias, as informacdes trazidas pela midia. Os alunos podem ser
excluidos deste novo tempo.

Parte IV - Realizagao de projetos na interface Comunicacio e Educacio e os
desafios para a implementacio

26) Vocé ja ouviu falar sobre a Educomunicacio? Como descreveria esse campo de
estudos?

Sim. Entendo que ¢ um campo, como o proprio nome indica, que propde intervencdes
com o uso das midias nos ambientes escolares. Utiliza os meios de comunicagdo para
ampliar os contetdos de informacao e educagao.

27) Como articular uma producio escolar para alcancar as midias e explorar as
tecnologias?

Nao temos como negar que a internet faz parte do cotidiano dos alunos. As informagdes
chegam a eles mesmo sem perceberem. Cabe aos professores canalizar e orientar os
estudos e auxiliar nos contetidos a serem aprendidos na escola.

28) Quais estratégias utilizadas para fazer com que esses dispositivos
comunicacionais sejam inseridos na rotina pedagogica de forma que ajudem a
complementar o conteudo, ampliar os conhecimentos e formar agentes
comunicadores no espaco educativo?

O professor tem de muita importancia nesse processo. Se ele estd atualizado e mostra o
seu interesse aos alunos, automaticamente, as criangas serdo envolvidas e despertadas a
conhecer novas estratégias que possibilitam o aprendizado.

29) Como sao realizadas as atividades que envolvem as linguagens da comunicacio?
O professor, como mediador, precisa buscar a informacao e leva-la até o aluno. Tem que
saber usar os contetidos dos livros didaticos, trazendo-os para o cotidiano dos alunos. A
midia estd ai para ajuda-los nessa missao.
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30) Como incentivar alunos a participar desse ciclo e professores a mediar essas
acoes?

O professor ndo pode ficar apenas na “lousa e giz”. Precisa apresentar as novas
tecnologias e fazer bom uso delas com os alunos.

Agradeco a sua participacao!
Mogi das Cruzes, dezembro de 2017.

, Entrevista Gestores
Goo ;_l A : , i Gestores E.E. Mario Manoel
ESCOLA DE COMUNICACOES E ARTES (Ferraz) - 92 Ano e 3 Ano
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO Fundamental |

Entrevista
Diretora: Argentina de Assiz Loures Quintio

Parte I - Perfil
1) Qual o seu nome, idade e formacao?
Argentina de Assiz Loures Quintdo, 66 anos. Formada em Pedagogia e pos-graduagao em
Gestao Escolar.

2) Conte-me a sua trajetoria na educacdo. Ha quanto tempo esta na area e o que a
inspirou a segui-la?

Em 2017, completei 35 anos de magistério, e 25 anos de direg¢do. Passei por Mogi das
Cruzes e Ferraz de Vasconcelos. Atuei nos anos iniciais. Ao passar a trabalhar como
diretora, comecei a atuar com os jovens, € conheci uma outra clientela, que tem objetivos
e comportamentos diferentes. As criangas sdo mais dedicadas aos estudos e aos
professores. Os jovens também s3o, mas eles precisam de uma atenc¢do especial, e
trabalhar com essa faixa etdria exige um dom, porque a convivéncia ¢ diferente. A
educacgdo, no geral, me inspira. Apesar das dificuldades, esta ¢ a area que eu escolhi e
gosto de exercer.

3) Ha quanto tempo atua nesta escola e como é a dinidmica da unidade e o seu
relacionamento com toda a equipe?

Estou ha dois anos nesta escola. O relacionamento ¢ bom, mas ¢ claro que o professor a
v€ como superior, entdo, as vezes, essa superioridade atrapalha um pouco.

Parte II - Relacio com a midia e as novas tecnologias

4) Como é o seu contato com o meio informativo? Interessa-se pelas noticias,
procura se manter informada (o), debater os fatos do cotidiano e compartilha-los
com 0s que estao ao seu redor?

Eu me interesso bastante, procuro acessar a internet, assistir a televisao, precisamos nos
inteirar. Gosto de acompanhar o jornal nacional, e, aos domingos, o Fantastico.
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5) Quais as principais fontes utilizadas para se manter atualizada sobre o mundo a
sua volta?
A internet e a televisdo. Dos impressos ndo muito, geralmente, a Folha de Sao Paulo.

6) Como organiza o tempo em sua escola para que possa realizar os planejamentos
mensal e anual e conciliar o ritmo de estudo e de trabalho de cada profissional?
Todos os planejamentos da escola sdo apresentados no inicio do ano, e, ao longo dos
meses, vai ganhando corpo; e, quando preciso, acrescentamos algo. Para que os projetos
sejam um sucesso ¢ preciso ter comeco, meio e fim. Tudo ¢ discutido com o grupo, tem
de ser uma agdo em equipe. A participacao dos pais também ¢ importante, para que as
acoes sejam prosperas. Também gosto de buscar parcerias, pois sdo importantes. Um dos
projetos de sucesso que realizamos foi o “40 anos de Mario Manoel”, em homenagem ao
nosso patrono. Langamos no planejamento, e, em seguida, montamos uma comissao,
formada por professores e alunos, para acompanhar de perto todas as etapas. Coube a
comissao distribuir as responsabilidades, e foi positivo.

7) Como avalia a atualizacdo dos seus professores e funcionarios com relacio ao
universo de informacido? Eles tém o habito de comentar os fatos de maior
repercussio ou os que afligem diretamente a regido onde residem?

Os professores conversam sobre tudo, falam do que esta acontecendo no Brasil, na regiao
e na cidade. Procuram se envolver com as noticias, se manter atualizados. Vejo que eles
tém esta preocupagao, € nas reunides sempre surgem comentarios sobre o momento atual.

Parte III - DinAmica escolar e realizacio dos projetos

8) Quais sio os projetos realizados na escola - tanto os articulados pelos préoprios
professores quanto os que sao determinados pela Secretaria de Educacdo? Qual é a
periodicidade de realizacio dessas iniciativas? Sao esporadicas, continuas,
aleatorias?

Ha projetos da pasta, como a Sala de Leitura, que ¢ da rede de ensino. Na é4rea de exatas,
ha iniciativas voltadas a criacao de jogos e as Olimpiadas de Matematica, da qual a nossa
escola sempre participa. Temos também o projeto Vivendo a USP, organizado pela
professora Katia Varela, que leva alunos a universidade paulista para participar de
oficinas e palestras que orientam nas pesquisas de Fisica e Quimica.

Ha o “Plante uma Arvore, Mude uma Vida”, que reine uma equipe que atua com o
professor Fernando. No Dia da Arvore, plantamos umas 30 arvores, e sempre fazemos o
replantio. Plantamos mudas frutiferas, como manga, jambo, jabuticaba, e incentivamos
os cuidados com a horta, que, inclusive, colabora com a alimentagdo da nossa merenda.
Esta atividade faz parte de uma outra acao, o projeto “Horta”, que envolve varios alunos,
que sdo responsaveis pelo plantio e colheita. O educador responsavel ja conseguiu,
inclusive, parceiros fora da escola, como algumas institui¢des, que ajudam com a doagdo
de mudas.

Ha ainda o grémio escolar, que tem a sua rotina de trabalho e auxilia em atividades da
escola e na criagdo de projetos. A equipe se divide, e os integrantes vém a escola em
horarios alternativos. Eles ajudam bastante nos eventos da escola, como na organizagao
do campeonato Interclasse, comandado pelo professor de Educagao Fisica.

9) Dos projetos realizados, quais deles usufruem das linguagens da comunicacio e
sdo promovidos com o suporte de recursos midiaticos?
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Temos os projetos de jornal, radio e tevé escolar. O Ler, a Raddio REC e a TV Mario
Manoel. Eles sdo coordenados pelo professor Sergio Arlow.

10) Como essas acdes sao enquadradas no planejamento escolar?

No inicio do ano, por meio de reunides com todos os educadores, ressaltamos a
importancia das atividades e incentivamos todos os professores a participarem. As
atividades sdo realizadas paralelamente as aulas, alguns educadores aderem associando o
seu contetido com a realizacao de alguma producao no laboratorio, mas ainda sao poucos.
A maioria das agdes sdo organizadas pelo professor Sergio, ¢ os demais profissionais
apoiam com participagdes especiais € autorizando o envolvimento das suas turmas.
Algumas tarefas ocorrem nos horarios do contraturno.

11) Com relag¢io a projeto que atua na interface da Educacio e Comunicacio,
descreva a sua dinAmica e como ele é elencado com as demais atividades que devem
ser realizadas ao longo do ano?

O professor Sergio Arlow motiva os alunos a serem protagonistas. Os jovens participam
da organizacdo dos eventos e ajudam a registar todas as agdes. Para a festa em
homenagem ao patrono da escola, um grupo de estudantes produziu uma série de
entrevistas com ex-alunos, ex-professores, funciondarios, pais e moradores contando o seu
envolvimento com a unidade de ensino, que ja tem 40 anos de historia. Esse trabalho
resultou num documentério, os alunos que criaram as perguntas, filmaram, fotografaram
e escreveram. Os professores apenas ajudam a editar o material. As atividades ocorrem
em paralelo as aulas, e, quando preciso, o aluno que estuda de manha vem a tarde ou da
tarde vem pela manha para praticar as atividades.

12) H4 quanto tempo ele é realizado? Quais turmas atendem? Como ¢é a
participacdo? E quem os organiza?

E aberto a todos, mas como disse ndo é uma atividade obrigatoria. Todas as a¢des passam
pelo mediador, que é o professor Sergio Arlow.

13) Quem sao os idealizadores dos projetos que atuam em Educacio e
Comunicacao? A ideia partiu do aluno ou do professor? Quais os motivos que os
levaram a desenvolver uma producio escolar, seja o jornal, o boletim, o fanzine, o
blog e canal do Youtube?

Toda a proposta surgiu na Sala de Leitura, e foi uma ideia do coordenador do espago, o
professor Sergio Arlow. Este ¢ um lugar onde se pode criar varias propostas de incentivo
a leitura e escrita. Primeiro veio o jornal, depois a radio, e, por ultimo, a tevé. Os alunos
gostam, e este ¢ um trabalho que ajuda no seu desenvolvimento e aprendizado.

14) Como ¢ a posicao da gestao escolar quanto ao projeto e quais as razoes que a
levou a apostar na iniciativa?

Acho essencial trabalhar com projetos, porque conseguimos envolver grupos grandes.
Dependendo do tema, os aprendizados sdo preciosos, vao além do contetdo do caderno
do aluno e professor. No caso da comunicagdo, envolvemos muitas disciplinas, temos a
participagdo do professor de Quimica, Artes, Lingua Portuguesa, Historia, além dos
gestores. Além dos canais, temos a nossa rede social e nosso blog, que ja possui mais de
10 mil visualizagoes.

15) Qual o papel do mediador em todo o projeto e o papel dos alunos envolvidos e
dos gestores?
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O trabalho ¢ arduo, porque precisamos superar os desafios. Temos de acreditar que vai
dar certo, eu sempre apoio todas as ideias. Quando surgiu a proposta de homenagear os
40 anos do patrono, apostei. Foi trabalhoso, mas valeu a pena. Cada iniciativa exige
dedicacgdo e esperanga. O trabalho do educador ¢ intenso o ano inteiro, € 0 que nos move
¢ o desejo de concretizar algo que serd bom ndo s6 para a escola, mas, principalmente,
para os alunos. A participagao de todos ¢ importante, mas sabemos que temos de enfrentar
muitas coisas dificeis. Vejo a motivagdo como o carro-chefe de projetos inovadores.

16) Vocé acredita que essas novas fontes de informacdes dentro do espaco educativo
auxiliam na formacido de sujeitos autonomos, participativos, atuantes, criticos e
cientes do seu poder de transformacio da sociedade?

Sim! Inclusive, um ex-aluno do grémio ainda nos ajuda nos eventos da escola. Ao ajudar
na radio escolar, ele se viu como DJ, pois gostou de operar as caixas. Hoje, ele atua nesta
area e ja até arrumou um emprego. Ha outro ex-aluno que hoje trabalha com fotos e
filmagens, algo que ele fazia na nossa escola. Sdo exemplos que estas acdes semeiam
aprendizados diversos. Sao projetos reveladores e transformadores. Muitos alunos
mudaram o comportamento, melhoraram o rendimento nos estudos, passaram a se
preocupar mais com a protecao da sua escola.

17) A dinamica dos projetos esta possibilitando a gestio democratica, o trabalho
colaborativo, a parceria, a dialogicidade e a expressdo comunicativa e criativa dos
estudantes?

Sim, com certeza. O didlogo ¢ essencial, sempre vou as salas de aula para verificar como
estdo as coisas, converso bastante com meus professores, alunos e funciondrios. Tento,
na medida do possivel, ouvir a todos para juntos construirmos um espago de
aprendizagem cada vez melhor.

18) Os projetos, por meio de seus mediadores, prezam por uma educac¢io pautada
na horizontalidade, na transdisciplinaridade, na transversalidade, no dialogo e na
parceria entre aluno e professor e na sintonia no ambiente escolar?

Esta ¢ a missao de cada projeto a ser criado, tanto os esporadicos quanto os que ja fazem
parte da rotina escolar. Sao trabalhos que contribuem para a formagao cidada dos alunos,
com aprendizados para a vida, ou seja, que vao além da escola.

19) Qual o impacto que as diferentes publicacdes organizadas por distintos
dispositivos comunicacionais esta causando na organizac¢io educativa e pedagogica?
A cada finalizagao de um trabalho, vejo que a sensacdo de missdo cumprida € para todos,
e trata-se de algo indescritivel.

20) Qual o objetivo de incentivar a producio autoral e a publicacio do que os alunos
elaboram em diferentes canais da escola?

A autoria ¢ um estimulo a producao, seja escrita, oral ou audiovisual; e compartilhamento
¢ uma forma de reconhecer o trabalho dos alunos, promover sua autoestima e
autoconfiang¢a, e mostrar que o que fazem ¢ importante ndo sé para ele quanto para o todo.

21) Qual a sua avaliacdo sobre as producdes? Descreva-as. Os textos trazem uma
representacio da realidade ou uma criacio critica e personalizada com relacio a
contemporaneidade?

As publicagdes retratam os problemas da escola e do bairro, principalmente. As vezes,
ressaltam algo da cidade ou algum assunto nacional, que estd em repercussao. Eles sdo

221



antenados, € os comentarios sdo bem abrangentes. Da sua realidade, saem os temas a
serem produzidos.

22) Os alunos avaliados estdo na ultima série do ciclo estudado, portanto, t¢m uma
vivéncia na escola e nos projetos pedagégicos elaborados ao longo destes anos.
Houve mudancas significativas com relacdo ao perfil, posicionamento,
comportamento, expressio e participacio por parte deles? Poderia nos contar o
“antes” e “depois” do envolvimento dessas turmas com iniciativas que exploram as
linguagens da comunicacio?

Como principais mudangas, eu destaco o comportamento. Eles passaram a gostar mais da
escola, a ter mais respeito pelo professor, a valorizar o estudo, a se preocupar com a sua
formagao e o seu futuro. Quando comecgaram a trabalhar nos projetos, passaram a ver a
escola de uma outra maneira. S3o agdes que visam a aproximagdo dos alunos, muitos,
depois de formados, voltam a unidade de ensino para nos visitar e agradecer. Isto mostra
que deixamos a nossa marca como educadores, € a escola a sua marca como um espago
significativo na vida desses jovens.

23) Por meio dessa pratica é possivel deixar de lado os formatos historicos da
educacio formal para a inclusdo de experiéncias que de fato atendam ao aluno na
sua contemporaneidade?

Nao ha davidas de que sdo propostas focadas no aluno atual. A gente vai percebendo a
sua importancia quando vemos a revelagao de grandes talentos. Temos um aluno que ja
escreveu trés livros; um outro que passou a trabalhar na area da comunica¢do. Ha muitos
e muitos exemplos, por isso apoio, invisto, incentivo e ajudo em projetos, vejo como
essenciais para complementar as agdes pedagogicas.

Parte IV - Realizagio de projetos na interface Comunicacio e Educacio e os
desafios para a implementacio

24) Voce ja ouviu falar sobre a Educomunicacio? Como descreveria esse campo de
estudos?

Este termo, especificamente, ndo me lembro de ouvir. Mas acredito que faz referéncia a
importancia de educar o aluno a se comunicar, a se expressar, a ter contato com as midias,
a se relacionar com a tecnologia. Saber discernir sobre o que ¢ certo ou errado.

25) Como articular uma producio escolar para alcancar as midias e explorar as
tecnologias?

Precisamos nos atualizar e tentar atuar de acordo com o aluno de hoje. Desta forma, ¢
essencial usar as midias, para estudar as informacdes e sua devida interpretacdo; e
explorar o potencial das tecnologias, que podem favorecer, e muito, o aprendizado dos
alunos. Foi usando a tecnologia que comegamos a incrementar 0s nossos projetos.

26) Quais estratégias utilizadas para fazer com que esses dispositivos
comunicacionais sejam inseridos na rotina pedagogica de forma que ajudem a
complementar o conteido, ampliar os conhecimentos e formar agentes
comunicadores no espaco educativo?

Vejo os dispositivos como auxiliares numa aula, num trabalho, numa atividade especial.
Professores e alunos tém de explorar esses meios para ampliar os seus conhecimentos.
Eles estao ai para ajudar na nossa pratica pedagogica, por isso cabe a nos aprender e usa-
los a nosso favor.
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27) Como incentivar alunos a participar desse ciclo e professores a mediar essas
acoes?

E um desafio, as propostas precisam agregar areas que sejam do interesse do aluno. Cada
um tem familiaridade com um segmento, por isso as acdes tém de ser diversificadas. Com
relacdo aos professores, eles precisam ser motivados, para criarem e colocaram algo em
acao. Como falei, a motivacdo ¢ o carro-chefe. Se ndo houver este estimulo,
principalmente da gestdo, mas também de toda a equipe, muitos nem ousam inovar,
sempre ficardo com mesma metodologia de ensino.

Agradeco a sua participacao!
Mogi das Cruzes, dezembro de 2017.

Entrevista Mediadores

Goo | : ) p E.E. Mario Manoel Dantas de

] Aquino
ESCOLA DE COMUNICAGCOES E ARTES
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Entrevista
Mediador dos projetos da E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino
Professor: Sergio Arlow

1) Ha quanto tempo é desenvolvido o jornal LER? Qual a sua periodicidade?
Envolve todas as turmas? Como ele é organizado e produzido e quem ¢ responsavel
pela sua finalizacgao e distribuicao?

O jornal LER foi criado em 2010, em conjunto com os alunos dos terceiros anos do Ensino
Meédio, e envolve a escola inteira com o objetivo de promover o protagonismo juvenil.
Ele ¢ elaborado pelos alunos protagonistas e diagramado na propria escola com a ajuda
de uma professora. Também contamos com a parceria de um comerciante (pai de uma
aluna), que imprime nossos exemplares, que sdo distribuidos na escola, na comunidade e
em Orgdos centrais da educagdo. Ao todo, sao mil copias, com edi¢cdes que eram mensais,
e, agora, sdo esporadicas. Também compartilhamos a versdo digital em nosso blog, redes
sociais e por e-mails, que sdo supervisionados por mim e pela professora Katia Varela
Roa.

2) Ha quanto tempo é desenvolvida a Radio REC Mario Manoel? Envolve todas as
turmas? Como € a dinamica das producoes e distribuicio das atividades entre os
alunos e professores? Ha um educador mediador das atividades?

O Projeto REC (Radio Escola Cidada) foi desenvolvido em 2013. A radio ¢ transmitida
diretamente da Sala de Leitura, e as atividades, como as sele¢des de musicas ¢ entrevistas,
sdo realizadas por alunos de vérias turmas.

3) Ha quanto tempo é desenvolvida a web tevé Mario Manoel? Qual a sua
periodicidade? Envolve todas as turmas? Como é a dindmica das producdes e
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distribuicao das atividades entre os alunos e professores? Ha um educador mediador
das atividades?

A TVEMM ¢ protagonizada por diversos alunos e de varias turmas. Foi criada em 2014,
e eu sou o idealizador. Acompanho as gravagdes na escola, e, as vezes, fazemos trabalhos
externas, como o registro do projeto Vivendo a USP, visitas a orfanatos, participagdo em
eventos nos 6rgaos centrais. Os alunos gravam e editam comigo e a professora Katia. Os
programas vao ao ar em nosso canal do Youtube.

4) Fazendo uma avaliacio destes trés projetos articulados na escola e que inter-
relacionam a Comunicac¢ao e Educacio, vocé poderia me passar um panorama de
como eram os alunos antes e depois da participacio nessas iniciativas? Quais
beneficios vocé elencaria entre os jovens que se envolvem nas producées escolares?

Antes dos projetos, eu sentia os alunos desestimulados e apaticos; com a sua participagao,
resgatamos vidas. Atualmente, muitos deles exercem a cidadania em sua plenitude,
trabalhando e estudando em diversos meios de comunicagdo no mundo afora. Sao
eternamente agradecidos e temos como exemplo um aluno que se tornou escritor ¢ ja
publicou quatro livros. Ele, inclusive, expos o seu trabalho na Bienal do Livro de Sao
Paulo e Rio de Janeiro. Também temos uma aluna que trabalha no jornalismo da Rede
TV, em Sdo Paulo.

5) Podemos dizer que estas praticas sdo transformadoras? Se sim, em que sentido?

Sim, estas praticas transformam vidas de jovens que ndo tinham nogao de suas habilidades
e competéncias. Depois de participarem dos projetos, eles se sentiram realizados como
alunos e também como profissionais, exercendo a sua cidadania em sua plenitude. Muitos
ja sdo bem-sucedidos no mercado de trabalho. E a Educagéo viva e moderna, utilizando
a tecnologia em prol do aprendizado. Hoje, eu falo com muito orgulho que o nosso blog
chega a mais de 100 paises pela internet. Estamos registrando o acesso de 10 mil pessoas,
dados fornecidos pelo Google. No blog, sdo postados todos os jornais e programas da TV
Escolar. A missdo foi bem realizada. E uma pena que o Governo do Estado de Sao Paulo
ndo nos da o apoio necessario para implementar e manter projetos nesta area. E
lamentavel. E um trabalho arduo de ser mantido, mas, enquanto houver disposicao,
viabilidade e participacdes, estamos comprometidos com 0s nossos alunos.

6) Vocé apoia o desenvolvimento de projetos que aliam as linguagens da
comunicac¢io e os recursos oferecidos pelos diferentes dispositivos comunicacionais
no ambiente escolar (como os jornais, blogs, web tevés, redes sociais educativas).
Acredita que o incentivo a producao autoral por meio desses meios auxilia o ensino
interdisciplinar e incentiva o aprendizado significativo?

Vejo os projetos como uma forma de estimular uma aprendizagem democratica por meio
de recursos tecnologicos que estdo ao alcance dos alunos. Sdo agdes que estimulam o
protagonismo juvenil, e este € o caminho para uma educacido emancipadora. Os alunos se
tornam mais participativos, comunicativos, cidaddos e cientes do seu poder de
transformar a sua escola, a sua comunidade e por que ndo a sua cidade?

7) Em sua opinido, quais as maiores dificuldades para construir um projeto
educativo com o apoio dos meios de comunicacio e das tecnologias que redimensione
as estratégias pedagogicas entre os professores e alunos e ajude a tornar o ambiente
escolar mais conectado com as exigéncias contemporaneas?
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A parceria de todos os professores ¢ fundamental, alguns veem a nossa participagdo como
uma forma de querer se sobressair no grupo. Na verdade, estamos focados exclusivamente
em nossos alunos. E uma pena, mas ha educadores, por exemplo, que prejudicam as notas
dos estudantes que se mostram mais participativos, sendo que sdo jovens inteligentes e
que administram bem as suas responsabilidades. A luta ¢ didria.

Agradeco a sua participacio!
Mogi das Cruzes, dezembro de 2017.

Entrevista Mediadores

A
| KI )JJ E.E. Mario Manoel Dantas de

j Aquino
ESCOLA DE COMUNICACOES E ARTES
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Entrevista
Mediador dos projetos da E.E. Mario Manoel Dantas de Aquino
Professor: Katia Varela Roa

1) Vocé apoia o desenvolvimento de projetos que aliam as linguagens da
comunicac¢io e os recursos oferecidos pelos diferentes dispositivos comunicacionais
no ambiente escolar (como os jornais, blogs, web tevés, redes sociais educativas).
Acredita que o incentivo a producio autoral por meio desses meios auxilia o ensino
interdisciplinar e incentiva o aprendizado significativo?

Estamos diante de um aluno que nunca sentiu o cheiro de um mimedgrafo e que nao teve
contato com a maquina de escrever. Trabalhamos com uma geragdo que nasceram ao
meio da tecnologia. Por isso, ao longo das aulas, € necessario inserir recursos digitais,
mas preciso saber como usa-los. E preciso pensar para criar aulas motivantes. Sou fi de
videos, de experimentos, de atividades on-line, de explorar novas ferramentas.

2) Fazendo uma avaliacdo dos projetos articulados na escola e que inter-
relacionam a Comunicac¢ao e Educacgio, vocé poderia me passar um panorama de
como eram os alunos antes e depois da participacdo nessas iniciativas? Quais
beneficios vocé elencaria entre os jovens que se envolvem nas producées escolares?
Sinto os alunos mais envolvidos e motivados. H4 um maior envolvimento, participagéo,
relacionamento e dedicacdo a escola e as responsabilidades.

3) Podemos dizer que estas praticas sdo transformadoras? Se sim, em que sentido?
Acredito que sdo transformadoras, porque as mudangas sao significativas. Sao propostas
valorizam o saber fazer e o saber ser do estudante.

4) Em sua opinido, quais as maiores dificuldades para construir um projeto
educativo com o apoio dos meios de comunicaciio e das tecnologias que redimensione
as estratégias pedagogicas entre os professores e alunos e ajude a tornar o ambiente
escolar mais conectado com as exigéncias contemporaneas?
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A maior dificuldade em manter os projetos € contar com o apoio do colega de trabalho.
Infelizmente, muitos professores ainda atuam com metodologias do século passado.
Incentiva-los a participar do que propomos ¢ complicado. Sinto falta, também, de
formacao de professores, para que eles sejam orientados a adotarem novas praticas.

Agradeco a sua participacao!
Mogi das Cruzes, dezembro de 2017.

Goo 'TCT Questionario Professores
_Q Grupo | — Professores 52 Ano Fundamental |
ESCOLA DE COMUNICAGOES E ARTES (Biritiba Mirim) / Grupo 2 — Professores

UNIVERSIDADE DE SAOQ PAULO Fundamental | e Médio (Ferraz de

Vasconcelos)

Mestrado em Ciéncias da Comunicacao
Area: Interfaces Sociais da Comunicacao
Linha de pesquisa: Educacio e Comunicacio

Questionario aos professores
Grupo de Estudo I - 5° Ano — Fundamental 1
Grupo de Estudo II - 9° Ano — Fundamental 11
Grupo de Estudo III - 3° Ano — Ensino Médio

Escolas: Emef Waldemar Costa Filho (Biritiba Mirim)
E.E Mario Manoel Dantas de Aquino (Ferraz de Vasconcelos)

Professor:
Série: E-mail:

Parte I — Perfil
(Conhecer o professor, sua formacao e rotina profissional)

1. Qual a sua idade?

De 21 a 30 anos ()
De 31 a 40 anos ()
De 41 a 50 anos ()
Acima de 50 anos ()

2. Indique o seu grau de instrucio.

() Superior completo () Especializagdo incompleta
( ) Especializagao completa () Mestrado ( ) Doutorado

3. Em qual ciclo de ensino vocé leciona?
() Fundamental I
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) Fundamental II
) Ensino Médio

~_~~

4. Qual disciplina leciona?

() Polivalente - Educador Ensino Fundamental I
() Lingua Portuguesa () Matematica
() Histodria () Geografia

() Ciéncias () Inglés

() Espanhol () Artes

() Educagao Fisica () Filosofia

() Sociologia () Biologia

() Quimica () Fisica

Outra:

5. Especifique a sua formacao (descri¢iao)?

6. Ha quanto tempo leciona?

7. Ha quanto tempo esta nesta escola?

8. Qual é a sua carga horaria diaria de trabalho?
()4 a6 horas

() 8 horas

() acima de 8 horas

9. Vocé atua em meio periodo ou em tempo integral?
() Meio periodo (Manha ou Tarde)

() Integral (Manha e Tarde)

( ) Manha, Tarde e Noite

10. Se vocé optou pelo periodo integral, vocé dobra na mesma escola ou em uma
unidade diferente?

( ) Na mesma escola

() Em escolas diferentes, mas na mesma cidade

( ) Em escolas diferentes, e em cidades diferentes

11. No caso de dobrar/triplicar periodos em escolas diferentes, quanto tempo leva
para o deslocamento de uma unidade a outra?

() Até 30 minutos

() 1 hora (média)

() Acima de 1 hora (média)

12. Além da sua carga horaria fixa, quanto tempo a mais vocé gasta para fazer
atividades extras, como projetos e atividades especiais?

( ) 1 a2 horas por dia

( ) 3 a4 horas por dia

() Acima de 4 horas
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() por semana (escolha esta op¢do, caso tenha uma média da carga
horéria semanal)

13. Quantas horas vocé se dedica a sua atualizacdo profissional (leituras, cursos,
especializacoes, estudos)?

()l a2horas

( ) 4 a 8 horas por semana

( ) mais de 8 horas por semana

Parte II — Relacdo com a midia e as novas tecnologias
(Investigar os meios de comunicacio e suas linguagens no cotidiano dos
professores)

1. Vocé faz uso das novas tecnologias para o desenvolvimento e aplicagdo das suas
aulas?
() Sim ( ) Nao

2. Sesim, especifique, brevemente, de que forma as tecnologias tém auxiliado na sua
pratica pedagogica.

3. Vocé faz uso dos meios de comunicaciio para o desenvolvimento e aplicaciio das
suas aulas. E, ainda, para a sua atualizacao profissional?
() Sim ( ) Nao

4. Se sim, especifique, brevemente, de que forma os meios de comunicacio tém
auxiliado na sua pratica pedagogica.

5. Em suas aulas, quais dos suportes a seguir sdo mais utilizados? (Assinale quantas
respostas forem necessarias):

() Livros () Jornais () Revistas () Internet

( )TV () Video () Gravador

Médquina fotografica( ) Radio( ) Camaradevideo ( ) TV Digital ( )
Laboratério de informatica ( ) Data Show ()

Outros ( ) Especifique:

6. Qual 0 meio de comunicacio que vocé mais utiliza no seu cotidiano (assinalar em
ordem de preferéncia, de 1 a 5)?

() internet ()TV () radio

() jornal ( ) revista

7. Assinale quais dos itens a seguir vocé possui. (Assinale quantos precisar)
() Celular

() Notebook

( ) Tablet

() Computador (desktop)

( ) TV convencional
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( ) TV por assinatura

8. Como avalia o seu grau de informacio sobre os assuntos do momento?
() Totalmente insatisfeito

() Insatisfeito

() Nem satisfeito, nem insatisfeito (neutro)

() Satisfeito

() Totalmente satisfeito

9. Quantas horas do dia vocé se dedica a atualizacao das informacoes do cotidiano?
() De 15 a 30 minutos ( ) 1 hora
() 2 horas ( ) 3 horas ou mais

10. Vocé tem acesso as redes sociais? Se sim, qual a periodicidade de acesso as suas
redes?

( ) Mais de uma vez por dia ( ) Uma vez por dia

( ) Uma vez por semana ( ) Uma vez por més

() Nao tenho rede social

11. Quantas vezes vocé acessa sua conta de e-mail?
( ) Mais de uma vez por dia

( ) Uma vez por dia

( ) Uma vez por semana

( ) Uma vez por més

( ) Nao tenho e-mail

12. Vocé assiste a televisio?
Sim () Nao ()

13. Em qual periodo?
Noite ( ) Tarde( ) Manha ( )

14. Quantas horas semanais (em média) assiste a televisao?
Menos de 5 horas ()

De 5 a 10 horas ( )

De 11 a 15 horas ()

De 16 a 20 horas (]

Mais que 20 horas ()

15. Qual o tipo de programacio (género) que vocé acompanha por ordem de
preferéncia (aqueles que vocé nao gosta ou niao assiste pode deixar de ser
assinalado):

Telejornais () Especifique alguns:
Documentarios () Especifique alguns:
Telenovelas () Especifique alguns:
Programas de entretenimento ( )

Especifique alguns:

Programas tematicos ()
Especifique alguns:
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Filmes ( ) Especifique alguns:

Séries ( ) Especifique algumas

Videos do Youtube ( )

Especifique as categorias dos canais que assiste:

Vocé, por acaso, tem um canal no Youtube?
Sim () Nao( )

Se possui um canal, qual categoria ele atende? Quais assuntos vocé divulga em seu canal?

16. Vocé ouve radio?
Sim ( ) Nao ()

17. Com qual periodicidade?
( )Diariamente

( )Esporadicamente

( )Raramente

( )Nao ouve radio

18. Qual o periodo que ouve com mais frequéncia?

() Manha
() Tarde
() Noite

() Nao ouve radio

19. Que tipo de programa vocé costuma ouvir?
Jornalistico () Entretenimento ()
Musical () Esportes ()
Religioso () Humor ( )

20. Vocé I1é jornais?
Sim () Nao ()

21. Qual frequéncia?

Diariamente ()
Semanalmente ()
Eventualmente ()

22. Qual jornal vocé 1€? Indique os de sua preferéncia?

23. Vocé lé revistas?
Sim ( ) Nao ()

24. Quais revistas vocé 1€? Indique as de sua preferéncia?

25. Ao acessar a internet, quais tipos de site (géneros) sao os mais acessados e
acompanhados em suas pesquisas? Numere por ordem de preferéncia (aqueles que
vocé nio gosta ou nio assiste pode deixar de ser assinalado):
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Informativos () Especifique alguns:

Educativos () Especifique alguns:

Entretenimento () Especifique alguns:

Blogs () Especifique alguns:

Tematicos () Especifique alguns:

Musicas ( )

Videos Youtube () Filmes () Séries ()

Parte I1I — As linguagens da comunicacio no espaco escolar
(Diagnosticar habitos, interesses e expectativas diante dos meios de
comunicac¢io e as tecnologias)

1. A escola onde vocé trabalha possui equipamentos audiovisuais?

Sim () Nao ()

2. Quais equipamentos tem em sua escola?

TV () Video ()

Gravador () Maquina fotografica ()
Radio () Camara de video ()
Laboratorio de informatica ()
Data Show ()
Outros ()

Especifique, caso necessario

3. A escola onde vocé trabalha possui:
() Computador sem internet () Sala de informatica com internet
() Nem computador/ nem internet.

4. Vocé utiliza noticias, reportagens, séries especiais, videos, musicais, novelas,
portais, programas televisivos, dentre outros programas e mensagens veiculadas
pelos meios de comunicagio e as tecnologias para ministrar as suas aulas?

Sim ( ) Nao ()

5. Em caso positivo, com que frequéncia?

( )Emtodas asaulas () Eventualmente

() Quando a tematica exige

6. Assinale os meios de comunicacio que vocé utiliza para complementar a
explanacio do contetido das suas aulas:

() Jornal () Revista () Internet — Sites, blogs, portais
() Televisao () Radio
Outros:

7. Assinale os meios de comunicacio que continuam a despertar o interesse dos
alunos em suas aulas:

() Jornal () Revista () Internet — Sites, blogs, portais
() Televisao () Radio
Outros:

8. Os géneros da comunicacio sio importantes para o trabalho em sala de aula
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com vistas a atender o aluno do século XXI?
() Sim () Nao, necessariamente
() Depende da aula/turma () Sem duvidas

9. A escola deve interagir com as diferentes linguagens da comunicacao?
Sim ( ) Nao ()

10. Na sua opinido, a escola deve inserir em sua rotina pedagogica as linguagens dos
meios de comunicacio?
Sim ( ) Nao ()

11. Vocé sente a necessidade de receber apoio de materiais ou cursos para trabalhar
com as linguagens dos meios da comunicag¢io?
Sim ( ) Nao () Nao tenho interesse ()

12. A sua escola possui computadores para serem utilizados com finalidades
didaticas?

Sim ( ) Nao ()
13. Quantos computadores?
Até 5 (|
De6al0 ( )

De 11a20 ()

De 21 a 30 ( )
Mais de 30 ()

14. Dos programas abaixo, assinale quais estdo sendo usados pelos alunos?
Editor de textos ( )
Editor de videos ()
Editor de imagens ()
Programas pedagogicos
Jogos eletronicos
Desconheco

Outros (especifique):

A~ AN AN
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15. Vocé incentiva a producido autoral dos alunos por meio desses dispositivos
comunicacionais?
( )Sim () Nao

16. Quais producdes autorais sao incentivadas por meio dos projetos e atividades
especiais realizadas em sua escola?

() Jornal mural () Fanzines ( ) Poesias/ Contos /Cronicas

() Redagao () Historia em quadrinhos

() Artes (Teatro/Danga/Musica)

() Boletim informativo/Jornal Escolar ( )TV Educativa

() Radio Educativa
Outros:

Especifique, caso necessario

17. Quais tipos de producdes desencadeadas pelos diferentes dispositivos
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comunicacionais vém despertando maior aten¢io dos alunos?

() Jornal escolar () Jornal mural () Radio escolar
() Web Teveé () Canais no Youtube () Redes sociais
Outros ()

Especifique, caso necessario

18. Vocé acredita que os projetos que aliam a comunicacio a educacio e incentivam
a producdo midiatica escolar auxiliam na construcido do ensino construtivo,
significativo e transformador?
( )Sim () Nao

19. Quais das caracteristicas abaixo vocé observa nos alunos que passam a
participar de projetos e atividades que envolvem as linguagens da comunicac¢io?

Autonomia ( ) Confianga ( )  Criatividade ( ) Participagdo ( ) Criticidade ( )
Responsabilidade () Disciplina / Mais comportado ( ) Atenc¢do ( ) Interesse ()

Protagonismo ( ) Expressividade () Maior rendimento nos estudos ( )
Preocupagao com a escola ( ) Relagdo de pertencimento a escola ()

Outros ()

Especifique:

Parte IV — Envolvimento nos projetos e os desafios para a implementacio
(Observar o interesse e envolvimento dos professores em a¢des que exploram as
linguagens e os recursos midiaticos; como eles avaliam a importancia dessas
iniciativas para o aprendizado dos alunos; e as dificuldades de implementar e
manter praticas interdisciplinares na interface Comunicacio e Educacio)

1. Vocé ja ouviu sobre o termo Educomunicacio? Na sua opinido, o que significa?

2. Vocé apoia o desenvolvimento de projetos que aliam as linguagens da
comunicac¢io e os recursos oferecidos pelos diferentes dispositivos comunicacionais
no ambiente escolar (como os jornais, blogs, web tevés, redes sociais educativas)?
Acredita que o incentivo a producio autoral por meio desses meios auxilia o ensino
interdisciplinar e incentiva o aprendizado significativo?

3. Em sua opinido, quais as maiores dificuldades para construir um projeto
educativo com o apoio dos meios de comunicacio e das tecnologias que redimensione
as estratégias pedagodgicas entre os professores e alunos e ajude a tornar o ambiente
escolar mais conectado com as exigéncias contemporaneas?

4. Como avalia os alunos que participam de projetos que instigam a producio
autoral. Pode-se se dizer que eles ajudam a oferecer mudancas significativas com
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relacio a comportamentos, atitudes, engajamento, pertencimento a unidade escolar
e valorizacao do ambiente onde estuda?

5. Estes projetos instigam a participacio e a interacio na unidade de ensino? Quais
contribuicdes aos alunos e a comunidade escolar vocé elencaria com relacao a essas
iniciativas?

6. Como vé os seus alunos antes, durante e apds a participacio nas atividades que
envolveram e envolvem as linguagens da comunicagio?

Aos professores da E. E. Mario Manoel Dantas:

Qual foi a sua participacio nos projetos comunicativos TV Mario Manoel, Jornal
Ler e Radio REC? Desenvolveu alguma atividade especial por meio dessas
iniciativas? Se sim, compartilhe uma experiéncia e nos conte como vé a importancia
dessas propostas para a formacao plena dos alunos de sua unidade escolar?

Aos professores da Emef Waldemar Costa Filho:

Como foi a sua participacao no jornal escolar? Compartilhe a sua experiéncia e nos
conte como vé a importancia desta atividade para a formacido dos alunos da sua
unidade.

Agradeco a sua participac¢ao!
Mogi das Cruzes, dezembro de 2017.
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Questionario Alunos

Y
Qoo _Ib_'_] Ensino Fundamental | (Biritiba

ESCOLA DE CDMUNIQAQGES E ARTES erlm)/ Ensino Fundamental ll e
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO Médio (Ferraz de Vasconcelos)

Mestrado em Ciéncias da Comunicacao
Area: Interfaces Sociais da Comunicacao
Linha de pesquisa: Educa¢ido e Comunicacio

Questionario aos estudantes
Ensinos Fundamental I, II e Médio
Parte I - Perfil
Nome completo:
Idade: Tem irmaos: Sim ou nao? Se sim, quantos?
E-mail:

Em que ano esta estudando?

() 5°ano — Ensino Fundamental I

() 9° Ano — Ensino Fundamental I

() 3°Ano - Médio

() Outro — Especial o ano em que esta:

Vocé mora no bairro onde fica a Escola Estadual Mario Manoel Dantas de
Aquino?
() Sim ( ) Nao

Se a sua resposta foi nao, em qual bairro vocé mora? E em quanto tempo vocé
chega a sua escola?

Ha quanto tempo estuda nesta escola?
( )Desdeo6°ano () Desdeo 7°ano ( )Desde o 8 ano ( ) Desde o 9°ano
( ) Desde o 1°ano —Médio ( ) Desde o 2° ano — Médio ( ) Desde o 3° ano — Médio

Parte II — Impressoes sobre a escola e os estudos
(Analisar a relacio que o aluno tem com a sua escola e a sua visao sobre essa
instituicio que preza pela sua formacio e o seu constante desenvolvimento)

1. Conte-nos sobre a sua escola? Vocé gosta da E.E. Mario Manoel Dantas? O que
destacaria sobre a sua unidade escolar como positivo e como negativo?

2. O que o motiva ir a escola e como vé a importancia dos estudos para o seu futuro?

3. O ensino tem atendido as suas expectativas?

4. Quais aulas mais despertam o seu interesse? Quais areas o instigam?

235



5. A sua escola oferece oportunidades para opinar sobre os variados assuntos que
fazem parte do seu cotidiano e da sua comunidade? Vocé se sente ouvida (o) pelos
alunos, professores e gestores? Pode-se dizer que existe uma relacio dialégica entre
os fazem parte do processo educativo?

6. Vocé se preocupa com a sua escola? Faria de tudo para protegé-la e para
contribuir para o seu continuo desenvolvimento?

7. Qual a importincia de a unidade de ensino proporcionar acdes que valorizem o
protagonismo dos alunos por meio de projetos que exploram a autoria, a
participac¢do e o envolvimento com o ambiente escolar?

8. Imagine que a escola acabou e escolheram vocé para criar uma nova. Quais
mudancas vocé faria para transforma-la na unidade de ensino dos seus sonhos?

Parte III — Relacio com a midia e as novas tecnologias
(Investigar os meios de comunicac¢io e suas linguagens no cotidiano dos alunos)

1. Assinale quais dos itens a seguir vocé possui. (Assinale quantos precisar)
() Celular

() Notebook

( ) Tablet

() Computador (desktop)

( ) TV convencional

( ) TV por assinatura

2. Vocé assiste a televisao?
Sim ( ) Nao ()

3. Em qual periodo?
Noite ( ) Tarde( ) Manha ( ) Nao assisto televisao ( )

4. Quantas horas semanais (em média) assiste a televisao?
Menos de 5 horas ()

De 5 a 10 horas ( )

De 11 a 15 horas ( )

De 16 a 20 horas ( )

Mais que 20 horas ()

Nao assisto televisao ()

5. Numere o tipo de programacio (género) que vocé acompanha (aqueles que vocé
nio gosta ou nio assiste pode deixar de ser assinalado):

Telejornais () Especifique alguns:
Documentarios () Especifique alguns:
Telenovelas () Especifique alguns:
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Programas de entretenimento ( ) Especifique alguns:

Programas  tematicos () Especifique  alguns:
Filmes ()
Séries () Nao assisto televisao ()

6. Vocé ouve radio?

Sim ( ) Nao ()

7. Que tipo de programa vocé costuma ouvir?
Jornalistico () Entretenimento ()
Musical () Esportes ()
Religioso ( ) Humor ( )

Nao ouve radio ( )

8. Vocé I¢ jornais?

Sim ( ) Nao ()

9. Qual frequéncia?

Diariamente () Semanalmente ()
Eventualmente () Nao I¢€ jornais ( )

10. Qual jornal vocé 1&€? Indique os de sua preferéncia?

11. Vocé 1€ revistas?
Sim () Nao ()

12. Quais revistas vocé 1€? Indique as de sua preferéncia?

13. Vocé tem acesso as redes sociais? Se sim, qual a periodicidade de acesso?
( ) Mais de uma vez por dia

( ) Uma vez por dia

( ) Uma vez por semana

( ) Uma vez por més

() Nao tenho rede social

14. Vocé tem uma conta de e-mail?
Sim ( ) Nao ()

15. Quantas vezes vocé acessa sua conta de e-mail?
() Mais de uma vez por dia

( ) Uma vez por dia ( ) Uma vez por semana

( ) Uma vez por més ( ) Nao tenho e-mail

16. Ao acessar a internet, quais tipos de site (géneros) sio os mais acessados e
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acompanhados em suas pesquisas? Numere por ordem de preferéncia (aqueles que
vocé nao gosta ou nio assiste pode deixar de ser assinalado):

Informativos () Especifique alguns:
Educativos () Especifique alguns:
Entretenimento () Especifique alguns:
Blogs () Especifique alguns:
Tematicos () Especifique alguns:
Musicas ()

Videos do Youtube ( ) Especifique as categorias ou um canal
especial:

Vocé, por acaso, tem um canal no Youtube?
Se sim, qual categoria ele atende? Quais assuntos vocé divulga em seu canal?

Filmes () Cite o seu ultimo filme:

Séries ( ) Cite uma de sua preferéncia:

Netflix () Cite sessdes de sua preferéncia (filmes, séries, documentarios):
Videos ()

Filmes ()

Séries ()

17. Quais dos meios de comunicacdo listados abaixo despertam mais o seu
interesse?

( )Jornal ( )Revista () Internet — Sites, blogs, portais

() Televisao () Radio

Outros:

18. Vocé acredita que a escola deve inserir em sua rotina pedagdégica as diferentes
linguagens da comunicacio?
Sim ( ) Nao ()

Parte IV — As linguagens da comunicacio no espaco educativo
(Verificar quais linguagens sao exploradas e como elas vém sendo recebidas pelos
educandos)

1. A escola onde vocé estuda possui quais equipamentos audiovisuais? (Assinale
quantas respostas forem necessarias)

() Televisao () Radio () Camera Digital

() Filmadora ( )Gravador ( )DVD

( )DataShow ( )TV Digital ( ) Outros.

Especifique, caso necessario

2. O professor faz uso dessas tecnologias para o desenvolvimento e aplicacido das
aulas?
() Sim
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( )Nao

3. Quais desses suportes sao os mais utilizados pelos professores nas aulas?
() Livros () Jornais () Revistas () Internet
() Televisao () Radio () Camera Digital

() Filmadora () Gravador ( )DVD

( )DataShow () Outros.

Especifique, caso necessario

4. A escola onde vocé estuda possui:

() Computador sem internet () Sala de informéatica com internet
() Nem computador/ nem internet

5. Os professores utilizam noticias, reportagens, séries especiais, videos, musicais,
novelas, portais, programas televisivos, dentre outros programas e mensagens
veiculadas pelos meios de comunicacio e as tecnologias para ministrar as suas aulas?
Sim ( ) Nao ()

6. Em caso positivo, com que frequéncia?
() Em todas as aulas () Eventualmente ( ) Quando a tematica exige

7. O professor incentiva a produciao autoral dos alunos por meio desses dispositivos
comunicacionais?
() Sim (  )Nio

8. Quais producdes autorais sdo incentivadas por meio dos projetos e atividades
especiais realizadas em sua escola?

() Jornal mural () Fanzines () Poesias/ Contos /Cronicas

( ) Redagdo ( ) Historia em quadrinhos ( ) Artes (Teatro/Danca/Musica)

() Boletim informativo/Jornal Escolar () TV Educativa () Réadio Educativa
Outros:

Especifique, caso necessario

9. Vocé acredita que os projetos que incentivam a produciao midiatica escolar por
meio desses suportes ajudam no seu aprendizado e na sua formac¢iao durante os anos
de estudo?

( )sim (  )ndo

Parte V — Envolvimento nos projetos especiais que envolvem as linguagens da
comunicacao
(Observar a participaciao dos alunos em acdes que exploram as linguagens e
recursos midiaticos e como eles avaliam a importancia dessas iniciativas para o seu
aprendizado)

1. Ao se envolver com a criacio e producio de trabalhos autorais (viabilizados
pelos diferentes suportes e dispositivos comunicacionais) melhorou a sua relacio
com os professores e demais funcionarios da escola?

Sim () Nao ( ) Um pouco ( )

2. Acredita que essas producées (como o jornal mural, os blogs, redes sociais,
fanzines, dentre outros) dio mais espaco aos alunos para eles expressarem as suas
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ideias?

Sim () Nao ( )

3. Essas atividades o ajudaram a trabalhar em grupo, cooperando com os amigos e
colegas?

Sim () Nao ( )

4. A producio autoral o ajudou a estar mais consciente sobre o que ocorre em sua
escola e na sua comunidade e vocé passou a ter mais contato com todos a sua volta,
incluindo pessoas da unidade quanto da regido onde estuda?

Sim () Niao ( )

5. Vocé se sente mais preparado para fazer a leitura dos meios de comunicacio?
Aprendeu sobre o processo de construcio dos conteudos divulgados pelos diferentes
canais de informacao?

Sim () Nao ( )

6. Vocé fica feliz e motivado quando outras pessoas veem e acompanham as
atividades (producoes que sao compartilhadas) que vocé desenvolve na escola?
Sim () Nao ( )

7. Acredita que as atividades que estimulam a produc¢io midiatica, como os jornais,
os websites, as web tevés, as radios, o ajuda a desenvolver o seu comportamento e
postura, como, por exemplo, falar em publico, dialogar com as pessoas, interagir
com as atividades da escola, atuar colaborativamente e se preocupar com 0 espaco
onde estuda?

Sim () Nao ( )

8. Quais das caracteristicas abaixo vocé vem adquirindo ao participar de atividades
que envolvem as linguagens da comunicacio?

Autonomia ( ) Confianca () Criatividade ( )  Participacdo ( )
Criticidade ( ) Responsabilidade ( ) Disciplina / Mais comportado ()
Atencao ( ) Interesse ( ) Protagonismo ( ) Expressividade ( )
Maior rendimento nos estudos ()  Preocupagdo com a escola ()

Outros ()
Especifique:

9. Vocé acredita que as atividades que exploram a produc¢do autoral tornam o
aprendizado mais significativo e construtivo? Essas propostas despertam mais o seu
interesse e o instiga a aprender sempre mais?

Sim () Nao ( )

Parte VI — Percepcoes acerca dos projetos autorais e da formacao estudantil
(Avaliar a participacio nos projetos autorais com diferentes dispositivos
comunicacionais e os aprendizados disseminados e apreendidos)

1. Vocé participou dos projetos Jornal Ler, TV Mario Manoel e Radio REC? Eles
foram viabilizados com as linguagens da comunicac¢io e viabilizados em parceria
com as acoes da Sala de Leitura. Se vocé participou, conte-nos sobre a sua atuacao.
Quais atividade exerceu e como avalia a sua experiéncia? Quais aprendizados
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elencaria com esta atividade?

2. Qual a contribuicido dos projetos que incentivam a producio autoral com o
intermédio dos recursos midiaticos e das linguagens da comunicacio para a
formacao dos estudantes?

3. Qual a avaliacio vocé faz com relacio ao seu desenvolvimento ao longo dos anos
dedicados a esta etapa de Educacao? Fazendo uma retrospectiva, desde o ano que
ingressou até os dias atuais, quais mudancas elencaria e que contribuiram
significativamente para o seu crescimento e preparacido para um novo ciclo de
estudos?

Agradeco a sua participacgio!
Mogi das Cruzes, dezembro de 2017.
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ooQ CSH

ESCOLA DE COMUNICACOES E ARTES
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Roda de conversa com alunos da Escola Estadual Mario Manoel de Aquino

Objetivo geral: Avaliar os “bastidores” do processo de produgdo das publicagdes
escolares para verificar o envolvimento de alunos e professores, a dinamizacao das agoes,
a divisdo dos trabalhos, as responsabilidades das turmas, o cenario escolar e o que os
inspira a escrever, fotografar, filmar, reportar e editar. Ao meio desse ciclo de trabalho,
acompanhar, em especial, a relagdo dos alunos e professores com o tempo escolar. Como
as acdes do projeto sdo inseridas na rotina estudantil, formada por uma carga horaria
sistematizada, categorica e cronologica. Qual o desafio para manter projetos em
andamento na unidade de ensino?

Roteiro:

1) De que forma os alunos se comunicam no espago escolar?

2) Os estudantes conseguem identificar os “meios de comunicagdo” da E.E Mario
Manoel? Todos acompanham o trabalho que vocés desenvolvem?

3) Como ¢ a participacao nessas produgdes escolares? Conte-nos o processo de producao
e o desencadeamento das agdes?

4) Quais assuntos sao abordados? O qué e quem os inspira a ser autores de cada historia?
5) Como veem a importancia dessas iniciativas para promover a mudanca de cenario na
comunidade e na escola?

6) Como ¢ o envolvimento dos gestores?

7) Como €é o envolvimento dos educadores?

8) Existe o didlogo, a autonomia, o protagonismo e a liberdade de expressdao nessas
produgdes?

9) Como veem a interdisciplinaridade nessas atividades que incentivam o uso das
linguagens da comunica¢ao? Os contetdos aplicados em aula sdo aliados as atividades
do projeto?

10)Como esses projetos sdo inseridos no tempo escolar? Eles sdo a¢des paralelas, e ndo
ha um horario especifico para participar do jornal ou da web tev€. Portanto, como ¢ a
organizagdo do tempo para que a iniciativa ndo comprometa suas responsabilidades com
a grade escolar e as tarefas de cada disciplina?

11)Como avaliaria a sua participagdo nesses projetos? Quais aprendizados (pessoal,
intelectual e social) vocés destacam quando se envolvem em atividades que estimulam a
autoria e permitem explorar a liberdade de expressao?

12)Quais as maiores dificuldades para viabilizar projetos nesse segmento? Quais 0s
desafios para que as praticas sejam continuas?
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ooQ TSH

ESCOLA DE COMUNICACOES E ARTES
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Termo de Autorizacio

A direcdo da Escola Municipal de Educagao Fundamental I (Emef) Waldemar
Costa Filho, localizada em Biritiba Mirim, autoriza a divulgacdo do material coletado
durante a pesquisa “A producdo midiatica no espaco educativo”, realizada pela
pesquisadora Suéller Oliveira da Costa, aluna do Programa de Pés-Graduacdo em
Ciéncias da Comunicacao (PPGCOM), da ECA/USP, entre os anos de 2016 ¢ 2018.

Ao longo da pesquisa de campo, foram coletados depoimentos por meio de
entrevistas e aplicacdo de questiondrios, apontamentos durante o periodo de observagao
e o registro de imagens de alguns alunos e professores e do processo de producao dos
trabalhos. Autorizo a divulgacdo deste material, que possui finalidade académica e
cientifica, e foi produzido com o objetivo de colaborar com os estudos que vém sendo
realizados na interface Comunicagao ¢ Educagao.

Mogi das Cruzes, junho de 2018.

Assinatura
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ooQ TSH

ESCOLA DE COMUNICACOES E ARTES
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Termo de Autorizacio

A diregdo da Escola Estadual (E.E.) Mario Manoel Dantas de Aquino, localizada
em Ferraz de Vasconcelos, autoriza a divulgacdo do material coletado durante a pesquisa
“A producao midiatica no espaco educativo”, realizada pela pesquisadora Suéller Oliveira
da Costa, aluna do Programa de Poés-Graduagdo em Ciéncias da Comunicagao
(PPGCOM), da ECA/USP, entre os anos de 2016 e 2018.

Ao longo da pesquisa de campo, foram coletados depoimentos por meio de
entrevistas e aplicacdo de questiondrios, apontamentos durante o periodo de observacao
e o registro de imagens de alguns alunos e professores e do processo de producio dos
trabalhos. Autorizo a divulgacdo deste material, que possui finalidade académica e
cientifica, e foi produzido com o objetivo de colaborar com os estudos que vém sendo
realizados na interface Comunica¢do e Educagao.

Mogi das Cruzes, junho de 2018.

Assinatura
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Figura 1 — Registro da organiza¢io do material coletado ao longo da pesquisa e
arquivado no Google Drive

Figura 2 — Questionario enviado aos professores (mas nao houve o retorno, e foi
necessario a aplicacio presencial)
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Figura 3 — Questionario a ser enviado aos alunos (mas nao foi possivel usar o
laboratorio, e a aplicacio teve de ser presencial)

Figura 4 — Registro do roteiro da roda de conversa
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Figura 5 — Registro dos depoimentos coletados na roda de conversa
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