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RESUMO
PINHEIRO, A. C. Relacoes de género nas avaliacoes externas da rede municipal de
educacdo de Sao Paulo: os enunciados de matematica e a atuacido docente em foco.
Dissertacdo (Mestrado) - Instituto de Matemadtica e Estatistica, Universidade de Sao Paulo,

2024.

Este trabalho procura analisar se as relagdes de desigualdade de género sdo reforgadas em
enunciados de avaliacdes externas de matematica da Rede Municipal de Educagdo da Cidade
de Sao Paulo. Partindo de uma abordagem qualitativa de pesquisa € com o problema
delimitado foi organizado duas sessdes de grupos focais que juntamente com os docentes
participantes foram analisadas criticamente os enunciados de avaliagdes externas do
Documento Orientador Para Sondagem de Matematica e do Instrumento de
Acompanhamento Docente - IAD que apresentavam certos esteredtipos sobre a fungdo da
menina/mulher e menino/homem na sociedade. Apds a realizagdo e transcrigdo das sessoes
dos dois grupos focais foi criado grupos e subgrupos de convergéncias alinhados com o
embasamento tedrico deste trabalho para organizar as falas dos(as) professores(as)

participantes do projeto.

Palavras-chave: Género; Matematica; Avaliacdo Externa; Rede Municipal Paulistana de

Ensino.



ABSTRACT
PINHEIRO, A. C. Gender relations in the external assessments municipal education
system in Sao Paulo: the statements of mathematics and teaching in focus. Thesis

(Master) - Institute of Mathematics and Statistics, University of Sdo Paulo, Sdo Paulo.

This study aims to examine whether gender inequality relations are reinforced in statements
from external mathematics assessments of the Municipal Education Network of Sao Paulo
City. Adopting a qualitative research approach and with a clearly defined problem, two focal
group sessions were organized. In collaboration with the participating educators, the
statements from external assessments found in the Guiding Document for Mathematics
Inquiry and the Teacher Monitoring Instrument - TMI, which displayed certain stereotypes
about the role of girls/women and boys/men in society, were critically analyzed. Following
the completion and transcription of the focal group sessions, convergence groups and
subgroups were established in line with the theoretical foundation of this work to organize the

contributions of the teacher participants involved in the project.

Keywords: Gender; Mathematics; External Assessment; Sdo Paulo Municipal Education

Network.
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1 Introduciao

1.1 Uma breve historia da minha trajetoria na Educacio

Desde o meu Ensino Fundamental sempre tive em mente exercer a docéncia. Pensei
em ser professor de Geografia, Historia, Letras... Acabei optando pela Matematica. Em 2006
iniciei o curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Bandeirantes de Sdo Paulo
(Uniban). Precisei conciliar os estudos e o trabalho durante a graduacdo. Fui o primeiro da
minha familia a ingressar no nivel superior.

De todas as vivéncias e experiéncias que passei na universidade, certamente as que me
marcaram foram as disciplinas Metodologia do Ensino Fundamental de Matematica, no 2° ano
de curso, e Metodologia do Ensino Médio de Matematica, no 3° ano de curso. Essas
disciplinas, de acordo com suas ementas, buscavam “mostrar caminhos de aprendizagem a
partir de varias areas do conhecimento que influenciaram a pesquisa da Educagao
Matematica” (UNIBAN, 2013). Com estas disciplinas deixei de simplesmente gostar de
aprender matematica, € comecei a me preocupar em como ensinar matematica. Recordo-me
que essas aulas eram orientadas pelos questionamentos: “Como ensinar matematica?”, “O que
ensinar?", “Qual a melhor metodologia?”’, “Como usar recursos computacionais?”, “Qual
estratégia usar?”, “Como avaliar o aluno?”. Algumas solugdes e orientacdes eram encontradas
em pesquisas de Educacdo Matematica. Outro ponto forte destas disciplinas foram os estudos
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que me mostraram de forma clara e objetiva as
primeiras trilhas para ensinar matematica. Aqui também surgiram reflexdes sobre o exercicio
da profissdo de professor de matematica.

Logo apds a conclusdo da Licenciatura fiz um curso de especializac¢do lato sensu em
Novas Tecnologias no Ensino de Matematica pela Universidade Federal Fluminense (UFF).
Eu tinha por objetivo aperfeicoar a minha aprendizagem em matematica, pois considerava
deficitaria a formagdo matematica que recebi na universidade. O curso foi a distancia e por
dois anos consegui aprender um pouco mais de matematica e, consequentemente, conhecer
mais a respeito de pesquisas sobre a Educagdo Matematica. Nesta época trabalhava na
Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo como professor eventual. Eu era um assiduo
frequentador dos cursos do CAEM do IME/USP.

Em 2012 eu consegui ingressar na Secretaria Municipal de Educacdo (SME) da

Cidade de Sdo Paulo como Professor de Ensino Fundamental II e Médio de Matematica. Foi



um sonho realizado. No mesmo ano também conseguiu ser efetivado como professor de
matematica na minha cidade de Embu das Artes. Neste mesmo ano iniciei outra
especializacdo lato sensu na Pontificia Universidade Catolica (PUC) Sao Paulo em Educagao
Matematica. O objetivo continuava sendo aprender mais matematica. Foi frustrante por um
lado, pois essa necessidade foi deixada em segundo plano, porque o foco do estudo eram
teorias da Educacdo Matematica para trabalhar em sala de aula. Por outro lado, esse curso foi
fundamental para a minha formagdo continuada e futuros questionamentos como
professor-pesquisador por tornar-me mais consciente sobre a minha pratica docente e seguro
em aplicar teorias da Educagdo Matematica que tinha aprendido. Por questdes de saude nao
consegui concluir esse curso.

Estudos curriculares proporcionados aos professores pela SME foram de suma
importancia para a minha formagdo como profissional. Estudei, por volta de 2016, o
documento “Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral de Matematica”,
na gestdo de Fernando Haddad, e o “Curriculo da Cidade de Sao Paulo”, em 2019, na gestao
de Jodao Doria. Realizei varios cursos da SME e de sindicatos relacionados a questdes
educacionais ¢ da minha area de conhecimento. Mas os cursos que mais me chamavam a
atencdo, pois conhecia superficialmente a tematica, foram os de problemas sociais causados
pelo capitalismo, colonialismo e patriarcado. Fiz cursos que tinham como tema a
decolonialidade, desigualdade de género, racismo, xenofobia, homofobia, inclusdo escolar,
migracdo, pertencimento e territorialidade, questdes dos povos originarios, equidade,
Atendimento Educacional Especializado - AEE, vulnerabilidade social, Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA, entre outros. Os cursos com a tematica voltadas a Educacdo Matematica
possuiam uma certa dosagem de critica social, com destaque para cursos tratando da
Etnomatematica, Resolugao de Problemas, Tarefas Investigativas e pratica docente. Continuo
participando desses cursos.

Ainda procurando me aperfeicoar na matemadtica, consegui sanar as minhas
dificuldades, e estou satisfeito com o que aprendi com o Mestrado Profissional PROFMAT
concluido em 2017. O titulo da minha dissertagao foi “O teorema ‘de Pitdgoras’ estudado a
partir de ornamentos africanos”. Neste trabalho abordei de forma aprofundada a tendéncia de
Etnomatematica e as contribuigdes de Paulus Gerdes para o Ensino de Matematica. Neste

curso foi apresentado de forma superficial a Educagdo Matematica, pois o foco do PROFMAT



ainda ¢ proporcionar ao professor de Educa¢do Basica uma formacdo mais sélida e
aprofundada em matematica.

Apos a conclusdao do mestrado senti a necessidade de voltar a algo que tinha perdido
na PUC Sao Paulo que foi o estudo sobre as estratégias e tendéncias da Educagcdo Matematica.
Sempre tive uma certa vontade profissional de retomar os estudos sobre a Educacgdo
Matematica. Poderia tentar iniciar um doutorado ou terminar o curso /ato sensu da PUC Sao
Paulo. Nenhuma das duas opg¢des, em 2021 ingressei no Mestrado Profissional em Educacao
Matematica (MPEM) no IME/USP. O que mais me chamou a atengdo no programa foi a

possibilidade de retomar os estudos em Educagdo Matematica.

1.2 Introducio ao tema

A minha formacao continuada e a observagdo critica, por mais de dez anos como
professor de escola publica, das relagdes sociais em uma sala de aula conduziu-me a temética
que pretendo desenvolver sobre a desigualdade das relagdes de género presentes em
enunciados de avaliacdes externas da Secretaria Municipal da Cidade de Sao Paulo. Como ja
exposto acima, nao sou formado em Ciéncias Sociais, mas a partir das iniimeras leituras e os
diversos cursos que eu realizei despertaram em mim, em algum momento da docéncia, um
desconforto em estar contribuindo com a desigualdade das relagcdes de género nas minhas
aulas de matematica.

Os problemas sobre o género e as relagdes de género sdo amplamente discutidos na
nossa sociedade onde podemos notar a sua presenga em conversas informais, no
comportamento dos sujeitos, em exposicdes mididticas, nas discussdes politicas, nas leis
como ¢ o caso da Lei 11.390/06 mais conhecida como Lei Maria da Penha entre outros. Mas
por que essa tematica desperta problemas na nossa sociedade? Partindo de uma visdo
bioldgica, se o género ¢ uma caracteristica inata do individuo, entdo porque temé-lo? Por que
a discussdo sobre género incita a revolta de varios segmentos da sociedade? Ou como
argumenta Butler (2022), serd que género deixa de ser um registro da cultura e da sociedade
para se tornar uma categoria performativamente construida? Quem ganha e quem perde
quando se fala de género? Que barreiras invisiveis sdo quebradas quando se discute relagdes
de desigualdade de género na sociedade? Por que quando se trata de género vem a nossa
mente as relagdes de desigualdade e injusticas sociais que as mulheres vivenciam

cotidianamente? Deve-se levar para a sala de aula discussdes sobre género e sexualidade? E
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possivel um(a) professor(a) de matematica discutir sobre género e as relagdes dicotdmicas

entre homens e mulheres em suas aulas?

Partindo das ultimas questdes com a inten¢do de tratar muitas outras durante esse

trabalho, Simone de Beauvoir (2019), no seu livro O segundo sexo, de 1949, uma leitura

atual, examina profundamente a condi¢ao de ser mulher na sociedade:

O mundo sempre pertenceu aos machos. Nenhuma das razdes que nos
propuseram para explicd-lo nos pareceu suficiente. E revendo a luz da
filosofia existencial os dados da pré-historia e da etnografia que poderemos
compreender como a hierarquia dos sexos se estabeleceu. Ja verificamos
que, quando duas categorias humanas se acham em presenca, cada uma delas
quer impor a outra sua soberania; quando ambas estdo em estado de sustentar
a reivindicagdo, cria-se entre elas, seja na hostilidade, seja na amizade,
sempre na tensdo, uma relagdo de reciprocidade. Se uma das duas ¢
privilegiada, ela domina a outra e tudo faz para manté-la na opressdo.
Compreende-se pois que o homem tenha tido vontade de dominar a mulher.
Mas que privilégio lhe permitiu satisfazer essa vontade? (BEAUVOIR,
2019, p. 95)

Na escola, e em especial no ensino de matematica, essa hierarquia entre géneros e a

busca do poder, como denunciado no trecho acima por Beauvoir (2019), ndo deixam de

existir. Souza e Fonseca (2010), fortemente embasados nas pesquisas de Valerie Walkerdine,

discutem essa tematica na Educacdo Matematica e a situagdo das estudantes nas aulas de

matematica:

Argumentando-se que seria “proprio da natureza feminina ser mais
subjetiva” e, por isso, mulheres seriam “pouco afeitas a matematica”; por
outro lado, seria “proprio da natureza masculina ser mais racional”, por isso,
homens seriam naturalmente “mais afeitos a matematica” (SOUZA;
FONSECA, 2010, p. 12).

Souza e Fonseca (2010) nos levam a refletir sobre as nossas falas, acdes e escolhas na

sala de aula onde de certa forma contribuimos com a desigualdade das relagdes de género:

Nossas praticas pessoais e profissionais sao sempre produtoras de “identidade
de género”. Nesse sentido, as institui¢cdes nas quais nos envolvemos (familias,
escolas, igrejas, etc), os grupos dos quais participamos (grupos de pesquisa,
grupos sindicais, 0s movimentos sociais, etc), os espacos sociais que
habitamos (espagos de lazer, espacos de trabalho, instancias politicas, etc) sdo
profundamente generificadas: sio instituidos pelas e nas relagdes de género
ao mesmo tempo em que as instituem (SOUZA; FONSECA, 2010, p. 12).
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A matematica que se ensina e se aprende, mesmo a nossa carregada com muitas
tradicdes eurocéntricas, ¢ um produto cultural presente em diferentes sociedades
(D’AMBROSIO, 1993) ao ponto dessa matematica “euro-eua-céntrica” (GIRALDO;
FERNANDES, 2019) ser “a tnica disciplina que chegou, nos sistemas educacionais, a atingir
um carater de universalidade” (D’AMBROSIO, 1993, p. 7). Essa mesma matematica ¢
ensinada em todo mundo, consequentemente concepgdes e visdes de mundo centradas em
questdes capitalistas, colonialistas e patriarcais sdo refor¢adas nas aulas de matematica. No
nosso caso em especial, abordaremos as relagdes de desigualdade de géneros na Sondagem de
Matematica e no Instrumento de Acompanhamento Docente - IAD.

A Educagdo Matematica Critica (EMC) contribui para o nosso embasamento tedrico
ao fazermos uma reflexdo, e estarmos preocupados, com o ensino ¢ as relagdes de
desigualdade de género em uma aula de matematica. Caso ocorra reflexdo e a¢do para o
enfrentamento de injusticas sociais causadas pelas relacdes de desigualdade de género no
ensino de matematica, como qualquer outro problema social especifico, certamente podem
promover justica, ou mais injusticas sociais (SKOVSMOSE, 2021). Ao analisarmos os
enunciados de avaliagdes externas da rede municipal de ensino exploramos, primeiramente, a
impoténcia do(a) professor(a) em dialogar com quem cria normativas burocraticas que
interferem no ensino em sala de aula, e posteriormente com a transformagdes de exercicios
em cenarios para investigagao.

Pretendemos observar, a partir de um grupo focal com alguns(mas) professores(as) de
matematica da rede municipal de Sdo Paulo, as suas reagdes ao se depararem com enunciados
de avaliagdes externas que ao nosso ver promovem relagdes de desigualdade de género no
ensino de matematica e saber quais sdo as formas de interagdes que esses professores fazem
entre os materiais curriculares a partir dos trés graus de apropriagdo de Brown (2002):
transferéncia, adaptacdo e improviso. Escolhemos as questdes das avaliagdes externas
Sondagem de Matemdtica (SAO PAULO, 2021), pois por conta da demanda de trabalho
profissional e particular que o(a) professor(a) possui durante a sua semana era praticamente
inviavel adaptar os enunciados. Atualmente a SME fez algumas mudancas na Sondagem de
Matematica (SAO PAULO, 2023) para o Instrumento de Acompanhamento Docente - IAD
onde a principal diferenca para a anterior sdo as questdes serem previamente definidas por
uma equipe de coordenadores de area da SME o que de certa forma impossibilita o(a)

professor(a) de fazer ajustes que acredita serem necessarios. De uma forma ou de outra as

12



questdes sdo impostas aos(as) nossos(as) alunos(as) e professores(as) pela rede municipal de
ensino. Queremos saber se estas questdes da sondagem contribuem para a construcdo do
status da menina/mulher e menino/homem nas aulas de matematica.

Assim, a questdo orientadora que pretendemos responder neste projeto de pesquisa é:
De que forma as avaliagoes externas de matematica da Rede Municipal de Sdo Paulo
contribuem para relagoes de desigualdade de género e como influenciam na pratica docente?
Essa questdo se desdobra em outras questdes que serdo abordadas neste trabalho como, por
exemplo: O que ja foi produzido em Educagdo Matematica sobre relagdes de género? Como
enunciados de questdes de matemdtica de avaliagdes externas reproduzem estereotipos
relacionados a desigualdade de género? E de que modo professores que ensinam matematica

na rede municipal lidam com questdes cujos enunciados refor¢am desigualdades de género?
1.3. Objetivo geral
O objetivo geral da pesquisa consiste em:

e Compreender como os(as) professores(as) que ensinam matematica na rede municipal
paulistana interagem com a temadtica das relagdes de género em sala de aula
transferindo, adaptando ou improvisando enunciados de avaliacdes externas e
orientacdes curriculares que reforcam padrdes heteronormativos, de desigualdade de

género ou patriarcais.
1.4. Objetivos especificos
Os objetivos especificos da pesquisa sao:

e Apresentar ¢ aprofundar o modo como a tematica das desigualdade de género se
relaciona com o ensino de matematica;

e Identificar e selecionar enunciados de questdes de provas externas de matematica que
reproduzem desigualdade de género;

e Promover sessdes de grupos focais com professores(as) de matematica da Rede
Municipal de Sao Paulo;

e Analisar as participagdes dos(as) integrantes dos grupos focais tendo como base a
teoria dos trés graus de apropriagdo de Brown sobre relagdes de desigualdade de

género;
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e Analisar os aspectos que levam os(as) docentes a contribuirem com a desigualdade de

género em suas aulas a partir da teoria de dentincias e anuncios de Freire (1996).

1.5. Justificativa

Reconhecer que a educagdo ¢ ideoldgica (FREIRE, 2006) ndo soa agradavel para
professores de matematica. Muitos professores, inclusive este aqui em certo momento da
formagdo, possuem um entendimento logicista e/ou formalista do que ¢ a matematica, no
qual esta seria livre de contradi¢cdes e paradoxos e/ou um estudo de sistemas simbolicos
formais com uma linguagem especifica (SNAPPER, 1979). Esta concep¢ao da matematica
como a area do conhecimento universal e de saberes historicamente acumulados, puro e exato
foi e continua sendo construido, na sua grande maioria, por homens brancos do lado Norte da
linha abissal (SANTOS, 2019).

Essa visdo estereotipada de que a matematica € a area do conhecimento constituida
pelos homens fica flagrante em muitos livros didaticos, materiais curriculares e avaliagdes
externas. Durante a minha experiéncia como professor de matemadtica em escolas publicas
reparei que poucos livros didaticos buscam retratar as grandes cientistas matematicas. E esses
livros didaticos fazem de forma deturpada geralmente comentando a sua vida e obra em um
pequenos trechos de Histéria da Matematica descontextualizados com os objetos de
conhecimentos tratados no capitulo. Algo semelhante ocorreu com a abordagem Historica da
Matematica em livros didaticos que se resumia a dar um “toque a mais”, informar e
sensibilizar os estudantes sobre fatos dispersos e ndo tornar o conhecimento significativo para
a constru¢do de novos saberes (GOMES; RODRIGUES, 2014). Nunca encontrei um livro
didatico que apresentou um teorema cujo nome faz referéncia a producao cientifica de uma
mulher. Ja4 os materiais curriculares e as avaliacdes externas nunca me deparei com uma
apresentacao das contribui¢des das grandes cientistas matematicas. Apresentar na sala de aula
as contribui¢des das mulheres nas Ciéncias e Matematica fica a cargo de agodes individuais
dos(as) docentes e/ou temas de projetos/pesquisas escolares.

A reproducdo da matematica heteronormativa “euro-eua-céntrica” (GIRALDO;
FERNANDES, 2019) nao fica restrita somente na postura de alguns professor de matematica
de Educagdo Basica ou ao meio académico. Basta folhearmos um livro de matematica para
nos depararmos com enunciados de exercicios que fazem referéncia a uma semirrealidade

(SKOVSMOSE, 2014), onde a posicdo da menina/mulher e menino/homem ja estdo
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pré-determinados, por exemplo, encontrar a quantidade de docinhos que a gentil Marcia faz
com a sua mae em oposi¢ao a determinagdo da quantidade de quildometros que o aventureiro
Marcio ir4 percorrer de caminhdo com o seu pai.

Na 23° sessdo especial da Assembleia Geral da ONU, no ano de 2000, os
"Estados-membros das Nagdes Unidas enfatizam que os homens devam se envolver e assumir
responsabilidade conjunta com as mulheres para a promogao da desigualdade de género”
(2000, apud CONNELL, 2016). Nao se incomodar com a naturalizacdo das relacdes de
desigualdade de género ¢ reforgar esse tipo de injustica social e, na Educacdo Bésica, associar
0s meninos a pessoas determinadas e objetivas com mais capacidade para as areas de Exatas,
e as meninas a pessoas indecisas e subjetivas que as levam naturalmente para as areas de
Humanas e Biologicas (SOUZA; FONSECA, 2010).

Além dessa divisdo de areas do conhecimento de acordo com o género, Brech (2014)
mostra que o refor¢o do ciclo da desigualdade de género ¢ reproduzido inconscientemente por

homens e mulheres na sociedade

Uma comunidade predominantemente masculina naturaliza comportamentos ditos
“masculinos”, sejam eles machistas ou ndo, resultando no chamado “viés de género
inconsciente”: o cotidiano nos transmite subliminarmente, tanto a homens quanto a
mulheres, a ideia de que a Matemdtica ¢ um espaco masculino e condiciona
inconscientemente suas mulheres (e seus homens) a comportar-se de acordo com
certos padrdes para obter reconhecimento de seus pares [...], por vezes fazendo de
nossas salas de aula, reunides departamentais ou eventos cientificos, ambientes hostis

para as mulheres [...] (BRECH, 2018, p. 3-4).

Assim, pretendemos que os(as) professores(as) de matemadtica analisem e avaliem os
enunciados de exercicios/problemas tanto de avaliagdes externas como do proprio livro
didatico e outros materiais curriculares e despertem uma postura critica referente aos
significados que surgem, além do fazer célculos matematicos, sobre as relagdes de
desigualdade de género sdao os argumentos que nos motivaram para essa pesquisa. Esperamos
contribuir para o adensamento das reflexdes acerca de um ensino de matematica sensivel e

atento as desigualdades de género.
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2. Fundamentacio teodrica

Abordaremos na fundamentacgdo tedrica deste trabalho as relagdes de desigualdade de
género na sociedade e na Educagdo Matematica e em seguida conceituaremos e exploraremos
alguns pontos especificos da Educagdo Matematica Critica como o absolutismo burocratico e

0s cendrios para investigagao.

2.1. Relacoes de desigualdade de género

Discutir as relacdes de desigualdade de género em enunciados de avaliagdes externas
necessita de um melhor esclarecimento sobre o que entendemos por “relagdes de
desigualdade” e “género”.

Beauvoir (2019) discute no seu livro O segundo sexo a situacdo da mulher na
sociedade a partir de varias perspectivas. No volume 1 de seu livro, Beauvoir (2019)
apresenta argumentos biologicos, psicoanaliticos, materialistas historicos, historicos e certos
mitos para descrever o quanto as relagdes entre homens e mulheres sdo extremamente

desiguais:

Uma perspectiva existencial permitiu-nos, pois, compreender como a situagdo
biologica e econdmica das hordas primitivas devia acarretar a supremacia dos
machos. A fémea, mais do que o macho, ¢é presa da espécie; a humanidade sempre
procurou evadir-se de seu destino especifico; pela invencdo da ferramenta, a
manuten¢do da vida tornou-se para o homem atividade e projeto, ao passo que na
maternidade a mulher continua amarrada a seu corpo, como o animal. E porque a
humanidade se pde em questdo em seu ser, isto €, prefere razdes de viver a vida, que
perante a mulher o homem se pds como senhor; o projeto do homem néo ¢é repetir-se
no tempo, € reinar sobre o instante e construir o futuro. Foi a atividade do macho que,
criando valores, constituiu a existéncia, ela propria, como valor: venceu as forgas
confusas da vida, escravizou a Natureza e a Mulher. (BEAUVOIR, 2019, p. 100).

No trecho acima Beauvoir (2019) argumenta o quanto a relagdo entre homem e mulher
sempre foi desigual desde os primérdios da historia da humanidade dando ao homem um
poder proprietario em relagdo a mulher. Neste trecho Beauvoir (2019) salienta o destino
natural da fémea/mulher voltado ao cuidado e zelo da espécie, ou seja, o fim € a maternidade,
j& o destino do macho/homem ¢ ser criatividade, inventivo e construir o futuro. Discutiremos
a relacdo de menina/mulher voltado a subjetividade e o menino/homem a objetividade no
Ensino de Matematica mais adiante.

Walkerdine (1995) vai ao encontro com Beauvoir (2019) e traz para a discussdo novos
elementos da responsabilizagdo da mulher/mae que vai além do cuidado e do zelo, mas

também com o futuro do sujeito:
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a mulher ¢ sistematicamente posicionada, governada e regulada de duas formas: como
mae que deve estimular a crianga autbnoma em desenvolvimento e como mée culpada
por qualquer fracasso tanto da autonomia individual quanto do corpo social, por
exemplo, pela criminalidade ou pelo comportamento anti-social, em explicagdes que
supdem que os criminosos sdo produzidos através de um vinculo inadequado entre
mae e filho ou através da auséncia prolongada da mae, ou, ainda, do fracasso da mae
na infAncia. (WALKERDINE, 1995, p. 213).

Ainda em consonancia com Beauvoir (2019), um ponto que Walkerdine (1995) discute
no seu artigo ¢ a dicotomia entre homem-racional versus mulher-irracional criada pelo
sistema patriarcal e a preocupacdo da sociedade heteronormativa em perpetuar os seus
privilégios levando a crer que a emancipag¢do feminina poderia causar um mal a propria

humanidade:

"A mulher raciocinante ¢ um monstro", disse um analista vitoriano. Por um periodo
consideravel da historia européia ¢ ocidental, as mulheres representaram o Outro da
Razido: elas continham o irracional. Meu argumento ¢ que a naturalizagdo da razao
como o ponto de chegada de uma progressao dos estadios de desenvolvimento coloca
a Mulher como constantemente ameacando esta meta. Ela é constantemente
condenada por ndo raciocinar e igualmente reprovada se o faz. Seu raciocinio € visto
como constituindo uma ameaga a masculinidade raciocinante.

Se a masculinidade ¢ compreendida em termos de um conjunto de instintos basicos
(primitivo, animal) a serem mantidos no lugar apenas através da influéncia
civilizadora da razdo, a Mulher deve também ser domesticada - seus poderes animais,
a sua sexualidade, devem ser subordinados a um modelo de cultivo natural que
proteja a razao. (WALKERDINE, 1995, p. 213).

Nos embasamos em Connell (2016) para compreender que o termo “género” ndo deve
ser lido como sindénimo de “mulher”, mas sim como um “padrio de relagdes sociais
envolvendo mulheres e homens” (CONNELL, 2016, p. 62). Temos que Silva (2022)
corrobora com Connell (2016) trazendo uma distin¢gdo importante da oposi¢do entre género e
sexo onde o sexo “fica reservado aos aspectos estritamente bioldgicos da identidade sexual, o
termo ‘género’ refere-se aos aspectos sociais construidos do processo de identidade sexual”
(SILVA, 2022, p. 91). Além das relagcdes de poder serem desiguais, Connell (2016) discute
outras questdes sociais que contribuem para a desigualdade de relagdes de género como o

patriarcado e o neoliberalismo:

a maioria dos paises do mundo esta longe de ser igualitario em relag@o a género. Fica
claro que, globalmente, os homens tém muito a perder ao lutar pela igualdade de
género porque os homens, coletivamente, continuam a coletar dividendos patriarcais
(CONNELL, 2016, p. 98).

O neoliberalismo ¢é, em principio, neutro em relagdo a género. O “individuo” ndo tem
género ¢ o mercado oferece vantagens ao empreendedor mais esperto, ndo a homens
ou mulheres entre si. Mas o neoliberalismo ndo luta pela justica social em relagdo a
género (CONNELL, 2016, p. 107).
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A discussao sobre o patriarcado e relagdes de desigualdade de género abordado por
Connell (2016) vai ao encontro do que Beauvoir (2019) abordou desde meados do século XX.
Sao os homens que criam as regras ¢ leis de convivéncia que as mulheres devem seguir e cabe
a menina aprender e compreender a partir da convivéncia social essas leis que moldam a sua
vida. Por ser um texto mais atual, Connell (2016) apresenta a visao neoliberal das relacdes de
desigualdade de género e como dito este sistema econdmico pouco contribui para a justica
social em relacdao ao género.

Na mesma perspectiva que Connell (2016) as pesquisadoras Souza e Fonseca (2009a)
compreendem o conceito de género como os padrdes de relagdes existentes entre mulheres e

homens na sociedade:

o conceito de género ndo se define em uma perspectiva bioldgica como sindénimo de
sexo, mas ¢ uma constru¢do social do que se constitui “masculino ou feminino”,
sobressaindo, nesse conceito, o apelo relacional. O género ¢, portanto, produzido nas
relagcdes que se estabelecem entre mulheres e homens, relagdes quase sempre
desiguais (SOUZA; FONSECA, 2009a, p. 35 - 36).

Auad (2009) vai ao encontro com Connell (2016) ao destacar que as “relagdes de
género correspondem ao conjunto de representacdes construidas em cada sociedade, ao longo
de sua historia, para atribuir significados, simbolos e diferengas para cada um dos sexos”
(AUAD, 2009, p. 21) e discute que tais relacdes geram certa polaridade entre ser feminino e
masculino, ou seja, ndo ¢ natural e nem um padrdo social uma menina/mulher ser agressiva,
possuir um espirito empreendedor, ser forte e corajosa e menino/homem ser carinhoso,
cuidadoso e delicado.

Partindo de uma andlise de que a nogao de género ¢ construida por fabulas, fantasias e
encenagdes propositalmente promovidas por certa compulsoriedade heteronormativas e
falocéntricas, Butler (2022) apresenta o género como uma categoria performativamente
construida onde meninas/mulheres e meninos/homens representam atos e gestos ilusorios que
reforgam uma identidade com “o proposito de regular a sexualidade nos termos da estrutura
obrigatoria da heterossexualidade reprodutiva” (BUTLER, 2022, p. 234). A identidade de
género para Butler (2022):

pode ser reconhecida como uma historia pessoal/cultural de significados recebidos,
sujeitos a um conjunto de praticas imitativas que se referem lateralmente a outras
imitagdes e que, em conjunto, constroem a ilusdo de um eu de género primario e
interno marcado pelo género, ou parodiam, o mecanismo dessa construcdo.
(BUTLER, 2022, p. 238 - 239).
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Essas encenagdes da confirmacdo de um género podem ser observadas em sala de aula
quando um(a) menino(a) quer mostrar para o restante da turma a partir de agdes e gestos a sua
masculinidade/feminilidade. Exemplos ndo faltam, um menino que ¢ incitado por seus
colegas a demonstrar a sua masculinidade a partir de atitudes agressivas e sexuais e meninas
que representam a meiguice, zelo, fraqueza/fragilidade e cuidado nas atividades escolares.

Louro (2014) nos traz uma reflexdo filosofica interessante de Jacques Derrida sobre
dicotomia para abordar relagdes de desigualdade de género. Para o filosofo o pensamento
moderno ¢ marcado por pensamentos dicotdmicos como presenca/auséncia, teoria/pratica,
ciéncia/ideologia, conhecimento académico/escolar, homem/mulher entre outros. Neste “jogo
de dicotomias” os dois polos se opdem e sempre o primeiro elemento € superior ao segundo
elemento, pois ¢ o verdadeiro. Esta desconstrugao dicotomica ¢ um exercicio que precisa ser
levado para toda uma vida onde “cada polo nao € uno, mas plural, mostrando que cada polo &,
integralmente, fraturado e dividido - pode se constituir numa estratégia subversiva e fértil para
o pensamento.” (LOURO, 2014, p. 35).

A discussao até este momento nos embasou sobre o significado de relagdes de género
que pretendemos seguir neste trabalho. Procuraremos tratar no préoximo tdpico como se
estabelecem as relagdes de género entre mulheres e homens tendo a matematica e a Educacao

Matematica como areas de analise.

2.2. Relacoes de género na Educaciao Matematica

A maioria dos livros de Historia da Matematica tem como protagonistas da construgdo
desta area do conhecimento majoritariamente homens brancos vivendo do lado Norte da linha
abissal. Nao ¢ intuito deste trabalho rejeitar essa matematica que, da forma que esta,
independente de todas as criticas sociais foi a ciéncia que nos levou ao atual estagio da nossa
sociedade contemporanea, mas, sim incorporar “valores de humanidade, sintetizados numa
¢tica de respeito, solidariedade e cooperagdao.” (D’AMBROSIO, 2015, p. 43).

Cabe ao docente de matematica de qualquer nivel escolar promover em suas aulas esse
ambiente de respeito, solidariedade e cooperacgdo e estar atento a todos os casos de injusticas e
de desigualdades sociais e combaté-las. D’Ambrosio (2015) ao descrever as dimensdes
conceituais do programa Etnomatematica aponta na dimensao educacional uma preocupacao

que todo docente precisa possuir:
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Vejo que a nossa grande missdo, enquanto educadores, a preparacdo de um futuro
feliz. E, como educadores matematicos, temos que estar em sintonia com a grande
missdo de educador. Estd pelo menos equivocado o educador matematico que ndo
percebe que ha muito mais na sua missdo de educador do que ensinar a fazer
continhas ou a resolver equagdes ¢ problemas absolutamente artificiais, mesmo que,
muitas vezes, tenha a aparéncia de estar se referindo a fatos reais. (D’AMBROSIO,
2015, p. 46).

D’Ambrosio (2015) salienta que o professor de matematica deve estar atento a sua
verdadeira missdo em sala de aula que vai muito além de ensinar técnicas algoritmicas de
calculo e manter um ambiente saudavel de ensino e aprendizagem da matematica, mas
também estar atento as 'situacdes reais no tempo [agora] e no espago [aqui]”
(D’AMBROSIO, 2015, p. 47) de questdes sociais, econdmicas e culturais que evidenciam que
a matematica por ser uma area do conhecimento viva ¢ possivel discutir problemas sociais
como as relagdes de desigualdade de género.

Souza e Fonseca (2010) nos trazem a estranha naturalizacdo e aceitagdo no campo
educacional das relagdes de desigualdade de género na matematica, onde a menina ¢ descrita
como sendo afeita as areas do conhecimento das Ciéncias Humanas e Biologicas e os
meninos, as area de Exatas. Deste modo, a escola é um simples retrato que reforca “um certo
lugar ocupado pelas mulheres na sociedade.” (SOUZA; FONSECA, 2010, p. 11).

Walkerdine (2005) contribui com as discussdes sobre essa tematica de forma
aprofundada em seu livro Counting girls out: girls and mathematics e apresenta argumentos
desconcertantes sobre as relacdes de desigualdade de género e matemadtica em pesquisas
realizadas no Reino Unido. A menina/mulher ¢ considerada a partir de uma construcao
histérica e social, ou seja, patriarcal, um ser em falta para aprender e acompanhar a
matematica enquanto o menino/homem um ser completo ou com potencial para aprender
suficientemente bem conhecimentos matematicos.

A superioridade masculina para a compreensdo da matematica em detrimento da
feminina ¢ disseminada em diversos segmentos da sociedade. Mesmo de forma inconsciente
meninas/mulheres se colocam a margem do saber matematico ao ponto que quem valida um
resultado de um calculo ¢ um menino/homem. A compreensdo social, patriarcal, do que ¢ a
matematica e o que se espera de um menino/homem complementam-se em ser objetivo,
racional e logico. Caracteristicas opostas do que se espera de uma menina/mulher na

sociedade como um ser em falta, subjetivo, irracional e ildgico. E natural os meninos serem
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melhores do que as meninas em matematica (SOUZA, FONSECA, 2009b; WALKERDINE,
2005).

Ernest (2005) visualiza uma reproducao ciclica da desigualdade de género na
Educagcdo Matematica e afirma que a escola contribui com a continuidade dessa cadeia de
desigualdade de género (Figura 1). Inicialmente i) a escola e a sociedade promovem uma
visdo cultural estereotipada da relagdo de género e a matematica onde menino/homem =
matematica e mulher/menina # matematica; ii) devido a essa visdo estereotipada da mulher
em relacdo a matematica ocorre a falta de equidade da aprendizagem matematica e; iii) a
menina/mulher percebe que ndo possui habilidades suficientes para a matematica; iv) isso
acarreta uma baixa taxa de participacdo de mulheres na matematica; v) que desencadeia como
um filtro educacional e social para as meninas/mulheres com desiguais oportunidades de
continuidade de estudo e trabalho; vi) que consequentemente levam muitas mulheres na
sociedade a serem obrigadas a se sujeitam a trabalhos mal pagos; vii) e que reforca; viii)

confirma a percepgao estereotipada da desigualdade de género na sociedade voltando em i).
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Figura 1 - O ciclo de reproducao da desigualdade de género na educagdo matematica
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Fonte: (Ernest, 2005, p. 11)

Para efeitos de divulgacdo deste esquema promovemos a tradugdo para professores do
diagrama da Figura 1 - O ciclo de reproducdo da desigualdade de género na educacgdo

matematica logo abaixo:
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Figura 2 - O ciclo de reprodugao da desigualdade de género na educagdo matematica
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de género na matematica surgem em materiais escolares como nos livros didaticos aprovados
pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) que, a principio, além de
serem um recursos didaticos e pedagdgicos para os docentes para as aulas de matematica,
deveriam também ter o cuidado de ndo perpetuar e promover desigualdades sociais. Trabalhos
do Grupo de Pesquisa Curriculo e Educacdo Matematica (GPCEM) liderados pelo professor
Marcio Antonio da Silva da UFMS denunciam que muitos livros didaticos aprovados PNLD
para o ensino de matemadtica apresentam um padrdo heteronormativo imposto as criangas
conduzindo estas a construirem o que ¢ certo e errado sobre género e sexualidade (SILVA,

2016).




Louro (2014) ressalta que muitos livros didaticos e paradidaticos apresentam uma
visdo estereotipada do feminino e do masculino para os nossos(as) estudantes. As analises de
livros didaticos e paradidaticos mostram que uma “concepg¢ao de dois mundos distintos (um
mundo publico masculino e um mundo doméstico feminino), ou para a indica¢do de
atividades ‘caracteristicas’ de homens e atividades de mulheres” (LOURO, 2014, p. 74) de tal
forma que a “diversidade de arranjos familiares e sociais, a pluralidade de atividades
exercidas pelos sujeitos, o cruzamento das fronteiras, as trocas, as solidariedades e os
conflitos sdo comumente ignorados ou negados” (LOURO, 2014, p. 74).

Exemplificando o que tratamos até este momento e buscando despertar no(a) docente
este certo incomodo de que as relagdes de género sdo problematicas no Ensino de Matematica
as pesquisadoras Casagrande e Carvalho (2006) denunciam como as imagens de
meninas/mulheres e meninos’/homens aparecem em obras de livros didaticos de matematica
em momentos de lazer (Figura 2), em momentos de estudos dentro ou fora da escola (Figura

3) e na participacao da familia na educacdo das criangas (Figura 4).

Figura 2 - Momentos de lazer

e

Fonte: Centurion, Jakubovic e Lellis (2003, p. 245, apud Casagrande e Carvalho, 2006)
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Figura 4 - Participagdo da familia

mandou colocar a |
dgua no cope

e =
Fonte: Giovanni, Castrucci e Giovanni Jr. (2002, p. 261, apud Casagrande e Carvalho, 2006)

Sobre as atividades cotidianas ‘“caracteristicas” de meninas € meninos presentes em
enunciados de problemas de livros didaticos de matematica, Walkerdine (1995), Auad (2006),
Souza e Fonseca (2010), Louro (2014) e Butler (2022) discorrem, cada pesquisadora com o
seu foco de pesquisa, para a importancia da linguagem para a continuidade de relagdes de
desigualdade de género patriarcais, falocéntricas e heteronormativas. Walkerdine (1995)
mostra em pesquisas desenvolvidas em salas de aula que as professoras geralmente adjetivam
as otimas alunas como “esfor¢adas” e “dedicadas” e os meninos com baixo rendimento como

“brilhantes” e com inato potencial:

Uma trabalhadora muito, muito esforcada. Uma garota ndo particularmente
brilhante . ... seu trabalho duro faz com que ela alcance o padrdo.” Sobre um garoto:
"Ele mal pode escrever o seu nome ... ndo porque ele ndo é inteligente, ndo porque
ele ndo é capaz, mas porque ndo pode sentar-se quieto, e ndo consegue se concentrar

... muito perturbador ... mas muito brilhante. (Walkerdine, 1995, p. 214-215).

Ainda na area educacional, Auad (2006) e Souza e Fonseca (2010) discorrem como a
linguagem falada caracteriza a posi¢cdo de meninas/mulheres ¢ meninos/homens no ensino.
Auad (2006) mostra como as falas cotidianas de professoras de uma escola publica de
educagdo infantil refor¢am as relagdes de desigualdade de género e Souza e Fonseca (2010)
retratam como esses enunciados estdo mais cristalizados em turmas de Educacao de Jovens e
Adultos.

Para Butler (2022) a linguagem exerce poder sobre o corpo a tal ponto do que ¢ falado

ser introjetado pelos sujeitos:

O poder da linguagem de atuar sobre os corpos ¢ tanto causa da opressdo sexual como
caminho para ir além dela. A linguagem ndo funciona de forma magica nem
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inexoravel: “ha uma plasticidade do real em relagdo a linguagem: a linguagem tem
uma ag¢do plastica sobre o real por meio de atos elocutivos que, repetidos, tornam-se
praticas consolidadas e, finalmente, instituigoes. (BUTLER, 2022, 202).

Souza e Fonseca (2010) nos apontam armadilhas que frequentemente se reproduzem
na sociedade e nas aulas de matematica sobre as relagdes de desigualdade de género. Uma
delas ¢ que as mulheres ndo precisam desempenhar papéis na sociedade onde € necessario o
uso da matematica e outra que o raciocinio das mulheres € subjetivo e voltado a emogao e dos
homens ¢ objetivo tem por caracteristica a razdo e esta ligado a matematica. As autoras
argumentam que a relagdo de género na Educagcdo Matematica entre homens e mulheres ¢
algo “como dadas biologicamente, ou consideram natural que as mulheres desempenham
apenas certas atividades, tidas como mais femininas, ¢ homens desempenham outras, mais
masculinas em decorréncia de caracteristicas proprias de cada sexo.” (SOUZA; FONSECA,
2010, p. 28).

Brech (2018) apresenta dados percentuais da presenca feminina na comunidade
matematica brasileira desde cursos presenciais de licenciatura e/ou bacharelado e
pos-graduacdo, professoras e pesquisadoras em cursos universitarios, concessao de bolsa de
estudos as mulheres e a participagdo em grandes eventos de matematica no Brasil. Seu estudo
constatou que a participagdo feminina fica abaixo de 50% e tende a diminuir a porcentagem
nos estagios mais avancados da carreira. Brech (2018) salienta que a pouca presenca feminina
na comunidade cientifica matematica ¢ contraditéria, pois uma comunidade cientifica
diversificada € mais criativa e produz melhores resultados.

A respeito das habilidades inatas e as habilidades construidas ao longo da vida para as
Ciéncias Exatas, Brech (2018) destaca que a maioria dos estudos apontam que os papéis
impostos pela sociedade ao longo da vida com relagdo aos meninos e as meninas desde a
Educacdo Basica sobre o género, na fala da pesquisadora, “estdo provavelmente entre as
causas para que nés mulheres sejamos menos de 50% ja no ingresso da graduacao” (BRECH,
2018, p. 3). A pesquisadora apresenta a conturbada e dificil trajetéria das mulheres das
Ciéncias Exatas desde o inicio dos estudos na graduagdo e pos-graduacdo conciliando com a

vida pessoal e profissional:

Durante sua graduagdo e poés-graduacdo, as estudantes comecam a enfrentar
problemas como a auséncia ou escassez de modelos nos quais inspirar-se (role
models) e a sensagdo de isolamento e/ou de ocupar um territorio alheio quando a
discrepancia comega a aumentar, entre outros.
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Concluido o doutorado, aumentam as dificuldades para conciliar as vidas pessoal e
profissional: o “problema dos dois corpos” ¢ a dificuldade enfrentada por casais de
académicos - situagdo frequente no caso de mulheres matematicas - na busca por
empregos numa mesma cidade. Por inimeras razdes, a carreira do homem ¢ em geral
priorizada em relacdo a da mulher, e para acompanhar seus parceiros, muitas
mulheres acabam por abandonar sua carreira ou aceitam uma vaga que nao ¢ a melhor
opc¢ao para ela do ponto de vista estritamente académico.

Aquelas que desejam ter filhos deparam-se muitas vezes com a necessidade de tomar
esta decisdo e interromper sua pesquisa no momento em que ela comeca a dar mais e
melhores frutos. Apesar da recente conquista da licenga-maternidade nas bolsas de
estudo e pesquisa brasileiras , praticamente inexistem mecanismos que apoiem a
mulher na retomada de suas atividades profissionais. Juntamente com a alta
competitividade na pesquisa, isso resulta num mecanismo excludente que atinge essas
mulheres ¢ se reflete sobretudo nos estagios mais avangados da carreira, em particular
na dificuldade para chegar a cargos de maior prestigio ou poder (BRECH, 2018, p. 3).

Brech (2018)' traz argumentos das relagdes de desigualdade de género no Nivel
Superior e destaca que a origem dessa desigualdade surge desde a Educacdo Basica
influenciada por uma sociedade que reforca que o destino da mulher ¢ para o cuidado,
sensibilidade, zelo da espécie e maternidade e o homem para a criatividade, racionalidade,
inventividade e constru¢cao de um mundo melhor (BEAUVOIR, 2019).

Vale destacar, para este topico sobre a desigualdade de género na matematica, neste
trabalho, as minhas apreensdes como professor de Educagdo Bésica publica ha mais de 10
anos. Nas aulas de matematica que leciono é comum eu ouvir das meninas que elas ndo sao
boas em matematica, mas sim os meninos. De forma até sutil, reparo nas aulas um discurso da
fantasia da masculinidade racional, exata e ldgica constrangedora para muitos meninos, pois
segundo essa fantasia eles sdo obrigados a darem uma resposta rapida e correta para os
problemas trabalhados em sala de aula e que precisam constantemente provarem que s30
excelentes e capazes para aprenderem matematica (SOUZA; FONSECA, 2009b).

“Caderno caprichado” ¢ algo esperado das meninas e ndo dos meninos ¢ comum de se
ouvir nas salas de professores. Espera-se na visao de muitos professores que as meninas sejam
comportadas, cuidadosas, obedientes, recatadas e que se deem ao respeito enquanto que os
meninos devam ser aventureiros, desobedientes, sexualmente ativos e criativos. Outras
situacdes de relagdes de desigualdade de género surgem de forma naturalizada na escola e
confirmam esse ciclo entre género e matematica (ERNEST, 2005).

A fala da fantasia da masculinidade matematica também ¢é evidente na relagdo com

outros docentes. Mesmo que a quantidade de professoras e professores de matematica de uma

' A pagina da Prof* Dra. Christina Brech (IME-USP) apresenta importantes contribui¢des sobre as relagdes de
desigualdade de género na matematica e esta disponivel em https://www.ime.usp.br/~brech/gender.html.
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escola de Educagdo Bésica seja até de certa forma equilibrada, espera-se muito mais que os
professores de matematica sejam capazes e excelentes no que fazem.

Desta forma, os saberes envolvidos em uma aula de matematica vao muito além dos
objetos de conhecimentos que o(a) professor(a) planejou para ensinar. A sua postura docente
mescla-se com visdes individualizadas de mundo de um sujeito que possui uma histéria e esta
envolvido em uma cultura. Fugir da polaridade, descaracterizar as dicotomias e repensar a sua
pratica como sujeito reprodutor do que aprendeu na sua historia de vida ndo ¢ uma tarefa
simples para um(a) professor(a) que almeja uma maior criticidade e reflexdo dos problemas
sociais (POLETTINI, 1999).

Desta forma, o(a) docente que quer deixar de reproduzir padrdes heteronormativos e
patriarcais que promovem ainda mais relagdes de desigualdade de género necessitam

desenvolver a reflexao na agao e a reflexao sobre a acao:

Reflexdo na ac¢do ¢ a que ocorre simultancamente a pratica, na interagdo com as
experiéncias, permitindo ao professor dialogar com a situagdo, elaborar um
diagndstico rapido, improvisar e tomar decisdes diante da ambiguidade, do inesperado
e das condigdes efetivas do momento.

Reflexdo sobre a agdo refere-se ao pensamento deliberativo e sistematico, ocorrendo
apos agdo, quando o professor faz uma pausa para refletir sobre o que acredita ter
acontecido em situagdes vividas em sua pratica. (PEREZ, 1999, p. 273)

Neste trabalho queremos inicialmente desenvolver a reflexdo no momento da agdo
docente. Por exemplo, no momento que o(a) professor(a) de matematica se deparar com um
enunciado de um problema de um livro didatico onde caracteriza a menina/mulher submissa,
tal professor(a) tenha a capacidade de dialogar com a turma as caracteristicas subjetivas
envolvidas no enunciado do problema ou entdo simplesmente modifique, ndo utilize o
problema (MILANI, 2020). Esperamos que o(a) professor(a) reflita esses acontecimentos
diarios e tome uma postura se nao autdbnoma, mas critica sobre a reproducao de relagdes de
desigualdade de género.

Por fim, constato que poucos professores tiveram algum contato durante a sua
formag¢do continuada com temdticas que os levassem a refletir sobre as relagdes de
desigualdade de género e sexualidade na escola e na sociedade em um ambiente educacional.
Durante a minha formacgao continuada consegui resgatar somente trés cursos que trataram de
forma consistente género e sexualidade, sdo eles, “Diferencine: diferenga sexual na obra de

Pedro Almodévar” de 2015 pela PMSP/SME, "Desigualdade de género" de 2016 por um
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sindicato da PMSP e “Enfrentamento a violéncia sexual contra criangas ¢ adolescentes” de

2020 pela Universidade Aberta do Nordeste da Fundagao Democrito Rocha.

2.3. Educacdao Matematica Critica

A Educacdao Matematica Critica — EMC desafia fatos tomados como certos na
matematica, na Educacdo Matematica e na sociedade’ trazendo para a discussdo questdes
sobre a democracia, equidade, justica social e a inclusdo. A EMC busca mostrar que a
matematica, aquela ensinada da 1* série do Ensino Fundamental até o Nivel Superior, ndo ¢
neutra, apolitica e ideologicamente certa, mas sim originadas por interesses causados pelo
capitalismo, colonialismo e patriarcado (SANTOS, 2019).

Skovsmose (2021) inicia a argumentacao afirmando que a importancia da matematica
na nossa sociedade ¢ incontestavel promovendo avangos ¢ bem estar social, mas também
horrores agravando problemas sociais. Um beneficio para os dias atuais sdo 0s avancos
cientificos e tecnologicos onde o conhecimento matematico ¢ essencial . Da mesma forma que
também gera injusticas sociais e horrores, podendo destacar a exploracdo do mercado
financeiro de pessoas mais vulneraveis, a criacdo de equipamentos militares de destruicdo em
massa ¢ a continuidade de relacdes de desigualdade de género na sociedade. Borba e
Skovsmose (2015) caracterizam esse poder da matematica na sociedade e no imaginario de
muitas pessoas como “ideologia da certeza” (BORBA; SKOVSMOSE, 2015, p. 127).

Uma questdo importante que relaciona-se com a ideologia da certeza e que faz parte
da vida de muitos estudantes de matematica ¢ o ‘“absolutismo burocratico” (ALRO;
SKOVSMOSE, 2021). Para os autores o absolutismo burocratico padroniza o que € certo € o
que ¢ errado em uma aula de matemadtica desde a postura docente e discente, a configuragdo e
gestdo da sala de aula, o planejamento do professor(a), o curriculo, a sele¢ao dos exercicios
entre outras caracteristicas. A autoridade que cria/criou esses padroes de qualidade e
convivéncia geralmente ficam atras de uma mesa e seus ditames sdo inquestionaveis, cujo
objetivo ¢ controlar e disciplinar minuciosamente os corpos e as mentes dos sujeitos

impondo-os “uma relagdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 2014, p. 135). Além do(a)

? Palestra “Desafiar certezas: Educagdo Matematica Critica” proferida pelo Prof. Dr. Ole Skovsmose para o
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educa¢do Matematica - PPGECEM em 10/05/2021 ¢
disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=CSWGTgegNzA
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aluno(a) exposto a esse ambiente opressor que julga e desqualifica qualquer desejo de

mudanga, temos que

o professor de matematica numa aula absolutista estd impedido de mudar o fato de
que os alunos tém que fazer certos tipos de exercicios e que as formulas que eles tém
que usar sdo aquelas no alto da pagina (ALR@; SKOVSMOSE, 2021, p. 26).

A EMC procura quebrar a neutralidade politica que envolve a matematica e a
Educacdo Matematica para fortalecer valores democraticos. Skovsmose e Valero (2002)
apresentam tré€s interpretagdes que apoiam ou contrariam a tese de que existem relagdes entre
a Educag¢dao Matematica e a democracia. O primeiro grupo compreende uma certa ressonancia
intrinseca entre a Educacdo Matematica e a democracia onde a consolidagdo do mundo
ocidental até o atual avanco tecnologico e cientifico da nossa sociedade tem como base a
matematica. A matematica ¢ vista como o verdadeiro pilar da nossa sociedade democratica. O
segundo grupo observa uma dissondncia intrinseca entre a Educacdo Matematica e a
democracia promovendo um papel negativo, pois a partir de tomadas de decisdes apoiados
por modelos matematicos ocorrem injusticas sociais e horrores. Este grupo afirma que “o
poder destrutivo da matematica escapou as suspeitas dos cidadaos, cientistas e cientistas
sociais” (SKOVSMOSE; VALERO, 2002, p. 11). Por fim, a relacdo critica, adotada pelos
autores, entre Educacdo Matematica e a democracia ¢ uma relagdo de dois sentidos, onde a
Educagdo Matemadtica “tem potencial de contribuir para o desenvolvimento das forcas
democraticas na sociedade” (SKOVSMOSE; VALERO, 2002, p. 14).

A critica que Skovsmose (2021) faz sobre a Educacdo Matematica vai ao encontro
com o que pretendemos tratar sobre as relagdoes de desigualdade de género na matematica. A
matematica ensinada em muitas escolas tem por base o ensino tradicional que focaliza
exclusivamente a resolugdo de listas de exercicios descontextualizados com o meio social
inviabilizando o trabalho investigativo, criativo e as interagdes dialogicas dos discentes. Um
ensino de matemdtica embasado no paradigma das listas de exercicios reforcam nos
estudantes que os resultados da matematica sdo incontestaveis, neutros e exatos de tal forma
que “a premissa central do paradigma do exercicio ¢ que existe uma, e somente uma, resposta
correta” (SKOVSMOSE, 2000, p. 2), enquanto que um cenario para investigagdo
proporcionam aos discentes um ambiente que estes podem fazer perguntas, exploragdes e
construir argumentagdes justificadas. “No cendrio para investigagdo, os alunos sao

responsaveis pelo processo” (SKOVSMOSE, 2000, p. 6) e aceitarem o convite para
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formularem questdes “E se ..7” e “O que acontece se...?” sobre alguma propriedade
matematica.
Skovsmose (2014, p. 54) exemplifica as relagao dos ambientes de aprendizagem entre

o paradigma das listas de exercicios e os cendrios para investigacdo por niveis na Tabela 1

abaixo.
Tabela 1: Ambientes de Aprendizagem segundo Skovsmose
Listas de exercicios | Cenarios para investigagao
Referéncia a matematica pura 1 2
Referéncia a uma semirrealidade 3 4
Referéncia a vida real 5 6

Fonte: Skovsmose (2014, p. 54)

O Ambiente de Aprendizagem (1) sdo exercicios com referéncia a matematica pura

2 2

com enunciados do tipo “Calcule...”, “Resolva a equacdo...”, “Reduza a expressao...”
comuns em livros didaticos de matematica. O Ambiente de Aprendizagem (2) ¢ caracterizado
por atividades puramente matematicas a partir de investigagdes numéricas e geométricas. Ja o
Ambiente de Aprendizagem (3) localizado no paradigma de listas de exercicios esta
relacionado a uma semirrealidade do aluno. Os exercicios sdo contextualizados, mas as
informagdes ndo precisam ser efetivamente verdadeiras, logo funcionam como num mundo
platonico onde "todo o processo de construcdo do exercicio poderia ser feito em um gabinete”
(SKOVSMOSE, 2014, p. 56). O Ambiente de Aprendizagem (4) se refere a uma
semirrealidade em um cendrio para investigacdo. Tém-se como exemplos jogos virtuais onde
o aluno constroi e planeja as agdes como Minecraft e SimCity 4. O Ambiente de
Aprendizagem (5) se refere a situagdes da vida real onde as informacdes devem ser coletadas
de situagdes que os alunos estdo estudando. Por fim, o Ambiente de Aprendizagem (6) ¢ um
cenario para investigacdo com referéncia a vida real. Conceitos matematicos sao explorados
por meio dos ambientes (5) e (6) partindo, por exemplo, de informagdes de jornais e revistas
(SKOVSMOSE, 2014).

Para Skovsmose (2000) uma Educacdo Matematica tradicional embasada no

paradigma dos exercicios ¢ um ambiente de aprendizagem que refor¢a a neutralidade politica,

social e econdomica em uma sociedade marcada por interesses capitalista, colonialista e
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patriarcal que constantemente promovem exploracdes e injusti¢as sociais (SANTOS, 2019).
Ja um ambiente de aprendizagem orientado por cendrios para investigacdo possibilitam, além
do aprofundamento de propriedades matematicas, discutir problemas envolvendo injusticas
sociais, como as relagcdes de desigualdade de género no ensino de matematica deste trabalho,
e ideias democraticas da sociedade.

A sala de aula é um ambiente representativo da sociedade onde o relacionamento entre
todos os integrantes no processo de ensino e aprendizagem pode potencializar a relagdo critica
entre a Educacdo Matematica e a democracia. A partir do momento que o(a) professor(a)
promove em sala de aula essa relacdo critica entre a Educacdo Matematica e a democracia, a
sua postura serd de combate a neutralidade politica da matematica. Neutralidade essa que tem
por consequéncia a continuidade de relacdes desiguais, injustas e excludentes da sociedade.

E como o(a) professor(a) de matematica pode criar um ambiente que promova a
discussdo e o didlogo sobre tematicas que tratam sobre relacdes de desigualdade de género,
injusticas sociais, democracia, consumismo, vulnerabilidade social, saide, meio ambiente,
racismo, preconceito entre outras questdes sociais que adentram na sala de aula? Milani
(2020) apresenta uma possibilidade para professores(as) discutirem todas a problematicas
citadas acima a partir da transformacdo de exercicios de livros didaticos para cenarios para
investigacdo. Milani (2020) desenvolveu essa pesquisa com alunos(as) de Licenciatura em
Matematica que tinha por objetivo abrir um exercicio imerso no paradigma da lista de
exercicios para entrar em um cendario para investigacao.

Milani (2020) nos mostra que € possivel o(a) professor(a) discutir enunciados de
exercicios matematicos com os(as) alunos(as) mostrando o que estd errado ou gera certo
incomodo com um enunciado que faz referéncia a semirrealidade. Em muitos casos o
absolutismo burocratico impossibilita o(a) professor(a) questionar quem definiu os critérios
para a criagdo dos exercicios em livros didéaticos e avaliagdes externas, independente dessa
dificuldade burocratica e estrutural, o(a) professor(a) possui a liberdade de discutir com os(as)
alunos(as) o que ¢ posto como verdadeiro e imutavel. Por exemplo, podemos transformar o
seguinte exercicio (3) em um cenario para investigacao (4): Na festa do Dia das Criancas, as
mdes fizeram muitos docinhos. Organizaram esses docinhos em 64 fileiras com 9 docinhos
em cada. Quantos docinhos foram feitos para essa festa? (SAO PAULO, 2021, p. 57). Para
transformé-lo em um cenario para investigacdo, o(a) professor(a) poderia ler, ouvir e pensar

com os(as) alunos(as) sobre o enunciado do exercicio: “Por que sdo as mdes que fizeram os
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docinhos e ndo os pais?”, “Se as mulheres sdo melhores na cozinha, entdo por que os chefs
mais renomados do mundo sdo homens?”, “Na sua casa como é a divisdo das tarefas
domiciliares?” entre outros questionamentos.

Ainda sobre a transformacdo e a andlise de enunciados de questdes do paradigma de
exercicios para um cenario para investigacdo com o objetivo de ressignificar a pratica
docente, Giraldo (2019) problematiza a partir de uma questdo de Analise Combinatoria para
ingressos ao Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Matematica - UFRJ a ficgdo aceita
como verdade de que a matematica ¢ uma ‘“ciéncia neutra” e livre de qualquer ideologia
politica. Na questdo de Analise Combinatoria pedia-se aos candidatos de mestrado avaliarem
as respostas que uma professora recebeu de dois aprendizes quanto a formagdo de casais em
uma festa com 13 homens e 13 mulheres. Um aprendiz define a formagdo de casais pela
constituicdo binaria homem-mulher, enquanto outra aprendiz aceitou as configuragdes
ndo-bindrias mulher-mulher ¢ homem-homem. Desta forma surgem as indagagdes: Por que
“casal” deve ser constituido por um homem e uma mulher? Quem e quando foi feita essa
defini¢do? A questao

evidencia essa impossibilidade de neutralidade politica: qualquer atitude adotada para
professora subentende um alinhamento ideologico, consciente ou ndo. Em educagio,
qualquer atitude ou postura docente ¢ um ato politico, que subentende alinhamentos

ideoldgicos — inclusive (ou talvez principalmente) no caso das ditas “ciéncias exatas”.
(GIRALDO, 2019, p. 11).

Giraldo (2019) promove uma discussdao do quanto os enunciados de matematica,
independente do objetivo e nivel escolar e por muitas vezes ditos contextualizados, reforcam
relagdes heteronormativas e patriarcais entre homens e mulheres. O entendimento sobre casal
¢ um entendimento auto explicativo, cristalizado, onde a binariedade homem-mulher ¢ a
norma na sociedade e refletida para o ambiente escolar. Esta questdo de Analise Combinatéria
nos leva a refletir o quanto conquistas sociais que se transformaram em leis ainda apresentam
resisténcia para uma grande parte da sociedade.

Partindo de um ambiente de sala de aula, Skovsmose e¢ Valero (2020) nos fornecem
quatro nogdes chaves da democracia (coletividade, transformagdo, deliberacdo e coflexdo)
que combatem as injusticas sociais € consequentemente vao ao encontro do problema das
relagdes de desigualdade de género. Para os autores a coletividade em uma sala de aula
democréatica requer que os sujeitos compreendam “que a cooperagdo ¢ necessaria para tomar

decisdes e gerar as condi¢cdes” (SKOVSMOSE; VALERO, 2002, p. 17) apropriadas a todos
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em sala de aula. A transformagdo em uma sala de aula democratica refere-se a tomadas de
decisoes do coletivo que de fato modifiquem e melhorem o ambiente da classe. A deliberacao
em uma sala de aula democréatica caracteriza-se pelas a¢des decididas pelo coletivo. Por fim, a
coflexdo em uma sala de aula “refere-se ao processo de pensamento pelo qual as pessoas, em
conjunto, voltam a debrugar-se sobre os pensamentos e as acdes dos outros de forma
consciente” (SKOVSMOSE; VALERO, 2002, p. 19).

Para Skovsmose (2020) ¢ um desafio da EMC debrucar sobre os argumentos tomados
como normais, necessarios e inquestionaveis pela sociedade. Pobreza, riqueza, fome,
exploracdo, desigualdades sociais, preconceito, racismo entre outros problemas sao tomados
como fatos sociais. Mas poderia ser diferente? E se as relagcdes de género fossem contrarias
em um livro didatico ou enunciado de uma avaliagdo externa? Como os(as) docentes
interpretam e interagem em sala de aula quando se deparam com enunciados de avalia¢des
que para a partir da nossa andalise refor¢gam relacdes de desigualdade de género? Para este
ultimo questionamento introduziremos os/as trés niveis/categorias/graus interacao de Brown
(2002, apud Silva, 2016) entre os(as) professores(as) e relagdes de desigualdade de género.

Para Brown e Edelson (2003) sdo trés os graus de interagdo dos(as) docentes com os
materiais curriculares: transferéncia, adapta¢do e improviso. A transferéncia ¢ caracterizada
como uma replicagdo total ou com pouca contribuicdo didatica do(a) docente em materiais
curriculares durante as aulas. O motivo com o qual ocorre a transferéncia de materiais
curriculares sem uma reflexao dos seus significados no dia a dia dos sujeitos que estdo na sala
de aula sdo, por parte do(a) docente, desconhecimento/desconforto em ensinar certo contetido
ou dificuldade em abordar outras tematicas além do que ¢ sugerido nos materiais didaticos
oficiais, unidade de um livro didatico, planejamento anual docente, planejamento da rede de
ensino, ... A adaptagdo ¢ caracterizada por um grau de autonomia docente mais elevada do
que a transferéncia. Na adaptacdo o(a) docente adota certos elementos dos materiais
curriculares, mas também contribui com os seus proprios elementos para complementar o
processo de ensino e aprendizagem. Ja o improviso apresenta o maior grau de autonomia
docente. Neste grau de interagao com o conteudo o(a) docente propde € cria os seus proprios
caminhos no processo de ensino e aprendizagem dependendo muito pouco dos materiais
didaticos (DINIZ; ROLKOUSKI, 2023).

Para o nosso trabalho com os grupos focais com os(as) professores(as) da Rede

Municipal de Ensino de Sao Paulo analisamos, tendo como base as ideias dos trés graus de
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interagdo de materiais curriculares de Brown (2002), promovemos uma a adaptagdo de
“materiais curriculares” para “relagcdes de desigualdade de género”, ou seja, o nosso trabalho
buscara observar se os(as) professores transferem, adaptam ou improvisam enunciados de
matematica em suas aulas ao se depararem com enunciados estereotipados referente ao

género.
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3. Caracterizacio da rede paulistana sobre curriculo e avaliagao

Neste capitulo iremos apresentar o Curriculo da Cidade de Sao Paulo e os seus dois
documentos complementares sobre avaliagdo diagnodstica Documento Orientados para
Sondagem de Matematica e o Instrumento de Acompanhamento Docente - IAD. O Curriculo
da Cidade foi formulado e apresentado para a rede municipal de forma célere no segundo
semestre de 2017 pela gestao do prefeito Jodo Doria. Independente do tempo répido para a
sua elaboracdo e das diversas criticas que sofreu durante a sua elaboracdo, o Curriculo da
Cidade apresenta para os(as) professores(as) orientagdes e sugestdes atuais para potencializar
o processo de ensino e aprendizagem levando em conta a diversidade econdmica e social da
Cidade de Sao Paulo.

Como ja exposto, o Documento Orientador para a Sondagem de Matematica e o
Instrumento de Acompanhamento Docente sdo orientagdes complementares ao Curriculo da
Cidade voltados para a avaliagdo diagnostica e externa. Avaliacdo esta que deve estar presente
no planejamento anual do(a) docente da rede municipal. Neste momento apresentaremos
caracteristicas historicas ¢ conceituais da constru¢ao do Curriculo da Cidade e caracteristicas

das avaliagdes conceituando as avaliagdes diagnodsticas/sondagens.
3.1 Curriculo da Cidade®

Em meados de 2017 a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo (SMESP)
iniciou o processo de elaboragdo de um novo curriculo alinhado com as orienta¢des da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Neste processo de elaboragdo, a Secretaria Municipal
de Educacdo de Sao Paulo promoveu diversas atividades formativas como semindrios e cursos
com a intengdo de ouvir professores(as), gestores(as) e comunidade escolar referente as “suas
percepcdes e recomendacdes sobre o que e como aprender” (SAO PAULO, 2019, p. 10) para
um curriculo escolar. Recordo-me de ter participado dos encontros formativos para a

elaboracdo do Curriculo da Cidade.

Figura 5 - Curriculo da Cidade - Matematica

*Curriculo da Cidade - Matematica disponivel na integra em
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2019/05/50629.pdf. Acesso em 21/08/2023.
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PREFEITURA DE
SAO PAULO

BuCACAD

CURRICULO DA CIDADE

Fonte:Acervo digital da SMESP (2023)

O Curriculo da Cidade juntamente com os seus documentos complementares fornecem
aos(as) funcionarios(as) que trabalham com a educacao paulistana algumas ideias e conceitos
sobre o ensino e a aprendizagem para o nosso territorio. Antes de abordarmos esses topicos
fundamentais do documento, o Curriculo da Cidade segue alguns principios preocupados com
caracteristicas politicas, educacionais e contemporaneas que sdo importantes por
apresentarem caracteristicas praticas do dia a dia em sala de aula. O Curriculo da Cidade
aponta os principios da continuidade, relevancia, colaboragdo e contemporaneidade. O
principio de continuidade procura romper com a logica de descontinuidade dos curriculos
paulistanos de cada nova gestdo politica; o principio da relevancia preocupa-se com o uso por
parte de todos os professores (as) deste documento oficial em suas aulas; o principio de
colaboragdo decorre da apresentacdo de diferentes pontos de vistas, concepgdes, crencas €
métodos; e o principio da contemporaneidade preocupa-se com a formagao dos estudantes
para a vida no século XXI (SAO PAULO, 2019).

Antes de descrevermos sobre os principios e caracteristicas contemporaneas que
embasam o Curriculo da Cidade, a organizagdo da Rede Municipal de Educagdo e as
concepgoes didaticas e pedagogicas que orientam o componente de Matematica, destacaremos
o nosso entendimento do que esta por tras de um curriculo escolar. Mesmo com os esfor¢os da
SMESP em promover um espago de fala dos diversos segmentos da comunidade escolar para
a constituigdo do Curriculo da Cidade, entendemos que o curriculo ¢ também um espaco de

poder no sentido de delimitar o que pode e ndo pode ser ensinado. Sujeitos € pensamentos sao
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silenciados em busca de uma homogeneidade para uma rede de ensino extremamente

diversificada socialmente e economicamente. Partirmos do que Silva (2022):

podemos dizer que o curriculo é também uma questdo de poder e que as teorias do curriculo,
na medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar
envolvidas em questdes de poder. Selecionar ¢ uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento ¢ uma operagdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma
identidade ou subjetividade como sendo a ideal é uma operagdo de poder. (SILVA, 2022, p.
16).

Apesar da critica subjacente de que o curriculo é também um espaco de poder onde
privilegia-se certos tipos de saberes e conhecimentos em detrimento de outros, o Curriculo da
Cidade foi escrito a partir das seguintes concepgdes de curriculo: plural, orientador, nao
linear, processo permanente ¢ produto inacabado, protagonismo docente e centralidade
discente. A educacdo integral, a equidade e a educagdo inclusiva sdo os trés conceitos
orientadores do Curriculo da Cidade e sdo definidos da seguinte forma :

Educagdo Integral: Tem como propdsito essencial promover o desenvolvimento integral dos
estudantes, considerando as suas dimensoes intelectual, social, emocional, fisica e cultural.
Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sdo sujeitos integros, potentes,
autonomos e, portanto, capazes de aprender e desenvolver-se, contanto que 0s processos
educativos a eles destinados considerem suas caracteristicas € seu contexto e tenham
significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos fortalecer politicas de equidade,
explicitando os direitos de aprendizagem, garantindo as condi¢cdes necessarias para que eles
sejam assegurados a cada crianca e adolescente da Rede Municipal de Ensino, independente da
sua realidade socioecondmica, cultural, étnico-racial ou geografica.

Educagao Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenga, reconhecendo o modo de
ser, de pensar ¢ de aprender de cada estudante, propiciando desafios adequados as suas
caracteristicas biopsicossociais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e

orientando-se por uma perspectiva de educacio inclusiva, plural e democratica. (SAO PAULO,
2019, p. 12)

Seguindo o proposito de formar cidaddos éticos, responsaveis e solidarios, para viver
em sociedade mais inclusiva e democratica o Curriculo da Cidade apresenta as nove Matrizes
de Saberes que devem ser desenvolvidas ao longo do processo de escolariza¢ao do estudante,

(SAO PAULO, 2019)que s3o:

e Pensamento cientifico, critico e criativo;
e Resolucdo de problemas;

e Comunicacao;

e Autoconhecimento e autoajuda;

e Autonomia e determinacao;

e Abertura a diversidade;

e Responsabilidade e participacao;
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e Empatia e colaboracio;

e Repertdrio cultural.

Outro eixo que corrobora para a formacgdo de cidaddos criticos para viverem em
sociedade ¢ a introdug¢do dos Cinco P’s da Agenda 2030 (Pessoas, Prosperidade, Paz,
Parcerias e Planeta) e dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel dos paises-membros

da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) que sdo:

e FErradicacao da pobreza,

e Fome zero e agricultura sustentavel;

e Saude ¢ bem-estar;

e Educacao de qualidade;

e Jgualdade de género;

e Agua potavel e saneamento basico;

e Energia limpa e acessivel;

e Trabalho decente e crescimento econémico;
e Industria, inovagao e infraestrutura;

e Redugdo das desigualdades;

e C(Cidades e comunidades sustentaveis;

e (Consumo e producdo responsaveis;

e Acao contra a mudanca global do clima;
e Vida na agua;

e Vida terrestre;

e Paz, justicas e instituigdes eficazes;

e Parcerias e meios de implementagao.

O Curriculo da Cidade divide Ensino Fundamental de nove anos que sdo subdivididos

trés Ciclos de Aprendizagem, que sdo:

e Ciclo de Alfabetizagdo: 1°, 2° ¢ 3° anos do Ensino Fundamental;
e Ciclo Interdisciplinar: 4°, 5° e 6° anos do Ensino Fundamental;

e Ciclo Autoral: 7°, 8° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental.

Esta subdivisdao da Rede Municipal de Ensino em ciclos ja ocorre desde 1992 e tem

por objetivo
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oferecer ao estudante um maior tempo de aprendizagem no ambito de cada ciclo, em periodo
longitudinal de observagdo e acompanhamento, levando em conta seu desenvolvimento
intelectual e afetivo e as suas caracteristicas de natureza sociocultural (SAO PAULO, 2019, p.
40)

Iniciando a explanagdo da parte especifica do componente curricular de Matematica, o
Curriculo da Cidade - Matematica para o Ensino Fundamental II foi concebido a partir das
dimensdes social, cultural e formal que se articulam. Essas dimensdes estdo presentes por
todo o curriculo de Matematica a partir das “ideias fundamentais da Matematica, nos eixos
estruturantes, na organizagdo dos objetos de conhecimentos, nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, além dos eixos articuladores” (SAO PAULO, 2019, p. 64). Essas trés
dimensdes sao apresentadas da seguinte forma:

A dimensdo social engloba a reflexdo sobre a criagdo ¢ o uso da Matematica em diferentes
contextos sociais, apontando para uma dimensdo histérica e social do conhecimento
matematico.

A dimensdo cultural considera a Matematica como fruto de diferentes culturas e etnias
(contagem, localizagdo, medicdo, desenhos e jogos) que permitem uma reflexdo sobre a
construcdo do conhecimento matematico.

A dimensdo formal envolve as ideias matematicas fundamentais com a utilizacdo de uma
simbologia propria e universal, desenvolvidas ao longo da Educagdo Bésica, articulando-se

com diferentes objetos de conhecimento e eixos estruturantes (Algebra, Geometria, Numeros
etc.) (SAO PAULO, 2019, p. 64).

As ideias fundamentais da matematica presentes no Curriculo da Cidade - Matematica
sdo as mesmas exploradas na Base Nacional Comum Curricular e tem por objetivo mostrar ao
professor que certas ideias estabelecem articulagdo natural entre varios saberes do Ensino
Fundamental, s3o eles: equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia,
representagdo, variagdo e aproximagio (SAO PAULO, 2019, p. 65). O Curriculo da Cidade -
Matematica do Ensino Fundamental esta organizado a partir dos eixos estruturantes de
Numeros, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica e Algebra e também
dos eixos articuladores Jogos e Brincadeiras, Processos Matematicos e Conexdes
Extramatematica.

O Curriculo da Cidade - Matematica apresenta uma grande diversidade de tendéncias
da Educagdo Matematica que o(a) professor(a) pode trabalhar em sala de aula como
estratégias de ensino, algumas delas ja conhecidas desde os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), como a Resolucdo de Problemas, Tarefas Investigativas, Tecnologias

Digitais, Etnomatematica, Modelagem e Historia da Matematica (SAO PAULO, 2019).

3.2 Avaliacdo Externa - Sondagem de Matematica
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A Sondagem de Matematica* (2021) ou o Instrumento de Acompanhamento Docente
(TAD)’ (2023) ¢ um tipo de avaliagdo inicial, diagndstica, parcial, com avaliador interno,
heteroavaliativa e criterial (ARREDONDO; DIAGO; 2009) e tem por objetivo acompanhar a
aprendizagem discente e ajudar no (re)planejamento docente a partir da analise de dados
alimentados em um sistema pedagogico digital pelo(a) professor(a). Descreveremos em
seguida as concepgdes de avaliagdo para alguns teéricos da area de avaliagdo, com destaque
para a avaliagdo diagnodstica, e em seguida apresentaremos os instrumentos avaliativos
Sondagem de Matematica e Instrumento de Acompanhamento Docente da Secretaria
Municipal de Educagdo de Sao Paulo. O Instrumento de Acompanhamento Docente substituiu

a Sondagem de Matematica no ano de 2022.

Figura 6 - Documento Orientador para a Sondagem de Matematica e Instrumento de
Acompanhamento Docente de Matematica

sAo PaULo
DOCUMENTO =
ORIENTADOR PARA
SONDAGEM DE

MATEMATICA

MATEMATICA

INSTRUMENTO DE ACOMPANHAMENTO DOCENTE
Ciclos Interdisciplinar e Autoral

iclo de Alfabetizacha

Fonte: Acervo digital da SMESP (2023)

Arredondo e Diago (2009) apresentam varias definicdes de avaliacdo, como por
exemplo: avaliagdo como processo de coleta e analise de dados; um conjunto de atividades
tedricas e praticas; um julgamento sistematico da valia ou mérito da coisa; um processo de

planejar, coletar e obter informagdes Uteis para tomar decisdes alternativas; a coleta e o uso

*Documento  Orientador ~ para  Sondagem de  Matemdtica  disponivel na  integra  em

https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/Portals/1/Files/48732.pdf. Acesso em 21/08/2023.
‘Instrumento  de  Acompanhamento  Docente de  Matematica  disponivel na integra em

https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2023/02/IAD-Matematica-rev-2023.pdf.
Acesso em 21/08/2023.
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das informagdes para a tomada de decisdes; emissdo de juizo de valor, entre outras. Todas as
defini¢des apresentadas pelos autores apontam a avaliagdo como um componente fundamental
e essencial do processo de ensino e aprendizagem, “um processo dinadmico, aberto e
contextualizado que se desenvolve ao longo do periodo do tempo; ndo ¢ uma ac¢ao pontual ou
isolada” (ARREDONDO; DIAGO; 2009, P. 38). Para os autores as trés caracteristicas
essenciais de toda avaliacdo sdo: obter informagdes, formular juizos de valor e tomar
decisdes.

A coleta de informacdes a partir das diversas atividades deve ser valida e confiavel
com o objetivo de obter dados sistematicos, rigorosos, relevantes e apropriados. Os dados
obtidos devem permitir a analise e a avaliacdo dos fatos com a inten¢ao de formular o melhor
juizo de valor possivel. A partir deste juizo de valor ¢ possivel tomar decisdes que auxiliem
o(a) aluno(a) ou grupo durante o processo de ensino e aprendizagem (ARREDONDO;
DIAGO; 2009, P. 39).

Com a inten¢do de compreender a fungdo e o objetivo da avaliagdo externa Sondagem
de Matematica/Instrumento de Acompanhamento Docente da Secretaria Municipal de
Educacdo descreveremos os vdrias tipos das avaliagdes, de acordo com Arredondo e Diago
(2009), e entenderemos a classificacdo que apresentamos em pardgrafos anteriores da
Sondagem de Matematica como um avaliacdo do tipo: inicial, diagnostica, parcial, com
avaliador interno, heteroavaliativa e criterial (ARREDONDO; DIAGO; 2009).

Seguindo esse caminho, uma avaliagdo pode ser do tipo:

e segundo o momento de aplicagao:

- inicial: ocorre no inicio de uma etapa educacional e tem por objetivo
coletar dados para embasar as tomadas de decisoes do(a) professor(a)
para organizar as estratégias didaticas que serdo trabalhadas com os(as)
discentes que podem ser de forma individualizada e/ou coletiva. A
avaliacdo inicial serve como “referencial no momento de avaliar o final
de um processo ou verificar se os resultados sdo satisfatorios ou
insatisfatorios” (ARREDONDO; DIAGO; 2009, p. 60);

- processual: ocorre de forma continua e sistemdtica por um tempo
determinado com o objetivo de coletar dados para alcangar objetivos e
metas educacionais. A avaliagdo processual relaciona-se com a

avaliacdo formativa, pois possui a caracteristica de regular o processo
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educacional. [Essa avaliacdo disponibiliza para o(a) docente
informacdes “acerca do desenvolvimento do processo educacional de
cada aluno ao longo do curso, proporcionando dados que devem
permitir reorientar, regular, modificar ou refor¢ar o processo
educacional de cada um” (ARREDONDO; DIAGO; 2009, p. 61);

final: de carater pontual e sancionadora, a avaliacdo final consiste na

coleta de dados no fim de uma etapa educacional.

e segundo a finalidade:

diagnostica: a finalidade da avaliagdo diagndstica ¢ possibilitar ao(a)
professor(a) um conhecimento real das caracteristicas da turma
referentes aos niveis académico e pessoal. Com esse conhecimento o
professor organizard o seu (re)planejamento tendo como base a
realidade da sua turma;

formativa: com o objetivo de atingir as metas descritas no planejamento
docente, a avaliagdo formativa tem por finalidade ajustar e regular o
processo de ensino e aprendizagem em andamento;

somativa: a finalidade da avaliagdo somativa é comprovar os saberes €
conhecimentos adquiridos durante o ano letivo. Essa avaliagdao ¢

aplicada no final de um periodo de tempo.

e segundo sua extensao:

global: a avaliagdo global pretende analisar todos os componentes
escolares, como o aluno, a escola, o curriculo, a metodologia, ...

parcial: essa avaliagdo pretende avaliar um determinado aspecto escolar
de forma especifica, por exemplo, avaliar um componente curricular,

uma gestao de escola, um projeto, entre outros.

e segundo a origem dos agentes avaliadores:

interna: a avalia¢do interna sdo os proprios agentes internos de uma
escola que as aplicam;
externa: nesta avaliagdo o avaliador ¢ um sujeito externo ao ambiente

escolar.

e segundo os seus agentes:
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autoavaliacdo: com o objetivo de promover uma autorreflexdo, na
autoavaliacdo o avaliador e o avaliado ¢ a mesma pessoa que aprecia os
seu proprio resultado durante um periodo de tempo;

heteroavaliagdo: nesta avaliagdo o avaliador e o avaliado ndo sdo a
mesma pessoa. Nesta avaliacdo o professor avalia os seus alunos, o
grupo gestor avalia os seus professores, ...

coavaliagdo: nesta avaliagdo, avaliador e avaliado se avaliam

mutuamente e trocando os papéis alternadamente.

e segundo seu tipo:

avaliagdes iniciais,

normativa: a avaliagdo normativa ¢ a mais praticada no meio
educacional e tem por caracteristica comparar o nivel de rendimento de
cada aluno com outro grupo (sua classe, outra turma da escola, uma
escola diferente da rede de ensino). A avaliacio normativa “ndo
personaliza o processo avaliador e que pode prejudicar um determinado
aluno em funcdo da classe em que estd incluido” (ARREDONDO;
DIAGO; 2009, p. 67). Essa avaliagdo apresenta uma norma de
comparagdo muitas vezes subjetiva e diferente;
criterial: a avaliagdo criterial procura personalizar e mostrar os avangos
que o discente consegue durante um certo periodo. Essa avaliacdo ¢
uma alternativa da avaliagdo normativa. O objetivo ¢é
personalizar o processo de aprendizagem de cada aluno de uma
classe sem estabelecer comparagdes conscientes ou inconscientes
entre eles; avaliam-se as conquistas alcangadas em fungdo dos
objetivos previamente estabelecidos ¢ tendo em conta as

possibilidades do aluno, no ponto de partida, independente do grupo
em que se encontre (ARREDONDO; DIAGO; 2009, p. 68).

Como a Sondagem de Matematica e o Instrumento de Acompanhamento Docente sao

Russel e Airasian (2014) complementam que esse tipo de avaliagdo

possui por caracteristica coletar informagdes das habilidades académicas dos alunos, mas
também caracteristicas envolvendo a socializacdo dos discentes em sala de aula e aspectos
socioeconomicos. Na avaliagdo inicial o professor busca conhecer cada aluno individualmente
e a turma como um todo. Mesmo o professor conhecendo os alunos e a turma de anos

anteriores, a avaliagdo inicial possibilita ao professor conhecer as novas expectativas
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individuais de cada aluno para o ano que se inicia, resgatar conhecimentos basicos e mostrar
ao professor o nivel de aprendizagem de cada aluno e da turma. Esta ultima caracteristica ¢
importante no momento do (re)planejamento docente e gestdo da sala de aula para aquele ano.

O Documento Orientador para Sondagem de Matematica (Sdo Paulo, 2021) apresenta
mais como um apoio pedagdgico aos(as) professores(as) no processo de ensino e
aprendizagem articulado com os documentos oficiais de ensino da rede municipal, entre eles,
o Curriculo da Cidade, as orientacdes Didaticas e os Cadernos da Cidade - Saberes e
Aprendizagem. Este documento foi por varios anos reformulado pela SMESP e tornou-se
amplamente difundido na rede municipal de educacdo. Recordo-me que em toda Sala de
Professores(as) eu encontrava copias das questdes desta sondagem em cima da mesa da forma
que estava no documento sem nenhuma adaptacao por parte do(a) docente.

O documento ressalta que a Sondagem de Matematica ¢ apenas mais um instrumento
avaliativo “a ser utilizado para diagnosticar as aprendizagens dos estudantes e identificar
encaminhamentos” (Sao Paulo, 2021, p. 7). O objetivo da Sondagem de Matematica ¢é analisar
e acompanhar a aprendizagem dos estudantes que sdo organizados a partir da alimentacao dos
dados que devem ser digitados no Sistema de Gestdo Pedagdgica (SGP) pelos(as) docentes.
Visando o acompanhamento da aprendizagem discente os dados sdo disponibilizados para
os(as) professores(as), Gestdo Escola (Coordenacao Pedagdgica, Supervisio de Ensino,
Diretor de Escola e Assistente de Diretor), Divisdes Pedagogicas (DIPEDs) das Diretorias
Regionais (DREs) e a Divisdao de Ensino Fundamental e Médio (DIEFEM) da SMESP. Além
destes citados, a SMESP criou a fungdio de professor Orientador de Area (POA), professor
este que leciona na escola onde exerce a fungdo, para analisar os dados da Sondagem e
acompanhar a aprendizagem dos estudantes em parceria com o Coordenador Pedagbgico e
professores(as) de area.

Para o Ciclo de Alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos) a Sondagem de Matematica dividia-se
na (i) Sondagem de Numeros que ¢ do tipo diagndstica e processual durante os trés anos do
ciclo para acompanhar a evolucdo da escrita dos numeros pelos(as) estudantes e na (ii)
Sondagem da Resolugdo de Problemas aplicada em dois momentos do ano letivo, no 1°
bimestre ¢ 3° bimestre. A avaliagdo envolvendo a Resolugao de Problemas o documento
ressaltava que também era uma “avaliagdo diagndstica e processual que propicia
acompanhamento da aprendizagem dos estudantes quanto a esse objeto de conhecimento,

tanto no campo aditivo, quanto no campo multiplicativo” (SAO PAULO, 2021, p. 10). J4 para
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o Ciclo Interdisciplinar (4°, 5° ¢ 6° anos) adotou-se somente a Sondagem de Resolugdo de
Problemas.

O Documento Orientador para Sondagem de Matematica apresenta as seguintes
recomendacdes aos(as) professores(as) do 4° ao 6° ano do Ensino Fundamental : entregar para
cada estudante uma folha com os enunciados; os estudantes poderiam ser organizados em
grupos, porém com resolu¢do individualizada; para os estudantes ndo alfabetizados os
enunciados devem ser lidos por um adulto; disponibilidade de materiais concretos caso seja
necessario; os problemas ndo precisam ser aplicados todos de uma vez; realizacdo da anélise
dos dados apds o registro no sistema; impossibilidade de mudar a ordem dos 8 problemas
(campo aditivo: 1- composi¢do, 2 - transformagdo, 3 - composi¢cdo de transformagdo e 4 -
comparagdo; campo multiplicativa: 5 - combinatoéria, 6 - configuracao retangular, 7 -
proporcionalidade e 8 - multiplicagdo comparativa) e a possibilidade do(a) docente criar
outros problemas que respeitem os significados do campo conceitual de Vergnaud (SAO
PAULO, 2021, p. 22)

Para o Ciclo Autoral (7°, 8° ¢ 9° anos) a Sondagem de Matematica foi organizada a
partir dos objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do
Caderno Trilhas de Aprendizagem. O Caderno Trilhas de Aprendizagem ¢ um instrumento de
ensino e aprendizagem elaborado pela SMESP. A Sondagem para o Ciclo Autoral contribui
para diagnosticar quais conhecimentos os(as) estudantes possuiam sobre objetos de
conhecimentos dos eixos estruturantes Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Numeros,
Probabilidade e Estatistica. As recomendagdes de aplicacdo para o(a) professor(a) deste nivel
sdo semelhantes as recomendagdes para o Ciclo Interdisciplinar (4°, 5° e 6° anos).

O Instrumento de Acompanhamento Docente - Ciclos Interdisciplinar e Autoral - IAD
(SAO PAULO, 2023) é um instrumento de acompanhamento da aprendizagem nos mesmos
moldes da Documento Orientador para Sondagem de Matematica com relagdo a “levantar os
conhecimentos prévios dos(as) estudantes, acdo docente imprescindivel para o
(re)planejamento do ensino” (SAO PAULO, 2023, p. 5). O IAD ¢ estruturado a partir da
resolu¢do de problemas com os eixos estruturantes e articuladores Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas, Numeros, Probabilidade e Estatistica. Diferentemente do Documento
Orientador para Sondagem de Matematica, o IAD apresenta um repertdrio de questdes de

cada eixo estruturante para o(a) professor(a) selecionar e aplicar em sua turma.

46



4. Metodologia

No capitulo que se segue conceituaremos a técnica qualitativa de coletas de dados
grupo focal utilizado para essa pesquisa, apresentaremos a caracterizagao dos professores(as)
participantes das duas sessoes dos grupos focais e a lista de enunciados de exercicios de

matematica analisados durante as sessoes.

4.1. Grupo focal

Dado que denunciamos que a Educagcdo Matematica tradicional reproduz relagdes de
desigualdade de género desde posturas heteronormativas de docentes em sala de aula
(CARDOSO; SANTOS, 2014) a reproducao desses valores em livros didaticos de matematica
(SILVA, 2016)°, buscamos neste trabalho analisar, a luz da perspectiva de denuncias e
anuncios de Freire (1997) e o nivel de interagdo de Brown (2002), quais as agcdes que os(as)
professores(as) de matematica da rede municipal de S3o Paulo promovem em sala de aula
para combater relacdoes de desigualdade de género presentes em enunciados de avaliagdes
externas da propria rede municipal.

Para coletar os dados com os(as) professores(as) sobre as suas apreensdes sobre
relacdes de desigualdade de género em enunciados de avaliagdes externas de matematica,
organizamos duas sessoes de grupo focal. Um grupo focal ¢ uma abordagem qualitativa de
pesquisa que consiste na interagdo entre participantes e mediador e/ou pesquisador com o
objetivo de coletar dados a partir das discussdes focadas sobre um assunto especifico (GATTI,
2005; DAL'IGNA, 2012). Na nossa pesquisa, o mediador do grupo focal é o proprio
pesquisador que juntamente com um grupo de professores(as) da rede municipal de ensino
paulistana discutiram relacdes de desigualdade de género com foco nos enunciados da
avaliacdo externa Sondagem de Matematica e do Instrumento de Acompanhamento Docente -
IAD.

Um grupo focal como uma metodologia (GOMES, R. S., 2005) ou técnica de pesquisa
(GOMES, A. A., 2005) ¢ a reunido de um grupo de pessoas com certas afinidades sociais com

o objetivo de “coletar atitudes, respostas e sentimentos dos participantes em grupo”

® Foi durante a palestra “O que os livros didaticos de matematica ensinam?” proferida pelo Prof. Dr. Mércio
Antonio da Silva para Seminario do Mestrado Profissional em Ensino de Matematica - MPEM do Instituto de
Matematica e Estatistica da Universidade de Sdo Paulo - IME - USP em 20/05/2021 e disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=BTHg70plHgw que me despertou o interesse para tratar relagdes de
desigualdade de género ndo em livros didaticos, mas sim em avaliacdes externas da rede municipal de Sao Paulo.
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(GOMES, A. A., 2005, p. 279) onde a énfase da abordagem ¢é a interagdo entre os
participantes € o mediador e/ou pesquisador. Nao ¢ o objetivo de uma sessdao de grupo focal
buscar ou construir consenso sobre um determinado tema (GATTI, 2005).

GOMES, R. S. (2005) apresenta um grupo focal da seguinte forma:

O grupo focal ¢ constituido por um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um tema, que ¢ objeto da pesquisa, a partir de
suas experiéncias pessoais. Trata-se de uma técnica qualitativa e ndo diretiva,
inspirada em técnicas de entrevistas ndo-direcionadas e grupais usadas na psiquiatria,
que tem sido adaptada e empregada, ha muito tempo, com diversas finalidades ¢ em
diversos contextos. (GOMES, R. S, 2005, p. 41)

Em consonancia com GOMES, R. S. (2005) sobre essa abordagem qualitativa de
coleta de dados, Gatti (2005) afirma que o grupo focal pretende:

captar, a partir das trocas realizadas no grupo, conceitos, sentimentos, atitudes,
crengas, experiéncias e reagdes, de um modo que ndo seria possivel com outros
métodos, como, por exemplo, a observagdo, a entrevista ou questionario. O grupo
focal permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, pelo proprio contexto de intera¢do criado, permitindo a captagdo de
significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se manifestar. (GATTI,
2005, p. 9)

Desta forma, o grupo focal busca trazer novos e bons esclarecimentos para a analise
do pesquisador sobre o tema da pesquisa que seriam dificeis de serem conseguidos por meios
mais convencionais como o preenchimento de um formulario escrito ou de uma entrevista
individual ou em grupo. A possibilidade de capturar gestos, atitudes, falas espontaneas
carregadas de sentimentos, emoc¢des e reminiscéncias dos integrantes do grupo que interagem
entre si, possibilita ao pesquisador uma analise mais completa sobre a tematica da pesquisa
que pode envolver temas complexos e polémicos socialmente (GATTI, 2005). Para a nossa
pesquisa, a discussdo sobre relacdes de desigualdade de género mesmo sendo amplamente
discutida socialmente ainda ¢ carregada de atitudes heteronormativas e machistas percebidos
na linguagem e gestos dos sujeitos. Tais atitudes sdo reproduzidas e reforgadas,
despercebidamente, inclusive por nos que pretendem interromper com este ciclo de

desigualdade entre géneros. Desta forma, o grupo focal permite ao pesquisador

compreender processos de construgdo da realidade por determinados grupos sociais,
compreender praticas cotidianas, a¢des e reagdes a fatos e eventos, comportamentos e
atitudes, construindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representacdes, percepgdes, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma
dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes para o
estudo do problema visado. A pesquisa com grupos focais, além de ajudar na
obtengdo de perspectivas diferentes sobre uma questdo, permite também a
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compreensdo de ideias partilhadas por pessoas no dia a dia e dos modos pelos quais
os individuos sdo influenciados pelos outros (GATTI, 2005, p. 11).

Ainda sobre a escolha da técnica do grupo focal para a coleta de dados para a nossa
pesquisa e ndo de outras técnicas mais convencionais como a entrevista individual ou a
entrevista em grupo onde o mediador faz perguntas direcionadas a cada um dos participante, o
grupo focal possibilita a interagdo e o didlogo entre os participantes estimulando tanto as
ideias consensuais quanto contrarias (DAL'IGNA, 2012).

Em um grupo focal a presenca de um mediador que conhega a tematica e o campo
profissional ¢ essencial para a realizacdo das sessdes cabendo ao mediador manter a
produtividade, garantir que todos os participantes exponham suas ideias, impedir dispersoes e
evitar a monopolizagdo das discussdes dos participantes como o cuidado de nunca “expor
suas opinides ou criticar os comentarios dos participantes” (GATTI, 2005, p. 34) . Como ja
exposto acima, o mediador do grupo focal foi o pesquisador que possuia lagos profissionais
com os(as) professores(as) que aceitaram participar voluntariamente da pesquisa.

Flick (2002, apud Dal’Igna, 2012) apresenta duas caracterizacdes de grupos focais
entre reais e artificiais. Um grupo focal real ¢ um grupo ja preexistente onde os participantes
se conhecem, apresentam algum interesse em comum e compartilham algum tempo de
convivéncia no dia a dia, como membros de uma associacdo de catadores de materiais
reciclaveis, alunos(as) da Educagdo de Jovens e Alunos - EJA de uma mesma turma,
funciondrios de uma mesma loja, entre outros agrupamentos. J4 um grupo focal artificial os
participantes podem ou nao se conhecerem e apresentarem interesses em comum.

Para a organizacdao e desenvolvimento do trabalho com grupos focais Gatti (2005) e
Dal'lgna (2012) recomendam um nimero de trés a quatro sessdes entre uma hora e meia e trés
horas para a obtencdo de informagdes necessarias para a pesquisa. Os grupos focais nao
podem ser excessivamente pequenos ou grandes sendo como sugestdo uma quantidade entre
seis ¢ doze participantes. Para evitar respostas padronizadas e comportamentos esperados
recomenda-se que os participantes ¢ moderador nio se conhecam. E importante evitar passar
informagdes detalhadas do tema pesquisado para os integrantes do grupo focal, mas de forma
vaga.

Em seguida detalharemos um pouco mais sobre o trabalho com os grupos focais de
modo exemplificado com o desenvolvimento da pesquisa apresentando os desafios,

dificuldades e adaptagdes desta técnica qualitativa de coleta de dados.
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4.2. Caracterizacio do grupo focal

O cuidado inicial do trabalho com o grupo focal foi promover sessdes com
professores(as) de escolas diferentes da mesma rede municipal tentando evitar verbalizagdes e
atitudes consensuais sobre a tematica relagdes de desigualdade de género. Por trabalhar na
rede municipal ha certo tempo eu tinha conhecimento que algumas escolas ja promoviam
estudos com os professores e agdes com os discentes sobre essa temadtica, enquanto que em
outras escolas o estudo dessa tematica ainda era um tabu. Descreveremos nesta parte o inicio
dos trabalhos para a composi¢ao das sessdes dos grupos focais juntamente com os desafios
que surgiram durante essa demanda, a caracterizagdo do ambiente de cada grupo focal
promovido e a descri¢ao individual dos participantes.

Naquele momento da pesquisa, solicitamos que os(as) professores(as) respondessem
um questionario Google Forms (Apéndice 1) indicando, além de informagdes pessoais e
caracteristicas da escola que lecionam, o melhor periodo e dia da semana para participarem de
uma das sessdes do grupo focal. Conseguimos coletar treze respostas no Google Forms e a
dificil tarefa de tentar reunir os(as) professores(as) para duas sessdes de grupos focais -
sugestdo da banca de qualificagdo do mestrado visto a preocupagdo do pesquisador em reunir
um numero consideravel de docentes para a pesquisa. Com as informagdes coletadas, o dia da
semana com a maior quantidade de docentes disponiveis para participarem de uma sessao de
grupo focal foi sdbado a tarde (6 docentes) seguido de domingo de manha (4 docentes). A
sessdo do sabado a tarde foi realizada e detalharemos nos paragrafos seguintes. J4 a sessdo do
domingo de manha ndo ocorreu por conta dos diversos compromissos pessoais dos
participantes e que precisou ocorrer em uma quarta-feira a tarde.

Gatti (2005) aponta que ¢ importante o pesquisador fazer um trabalho cuidadoso para
obter uma boa participagdo no momento da sessdo do grupo focal, pois ¢ comum a auséncia
de participantes de ultima hora. O momento mais sensivel e complicado para a efetivagcdo do
trabalho com grupo focal para essa pesquisa sobre relacdes de género em enunciados de
avaliagdes externas de matematica foi exatamente a adesdo dos(as) professores(as) para as
sessoes. Independente das dificuldades do percurso para a constitui¢ao das sessoes dos grupos
focais, estavamos atentos e buscamos manter a paridade de género, a experiéncia na rede

municipal e o segmento/modalidade de atuagdo dos participantes.
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Para as duas sessdes de grupos focais os avisos/lembretes foram feitos dias antes da
data marcada por e-mail € WhatsApp e no dia combinado por WhatsApp para todos(as) os(as)
professores(as) envolvidos(as) com o projeto de pesquisa. Mas como ja descrito e justificado
acima as auséncias de ultima hora foram inevitaveis, o que comprova o trabalho para a
organizacdo de sessdes de grupos focais (GATTI, 2005) com uma caracteristica artificial
(DAL’IGNA, 2012).

As duas sessdoes duraram cerca de uma hora e foram realizadas virtualmente pelo
Google Meet tendo como Roteiro de Trabalho do Grupo Focal (Apéndice 2) a introdugado
historica e a importancia pedagdgica dos materiais analisados (Sondagem e IAD) e a
apresentacdo de alguns enunciados destes instrumentos avaliativos. Em material a parte do
Roteiro de Trabalho - ndo visivel na apresentacdo de PowerPoint para os participantes -, 0
pesquisador buscou identificar a partir de questionamentos a cada participante das sessoes do
grupo focal, neste momento da pesquisa, expressdes dos participantes que dialogam com
alguns pressupostos teoricos deste trabalho, como denuncias e anuncios (FREIRE, 1997),
relagdes de desigualdade de género na sociedade e no ensino de matematica (BEAUVOIR,
2019; BUTLER, 2022; FONSECA, 2009a, 2009b, 2010; WALKERDINE, 1995, 2005) e
possiveis graus de apropriagdo do conteido de Brown (2002) envolvendo relagdes de
desigualdade de género nos enunciados de questdes da Sondagem de Matemdtica ¢ do
Instrumento de Acompanhamento Docente - IAD.

Na primeira sessdo de grupo focal do sabado a tarde, com potenciais seis participantes,
0 convite precisou ser aberto para os(as) demais professores(es). Tivemos esse cuidado de
abrir a reunido para mais docentes participarem por conta das inevitaveis auséncias de tltima
hora e choques de compromissos particulares dos participantes. Geralmente no sabado
ocorrem reposicdes de greves e pontos facultativos dos(as) docentes, atividades da formagao
continua, compromissos pessoais, entre outros, justificadas posteriormente para o
pesquisador. Nesta sessdo de grupo focal participaram dois de seis professores(as). Os dois
professores trabalham em escolas distintas.

A segunda sessao de grupo focal ocorreu numa quarta-feira no periodo da tarde com
potenciais quatro participantes e o convite aberto para os(as) demais professores(es) que ainda
ndo tinham participado. A quarta-feira a tarde foi um dos dias da semana de menor escolha
dos(as) professores(as) no Google Forms, mas por conta da concretizagdo da primeira sessao

que ocorreu no sabado a tarde, alguns professores(as) ausentes se prontificaram a tentar
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participar da pesquisa no meio da semana. Dos potenciais quatro professores(as) participantes,
trés compareceram sendo dois professores da mesma escola e um outro professor de uma
escola diferente. O acumulo de cargo impossibilitou mais professores(as) participarem desta
atividade.

Mesmo com numero reduzido de participantes nas duas sessdes dos grupos focais, as
contribui¢des dos docentes para a pesquisa foram alcangados, pois conseguimos coletar as
opinides, falas e gestos dos envolvidos sobre relacdes de género e matematica em enunciados
de avaliagdes externas da rede municipal paulistana para uma posterior transcri¢do e andlise
para este trabalho. O clima durante as sessdes dos grupos focais entre o pesquisador € 0s
participantes foi de troca de conhecimentos e praticas docentes de sala de aula, além do
compartilhamento de historias/situagdes que envolviam relagdes de desigualdade de género na
sociedade.

Na Tabela 2 abaixo, estdo apresentadas as caracteristicas individuais, pessoais e
aquelas relacionadas a tematica género e matematica de cada professor(a) que participaram
das sessdes dos grupos focais — GRUPO 1 e GRUPO 2 - coletados do Google Forms
sabendo que na primeira sessao descrevemos as informagdes coletadas dos dois professores
de escolas diferentes e na segunda sessdo os trés professores, sendo uma professora e um
professor que lecionam na mesma escola e outro professor de uma escola diferente. Adotados

a nomenclatura Docente 1, 2, 3, 4 e 5 para professores(as) na pesquisa.

Tabela 2 - Caracteristicas individuais dos participantes das sessOes dos grupos focais
GRUPO 1

Docente 1 | Professor com 36 anos de idade que se autodeclara preto. Leciona ha mais de
13 anos na educagdo, sendo 12 anos como professor efetivo na Rede Municipal
de Educacdo de Sao Paulo. Atualmente leciona para turmas de 9° anos e EJA,
além de ser Coordenador Pedagogico em outra escola da rede. As duas escolas
localizam-se na regido Sul da Cidade de Sao Paulo na Diretoria Regional do
Campo Limpo. O professor ndo se recorda que durante a sua graduagdo houve
discussdes sobre género e matematica e nem ter estudado teoremas ou o papel
das grandes cientistas matematicas na consolidacdo da matematica. J4 na Rede

Municipal chegou a participar de cursos, semindrios, encontros ou palestras
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sobre género, além de discussdes em Reunido Pedagdgica ou Projeto Especial
de A¢do - PEA sobre género e ensino. O professor nao chegou a participar ou
presenciar discussdes com foco em género e matematica na escola. O professor
considera que a atual sociedade ¢ “machista que ainda exclui e discrimina as
mulheres”. O professor considera importante discutir relacdes de desigualdade
de género na escola e afirma que trata sobre a tematica nas suas aulas de
matematica. At¢é o momento, o professor ndo promoveu ou foi instigado a
participar de projetos escolares para estudar ou resgatar a vida e obra de
cientistas matematicas. O professor considera que em livros didaticos de
matematica e em enunciados de questdes de avaliagdes externas de matematica
reforgcam relagdes desiguais e estereotipadas de género. Por fim, o professor
acredita que o modelo de quem fez a matematica presente em livros didaticos e
materiais curriculares deve influenciar uma possivel escolha profissional futura

dos(as) estudantes.

Docente 2

Professor com 54 anos de idade que se autodeclara branco. Leciona ha mais de
32 anos na educacao, sendo 20 anos como professor efetivo na Rede Municipal
de Educacdo de Sdo Paulo. Atualmente leciona para turmas de 6° ano e EJA na
na Rede Municipal de Educacdo em uma escola da Diretoria Regional do
Campo Limpo e turmas de Ensino Médio na Secretaria de Educagdo do Estado
de Sao Paulo. O professor ndo se recorda que durante a sua graduagdo houve
discussdes sobre género e matematica e nem ter estudado teoremas ou o papel
das grandes cientistas matematicas na consolidacdo da matematica. Na Rede
Municipal de Educag¢do o professor ndo participou de cursos, seminarios,
encontros ou palestras sobre género promovidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo, mas ja estudou esta tematica em Reunido Pedagdgica ou Projeto
Especial de Ag¢do - PEA sobre género e ensino. O professor considera que na
sociedade existe relagdes de desigualdade de género e destaca a diferenga
salarial pagos as mulheres ¢ homens que exercem a mesma atividade em uma
empresa no seguinte trecho: “Ainda existe muito preconceito, desigualdade,
autoritarismo e tem muitas profissdes que pagam menos para as mulheres,

mesmo, fazendo a mesma fun¢do”. O professor considera que nio existe na
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sociedade uma area que seja exclusivamente masculina ou feminina. O
professor considera importante abordar a tematica relagdes de género nas aulas
de matemadtica e conseguiu promover projetos escolares com o objetivo de
estudar ou resgatar a vida e obra de cientistas matematicas em datas
comemorativas. O professor nota que os livros didaticos de matematica e
enunciados de questdes de avaliagdes externas de matematica reforgam
relagdes desiguais e estereotipadas de género e machismo. O professor acredita
que o modelo de quem fez a matematica presente em livros didaticos e
materiais curriculares deve influenciar uma possivel escolha profissional futura

dos(as) estudantes.

GRUPO 2

Docente 3

Professora com 42 anos de idade que se autodeclara preta. Leciona ha mais de
13 anos na educagdo, sendo 3 anos como professora contratada na Rede
Municipal de Educag¢do de Sao Paulo. Atualmente leciona para turmas de 6°
anos em uma escola localizada na regido Sul da Cidade de Sao Paulo na
Diretoria Regional do Campo Limpo. A professora nao se recorda que durante
a sua graduagdo houve discussdes sobre género e matematica e nem ter
estudado teoremas ou o papel das grandes cientistas matematicas na
consolidagdo da matematica. A professora ndo participou de cursos,
seminarios, encontros ou palestras sobre género promovidos pela SME e ainda
ndo presenciou discussdoes aprofundadas sobre a tematica em Reunides
Pedagogicas ou Projeto Especial de A¢do - PEA. A professora faz uma critica
contraria as caracteristicas patriarcais e heteronormativas da sociedade atual
que pré-define os setores/areas que os homens/mulheres devem
trabalhar/estudar. A professora considera importante até certo ponto discutir
relagdes de desigualdade de género na escola e nas aulas de matematica. Até o
momento, a professora ndo promoveu ou foi instigada a participar de projetos
escolares para estudar ou resgatar a vida e obra de cientistas matematicas. A
professora nao observou uma representatividade feminina em qualquer

material escolar. A professor acredita que o modelo de quem fez a matematica
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presente em livros didaticos e materiais curriculares ndo deve influenciar uma

possivel escolha profissional futura dos(as) estudantes.

Docente 4

Professor com 52 anos de idade que se autodeclara branco. Leciona ha mais de
12 anos na educagao, com o mesmo tempo na Rede Municipal de Educacao de
Sao Paulo. Atualmente leciona para turmas de 7° anos em uma escola na regido
Sul da Cidade de Sao Paulo na Diretoria Regional do Campo Limpo. O
professor recorda que durante a sua graduacao houve discussdes sobre género
e matematica ¢ nem ter estudado teoremas ou o papel das grandes cientistas
matematicas na consolidacdo da matematica. O professor ndo chegou a
participar na Rede Municipal de cursos, seminarios, encontros ou palestras
sobre género, e nem discutir a tematica em Reunido Pedagogica ou Projeto
Especial de A¢do - PEA sobre género e ensino. O professor chegou a participar
ou presenciar discussoes informais sobre relacdes de género e matematica na
escola. O professor entende que € responsabilidade do homem e da mulher na
sociedade constituir uma base familiar envolvendo valores éticos, morais e
religiosos. O professor considera que talvez existem areas, profissdes, setores,
ramos na sociedade que sdo para as mulheres e outras 4reas para os homens,
mas que “ambos tém os mesmos potenciais cognitivos”. O professor observa
que existem relacdoes de desigualdade de género na sociedade.O professor
considera importante discutir relagdes de desigualdade de género na escola e
afirma que j& tratou sobre a tematica nas suas aulas de matematica. Até o
momento, o professor ndo promoveu ou foi instigado a partir de projetos
escolares a estudar ou resgatar a vida e obra de cientistas matematicas. O
professor destaca que pouco se fala nos livros didaticos e materiais da rede
municipal de educagdo das grandes cientistas matemadticas. Por fim, o
professor acredita que o modelo de quem fez a matematica presente em livros
didaticos e materiais curriculares ndo deve influenciar uma possivel escolha

profissional futura dos(as) estudantes.

Docente 5

Professor com 31 anos de idade que se autodeclara branco. Leciona ha mais de

11 anos na educacdo, sendo 7 anos como professor efetivo na Rede Municipal
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de Educagdo de Sao Paulo. Atualmente leciona para turmas de 6°, 7°, 8° e 9°
anos em uma escola localizada na regido Oeste da Cidade de Sdao Paulo na
Diretoria Regional do Butanta. O professor recorda que durante a sua
graduacdo houve discussdes sobre género e matematica, mas nao lhe foram
apresentados teoremas ou o papel das grandes cientistas matematicas na
consolidacdo da matematica. J4 na Rede Municipal chegou a participar de
cursos, seminarios, encontros ou palestras sobre género, além de discussdes em
Reunido Pedagogica ou Projeto Especial de A¢do - PEA sobre género e ensino.
O professor afirma que as relagdes de género na sociedade sdo “sustentadas
pelo machismo e patriarcado”. O professor considera importante discutir
relagdes de desigualdade de gé€nero na escola e afirma que trata sobre a
tematica nas suas aulas de matematica. At¢ o momento, o professor nao
promoveu ou foi instigado a participar de projetos escolares para estudar ou
resgatar a vida e obra de cientistas matematicas. O professor considera que em
livros didaticos e enunciados de questoes de avaliagdes externas de matematica
apresentam os géneros de forma problematica, “reproduzindo esteredtipos de
género ou ndo dando o mesmo valor, destaque e tratamento para homens e
mulheres cientistas da matematica”. Por fim, o professor acredita que o modelo
de quem fez a matematica presente em livros didaticos e materiais curriculares

deve influenciar uma possivel escolha profissional futura dos(as) estudantes.

Fonte: Elaboragao propria (2023)
Apresentaremos em seguida os enunciados selecionados para este trabalho que o

pesquisador e o grupo de docentes analisaram nas sessdes dos grupos focais.

4.3 Enunciados das avalia¢oes externas

Como ja exposto acima, o Documento Orientador Para Sondagem de Matematica:
Ciclo de Alfabetizacdo, Interdisciplinar e Autoral (SAO PAULO, 2021), com primeira versio
no ano de 2018 (SAO PAULO, 2018), tinha como pressuposto tedrico os Campos Conceituais
de Vergnaud (2009). As 8 questoes da Sondagem de Matematica (4 problemas dissertativos
do campo aditivo e 4 problemas do campo multiplicativo) eram pré-definidas pelo documento

orientador e dava a liberdade dos(as) professores(as) formularem outras questdes, levando em
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consideragdo o contexto social onde a escola estava inserida, indo ao encontro com a teoria
dos Campos Conceituais. Apos corrigidas pelo(a) professor(a) as respostas deveriam ser
lancadas no sistema digital da rede municipal de ensino de Sao Paulo. Essa sondagem foi um
instrumento amplamente utilizado pelos professores “para diagnosticar as aprendizagens dos
estudantes e identificar encaminhamentos” (SAO PAULO, 2021, p. 7) e que foi substituido
pelo Instrumento de Acompanhamento Docente - IAD em 2022 com objetivos semelhantes.

Por conta da facilidade das questdes ja estarem definidas e teoricamente bem
embasadas a partir dos Campos Conceituais de Vergnaud (2009), somando-se as jornadas
duplas ou triplas exaustivas dos professores com quase 50 aulas semanais, a parte burocratica
de langar os dados corrigidos no sistema e a vida particular do docente foi inviavel criarmos,
para muitos de nos professores(as), outros problemas para a sondagem com o mesmo
significado levando em consideracdo o contexto social onde a comunidade escolar estava
inserida e os objetos de conhecimentos matematicos trabalhados em sala de aula. Adotamos
para a andlise nas sessdes dos grupos focais uma quantidade maior de questdes da Sondagem
de Matematica em relagao ao IAD por conta desta ultima ser mais recente e ainda em fase de
apropriacao dos(as) professores(as) da rede.

Listamos em seguida alguns problemas do Documento Orientador Para Sondagem de
Matematica: Ciclo de Alfabetizacdo, Interdisciplinar e Autoral (SAO PAULO, 2021) e do
Instrumento de Acompanhamento Docente - IAD que pelo nosso entendimento, de forma
subliminar, reforcam relagdes de desigualdade de género no Ensino de Matemadtica apontando
de forma natural e inquestiondveis os locais de poder das meninas/mulheres e

meninos/homens na sociedade ou promovem a equidade das relagdes de género.

1° ANO | 22 SONDAGEM
1. MARCELO TEM ALGUNS BRINQUEDOS: 17 PETECAS E 5 CARRINHOS.
QUANTOS BRINQUEDOS MARCELO TEM? (SAO PAULO, 2021, p. 51).

3° ANO | 2* SONDAGEM

1. MARIANA TEM UM ALBUM COM 75 FIGURINHAS. DESSAS, 27 FIGURINHAS
SAO DE JOGADORES BRASILEIROS E AS OUTRAS SAO DE JOGADORES
ESTRANGEIROS. QUANTAS FIGURINHAS SAO DE JOGADORES ESTRANGEIROS? (SAO
PAULO, 2021, p. 55).
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4° ANO | 2* SONDAGEM
5. Na festa do Dia das Criangas, as maes fizeram muitos docinhos. Organizaram esses
docinhos em 64 fileiras com 9 docinhos em cada. Quantos docinhos foram feitos para essa

festa? (SA0 PAULO, 2021, p. 57).

5° ANO | 2* SONDAGEM
8. Neste més, Mariana fez 1 251 bombons para vender. No més anterior, ela conseguiu
fazer a ter¢a parte dessa quantidade porque precisou fazer uma viagem. Quantos bombons

ela conseguiu fazer no més em que precisou viajar? (SA0 PAULO, 2021, p. 59).

6° ANO | 2* SONDAGEM

1. José fara uma viagem de 1 635 km de Sdo Paulo até a Bahia, em dois dias.
Considerando que no primeiro dia ele dirigiu 836 km, quantos quilometros José tera que
dirigir no segundo dia para completar a viagem? (SAO PAULO, 2021, p. 61).

8. Neste més, Mariana fez 2 505 bombons para vender, sendo que um quinto dessa

quantidade foi feito na ultima semana. Quantos bombons ela conseguiu fazer na ultima

semana? (SA0 PAULO, 2021, p. 61).

8° ANO | 1* SONDAGEM

4. Leticia e Pedro decidiram vender “bolos de caneca”. Leticia contribuiu com R$
120,00 na compra dos ingredientes, e Pedro contribuiu com R$ 80,00. Na primeira semana,
eles ganharam R$ 60,00 com a venda dos bolos.

a) Como os dois amigos podem repartir os R360,00, de tal modo que nenhum deles se
sinta prejudicado?

b) 15% do valor utilizado por Leticia na compra dos ingredientes foram doados pela

mde dela. Quantos reais ela tinha, antes de receber essa quantia? (SAO PAULO, 2021, p. 67).

TIAD 2023 - Questao 11:
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Equidade

A equidade compreende e reconhece a diferengca como caracteristica propria

da humanidade, ao mesmo tempo em que desnaturaliza as desigualdades.

Helena e Marina sdo doceiras de mdo cheia e, neste més, receberam um pedido para
fazer brigadeiros. O buffet pagou 1 600 reais as duas amigas. Deste valor, 400 reais foram
depositados na conta da empresa das duas amigas e o restante foi dividido entre Marina e
Helena.

a) Qual é a diferenga entre equidade e igualdade?

b) Como proceder para que a distribuicdo dos 1 200 reais atenda ao critério de

equidade, sabendo que Helena fez 150 brigadeiros e Marina fez 300 brigadeiros?

Todos esses enunciados de avaliagdes externas foram analisados nas sessdes de grupos
focais com os(as) professores(as) participantes da pesquisa observando as relagdes de
desigualdade de género que estes carregavam além de outras problematicas sociais que
contribuem para relagdes patriarcais e heteronormativas, que nao detalharemos neste trabalho,
mas que podem ser evidenciadas na Transcri¢cdo dos Grupos Focais (Apéndice 3).

No préximo capitulo descreveremos os Grupos de Convergéncias (Tabela 3) que
possui como base a fundamentagdo teodrica deste trabalho com o objetivo de analisarmos as

transcri¢des das sessdes dos grupos focais.
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5. Denuncias e anuncios

Neste capitulo articulamos os Grupos de Convergéncias que possui por base a nossa
fundamentagdo teodrica e a perspectiva de dentncias e antincios de Freire (1997) para uma
analise critica mais aprofundada de alguns trechos das transcri¢cdes das sessdes dos grupos

focais.
5.1 Categorizacao dos grupos de convergéncias

Com as sessdes dos grupos focais gravadas iniciamos o processo de transcrigdo das
falas dos participantes (Apéndice 3). Esta etapa de transcricdo das falas dos participantes
necessitou de um elevado tempo, pois além de escutar e transcrever a linguagem verbal dos
professores, foi preciso estar atento ao ambiente da sessdo do grupo focal, como os gestos de
cada um e as relagdes entre os participantes e o mediador/pesquisador. Estimamos que cerca
de 5 minutos de escuta atenta de cada trecho das sessdes de grupo focal necessitamos de
aproximadamente 30 minutos para a sua transcri¢do. Apds a leitura das transcrigdes iniciamos
a categorizagao das falas dos participantes em dois Grupos de Convergéncias (Tabela 3).

Alertamos para o(a) leitor(a) que para compreensao de cada grupo e subgrupo de
convergéncia e posterior andlise critica utilizaremos com grande medida a fundamentagdo
teorica deste trabalho. Escolhemos esta abordagem para tornar a apresentacao dos trechos das
transcrigdes das sessoes dos grupos focais mais dindmica e menos carregada das defini¢des da
fundamentagdo teorica. Desta forma identificamos cada parte da andlise critica das sessdes
dos grupos focais com as suas devidas fontes. Criamos dois grupos de convergéncias e para
cada um deles outros trés subgrupos de convergéncias em relacdo a fundamentagao tedrica.

Na Tabela 3 - Grupos de Convergéncias o 1° Grupo de Convergéncia busca relacionar
didlogos/trechos dos participantes que remetem a reprodugdo ou critica do ensino de
matematica articulados com o trabalho docente na Rede Municipal Paulistana. Identificamos
neste grupo de convergéncia todas as falas que remetem ao ambiente escolar, a pratica e rotina
profissional docente e a gestdo de sala de aula. Recaem também neste grupo de convergéncia
os desafios e dilemas de origens educacionais e profissionais que todos(as) os(as)
professores(as) que ensinam matematica, em alguns momento da docéncia, sentem-se
provocados, como por exemplo, discutir com a turma de estudantes porque um enunciado de

exercicio de matematica associa uma brincadeira cinestésica a0 menino € ndo a menina.
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Tabela 3 - Grupos de Convergéncias

GRUPOS DE CONVERGENCIA

SUBDIVISAO DOS GRUPOS DE CONVERGENCIAS EM
RELACAO A FUNDAMENTACAO TEORICA

FONTE

1° Grupo de convergéncia

Falas dos(as) docentes que remetem a reprodugdo ou
critica do ensino da matematica em sala de aula.
Corresponde também a falas sobre as dindmicas dos
ambientes escolares e da Rede Municipal de Ensino, rotina
profissional docente e da gestdo da sala de aula.

Transferéncia, adaptagdo e improviso

BROWN (2002); SILVA (2016).

Absolutismo burocratico

ALRQ, SKOVSMOSE (2021); BORBA,
SKOVSMOSE (2021)

Transformar exercicios em cenarios para investigagao

SKOVSMOSE, VALERO (2002);
MILANI(2020); SKOVSMOSE (2014, 2020).

2° Grupo de convergéncia

Falas dos(as) docentes que remetem as relacdes de género
e o seu significado na familia, escola ou sociedade.

CONNELL(2016); AUAD(2006);
BEAUVOIR (2019);

LOURO(2014); GIRALDO (2019); SOUZA,
FONSECA (20092,  2009b,  2010);
WALKERDINE (1995, 2005).

BUTLER(2022).

Fonte: Elaboragao propria (2023)
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Subdividimos o 1° Grupo de Convergéncia em trés partes, sendo cada uma delas
associada a uma palavra ou expressdo que a define conceitualmente, uma cor ¢ a sua
respectiva fonte tedrica. A cor foi um recurso visual que adotamos para identificar os trechos
das transcrigdes das sessdes dos grupos focais para posteriormente analisd-las a luz da nossa
fundamentagdo tedrica. A primeira subdivisao do 1° Grupo de Convergéncia é Transferéncia,
adaptagdo e improviso, cor amarela, com fundamentagdo tedrica de Brown (2002) e Silva
(2016). A proxima subdivisao do 1° Grupo de Convergéncia ¢ Absolutismo burocratico, cor
laranja, com fundamentacdo tedrica de Alre e Skovsmose (2021) e Borda e Skovsmose
(2021). A ultima subdivisao do 1° Grupo de Convergéncia & Transformar exercicios em
cenarios para investigagdo, cor azul, com fundamentagdo tedrica de Skovsmose e Valero
(2002), Milani (2020) e Skovsmose (2014, 2020).

O 2° Grupo de Convergéncia possui como caracteristica elementos que se referem as
relacdes de género na escola e sociedade. Surgem neste grupo de convergéncia exemplos
do(as) professores(as) participantes sobre as relacdes de desigualdade de género na sua vida
particular e a conscientizacdo dos participantes como a escola, em especial neste trabalho
sobre enunciados de avaliagdes externas de matematica, contribuem para a continuidade do
ciclo de reproducdo da desigualdade de género.

A primeira subdivisio do 2° Grupo de Convergéncia é Relagoes de género na
sociedade, cor vermelha, com fundamentag¢dao teorica de Auad (2006), Connell (2016) e
Beauvoir (2019). A segunda subdivisdo deste grupo de convergéncia & Relagoes de
desigualdade de género no ensino, cor verde, com fundamentacdo tedrica de Louro (2014),
Giraldo (2019), Souza e Fonseca (2009a, 2009b, 2010) e Walkerdine (1995, 2005). A ultima
subdivisao do 2° Grupo de Convergéncia €& Performatividade, cor roxa, possui por
fundamentagao teorica Butler (2022).

Em seguida apresentaremos alguns exemplos de cada subcategoria dos grupos de
convergéncias de trechos das sessdes dos grupos focais, uma breve analise relacionando o
trecho destacado com a fundamentagdo teorica e incluir a perspectiva de dentincias e antincios
(FREIRE, 1997) que detalharemos logo abaixo, mas podemos afirmar que esta perspectiva vai
ao encontro dos questionamentos e afligdes que nds possuimos a respeito das relagdes de

desigualdade de género em enunciados de avaliagdes externas.

5.2 Denuncias e anuncios em sala de aula
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Para Freire (1997) a perspectiva de dentncias e anuncios possui uma analogia com o
pensamento profético, utdpico ou sonhador no sentido de que ao deixar evidente para todos
alguma injustica social se tem por esperanga que algo melhore. Essas relagcdes sao apontadas

por Freire (1997) no seguinte trecho:

pensamento profético ¢ utdpico, implica a denuncia de como estamos vivendo e o
aniincio de como poderiamos viver. E um pensamento esperangoso, por isso mesmo.
E nesse sentido que, como o entendo, o pensamento profético ndo apenas fala do que
pode vir, mas, falando de como estd sendo a realidade, denunciando-a, anuncia um

mundo melhor. (FREIRE, 1997, p. 672)

A perspectiva de dentincia e anincio ¢ uma via de mao dupla, pois “ndo ¢ possivel
anuncio sem denuncia e ambas sem o ensaio de certa posi¢do em face do que esta ou vem
sendo o ser humano” (FREIRE, 1997, p. 672). A partir do momento que denunciamos que as
avaliagdes externas promovem relagdes de desigualdade de género nos estamos afirmando o
mundo melhor que poderia ser, utdpico, sonhador, sem injusticas sociais referente a género e
nos posicionando a ndo continuidade deste ciclo de reproducgdo de desigualdades de género na

Educagao Matematica (Ernest, 2005).

5.3 Analise dos grupos focais

Incluindo a perspectiva de dentncias e anuncios de Freire (1997), seguimos para a
analise dos trechos das transcrigdes dos grupos focais da forma que segue.

O primeiro subgrupo do 1° Grupo de Convergéncia refere-se a Transferéncia,
adaptacdo e improviso (BROWN, 2002; SILVA, 2016) e destacamos os seguintes trechos:

Trecho 1 - Docente 1: Bom, ai estd reafirmando tudo o que a gente ja tem na
sociedade, né. Tem a viagem, o rapaz vai dirigir, e tem a questdo que a dire¢do, o dirigir esta
associado ao homem [risos]. E na outra questdo tem a Mariana que ela estd fazendo
bombons, porque cozinhar é coisa de mulher [...] Que é o esteredtipo que nds temos na
sociedade ja faz bastante tempo. A prova/questdo em si esta ajudando a reafirmar isso. Entdo
ndo estdo trazendo uma quebra de paradigma. Por que ndo colocar a Mariana dirigindo e o

José fazendo bombons?
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Trecho 2 - Docente 2: Inclusive na EJA tem uma questdo, que ndo é parecida com
essa, mas também trata-se de uma viagem de duas pessoas que sdo homens e eu fagco questio
de colocar duas mulheres [risos].

Trecho 3 - Docente 3: Por que ndo foi o contrdrio, né? Mariana dirigiu e José fez o
bombom é bem claro essa ideia de que o homem dirige e a mulher vai para a cozinha.

Trecho 4 - Docente 3: Na verdade acaba sendo muito automadtico, né? Vocé vai ld e
reproduz. Essa é a verdade

Os trés docentes destacam que na sua pratica em sala surgem dois graus de
apropriacdo sobre relagdes de desigualdade de género: transferéncia e adaptagao. Nos trechos
2 e 3 os docentes realizam a adaptacdo de alguns enunciados mudando o género das
personagens ¢ o docente sugere uma possibilidade na troca dos géneros dos enunciados. Ao
mesmo tempo que o docente 3 viabiliza uma adaptagdo (Trecho 3) de um enunciado de
matematica, também deixa transparecer que em suas aulas ocorre a transferéncia de contetidos
(Trecho 4). Os quatro trechos selecionados do subgrupo Transferéncia, adaptagdo e improviso
retratam a perspectiva de dentncias e anuncios (FREIRE, 1997) da seguinte forma: os
docentes denunciam que existe relagdes de desigualdade de género com atividades para
meninos/homens e para meninas/mulheres na sociedade e anunciam que certo padrdo
heteronormativo ndo precisa ser seguido. Mulheres podem ser motoristas ¢ homens podem
fazer bolos, por que ndo? A dentncia que o docente do trecho 4 apresenta ao transferir os
conteidos sem reflexdo prévia mostra o quanto o trabalho dos(as) professores(as) ¢
burocratico e imediatista anunciando que falta criticidade e discussao entre os pares.

O segundo subgrupo do 1° Grupo de Convergéncia que analisaremos trata sobre o
Absolutismo Burocratico (ALRQO, SKOVSMOSE, 2021; BORBA, SKOVSMOSE, 2021) e
discutiremos os seguintes trechos dos grupos focais:

Trecho 1 - Docente 2: Antonio desculpa interromper, essas questoes que o pessoal
organiza ela tem problema também. Ndo so dessa questdo ai, mas as vezes perguntas que ndo
sdo bem formuladas, tem esse tipo de problema. E, essa equipe tem um psicologo que ndo
ajudaria na formulagdo das questoes? O que vocés acham?

Trecho 2 - Docente 3: Na verdade acaba sendo muito automdtico, né? Vocé vai la e
reproduz. Essa é a verdade. Vocé tem que parar para ter aquele cuidado, mas logo nesse
primeiro bimestre eu tratei muito sobre problemas de matematica, né, fazendo aquela revisao

basica, sondagem, enfim. Justamente teve um problema que o problema veio para mim com o
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masculino e eu coloquei o nome de meninas, Paula, Adriana e Bia estavam jogando bolinha
de gude. Uma tinha cinco... Era uma questdo de multiplicagdo. E um dos sextos anos,
justamente um dos sextos, so foi um de trés, né, um dos sextos levantou essa questdo,
professora, mas porqué so meninas? Ai a gente foi sentar, ai abrimos uma discussdo. Foi
justamente o 6 ano C. E ai a gente abriu uma discussdozinha do porqué ndo meninas nao
poderem jogar bolinhas de gude? E s6 para menino? Ndo pode? Ai, depois do final foi uma
discussdo rapida, mas que todo mundo [disse], ndo, a gente pode fazer qualquer coisa.
Entdo, eu acho que a gente fica muito no automdtico. Quando a gente muda eles percebem
na hora.

Trecho 3 - Docente 4: Eu acho que é realmente assim mesmo na sala de aula. E
porque a gente jd td numa estrutura que quando a gente vai para a sala de aula a gente ja
vai pensando nisso [discutir relagdes de desigualdade de género transformando exercicios em
cendrios para investigacdo], né, se a gente ndo pensar nisso a gente vai passar continuando
colocando da mesma forma.

O primeiro e terceiro trecho que destacamos acima levam-nos a refletir sobre quem
sao os formuladores das propostas das redes educacionais, as suas concepgdes politicas e
culturais de sociedade, que influenciam na area da educacdo a elaboragdo do curriculo, da
avaliagdo, das estratégias de ensino, dos recursos, ou seja, de tudo que € certo ou errado em
sala de aula. No primeiro trecho o professor denuncia que certos enunciados da Sondagem de
Matematica surgem erros conceituais, que ndo abordamos neste trabalho, e o reforco de
esteredtipos heteronormativos e patriarcais. Partindo da perspectiva de dentincias e anincios
de Freire (1997) o professor sugere que avaliagdes externas deveriam ser verificadas por uma
equipe multiprofissional composta por docentes, psicologos, professores universitarios, entre
outros. No terceiro trecho o professor denuncia que a “estrutura” educacional municipal
muitas vezes nos impede de sermos professores criativos e autonomos em sala de aula muito
em decorréncia do excesso do trabalho burocratico, da falta de tempo para organizar o
replanejamento, do acimulo de cargos ou jornadas extenuantes € do medo de apresentar
novas propostas diferentes do que a Rede Municipal apresenta como padrao. O docente do
segundo trecho selecionado nos resume de forma extremamente direta que muitos docentes de
matematica estdo trabalhando no automatico, sem precisar pensar muito e docilmente
reproduzindo as propostas didaticas das redes de ensino ou do material de apoio como livros

didaticos e apostilas. Ambos docentes (Trechos 2 e 3) denunciam que uma escola burocratica
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onde os professores trabalham no automatico os conteudos matematicos dificilmente
conseguirdo discutir problemas sociais. Consequentemente anunciam uma alternativa para
contornar esse problema ¢ incluir discussdes de problemas sociais no
planejamento/replanejamento das aulas.

A terceira e ultima subdivisdo do 1° Grupo de Convergéncia que analisaremos em
seguida refere-se a Transformar exercicios em cendrios para investigacdo (SKOVSMOSE,
VALERO 2002; SKOVSMOSE, 2014, 2020; MILANI 2020). Este titulo desta subdivisdo ¢ o
mesmo do artigo de Milani (2020). Desta forma, seguimos para a analise dos seguintes
trechos:

Trecho 1 - Docente 1: [O professor foi questionado sobre a adaptagdao de enunciados
de matematica] Sim, se vocé problematiza ndo especificamente uma questdo, mas quando
vocé trata de uma fato que é muito, assim, socialmente, muito proprio de um homem ou muito
proprio de uma mulher e vocé tenta fazer essa discussdo, vocé ali na sala de aula,
nitidamente alunos que vido concordar com essa desconstrucdo e outros que ndo vio
concordar e vdo querer reafirmar.

Trecho 2 - Docente 3: Justamente teve um problema que o problema veio para mim
com o masculino e eu coloquei o nome de meninas, Paula, Adriana e Bia estavam jogando
bolinha de gude. Uma tinha cinco... Era uma questdo de multiplicagdo. E um dos sextos
anos, justamente um dos sextos, so foi um de trés, né, um dos sextos levantou essa questdo,
professora, mas porqué so meninas? Ai a gente foi sentar, ai abrimos uma discussdo. Foi
justamente o 6 ano C. E ai a gente abriu uma discussdozinha do porqué ndo meninas ndo
poderem jogar bolinhas de gude? E s6 para menino? Ndo pode? Ai, depois do final foi uma
discussdo rapida, mas que todo mundo [disse], ndo, a gente pode fazer qualquer coisa.

Os dois trechos desta subdivisdo Transformar exercicios em cenadrios para
investigagdo mostra uma possibilidade para outros docentes como abordar relagdes de
desigualdade de género e matemadtica na sala de aula. Os docentes tiveram o cuidado de
mudar o género dos personagens do enunciado do exercicio de masculino para feminino e
posteriormente provocaram os estudantes sobre os novos significados sociais desta adaptagao.
A perspectiva de denuncias e antincios (FREIRE, 1997) pode ser pensada da seguinte forma
nesta parte: a dentincia sdo os docentes perceberam que as relacdes de desigualdade de género
surgem diariamente nos exercicios de matematica e que algo precisa ser mudado, logo a

forma que pode reparar esse problema, anuncio, ¢ mudar o género dos personagens dos
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enunciados de exercicios de matemadtica com a discussdo do novo significado com os
estudantes. Criar a pratica de abrir os enunciados dos exercicios de matematica e discutir com
os(as) estudantes ¢ simples e pode ser feito em sala de aula. Uma possibilidade para
transformar exercicios em cendrios para investigacao referente as relacdes de desigualdade de
género ¢ o docente ndo mudar o nome dos personagens em enunciados e sim discutir com a
turma os significados e padrdes sociais presentes nestes enunciados que vao muito além de
saber ou ndo fazer um calculo.

Partimos neste momento para a andlise de trechos transcritos dos grupos focais do 2°
Grupo de Convergéncia. A primeira subdivisao refere-se a Relacoes de género na sociedade
(CONNELL,2016; AUAD, 2006; BEAUVOIR, 2019). A quantidade de trechos que fez
referéncia a relacdes de desigualdade de género na sociedade apareceram em quantidade
elevada e repleta de significados, sendo assim destacamos os seguintes:

Trecho 1 - Docente 1: Bom, ai estd reafirmando tudo o que a gente ja tem na
sociedade, né. Tem a viagem, o rapaz vai dirigir, e tem a questdo que a dire¢do, o dirigir estd
associado ao homem [risos]. E na outra questido tem a Mariana que ela estd fazendo
bombons, porque cozinhar é coisa de mulher. [...] Que é o estereotipo que nos temos na
sociedade ja faz bastante tempo. A prova/questio em si estd ajudando a reafirmar isso.
Entao ndo estio trazendo uma quebra de paradigma.

Trecho 2 - Docente 1: E ai vocé vé a questdo de que se vocé investiga um pouco, é,
como é que é a familia, como é que é o convivio social desse aluno em casa vocé vai perceber
que tem ali, e isso vem sendo alimentado geragdo a geracdo. E essa desconstrugdo é dificil,
porque muitas vezes a gente faz na escola, mas em casa tem alguém que reafirma.

Trecho 3 - Docente 2: Como é que nos fomos educados? Nao é? Imagina trinta,
quarenta, cinquenta anos, sessenta anos ali colocando na nossa cabega. E é uma questdo tao
complicada que a mulher também coloca isso, porque ele tem a ver com a educagdo, nao é,
pegando duas, trés, quatro geragoes. Como eram as coisas, nao é? Entdo, eu acredito que
hoje em dia ja melhorou muito e espero que mais cinco anos as coisas...

Trecho 4 - Docente 4: E, eu ndo sei, acho que separado, né? Se tivesse uma questdo.
Um apenas a questdo um, talvez ndo iria perceber. Mas como vocé colocou ai a questdo I e a
questdo 8, e pensando sobre a questdo do género, né? Da para perceber uma coisa que José
ndo faz bombons [leve risada ironical]. E Mariana ndo dirige 800 km no dia. [...] Nesse

sentido ai, entdo é que as questoes sdo tedensiosas a dizer que o sexo masculino é capaz de
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fazer uma coisa e o feminino nio é capaz de fazer a mesma coisa. E uma tendéncia, né?
Separar o0 homem é capaz de fazer e a mulher ndo.

Trecho 5 - Docente 3: Por que ndo foi o contrario, né? Mariana dirigiu e José fez o
bombom é bem claro essa ideia de que o homem dirige e a mulher vai para a cozinha. Bem
claro isso dai nessa questdo, né? Nessas duas questoes. Sejam elas juntas, como vocé
colocou a 1 e a 8 ou no decorrer dessa prova que existiram outras, mas dai fica bem claro,
né? Que o homem dirigiu e a mulher cozinhou, ou seja, ndo poderia ter feito o contrario.

Trecho 6 - Docente 5: Que ja tem o pressuposto da mde e a mae sendo a mulher da
familia com um papel social, né? Que é a de cuidar. E essa ideia da maternidade nas
familias, ela é muito presente com os esteredtipos de género, a que cuida, a que estda mais
presente na escola. E ai é o que eu entendi, né? E que isso vem da ideia de maternagem que a
mulher sendo mde ou ndo, o papel social dela na sociedade é cuidar. E por isso que, por
exemplo, na pedagogia a grande maioria das pessoas sdo mulheres. Que vem da ideia da
maternagem, né? E ai eu acho que essas duas coisas estdao relacionadas com aquela questdo
e aparece principalmente no FUND I, assim, mais forte, né?

Os seis trechos que analisaremos em seguida, sendo ao menos um para cada
participante da pesquisa, destacam o quanto as relacdes de desigualdade de género estdo
presentes nos enunciados de avaliagdes externas de matematica, uma reproducao do que
ocorre na sociedade, e como nds, professores e professoras de matematica, reforcamos
estereotipos heteronormativos e patriarcais, na maioria das vezes inconscientemente ou sem
saber, nas nossas turmas. Nas sessdes dos grupos focais todos os docentes notaram o refor¢o
nos enunciados das questdes de que certas atividades sociais sdo para meninas/mulheres e
outras para meninos/homens sendo mais evidente nas questdes da 2* Sondagem do 6° ano do
Ensino Fundamental onde a primeira questao ¢ a do José que dirige uma longa distancia, faz
uma aventura pelo Brasil e a oitava questdo era da Mariana que precisa fazer bombons para
vender, atividade esta ligada ao cuidado e alimentacdo. A partir do momento que na mesma
avaliacdo de matematica surgem enunciados com personagens masculino e feminino com
evidente delimitacdo e possibilidade para o exercicio de qualquer fungdo social, concordamos
com a dentncia do Docente 1, trecho 1, que essa avaliacdo reafirma padrdes heteronormativos
€ a0 mesmo tempo nao possibilita a quebra de paradigma sobre as relagdes de desigualdade de

género na sociedade. Nos trechos 2 e 3 os docentes / e 2 anunciam que a escola ¢ um
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importante espaco publico de desconstrucdo do ciclo de reproducdo da desigualdade de
género, mas que a familia e a sociedade de forma geral reafirma.

Além de evidenciar as relagdes de desigualdade na sociedade para homens e mulheres,
os trechos 4 e 6 dos docentes 4 e 5, respectivamente, discutem como essas questdes de
enunciados de avaliagdes externas de matematica sdo tendenciosas e reforcam padrdes ou
papéis sociais. A denuncia do Docente 4 mostra que para os elaboradores da Sondagem de
Matematica José ndo faz bombons e Mariana nao dirige 800 km no dia. Ao denunciar as
relacdes de desigualdade de género os docentes anunciam que os enunciados de avaliagdes
externas ndo sdo construidos levando em considera¢do a quebra do ciclo de estereotipo de
género, identificam a existéncia das relagdes de desigualdade de género nos enunciados de
avaliagcOes externas de matematica, e que na vida adulta os seus estudantes podem exercer
qualquer fun¢ao social independente do que reforcam os padrdes heteronormativos.

A segunda subdivisdo do 2° Grupo de Convergéncia que discutiremos em seguida
evidencia as Relagoes de desigualdade de género no ensino (LOURO, 2014; GIRALDO,
2019; SOUZA, FONSECA, 2009a, 2009b, 2010; WALKERDINE, 1995, 2005) com seguintes
trechos selecionados:

Trecho 1 - Dialogo entre os docentes 1 e 2:

Docentes 1: Dependendo da turma vocé vai escutar eles questionando: Por que é um
menino que estd cozinhando? A gente tem isso muito evidente ndo so, quando vai entender
um pouquinho, essa visdo estd nos alunos, mas também estd nos nossos colegas, nos
professores/...] A gente tem muitas falas em relacdo a esse machismo que ele estda o tempo
todo presente. O tempo todo. |...]

Docentes 2: E verdade, na sala dos professores ainda o ambiente, por mais que
tenham mulheres predominantemente na drea da educagdo, ainda tem sim esses
problemas. Eu acho que temos que nos policiarmos e tentar fazer com que as coisas se
modifiquem. Mas ainda tem esse problema sim.

Trecho 2 - Docente 3: E vem muitos problemas com figurinhas. Vem muito desses
problemas e geralmente é vinculada a menino e a menina é vinculada a fazer bombom,
torta, empada.

Trecho 3 - Docente 5: Mas isso em relagdo a mae eu acho que pega também, porque

quando uma crianga estd fazendo qualquer coisa da escola que vai ajudar no seu
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desenvolvimento se pressupoe que é a mdae que vai acompanhar, né? Ai eu acho que sdo os
mesmos papéis de género refor¢cados.

Os trechos selecionados sobre relagdes de desigualdade de género no ensino podem
ser divididos em trés grupos: ambiente profissional escolar, materiais didaticos e o
envolvimento da familia e escola. Inicialmente o didlogo entre os docentes 1 e 2 evidencia o
quanto o ambiente profissional escolar, predominantemente feminino como destacado pelo
Docente 2, apresenta por parte dos profissionais da educagdo comportamentos machistas e
heteronormativos que reforcam relagdes de desigualdade de género. Fazendo uma breve
andlise deste trecho a luz da perspectiva de dentincias e anuncios de Freire (1997) os docentes
denunciam que independente da situagdo social e profissional do sujeito no ambiente escolar,
o refor¢o de padrdes de género ocorre por todo momento. E o antincio de como essa relagao
pode ser reparada parte do Docente 2 ao afirmar que devemos nos policiar para se evitar
reforcar relagdes de desigualdade de género no ambiente escolar.

O segundo trecho do Docente 3 retoma as relacdes de desigualdade de género na
sociedade complementando que muitos materiais didaticos que os docentes usam diariamente
em sala de aula, livros e apostilas, apresentam visdes estereotipadas sobre género. Diversas
pesquisas em Educagdo Matematica analisam o que livros didaticos ensinam além de
matematica (CASAGRANDE, CARVALHO, 2006; SILVA, 2016; GIRALDO, 2019).
Complementando essa andlise sobre relagdes de desigualdade de género na escola, o trecho 3,
do Docente 5, traz para a discussdo o envolvimento da familia e escola onde ¢ a mae a
responsavel por acompanhar e cuidar do desenvolvimento escolar do(a) discente. Na fala de
outros docentes participantes dos grupos focais sempre ¢ a mae que deve comparecer as
reunides de “pais” e caso ocorra problemas de indisciplina estudantil a(o) escola/professor(a)
convocara a mae para conversar! Os(As) docentes anunciam que ¢ papel da familia
acompanhar a aprendizagem do(a) seu filho(a) e da escola ndo reforgar tais relagdes de género
onde o cuidar e acompanhar a aprendizagem a cargo das maes/mulheres.

Neste momento analisaremos a ultima subdivisdo do 2* Grupo de Convergéncia
Performatividade (BUTLER, 2022) a partir dos seguintes trechos transcritos dos grupos
focais:

Trecho 1 - Docente 1: [...] vocé tem muitos casos de criangas, hoje, que eles chegam e
eles estdo naquele processo de descoberta, de se entender, ai eu tive um caso no ano passado

de uma aluna que ela queria ser chamada por outro nome. Ela queria ser reconhecida como
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Nick. Ai a gente discute essa questdo, para ser conversada com a familia, com os pais. Al nos
tinhamos uma familia evangélica, extremamente tradicional, e que disse que ndao. Que ndo,
que aquilo era coisa da cabega dela e que isso ia passar. E que ndo era para noés chamarmos
por esse nome. Ai se a gente tenta fazer essa desconstrucdo na escola, a gente esbarra nessas
barreiras, ndo é? A familia é uma das barreiras em alguns momentos.

Trecho 2 - Docente 2: E essa relagdo do nome, principalmente no Estado [Rede
Estadual de Ensino], eu dou aula para o Ensino Médio, nos ultimos anos, seis anos para cd,
tem aumentado muito essa questdo do, da pessoa chegar e falar, que gostaria de ser chamado
de tal nome. La na escola nos tivemos os problemas assim, da pessoa oficialmente mudar o
nome e depois ndo gostar do nome e querer mudar novamente. NOs jd enfrentamos essa
situagdo da pessoa partir para um terceiro nome.

Trecho 3 - Docente 5: Entdo, acho que o colega falou que talvez isso ja tenha mudado
que agora a gente fala mais sobre familias, eu acho que talvez a gente esteja falando de
dentro de uma bolha, sabe? Eu ndo acho que teve tanta mudan¢a quanto a gente imagina,
sabe? E, sobre essas questoes aqui, eu acho que a do carrinho e a da peteca, eu acho que ela
reforga esteredtipos de género. A do carrinho como um brinquedo tipico de menino, porque
ele poderia ter comegado falando que era de uma crianga, né? Ele marcou o género dele
primeiro. E depois quando ele fala da peteca, sei 1d? Tudo bem, né? E um brinquedo mais
neutro, mas ¢ um brinquedo ativo, né? Que vocé joga com o corpo, enquanto a menina, na
questdo seguinte, a brincadeira dela é mexer com figurinhas, entdo qual é a aproximagdo
dela com o esporte? N¢, é ficar olhando um dlbum de figurinhas? Eu acho que na verdade é
um distanciamento dos esportes, como vocé falou, né, vocé ndo encontra informagoes na
internet sobre alguns dados, né, das mulheres nos esportes. Eu acho tudo problematico ai em
varios sentidos.

Trecho 4 - Docente 5: “Helena e Maria sdo doceiras de mdo cheia”, entdo por que
sdo doceiras de mdo cheia? E uma marca de género de novo, entio sio duas pessoas e as
duas sao mulheres, cozinheiras, sabe? Eu acho que envolve essa ideia do papel de género
que a mulher tem que cuidar de novo.

Os dois primeiros trechos selecionados dos Docentes 1 e 2 abordam as discussdes que
ocorrem nas escolas que trabalham sobre o nome social que a pessoa travesti ou transexual
prefere ser chamada. Desta forma os discentes em suas escolas provocam a comunidade

escolar ao se posicionarem que o género nao se define a partir de uma perspectiva bioldgica,
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mas sim de uma construgdo social com base em evidentes relacdes de desigualdade entre
homens e mulheres. O Docente 5 mostra nos seus dois trechos que os enunciados da
Sondagem de Matematica reforgam os estereotipos de género e delimitam o papel de cada um
na sociedade. Compreendemos que todos os enunciados de avaliagdes externas analisadas
sugerem uma noc¢do de género construida no seu texto a partir de fabulas, encenacgdes e
performances que a principio parecem ser ingénuas € nao intencionais, mas construtivas de

identidade dos sujeitos.
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6 Consideracoes finais

A inquietagao e desconforto profissional que motivou todo este trabalho foram as
relagdes de desigualdade de género no ensino de matematica, em especial o que esta escrito
em enunciados, acessivel a todos os(as) professores(as) de matematica da Cidade de Sao
Paulo, em materiais didaticos e documentos orientadores oficiais. No nosso trabalho
analisamos os enunciados de avaliagdes externas Sondagem de Matematica e Instrumento de
Acompanhamento Docente e tinhamos a suspeita que esses materiais promovem e reforcam,
documentos ainda usados por muitos(as) docentes, relagdes de desigualdade de género na sala
de aula. Esta suspeita pode ser confirmada na andlise dos grupos focais com outros(as)
professores(as) da rede municipal.

Teoricamente este trabalho se sustenta a partir dos estudos de género e relagdes de
género, assim como da Educagdo Matematica Critica. A pesquisa realizada sobre género e
relagdes de género nos forneceu explicacdes iniciais e fundamentais para os nossos primeiros
questionamentos sobre a situagdo da mulher/menina em uma sociedade patriarcal e
heteronormativa. A Educacdo Matematica Critica nos deu respaldo para discutirmos a
tematica género, relacdes de género e matematica ao observarmos que tais relagdes
reforcaram o ciclo de reproducdo da desigualdade de género e de injustigas sociais da escola
para a sociedade. J& a perspectiva de dentincias e antincios de Freire (1997) trabalhada neste
texto nos possibilitou uma aplicagdo transversal da teoria estudada e resumida nos Grupos de
Convergéncia e a acdo realizada nas sessdes dos grupos focais. O estudo envolvendo género e
relacdes de género com a matematica, a Educacdo Matematica Critica e a perspectiva de
denuncias e anuncios contribuiu de forma significativa para este e consequentemente
trabalhos futuros. Por outro lado, destacamos que a teoria sobre os trés graus de apropriacao
de Brown (2002), mesmo possuindo uma importante contribui¢do para o inicio deste trabalho
sobre género e matematica, poderia ser substituida pela teoria critica de dentincias e anuncios
de Freire (1997) e a Educagcdao Matematica Critica.

Como metodologia para este trabalho procuramos colocar em pratica o grupo focal
que ¢ caracterizado como uma metodologia qualitativa para a obtengdo de dados,
informagdes, sentimentos e reacdes de um grupo com certas afinidades profissionais. No
nosso caso todos os(as) participantes foram professores da rede paulistana de ensino.

Precisamos destacar o quanto foi complexo reunir um grupo minimo de docentes para
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discutirmos a temdtica género e matematica em enunciados de avaliagdes externas por
questdes profissionais (acimulo de cargo dos(as) docentes) e pessoais dos participantes.
Independente desta problematica acreditamos que esta metodologia qualitativa foi
extremamente potente gerando muitos dados e informagdes para as nossas analises.
Procuraremos promover novos grupos focais em novas pesquisas com a tematica género e
matematica de forma que a quantidade de participantes seja condizente com o que 0s
pesquisadores de grupos focais orientam.

Nas duas sessdes de grupos focais que conseguimos realizar com os cinco professores
da rede paulistana de educagdo tivemos a oportunidade de ouvir, conversar, refletir e
denunciar como problemas mal elaborados, ou ndo, retratam de forma estereotipada a fungao
e obrigacdo, muitos poderiam sugerir destino, da menina/mulher ¢ menino/homem na
sociedade. Todas as reflexdes sobre as relagdes de desigualdade de género nos grupos focais
os colegas professores anunciaram formas de promover uma relacdo mais equitativa e justa
sem privar e limitar o futuro de nenhum estudante. De forma mais simples e de facil aplicacao
na sala de aula de matematica poderiamos citar as adaptacdes de enunciados e o(a) docente
abrir a temdtica para a discussdo com os estudantes. As relacdes de desigualdades de género
existem e precisam ser combatidas diariamente em todos os setores da sociedade. Estas
relacdes de desigualdade de género surgem de forma explicita e/ou subentendida.

Desde a Sondagem de Matematica e atualmente o Instrumento de Acompanhamento
Docente o(a) professor(a) possuia a liberdade de selecionar e adaptar os enunciados para o seu
contexto escolar. Mas como selecionar e adaptar algo carregado de burocracias que os(as)
professores(as) sdo obrigados(as) a fazer somente para alimentar o tal do sistema? Como
selecionar algo diferente se os documentos oficiais pouco exploram? Os docentes ficam com
receio, medo, de discutir alguns pontos conflituosos socialmente em sala de aula por falta de
conhecimento, e caso tenham, a falta de respaldo das Escolas e da Secretaria Municipal de
Educacdo. Como adaptar enunciados de forma critica levando em consideracio os problemas
do entorno da escola e da sociedade com profissionais que ndo possuem tempo para parar €
planejar com seus pares? Reconhecemos a importancia da liberdade de podermos selecionar e
adaptar os enunciados de matematica dessas avaliacdes diagndsticas da Rede Municipal de
Educacao de Sao Paulo, mas e as avaliagdes externas finais onde essa andlise critica docente ¢

impossivel de ser realizada? Como sdo formulados os enunciados da Prova Sdo Paulo e do
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SARESP? E os enunciados do SAEB? O que as avaliagdes externas transmitem aos nossos
estudantes além de querer quantificar os resultados da Educagao Bésica?

Para despertar o interesse de futuras problematizagdes além das que apontamos acima,
acrescentamos as consideragdes finais deste trabalho alguns enunciados do Relatorio SAEB
2017 (Figura 7) que podem ser ponto de partida para outros trabalhos cientificos relacionados
a nossa tematica relagdes de desigualdade de género e matematica que extrapolam a rede

paulistana.

Figura 7- Relatorio SAEB 2017

Maria comprou um fogao por 240 reais e uma mesa por 180 reais, pagando 150 reais
de entrada e o restante em 3 vezes sem juros.
Qual é o valor de cada prestagéo?

(A) 90 reais.

(B) 130 reais.
(C) 140 reais.
(D) 190 reais.

Um bidlogo acompanhou o crescimento de uma planta a partir do momento em que
sua altura era 1 cm. Analisando os dados coletados, concluiu que a altura da planta havia
dobrado a cada més durante o periodo de observagao.

Quial grafico representa o crescimento dessa planta durante o periodo de observacao?

(A) Altura (cm) (D} Altura (cm)
4 4
3 3
2 2
1 1
0] 1 2 3 4 1empode observacio 0123 4 Tempe de observagao
(meses) {meses)
(B) Altura (cm) [E) Tempo de observagdo

[meses

)
4
4
3
3
2
2
1
1
o) 1 2 3 4 2
Tempo de observagio
(mespes) v 0 1 2 3 4 Altura {cm)

(C) Altura (em)
4
3
2
1

0 1.2 3 4 Tempo de observagao

(meses)

Fonte: Brasil (2017, p. 77 ¢ 79)

Resgatando a questdo deste projeto de pesquisa: De que forma as avaliagoes externas
de matematica da Rede Municipal de Sdo Paulo contribuem para relagoes de desigualdade

de género e como influenciam na pratica docente? Podemos responder, a partir da analise
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dos colegas professores, que certos enunciados das avaliagdes diagnodsticas externas como a
Sondagem de Matematica e o Instrumento de Acompanhamento Docente reforcam o ciclo de
desigualdade de género na escola e na sociedade adotando posturas heteronormativas e
patriarcais para a menina/mulher e menino/homem. Ao querer contextualizar um exercicio de
matematica para buscar determinar o que o(a) estudante produz/sabe de conhecimento
matematico, os sujeitos que formulam esses enunciados de matematica deixam transparecer
de forma evidente as crencas que possuem da posicdo da mulher e do homem na sociedade.
Analisamos enunciados que refor¢gam que o destino da mulher ¢ para o cuidado, sensibilidade,
zelo da espécie e maternagem e o do homem para a criatividade, racionalidade, inventividade
e constru¢do de um mundo melhor.

Por fim, pretendemos mostrar para os(as) colegas professores(as) que muitos
enunciados de matematica dizem muito mais do que somente matematica ao ponto de ditar
comportamentos esperados para os sujeitos na sociedade. Nao estamos pensando em
reescrever todos os problemas de matematica de livros didaticos e de avaliagdes externas, mas
sim buscamos despertar uma consciéncia docente de que nao podemos continuar contribuindo
com o ciclo de desigualdade de género na escola e na sociedade refor¢cando padrdes
heteronormativos, de desigualdade de género ou patriarcais. Progridamos trabalhando com
essa tematica de género e matematica para além da analise com professores da rede municipal
paulistana objetivando aprofundar pesquisas futuras sobre relagdes de género, educacdo e
matematica e estabelecer novos horizontes profissionais voltados para a formacao inicial ou

continuada desses(as) profissionais.
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APENDICE 1 - Questionario do Google Forms

DADOS PESSOAIS
1) Idade

31 anos — 2 docentes
33 anos — 1 docente
35 anos — 1 docente
36 anos — 2 docentes
42 anos — 1 docente
43 anos — 1 docente
46 anos — 1 docente
48 anos — 1 docente
52 anos — 1 docente
54 anos — 1 docente
59 anos — 1 docente
2) Género
Feminino — 5
Masculino — 7
Prefiro nao dizer — 1
3) Autodeclaracao

Preto(a) — 6 docentes
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Branco(a) — 4 docentes

Pardo(a) — 2 docentes

Indigena — 1 docente

CARACTERIZACAO PROFISSIONAL DO GRUPO NA EDUCACAO
4) Formacao académica

Licenciatura — 12 docentes

Bacharelado — 3 docentes

Mestrado — 3 docentes

5) Tempo na educacio

De 5 a 10 anos — 3 docentes

De 11 a 15 anos — 4 docentes

De 16 a 20 anos — 1 docente

De 25 a 30 anos — 1 docente

Mais de 30 anos — 1 docente

6) Tempo lecionando na Rede Municipal de Educacao
De 1 a 3 anos — 3 docentes

De 4 a 10 anos — 6 docentes

De 11 a 15 anos — 3 docentes

7) Turma que leciona na Rede Municipal de Educacio
Fundamental 1 — 1 docente

6° ano — 10 docentes
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7° ano — 5 docentes

8° ano — 4 docentes

9° ano — 4 docentes

EJA — 2 docentes

8) Outras experiéncias profissionais fora da Educacao
Comércio — 2 docentes

Area de Atendimento — 1 docente

Area administrativa — 4 docentes

Servigo publico — 2 docentes

Nao trabalhou — 1 docente

CARACTERIZACAO DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DO GRUPO
QUANTO A GENERO

9) O(A) professor(a) recorda-se na sua graduacio sobre discussdes sobre género e

Matematica?
Sim—-9 Nao -4

10) O(A) professor(a) chegou a participar de cursos, seminarios, encontros e palestras

sobre género oferecidos pela rede municipal de ensino?
Sim — 6 Nao -7

11) O(A) professor(a) ja participou ou presenciou discussoes sobre relacoes de género em
momentos de formagao da escola como reunides pedagogicas ou no Projeto Especial de

Acio - PEA da escola?

Sim — 6 Nao -7
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12) O(A) professor(a) ja participou ou presenciou discussdes informais sobre relacoes de

género na escola, em especial relacionados a Matematica?
Sim -7 Nao—-6

13) Como o(a) professor(a) observa as relacées ou papéis do homem e da mulher na

sociedade?

Esta mudando bastante, sendo mais igualitario. Ainda acho que tem alguns trabalhos que sao
voltados para o homem e outros para mulher. Acho também que a questdo da licenca
maternidade deve mudar, acho que ndo deve ser exclusivamente para mulher (mae) poderia
ser para alguém da familia. Sim, ainda existem.

Tem papéis bem diferentes e ambos importantes.

As mulheres vém assumindo o papel de provedoras de seus lares, tornando-se cada vez menos
dependente dos homens.

O que precisamos, ¢ muita mediagdo, como estava/ esta ¢/ era ruim, o caminho que se esta
tomando TB nao ¢ bom. (Precisamos de mais homens na educagdo basica dando aula, nas
escolas da PMSP temos mais de 80% de mulheres).

Embora seja urgente romper barreiras sobre essa tematica, ainda vivemos em uma sociedade
machista que ainda exclui e discrimina mulheres.

Acredito no respeito acima de tudo, e que cada ser humano tem a liberdade de ser e fazer o
que quiser. Porém respeito ndo se diz apenas sobre género, mas sim sobre reciprocidade. A
educacdo enraizada ou estruturada de preconceitos dificulta a aceitacdo ou a normalizacdo da
vida atual.

Sustentados pelo machismo e patriarcado.

Observo que estamos num processo lento de desconstrugdo dos esteredtipos e dos papéis
atribuidos ao homem ou a mulher ao longo de anos da nossa sociedade historicamente
patriarcal. Ainda ha lutas por direitos e oportunidades igualitérias.

Ambos responsaveis pela familia (educagdo, formag¢do de valores éticos e morais e
religiosos).

Ainda existe muito preconceito, desigualdade, autoritarismo e tem muitas profissdes que
pagam menos para as mulheres, mesmo fazendo a mesma funcgao.

Existe uma divisdo muito especifica em relagdo a isso, como se o patriarcado fosse a tnica
fonte de desenvolvimento da sociedade.

14) O(a) professor(a) considera que existem areas, profissdes, setores, ramos na

sociedade que sdo para as mulheres e outras areas para homens?
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Sim — 2 docentes  N&ao — 9 docentes Talvez — 2 docentes

15) O(a) professor(a) considera que existe ou nio relacées de desigualdade de género na

nossa sociedade?
Sim — 12 docentes Talvez — 1 docente

16) Qual a analise que o(a) professor(a) faz da seguinte frase: “o raciocinio das mulheres
é subjetivo e voltado a emocgdo, ao cuidado e ao sentimento. Ja dos homens é objetivo e tem
por caracteristica a razdo, a criatividade, a inventividade construir o futuro”.

Tem frases que nos dias de hoje ndo fazem mais sentido. Para mim essa ¢ uma delas. Homens
e mulheres compartilham tais caracteristicas.

Acho machista, a mulher tem tanta criatividade quanto o homem.

Preconceituoso.

Erronea, prova disso estd no avango cientifico e na grande contribuicdo de mulheres
brilhantes para tal feito.

Pouca verdade...

A frase ¢ extremamente machista e impregnada de preconceitos.

Concordo em parte pois sim uma grande parte podemos observar essas caracteristicas, mas
também € possivel observar que sim, existem pessoas pensando e agindo fora da caixinha
transcendendo paradigmas e agindo, fazendo e pensando de forma diferente até invertendo
papéis antes inimaginaveis.

As criangas sdao criadas e educadas a partir dessa perspectiva. Nao ¢ uma caracteristica
natural, mas algo construido socialmente em uma cultura machista com esteredtipos de
género.

A frase mostra a dicotomia que persiste na constru¢ao historico-cultural patriarcal da relagao
homem/mulher e que essa dualidade permitiu (e ainda permite infelizmente) a desigualdade
de direitos e poder da mulher na sociedade, além dos homens serem impedidos de expressar
sentimentos (como "homens ndo choram").

Acredito ser um pensamento retrogrado e marcado por um tipo de dominagao.

A mulher tem sim esse aspecto emocional, mas também as capacidade objetivas de realizagao
assim como o homem pode ter também a sensibilidade no seu papel.

Machista!

Infelizmente nos fazem ter essa visdo quanto essa segmentagdo entre homens e mulheres.

17) Como o(a) professor(a) observa as relacoes ou papéis do homem e da mulher na

Matematica?
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Sempre tratei de forma igual. Minha historia na matematica tive professores e professoras
excelentes. Sigo canais no YouTube.

Sim.

Ambos tém potencial. Nunca senti preconceito quanto ao género no meu dia a dia.
Infelizmente a matematica ainda ¢ muito relacionada aos homens e seu "raciocinio logico
diferenciado", enquanto as mulheres sdo vistas como"segunda opinido", tendo que se esforgar
muito mais para serem reconhecidas e respeitadas profissionalmente.

Mulher e homem tém a mesma aptiddo para matematica, o que falta ¢ mais incentivo para as
mulheres.

Notoriamente o papel dos homens sempre foi mais valorizado que o das mulheres.

A matematica na area da licenciatura ¢ atuante por todos os géneros o mesmo ndo se pode
dizer da Matematica para pesquisa o bacharelado visto que ha poucas evidéncias do género
feminino em destaque.

Como se a Matematica fosse s6 para homens e que a mulher ndo teria lugar nela.

Acredito que historicamente os homens tiveram maior participacdo na constru¢ao do
conhecimento que temos hoje na Matemadtica, considerando que durante muitos anos o acesso
ao conhecimento das mulheres era limitado.

Na esséncia ndo vejo diferenga, mas na pratica da divulgacdo e no dia a dia as mulheres sao
bem discriminadas.

Ambos tém os mesmos potenciais cognitivos. Portanto as relagdes sao iguais

Primeiro temos poucas mulheres na disciplina de matematica, mas quanto as relagdes ou
papéis nao altera nada, dialogamos e trocamos experiéncias.

Geralmente a matematica ¢ para os homens, na sala onde estudei éramos poucas mulheres

18) O(a) professor(a) considera importante ou nao discutir relacées de género na escola?

Sim — 11 docentes Talvez — 2 docentes

19) O(a) professor(a) considera importante abordar a tematica relacdes de género nas

suas aulas de Matematica?
Sim - 10 Talvez — 3

20) O(a) professor(a) recorda-se de ter estudado teoremas ou o papel das grandes
cientistas matematicas na formacao inicial ou continuada e ter levado esse conhecimento

para os(as) alunos(as)?

Sim — 4 docentes Nao — 9 docentes
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21) O(a) professor(a) em anos anteriores promoveu pesquisas e projetos com os(as)

alunos(as) para resgatar a vida e obra de cientistas matematicas?
Sim — 3 docentes Nao — 10 docentes

22) Se sim para a questiao anterior, essa acio foi relacionada a conteudos estudados em

sala ou provocadas por datas comemorativas como 8 de marco pela Unidade Escolar?

Datas comemorativas.

Geralmente no més de margo.

Nao realizei essa intervengao.

Foi com o intuito de apresentar cientista mulher para os alunos.

23) Como o(a) professor(a) observa a apresentacio do papel das grandes cientistas
matematicas em livros didaticos, materiais curriculares e avaliacoes externas?

Hoje em dia pouco se fala dos grandes cientistas matematicos nés livros didaticos.

Pouco difundido nos livros didaticos, materiais curriculares, avaliagdes externas e nas
discussoes didrias da sala de aula.

Tem pouca divulgag@o e muito machismo.

Nesse aspecto, o livro tem que ser bom e ponto.

No momento ndo lembro de ter observado a apresentagdo das grandes cientistas em livros
didaticos, materiais curriculares e avaliagdes externas na area de Matematica.

Um ano lecionei na rede particular (ndo lembro o sistema de ensino), que no contetido de
sistema bindrio e programagao, tinha uma imagem pequena da Ada Lovelace, com pequenas
informagdes.

Sinceramente ndo observei tal abordagem.

E bem apagado, pouco se fala.

Ainda rasa em relagado a todo contexto.

As mulheres pouco ou nunca sdo lembradas.

Nunca observei o suficiente para concluir algo. Boa pergunta.

Nao.

Sao sempre superficiais.

Em geral, de forma problematica e, muitas vezes, reproduzindo estereotipos de género ou nao
dando o mesmo valor, destaque e tratamento para homens e mulheres cientistas da

Matematica.
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24) O(a) professor(a) considera que os principais modelos de quem fez a Matematica
presentes em livros didaticos e materiais curriculares influenciam uma possivel escolha
profissional futura dos seus alunos?

Sim — 5 docentes Nao — 6 docentes Talvez — 2 docentes

25) O(a) professor(a) notou relacoes de desigualdade de género em enunciados de
problemas de livros didaticos, materiais curriculares ou avaliacbes externas de

Matematica?

Sim — 5 docentes Nao — 8 docentes
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APENDICE 2 - Roteiro de trabalho dos grupos focais

Relagdes de género nas avaliagdes externas da rede municipal de educa¢ao de Sdo Paulo:
os enunciados de matematica e a atua¢ao docente em foco

Ideias/conceitos orientadores (as) da discussido do grupo focal:

e (Categorias de analise de Brown:
o Transferéncia
o Adaptacdo
o Improviso
Denuncias e anuincios de Paulo Freire;
o RelagOes de género na sociedade;
Abrir um exercicio para transforma-lo em um cendrio para investigacdo.

Género: a nogdo de género é construida a partir de fabulas, fantasias e encenagdes propositalmente
promovidas por certa compulsoriedade heteronormativas e falocéntricas. O género é apresentado
como uma categoria performativamente construida onde meninas/mulheres e meninos/homens
representam atos e gestos ilusérios que reforcam uma identidade com “o propdsito de regular a
sexualidade nos termos da estrutura obrigatdria da heterossexualidade reprodutiva” (BUTLER, 2022).

Grupo focal: grupo de pessoas com certas afinidades sociais com a finalidade de coletar atitudes,
respostas e sentimentos dos participantes em grupo (GOMES, A. A., 2005).

Questionamentos

De que forma avaliagbes externas de Matemdtica da Rede Municipal de Sdo Paulo contribuem para
relagoes de desigualdade de género?

Como enunciados de questoes de Matemdtica de avaliag6es externas reproduzem estereotipos
relacionados a desigualdade de género?

E de que modo professores que ensinam matemadtica na rede municipal lidam com questoes cujos
enunciados reforcam desigualdades de género?

Enunciados

12 ANO | 22 SONDAGEM
1. MARCELO TEM ALGUNS BRINQUEDOS: 17 PETECAS E 5 CARRINHOS. QUANTOS
BRINQUEDOS MARCELO TEM? (SAO PAULO, 2021, p. 51).

32 ANO | 22 SONDAGEM

1. MARIANA TEM UM ALBUM COM 75 FIGURINHAS. DESSAS, 27 FIGURINHAS SAO DE
JOGADORES BRASILEIROS E AS OUTRAS SAO DE JOGADORES ESTRANGEIROS. QUANTAS FIGURINHAS
SAO DE JOGADORES ESTRANGEIROS? (SAO PAULO, 2021, p. 55).
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42 ANO | 22 SONDAGEM
5. Na festa do Dia das Criangas, as mades fizeram muitos docinhos. Organizaram esses

docinhos em 64 fileiras com 9 docinhos em cada. Quantos docinhos foram feitos para essa festa?
(SAO PAULO, 2021, p. 57).

52 ANO | 22 SONDAGEM

8. Neste més, Mariana fez 1 251 bombons para vender. No més anterior, ela conseguiu fazer a
terca parte dessa quantidade porque precisou fazer uma viagem. Quantos bombons ela conseguiu
fazer no més em que precisou viajar? (SAO PAULO, 2021, p. 59).

62 ANO | 22 SONDAGEM

1. José fard uma viagem de 1 635 km de S3o Paulo até a Bahia, em dois dias. Considerando
que no primeiro dia ele dirigiu 836 km, quantos quildmetros José terad que dirigir no segundo dia para
completar a viagem? (SAO PAULO, 2021, p. 61).

8. Neste més, Mariana fez 2 505 bombons para vender, sendo que um quinto dessa
guantidade foi feito na ultima semana. Quantos bombons ela conseguiu fazer na ultima semana?
(SAO PAULO, 2021, p. 61).

82 ANO | 12 SONDAGEM

4. Leticia e Pedro decidiram vender “bolos de caneca”. Leticia contribuiu com RS 120,00 na
compra dos ingredientes, e Pedro contribuiu com RS 80,00. Na primeira semana, eles ganharam RS
60,00 com a venda dos bolos.

a) Como os dois amigos podem repartir os R$60,00, de tal modo que nenhum deles se sinta
prejudicado?

b) 15% do valor utilizado por Leticia na compra dos ingredientes foram doados pela mae dela.
Quantos reais ela tinha, antes de receber essa quantia? (SAO PAULO, 2021, p. 67).

IAD 2023

Questdo 11:

Equidade

A equidade compreende e reconhece a diferenca como caracteristica propria da
humanidade, ao mesmo tempo em que desnaturaliza as desigualdades.

Helena e Marina sdo doceiras de mdo cheia e, neste més, receberam um pedido para fazer
brigadeiros. O buffet pagou 1 600 reais as duas amigas. Deste valor, 400 reais foram depositados na
conta da empresa das duas amigas e o restante foi dividido entre Marina e Helena.

a) Qual é a diferenga entre equidade e igualdade?
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b) Como proceder para que a distribuicdo dos 1 200 reais atenda ao critério de equidade, sabendo
que Helena fez 150 brigadeiros e Marina fez 300 brigadeiros?
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APENDICE 3 - Transcrigio das sessdes dos grupos focais

Tabela 4 - Grupo focal de 01/04/2023

0:04

Antonio

Boa tarde sou o professor Antonio Cesar € vamos iniciar o
grupo focal referente a género e Matematica. Estamos aqui com
o professor Docente 2, professor Docente 2 trabalha na EJA e
no Estado de Sao Paulo também. O Docente 1 que coordenador
e professor da EJA e eu trabalho na prefeitura e trabalho com
FUND II com nonos e sétimos anos e também com EJA.
Somos professores da EJA. Estamos com a ideia de chegarem
outros colegas. Professores (as) que estdo correndo para
chegarem aqui no nosso grupo focal. A ideia pessoal, como ja
conversamos anteriormente, ¢ apresentar alguns enunciados de
avaliacdes externas da Sondagem de Matematica. Lembrando
que a sondagem ¢ uma avaliacdo externa e diagnostica. Teve
uma agora em 2022 com a [AD - Instrumento de
Acompanhamento Docente, mas a sondagem comegou ha uns
trés ou quatro anos. E era bacana, pois tinha bastante teoria da
Educagdo Matematica sobre o Campo Aditivo e Multiplicativo.
Eu apliquei muito. Nos ainda encontramos. Na EMEF Iracema
eu encontrei [ano de 2022] Docente 2 uma folha impressa da
sondagem que eu vou mostra para voces. Irei compartilhar. Nao
conseguirei ver vocé€s por conta do compartilhamento, mas
podem estar conversando a vontade. Estdo enxergando ai?

2:07

Docente 2

Sim.

2:08

Antonio

Ok, obrigado Docente 2. O tema do trabalho/pesquisa ¢
“Relacdes de género nas avaliagdes externas da rede municipal
de educagdo de Sdao Paulo: os enunciados de matematica ¢ a
atuacao docente em foco”. O que estamos fazendo aqui € um
grupo focal. Um grupo focal € um grupo/reunido entre pessoas
que possuem algumas relagdes entre si, algumas afinidades e
um mediador. A intengdo do grupo focal € coletar informacdes,
atitudes e gestos de vocés [sobre algum ponto de interesse da
pesquisa]. O professor orientador ¢ o Julio Cesar Augusto do
Valle e Mestrado Profissional em Educagdo Matematica do
IME. Esse ¢ o material que eu estou usando ¢ o Documento
Orientador para a Sondagem (2021). Esse documento mudou
para o IAD [2023], mas independente disso esse material ¢ bem
recente. Vocés chegaram a usa-lo?

3:35

Docente 1

Sim, sim. Eu uso esse quanto o atual [TAD].

3:41

Antonio

Vocé chegou a usa-lo Docente 2? Vocé estava em EJA?

3:45

Docente 2

Sim, eu acabei nao usando. Agora esse ano eu tenho uma sala
de sexto ano.
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3:53

Antonio

Sim. Vocé estd com uma turma de sexto ano. Entdo vocé esté
com TAD. Inclusive o lancamento [dos resultados da prova no
sistema da SME] foi ontem [31/03]. [risos].

3:54

Docente 1

[risos] [Por ser coordenador pedagdgico do Ensino
Fundamental II provavelmente o Docente 1 acompanha o
lancamento dos dados no sistema da SME pelos seus
professores].

4:04

Antonio

Entdo, eu uso as questdes desta sondagem [Sondagem de 2021]
e eu selecionei uma questdo do IAD. Entdo a ideia aqui € nds
analisarmos alguns anunciados dessa sondagem e algumas do
IAD, nao sdao muitos enunciados, cerca de sete enunciados. A
1deia ndo ¢é fazermos os calculos matematicos, mas sim analisar
o enunciado, ou seja, o que o enunciado quer transmitir para
nods. Os primeiros enunciados sdo esses aqui, enunciados do 6°
ano, da segunda sondagem [2021]: 1. José fara uma viagem
de 1 635 km de Sao Paulo até a Bahia, em dois dias.
Considerando que no primeiro dia ele dirigiu 836 km,
quantos quilometros José tera que dirigir no segundo dia
para completar a viagem? e a seguinte questdo 8. Neste més,
Mariana fez 2 505 bombons para vender, sendo que um
quinto dessa quantidade foi feito na ultima semana.
Quantos bombons ela conseguiu fazer na ltima semana?
Eu gostaria de ouvi-los, podem interagir e conversar entre si,
que ideia referente a género, masculino ¢ feminino, homem e
mulher que esses dois enunciados trazem para vocés?

5:46

Docente 1

6:12

Docente 2

Certo.

6:12

Docente 1

Por que
ndo colocar a Mariana dirigindo e o José fazendo bombons?

6:35

Antonio

Poderia fazer essa adaptagdo, nao ¢?

6:38

Docente 2

Com certeza, o Docente 1 falou muito bem. Inclusive na EJA
tem uma questdo, que nao ¢ parecida com essa, mas também
trata-se de uma viagem de duas pessoas que sdo homens e eu
faco questdao de colocar duas mulheres [risos].

6:56

Antonio

Entao vocé troca?
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6:58 Docente 2 Eu troco.

6:59 Antonio Eu troco também Docente 2. Eu lembro-me que tinha uma
questdo, eu estava no Iracema [EMEF Iracema Marques],
referente a razao que era o seguinte, Marcia faz quindins com a
sua mae... Eu troquei o género para Marcio fez quindins com o
seu pai...

7:29 Docente 2 Sim.

7:30 Antonio

lgo mais?

7:45 Docente 1 Eu acho que nessa colocacdao que vocé fez, em relacdo a trocar
0 género com certeza vai causar estranheza em alguns.

7:53 Antonio Sim.

7:53 Docente 1 Dependendo da turma vocé vai escutar eles questionando:

8:17 Docente 2 E.

8:17 Docente 1

8:30 Docente 2

Eu posso falar um
pouquinho sobre essa segunda questao?

8:55 Antonio Pode.

8:56 Docente 2 Essa segunda questdo envolve mais a resolucdo, para um sexto
ano, mesmo sendo a segunda sondagem, a segunda sondagem
da tempo de conversar [conceitos matematicos].E achei que era
a primeira. E a segunda, ndo ¢?

9:16 Antonio S6 uma observacdo Docente 2. Nesta época, quando nods
trabalhdvamos nessa sondagem, a primeira sondagem e a
segunda sondagem os exercicios eram bem semelhantes, sabe?
Mudava-se algum valor numérico. Eram praticamente iguais.

9:34 Docente 2 E. Entendi.
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9:35

Antonio

Eu ndo coloquei, mas estdo 14 no material [Documento da
Sondagem]. Mas a ideia ¢ essa mesmo, Mariana faz bombons e
José viaja. Que colocar uma observagdo matematica, pode
falar?

9:48

Docente 2

Principalmente nesse segundo [Bombons de Mariana] no sexto
ano essa questdo da leitura e interpretacdo ndo ¢ tdo simples
assim.

9:57

Antonio

Sim.

9:57

Docente 2

Entdo mesmo agora vocé discutindo ai, digamos, trés ou quatro
meses discutindo essa questdo ai, trabalhar essa questdo de
fragdes, ndo € tdo simples assim para vocé chegar e ter um bom
rendimento 14 na segunda sondagem. Esse ¢ um problema
também. Além dessa questdo ai, ndo ¢, de género, essa questao
ndo ¢ tdo simples assim para um sexto ano para um primeiro
momento. Nao sei o que vocé acha em relagdo a isso, ja esta
mais tempo acompanhando, ndo ¢, eu estou voltando agora
depois de muito tempo e ter dado aula para sextos anos ha mais
de dez anos. Estou voltando agora. Eu estou com uma turminha
que muitos ainda estdo na fase da alfabetizacao. O Docente 1
também, ndo sei, se ele quer tecer algum comentario em
relacdo a isso?

10:46

Docente 1

E, a gente tem uma defasagem grande, ndo sé nos sextos anos,
até sétimos e oitavos anos temos muitas criancas € que foi
acentuado com essa questdo da pandemia.

11:00

Docente 2

Sim. Bem mais complicado.

11:03

Docente 1

Fez isso ficar mais claro, evidente. E no ano passado, que foi
quando, de fato, quando todo mundo voltou da pandemia.

10:14

Docente 2

Sim.

10:14

Docente 1

A gente tinha sextos anos bem defasados em relagdo a questdo
da aprendizagem mesmo. E isso vai percorrendo o sétimo,
oitavo e nono ano. Isso demora. E um processo para que a
gente va conseguindo reconstruir o tempo perdido que a gente
teve na pandemia.

11:39

Antonio

Sim, Docente 1vocé comentou que vocé troca o género, fez
essa adaptacdo, mas vocés ja chegaram a discutir porque que ¢
que o José que faz a viagem e a Mariana que faz os bombons e
jogar essa discussdo para a sala? Problematizar essa questdo
com eles, com os alunos?
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12:15 | Docente 1 Sim, e se vocé problematiza nao especificamente uma questao,
mas quando vocé trata de uma fato que ¢ muito, assim,
socialmente, muito proprio de um homem ou muito proprio de
uma mulher e vocé tenta fazer essa discussdo, vocé ali na sala
de aula, nitidamente alunos que va@o concordar com essa
desconstrugao e outros que ndo vao concordar € vao querer
reafirmar.

12:46 | Antonio Sim, sim.

12:47 | Docente 1

13:22 | Antonio Sim, tem alguém que reafirma.

13:24 | Docente 1 Al assim, tem acontecido muito e eu percebo muito na
coordenagao

14:47 | Antonio Também presenciei colegas com essa postura. Quer tecer algum
comentario Docente 27

14:58 | Docente 2 Sim, eu gostaria, voltando aquela questdo que eu te falei que

passei algo parecido da viagem, que sao duas pessoas que cada
uma saiu de um lugar, ndo ¢, de cada cidade e iam se encontrar,
na verdade eles ndo iam se encontrar, entdo a ideia do exercicio
era saber determinar o que faltou para ele se encontrarem. Eu
cheguei a comentar com os alunos que no livro estava dois
nomes, Luis e... ndo vou lembrar o outro nome, mas eram dois
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homens, ai eu mudei. Ai vocé vai pegar os mais novos € 0s
mais velhos [alunos] e tem essa questdo religiosa por de tras
também, ndo ¢ tdo simples assim, mas hoje eu acho que isso
estd sendo um pouco mais aceito.

16:34 | Antonio Nossa. Isso € novo para mim.
16:35 | Docente 2
Na pratica eu fiquei so a parte
final do segundo semestre com essa pessoa e depois ela foi
17:14 | Antonio
17:57 | Docente 2 Sim.
17:58 | Antonio
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18:45 | Docente 2

18:59 | Antonio Vocés veem que existem essas leis, do nome social, que passou
pelo STF, é lei e ja foi aprovado. Tem leis e decretos
municipais e estaduais, tem tudo, mas

a0 ¢ culpa do professor ao

pegar um livro didatico reproduzir um exercicio da forma que
estd. Ele ndo pode analisar com cuidado por conta da correria,
da muitas aulas (quase 50 semanais) € outros compromissos
(familiares, sociais, ...). E dificil para um professor chegar e
tomar consciéncia de tudo o que estd causando mais injusticas
sociais, nao €?

B _

20:41 | Antonio E.

AR —

21:08 | Antonio Eu também.

21:09 ([ Docente 2 Melhorem, né? Porque tem que melhorar, ndo déa para continuar

do jeito que ta.
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21:12 | Antonio Eu também acredito nisso Docente 2. Eu acredito que cada vez
melhore mais e essas relagdes de desigualdade mudem, ndo ¢é?
E quem sdo os elaboradores de questdes de avaliagdes
externas...

21:25 | Docente 2 Precisa rever essa questao.

21:27 | Antonio Tomem consciéncia.

21:28 [ Docente 2 Isso ai.

21:33 | Docente 1 E, passa muito também por essa questio de formar, né, fazer
formagdes que tragam essas coisas para discussao.

21:44 | Docente 2 Perfeito.

21:45 | Antonio Porque muita gente reproduz determinados conceitos e falas
porque nao foi formado por aquilo que ele viu acontecer
durante toda a vida e ai acaba reproduzindo. No6s fazemos isso,
n¢?

22:01 | Docente 2 Muitas vezes sim.

22:03 | Docente 1 Eu gosto de comentar muito com os professores que tem muito
essa questdo que “eu ndo tenho falas racistas”, “hoje eu ndo
tenho falas homofobicas”, né, mas vocé pode ndo ter falas
machistas ou homofdbicas, mas vocé pode ter outras falas
preconceituosas em relagdo a outra questdo. A outra minoria,
entende?

22:27 | Docente 2 Isso mesmo.

22:29 ([ Docente 1 A gente pode ndo ser (preconceito) racista, mas noés podemos
ser muito machistas por outro lado e vice versa.

22:38 | Antonio E uma constante vigilancia, ndo é Docente 1? Eu também sinto
assim, em constante vigilancia e constante aprendizagem, né?

22:46 | Docente 1 E.

22:46 | Antonio E quando eu cometo equivoco com palavras e gestos eu
pergunto mesmo porque niao da forma que eu me expressei. Eu
vejo que uma constante aprendizagem.

23:21 | Docente 1 Esses dias mesmo eu me peguei com uma fala machista,
machista ndo, racista na sala de aula.

23:26 | Antonio Sim.
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23:27 | Docente 1 Eu estava explicando uma questdo, fazendo a explicacdo e
perguntei para os alunos: ficou claro para vocés?

23:35 | Antonio Entao. [risos]

23:36 | Docente 1 Al eu, opa! [risos]

23:37 | Antonio E.

23:40 | Docente 1 Af eu falei que a minha fala foi racista e tentar desconstruir ali.
Mas a gente faz o tempo todo.

23:49 | Antonio A gente faz.

23:50 | Docente 1 Muitas vezes a gente percebe.

23:54 | Antonio Podemos ir para a proxima?

23:56 | Docente 2 Podemos.

23:58 | Antonio Entdo, essa aqui ¢ do 4° ano e do material da Sondagem. Se
vocés puderem tecer alguns comentdrios depois, vou ler para
vocés. Tem as questdes do 4° ano porque eu convidei
professoras e professores que lecionam no Fund 1. Entdo como
essa sondagem pegava alunos do 1° ao 9° ano, temos algumas
questdes para nos analisarmos. Mas nos podemos passar mais
rapido por elas.

24:29 [ Docente 2 Essa parte inicial nos ja debatemos bastante, entdo d4 para dar
uma agilizada.

24:36 | Antonio Vou ler para vocés: Na festa do Dia das Criancas, as maes
fizeram muitos docinhos. Organizaram esses docinhos em
64 fileiras com 9 docinhos em cada. Quantos docinhos
foram feitos para essa festa? E ai, quais sdo as observagdes de
voceés sobre essa questao?

24:57 | Docente 2 A mesma historia da anterior [risos]._

E uma questio que se fosse formulada de
uma forma diferente seria, ajudaria bastante na sala de aula.

25:24 | Antonio Como?

25:26 | Docente 2 Até para o professor também cair a ficha que ndo caiu ainda e
abriria discussao.

25:31 | Antonio Legal. Como ¢ que vocé mudaria Docente 2?
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25:38

Docente 2

[reflex@o0]. A eu acho que eu colocaria € ... maes e pais, € ... as
proprias criangas para organizar, né? Porque eu penso que...
Posso contar um pouquinho um relato individual meu de
infancia. Mesmo nascendo no interior do Estado de Sao Paulo

na zona rural.
, mas tinha situagdes que

eram todos juntos. Inclusive a minha a minha mae ia na roca
também. Ela tinha os afazeres na parte da manhad em casa e
depois corria para a roga. Uma loucura. E assim, quase ndo se
fazia festa, mas quando se faziam as festas todo o mundo se
ajudava. Todo o mundo se ajudava, por incrivel que parega.
Cada um de acordo com as suas condi¢oes de fazer ali, as vezes
ele ndo conseguia colocar a mdo 14 massa para fazer os
docinhos, mas estava ajudando a organizar a festa, entdo eu
vivi um pouco com a minha mae e as minhas tias e com os
meus tios um pouquinho esse ambiente. Um ambiente mais
tranquilo. Eu acho.

26:45

Antonio

Sim. Olhe que interessante Docente 2. Eu ndo tinha pensado
nesse ponto ndo, sabe? Neste trabalho coletivo de familia.

26:55

Docente 2

Coletivo.

26:56

Antonio

Fu ndo tinha pensado.

Deixa claro aqui, mas essa questdo da
coletividade, onde todos poderiam estar fazendo juntos...

27:38

Docente 2

Entdo, eu estou expressando isso porque eu vivi um pouquinho
disso e achei interessante. E a gente tem que até hoje, desde eu
quando eu tive as minhas filhas, ndo ¢, que hoje estdo com
vinte e nove e trinta anos, né, sempre foi assim, essa questao
coletiva, sempre tentar fazer uma constru¢do coletiva em
relacdo as festas. E todo mundo, a crianca, o adulto, o homem,
a mulher, ndo importa, estd todo mundo junto.

28:04

Antonio

28:24

Docente 2

28:26

Antonio

No inicio.
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28:27 | Docente 2

28:28 | Antonio

28:43 | Docente 2 E, infelizmente.

28:47 | Antonio Isso mexe comigo, sabia. Essa ¢ a motivagao para o trabalho.

28:49 | Docente 2 [risos].

28:50 [ Antonio Algum comentario Docente 1?

28:53 | Docente 1

29:08 | Docente 2 Bem por ai, ndo € [risos].

29:12 | Antonio Vou passar para a proxima questao.

29:15 | Docente 2 Perfeito.

29:18 | Antonio As proximas questdes sdo questoes do primeiro e terceiro ano,
jé estamos terminando. Mais trés blocos.

29:24 | Docente 2 Sem problemas Antonio.

29:29 ([ Antonio Entdo, do primeiro ano ¢: 1. MARCELO TEM ALGUNS
BRINQUEDOS: 17 PETECAS E 5 CARRINHOS.
QUANTOS BRINQUEDOS MARCELO TEM? E uma
questdo do terceiro ano, eu coloquei elas juntas porque séo do
Ciclo de Alfabetizagdo: 1. MARIANA TEM UM ALBUM
COM 75 FIGURINHAS. DESSAS, 27 FIGURINHAS SAO
DE JOGADORES BRASILEIROS E AS OUTRAS SAO
DE JOGADORES ESTRANGEIROS. QUANTAS
FIGURINHAS SAO DE JOGADORES ESTRANGEIROS?
E ai, o que vocés veem desses enunciados?

30:02 | Docente 1
Entdo, de mais um pouquinho, né,

30:25 | Antonio Ja desconstroi um pouco.
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30:28 | Docente 1 —

30:32 | Antonio Sim.

30:34 | Docente 2 E, posso fazer uma observagio?

30:35 | Antonio Sim.

30:36 | Docente 2 Docente 1 nessa da Mariana essa primeira parte esta legal, mas
poderia ter continuado essa situacdo falando de, até entdo
também ndo tem, ndo é, tem isso, as jogadoras femininas, nao
¢? Elas nao tem figurinhas, ndo ¢?

30:51 | Antonio E.

30:52 | Docente 2 Sera que elas ndo tém o algum, serd?

30:54 | Antonio E verdade, poderia problematizar.

30:56 | Docente 2

Essa primeira questdo ela remete
igual aquela anterior.

31:06 | Antonio Sim.

31:07 | Docente 2 Estd tudo junto.

31:23 | Antonio

31:29 | Docente 2 Sim.

31:30 | Antonio E que outros brinquedos sdo de meninas. Essa questdo da
Mariana ¢ interessante, concordo Docente 2, comegou bacana.
Essa questdo pode ser discutida, sabendo que € um terceiro ano,
transformar essa questdo/exercicio, em algo que possa ser
investigado, algo que possa ser problematizado. Por que nao
tem album de jogadoras de futebol? Isso ¢ interessante. Gostei
dessa fala Docente 2.

32:05 | Docente 1 E algo comercial. Ndo tem album de meninas porqué?

32:08 | Antonio Por qué?

32:11 | Docente 1 Nao ¢ rentavel.

32:12 | Docente 2 Capitalista, ndo ¢?
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32:17

Antonio

Vou passar para a proxima. Essa aqui ¢ do oitavo ano, primeira
sondagem, apds a mudanca do material. As questdes anteriores
vigoraram por uns quatro anos. Essa aqui durou s6 uns dois
anos e logo em seguida a prefeitura trocou pelo IAD. O que
vocés acham dessa questdo: 4. Leticia e Pedro decidiram
vender “bolos de caneca”. Leticia contribuiu com R$ 120,00
na compra dos ingredientes, e Pedro contribuiu com
R$80,00. Na primeira semana, eles ganharam RS 60,00 com
a venda dos bolos. a) Como os dois amigos podem repartir
os R$60,00, de tal modo que nenhum deles se sinta
prejudicado? b) 15% do valor utilizado por Leticia na
compra dos ingredientes foram doados pela mae dela.
Quantos reais ela tinha, antes de receber essa quantia?
Vendo essa questdo, como aparecem as relagdes de género para
voces?

33:42

Docente 2

E, fala em Leticia e Pedro, mas existe uma desigualdade ai.

33:47

Antonio

Sim.

33:49

Docente 2

Na questdo financeira, ndo ¢é? [tempo] E uma abordagem
viavel, mas

34:07

Antonio

Mas a ideia de ter os dois, Leticia e Pedro estarem fazendo
bolos de caneca?

34:11

Docente 2

Isso € um avango, pois sao os dois. Isso € importante.

34:20

Antonio

Por que aqui Docente 2 ¢ um problema, nao ¢?

34:22

Docente 2

Sim.

34:23

Antonio

Que depois cai em um numero racional, porcentagem, ...,
nimero racional, ndo é. A ideia ¢ trabalhar com proporg¢do. A
ideia € essa, ndo ¢€? Alguém de mais, entdo tem que receber
mais.

34:37

Docente 2

Sim.

23:37

Antonio

Se alguém contribuiu com mais dinheiro foi a Leticia, ela tinha
cento e vinte e Pedro oitenta, entdo para ser uma divisao justa,
que colaborou com mais recebe mais.

34:48

Docente 2

Perfeito.

34:50

Antonio

Mas como fica a relacdo entre género? Essa questdo ¢ melhor
que as outras?

34:54

Docente 2

Com certeza. Em relagdo as demais, houve um avango ai.
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34:58 | Docente 1 E, teve um avango bom,

35:06 | Docente 2 [balangando a cabega e risos]

35:07 | Antonio Por qué?

35:08 | Docente 1 O incomodo est ai, por que ¢ a mae que tem que doar?

35:10 | Antonio Legal, ndo tinha imaginado isso [risos].

35:12 | Docente 2 Comeca bem a pergunta nao termina tao bem quanto comecou.

35:26 | Antonio A cozinha, ao cuidado, ao zelo, ndo é?

35:28 | Docente 2 Sim.

35:31 | Antonio Interessante. Eu ndo tinha reparado € nem o meu orientador.
Nem a banca de qualificagdo apontou isso. [risos]

35:36 | Docente 2 A outra coisa, Antonio, assim, além de falar do pai, mas
poderia falar assim, talvez, o irmao mais velho colaborou, o
avo colaborou, entendeu? E uma quebra de paradigmas mesmo.

35:51 | Docente 1 E tem outra coisa em relacdo a mae, ¢, tem familias que a
figura principal ndo ¢ a mae.

36:03 | Antonio Sim.

36:03 | Docente 1 E a minoria, mas tem. Entio vocé ndo vé representatividade
também.

36:10 | Antonio Vamos para a ultima questdao? Ai nds pensamos que o IAD ¢
novo, nao ¢é, o IAD teve uma equipe que mandou o repertorio
de questdes. Eu querendo separar as minhas questdes para os
meus nonos e sétimo F e me deparo com essa questao.

36:38 | Docente 2 Antonio desculpa interromper, essas questdes que o pessoal
organiza ela tem problema também. Nao sé dessa questdo ai,
mas as vezes perguntas que nao sao bem formuladas, tem esse
tipo de problema. E, essa equipe tem um psicologo que nao
ajudaria na formulacdo das questdoes? O que vocés acham?

37:21 | Docente 1 Talvez, eu acho que sim. Mas, comentando aqui, tem uma ideia

na Rede em relacdo a esse banco de questdes de matematica. A
ideia € que as questdes sejam construidas pelos proprios
professores a partir de agora.
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37:37

Antonio

Entendi.

37:37

Docente 1

Logico, com a revisdo da equipe. Mas basicamente sdo os
professores os professores construam essas questdes para que
eles alimentem esse banco de questdes. Teve essa formagao
agora do TAD, teve uma formacao optativa, sobre o IAD, e foi
falado isso na formagdo, que as questdes vao ser elaboradas
agora pelos proprios professores € com uma determinada
revisao.

38:06

Docente 2

E interessante.

38:08

Antonio

E uma boa iniciativa Docente 1. Mas eu tenho uma critica, pois
independente desta nova mudanca, o estrago ja foi feito, sabe,
ja foi publicado, ja foi mandado para a Rede, ¢ bacana essa
mudancga, nunca ¢ tarde, mas ..., eu vou dar um exemplo da
banca de qualificagcdo, um dos professores da qualificagdo ele
fez as suas pesquisas na Suécia. Foi la na Suécia e viu o
sistema de ensino voltado a matematica. La na Suécia, a equipe
de matematica, também existe as questdes externas com
diagnédstica, final, da mesma forma que aqui, ndo ¢, ele
comentou, ¢ eu fiquei bem impactado, pois a equipe da
secretaria municipal de educagdo deles analisa essas questdes
externas uma por uma, ¢ divide essas questdes a todos os tipos
de questdes sociais existentes como género, por exemplo, de
dez questdes que falam de género, dessas questdes como o
homem e a mulher sdo representados? E equitativo? Entio,
existe uma equipe, em alguns paises, que analisam questao por
questdo e vé se essas questdes e a avaliagdo em geral retratam
mesmo a sociedade. Eles ndao querem reproduzir mais
enunciados que promovem desigualdades e  visdes
estereotipadas de género, raga, religido, classe social ... Essa
equipe, formada por educadores, ndo sei se tinham psicologos,
eu poderia perguntar para ele.

40:21

Docente 2

Sim.

40:22

Antonio

A equipe 1€ as questdes e observa se as classes sociais estao
representadas. O género estd sendo representado. Ponto a
ponto. Eu acho que esse ¢ um dos caminhos.

40:37

Docente 2

Certo.

40:38

Antonio

Mas eu acho interessante também o Docente 1 que a Rede ...

40:42

Docente 2

Est4 se movimentando.

40:46

Antonio

Pensa no banco de questdes.
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40:49

Docente 1

Isso ¢ legal, mas de novo, tem que ter muito critério com 1SS0
para ndo acontecer o que o Docente 2 estava falando em
relacdo a erros mesmo.

41:00

Docente 2

E.

41:00

Docente 1

A gente tem questdes conceitualmente erradas nesse banco de
questoes.

41:03

Docente 2

Sim, sim. Eu ndo tenho acompanhado muito de perto, mas o
Oziel [professor] que acompanha mais tempo, € como eu tenho
contato com ele na JEIF, do ano passado para ca ele vem
sempre falando para mim que muitas questdes estdo com
problemas.

41:26

Antonio

Vamos passar para a ultima questdo da IAD que fala sobre
equidade e matematica: Questao 11 — Equidade: A equidade
compreende e reconhece a diferenca como caracteristica
propria da humanidade, ao mesmo tempo em que
desnaturaliza as desigualdades. Helena e Marina sao
doceiras de mao cheia e,

42:13

Docente 2

Nossa!

42:14

Antonio

Neste més, receberam um pedido para fazer brigadeiros. O
buffet pagou 1 600 reais as duas amigas. Deste valor, 400
reais foram depositados na conta da empresa das duas
amigas e o restante foi dividido entre Marina e Helena. a)
Qual é a diferenca entre equidade e igualdade? b) Como
proceder para que a distribuicio dos 1 200 reais atenda ao
critério de equidade, sabendo que Helena fez 150
brigadeiros e Marina fez 300 brigadeiros? E essa questdao?
Estava no repertorio do IAD de 2023 e compartilhada com a
Rede. Algum professor poderia ter usado essa questdo, né? O
que voces acham ai?

43:07

Docente 1

Essa questdo de definir um critério, depende nao ¢, ela fez,
como que foi, como que ela fez mais que a outra? Nao ¢, talvez
uma deu o acabamento final na hora de fazer a massa, todo
mundo fez a massa junto, enfim .., a gente ndo tem as
informacdes, entdo, de qualquer maneira que a gente fizer essa
distribuigdo, se a gente for pensar matematicamente a gente nao
vai seguir o critério de equidade.

43:37

Docente 2

Com certeza nao, ndo tem nada a ver. Faltam dados, elementos.

43:42

Docente 1

A matematica aqui em si ndo colabora com a equidade.

43:47

Docente 2

Concordo com vocé, Docente 1.
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43:49 | Antonio E a relagdo de género nessa questdo, como ¢ que fica?

43:52 | Docente 1 Nao ¢, como € o que ja comentamos

43:57 | Docente 2 Nem comenta, ndo ¢! _
cozinha, nio mudou.

44:00 | Antonio E o termo pessoal?

44:03 | Docente 2 Piorou o problema.

44:07 | Antonio Doceiras de mao cheia.

44:09 | Docente 2 [risos]. E lamentavel.

44:20 | Antonio E isso pessoal. Muito obrigado.

Fonte: Elaboragdo propria (2023)
Tabela 5 - Grupo focal de 31/05/2023

Tempo | Participante Transcricio

0:02 Antonio Pessoal, boa tarde. Obrigado por estarem participando desse
momento da pesquisa, né? Que trata sobre género e
matematica. Primeiramente, tudo bem? Estou gravando. Faz
um OK ai.

0:21 Todos Sim.

0:24 | Antonio Estamos aqui hoje com o professor Docente 4, professor da

EMEF CEU Cantos do Amanhecer, professor dos sétimos anos,
e a professora Docente 3, também professora da EMEF CEU
cantos do Amanhecer, professora dos sextos anos. O titulo da
nossa pesquisa ¢ “Relacdes de género nas avaliagdes externas
da rede municipal de educacao de Sao Paulo: os enunciados de
matematica e a atuagdo docente em foco”. Esse ¢ o tema da
pesquisa do mestrado. Eu sou orientado pelo professor Julio
César. Esse mestrado é do IME/USP. E um mestrado
profissional em ensino de matemadtica. tentem ingressar, vale a
pena e € bacana, pois estudamos muitas questdes de educagao
matematica. Estd gravando, esta certo. O documento que eu
estou usando & esse documento aqui (apresentagdo do slide). E
um documento de 2021. E o “Documento orientador para
sondagem de matematica”. Esse documento sofreu uma
reformulacdo, ele comegou em 2018 ou 2019. Foram feitas
algumas reformulacdes e chegou-se neste documento. No ano
da pandemia (2020) mudou novamente Docente 3 (a professora
¢ nova na Rede Municipal de Ensino), ndo sei se vocé lembra,
para o [AD.
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1:52

Docente 3

Sim.

1:53

Antonio

Deixe-me ver se alguém respondeu [estava acompanhando o
possivel ingresso de novos participantes na sessdo pelo
WhatsApp]. Mudou para o IAD que ¢ o Instrumento de
Acompanhamento Docente que também ¢ uma sondagem,
avaliacdo diagnoéstica, que nds precisamos lancar as respostas
dos alunos no sistema, somos cobrados por isso, tudo aquilo
que a gente v€ nas escolas. Qual ¢ a ideia aqui do grupo focal?
E analisarmos algumas questdes, e ¢ importantissimo para a
pesquisa, que voces fiquem bem livres para interagirem entre
voceés, e eu também, pois sou professor da rede, interagirmos e
discutirmos sobre as questdes que eu vou apresentar para
vocés. Fiquem livres, t4? Podem concordar, discordar, falar o
que voc€s imaginam sobre as questdes que eu vou apresentar
para vocés. A intencdo ndo ¢ discutir matematicamente
(resolver) a questdo, mas sim querer saber o que os enunciados
estdo falando para nds, que estdo transmitindo para nos a
respeito de género, masculino e feminino, pois nds pensamos
ainda nesta binariedade, e matematica, tudo bem? O que ¢ um
grupo focal? Um grupo focal ¢ uma entrevista em grupo. Eu
poderia fazer uma entrevista individual ou uma entrevista em
grupo individualizada, mas a ideia aqui do grupo focal ¢ uma
entrevista com a qual vocés possam interagir entre si. O
Docente 4 pode perguntar algo para a Docente 3, a Docente 3
perguntar algo para o Docente 4 ¢ para mim também, pois sou
professor da rede. Tudo bem? Entdo vamos 1. Eu vou ler
alguns enunciados, que sdo questdes. NOs comegamos pelo
sexto ano Docente 3. Essas questdes sdo daquela ultima
sondagem. Agora ¢ o IAD.

4:06

Docente 3

Sim.

4:07

Antonio

Entdo vamos 14. Vou ler as duas questdes e logo em seguida
vamos discutir e interagir para falar sobre género masculino e
feminino e matematica: 1. José fara uma viagem de 1 635 km
de Sdo Paulo até a Bahia, em dois dias. Considerando que no
primeiro dia ele dirigiu 836 km, quantos quilometros José
terd que dirigir no segundo dia para completar a viagem? ¢ a
seguinte questdo 8. Neste més, Mariana fez 2 505 bombons
para vender, sendo que um quinto dessa quantidade foi feito
na ultima semana. Quantos bombons ela conseguiu fazer na
ultima semana? E ai, qual ¢ a ideia, o que esses dois
enunciados de exercicios nos transmitem? Eu gostaria de
ouvi-los muito. Tanto faz que vai iniciar a fala.

5:29

Docente 4
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6:05

Docente 3

6:06

Docente 4

6:32

Docente 3

Exatamente. Por que ndo foi o contrario, né? Mariana dirigiu e
José fez o bombom

Bem claro isso dai nessa
questao, né? Nessas duas questdes. Sejam elas juntas, como
vocé colocou a 1 e a 8 ou no decorrer dessa prova que
existiram outras, mas dai fica bem claro, né? Que o homem
dirigiu ¢ a mulher cozinhou, ou seja, ndo poderia ter feito o
contrario. Entdo ¢ muito tendenciosa mesmo como o Docente
4falou.

7:09

Antonio

So6 reforcando, né? Essas questdes 1 ¢ 8 compdem a mesma
prova.

7:15

Docente 3

Sim.

7:17

Antonio

E, tudo bem? Ao se deparar com uma questio dessa, na sala de
aula, nesta sondagem Docente 3, ndo sei se o Docente 4
lembra, n6s poderiamos. Poderiamos trocar o género porque ela
nos dava essa liberdade.

7:35

Docente 3

Haaaa!

7:36

Antonio

Entdo, essa prova dava a liberdade de vocé [docente] trocar o
enunciado, adaptar esse anunciado de acordo com o seu
contexto escolar. Essa prova diagnostica possibilitava isso, né?
Mas em sala de aula, vocés, nao digo ter consciéncia, porque eu
acho muito forte, ndo ¢? Mas vocés tém esse cuidado em algum
momento de trocar o género? Colocar outros integrantes
familiares nos enunciados que vocés propdem aos seus alunos
ou que pegam de algum livro. Sabe?

8:13

Docente 3

Sim.

8:13

Antonio

Eu gostaria de saber como vocés abordam isso?

8:18

Docente 3

Na verdade acaba sendo muito automatico, né? Vocé vai 1a e
reproduz. Essa ¢ a verdade. Vocé tem que parar para ter aquele
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cuidado, mas logo nesse primeiro bimestre eu tratei muito
sobre problemas de matematica, né, fazendo aquela revisao
basica, sondagem, enfim. Justamente teve um problema que o
problema veio para mim com o masculino e eu coloquei o
nome de meninas, Paula, Adriana e Bia estavam jogando
bolinha de gude. Uma tinha cinco... Era uma questdo de
multiplicagdo. E um dos sextos anos, justamente um dos sextos,
so foi um de trés, né, um dos sextos levantou essa questao,
professora, mas porqué s6 meninas? Ai a gente foi sentar, ai
abrimos uma discussao. Foi justamente o 6 ano C. E ai a gente
abriu uma discussdozinha do porqué nao meninas nao poderem
jogar bolinhas de gude? E s6 para menino? Nio pode? Af,
depois do final foi uma discussdo rapida, mas que todo mundo
[disse], ndo, a gente pode fazer qualquer coisa. Entao, eu acho
que a gente fica muito no automatico. Quando a gente muda
eles percebem na hora.

9:26 Antonio Olha.

9:27 | Docente 3 Eles percebem na hora.

9:28 Antonio Sim, vocé fez uma transformacao, né?

9:32 Docente 3 Sim [pensativa].

9:32 Antonio Transformou um exercicio que estava no género masculino
para o género feminino.

9:33 Docente 3 E foi justamente para cutucar mesmo, para ver se eles iam
perceber, né, para ver porque que sé tinha meninas jogando
bolinhas de gude. E eu ndo coloquei meninos, né?

9:49 Antonio Entendi, entendi.

9:49 Docente 3

10:02 | Antonio E foi bacana também ouvindo a sua fala Docente 3 que além de
vocé fazer essa mudanca de género, né? Para fazer essa
transformagdo, vocé discutiu com a turma, né? Vocé abriu o
problema de fato para eles, né? Vocé problematizou mesmo.

10:18 | Docente 3 Exatamente. Aproveitando aqui essa oportunidade de que
menina pode fazer tudo, né, eu acho que valeu a pena.

10:29 | Antonio Que bom.

10:30 | Docente 3 De um probleminha valeu a pena.
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10:33

Antonio

E Docente 4, quer complementar algo?

10:37

Docente 4

Eu acho que é realmente assim mesmo na sala de aula. E
porque a gente ja t4 numa estrutura que quando a gente vai para
a sala de aula a gente ja vai pensando nisso, né, se a gente nao
pensar nisso a gente vai passar continuando colocando da
mesma forma. Entdo, tem que ser pensado antes para realmente
ter essas mudangas, né? E quando o aluno, como a professora
fala, que o aluno se questiona, né? Ai sim, é mais facil vocé
abordar, entrar no assunto e explicar. Entdo eu acho que o
professor tem que estar planejando, né, falar sobre isso, né,
combater essas diferengas ai.

11:28

Antonio

Entendi.

11:29

Docente 4

Eu acho que tudo também, ndo sé na questdao do género, né? O
racismo, preconceito [com o] nordestino.

11:36

Docente 3

Né.

11:37

Antonio

Sim, Docente 4. E aquela coisa que a Docente 3 falou, a nossa
vida. Eu que acumulo e vocés com questdes pessoais, nossa
vida € tdo corrida, tdo atabalhoada. Tantas rotinas, tantas coisas
para fazer, né? Nos deixamos de fazer algumas coisas para
fazermos outras. O Docente 4 comentou isso agora, né¢? Entdo
¢ assim, a todo 0 momento essa rotina frenética. E isso também
o que a Docente 3 falou que vai meio no automatico, né?

12:17

Docente 3

Vai.

12:18

Antonio

E isso que o Docente 4 acabou de comentar é que se ndo esta
na mente ndo somente questdes de género, mas de raga, de
religido, de classe social, vocé vai reproduzindo. Isso esta bem
forte, bem claro [evidente] no nosso trabalho. Entrou o
Docente 5, ndo ¢? Docente S ¢ professor da rede e trabalha na
DRE Butantd. Noés ja discutimos as duas primeiras questoes
Docente 5 ¢ ai, vamos seguindo para a proxima. Sdo sete
questdes e ja discutimos duas. Vocé esta me ouvindo, Docente
57

12:59

Docente 5

Estou ouvindo. Eu estou na rua, j& estou com o microfone
fechado porque estou na rua por conta do barulho, tudo bem?

13:05

Antonio

Tranquilo Docente S. A ideia ¢ discutirmos alguns enunciados,
eu leio os enunciados das questdes dos exercicios para vocés. E
vocés falarem sobre as praticas, o que os exercicios transmitem
referente a género e matematica. Tudo bem, essa interagdo, eu
jogo uma pergunta, mas essa interacdo entre vocés ¢ essencial,
tudo bem? Estamos analisando, Docente 5, esse documento da
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sondagem de matematica de 2021 e vamos ver também
algumas questdes do IAD. Tudo bem, tranquilo?

13:47

Docente 5

Certo.

13:48

Antonio

Beleza. Vamos para a segunda questdo ou segundo grupo de
questdes. Agora sdo trés questdes do FUND I. Foi proposital
essas trés questdes do Fund I [convidei docentes que lecionam
no FUND I e Matematica]. Primeiro vou apresentar essa
questdio e em seguida as outras duas. E uma questdo do quarto
ano da segunda sondagem: Na festa do Dia das Criangas, as
mdes fizeram muitos docinhos. Organizaram esses docinhos
em 64 fileiras com 9 docinhos em cada. Quantos docinhos
foram feitos para essa festa? E ai? O que isso transmite para
gente? O que isso reflete para nos e para um aluno ou aluna que
iria ler um enunciado desse? Vocés podem reforgar o que ja
disseram ou...

14:43

Docente 3

Primeiro que segue a mesma linha, né, que as maes fizeram,
né? E hoje em dia a gente tem que ter, eu sempre tenho uma
preocupacdo muito grande quando eu falo dentro da sala de
aula, eu falo sempre responsaveis, pois a gente nao sabe quem
cuida daquela crianca, né? E ai a gente fala mae, ndo tem mae.
Al a gente fala pai, ndo tem pai. E ai a gente fala nos avos, mas
sdo os tios. Entdo eu tomo muito cuidado hoje em dia, eu falo
os responsaveis. Olha, os responsaveis de vocés ... E eu acho
também que puxa também a mesma coisa “as maes”, por que
ndo os responsaveis? Por que nao alguém que cuida, né,
alguém que pode fazer? D4 para mudar isso dai, né?

15:24

Antonio

Sim. Alguém gostaria de comentar mais o que a Docente 3
tratou? Docente 4 ¢ Docente 5?

15:37

Docente 4

E porque, realmente, ta bem explicito, né, hoje em dia. Hoje em
dia essa questdo de que toda crianca tem mae? Estd com a mae
viva? Mora com pai, entdo tem que tomar muito cuidado
realmente, né? Eu tenho costume de perguntar para o aluno,
vocé mora com quem?

16:02

Antonio

Isso.

16:03

Docente 4

Antes de eu fazer qualquer abordagem com ele que ¢
necessario falar com os responsaveis, eu pergunto “vocé mora
com quem?“. Ai ele me fala que mora com a avd, com a tia e
com o tio. E porque, realmente, isso é uma coisa que mudou
bastante hoje em dia, né? Eu acho que antigamente, né, a
familia era mais presente, né, hoje em dia no6s temos muitas
criangas que moram s6 com o pai ou s6 com a mae. Ou mora
com avo, tio, entdo tem que tomar bastante cuidado com isso
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mesmo.

16:37

Antonio

Ta certo. E foi uma orientacdo nesse ano [orientagdo
promovida pela gestora da escola]. Foi na primeira reunido de
pais, deste primeiro bimestre. E ¢ algo tdo impregnado na
gente, n¢?

16:49

Docente 4

Eu acho que essa questio das maes ¢ uma questdo que os
professores estdo tomando mais cuidado com isso, ndo tanto
como as outras duas questdes, né, como eu falei, vocé precisa
estar preparado e saber que precisa tomar esse cuidado. Mas eu
acho que a questdo das maes os professores estdo tomando
bastante cuidado com isso. Ndo precisam pensar tanto, né?

17:18

Antonio

Entendi.

17:19

Docente 4

Essa questao familiar estda muito forte dentro da escola. Essa
questdo ¢ facil de perceber.

17:41

Docente 3

Esse ¢ um problema antigo, né? Por mais que seja de 2023, mas
€ um problema da nossa época, né, que

mae e o pai trabalham, quem vai € o0 avo, o tio. E um problema
que a gente v€ que ¢ velho mesmo, nas raizes, na escrita dele,
né, tem que se modernizar mesmo.

18:16

Antonio

18:40

Docente 3

Sim.

18:40

Antonio

Por vérios momentos. Tudo bem, vou passar para a proxima
questdo. Eu sei que o Docente 5 estd um pouco enrolado, mas
se o Docente 5 conseguir falar ¢ s6 dar um toque que nods
paramos de falar, beleza Docente 5?

18:58

Docente 5

T4, s6 um instante. [tempo]

19:10

Antonio

Entdo eu vou ler a proxima questdo, que também ¢ uma questao
de FUND I, depois voltamos para o FUND II. Beleza Docente
5. Eu vou ler essas duas questdes e vamos ver se refor¢a ou nao
essa questdo de género e o que vocés observam. E importante
essas falas de vocés mesmo reforcando, para depois consolidar
a analise de dados. Uma questdao do primeiro ano, segunda
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sondagem: 1. MARCELO TEM ALGUNS BRINQUEDOS:
17 PETECAS E 5 CARRINHOS. QUANTOS BRINQUEDOS
MARCELO TEM? E uma questio do terceiro ano, eu coloquei
elas juntas porque sdao do Ciclo de Alfabetizacao: 1.
MARIANA TEM UM ALBUM COM 75 FIGURINHAS.
DESSAS, 27 FIGURINHAS SAO DE JOGADORES
BRASILEIROS E AS OUTRAS SAO DE JOGADORES
ESTRANGEIROS. QUANTAS FIGURINHAS SAO DE
JOGADORES ESTRANGEIROS? Que impressdes essas duas
questdes nos trazem?

20:59 | Docente 3
E a do primeiro continua enraizado, né, apesar do

carrinho, tem a peteca, mas continua enraizada 1a. Agora, a
gente v€ assim, serd que no primeiro ano fizeram por que sao
os menores € a do terceiro ano que ja tem um pouquinho mais
de entendimento? Mas para mim ndo, para mim a questdo da
Mariana ja t4 mais atual e

22:03 | Antonio Quer falar algo, Docente 5 ¢ Docente 47

22:09 | Docente 4

22:37 | Antonio Vocé e sua irma?

22:38 | Docente 4 Isso.

22:50 | Docente 3 [A professora concorda com a cabega].

22:50 [ Docente 4 Talvez.

22:52 | Antonio Eu fiz uma mudanga em uma atividade sobre média, moda ¢

mediana com 0s nonos anos, € tinha que calcular a média das
alturas das jogadoras de futebol do Brasil, entendeu? Entao eu
pensei em pegar um exercicios que pegaria as alturas de
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algumas jogadoras, dai eu pesquisei no Google, ndo ¢, “Altura
das jogadoras de futebol feminino do Brasil?”” Nao, sé apareceu
o masculino. Vocé nao acha.

23:27

Docente 3

Nossa.

23:28

Antonio

Vocé ndo acha, ¢ dificil. Eu estava em aula, entdo tinha que ser
algo muito rapido, a ideia era apresentar as jogadoras de
futebol feminino. Eu queria Docente 3, Docente 4 ¢ Docente 5
pegar dados reais, verdadeiros. E depois encontrar a média,
moda e mediana. Um exercicio simples, né? Mas vocé nao
acha, porque um tipo de exercicio desse quando vocé digitava
altura das jogadoras, a pesquisa do Google ja corrigiu para
“jogadores”. Jogadores vocé acha, mas jogadoras, vocé nao
tem. Tem que criar.

24:23

Docente 3

Vocé também tem que pesquisar uma por uma. Tem que fazer
todo esse trabalho.

24:27

Antonio

S6 que pela nossa rotina de trabalho, eu queria pegar dados
reais, eu imaginei um problemas desses e ndo tinha muito
tempo, mas eu criei, olhei alguns dados, entdo serdo esses
dados aqui. Entao € assim. Docente 5, que falar algo?

24:52

Docente 5

Eu vou tentar, mas estd um pouco de barulho aqui no fundo.

24:55

Antonio

Tudo bem.

24:56

Docente 5

Eu queria comentar primeiro a questdo anterior que eu achei
interessante que as pessoas falaram sobre a perspectiva da
familia.

E ai é o que eu entendi, né?
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27:10

Antonio

Alguém gostaria de comentar algo? E muito obrigado Docente
5, sdo varias contribui¢des diferentes. E ¢ interessante que
neste grupo focal vocés trouxeram algumas informagdes e
ideias diferentes do outro grupo. Eu ndo vou falar, ndo ¢! Eu
vou convidar vocés, depois que estiver escrito a dissertacdo, a
lerem. Tudo bem, vocés gostariam de comentar algo do que o
Docente 5 tratou? Esta livre pessoal. Ou ja podemos partir para

a proxima? Tudo bem Docente 3 ¢ Docente 4?

27:54

Todos

Vamos la.

27:55

Antonio

A préxima questdo ¢ uma questdo do oitavo ano. E depois
terminamos com uma do IAD. Isso mesmo, uma questdo do
oitavo ano, eu cheguei a aplicd-la, ¢ um pouco longa, mas
vamos la. Essa sondagem aqui Docente 3, ela sobreviveu
[risadas] na rede um ou dois anos. Ai ja entrou a pandemia e
ficou aquela confusao toda, nao ¢? Isso mesmo, essa sondagem
¢ de 2020 e 2021. Entao ela ficou perdida ali, né?

28:34

Docente 3

Sim.

28:35

Antonio

Depois teve uma nova reformulacdo. Nao sei se voc€ estava na
rede.

28:39

Docente 3

2021 eu j4 estava.

28:43

Antonio

Ok, mas ela ficou meio perdida. Ninguém sabia o que fazer.
Questdao 4 Leticia e Pedro decidiram vender “bolos de
caneca”. Leticia contribuiu com R$ 120,00 na compra dos
ingredientes, e Pedro contribuiu com R$80,00. Na primeira
semana, eles ganharam RS 60,00 com a venda dos bolos. a)
Como os dois amigos podem repartir os R$60,00, de tal modo
que nenhum deles se sinta prejudicado? b) 15% do valor
utilizado por Leticia na compra dos ingredientes foram
doados pela mde dela. Quantos reais ela tinha, antes de
receber essa quantia? E essa questdo, ela envolve razao,
propor¢do, matematicamente quer dizer isso, mas a gente esta
olhando a questdo de género, masculino e feminino aqui no
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nosso discurso, o que vocés reparam ai? E conflituosa, é para
debate? [tempo sem interagdo] Essa questdo da Leticia e do
Pedro que decidiram fazer bolos de caneca, né? Tem uma
questio ali da mde, né, entrando no meio. E um tipo de
exercicio que ele esta meio que tentando contextualizar, ndo é?
Nao ficar somente do campo do calculo como simplifique
80/200 e 60/200. E mais problematizado. Olhando para o
género, o que voceés observam? [tempo]

31:06 | Docente 4 Eu acho que chama a atengdo ¢ que a Leticia, ela contribuiu
mais, nao &?

31:19 | Antonio Sim.

31:20 | Docente 4 E, porque a menina contribuiu mais que o menino ai no caso?
Talvez por fazer bolo de caneca? Uma coisa assim que faz
pensar. Por que Pedro doou s6 80? Talvez por ser bolo de
caneca. Apesar que no final, né, eles vao tentar dividir o lucro

roporcionalmente. Mas fica aquela questdo

32:15 | Docente 3

32:50 | Antonio Essa questdo ¢ bem interessante envolvendo a parte salarial.
Aqui ¢ um problema simples, mas da a entender nessa questao,
pensando ali no primeiro item de que se a Leticia contribuiu
mais, entdo ela tem que receber mais. E socialmente, tirando o
nosso meio aqui, de professores e professoras, de certa forma
recebemos o mesmo salério.

33:30 | Docente 3

33:47 | Antonio E bacana. O outro grupo ndo apresentou isso. E a questio da

mae? Por que a mae, no item B, vou comentar o que o outro
grupo focal comentou, o enunciado do item A estd OK, tudo
bem, por conta dos dois fazem bolo de caneca, mas eles
sentiram algo ndo muito interessante no item B, que reforga
alho, ndo é? Vocés conseguem ver que esse item esta tentando
reforgar algo? Reforgar de que ¢ a mae que ajudou e nao outro
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parente ou pessoa ajudou a Leticia? Vocés chegaram a pegar
1SS0, ou nao?

34:41

Docente 3

Achar que a questdo que a mae que ajudou porque confia e
acredita na filha?

34:49

Antonio

Sim, porque foi a mae que ajudou e ndo outro familiar, tio, pai,
avo ou avo.

34:52

Docente 3

Cai naquela questdo rofessor Docente 5 falou

anteriormente, né,

35:25

Antonio

Entendi, tudo bem. Docente 5, que comentar algo sobre essa
questdo? J& estamos quase terminando, tudo bem? Ainda tem
uma questdo do IAD deste ano. Eu até discuti com o Docente 4
sobre essa questdo na escola. Quer comentar algo Docente 5
sobre essa questdo para a gente ja partir para o final? Eu nao
quero pegar muito o tempo de vocés, pois eu sei que.

35:52

Docente 5

Entao, eu concordo e eu acho que a mae, eu ndo tinha pensado
1sso do salario, eu achei legal o que os colegas trouxeram.

Deu para entender?

36:21

Antonio

Sim, sim e é isso mesmo, eu entendi isso também. NOs
tentamos falar isso e vocé deu uma complementada. Tudo bem
Docente 4 ¢ Docente 3?

36:29

Docente 4

Tudo bem.

36:30

Docente 3

Certissimo.

36731

Antonio

Entdo vamos para a proxima questdo, certo? E a ultima. Ficou
bom assim, eu vejo mais vocés [sobre a apresentacdo do meet].
Aqui, essa € a ultima questdo e eu vou ler para vocés e ¢ desse
repertorio do IAD do ciclo autoral. Ai vem o enunciado, vocés
chegaram a ler essa questdo nesse ano? O Docente 4 eu sei que
leu.

37:08

Docente 3

Fu ndo li.
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37:09

Antonio

Entdo, Questio 11 — Equidade: A equidade compreende e
reconhece a diferenca como caracteristica propria da
humanidade, ao mesmo tempo em que desnaturaliza as
desigualdades. Entao definiram o que ¢ equidade, nao falou
quem definiu, mas esta 14. N6s escolhemos as questdes do IAD.

37:30

Docente 3

Sim.

37:31

Antonio

Ai vem o enunciado Helena e Marina sdo doceiras de mao
cheia e, neste més, receberam um pedido para fazer
brigadeiros. O buffet pagou 1 600 reais as duas amigas. Deste
valor, 400 reais foram depositados na conta da empresa das
duas amigas e o restante foi dividido entre Marina e Helena.
a) Qual é a diferencga entre equidade e igualdade? b) Como
proceder para que a distribuicdo dos 1 200 reais atenda ao
critério de equidade, sabendo que Helena fez 150 brigadeiros
e Marina fez 300 brigadeiros? Aqui também cai naquela
ultima questdo sobre razdo, transformar em fragdo ou o aluno
que mais esperto ja consegue fazer uma porcentagem. E ai? O
que vocés enxergam? O que vocés veem sobre género e
matematica? Serd que tem algo subliminar? Algo que ¢ dado
como certo? O que vocés tiram dessa questao?

38:58

Docente 3

Eu achei na pergunta sobre a equidade meio forcada, né?
Primeiro fala tudo com o texto, fala o que ¢ equidade, do
problema e volta a perguntar novamente. O aluno s6 vai copiar
la em cima qual a diferenga entre igualdade e equidade. Ele vai
exatamente copiar. No item B, o que eu vejo da procedéncia da
distribuicdo, né, da renda ou ndo, api ja propde essa diferenca,
né, ele ja determina que uma fez tanto e a outra tanto, né, ai que
vai realmente entrar a equidade nessa questdo, porque na A ¢
somente copiar um texto 14 em cima, eu acho que no B ¢ que
vai entrar essa diferenca, né, porque ele dd os dados por
completo que a Helena fez tanto e a outra fez tanto. Por que ele
teve que determinar essa diferenca se as duas estavam
trabalhando juntas?

39:59

Antonio

Sim, sim. O Docente 4 ¢ o Docente 5?

40:04

Docente 5

Posso falar?

40:05

Antonio

Sim.

40:06

Docente 5

E, entdo eu acho que tem um problema sobre o conceito de
equidade. Porque eu ja& vi em outros lugares essa apropriacao
que eu chamo de indevida do conceito de equidade. Como se
fosse... E um conceito que foi manchado, envenenado, pela
educacdo financeira. Sabe aquela ideia da educacdo financeira
que a gente tem hoje. Que ¢ tipo ter, entre aspas, um
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capitalismo justo. Mas ndo tem nada a ver. E ai, eu ndo tenho
certeza, mas o Ole Skovsmose ele sugere que a gente fale do
encontro das diferencas, do respeito das diferencas, ele usa
outros termos para se referir ao que a gente entende aqui,
enquanto bolha, sei 14, como equidade. Mas ao mesmo tempo
ele sugere que a gente evite usar tanto o conceito de equidade
porque ele foi deturpado e ele, no senso comum das pessoas,
ele ndo significa 0 que a gente acha que significa. Entdao eu
acho que ele foi esvaziado de sentido, sabe, a equidade? Ja esta
acontecendo isso. Ja tem documentos oficiais curriculares, nos
Estados Unidos, que usam a equidade para justificar problemas
como esse para voce€ saber o que ¢ lucro, sabe? Para vocé saber
o que ¢ vantagem e desvantagem? E eu acho tudo isso muito
problematico. Mas em relagdo ao género eu acho que seria
outra coisa, né? Tipo

acho toda ruim essa questao.

42:21 | Antonio Toda ruim.
42:22 | Todos [Risos].
42:26 | Docente 3 Compara a equidade de forma errada e ainda continua
reforcando o fato da mulher, né?
42:32 | Antonio Essa questdo me incomoda muito, essas € as outras. Isso ¢ o
ue me motiva nesta pesquisa. [NCIHMICIVIGHIANSIORIDECIY
Realmente, a
questao ¢ ruim em tudo, nao ¢&?
42:57 | Docente 3 Tudo.
42:58 | Antonio Tentou contextualizar, mas ndo da. Eu achei interessante essa

relagdo com o capitalismo que vocé€ apontou Docente 5. Esse
do capitalismo ndo ¢é perverso desvirtualizando a ideia de
equidade. Interessante e eu ndo tinha ouvido ainda. Entdo, isso
me motiva bastante na pesquisa. Esses termos, quando entram
questdoes de género, homem e mulher, € ndo entram outros
géneros, sO ficam nesses dois, sempre tem alguma coisa que
esta tentando reforcar. Eu vejo isso na pratica. Ja comentei com
o Docente 4 sobre essas coisas que eu fico pensando. Sempre
tem algo que ¢ errado [na minha concepcao de educacao],
reforgado, sabe? E isso gente. Docente 4 que falar alguma
coisa?

122




43:47

Docente 4

Nao, eu acho que o Docente 5 fechou bem essa questao ai.

43:53

Antonio

Entdo estd bom gente. Alguém quer falar algo mais? A ideia
era de 40 a 45 min. Aqui eu tenho a fonte, que sdo a IAD e a
sondagem. E ¢ isso ai gente, obrigado por terem participado e
fico muito contente. Agora o trabalho ¢ fazer a transcrigdo
disso tudo o que vocés falaram e eu analisar. Em breve nos
vamos ter a dissertagdo. Obrigado Docente 4, Docente 3 ¢
Docente 5.

43:37

Docente 3

Que venham mudangas no futuro desses géneros.

43:24

Antonio

Até mais.

Fonte: Elaboragao propria (2023)
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