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Resumo

Mendonca, Eliane Marques. ESTADO DA ARTE SOBRE A FORMACAO DE
LEITORES SURDOS NO BRASIL DE 2005 A 2015. 2018. f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo Especial) - Faculdade de Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, S&o
Paulo, 2018.

Na conjuntura da educagdo dos surdos brasileiros, observamos indagaces e
inquietacbes sobre a aquisicdo da L2, sobretudo no que se refere a leitura e escrita.
Devido a amplitude dessas questbes, esse estudo teve como temaética a leitura e o
letramento de estudantes surdos, justificado pela necessidade de ter um panorama amplo
da producdo académica a respeito da formacdo do leitor surdo, a fim de verificar o
avanco das pesquisas e reconhecer as lacunas presentes nesta area do conhecimento.
Caracterizada como pesquisa do tipo estado da arte, este estudo teve como objetivo
geral inventariar e sistematizar a producdo sobre a formacdo do leitor surdo no Brasil
entre 0s anos de 2005 a 2015. A definicdo do periodo, 2005 a 2015, como marco
temporal, derivou da regulamentacdo do Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Esse estudo bibliografico documental utiliza o método da abordagem descritiva com
analise quantitativa e qualitativa. O corpus de analise foi composto de pesquisas de
doutorado, de mestrado e artigos cientificos. Na busca de dados, foram utilizados os
seguintes descritores: “leitura and surd*” e “letramento and surd*”. Para a
sistematizacdo e analise dos dados coletados, foram estabelecidas as seguintes
categorias de analise: Quantidade de Producdes por Base de Dados, Levantamento
Detalhado por Base de Dados, Quantidade por Tipo de Producéo, Distribuicdo de Teses,
Dissertacbes e Artigos por Ano de Publicacdo, Producdes Académicas por
Universidades, Levantamento de Teses e Dissertacdes por Regido, Distribuicdo por
Area do Conhecimento, Distribuicdo das Publicagdes nas Areas da Educacdo e Sade,
Tipologia das Pesquisas, Tipo de Coleta de Dados das Pesquisas, Referenciais Teoricos
nas Areas da Surdez e Leitura/Letramento, Concepcao de Surdez, Concepcao de Leitura
e Lacunas nos Resumos. Os resultados da pesquisa indicam que estudos com a tematica
leitura e letramento do surdo tem se consolidado como &rea de interesse em diferentes
universidades localizadas em distintas regies do pais, sobremaneira, na regido Sudeste.
A anélise da producéo académica numa perspectiva diacrénica demonstra o crescimento
no nimero de publicacBes. No tangente as areas de origem das producfes, sua
distribuicdo se localiza em diferentes areas do conhecimento, com destaque para a area
da Educacdo. Sobre os referenciais tedricos, Bakhtin e Vygotsky foram os mais citados,
evidenciando maior interesse em compreender a leitura numa perspectiva sécio-
historico-cultural e dialégica. Quanto a educacdo bilingue para surdos verificou que as
praticas de ensino ainda ndo estdo consolidadas. O levantamento realizado evidenciou
que os estudos apresentam convergéncias e se imbricam. E possivel afirmar que a maior
parte das praticas de leitura para surdos permanece sob o enfoque do estruturalismo. Os
géneros discursivos multimodais e o letramento dos surdos na perspectiva dos
multiletramentos apresentaram beneficios para a formacéao do leitor surdo, entretanto ha
escassez de trabalhos sobre o tema. Conclui-se que a formacéo do leitor surdo em uma
perspectiva que reconheca suas peculiaridades ainda é um tema em desenvolvimento e
que alguns resultados aqui evidenciados necessitam ser objeto de novos estudos.

Palavras-chave: Educacéo de surdos. Estado da arte. Leitura. Letramento.



Abstract

MENDONCA, Eliane Marques. STATE OF THE ART ON THE FORMATION OF
DEAF READERS IN BRAZIL FROM 2005 TO 2015. 2018. Dissertation (Master in
Special Education) - Faculty of Education, University of S&o Paulo, S&o Paulo, 2018.

In current education of the deaf in Brazil, it is observed inquiries and concerns
regarding the acquisition of L2, mainly accounting to reading and writing. Due to the
extent of this questioning and the need to have a broad overview of the academic
production on the formation of the deaf reader, this study had as theme the reading and
literacy of deaf students as to check research progress and recognize gaps in this area of
knowledge. Characterized as a state-of-the-art research, this study had as general
objective to inventory and systematize the production on the formation of the deaf
reader in Brazil between the years 2005 and 2015. The definition of the period, 2005 to
2015, as a time frame, derived from the regulation of Decree No. 5,626, dated
December 22, 2005. This bibliographic documentary study used the descriptive
approach with quantitative and qualitative analysis, and the corpus of such was
composed of doctoral, master's and scientific research. In the data search, the following
descriptors were used: "reading and deaf(ness)" and "literacy and deaf(ness)". As for the
systematization and analysis of the collected data, the following categories of analysis
were established: Quantity of Productions by Database, Detailed Survey by Database,
Quantity by Type of Production, Distribution of Theses, Dissertations and Articles by
Year of Publication, Academic Productions by Universities, Thesis and Dissertations
Survey by Region, Distribution by Area of Knowledge, Distribution of Publications in
Education and Health Areas, Types of Research, Type of Survey Data Collection,
Benchmarks Theorists in Areas of Deafness and Reading/Literacy, Conception of
Deafness, Conception of Reading and Gaps in Abstracts. The results of the research
indicated that studies on reading and literacy of the deaf have consolidated as an area of
interest in different universities located in different regions of the country, especially in
the Southeast. The analysis of academic production in a diachronic perspective
demonstrates the growth in the number of publications. As to the source of production
areas, its distribution is located in different areas of knowledge, mainly the area of
Education. Regarding theoretical references, Bakhtin and Vygotsky were the most cited,
evidencing a greater interest in understanding reading from a socio-historical-cultural
and dialogical perspective. Concerning bilingual education for the deaf, it was found
that teaching practices have not yet been consolidated. The obtained survey evidenced
that the studies present convergences and interlock. It is possible to say that most
reading practices for the deaf remain under the focus of structuralism. The multimodal
discursive genres and the literacy of deaf people in the perspective of multiliteracies
presented benefits for the formation of the deaf reader, however there is a shortage of
works on the subject. It is concluded that the formation of the deaf reader in a
perspective that recognizes their peculiarities is still a developing topic and that some
results evidenced here need to be subject of further studies.

Keywords: Education of the deaf. Literacy. Reading. State of the art.
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INTRODUCAO

A viagem ndo acaba nunca. SO os viajantes acabam. E mesmo estes podem
prolongar-se em memdria, em lembranca, em narrativa. Quando o viajante se
sentou na areia da praia e disse: ‘Nao ha mais que ver’, sabia que ndo era
assim. O fim duma viagem é apenas o comego doutra. E preciso ver o que
nao foi visto, ver outra vez o que se viu ja, ver na Primavera o0 que se vira no
Verdo, ver de dia o que se viu de noite, com sol onde primeiramente a chuva
caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra que mudou de lugar, a sombra
que aqui ndo estava. E preciso voltar aos passos que foram dados, para 0s
repetir, e para tragar caminhos novos ao lado deles. E preciso recomegar a
viagem. Sempre. O viajante volta ja4 (SARAMAGO, 2007, p.475-6).

Inicio a escrita desta dissertacdo com um texto de José Saramago, pois como 0
autor penso que as nossas experiéncias sao analogas as viagens que fazemos, ora por
caminhos conhecidos, ora ignorados. Neste contexto, concebo como viagem ndo apenas
as territoriais, mas também, as dos pensamentos, as das memdrias, as realizadas através
das paginas escritas, entre outras.

Nos percursos da vida, na constru¢do do nosso conhecimento e no modo pelo
qual interpretamos a realidade, nos deparamos com varias descobertas e redescobertas,
num movimento continuo de inaugurar novos olhares.

As observacdes aqui presentes emanam das minhas lembrancas. Revisitar
minhas recordacfes me trouxe a oportunidade de rever minha trajetoria e me deparar
com as escolhas que fiz; com os avangos e retrocessos; com as alegrias e dissabores;
sobretudo me permitiu um encontro comigo mesma.

Minhas raizes...

Sou a mais velha de trés filhos e oriunda de uma familia de origem humilde.
Meu pai, ja falecido, nascido no interior de Sdo Paulo, veio a capital em busca de
melhores condic¢des de vida. Iniciou sua vida profissional como aprendiz de carpinteiro
e ao longo de sua trajetdéria tornou-se microempresario no ramo da construcdo civil.
Minha mae, nordestina, a procura da realizacdo dos mesmos sonhos que meu pai: casar,
construir familia, melhorar a condicdo financeira... 0 conheceu nesta cidade e rumaram
juntos por vinte e cinco anos. Ambos possuiam pouca ou henhuma escolaridade formal,
no entanto tal condi¢do ndo os impediu de prosperar e dar boa educagéo aos filhos.

Nos muros da escola

Sempre estudei em escola publica e cursei a mesma escola do primeiro ano do

Ensino Fundamental ao segundo do Médio. Tenho boas recordagdes da escola e de

alguns professores.
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N&o era uma leitora assidua, lia somente as obras obrigatorias escolares.
Também ndo costumava estudar em casa, apenas decorava questdes para as provas. A
escola para mim era um bom lugar, mas nunca a reconheci como instrumento de
transformacéo em minha vida.

N&o compreendia porque certos contetdos eram ensinados e outros nao; porque
silenciar quando muito tinha a falar ou ainda quando era “obrigatério” usar a linha no
desenho da casa para que ela ndo ficasse livre no ar; também era “proibido” naquela
época pintar a arvore de outra cor que ndo fosse verde. Por vezes, senti minha
criatividade e imaginacao serem cerceadas.

A revelia de meus pais que gostariam que eu me dedicasse somente aos estudos
e apbs conclui-los fosse para o mercado de trabalho, abandonei a escola e fui trabalhar.
Na época meus pais ndo tinham a pretenséo de que algum de seus trés filhos cursasse o
Ensino Superior, pois concluir o Ensino Médio seria o grau de instru¢do mais alto que
alguém da familia paterna ou materna atingira.

Trajetdria profissional: muitos caminhos, desvios, atalhos e rotas

Meu primeiro emprego foi em um escritorio contabil como assistente. Depois
como atendente em uma Otica. Nesse periodo conseguia conciliar o trabalho e a escola.
Num dado momento recebi uma proposta para trabalhar no Aeroporto Santos Dumont,
no Rio de Janeiro, como vendedora autdnoma na Editora Globo. Aceitei, mas abandonei
a escola.

Vivi no Rio de Janeiro por dez anos, no inicio morava sozinha em um quarto de
hotel no bairro do Flamengo, ao lado do Palécio do Catete. Fui conhecé-lo e pesquisar a
historia. Entre a soliddo do quarto e a curiosidade pelos fatos histéricos iniciei uma
histéria de amor com os livros. Foi nesse periodo em que me tornei leitora, de fato.
Devorava livros, revistas, gibis e jornais e a leitura passou a ser minha companheira.
Nesta mesma época conheci meu marido.

Ao retornar a Sdo Paulo, incentivada pela minha sogra (pedagoga aposentada) e
pela possibilidade de evolucdo profissional, decidi retomar os estudos. Neste periodo,
trabalhei em uma empresa que investia muito na formagao de seus funcionarios, tive a
oportunidade de fazer muitos cursos na area financeira, contabil e inglés. Entusiasmada
e com vontade de me aperfeicoar, retomei 0s estudos e ingressei num curso de educagéo
de jovens e adultos (EJA). Vale apontar que, nessa fase encarava a escola de maneira
diferente. Tinha ansia em aprender. Revi muitos conceitos ja aprendidos outrora, mas

dessa vez ressignificados.
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O grupo também era muito bom e curioso, a impressdo que tenho é que embora
ja ndo fossemos mais criancgas, agiamos como tal diante da aprendizagem. A professora
de Portugués, ao ver nosso entusiasmo, nos fomentava a prosseguir nos estudos. Indicou
varias obras e nos ajudou a encarar o vestibular.

Inspirada por ela e pelo discurso apaixonado com que minha sogra narrava suas
historias profissionais, ndo tive davida: optei por Letras. Entretanto, ndo tinha a
pretensdo de trocar novamente de profissdo. Mas, como diz Saramago: “a viagem ndo
acaba nunca”, e em minha trajetoria me deparei novamente com mudanga de rota.

Em um sabado de manha fui fazer um voluntariado. Minha funcéo era descascar
legumes para ajudar a fazer a sopa. No entanto, a instrutora faltou e me pediram para
substitui-la. Tremi e tremi muito, mas simplesmente adorei! Tive a impressdo de
finalmente ter me encontrado profissionalmente. Fiquei com as criangas por um ano,
pedi demissdo da empresa e me tornei professora eventual no Governo do Estado de
Séo Paulo.

Em 2009, prestei concurso para professora na Prefeitura Municipal de Séo
Paulo. Ingressei em dois cargos: Portugués e Inglés, em 2010. No cargo de Inglés atuei
na EJA e como professora de Informéatica Educativa, porém exonerei o cargo apos trés
anos. No cargo de Portugués fui para uma escola da periferia na qual havia muitos
alunos com deficiéncia. Fiquei angustiada, pois ndo sabia como incluir, de fato, todos
em minhas aulas. Concomitantemente, a Prefeitura Municipal de Sdo Paulo em parceria
com a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), ofertou um
curso de especializacdo na area da Educacdo Especial aos professores da rede.

E, nasce a pesquisadora...

Fui selecionada para fazer o curso na area da surdez. Como parte do processo, 0s
professores, depois de formados, deveriam atuar por quatro anos na escola bilingue. Em
2012, comecei a lecionar Portugués para alunos surdos na EMEBS Professora Vera
Ldcia Aparecida Ribeiro.

Ao ingressar na escola bilingue, novamente, me vi inquieta, visto que a minha
formacdo me permitiu conhecer as possiveis causas da surdez, a cultura e a identidade
surda, sua historia, entre outros elementos peculiares a este grupo. No entanto, a
disciplina de Libras (Lingua Brasileira de Sinais), que € de suma importancia para que o
surdo apreenda e compreenda 0 mundo e suas demandas, foi relegada a segundo plano,
uma vez que sua carga horaria era de apenas 40 horas. Além disso, o contetdo

contemplado era de sintagmas isolados, alguns substantivos, adjetivos e verbos.
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Minha formacdo foi boa, mas incompleta, estudamos muito a teoria sem
relaciona-la a pratica. Além disso, eu ndo tinha como me comunicar com os estudantes,
uma vez que sabia alguns poucos sinais isolados. Indagava-me: como ensinar uma
segunda lingua, se eu ndo consigo me comunicar na primeira? N&o tive davidas, optei
pela comunicacado total: fazia mimicas, gestos, desenhos e levava videos, ou seja, tive
que me reinventar. Também pude contar com a ajuda de colegas experientes que me
auxiliaram no aprendizado da Libras.

No inicio os estudantes me rejeitaram devido a falta de lingua, mas aos poucos
construimos uma relacdo de troca e de afetividade. As aulas comecaram a fluir e,
guando me faltavam elementos comunicativos eles, muito prestativos, me ajudavam.
Era até engracado as trocas linguisticas e confusdes que eu fazia, e isto foi relevante
para a nossa aproximacgao.

No segundo semestre, ja imersa na cultura, lingua e identidade surda pude
observar que as dificuldades em ser professora de Portugués de surdos transcendiam a
questdo linguistica. Percebi que questdes sociais, politicas, econdmicas e culturais
estavam estreitamente implicadas no processo educacional dos surdos e refletiam em
suas aprendizagens.

Grande parte dos estudantes surdos da unidade escolar eram filhos de pais
ouvintes, motivo pelo qual muitos adquiriam a lingua de sinais na escola, sendo 14 o
I6cus principal de suas interagcdes comunicativas.

Ensinar portugués para o surdo se mostrou um desafio muito intenso, pois
mesmo apos passarem longos anos nos bancos escolares a maioria dos estudantes nao
dominava a L2 (Lingua Portuguesa), ndo eram leitores e nem escritores. Sempre
questionei se 0 problema estava nas estratégias de ensino ou na falta de linguagem e
lingua.

Desde a minha graduacdo a questdo da precariedade do ensino da leitura me
preocupa. Concebo que ler é um direito social e de extrema relevancia na formacao
integral da pessoa. Para mim a leitura vai da instrucdo a fruicdo estética, do mundo da
leitura a leitura do mundo e vice-versa.

Ansiosa em compreender, analisar e superar os desafios de formar leitores
surdos busquei “receitas prontas” nas produgdes cientificas, todavia o que encontrei
foram publicacdes escassas. Através das minhas pesquisas iniciais, pude verificar que o
modelo bilingue, no Brasil, ainda é incipiente, em construgdo e que demanda mais

estudo e sistematizagéo.
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Além disso, a teoria é indissociavel da prética, e a primeira subsidia a segunda
num movimento dialético. Sendo assim, a prética eficaz requer maior sistematizacao de
estudo, conhecimento da teoria de modo que esta subsidie os modos de ensinar,
respaldada pelas necessidades educacionais de um determinado grupo inserido num
contexto unico.

De acordo com Paulo Freire (1989, p.39): “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe
tudo. Todos nos sabemos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.” Independente
das diferencas individuais ou sociais, todos sdo capazes de aprender. O aprendizado €
continuo e, a cada nova descoberta percebemos o quanto ha para ser desvelado,
produzido, interpretado... Fecho este pardgrafo consoante a Saramago (2007, p. 475):
“[...]'Nao ha mais que ver’ sabia que nao era assim. O fim duma viagem é apenas o
comego doutra”, sabendo que ¢é apenas o inicio de muitas “viagens” que estdo porvir.

Reconhecendo que a pratica docente requer mais do que um simples “modo de
fazer”, é (re)constru¢do constante e variante, determinada pelo l6cus e contexto sécio-
historico-cultural e interessada em pesquisar mais sobre as questdes que me inquietam e
outras que surgirem, ingressei em 2015, no curso de Mestrado, na Faculdade de
Educacdo da USP. E teve inicio um novo capitulo de minha vida pessoal e profissional
A pesquisa

Historicamente, proposi¢des sobre a surdez foram fundamentadas em uma l6gica
que a incluia numa perspectiva clinica-terapéutica. Sob esta compreensdo (clinico-
terapéutica), a surdez é entendida enquanto falta e deficiéncia. A partir da década de
1970, a concepc¢do socioantropoldgica ganha notoriedade e, nesta perspectiva, a surdez
passa a ser entendida como diferenca cultural, linguistica e identitaria.

O pressuposto da surdez como diferenca cultural e linguistica é corroborado por
Wrigley (1996), de acordo com o autor o tema surdez, mais que uma questdo de
audiologia, € um problema epistemoldgico.

As duas concepc¢des sobre a surdez (clinico-terapéutica e socioantropoldgica)
acompanham, orientam e influenciam, secularmente, a educacdo do surdo. Sendo que, a
primeira atribui a surdez as dificuldades e/ou fracasso na aquisi¢do e desenvolvimento
da lingua oral e escolar; a segunda compreende que as dificuldades remetem ao
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Sob a influéncia dessas duas concepcdes a educacdo dos surdos € marcada por

propostas divergentes. Trés propostas se destacam no atendimento educacional dos
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surdos, sdo elas: Oralismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo. Estas propostas se
diferenciam a respeito do status que conferem a lingua de sinais.

De acordo com Goes (2002) alguns pesquisadores da area da surdez consideram
que a educacdo oralista tem carater terapéutico, de tratar e reduzir os déficits. Nesta
compreensdo, o surdo se aproxima mais do modelo de paciente com deficiéncia auditiva
do que estudante com direito a aprendizagem.

O Oralismo sofreu duras criticas em decorréncia do fracasso escolar massivo,
visto que a aquisicao da lingua de forma néo natural resulta em dificuldades linguisticas
e cognitivas (GOES, 2002), além disso, acentuou ainda mais a desigualdade entre
surdos e ouvintes.

A abordagem da Comunicacgédo Total emerge visando o desenvolvimento integral
do surdo e, desse modo, o ensino deveria ser ajustado de modo a atender suas
necessidades. Nesta abordagem recorre-se ao uso de variados recursos comunicativos, a
fim de garantir a comunicagéo e a interacdo. Entretanto, essa filosofia também foi alvo
de debates e criticas, ja que o espaco maior foi dado a lingua majoritaria.

Na década de 1980, ap6s o advento da Comunicacdo Total, o interesse pelo
estudo da lingua de sinais e as contribuicdes que seu uso poderia oferecer ao
procedimento educacional do surdo, apontaram para possibilidades educacionais
orientadas pela abordagem bilingue. Esta abordagem tem como pressuposto o trabalho
educacional em duas linguas: a lingua de sinais como primeira lingua (L1) e a lingua
majoritaria de sua comunidade como segunda lingua (L2).

O Bilinguismo difere-se da Comunicacdo Total, pois propde que as duas linguas
devam ser ensinadas separadamente e com primazia de uma lingua sobre a outra.
Também se contrapde ao Oralismo ao conceber o aprendizado de duas linguas, ademais,
considera o canal visogestual de grande relevancia na aquisicao de linguagem para o
surdo.

De acordo com Goldfeld (2002, p. 43) “o conceito mais importante que a
filosofia bilingue traz é de que os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua
proprias”. Desse modo, pensar em bilinguismo pressupde considerar e respeitar o surdo
em suas especificidades linguisticas, culturais e identitarias.

Atualmente, o Bilinguismo esta ocupando grande espaco no cendrio educacional
e cientifico mundial. Entretanto, ndo ha consenso entre os profissionais bilinguistas a
respeito das teorias que servirdo de suporte, porém ha consonancia de que o surdo deva

ser bilingue e de gque a lingua de sinais deva ser aprendida o quanto antes.
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As demandas dos novos tempos apontam para a necessidade da superacdo da
hegemonia clinica-terapéutica imposta a educagdo dos surdos que tornou a escola uma
extensdo do espaco da saude distanciando-se de suas finalidades. Todavia, mesmo com
as mudancas de perspectivas na educacgédo dos surdos ocorridas no ultimo século, com a
recente democratizacdo do ensino formal brasileiro e apds um periodo longo de
escolarizacdo, estudos apontam que 0s estudantes surdos continuam apresentando
fracasso escolar, sobretudo, no que concerne a linguagem escrita.

Atualmente, sob o paradigma da Educacdo para Todos, novas legislacfes foram
instituidas a fim de incluirem todos no sistema educativo formal. No que tange a
educacdo especial, nas ultimas décadas as politicas publicas vém ampliando e
reforcando a compreensdo de que as pessoas com deficiéncia devam ser incluidas na
escola regular.

Um marco na educacdo dos surdos brasileiros é a regulamentacdo do Decreto n°
5.626/05. Este Decreto estabelece a inclusdo da Libras como disciplina escolar, da
formagdo do professor e do instrutor de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua e a organizacdo da escola e classes bilingues.

A Lei n°® 13.146/15, reforca o direito da educacgdo dos surdos e incumbe ao poder
publico a oferta da educacéo bilingue, em Libras, como L1 e a Lingua Portuguesa como
L2 na modalidade escrita, em escolas ou classes bilingues e em escolas inclusivas.

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido um desafio para os educadores de
estudantes surdos. Até a década de 1980, os estudos sobre aquisicdo e apropriacdo da
Lingua Portuguesa para os surdos incidiam sobre os referenciais tedricos de linguagem,
que definiam a lingua como cédigo. Com isso, o0 ensino de Lingua Portuguesa para o
aluno surdo foi marcado, tradicionalmente, pelo ensino de palavras isoladas
descontextualizadas e de frases estereotipadas, o que intensificou a dificuldade da
aquisicdo da Lingua Portuguesa.

De acordo com Vygotsky (1993) e Bahktin (2004), a apropriacdo da linguagem
se d& por meio da interagcdo social e da troca dialdgica condizente as situacdes de
interlocugdo deflagradas nas diferentes praticas sociais.

Frente a esta perspectiva, compreende-se que aportado nas relagdes sociais 0
sujeito se constitui e utiliza a linguagem para comunicar-se como também, para pensar.
Neste sentido, a apropriacdo da lingua natural e a troca dialégica que decorre desta

apropriacéo favorece a abstracdo de conceitos e o afastamento do concreto. Assim, a
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auséncia de situacdes reais de uso de linguagem explicaria as dificuldades apresentadas
pelo surdo que nédo se apropriou de nenhuma lingua.

E importante destacar que, a maioria dos estudantes surdos sdo filhos de
ouvintes e, desse modo, comumente € na escola que aprenderdo tanto a L1 quanto a L2.
Assim, caberd a escola numa perspectiva bilingue propiciar em situacdes reais de
comunicagdo e interacdo a aquisi¢do da Lingua Portuguesa e da Libras (uma lingua de
modalidade espaco-visual que utiliza movimentos gestuais, expressdes faciais e
corporais que sdo percebidos pela visdo, como meio de comunicacgéo).

A partir das contribuicGes de Vygotsky (1993) e Bakhtin (2004) o termo lingua
passa ser concebido como atividade discursiva, o que implica em transformagdes no
ensino de Lingua Portuguesa tanto para ouvintes, quanto para surdos. Assim, o objetivo
do ensino da L2 para os surdos também passa a centrar-se na habilidade de compreender
e produzir textos e ndo em repeticdo e memorizacao de palavras e frases.

Tradicionalmente, o ensino de leitura para surdos fundamentou-se em praticas
pedagogicas embasadas nas abordagens ascendentes (bottom up) ou descendentes (top-
down). Com base nos conhecimentos produzidos, amplia-se a ideia sobre a leitura que
passa a ser concebida como atividade social. Além disso, devido a necessidade de um
conceito que se referisse a aspectos socio-histéricos dos usos da escrita, distinguindo-se
de estudos sobre a alfabetizacdo, surge o termo letramento.

As TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) trazem para 0 cenario
educacional textos multimodais e multissemioticos que mesclam imagens estaticas e/ou
em movimento, a sons, cores e links, impondo a aquisicdo e o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, consoantes as modalidades e semioses usadas,
avultando, assim a visdo de letramento para multiletramentos.

O processo de ensino e aprendizagem de leitura para surdos tem sido pesquisado
a partir de diferentes perspectivas, tendo em vista que a leitura é um processo complexo
que demanda uma abordagem multidisciplinar, j& que ela abrange aspectos sociais,
cognitivos e linguisticos.

Ao reconhecer a especificidade da surdez pautada na experiéncia visual e
reconhecendo a legitimidade e o uso da Libras, uma lingua viso-gestual, o letramento
para surdos necessita ser entendido a partir de praticas sociais e culturais de leitura e
compreensdo de imagens. Assim, é preciso pensar a formacéo do leitor surdo a partir da
perspectiva dos multiletramentos, uma vez que a utilizag&o de recursos multimodais nas

praticas educacionais para surdos, favorecera seu acesso as praticas letradas.
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Diante desses pressupostos, esse estudo tem como temaética a leitura e o
letramento de estudantes surdos, justificado pela necessidade de ter um panorama amplo
da producéo académica a respeito da sua formacéo.

Caracterizada como pesquisa do tipo estado da arte, o objetivo geral desse
estudo é inventariar e sistematizar a producéo sobre a formacéo do leitor surdo no Brasil
entre 0s anos de 2005 a 2015. A definicdo do periodo, 2005 a 2015, como marco
temporal, derivou da regulamentacdo do Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

A pesquisa € composta por seis capitulos. No primeiro capitulo, historiciza-se a
trajetdria educacional do surdo no Brasil e no mundo, as concepgbes que subjazem cada
filosofia de ensino e suas implicagGes educacionais. No segundo, apresentam-se 0S
dispositivos legais da educacdo especial no Brasil, sob o paradigma da educagéo
inclusiva. O terceiro, aborda a trajetéria do ensino de Lingua Portuguesa para os surdos.
Também sdo explicitadas as concep¢bes de lingua(gem) que subjazem e orientam a
educacao dos surdos. O quarto, versa sobre as concepgdes, modelos e préaticas sociais de
leitura ([multi]letramento]s]), relacionando-as a formacgdo do leitor surdo. O quinto,
expde o percurso metodoldgico e a apresentacdo dos resultados. No sexto discute-se 0s
resultados. O ultimo capitulo apresenta “o que dizem” as produgdes sobre a formagdo

do leitor surdo.
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Capitulo 1 — CONSTRUCAO HISTORICA DISCURSIVA SOBRE A
SURDEZ

Realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua
presenca se va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando
estar com ele, é o saber do futuro como problema ndo como inexorabilidade.
E o saber da Historia como possibilidade e ndo como determinacio. O mundo
ndo é. O mundo estd sendo. O conhecimento sobre os terremotos
desenvolveu toda uma engenharia que nos ajuda a sobreviver a eles. Ndo
podemos elimina-los, mas podemos diminuir os danos que nos causam
(FREIRE, 1996. p. 45).

Proposicdes sobre a surdez, historicamente, vem sendo fundamentadas em uma
I6gica que a inclui numa perspectiva clinica, terapéutica. Nesta concepcdo, a surdez é
entendida enquanto falta e deficiéncia. J&, a concepcdo socioantropoldgica compreende
a surdez enquanto diferenca cultural, linguistica e politica. Vale salientar que, a primeira
foi a ideologia dominante na educacdo dos surdos e a segunda é recente (década de
1990).

Os conceitos sobre a surdez, como quaisquer outros conceitos, também sofreram
mudancas e transformacOes no decorrer de sua historia, especialmente, a partir das
décadas de 1980 e 1990 em que as discuss@es a respeito das concepc¢des sobre o sujeito
surdo, sua educabilidade e legitimidade da lingua de sinais se intensificaram.

Este capitulo tem por objetivo historicizar a trajetoria educacional do surdo no
Brasil e no mundo, as concepcbes que subjazem cada filosofia de ensino e suas
implicagdes educacionais.

Ressalta-se ainda que, neste trabalho compreendemos que a educacao dos surdos
deva superar os modelos clinico-terapéuticos impostos aos surdos durante séculos, uma
vez que concebemos a surdez como diferenca, os surdos como sujeitos de direito e que
apreendem e compreendem o mundo tal como 0s ouvintes, porém utilizam estratégias
diferenciadas deste grupo. Nesta perspectiva, partimos da concepcdo de que a ideologia

socioantropoldgica € a que mais atende as necessidades dos surdos.

1.1 Concepgdes sobre a surdez: deficiéncia ou diferenga?

[...] descobri que eu sou, de fato, diferente da maioria, e minha luta comecou
no sentido de que a surdez seja reconhecida como apenas mais um aspecto
das infinitas possibilidades da diversidade humana. Ser surdo ndo é melhor
ou pior do que ser ouvinte, é apenas diferente [...] (FIMENTA, N. 2001 p.
24).

Devido ao reconhecimento social, cientifico e institucional os discursos

religiosos, médicos e terapéuticos sobre a surdez, marcam e categorizam 0s sujeitos
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surdos. Historicamente, o tema surdez € permeado por varios conflitos, inquietacdes e
embates. Mesmo com o avanco da ciéncia e dos varios estudos publicados sobre o tema,
nas primeiras décadas no século XXI, ainda ha individuos que concebem a surdez como
anomalia ou doenca.

A palavra surdez associam-se dois modelos: a perspectiva clinico-terapéutica e a
concepgdo socioantropoldgica, sendo que para a primeira a surdez é concebida como
deficiéncia e para a segunda como diferenga.

De acordo com a area medica a surdez é categorizada pelo grau do desvio (leve,
moderada, severa e profunda); pela idade (pre-lingual, congénita ou adquirida antes da
fala e poés-lingual - adquirida apés o desenvolvimento da fala); pela localizacéo
(condutivas e neurossensoriais) e pela etiologia (hereditaria ou adquirida). Compartilha
dessa visdo o Ministério da Educacdo que define a surdez como, “[...] perda maior ou
menor da percep¢do normal dos sons. Verifica-se a existéncia de varios tipos de pessoas
com surdez, de acordo com os diferentes graus de perda da audi¢ao” (MEC, 2006 p.
21).

Ao estabelecer parametros através de medicfes a respeito da norma, média ou
padrdo em varios aspectos da vida humana a area da saude fortaleceu o entendimento
sobre a surdez na perspectiva clinico-terapéutica. Nesta compreensdo, concomitante a
imagem da norma estabelece-se o desvio e, assim, 0 ouvinte passa a ser o referencial na
compreensdo do surdo. Para Skliar (2001) a surdez comparada a comunidade ouvinte €
compreendida como deficiéncia e, desse modo, os sujeitos surdos frente aos sujeitos
ouvintes estariam em situacao de desigualdade.

Decorre desse modelo a énfase dada a reabilitacdo que visa compensar a
deficiéncia auditiva por meio de proteses, implante coclear, cirurgias, correcdo da fala,
da leitura orofacial, entre outros. O ponto central dessa perspectiva é a patologia e as
intervencdes necessarias para a normalizacdo. Segundo Skliar (2001) esse modelo
desconsidera a dimens&o social.

Na década de 1970, ganha notoriedade a concep¢do socioantropolégica na qual a
surdez passa a ser entendida como diferenga cultural, considerando-se também sua
identidade e linguagem, ou seja, analoga a outras minorias linguisticas e étnicas. Nesse
modelo, a énfase ndo recai sobre a patologia ou a desigualdade dos surdos frente aos
ouvintes, mas na construcao de recursos que viabilizem a interacdo com o0 meio.

Segundo Ciccone (1996) a surdez é mais que uma patologia, &€ uma sindrome, de

modo que o sujeito surdo ndo € apenas aquele que ndo pode ouvir, mas alguém capaz de
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organizar seu mundo por meio da sinestesia e, desse modo, a surdez é concebida mais
como diferenca que deficiéncia. O pressuposto da surdez como diferenca cultural e
linguistica é corroborado por Wrigley (1996), de acordo com o autor o tema surdez,
mais que uma questdo de audiologia, ¢ um problema epistemologico.

Sob esta compreenséo,

[...] uma pessoa surda é alguém que vivencia um déficit de audicdo que o
impede de adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada pela
comunidade majoritaria e que constréi sua identidade calcada principalmente
nessa diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestacdes
comportamentais e culturais diferentes da maioria das pessoas que ouvem
(SA, 2002, p.48).

Ainda, segundo a autora, a perspectiva clinico-terapéutica, tradicionalmente,
influenciou a definicdo sobre a surdez a partir do déficit auditivo e da classificacdo da
surdez, desconsiderando a experiéncia e 0s contextos psicossociais e culturais nos quais
a pessoa surda se desenvolve (SA, 2002).

Ao comparar a perspectiva clinico-terapéutica a concepg¢édo socioantropologica é
possivel perceber que enquanto a primeira atribui a surdez as dificuldades e/ou fracasso
na aquisicdo e desenvolvimento da lingua oral e escolar; a segunda compreende que as
dificuldades remetem ao processo de desenvolvimento e aprendizagem. Assim, na
concepcao socioantropologica questiona-se 0s métodos educacionais e reconhece a
lingua de sinais como instrumento de comunicacdo, interacdo e aprendizagem.

Essas duas concepcdes sobre a surdez acompanham, orientam e influenciam,

secularmente, a educacao do surdo.

1.2 Breve panorama historico da educacdo do surdo

Historicamente, ao conceber o surdo como deficiente a sociedade o excluiu, o
segregou e o classificou em normal e anormal. Além disso, a sociedade da época
amparada pela Biblia acreditava que os surdos ndo eram capazes de aprender e careciam
de prote¢do do Estado.

Para Sacks (1989, p.31),

[...] a condicdo subumana dos mudos era parte do cddigo mosaico e foi
reforcada pela exaltacdo biblica da voz e do ouvido como a Unica e
verdadeira maneira pela qual 0 homem e Deus podiam falar (“No principio
era o Verbo”).

Até o seculo XV os surdos foram considerados incapazes de serem ensinados,
ficando a margem da sociedade. No século XVI, o monge beneditino espanhol Pedro

Ponce de Leon (1520 — 1584), ensinou algumas criangas surdas de familias nobres a
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falar e ler, a fim de que estas pudessem ter seus direitos legais reconhecidos. Sua
metodologia de ensino incluia a datilologia®, escrita e oralizagdo. Ele também criou uma
escola de professores surdos.

Em 1750, o Abade de L’Epee, se aproximou dos surdos pobres que
perambulavam por Paris e aprendeu a lingua de sinais. O Abade criou 0 sistema de
sinais “metddicos” (combinagdo da lingua de sinais com a gramatica sinalizada) e foi
bem-sucedido, visto que possibilitou aos estudantes surdos comuns a aquisicdo da
leitura e escrita em francés. Em 1755, fundou sua escola que foi a primeira a obter o
apoio publico.

De acordo com Sacks (1989, p.37):

Esse periodo — que agora parece uma espécie de época &urea na historia dos
surdos — testemunhou a rapida criacdo de escolas para surdos, de um modo
geral dirigidas por professores surdos, em todo o mundo civilizado, a saida
dos surdos da negligéncia e da obscuridade, sua emancipagdo e cidadania, a
rapida conquista de posi¢des de eminéncia e responsabilidade — escritores
surdos, engenheiros surdos, filésofos surdos, intelectuais surdos, antes
inconcebiveis, tornaram-se subitamente possiveis.

Simultaneamente, na Alemanha, Samuel Heinick, desenvolvia uma proposta
oralista, que elege a lingua oral como a ideal para integracdo do surdo na sociedade, em
detrimento da lingua de sinais. Ele fundou a primeira escola publica baseada no método
oral. Sua metodologia foi confrontada com a de L’Epée e ambas submetidas a anélise da
comunidade cientifica, sendo que os argumentos de L’Epée foram considerados mais
relevantes, motivo pelo qual a Heinick foram negados recursos para ampliacdo de seu
instituto (GOLDFELD, 2002).

Thomas Gallaudet, educador estadunidense, viajou para a Europa a fim de
conhecer os métodos de ensino para surdos e em busca de alguém que pudesse lhe
ajudar a fundar uma escola em Hartford. Sua primeira visita foi a uma das escolas de
Braidwood, na Inglaterra, uma escola que utilizava o método oral. No entanto, se
recusaram a ensinar-lhe, alegando que era um “segredo”. Em seguida, Gallaudet, foi
para Paris onde encontrou Laurent Clerc, um aluno surdo do Abade de L’Epée.

Em 1817, Clerc e Gallaudet, fundam a primeira escola para surdos nos Estados

Unidos. A comunicacdo se dava, em todos os ambientes, por meio de um francés

! Datilologia ou Alfabeto Manual é um sistema de representacao, quer simbélica, quer icénica, das letras
dos alfabetos das linguas orais escritas, por meio das méaos.
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sinalizado ajustado para o inglés. Devido o éxito que obtiveram outras escolas foram
abertas, sendo que a maioria dos professores de surdos havia estudado em Hartford.

A American Sign Language (ASL) surge da hibridizacdo da lingua de sinais
francesa, trazida por Clerc, com a lingua de sinais nativa americana. Em 1850, o inglés
sinalizado deixa de ser empregado e passa a ser utilizada a ASL em todas as escolas.
Em 1864, a Universidade Gallaudet, a primeira escola superior para surdos foi fundada.

Nessa época, houve elevacdo no grau de escolarizagdo dos surdos. Entretanto,
mesmo com o éxito obtido, os conflitos e a oposicdo a lingua de sinais ganham forca.
Segundo Sacks (1989, p. 41):

O grande impeto de educacéo e libertacdo dos surdos, que dominou a Franca
entre 1770 e 1820, continuou assim seu curso triunfante nos Estados Unidos
até 1870 (Clerc, sempre ativo até o final de sua vida e com um grande
carisma pessoal, morreu em 1869). E depois — e esse é 0 ponto crucial em
toda a histdria — a maré virou, voltou-se contra o uso do Sinal por e para 0s
surdos. Em vinte anos, o trabalho de um século foi desfeito.

O método oral ganhou forgas e muitos adeptos. Alguns defensores desse método
chegavam a alegar que a lingua de sinais era prejudicial na aprendizagem da lingua oral.
Um dos mais importantes e influentes adeptos da visdo oralista foi Alexander Graham
Bell, o inventor do telefone, que devido seu prestigio e reconhecimento social, sua
defesa sobre o oralismo, interferiu no resultado da votacdo do Congresso Internacional
de Educadores de Surdos, realizado em Mildo, em 1880, no qual os professores surdos
foram excluidos da votacdo e a visdo oralista se imp6s, sendo que o uso dos sinais ficou
oficialmente proibido.

Os estudantes surdos ndo podiam mais usar a lingua de sinais, sendo submetidos
a aprendizagem por intermédio da lingua oral. Nesta perspectiva, acreditava-se que o
desenvolvimento e aprendizagem dos surdos deveriam ser como a dos ouvintes. Por
conseguinte, o objetivo central dos educadores de surdos passa a ser o desenvolvimento
da lingua oral.

Decorre desse movimento uma queda significativa na proporcdo de professores
surdos que foi de cinquenta por cento em 1850, para doze por cento em 1960, ou seja,
0s surdos passaram a ser educados por professores ouvintes. Ademais, os alunos eram
submetidos a treinamentos intensivos e exaustivos. No entanto, essa oralizacdo néo
garantiu a qualidade da aprendizagem escolar, ao contrario, houve um retrocesso nas
conquistas educacionais dos surdos (SACKS, 1989).

A viséo oralista predominou durante muito tempo. Na década de sessenta, do

século passado, historiadores, psicélogos, pais e professores de surdos comegaram a
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questionar sobre 0 que estaria acontecendo. Além disso, em 1970, o Oralismo perde
forga, pois William Stokoe publica um artigo em que demonstra que a ASL é uma
lingua com todas as caracteristicas das linguas orais.

Nessa mesma época iniciam-se varias pesquisas acerca da Lingua de Sinais.
Dorothy Schifflet, professora e mae de surdo, inicia 0 método Total Aproach —
Abordagem Total — que combina a utilizacdo da lingua de sinais, com a lingua oral,
leitura labial, treino auditivo e alfabeto manual.

Roy Holcom adota o método Total Aproach, porém altera 0 nome para Total
Communication dando inicio a filosofia “Comunica¢ao Total”, que utiliza todas as
formas de comunicacéo na educacao dos surdos.

Em 1980 surgiu o Bilinguismo que assume a lingua de sinais como primeira
lingua e a lingua majoritaria como segunda lingua. Essa filosofia ganhou forca em 1990

e vem se difundindo até hoje.

1.3 A educacéo do surdo no Brasil

A educacdo do surdo no Brasil acompanhou as tendéncias e concepcoes tedricas,
ideologicas e filosoficas internacionais. Neste pais, a histdria da educacéo do surdo data
de 1855, quando a convite do Imperador D. Pedro 11, o professor francés Hernest Huet
veio trabalhar na educacgéo de duas criangas surdas. Huet ficou surdo aos doze anos. Ele
era signatdrio da ideia do Abade L’Epée, acreditava na educabilidade dos surdos e
utilizava a lingua de sinais.

Em 1857 foi fundada a primeira escola para surdos no Brasil, o Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, hoje, Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES).

Segundo Goldfeld (2002), em 1911 o INES seguiu a tendéncia mundial oralista,
entretanto o uso da lingua de sinais foi utilizado em sala de aula até 1957, quando foi
oficialmente proibido. Todavia, 0s alunos em conversas fora da sala de aula
continuaram utilizando a lingua de sinais.

Ainda em 1957, o Instituto Nacional de Surdos-Mudos passa a denominar-se
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, conforme a Lei no 3.198, de 6 de julho de
1957. Durante muito tempo essa foi a Unica instituigdo oficial e recebia surdos de todo o
Brasil e da América Latina.

Na década de sessenta do século passado ja existiam instituicoes especializadas
na educacdo de surdos que tinham como modelo a educacéo francesa. Esses espagos de

educacdo oportunizaram a cria¢do da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma mistura
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da lingua de sinais francesa com as formas comunicativas utilizadas pelos surdos de
todo o Brasil.

A Comunicagdo Total chegou ao Brasil no final da década 1970 e, em 1980
comecou o bilinguismo. Ressalta-se que, historicamente, o percurso educacional dos

surdos no Brasil, tal como no mundo, foi marcado por propostas divergentes.

1.4 Tendéncias pedagdgicas para o ensino dos surdos

Ha trés propostas que se destacam no atendimento educacional dos surdos, séo
elas: Oralismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo. Estas propostas se diferenciam a
respeito do status que conferem a lingua de sinais.

A filosofia oralista privilegia o uso da lingua majoritaria levando prejuizo a
lingua de sinais, uma vez que ndo reconhece sua legitimidade e, também, por acreditar
que sua utilizacdo prejudica a insercao social do surdo. De acordo com Gédes (2002)
alguns pesquisadores da area da surdez consideram que a educacao oralista tem caréater
terapéutico, de tratar e reduzir os déficits. Nesta compreensdo, o surdo se aproxima mais
do modelo de paciente com deficiéncia auditiva do que estudante com direito a
aprendizagem.

O Oralismo sofreu duras criticas por nao facilitar e nem favorecer o
desenvolvimento do surdo em sua integralidade, visto que na pretenséo de desenvolver
a linguagem oral como meio de integracdo, essa abordagem acentuou ainda mais a
desigualdade entre surdos e ouvintes. Além disso, a aquisi¢do da lingua de forma néo
natural resulta em dificuldades linguisticas e cognitivas (GOES, 2002).

Frente ao fracasso educacional do Oralismo outras propostas emergiram. A
abordagem da Comunicacdo Total defendeu o uso de variados recursos comunicativos.
Esta proposta visou o desenvolvimento integral do surdo, para tal o ensino deveria ser
ajustado de modo a atender suas necessidades. Contudo, essa filosofia também foi de
alvo de debates e criticas, ja que o espaco maior foi dado a lingua majoritaria.

Decorre desses debates a filosofia bilingue, que considera a lingua de sinais
como a primeira lingua do surdo, que deve ser aprendida o quanto antes e, como
segunda lingua a majoritaria utilizada pela sociedade. Contudo, 0 modelo bilingue traz

em seu bojo diferentes modelos que acarretam também num cenério de embates.
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1.4.1 Oralismo

O Oralismo sob o enfoque da perspectiva clinico-terapéutica concebe a surdez
como deficiéncia e tem como proposito reabilitar a pessoa para aproxima-la do padréo
da normalidade, também objetiva a aquisi¢do da lingua oral e a integracdo do surdo na
sociedade.

De acordo com Goldfeld (2002) grande parte das metodologias baseadas no
Oralismo se assenta no Gerativismo de Noam Chomsky. A luz desta teoria, a
capacidade para adquirir linguagem é uma habilidade humana, salientando que, a
linguagem ndo € algo a ser ensinada, mas que precisa de condi¢bes para que se
desenvolva espontaneamente.

Acompanhando as ideias de Chomsky, as criancas surdas, assim como 0s outros
seres humanos, tém uma propensdo bioldgica para dominar uma lingua se receberem o
atendimento necessario. Desse modo, elas devem ser submetidas a um processo de
reabilitacdo que comeca com a estimulacdo auditiva precoce e o trabalho de oralizacédo é
direcionado de modo a possibilitar ao surdo o dominio gradual das regras gramaticais e
um bom dominio da lingua oral (GOLDFELD, 2002).

Segundo Goldfeld (2002) a filosofia oralista utiliza varias metodologias de
oralizagio: método acupédico®, método Perdoncini®, método verbo-tonal®, entre outros.
Essas metodologias se baseiam em hipdteses e praticas diferentes, no entanto se
equiparam ao conceber a lingua oral como a Unica forma desejavel.

A ideia de que a estimulacdo deva ser introduzida o quanto antes €
compartilhada pelos oralistas, pois alegam que caso a crianga surda ndo a receba
precocemente, podera vir a se comunicar por gestos que resultariam em prejuizo ao

aprendizado na lingua oral.

? Método oral unissensorial, acupédico que utiliza “somente a pista auditiva na educagdo do deficiente
auditivo. Esse método tem como objetivo integrar a audi¢do na personalidade da crianga.

* O método Perdoncini é uma Metodologia Audiofonatéria — de Educagdo Auditiva e Linguagem para
pessoas com Surdez. O método tem por objetivo a utilizagdo do residuo auditivo (amplificado) para
chegar a voz, a fala e a linguagem.

* 0 Método Verbotonal foi concebido para ensinar criangas surdas a falar, independentemente do grau de
surdez.E um método de educacio da audicdo e linguagem que a partir da estimulaco da motricidade, da
afetividade e de todos os canais sensoriais, inclusive, e, principalmente, o auditivo, objetiva criar
condicgBes para que a expressao oral acontega através de uma fala o mais natural possivel.
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No Oralismo o surdo bem-sucedido é aquele que consegue dominar as regras da
Lingua Portuguesa (no Brasil) e consegue falar (oralizar), por conseguinte, com 0 uso
da lingua oral estard apto a integrar-se na comunidade ouvinte. Contudo, alguns autores
afirmam que no Brasil apenas uma pequena parte dos surdos chega a dominar
razoavelmente o Portugués, e que é improvavel que um surdo congénito domine a
lingua portuguesa como um ouvinte. Ademais, estudos evidenciam, que mesmo apos
anos de escolaridade, criangas surdas, tanto de escolas publicas como de escolas
particulares, que ndo tiveram acesso a uma educacdo especializada ndo conseguem
adquirir nem a modalidade oral nem a escrita da lingua (GOLDFELD, 2002).

Nessa perspectiva, a énfase dada pelo Oralismo no aprendizado da lingua oral
desconsiderou outros aspectos importantes no desenvolvimento da crianga mostrando-se

insuficiente.

1.4.2 Comunicacéo Total

A Comunicacao Total é uma filosofia educacional que se difere do Oralismo, em
especial, no que tange a concepcédo do surdo e nas estratégias de ensino. De acordo com
Ciccone (1996, p. 7):

Longe de considera-lo como portador de uma patologia de ordem “médica”,
esta nossa filosofia educacional entende o surdo como uma pessoa, e a surdez
como uma marca, cujos efeitos, adquirem, inclusive, as caracteristicas de um
fenémeno com significagBes sociais.

Ao distanciar-se dos pressupostos do Oralismo, “a filosofia da Comunicagao
Total tem como principal preocupacdo 0s processos comunicativos entre surdos e
surdos e entre surdos e ouvintes” GOLDFELD (2002, p.38). Interessa, também, a esta
filosofia o aprendizado da lingua oral, entretanto, considera a relevancia dos aspectos
cognitivos, emocionais e sociais do surdo, que ndo devem ser preteridos como foram no
Oralismo.

Nas propostas educativas da Comunicacdo Total ha liberdade para utilizar
praticas e estratégias diversificadas, uma vez que a finalidade é permitir o resgate de
comunicagdes, total ou parcialmente, bloqueadas. Deste modo, independente do recurso
utilizado (lingua oral, sinais, datilologia, combinacdo desses modos, entre outros)
importa, nestes programas de acdo, aproximar pessoas e permitir a interacdo
(CICCONE, 1996).
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Ciccone (1996) ressalta que considerar o surdo como portador de uma diferenca
é compreendé-lo como um individuo em sua integralidade, considerando o contexto em
que vive, sendo que tanto seu lar quanto a sua comunidade sdo espacos importantes e
inquestionaveis, uma vez que os individuos que ali convivem fornecerdo os primeiros e
basicos elementos para o desenvolvimento infantil.

Segundo a autora, os signatarios da Comunicacdo Total, argumentam que
propiciar comunicacéo ao surdo é garantir-lhe o direito de se desenvolver plenamente,
respeitando suas necessidades, possibilidades e peculiaridades, refutando qualquer
postura que o rotule ou o conceba somente do ponto de vista organico, segregando-o ou
excluindo-o da sociedade e de interagdes comunicativas. Além disso, ndo importa para a
Comunicacdo Total ideias paternalistas, pois ao facilitar a comunicacdo estara
desblogueando contatos, favorecendo interacdes simbdlicas e propiciando autonomia ao
sujeito surdo.

Esse pressuposto e corroborado por Goldfeld (2002, p.40):

A Comunicacdo Total, como o préprio nome diz, privilegia a comunicacao e
interacdo e ndo apenas a lingua (ou linguas). O aprendizado de uma lingua
ndo é o objetivo maior da Comunicacdo Total. Outra caracteristica
importante é o fato de esta filosofia valorizar bastante & familia da crianga
surda, no sentido de acreditar que a familia cabe o papel de compartilhar seus
valores e significados, formando, em conjunto com a crianca, pela
comunicacdo, sua subjetividade.

No que tange ao trabalho educativo, nessa filosofia, os esforcos devem ser
organizados e ajustados as necessidades do individuo. Varios métodos e sistemas
comunicativos foram criados a fim de atingir os objetivos da Comunicacdo Total, além
dos sinais também séo utilizados a datilologia (o mesmo que alfabeto manual é utilizada
para soletrar nomes de pessoas, ruas, objetos ou palavras que nao possuam sinais), cued
speech (sinais manuais que representam os sons da fala), o portugués sinalizado e o
pidgin (simplificacdo de duas linguas em contato).

Frente a essa diversidade de recursos, hd também, a abordagem bimodal ou
bimodalismo, que sugere o ensino da lingua majoritaria em duas modalidades: falada e
sinalizada em correspondéncia exata aos segmentos da fala. Nesta acepcao, a proposta
subentende que, utilizar a fala e sinaliza-la s&o duas modalidades e n&o duas linguas.
Entretanto, os paradigmas da comunicacdo bimodal podem variar entre pesquisadores e
educadores, ampliando-se também a nogéo de um instrumento de comunica¢do em que

se inserem parametros de uma lingua de sinais para acompanhar a fala e, neste caso,
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pressupde-se a abrangéncia de mais de uma lingua, denominada, também, como préatica
simultanea (GOES, 2002).

O advento da Comunicacao Total trouxe mudangas significativas na histéria e na
educacdo dos surdos. Ainda assim, a Comunicacdo Total e o Bimodalismo também
foram objetos de debates e embates. Algumas criticas referem-se, de acordo com Goes
(2002), em virtude da gama de diretrizes que resultaram em uma multiplicidade de
solugbes ou porque estas se orientaram, sobremaneira, implicita ou explicitamente,
apenas na aprendizagem da lingua majoritaria e, tal qual ao Oralismo, a lingua de sinais
ndo ocupou o espacgo que deveria como instrumento para o desenvolvimento integral do
sujeito surdo. Aponta-se, ainda, de acordo com alguns pesquisadores, que as préaticas
bimodais e a Comunicacdo Total servem mais aos pais e professores ouvintes do que

aos surdos.

1.4.3 Bilinguismo

Na década de 1980, ap6s o advento da Comunicacdo Total, o interesse pelo
estudo da lingua de sinais e as contribuicdes que seu uso poderia oferecer ao
procedimento educacional do surdo, apontaram para possibilidades educacionais
orientadas pela abordagem bilingue. Nesta compreensédo, entende-se a lingua de sinais
como a lingua natural dos surdos, capaz de propiciar 0 acesso a linguagem e ao
desenvolvimento integral do individuo surdo.

Esta abordagem tem como pressuposto o trabalho educacional em duas linguas:
a lingua de sinais como primeira lingua (L1) e a lingua majoritaria de sua comunidade
como segunda lingua (L2). Esta proposta difere-se das anteriores ao propor que as duas
linguas devam ser ensinadas separadamente e com primazia de uma lingua sobre a outra
e ao considerar também, o canal visogestual de grande relevancia na aquisicdo de
linguagem para o surdo.

Para Lacerda (1998), a aquisicéo da lingua de sinais deve se dar, 0 quanto antes,
por permitir & crianga desenvolver sua competéncia linguistica que, posteriormente,
servird de base para a aquisi¢do da lingua majoritéria e, deste modo, ela se tornara
bilingue, numa modalidade de bilinguismo sucessivo. Segundo a autora, (LACERDA,
1998, p. 7).

Essa situacdo de bilinguismo ndo é como aquela de criancas que tém pais que
falam duas linguas diferentes, porque nesse caso elas aprendem as duas
linguas usando o canal auditivo-vocal num bilinguismo contemporaneo,
enquanto no caso das criangas surdas, trata-se da aprendizagem de duas
linguas que envolvem canais de comunicacéo diversos.
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Em conformidade com o tema, algumas pesquisas apontam para a conveniéncia
de ndo haver sobreposicdo de uma das linguas envolvidas. Estas pesquisas também
indicam a necessidade da crianca surda adquirir a lingua de sinais em familia e também
em outros contextos com a comunidade surda, ja que a aprendizagem da segunda lingua
(L2) se daria aportada nas habilidades adquiridas pela primeira lingua (L1)
(LACERDA, 1998).

Sa (1999, p.162), corrobora com esse pressuposto: “O ideal seria que toda
crianca surda adquirisse a Lingua de Sinais como sua lingua materna, e que desde o
inicio de seu desenvolvimento estivesse imersa em um ambiente diglota®. Segundo a
autora, tal condicdo traz desafios para o bilinguismo, considerando que a maioria das
criancas surdas sao filhas de pais ouvintes e, diante desse quadro, a escola assume papel
significativo, uma que vez que ela podera oferecer a oportunidade do surdo estar em um
ambiente diglota e em contato com modelos usuérios de duas linguas.

De acordo com Goldfeld (2002, p. 43) “o conceito mais importante que a
filosofia bilingue traz é de que os surdos formam uma comunidade, com cultura e lingua
proprias”. Desse modo, pensar em bilinguismo pressupfe considerar e respeitar o surdo
em suas especificidades linguisticas, culturais e identitarias.

O Bilinguismo visa possibilitar ao surdo, por meio da lingua de sinais, a
compreensdo do mundo a sua volta e sua insercdo, de fato, em situacdes comunicativas
reais. Esta perspectiva compreende que a lingua da suporte ao pensamento e estimula o
desenvolvimento global do surdo. Além disso, oportunizar o aprendizado em duas
linguas favorece ao surdo interagir com outros surdos e ouvintes.

Atualmente, o Bilinguismo esta ocupando grande espaco no cenario educacional
e cientifico mundial. Entretanto, ndo ha consenso entre os profissionais bilinguistas a

respeito das teorias que servirdo de suporte, entre elas destacam-se: o Gerativismo

>S4 (1999, p. 162) propde o uso do termo diglossia para fazer par com o bilinguismo, embora,
etimologicamente, os dois termos referiram-se a0 mesmo conceito, mas diferenciando-os a respeito de
suas raizes. A diglossia deriva do grego e é um conceito que se refere ao ambiente social que convive
com duas linguas, ja o bilinguismo deriva do latim e refere-se ao fato de um individuo dominar duas
linguas. Desse modo, ela sugere que ao referir-se a0 ambiente, seria conveniente usar a expressao
“ambiente diglota” e ao referir-se a pessoa o termo indicado a usar € “pessoa bilingue”, independente de
ambas as palavras terem 0 mesmo significado etimolégico.
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(Chomsky), usado também no Oralismo e o0 sociointeracionismo (Vygotsky)
(GOLDFELD, 2002).

Outra questdo de debate a respeito do bilinguismo é em relagdo a aquisicao da
segunda lingua, para alguns a lingua de sinais deve ser aprendida antes do portugués,
pois elas apresentam estruturas diferentes e, além disso, € por meio da L1 que o
desenvolvimento cognitivo e linguistico se daria; Para outros as duas linguas devem ser
aprendidas concomitantemente; Ha, também, os que defendem que o portugués deva ser
oferecido apenas na modalidade escrita e para outros o portugués pode ser oferecido em
ambas as modalidades: escrita e oral (SANTANA, 2007).

Frente a esse cenario de convivéncia e divergéncias podemos verificar a
consonancia de que o surdo deva ser bilingue, no entanto de que bilinguismo estamos
falando? O surdo deve ser proficiente em duas linguas?

De acordo com Santana (2007, p. 168),

A luta pelo bilinguismo, em alguns momentos, parece ser menos uma questao
linguistica e mais uma questdo politico-social, ja que o subjaz a ela € a
possibilidade de inser¢do dos surdos em uma sociedade ouvinte.
Compreender isso significa, talvez, considerar irrelevantes as classificaces
sobre o bilinguismo na surdez, tais como: a partir de que momento
poderiamos chamar o surdo bilingue?

Quanto a educacao do aluno surdo na escola bilingue, Laplane e Prieto (2010)
enfatizam a possibilidade de o aluno surdo, principalmente nos primeiros anos de
escolaridade, ter garantido o direito a convivéncia, aqui entendida como interacdo e
interlocucdo, com outros alunos em condic@es linguisticas semelhantes, em que a Libras
seja, de fato, empregada como lingua natural em situacGes espontdneas e menos
artificiais do que aquelas propostas no ensino regular. Entretanto, tais autoras chamam a
atencdo para o fato de que tanto a educacdo do surdo no ensino regular, quanto na
escola bilingue carecem de maior sistematizacdo e estudo, visto que esses dois modelos

educacionais ainda ndo se concretizaram no cenario educacional brasileiro.

1.5 Reflexdes sobre o insucesso educacional do surdo
A questdo da educacgdo dos surdos é atravessada por diferentes discursos, sendo
que muitos deles sdo considerados cientificamente embasados e, desse modo, aceitos

como legitimos. Segundo Klein (2001, p. 76),

Os discursos exercem um papel central nas praticas sociais. O que importa
ndo é saber o significado das palavras, mas como os discursos vao
produzindo efeitos de poder e controle, fazendo com que as coisas sejam
pensadas de um jeito e ndo de outro, como sendo a verdade
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Ainda, de acordo com a autora (KLEIN, 2001, p.77):

Desde a segunda metade do século passado, persistindo até os dias atuais, a
hegemonia de discursos ligando a surdez a questdo médica, fez predominar
uma abordagem clinico-terapéutica dentro dos projetos educacionais. A
escola, desta forma, para além do espaco pedagdgico, se apresenta engquanto
proposta clinica de atendimento aos alunos surdos.

Para Skliar (2001), o fracasso na educacao dos surdos é produto da hegemonia
da ideologia clinica-terapéutica, na qual os surdos foram submetidos a mecanismos da

pedagogia corretiva. Conforme o autor (SKLIAR, 2001, p. 1),

Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de corregao,
normalizacdo e pela violéncia institucional; instituicGes especiais que foram
reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura social
vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar e negar a
existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e
das experiéncias visuais, que determinam o conjunto de diferencas dos surdos
em relacéo a qualquer outro grupo de sujeitos.

Ademais, Skliar (2001, p.18) explana que:

O que fracassou na educacdo dos surdos foram as representa¢des ouvintistas
acerca do que é o sujeito surdo, quais sdo os seus direitos linguisticos e de
cidadania, quais séo as teorias de aprendizagem que refletem as condigdes
cognitivas dos surdos, quais as epistemologias do professor ouvinte na sua
aproximacdo com os alunos surdos, quais sdo 0s mecanismos de participacéo
das comunidades surdas no processo educativo, etc.

A luz de tal compreensdo, as tendéncias pedagdgicas inseridas num esforco de
normalizagdo/ouvintizacdo® dos surdos fez com que a escola passasse, pautada pelo
ouvintismo, a ser uma extensdo do espaco da salde, perdendo assim sua funcdo
pedagdgica mais ampla e torna-se um instrumento de producdo do holocausto
linguistico, cognitivo e cultural que viveram os surdos (SKLIAR, 2001, p.16).

Mesmo com o acesso a educacdo formal e apds um periodo longo de
escolarizacdo, estudos apontam que os estudantes surdos apresentam fracasso escolar
massivo, sobretudo, no que concerne a linguagem escrita. De acordo com Sa (2002,
p.77),

Em todas as partes do Brasil e do mundo, os surdos tém sido condenados a
um analfabetismo funcional, tm sido impedidos de alcangarem o ensino
superior, tém sido alvo de uma educacdo meramente profissional (treinados
para o “mercado de trabalho”), t€m sido mantidos desinformados, enfim, tém
sido impedidos de exercer sua cidadania.

6 Segundo Skliar (2001, p. 15) o ouvintismo é um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do
qual o surdo estad obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse olhar-se, e
nesse narrar-se que acontecem as percepcdes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte; percepcles que
legitimam as préticas terapéuticas habituais.
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Frente aos insucessos apresentados na educacdo do surdo novos discursos e
praticas educacionais emergem, afastando-se do discurso clinico e aproximando-se dos
paradigmas socioculturais. Para Skliar (2001) a mudanca de perspectiva permite que o
resultado do fracasso escolar seja desvelado, porém, isoladamente é insuficiente para

que, de fato, ocorra um novo olhar educacional. Segundo Skliar (2001, p.7),

A mudanga registrada nos Ultimos anos nao é, e nem deve ser compreendida
como uma mudanga metodolégica dentro do mesmo paradigma da
escolarizacdo. O que estd mudando sdo as concepcdes sobre o sujeito surdo,
as descricdes em torno da sua lingua, as definicbes sobre as politicas
educacionais, a analise das relacdes de saberes e poderes entre adultos surdos
e adultos ouvintes, etc.

Em oposicdo aos discursos e praticas dominantes e como reconhecimento
politico dos surdos como diferenca, a proposta bilingue ganha espaco no cenario
educacional brasileiro. Entretanto, Skliar (2001) sinaliza que a educacéo bilingue nédo é
meramente uma decisdo de natureza técnica, mas que ela deve ser construida tanto
politicamente quanto sociolinguisticamente justificada. Além disso, o autor elucida que
a surdez é configurada como um territério de representacdes que ndo pode se delimitar
ou distribuir em “modelos conceituais opostos”.

Devido a complexidade nas representacdes e como hipotese da superacao dos

modelos conceituais, Skliar (2001, p.11) propde,

[...] definir/representar a surdez na base de quatro niveis diferenciados, porém
politicamente interdependentes: a surdez como diferenga politica, como
experiéncia visual, caracterizada por multiplas identidades e localizada dentro
do discurso da deficiéncia.

Conforme o autor, o mais apropriado é incluir a educacdo dos surdos em
contextos discursivos mais adequados a sua situacao linguistica, social, cultural e das
suas multiplas identidades. Salientando que, 0s surdos ao serem considerados, também,
através da diferenca, ndo pressupOe equiparar suas especificidades a de outros grupos
minoritarios, obscuros, colonizados, subalternos e dominados, mas de produzir uma
politica de significagdes na qual os préprios surdos participardo no processo de
transformacéo pedagogica (SKLIAR, 2001, p.14).

Consoante a esse pressuposto, Klein (2001, p.89) aponta que:

Surdez como diferenca refere-se a uma minoria linguistica que faz uso de
uma outra lingua — Lingua de Sinais. Remete a necessidade de se pensar em
Politicas Publicas que atendam as especificidades da comunidade surda e que
ndo prescindam da participacdo das liderancgas surdas nos debates sobre suas
realidades sociais, culturais, educacionais, de trabalho, de lazer, entre outros.
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Para ambos o0s autores, conceber a surdez como diferenca ndo significa
confundi-la com diversidade, uma vez que sdo conceitos distintos. A diversidade cria
um falso consenso de que a normalidade hospeda os diversos, no entanto, mascara
normas etnocéntricas que servem para reprimir a diferenca. Ja, a diferenca é construida
histérica, social e politicamente. Neste sentido, “[...] olhar a surdez a partir da
diversidade é olhar a surdez como deficiéncia, marcando acBes na filantropia e no
assistencialismo” (KLEIN, 2001, p.88).

De acordo com Skliar (1997) a distin¢éo entre diversidade e diferenca remete ao
debate acerca do lugar que corresponde aos surdos na educacdo especial e na educacgéo
em geral. Para o autor, reconhecer o fracasso da escola especial ndo implica afirmar que
a Unica opcdo seria a escola inclusiva, haja vista a necessidade de construir um territorio
mais significativo para educacao dos surdos.

Ao centrar seus esfor¢os em praticas corretivas de “normalizagdo” a escola,
comumente, distancia-se do seu objetivo principal e, na tentativa de justificar o
insucesso 0 educacional massivo dos surdos sdo levantados trés tipos inadequados de
fundamentacbes que atribuem a responsabilidade aos préprios surdos, ou aos
professores ouvintes ou aos métodos de ensino. Todavia, estas justificacdes evitam
responsabilizar o fracasso da escola, das politicas educacionais e do Estado.

As demandas dos novos tempos apontam para a necessidade da superacdo da
hegemonia clinica-dominante imposta a educacdo dos surdos que tornou a escola uma
extensdo do espaco da saude distanciando-se de suas finalidades, que de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Lei n°® 9394/1996) em seu artigo 2°, Capitulo I

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Ante 0s insucessos, incertezas e possibilidades que acompanham a trajetdria
educacional dos surdos e as demandas contemporaneas sao comuns indagagdes a
respeito se a educagédo dos surdos deve fazer parte ou ndo da educagéo especial; se o
espaco mais apropriado deve ser a escola regular inclusiva ou a escola bilingue regular
inclusiva; Diante de tais questionamentos varios estudos sobre o assunto emergem, no
entanto ainda ndo ha consenso entre os profissionais e pesquisadores da area.

Em sintese, marcada por lutas e conflitos, a historia dos surdos é repleta de

influéncias externas que os excluiu dos debates e da participacdo efetiva acerca do seu
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desenvolvimento integral e reconhecimento enquanto sujeitos socio-historico-culturais.
Todavia, vale salientar que, conforme nos aponta Skliar (1997), o surgimento de
associacOes de surdos enquanto territorios livres do controle ouvinte, as mudancas de
concepcdes sobre a surdez e sobre os sujeitos surdos, o reconhecimento legal da
legitimidade da lingua sinais, da cultura surda e das diferentes identidades dos surdos
constituem alguns exemplos de movimentos de luta e resisténcia frente a essa historia
de insucessos.

Ressalta-se ainda que, nas Ultimas décadas, no cenario educacional brasileiro,
houve um redirecionamento nas politicas publicas voltadas para a inclusdo das pessoas

com deficiéncia, as quais serdo abordadas no capitulo posterior.
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Capitulo 2 - ATUALIDADE DAS POLITICAS PUBLICAS NA PERSPECTIVA
DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

O grande problema do educador ndo é discutir se a educagdo pode ou nao
pode, mas é discutir onde pode, como pode, com quem pode, quando pode; é
reconhecer os limites que sua pratica impde. E perceber que o seu trabalho
ndo ¢ individual, é social e se da na pratica social de que ele faz parte. E
reconhecer que a educa¢do, ndo sendo a chave, a alavanca da transformag&o
social, como tanto se vem afirmando, é, porém, indispensavel a
transformacdo social. E reconhecer que ha espacos possiveis que S&0
politicos, ha espacos institucionais e extras institucionais a serem ocupados
pelas educadoras e pelos educadores cujo sonho é transformar a realidade
injusta que ai esta, para que os direitos possam comecar a ser conquistados e
ndo doados” (FREIRE, 2001, p. 98).

Estudos de diferentes areas do conhecimento, em especial, os advindos da
Antropologia, Sociologia, Estudos Culturais e Linguisticos trazem contribuicdes na area
da educacdo especial e da educacdo inclusiva para que conceitos e préaticas excludentes
e/lou cristalizadas sejam ressignificadas ou transformadas. Historicamente, grupos
minoritarios’ estiveram & margem ou ndo foram contemplados em situacdo de igualdade
frente a outros grupos nas politicas publicas internacionais e locais (Brasil) e, isto foi
determinante para o insucesso escolar destes grupos.

Atualmente, sob o paradigma da Educacéo para Todos, novas legislagcbes foram
instituidas a fim de incluirem todos no sistema educativo formal. No que tange a
educacdo especial, nas ultimas décadas as politicas publicas vém ampliando e
reforcando a compreensdo de que as pessoas com deficiéncia devam ser incluidas na
escola regular.

No Brasil este processo inclusivo encontra-se em desenvolvimento. A educagéo
brasileira apresenta avancos significativos em relacdo as politicas publicas e a garantia
da matricula, no entanto em relacdo as préaticas, pesquisas apontam que ainda hoje ha
certa incompreensdo conceitual sobre o que, de fato, significa incluir todos,
especialmente, no curriculo formal.

Deste modo, este capitulo tem por objetivo verificar os dispositivos legais da

educacéo especial no Brasil sob o paradigma da educacéo inclusiva.

" De acordo com Chaves (1971, p. 149), “Na literatura socioldgica a palavra minoria tem sido utilizada
frequentemente em dois sentidos. Significa primeiro, mais amplamente, um grupo de pessoas que de
algum modo e em algum setor das relages sociais se encontra numa situacdo de dependéncia ou
desvantagem em relagdo a um outro grupo, "maioritario", ambos integrando uma sociedade mais ampla.
Segundo, exprime as denominadas "minorias nacionais"”, grupos raciais ou étnicos que, em situacdo de
minoria, cointegram juntamente com uma maioria um determinado Estado”.
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2.1 Os Dispositivos Legais da Educacéo Especial no Brasil

Tradicionalmente, no Brasil, a educacdo especial esteve a margem do ensino
regular e foi organizada pelo atendimento educacional especializado substitutivo que
promoveu a formacdo de instituicOes especializadas, escolas e classes especiais. Esta
organizacdo é assentada no conceito do bindémio normalidade/anormalidade a qual
define formas de atendimento clinico-terapéutico (SEESP/MEC, 2008).

O direito a educacdo das pessoas com deficiéncia, por muito tempo, esteve
circunscrito ao ambito da educacdo especial, com carater predominantemente
assistencialista. Além disso, os dispositivos legais referentes a Educacdo em geral nédo
contemplavam as pessoas com deficiéncia.

No Brasil, o desenvolvimento da educacgéo especial inicia-se no século XIX, por
meio de acOes isoladas de alguns brasileiros inspirados por experiéncias internacionais
para atender as pessoas com deficiéncias fisicas, motoras e sensoriais. No entanto, estas
iniciativas ndo estavam integradas as politicas publicas de educacdo. Apenas na década
de sessenta do século passado, essa modalidade de ensino foi instituida e nomeada
como “educac¢do dos excepcionais” (MANTOAN, 2002).

De acordo com o SEESP/MEC (2008), a criacdo de duas instituicdes: o Imperial
Instituto os Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamim Constant (IBC), e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje Instituto Nacional da Educacgdo dos Surdos
(INES), ddo inicio ao atendimento as pessoas com deficiéncia no territorio brasileiro.

Em 1926, é fundado o Instituto Pestalozzi, uma instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental®. O primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacdo se da em 1945, na Sociedade Pestalozzi. E,
em 1954, é fundada a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

No inicio da década de 1960, o atendimento educacional das pessoas com
deficiéncia passa a ser respaldado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDBEN), Lei n° 4.024/61, na qual em seu artigo 88, especifica que a educacdo dos
“excepcionais”, devera sempre que possivel, enquadrar-se no sistema geral de ensino, a
fim de integra-los a comunidade.

Em 1971, a Lei n®5.692/71, altera a LDBEN de 1961, no entanto,

8 - ,
Termo utilizado na época.
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[...] ao definir “tratamento especial” para os estudantes com “deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organiza¢do de um
sistema de ensino capaz de atender aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e
acaba reforcando o encaminhamento dos estudantes para as classes e escolas
especiais (MEC, 2008, p.2).

Nesse mesmo periodo, 0 MEC, por meio do Decreto n°® 74.725, de 1973, cria 0
Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) com a finalidade de “promover em
todo o territério nacional, a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais”,

conforme consta em seu artigo 1°. No artigo 2° lemos,

O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de educacéo,
propondo e implementando estratégias decorrentes dos principios
doutrinarios e politicos, que orientam a Educacdo Especial no periodo pré-
escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes
da viséo, audi¢do, mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta
para os que possuam deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua
participacdo progressiva na comunidade. (MEC, 2008, p.2).

Conforme o SEESP/MEC (2008), o CENESP pautado pelo enfoque
integracionista fomentou agdes educacionais direcionadas para as pessoas com
deficiéncia e superdotacdo, todavia, suas praticas mantiveram-se configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Até esse momento, a concepgdo de “politicas especiais” para tratar a educagdo
de pessoas com deficiéncia se mantém, visto que uma politica publica de acesso e
universalizacdo da educacdo para as pessoas com deficiéncia ndo se efetiva. E apenas
em 1988, com o advento da Constituicdo Federal (CF), que a educacdo passa ser
definida enquanto “direito de todos” e dever do Estado, conforme consta no artigo 205.

No que tange aos principios nos quais a educacdo sera ministrada, a CF (1988)
estabelece “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (Art.2006,
Inc. 1); Quanto ao atendimento as pessoas com deficiéncia, é estabelecido como dever
do Estado o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Art. 208, Inc. III).

A Lei n° 7.853/89 dispde sobre a integracdo social das pessoas com deficiéncia.
Na area da Educacéo, estabelece a insercdo de escolas especiais, privadas e publicas no
sistema educacional e a oferta obrigatoria e gratuita da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino. Também, prevé a matricula compulsoéria em cursos
regulares de instituicbes publicas e privadas de pessoas portadoras de deficiéncia

capazes de se integrarem ao sistema regular de ensino.
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Na década de 1990, o Estatuto da Crianca do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069/90, no artigo 53, reforga o direito da crianca e do adolescente a educagdo, visando
seu pleno desenvolvimento, o preparo para a cidadania e qualificacdo para o trabalho, e
determina que “Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino (Art.55)”.

Nessa mesma década, a formulacdo das politicas publicas brasileiras da
educacéo inclusiva passa ser influenciada pelos documentos da Declaragdo Mundial de
Educacao para Todos (1990) e da Declaracdo de Salamanca (1994).

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtiem
(Tailandia), transcende o enfoque da integracdo ao apontar como objetivo a
reestruturacdo das escolas a fim de responder as necessidades de todas as criangas
assegurando-lhes o acesso e a permanéncia.

Igualmente, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
organizada pela UNESCO em parceria com o governo espanhol, realizada em
Salamanca em junho de 1994, propde reflexdes e orientaces para que ocorram, de fato,
as transformacdes inclusivas no espaco educativo. A Declaracdo de Salamanca passou a

ser um referencial na elaboracédo de politicas publicas do mundo todo, na qual se I€é:

O principio fundamental desta “Linha de Acdo” ¢ de que as escolas devem
acolher todas as criancas independentemente de suas condicfes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem na rua e
que trabalham; criancas de populagdes distantes ou ndmades; criancas de
minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos ou marginalizados. Todas essas condigdes levantam
uma série de desafios para os sistemas escolares. No contexto desta Linha de
Acdo, a expressdo "necessidades educativas especiais" refere-se a todas as
criangas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas
dificuldades de aprendizagem (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
p.17-18).

A Declaracdo de Salamanca (1994) traz inumeras contribuicdes a educacdo
especial e a seu publico-alvo ao igualar os direitos de todos os individuos, independente,
das suas diferengas cognitivas, fisicas, linguisticas, culturais e sociais. O Brasil ao aderir
a Declaracéo assume o compromisso de melhorar os indicadores nacionais da Educacéo
Basica, priorizando o acesso, a universalizacdo e a permanéncia, conforme ja
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96, reforca 0s
principios e diretrizes ja proclamados pela CF (1988), porém os especifica e os detalha.

Em relacdo a Educacao Especial a define como “[...] modalidade de educagdo escolar
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oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (Art. 58)”.

O Decreto n° 3.298, de 1999, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, e dispde sobre
a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a
educacdo especial “como modalidade de educacdo escolar que permeia
transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino (Art. 24, inciso I1)”.

A Portaria n°® 1.679/99 dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncias, para instruir 0s processos de autorizagdo e de
reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicdes.

A Lei n° 10.098/00 estabelece,

normas gerais e critérios basicos para a promog¢do da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no
mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de
transporte e de comunicacdo (BRASIL, 2000, Art.1°).

No artigo 2°, da Lei n° 10.098/00, ao definir os termos acessibilidade e barreira,
inclui 0 acesso comunicativo e as barreiras nas comunicagdes e informacéo.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, em conformidade com legislacGes anteriores,
institui “as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, na Educacdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades

(Art. 1°)”. Ainda de acordo com as Diretrizes,

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cBes necessdrias para uma
educacdo de qualidade para todos.

Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica.( BRASIL, 2001)

Em 2001, é aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 10.172/2001,
0 qual tem duracdo de dez anos. O documento faz uma analise diagnoéstica da situacédo
da educagdo especial no Brasil em que ressalta o “direito a educac¢do” e o atendimento
preferencial na rede regular de ensino, ressalvados os casos de excepcionalidade, nos
quais sdo exigidos diferentes formas de atendimento. Ainda de acordo com o

documento:
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Apesar do crescimento das matriculas, o déficit € muito grande e constitui um
desafio imenso para os sistemas de ensino, pois diversas acBes devem ser
realizadas ao mesmo tempo. Entre elas, destacam-se a sensibilizacdo dos
demais alunos e da comunidade em geral para a integracdo, as adaptacfes
curriculares, a qualificacdo dos professores para o atendimento nas escolas
regulares e a especializacdo dos professores para 0 atendimento nas novas
escolas especiais, producdo de livros e materiais pedagdgicos adequados para
as diferentes necessidades, adaptacdo das escolas para que 0s alunos
especiais possam nelas transitar, oferta de transporte escolar adaptado, etc.
Mas o grande avango que a década da educacdo deveria produzir serd a
construcdo de uma escola inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade
humana (PNE, 2001, meta 8.1).

O Decreto n° 3.956/2001 promulga a Convencdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia — Convencdo de Guatemala (1999) - e reafirma que as pessoas com
deficiéncias tém os mesmos direitos e liberdades fundamentais que as demais pessoas,
incluindo o direito de ndo serem discriminadas com base na deficiéncia. No artigo 1°

deste Decreto define-se:

O termo "deficiéncia" significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida didria, causada ou agravada pelo
ambiente econdmico e social.

O termo "discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia" significa
toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente
de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propésito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais.

De acordo com o MEC/SEESP,

Este Decreto tem importante repercussdo na educacgdo, exigindo uma
reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciagdo, adotado para promover a eliminagdo das barreiras que
impedem o acesso a escolarizagdo (BRASIL, 2008, p.4).

Em relacdo a formacdo docente, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica,
determina que a organizacdo curricular de cada instituicdo de ensino devera prever,
entre outros “o acolhimento e o trato da diversidade” (Art. 2°, Inc. II) e no artigo 6°,
pardgrafo 3° inciso Il, define como conhecimentos exigidos a formag&o:
“conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das

comunidades indigenas”.
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Em 2002, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € reconhecida pela Lei n°

10.436/02, como meio legal de comunicacéo e expressao e concebida como:

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, Art.1°).

A Lei 10.436/02 também determina que:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacao de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNSs,
conforme legislagdo vigente (BRASIL, 2002, Art. 4°).

No mesmo ano, a Portaria n® 2.678/02 subscreve diretrizes e normas para o uso,

0 ensino, a produgdo e a difusdo do Sistema Braile em todas as modalidades de

aplicacdo, compreendendo o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa

recomendando seu uso em todo territdério nacional.

Introduzido, em 2003, o Programa Educacgdo Inclusiva: direito a diversidade,

tinha por finalidade:

apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, estimulando um amplo processo de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso a
todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacdo especializado e a
garantia da acessibilidade (SECADI/MEC, p.6).

Publicado em 2004, pelo Ministério Publico Federal, o documento O Acesso de

Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, apresenta um

referencial para a construcdo dos sistemas educacionais inclusivos. O documento aponta

que, “O objetivo ¢ divulgar os conceitos mais atuais e adequados as diretrizes mundiais

de incluséo da pessoa com deficiéncia na area educacional” e, acrescenta:

[...] o que se defende é uma educacdo ministrada com a preocupacdo de
acolher a TODAS as pessoas. Ou seja, sem preconceitos de qualquer natureza
e sem perpetuar as praticas tradicionais de exclusdo, que vao desde as
discriminagdes negativas, até uma bem intencionada reprovacgéo de uma série
para outra (BRASIL, 2014, p.5).

A fim de impulsionar a inclusdo educacional e social O Decreto n° 5.296/04,
regulamenta as Leis n°% 10.048, de 8 de novembro de 2000, e 10.098, de 19 de

dezembro de 2000 (Art. 1°) e estabelece normas e critérios para a promog¢do da
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acessibilidade as pessoas com deficiéncia. A definicdo das deficiéncias é abordada no

capitulo I, artigo 5° deste Decreto, no qual lemos a respeito da surdez:

§ 1° Considera-se, para os efeitos deste Decreto:

| - pessoa portadora de deficiéncia, além daquelas previstas na Lei n® 10.690,
de 16 de junho de 2003, a que possui limitacdo ou incapacidade para o
desempenho de atividade e se enquadra nas seguintes categorias:

[-]

b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;

O Decreto n° 5.626/05 regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispdes sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19
de dezembro de 2000. Este Decreto estabelece a inclusdo da Libras como disciplina
escolar, da formacdo do professor e do instrutor de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua e a organizacgdo da escola e classes bilingue.

Em 2006, o Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério da Justica, a UNESCO
e a Secretaria Especial dos Direitos Humanos apresentam o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, o qual visa que tematicas referentes as pessoas com
deficiéncia sejam incluidas no curriculo da educagdo basica.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), langado em 2007, trouxe

COmo eixos:

a formacédo de professores para a educacgdo especial, a implantacdo de salas
de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagéo
superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo
Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC (MEC/SEESP, 2008, p5).

Ainda de acordo com o PDE,

Contrariando a concepcéo sistémica da transversalidade da educacéo especial
nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacdo ndo se
estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades
educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio constitucional
que prevé a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola e a
continuidade nos niveis mais elevados de ensino (BRASIL, 2007, p. 09).

Em direcdo a efetivacdo do PDE, é expedido em 2007, o Decreto n° 6.094/07
que dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito
Federal e Estados e a participacdo das familias e da comunidade. Este Decreto visa a
melhoria da qualidade da educacdo bésica. Em relagdo a educacdo especial, estabelece

em seu de plano de metas: “garantir o acesso e permanéncia das pessoas com
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necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo
a inclusdo educacional nas escolas publicas (Cap. I, Inc. IX)”.

A Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi
inserida a legislacdo brasileira, em 2008, por meio do Decreto Legislativo n°186/2008 e
do Decreto Executivo n°6949/2009, que estabelece aos Estados Partes 0 compromisso
de assegurar e promover o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo de discriminagéo
por causa de sua deficiéncia. O proposito da Convencdo é exposto no Artigo 1, o qual se
é:

O prop6sito da presente Convengdo & promover, proteger e assegurar 0
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua dignidade inerente.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢Ges com as demais pessoas.

O Decreto n° 6.571/2008 disp&e sobre o atendimento educacional especializado.
Para a implementacdo deste Decreto, 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publica
a Resolugdo CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educacdo Bésica. O documento

determina que,

Art. 1° [...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituices comunitérias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formacéo
do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2008)

A Resolugdo CNE/CEB n°04/2010, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica reforca a transversalidade da educacao especial em todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino e aponta que o0s sistemas de ensino devem
matricular os estudantes publico-alvo da educagdo especial nas classes comuns do
ensino regular e no AEE como complemento ou suplemento a escolarizagdo (Art.29, §
19).
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Sobre a acessibilidade de materiais didaticos, o Decreto n° 7.084/2010 determina
que o Ministério da Educacdo adote mecanismos para promoc¢édo da acessibilidade nos
programas de material didatico destinados aos alunos da educacdo especial e
professores das escolas publicas da educacao basica (Art.28).

Em 2011, o Decreto n° 6.571/2008 é revogado pelo Decreto n° 7.611/2011. No
artigo 2° desta Lei, que ratifica leis anteriores, lemos:

A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.

§ 12 Para fins deste Decreto, o0s servicos de que trata o caputserdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedag6gicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar & formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotac&o.

Além disso, institui a politica publica de financiamento no ambito do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo (FUNDEB), instaurando o duplo computo das matriculas dos estudantes
publico-alvo da educacdo especial tanto na educacdo regular da rede publica, quanto no
atendimento educacional especializado.

No mesmo ano, 2011, o Decreto n°7612/2011 institui o Plano Nacional dos

Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite, que tem por finalidade:

Art. 1° [...] promover, por meio da integracdo e articulagdo de politicas,
programas e agdes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas
com deficiéncia, nos termos da Convencdo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovados por meio
do Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008, com status de emenda
constitucional, e promulgados pelo Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de
2009.

Em 2012, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista € instituida pela Lei n® 12.764/2012, a qual considera a
pessoa com transtorno do espectro autista como pessoa com deficiéncia. Ademais,
estabelece que “O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de
aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera
punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos (Art. 7°)”.

A Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com

vigéncia por 10 (dez) anos, estabelece aos Estados, Distrito Federal e Municipios a

50


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm

elaboragdo de seus planos de educacao com estratégias que: “garantam o atendimento
das necessidades especificas na educagdo especial, assegurado o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades (Art. 8° Inc. III)”. Para tal,

determina como meta:

universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (Meta 4).

Em 2015, foi sancionada a Lei n® 13.146 que institui a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), a qual objetiva a
inclusdo social e cidadania das pessoas com deficiéncia, assegurando-lhes e
promovendo em condicBes de igualdade o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais. Ressalta-se que, esta Lei tem como base a Convencdo sobre os Direitos

das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo.

De acordo com o do Livro I, Capitulo I, artigo 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagédo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicBes com as demais pessoas (BRASIL,
2015).

No artigo 3° desta Lei ainda temos as seguintes definicdes:

| - acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificagGes, transportes, informacéo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagfes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

[.-]

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo
e o exercicio de seus direitos & acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informagdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em:

[.-]

d) barreiras nas comunicacgdes e na informacao: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informacfes por intermédio de sistemas de
comunicacdo e de tecnologia da informacéo;

L]
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V - comunicacdo: forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras
opcles, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
visualizacdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizagcdo ou de comunicacéo
tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a
linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e 0s meios de voz
digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de
comunicagdo, incluindo as tecnologias da informacdo e das
comunicagdes;(BRASIL, 2015)

No que tange o direito a educacéo, no capitulo IV lemos:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

[-]

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas;

[]

X1 - formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participacao;

[-]

§ 2° Na disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere
o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacdo bésica devem,
no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na
Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacao e pds-graduacdo, devem
possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traducdo e
Interpretacdo em Libras.

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas institui¢cfes de ensino superior e de educacdo profissional e
tecnologica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:
[]

VI - adogdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugdo completa do edital e de suas retificagbes em Libras (BRASIL,
2015).

Conforme exposto, o cendrio brasileiro contempla varios dispositivos legais que
garantem a inclusdo de todos no sistema educacional, entretanto a educagéo inclusiva
ainda se encontra em processo de constru¢do rumo a garantia da qualidade social do

ensino para todos.

2.2 A Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

As Ultimas décadas testemunharam a progressiva ruptura com a ideologia da

exclusdo. Com isso, discursos sobre a inclusdo social adentram a esfera educacional
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introduzindo a discussdo a proposta da escola inclusiva que acolhe a todos em suas
diferengas. Estes fatores contribuiram para importantes avancos na implantacdo de
politicas publicas de inclusdo no Brasil e no mundo.

De acordo com MEC/SEESP,

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepc¢do de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo da
excluséo dentro e fora da escola (BRASIL,2008, p 1).

Os enfoques dados a educacdo especial, ao longo dos anos, sdo influenciados
pelas condicdes ideoldgicas e politicas de cada momento histdrico e se transformam em
funcdo do tipo de sociedade. Historicamente, a escola se caracterizou por uma
perspectiva delimitada em que a escolarizacdo era privilégio de um grupo e, desse
modo, a exclusdo de demais grupos foi legitimada nas politicas publicas e nas préaticas
educacionais.

Inicialmente, o enfoque assistencialista predominou na educagdo especial,
seguido do enfoque clinico-terapéutico. Apos, adentra nos espacos da educacao regular
e especial o paradigma da integracdo e, atualmente, o sistema educacional brasileiro
encontra-se sob o enfoque do paradigma da inclusdo. Essas mudancas conceituais
alteram o significado da educacdo especial e implicam alteragdes na organizacdo dos
sistemas educacionais.

A partir do movimento de democratizacdo da escola, o paradoxo
inclusdo/exclusdo torna-se mais evidente, uma vez que 0s sistemas universalizam o
acesso, porém seguem excluindo individuos e grupos classificados como fora dos
padrdes homogeneizados da escola (MEC/SEESP, 2008).

Segundo Klein,

Quando nos referimos a incluséo, logo vem-nos a mente outra palavrinha — o
seu suposto oposto — a exclusdo. Inclusdo/exclusdo, um binémio que
facilmente remete a ideia de um espaco, de um lugar onde se pode estar
dentro ou fora; estar de um lado ou de outro de uma suposta fronteira.
Estabelecer os limites dessa fronteira é algo bastante complicado. As
fronteiras da exclusdo aparecem, desaparecem e voltam a aparecer,
multiplicam-se, disfargam-se; seus limites ampliam-se, mudam de cor, de
corpo, de nome e de linguagem (BRASIL, 2004, p. 84).
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De forma multifacetada a exclusdo tem retratado caracteristicas comuns nos
processos de segregacdo e integracdo, que pressupbem a selecdo, naturalizando o

fracasso escolar. De acordo com o MEC/SEESP,

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacdo inclusiva assume espaco central no
debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superagdo
da légica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construgao de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacéo de escolas e classes especiais passa a
ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para
que todos os estudantes tenham suas especificidades atendidas (BRASIL,
2008, p.1).

Conforme o paradigma da escola inclusiva, do acolhimento, da valorizacdo e do
respeito as diferencas h4 uma ressignificagdo do sistema educacional brasileiro. J& ndo é
mais 0 sujeito que precisa integrar-se ou adaptar-se ao sistema, mas cabe a escola se
organizar, se adaptar e dar acessibilidade fisica e curricular a todos, de modo, que a

inclusdo ocorra de fato.

Em 2004, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo
Especial, langou o Programa Educacdo Inclusiva: Direito & Diversidade, no qual assume
0 compromisso de apoiar 0s estados e municipios na construcdo e transformacédo das

escolas em espacos inclusivos, democréticos e de qualidade.

Nesse sentido, a educacdo exerce papel precipuo, sendo a escola um espaco
privilegiado na qual deve oportunizar a todos o0 acesso ao conhecimento. E, desse modo,
compreende-se escola inclusiva como ‘“aquela que garante a qualidade de ensino
educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e
respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades
(MEC/SEESP, 2004, p.7)”.

Ainda segundo o MEC/SEESP,

Assim, uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando estiver
organizada para favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo,
idade, deficiéncia, condi¢do social ou qualquer outra situagdo. Um ensino
significativo é aquele que garante o acesso ao conjunto sistematizado de
conhecimentos como recursos a serem mobilizados.

Numa escola inclusiva, o aluno € sujeito de direito e foco central de toda acdo
educacional; garantir a sua caminhada no processo de aprendizagem e de
construcdo das competéncias necessarias para o exercicio pleno da cidadania
é, por outro lado, objetivo primeiro de toda acdo educacional (BRASIL,
2004, p.8).

Na época atual, a educacdo inclusiva tem avancado em relacdo a universalizacao

em todos o0s niveis, etapas e modalidades de ensino, conforme apontado pelo Censo
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Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de educacdo basica. No
tangente a educacédo especial no Brasil os dados do Censo Escolar divulgados em 2015
apontam o progressivo aumento do nimero de matriculas na rede regular de ensino,

conforme expostos nas tabelas abaixo.

Grafico 1: Dados de matriculas Educagdo Infantil

Educagao Especial - Nomero de matriculas de educacao
infantil - Brasil - 2007 - 2015

70.000
60.000
50.000
40.000
30.000
20.000

10.000

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

—o—Classes especiais e escolas exclusivas
~m-Classes comuns (alunos incluidos)
Fonte: MEC/INEP: Notas Estatisticas

Grafico 2: Dados de matriculas no Ensino Fundamental

Educacdo Especial - Nimero de Matriculas no ensino
fundamental - Brasil - 2007 - 2015
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Grafico 3: Dados de matriculas no Ensino Médio
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Observa-se nas trés tabelas o decréscimo do nimero de matriculas nas classes e
escolas especiais e 0 aumento de matriculas nas classes comuns das escolas regulares
(alunos incluidos), em consonancia com o que preconiza a legislacéo brasileira.

A extensdo do acesso a educacdo, particularmente, ao publico-alvo da educagédo
especial representa avangos para a educacdo brasileira e contribui para a construgéo de
espacos mais inclusivos. A inclusdo ndo se reporta apenas a educacdo especial, mas
também a estudantes com diferentes demandas e que foram igualmente excluidos ou

sofreram fracasso escolar em sua trajetoria estudantil.

2.3 Politica de Inclusdo: Atendimento Educacional Especializado para Surdos

Conforme visto, a politica de inclusdo estd posta. Nessa perspectiva, deve ser
ofertado aos surdos Atendimento Educacional Especializado (AEE). A fim de
implementar diretrizes e agcdes para reorganizar os servicos do AEE, a Secretaria de
Educacdo Especial e a Secretaria de Educacdo a Distancia promoveram um curso:
Aperfeicoamento de Professores para o Atendimento Educacional Especializado, como
projeto de formacdo continuada que integra o programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade.

De acordo com o Damazio (2007, p. 25), “o trabalho pedagdgico com os alunos
com surdez nas escolas comuns, deve ser desenvolvido em um ambiente bilingle, ou
seja, em um espago em que se utilize a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa”.

Segundo o documento oficial,
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O Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa acontece na sala de recursos multifuncionais e em horario
diferente ao da sala comum. O ensino é desenvolvido por um professor,
preferencialmente, formado em Lingua Portuguesa e que conheca 0s
pressupostos linglisticos tedricos que norteiam o trabalho, e que, sobretudo
acredite nesta proposta estando disposto a realizar as mudancas para o ensino
do portugués aos alunos com surdez (DAMAZIO, 2007, p. 38)

Esses pressupostos, ainda ndo se efetivaram, visto que no territorio brasileiro
ainda é escasso 0 numero de professores com formacédo adequada para o atendimento na
sala de recursos, sobretudo no concernente a condicao bilingue e bicultural dos surdos.

O ensino da Lingua Portuguesa, neste documento, objetiva “desenvolver a
competéncia gramatical ou lingiistica, bem como textual, nas pessoas com surdez, para
que sejam capazes de gerar seqiiéncias lingiiisticas bem formadas” (DAMAZIO, 2007,
p. 38).

Quanto ao planejamento para o Atendimento Educacional Especializado, aponta-

se para que seja em conjunto com o professor de Libras e o da sala comum e propde:

Neste atendimento, a professora de Lingua Portuguesa focaliza o estudo
dessa lingua nos niveis morfolégico, sintatico e semantico-pragmatico, ou
seja, como sdo atribuidos os significados as palavras e como se da a
organizacdo delas nas frases e textos de diferentes contextos, levando os
alunos a perceber a estrutura da lingua através de atividades diversificadas,
procurando construir um conhecimento j& adquirido naturalmente pelos
alunos ouvintes (DAMAZIO, 2007, p. 40).

Depois de exemplificar com recortes de alguns trabalhos com dicionario

ilustrativo criado por professor e aluno, o documento orienta:

Apbs o trabalho com o glossario para a ampliacéo e aquisi¢do do vocabulario
do Portugués, sdo feitos estudos pontuais dos diferentes significados e formas
de uso que as palavras podem assumir em diferentes contextos (estudo de
palavras sindnimas e homénimas) e sua aplicacdo a partir da propria palavra,
de frases prontas em que essas sao empregadas palavras, textos ou imagens
que se reportem as situacdes em questdo (DAMAZIO, 2007, p. 42).

Ainda de acordo com o documento: “O aluno com surdez precisa aprender a
incorporar no Seu texto as regras gramaticais da escrita na Lingua Portuguesa” (2007,

p.43). Com énfase no ensino gramatical, 1é-se:

Com o objetivo de alcancar estruturas gramaticalmente corretas, insere-se no
trabalho regras gramaticais propriamente ditas, que os alunos ouvintes,
facilmente compreendem, por terem como canal comunicativo a lingua oral.
No caso dos alunos com surdez, faz-se necessario criar o canal que os leva a
essas compreensdes. Esta situagdo é observada na andlise morfoldgica —
flexdo de género, nimero e grau de substantivos e adjetivos, bem como nas
flexdes verbais de modo, tempo e pessoa, ao estabelecerem nas frases e
textos, a concordancia verbal e nominal (DAMAZIO, 2007, p. 45).
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Quanto as estratégias para o ensino de Lingua Portuguesa, destaca-se ao longo

do documento o uso de imagens:

No Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa, o canal de comunicagdo especifico é a Lingua Portuguesa, ou
seja, leitura e escrita de palavras, frases e textos, 0 uso de imagens e até
mesmo o teatro, para a representacdo de conceitos muito abstratos. Varios
recursos visuais sdo usados para aquisicio da Lingua Portuguesa

(DAMAZIO, 2008, p. 45).

Diante deste estudo, evidencia-se que a educacdo inclusiva se encontra em
processo de construcdo. Embora apresente alguns progressos, ainda ha muitas lacunas e
contradi¢des entre o discurso e a prética, sobretudo nas propostas de atendimento aos
surdos. As orientacdes do AEE para alunos surdos serdo analisadas, posteriormente, no

capitulo 6 o qual apresentara os resultados das producdes analisadas.
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Capitulo 3 — LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA: Linguas em Inter(agdo) na
Formacéo de Leitores Surdos

Ler é uma operacéo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém
I8 ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da
curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler é
procurar buscar criar a compreensdo do lido; dai, entre outros pontos
fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura e da escrita. E que
ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno
da compreensdo. Da compreensao e da comunicacdo (FREIRE, 2001, p.261).

O territorio brasileiro, inicialmente, se caracterizou pela diversidade cultural e
linguistica que contribuiram para a constituicdo do pais no decorrer de sua trajetoria.
Paulatinamente, a Lingua Portuguesa foi se impondo como lingua Unica do pais.
Todavia, 0 acesso a escola e ao falar polido do portugués restringiu-se apenas as classes
sociais mais elevadas da sociedade.

Inicialmente, o ensino da Lingua Portuguesa limitava-se a alfabetizacdo e a
gramatica. A partir de novos estudos sobre a lingua, diferentes teorias emergem o que
implica em transformagdes no ensino. Ademais, a democratizagdo do ensino e 0 acesso
as escolas publicas trouxeram um publico que até entdo ndo frequentava a escola’,
exigindo, assim, modificacGes significativas nos métodos de ensino e na forma de
ensinar e aprender.

Marcado, tradicionalmente, por um ensino fragmentado e descontextualizado, o
ensino da Lingua Portuguesa, tanto para ouvintes quanto para surdos, foi orientado sob
a perspectiva da codificacdo e decodificacdo, o que implicou em dificuldades de
aprendizagens, sobretudo no que se refere a escrita e leitura.

Vale apontar que as dificuldades de aprendizagem dos estudantes surdos foram
atribuidas a surdez. Entretanto, estudos evidenciam que a lingua de sinais (L1) é de
extrema relevancia para a aquisicdo do conhecimento do sujeito surdo, tal como para a
aquisicdo da modalidade escrita da lingua portuguesa (L2), no caso do Brasil.

Este capitulo tem por objetivo historicizar o ensino de Lingua Portuguesa no
ensino educacional brasileiro para os surdos. Também serdo abordadas as concepcoes

de lingua(gem) que subjazem e orientam a educagéo dos surdos.

9 Pessoas de diferentes classes sociais, com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento. Desta
forma, o estudante surdo, também, passou a ocupar 0s bancos das escolas regulares.
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3.1 Breve Historico da Colonizagéo Linguistica no Brasil

Inicialmente, o territério brasileiro, se caracterizou pela existéncia multilingue
das diferentes culturas que contribuiram para constituicdo do pais ao longo de sua
historia. Em decorréncia da coabitacdo de diferentes povos (indigenas, europeus e
africanos) e atendendo aos interesses do colonizador, o multilinguismo, inicialmente,
propiciou oportunidades de comunicacéo.

Coexistiam, nos primordios da colonizacdo brasileira, varias linguas: a lingua
portuguesa, as nativas, a geral (hibridizacdo da lingua indigena com o portugués) e o
latim, salientando que a lingua portuguesa ndo era a que predominava. Em virtude das
necessidades comunicativas na interacdo cotidiana e com fins de catequizacdo, a lingua
geral, organizada pelos jesuitas, era a prevalecente.

A convivéncia multicultural e multilingue, em que a diversidade preponderou
como caracteristica social se deu devido a ndo imposi¢do imediata do portugués como
lingua Unica no periodo inicial no Brasil.

No cotidiano diversas linguas eram utilizadas pelos indigenas com seus pares. A
lingua geral era utilizada apenas para o contato com o colonizador. E, 0S povos
escravizados da Africa trazidos para o Brasil, a partir da segunda metade do século XVI,
também empregavam suas proprias linguas nas senzalas, plantacGes, quilombos e até
nas casas-grandes.

O uso do portugués era utilizado somente nos documentos oficiais, nos manuais
juridicos e na escola. Todavia, a escola era para uma minoria privilegiada que aprendia
a ler e escrever em portugués, uma vez que a lingua portuguesa ndo era uma disciplina
escolar, mas apenas instrumento para a alfabetizacdo (SOARES, 2002).

Segundo Clare (2003, p.7): “O portugués era a lingua da escola, o falar polido e
disciplinado em gramatica, enquanto a lingua geral carecia de prestigio, pois era um
linguajar sem tradigdo e aprendido de outiva”. A lingua geral era, sobremaneira, a
primeira lingua das criancas filhas dos colonizadores e dos indigenas, utilizada no
escambo e intercambio social, ja a lingua portuguesa seria aprendida na escola.

O ensino de portugués no sistema educacional brasileiro (tal como no de
Portugal), até meados do século XVIII restringia-se a alfabetizacdo, apos a qual os
alunos passavam diretamente a aprendizagem da Gramatica da lingua latina. O advento
da Reforma Pombalina (1759) tornou obrigatdrio o ensino de Lingua Portuguesa em

Portugal e no Brasil, no mesmo modelo do ensino do latim (SOARES, 2002).
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A finalidade do Marqués de Pombal de tornar obrigatorio o ensino do portugués
era o de abolir a lingua geral tida como uma ameaca a lingua portuguesa e impor, assim,

a chamada “lingua do Principe”, tal como vemos no fragmento do Edito de Pombal:

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as nagdes que
praticaram novos dominios introduzir logo nos povos conquistados o seu
préprio idioma, por ser indispensavel, que este é um meio dos mais eficazes
para desterrar dos povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes e
ter mostrado a experiéncia que, a0 mesmo passo se introduz neles o uso da
lingua do Principe, que os conquistou, se lhes radica também o afeto, a
veneragdo e a obediéncia ao mesmo Principe. Observando, pois, todas as
nacBes polidas do Mundo este prudente e solido sistema, nesta conquista se
praticou pelo contrério, que s6 cuidavam os primeiros conquistadores
estabelecer nela o uso da lingua, que chamamos geral, invencéao
verdadeiramente abominavel e diabolica, para que privados os indios de
todos aqueles meios que os podiam civilizar, permanecessem na rustica e
barbara sujeigdo, em que até agora se conservam [...]. (CUNHA, 1985, p. 80).

Esse documento postula, como primeira politica linguistica instituida na coldnia,
o principio do aprendizado da lingua, ndo apenas pela necessidade de comunicacdo, mas
também pelo interesse da mudanca de costumes, baseado na intencdo da conversao dos
gentios em cristdos.

Depreciar os valores simbolicos dos povos colonizados e fomentar o processo de
aculturacéo incessante eram subterflgios utilizados pelos colonizadores para apagar e
impor-lhes novos valores culturais. No que tange a reproducdo da linguagem
colonizadora, uma das a¢es efetivas da colonizacgéo, é fazer com que o nativo perca sua

identidade, conforme nos aponta Fanon (2008, p.34):

Todo povo colonizado — isto €, todo povo no seio do qual nasceu um
complexo de inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade
cultural — toma posi¢do diante da linguagem da nacdo civilizadora, isto é, da
cultura metropolitana. Quanto mais assimilar os valores culturais da
metropole, mais o colonizado escapara da sua selva [...].

Corrobora com esse pressuposto Mariani (2003, p.77), pois para a autora o
exercicio de uma politica unitaria de imposicdo da lingua simbolizava a viabilidade de
domesticacdo e absorcdo das diferencas de povos e culturas que se encontravam fora
dos padrbes da concepcao de civilizacdo da época.

As repercussdes de um processo colonizador concretizam-se em conformidade
com um processo de colonizagdo linguistica, que pressupde o imperativo de ideias
linguisticas vigentes na metropole e um ideario colonizador que entrelaca lingua e nacao
num projeto unico.

Até o regimento pombalino, 0 portugués esteve presente no cotidiano e
imbricado a outras linguas na interacdo comunicativa, uma vez que as linguas indigenas

e seus falantes antecedem a chegada dos portugueses e as linguas de imigracao europeia
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e didspora africana. Entretanto, o prestigio atribuido as linguas e aos povos era desigual,
uma vez que ndo havia espaco formal para as linguas indigenas e africanas, pois seus
usuarios eram considerados povos primitivos a serem civilizados ou escravizados. Ja 0s
povos da imigracdo e suas linguas tinham legitimidade por serem considerados
civilizados.

Desse modo, a lingua portuguesa que se passou a falar aqui, no Brasil, traz
reminiscéncia europeia, porém efetiva-se na coldnia de jeito singular devido ao contato
com as demais 76 linguas europeias, indigenas e africanas. Essa singularidade decorre,
especialmente, da formacéo histdrico-social e da subsequente transformacao politica da
colonia em nacdo independente. (MARIANI, 2003).

3.2 O Ensino de Lingua Portuguesa no Sistema Educacional Brasileiro

As medidas impostas por Pombal contribuiram consideravelmente para a
solidificacdo da lingua portuguesa no Brasil, sua inclusdo e valorizacdo da escola.
Mesmo restrito ao ensino da gramatica, o ensino do Portugués, ndo era incongruente em
uma escola que existia, preponderantemente, para a burguesia ja falante do dialeto de
prestigio social (norma padréo culta).

Nesse sentido, cabia a escola além da alfabetizacdo, somente o (re)conhecimento
das normas e regras de funcionamento desse dialeto de prestigio (SOARES, 2002).
Durante um grande lapso de tempo (de 1820 a 1920) a politica linguistica adotada no
Brasil postulava uma modalidade Unica do portugués, com uma gramatica Unica e uma
disputa acirrada contra as variac@es linguisticas.

No século XIX, o ensino da lingua materna seguiu a tradicdo de teoria e analise
com raizes na filosofia grega, em que a linguagem era considerada expressdo do
pensamento. As novas teorias linguisticas do seculo XX apontaram as primeiras
reflexdes de mudancas, no entanto o ensino da lingua portuguesa manteve a perspectiva
tradicional homogeneizante padronizada, até os anos quarenta deste século, em que
perdurou a tradicdo da gramatica, da retorica e da poética.

De acordo com Soares (2002), somente a partir da década de cinquenta, do
século XX, que o conteldo do ensino de Portugués passa a sofrer modificacGes,
decorrente de uma progressiva transformagao das condigfes sociais e culturais e, como

consequéncia da reivindicagdo e da conquista, iniciada em décadas anteriores, pelas
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camadas populares de seu direito a escolarizagdo, porém que se intensificaram a partir
de 1960.

As possibilidades de acesso a escola, em especial na publica, exigiram
reformulacdo das funcGes e dos objetivos desta instituicdo que, diante de um novo
publico, adota também mudancas nas disciplinas curriculares. E com a ampliagédo deste
acesso a sujeitos que até entdo eram invisiveis ou excluidos dos sistemas educacionais,
surge a necessidade de novos olhares no que tange a educacdo mais abrangente.

E importante mencionar que também a partir de 1960 a sociedade brasileira
estava sob o regime autoritario, que buscava o desenvolvimento do capitalismo através
da expansdo industrial. Neste quadro, € sancionada a Lei de Diretrizes e Bases
(5692/71), que estabelece a lingua nacional como instrumento de comunicacdo e

expressao da cultura. Desse modo, conforme nos aponta Soares (2007, p. 102):

[...] é atribuida ao sistema de ensino a funcdo de fornecer recursos humanos
para o desenvolvimento industrial. Coerentemente, os contetdos curriculares
e seus objetivos ganham um sentido fundamentalmente instrumental. Assim,
a disciplina que até entdo se chamava Portugués, ou Lingua Portuguesa,
passa a denominar-se, no 1° Grau, Comunica¢do e Expressdo (quatro
primeiras series) e Comunicacdo em Lingua Portuguesa (quatro Gltimas
séries). A Lei estabelecia que a Lingua Nacional se deveria dar especial
relevo, como instrumento de comunicacdo e como expressdo da cultura
brasileira.

Frente a essa mudanca de perspectiva, a graméatica perde sua primazia e 0
referencial passa a ser a teoria da comunicacgdo. A concepcdo de lingua como sistema e
como expressdo estética cede espaco a concepcdo de lingua como comunicacao.
Paralelamente, 0 ensino da gramatica passa a ser questionado: Deve ou ndo ensina-la na
escola fundamental, uma vez que o ensino da lingua passa a ser fundamentado pela
Teoria da Comunicagdo em que o aluno deve ser capaz de “funcionar” como emissor e
receptor de mensagens pela utilizacdo de codigos verbais e ndo verbais.

Desta maneira, 0s objetivos passam a serem mecanicistas adequados aos fins
pragmaticos. Ja ndo se trata mais de estudo sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas
de desenvolvimento do uso da lingua. A concepcdo instrumental do ensino da Lingua
Portuguesa permaneceu até os primeiros anos da década de 1980.

A partir de 1980 as ciéncias linguisticas (Linguistica, Sociolinguistica,
Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica, a Analise do Discurso) trazem novas
orientacfes ao ensino de Portugués. Embora, introduzidas nos curriculos de formacgéo
de professores a partir de 1960, somente quase duas décadas depois que elas introduzem

novas tendéncias ao ensino de Portugués.
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Os conhecimentos produzidos pelas ciéncias linguisticas e pelas areas da
Historia, Sociologia e Antropologia da leitura e da escrita, apontam para a necessidade
de repensar e reorientar o conceito e 0 ensino de lingua materna a articulagdo das
contribuicdes das diferentes areas.

Segundo Geraldi (1997, p.115-116) “A democratizagdo, ainda que falsa, trouxe
em seu bojo outra clientela. De repente, ndo damos aula so para aqueles que pertencem
ao nosso grupo social [...]”. Assim sendo, o estudo do percurso historico do ensino da
Lingua Portuguesa nos permite inferir que, em cada contexto ele se definiu pelas
condicgdes sociais, econdmicas, politicas e culturais e também foi determinado pela
natureza dos conhecimentos sobre a lingua.

Isto ocorreu com a educacdo do ouvinte, entretanto, quando se analisa a
trajetdria do estudante surdo, faz-se necessario o acesso a um conjunto de informac6es

mais especificas.

3.3 Concepcbes de Lingua(gem) que Subjazem o Ensino de Lingua Portuguesa
para Surdos

O ensino de lingua(gem) para surdos é fortemente influenciado por trés
referenciais tedricos: Chomsky, Vygotsky e Bakhtin. As contribuicBes destes tedricos
servem de base para muitos estudos brasileiros a respeito da aquisicdo da Lingua
Portuguesa para surdos e para a formacdo de leitores surdos, objeto de estudo deste
trabalho.

Noam Chomsky, um dos mais influentes linguistas da segunda metade do século
XX e inicio do século XXI, sistematizou a Gramatica Gerativa, na qual concebe a
linguagem como uma faculdade inata da mente humana o que possibilita a
aprendizagem de linguas. Este linguista propds que a crianga possui um dispositivo de
aquisicdo da linguagem inato (DAL) que €é acionado, trabalhando a partir de sentencas
(imput), resultando na gramatica da lingua a qual a crianca estd exposta. Como
definicdo de linguagem Chomsky (1957, p. 13), a considera “como um conjunto (finito
ou infinito) de sentencas, cada uma finita em comprimento e construida a partir de um
conjunto finito de elemento”.

Para Vygotsky (1993), a linguagem é mais que um modo de comunicagéo, pois
tambeém é uma funcéo reguladora do pensamento. De acordo com 0 autor, pensamento e
linguagem sdo processos interdependentes desde o inicio da vida e a aquisi¢do da

linguagem pela crianga modifica as suas funges mentais superiores, da forma definida
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ao pensamento, propicia 0 surgimento da imaginacdo, 0 uso da memodria e 0
planejamento da ag&o.

Conforme Vygotsky (1993), a linguagem exerce uma funcdo central no
desenvolvimento cognitivo, pois sistematiza a experiéncia direta da crianca e reorganiza

seus processos em desenvolvimento. Para Vygotsky (1992, p.24),

[...] o desenvolvimento total segue a seguinte evolucdo: a fun¢do primordial
da linguagem, tanto nas criangas como nos adultos, é a comunicagdo, o
contato social. Por conseguinte, a fala mais primitiva das criancas ¢ uma fala
essencialmente social.

Ainda de acordo com Vygotsky (1993) a necessidade da comunicagédo
impulsiona o desenvolvimento, é para comunicar que 0 homem cria e utiliza os sistemas
de linguagem. O papel principal da fala é a comunicacéo, o contato social, que progride
a medida que o individuo interage sempre instigado pelo meio social e cultural.

A concepcao de linguagem, a luz dos estudos do Circulo de Bakhtin, é entendida
como um processo permanente de interacdo mediado pelo didlogo. Bakhtin (2004)
compreende a linguagem como uma criagdo coletiva, integrante de um dialogo
cumulativo entre o "eu" e o "outro", entre muitos "eus" e muitos "outros". Assim,
entendemos que, na concepcdo bakhtiniana, a interacdo dialdgica é produzida a partir da
natureza sécio-histérica da linguagem, isto é, "as palavras sdo tecidas a partir de uma
multidao de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagfes sociais em todos 0s
dominios" (BAKHTIN, 2004, p. 41).

A lingua ndo ¢ ideologicamente neutra, de acordo com Bakhtin (2004, p. 95),

A palavra estd sempre _carregada de um contedo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente

reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas e
concernentes a vida.

Em seus estudos, Bakhtin evidencia que os possiveis sentidos da linguagem néo
se limitam ao cddigo-linguistico. Segundo ele, a intencionalidade e os sentidos de um
discurso podem expor diferentes significacGes decorrentes da situacdo comunicacional e
dos variados contextos. Deste modo, a lingua ndo € entendida como algo pronto ou
como um sistema de normas, dada sua natureza social e evolutiva derivada das
interacdes verbais dos interlocutores.

Neste estudo, concebe-se em consonancia com Vygotsky e Bahktin, que a
apropriacdo da linguagem se d& por meio da interacdo social e da troca dialdgica

condizente as situacGes de interlocugdo deflagradas nas diferentes praticas sociais.
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Frente a esta perspectiva, compreende-se que aportado nas relagdes sociais 0 sujeito se
constitui e utiliza a linguagem para comunicar-se como também, para pensar. Neste
sentido, a apropriacdo da lingua natural e a troca dialdgica que decorre desta
apropriacdo favorece a abstracdo de conceitos e o afastamento do concreto. Assim, a
auséncia de situacdes reais de uso de linguagem explicaria as dificuldades apresentadas
pelo surdo que nédo se apropriou de nenhuma lingua.

Essa assercdo é corroborada por Pereira (2011), uma vez que a privagdo de
acesso a um codigo linguistico estruturado resulta de modo direto no entendimento das
informacBes que podem chegar sem apropriada eficacia.

Sob tal perspectiva, os problemas de como o0s surdos sao interpretados decorrem
das questBes socioculturais e ideoldgicas que concebe que a educacdo dessas criancas
deveria ter como expectativa minimizar esses prejuizos. Assim sendo, entende-se que as
dificuldades apresentadas pelos surdos ndo sdo apenas de origem biologica, mas
sobremaneira, social e metodoldgica, decorrentes de quando estes ndo tém acesso a uma
lingua na e pela qual possam constituir-se plenamente (VYGOTSKY, 1987;
GOLDFELD, 2002).

3.4 Peculiaridades das Linguas de Sinais

A partir dos estudos de Stokoe sobre a ASL (American Sign Language), em
1960, a lingua de sinais foi reconhecida como lingua legitima, uma vez que apresentava
os critérios linguisticos: lexicais, sintaticos, fonoldgicos, morfologicos e semanticos. Ele
apontou trés parametros que constituem os sinais: configuracdo das maos (CM), ponto
de articulacdo (PA) ou locacdo (L) e movimento (M). Posteriormente foram acrescidos
mais dois parametros: expressao facial e/ou corporal e orientacao/direcdo.

Entretanto, atualmente ainda ha muitos mitos sobre a lingua de sinais. Para
desmistifica-los, € importante considerar que, ela ndo é mimica, pantomimas,
exclusivamente iconica ou gestos soltos.

A Libras é uma lingua natural (que evolui assim como as outras linguas), de
modalidade espago-visual que utiliza movimentos gestuais, expressdes faciais e
corporais que s&o percebidos pela visdo, como meio de comunicacio. E utilizada pelos
surdos brasileiros e, assim como outras linguas, tem estrutura peculiar, apresenta regras
acerca da formacao dos sinais e também na organizacédo deles nos enunciados. Por meio
dela € possivel expressar sentimentos ou conceitos abstratos. Além disso, ndo é

universal, cada pais tem a sua propria lingua de sinais.
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Algumas pesquisas sobre a lingua de sinais indicam que seu processo de
aquisicdo nas criangas surdas, filhas de pais surdos, € semelhante ao processo de
aquisicdo da lingua oral na crianca ouvinte, ambas obedecem a maturacdo da crianga,
que internaliza a lingua a partir do mais simples para o0 mais complexo.

Ja a aquisicdo da lingua de sinais das criangas surdas, filhas de pais ouvintes,
ndo é semelhante ao processo de filhos surdos de pais surdos, pois os pais ouvintes ndo
dominam a lingua de sinais e, esta ser& adquirida em institui¢des, distanciando assim a
interacdo entre pais e filhos. Além disso, 0 acesso da lingua de sinais para essas criancas
se da em idade avancada, geralmente, apos o fracasso da aquisicdo da lingua oral, que
comumente costuma ser a primeira op¢ao dos pais ouvintes.

Segundo Santana (2007), criancas surdas, filhas de ouvintes, provavelmente
terdo problemas de proficiéncia na lingua de sinais, pois aprender a lingua em casa onde
ha estratégias significativas e utiliza-la em situacbes efetivas de uso é diferente de
aprendé-la em instituicbes formais de ensino. Além disso, a necessidade de o0s
pais/responsaveis/cuidadores/familia aprenderem a lingua de sinais € justificada devido
a essas circunstancias, pois uma vez que eles optam por essa lingua, ela tem que servir
como meio de comunicacao e interacdo legitima.

Além do problema de proficiéncia, uma crianga surda que adquire tardiamente a
linguagem podera ter como consequéncia problemas cognitivos, sociais e emocionais,
visto que a linguagem tem papel central, pois ela também contribui para o
desenvolvimento cognitivo, indo além da fun¢do comunicativa (GOLDFELD, 2002).

Em decorréncia da falta de um registro escrito da Libras, alguns pesquisadores
brasileiros, como Stumpf (2002) e Capovila (2001), empenham-se no desenvolvimento
de um sistema de transcri¢do grafico da lingua de sinais (Sign Writing). Para eles, a
escrita dos sinais propicia aos surdos o uso de um sistema escrito substitutivo a
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Os estudos sobre o SignWriting representam, também, um movimento de
resisténcia frente a cultura ouvinte predominante na educacdo dos surdos. Para Stumpf,
(2002, p. 63),

A escrita de sinais esta para nds, surdos, como uma habilidade que pode nos
dar muito poder de construcéo e desenvolvimento de nossa cultura. Pode nos
permitir, também, muitas escolhas e participacdo no mundo civilizado do
qual também somos herdeiros, mas do qual até agora temos ficado a margem,
sem poder nos apropriar dessa representacdo. Durante todos os séculos da
civilizacdo ocidental, uma escrita propria fez falta para os surdos, sempre
dependentes de escrever e ler em outra lingua, que ndo podem compreender
bem, vivendo com isso uma grande limitac&o.
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Em conformidade Lodi, Harrison & Campos (2002), apontam que a falta de um
registro escrito da Libras, implica em desvalorizagdo social desta lingua, considerada,
geralmente, como inferior ou incompleta em relacdo & Lingua Portuguesa. Ainda, de
acordo com as autoras, a obrigatoriedade da presenca da lingua escrita majoritaria, ao
ser debatida quando no letramento de grupos ou comunidades socioculturais
minoritarias (como por exemplo, a indigena e/ou outras culturas agrafas), mostra-se em
segundo plano, nos estudos referentes aos surdos.

Nesses trabalhos, constata-se a necessidade de tomar como suporte 0S
pressupostos da teoria da "grande divisa”, que ao propor uma dicotomizacdo entre
oralidade e escrita, relaciona, por meio dessa divisdo, aspectos particulares das culturas
orais a partir da "falta" da escrita. Assim, o sistema de transcricao grafico das linguas de
sinais ndo pode ser entendido como registro escrito das linguas de sinais, mas apenas
como favorecedor do estudo descritivo dos elementos formacionais manuais e nédo
manuais constituintes da lingua (LODI, HARRINSON & CAMPOS (2002).

E evidente a importancia da aquisicdo da lingua de sinais para que esta seja
instrumento de interacdo e comunicacdo e que, também seja adquirida e compartilhada
pela familia e seus educadores, pois serd ela que fornecera subsidios para as
aprendizagens e aquisicdo dos conhecimentos. Similar aos ouvintes brasileiros, que
utilizam a Lingua Portuguesa como primeira lingua e como base para o aprendizado de

outras linguas e de conhecimento de mundo, os estudantes surdos utilizardo a Libras.

3.5 O Ensino da Lingua Portuguesa para Surdos

Com a democratizacdo do ensino, “mesmo que falsa”, e a imposicéo legal de que
todas as criancas devem estar regularmente matriculadas na rede oficial de ensino, surge
na escola regular o estudante surdo, como uma nova demanda dentro da educacéo.

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido um desafio para os educadores de
estudantes surdos. Até a década de 1980, os estudos sobre aquisi¢do e apropriacdo da
Lingua Portuguesa para os surdos incidiam sobre os referenciais tedricos de linguagem,
que definiam a lingua como codigo. Com isso, 0 ensino de Lingua Portuguesa para o
aluno surdo foi marcado, tradicionalmente, pelo ensino de palavras isoladas
descontextualizadas e de frases estereotipadas, o que intensificou a dificuldade da

aquisicdo da Lingua Portuguesa.
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Historicamente, a abordagem oralista na qual o ensino e aprendizagem centrava-
se unicamente na modalidade oral e da audigédo ou da leitura orofacial, predominou no
ensino de Lingua Portuguesa para surdos. Importante ressaltar que, subjaz a essa

abordagem a concepcéo de lingua como codigo. De acordo com Pereira (2014, p.146),

A adocdo da concepcdo de lingua como cddigo na educacdo de surdos
resultou no ensino sistematico e padronizado da Lingua Portuguesa, uma vez
que, diferentemente dos ouvintes, a maioria dos alunos surdos,
principalmente os filhos de ouvintes, chega a escola sem uma lingua
constituida.

Nessa perspectiva, conforme Pereira (2014), a énfase recaia no ensino de
vocabulos isolados que, posteriormente, eram utilizados em frases curtas e simples e,
apos em frases mais longas seguindo uma sequéncia do mais simples ao complexo. Os
estudantes eram expostos a copias, ditados e exercicios de repeticdo com a finalidade de
memorizagdo. Decorre, desta abordagem, a limitacdo ao sentido literal e dicionarizado
das palavras por parte dos estudantes.

Em relacdo aos textos, quando e se apresentados, eram simples, sobremaneira,
contos infantis, independente da faixa etaria dos estudantes. O objetivo era aquisicéo de
vocabulario em detrimento do sentido do texto. Desse modo, embora os estudantes
decodificassem as palavras, a maioria ndo compreendia o que lia, o que gerou
desinteresse e/ou desmotivacdo em ler e imensas dificuldades na aprendizagem da
Lingua Portuguesa que foram atribuidas aos surdos e ndo a forma de ensinar e aprender.

Esse pressuposto é corroborado por Fernandes (1999, p. 77),

Através das metodologias de ensino de Lingua Portuguesa adotadas
tradicionalmente, negou-se aos surdos 0 acesso a praticas de linguisticas
significativas que o auxiliassem a perceber o sentido na aprendizagem de
uma segunda lingua. Como consequéncia, as respostas para o fracasso
apresentado ndo foram buscadas nas estratégias inadequadas destinadas ao
aprendizado da lingua, mas foram justificadas como inerentes a condi¢do da
“deficiéncia auditiva” e ndo como possibilidades diferenciadas de construgéo
gerada por uma forma de organizacao linguistico-cognitiva diversa.

A partir da década de 1980, devido a ineficiéncia da abordagem oralista e com
0s novos conhecimentos produzidos nas areas da: linguagem, surdez e, sobretudo, sobre
a lingua de sinais que demonstrou melhoria nas aprendizagens e desenvolvimento dos
estudantes surdos, houve um redirecionamento no ensino da Lingua Portuguesa para
surdos.

As contribuicdes de Vygotsky e Bakhtin alteraram a concepcao do termo lingua
que passa ser concebido como atividade humana de interacdo e interlocugdo, como

espaco de producgdo de linguagem e constituicdo de sujeitos. Nesse sentido, produzir
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linguagem significa produzir discurso e este € manifestado linguisticamente por meio do
texto, que é considerado produto da atividade discursiva (GERALDI, 1997).

Compreende-se nessa acepc¢ao que a aprendizagem de uma lingua ndo se da de
forma mecanica ou descontextualizada, que a lingua ndo é meramente um codigo, mas
uma atividade discursiva. Consequentemente, a énfase é colocada no texto e, este é
entendido como lugar de interacéo.

Essa concepcao traz transformagdes no ensino de Lingua Portuguesa tanto para
ouvintes, quanto para surdos. Logo, o0 objetivo do ensino da L2 para os surdos também
passa a centrar-se na habilidade de compreender e produzir textos e ndo em repeticao e

memorizacgdo de palavras e frases. De acordo com Pereira, (2014, p.149),

Com base na concepcéo discursiva de lingua, o objetivo no ensino da Lingua
Portuguesa para os alunos surdos, como para os alunos ouvintes, deve ser a
habilidade de produzir textos e ndo palavras e frases, dai a importancia de se
trabalhar muito bem o texto, inicialmente na Lingua Brasileira de Sinais. Para
isso cabe ao professor traduzir os textos ou partes deles para a lingua de
sinais e vice-versa, bem como explicar e esclarecer aspectos sobre a
construgdo dos textos. As explicacbes devem ser dadas numa perspectiva
contrastiva, na qual as diferencas e as semelhancas entre a Lingua Brasileira
de Sinais e a Lingua Portuguesa sejam elucidadas. Desta forma, os alunos
vao observar como uma mesma ideia é expressa nas duas linguas. Esta
pratica serve de base para os alunos formularem suas hipo6teses sobre o
funcionamento das duas linguas.

A literatura aponta que o ensino de leitura para surdos é de extrema importancia
e gue situacdes de leitura devem ser oferecidas desde o inicio de sua escolaridade. No
entanto, vale salientar a necessidade de expor aos estudantes textos auténticos e de
diferentes géneros, pois é a leitura que fomentara a constituicdo e ampliagdo dos
conhecimentos da Lingua Portuguesa.

Assim, o capitulo a seguir abordara as concepcdes de leitura, (multi)

letramento(s) e a formacdo do leitor surdo na perspectiva bilingue.
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Capitulo 4 - O SURDO E A LEITURA

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecénica de palavras,
mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade. Ademais, a
aprendizagem da leitura e a alfabetizacdo sdo atos de educacédo e educacédo é
um ato fundamentalmente politico (FREIRE, 2009, p. 7).

A leitura, sob a compreensdo do estruturalismo, é entendida como processo de
decodificacdo de letras e sons e seu sentido esta associado as palavras e frases, desse
modo, o leitor depende do estimulo visual e auditivo para produzir sentido.

Até a década de 1980, o entendimento sobre a leitura e o ato de ler centrou-se
em duas habilidades: a bottom up (reconhecimento da palavra) e a top down
(representacdo semantica da palavra no contexto referido no texto). Tradicionalmente, o
ensino de leitura para surdos fundamentou-se em praticas pedagdgicas embasadas nas
abordagens ascendentes (bottom up) ou descendentes (top-down).

A partir dessa década e com base nos conhecimentos produzidos, amplia-se a
ideia sobre a leitura que passa a ser concebida ndo apenas como atividade mental, mas
como atividade social. Ademais, devido a necessidade de um conceito que se referisse a
aspectos sécio-historicos dos usos da escrita, distinguindo-se de estudos sobre a
alfabetizacdo, surge o termo letramento.

Similar a educacdo dos ouvintes, o letramento dos surdos também foi
confundido com a nogdo de alfabetizacdo (LODI, HARRISON & CAMPOS 2002).
Diferente do ouvinte que chega a escola com um consideravel repertdrio linguistico, a
crianca surda, quase sempre, ndo chega com conhecimento razodvel para atribuir
sentido a escrita, implicando, assim, em defasagem no que tange a elaboracdo de
hipoteses e expectativas acerca dos significados desta modalidade.

As TICS (tecnologias de informagdo e comunicacdo) trazem para 0 cenario
educacional textos multimodais e multissemioticos que mesclam imagens estaticas e/ou
em movimento, a sons, cores e links, impondo a aquisicdo e o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, consoantes as modalidades e semioses usadas,
avultando, assim a viséo de letramento para multiletramentos.

Dada a especificidade da surdez pautada na experiéncia visual e reconhecendo a
legitimidade e o uso da Libras, uma lingua viso-gestual, o letramento para surdos
necessita ser entendido a partir de praticas sociais e culturais de leitura e compreensao

de imagens. Desse modo, € preciso pensar a formacdo do leitor surdo a partir da
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perspectiva dos multiletramentos, uma vez que a utilizacdo de recursos multimodais nas
praticas educacionais para surdos, favorecera seu acesso as praticas letradas.

Frente a essas consideracgdes, este capitulo versara sobre as concepgoes, modelos
e préticas sociais de leitura ([multi]letramento[s]), a fim de relaciona-las a formacéo do

leitor surdo.

4.1 Concepcoes e Modelos de Leitura
Na Antiguidade, de acordo com Manguel (1997, p. 42) acreditava-se que

A leitura comega com os olhos. “O mais agudo dos nossos sentidos ¢ a
visdo”, escreveu Cicero, observando que quando vemos um texto lembramo-
nos melhor dele do que quando apenas ouvimos. Santo Agostinho louvou (e
depois condenou) os olhos como ponto de entrada no mundo, e santo Tomas
de Aquino chamou a visdo de “o maior dos sentidos pelo qual adquirimos
conhecimento”. Até aqui estd Obvio para qualquer leitor: as letras sdo
apreendidas pela visdo. Mas por meio de qual alquimia essas letras se tornam
palavras inteligiveis? O que acontece dentro de nés quando nos defrontamos
com um texto? De que forma as coisas vistas, as “substancias” que chegam
através dos olhos ao nosso laboratério interno, as cores e formas dos objetos
e das letras se tornam legiveis? O que é, na verdade, o ato que chamamos de
ler?

Segundo Manguel (1997), varias teorias emergiram sobre o ato de ler, chama-lhe
atencdo, sobretudo, as contribui¢des do astronomo e fisico al-Haytham, o qual identifica

pela primeira vez que no ato de perceber ha uma progressao consciente que vai do “ver”

ao “decifrar” ou “ler”. Manguel (1997, p.49) indaga:

Mas como essa percepgdo se torna leitura? Como o ato de apreender letras
relaciona-se com um processo que envolve ndo somente a visdo e percepgéo,
mas inferéncia, julgamento, memoria, reconhecimento, conhecimento,
pratica?

O autor acrescenta que al-Haytham sabia que o ato de ler exige uma
complexidade de habilidades diferentes. Manguel (1997), chama a atencdo sobre os
estudos modernos que investigaram a relacdo cérebro e linguagem. Ele cita os estudos
de Emile Javal, que constatou que os olhos fazem saltos ao ler contradizendo a
linearidade da leitura e a falta de pausa.

No século XX, os estudos linguisticos nas diretrizes do estruturalismo
difundiram-se, em seguida e, as vezes, coexistindo vieram os estudos da teoria
gerativista e sucessivamente estudos oriundos da linha da linguistica da enunciac&o™.

Estas teorias implicam em diferentes perspectivas de leitura.

9 No sentido amplo, a linguistica da enunciagéo abrange as correntes de estudo da lingua que adotam a
concepcdo de linguagem como processo de interagdo. Travaglia (1995) coloca sob esse rotulo a
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A concepcdo estruturalista baseou-se nas ideias de Saussure que expos um
modelo de lingua a partir de uma abordagem formalista. Sobre a definicdo de lingua
aponta que: “E ao mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um
conjunto de convencbes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos [...] (SAUSSURE, 2006, p.17)”. Nesse
sentido, importa as questBes relacionadas a estrutura linguistica, como um sistema
independente, sem relacionar lingua e contexto.

Segundo Kato (1987), sob a compreensdo do estruturalismo, a leitura é um
processo mediado pela compreensdo oral. O leitor produz sons da fala (leitura oral) ou
movimentos internos substitutivos (leitura silenciosa) e essa resposta-estimulo €
relacionada ao significado. Nesse paradigma, a leitura é entendida como processo de
decodificacdo de letras e sons e seu sentido esta associado as palavras e frases, desse
modo, o leitor depende do estimulo visual e auditivo para produzir sentido.

Foucambert (1994, p. 45), também aponta que as préaticas sob o ponto de vista do
estruturalismo apresentavam “prioridade para o oral: a lingua escrita s6 ¢ descrita e
alcancada como a codificacdo da lingua oral. Para aprender a ler, € preciso observar
como se escreve 0 que se diz”. Nesse sentido, um bom leitor ¢ aquele que decodifica o
texto, compreende o que o autor quis dizer e I& bem em voz alta.

Essa concepcdo também é conhecida pela expressdao bottom-up e pelo termo
modelo ascendente, em que a leitura se processa a partir de uma sequéncia linear — das
letras para sons, para palavras, para sentencas e finalmente para significado, ou seja, do
menor elemento constituinte para o maior.

Essa prética se cristalizou no cotidiano das escolas, sobretudo na formagéo e
pratica pedagogica dos professores de lingua materna. Assim, o enfoque do ensino de
lingua, norteado pela visdo tradicional, centrou-se em exercicios com énfase nas
habilidades gramaticais, no desenvolvimento do vocabulério e no reconhecimento de
palavras. Ainda hoje, esta perspectiva de ensino continua muito difundida nos bancos
escolares. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa,

corrobora essa assertiva, de acordo com o documento:

Linguistica Textual, a Teoria do Discurso, a Analise do Discurso, a Analise da Conversagdo, a Semantica
Argumentativa e todos os estudos ligados a Pragmatica.
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E preciso superar algumas concepcdes sobre o aprendizado inicial da leitura.
A principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras
em sons, sendo a compreensao consequéncia natural dessa acdo. Por conta
desta concepcdo equivocada a escola vem produzindo grande quantidade de
“leitores” capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes
dificuldades para compreender o que tentam ler (PCNS, 1997, p.42).

Na década de 1980, a abordagem cognitiva da leitura, comeca a ganhar espago
no cenario educacional brasileiro. Nesta concep¢do, a lingua é entendida como
representacdo do pensamento, que “corresponde a de sujeito psicoldgico, individual,
dono de sua vontade e de suas agdes” (KOCH, 1997, p.9).

Sob essa compreensdo e, em contraposicdo ao modelo anterior que partia do
texto para o leitor, o processo de leitura parte do leitor para o texto. Para a atribuigéo e
construcdo de sentidos do texto, o leitor utiliza seu conhecimento prévio para interpretar
e criar possibilidades sobre o que ira ler (em um processo top-down) em interacdo com
as informacdes do proprio texto (em processo bottom-up). De acordo com Goodman
(1988, p.12)

A leitura é um processo receptivo da linguagem. E um processo
psicolinguistico que comega com uma representagdo da superficie linguistica
codificada por um escritor e termina com o significado que o leitor constroi.
H4, portanto, uma interacdo essencial entre linguagem e pensamento na
leitura. O escritor codifica o pensamento como linguagem e o leitor codifica
a linguagem para o pensamento.

Nesse sentido, a leitura é compreendida como um processo de levantamento de
hipoteses e de inferéncias em que o leitor utiliza seus conhecimentos e experiéncias para

dar sentido ao texto. Todavia, Kato (2005, p.65) adverte que,

A énfase dada ao uso da hipotese e da antecipacdo fez com que Goodman
definisse a leitura como um jogo psicolinguistico de adivinhagdo. E, porém,
necessario ter-se cautela para ndo acreditar que a leitura bem-sucedida
dependa essencialmente desse jogo, pois sabemos que um mau leitor pode ser
caracterizado tanto pelo uso excessivo de estratégias sintéticas, como pelo
abuso de adivinhag¢Ges ndo-autorizadas pelo texto.

Frente aos argumentos da autora, pode-se dizer que antecipar ndo equivale a
obter qualquer ideia, mas antecipar, inferir e verificar para confirmar ou refutar as
hipdteses levantadas a partir dos conceitos e contextos que balizam o texto.

Em sintese, o0 modelo de leitura nessa perspectiva envolve os conhecimentos:

linguistico, textual e enciclopédico num processo de atribuicdo de sentido. Ressalta-se

1 Reading is a receptive language process. It is a psycholinguistic process in that it starts with a

linguistic surface representation encoded by a writer and ends with meaning which the reader constructs.
There is thus an essential interaction between language and thought in reading. The writer encodes
thought as language and the reader decodes language to thought. Goodman (1988, p. 12).
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que esse processo ndo é feito de maneira linear, mas por meio da antecipacdo, com a
participacdo do leitor que elabora e testa suas hipdteses, confirmando-as ou ndo. De
acordo com Leffa (1999, p. 28), “A preocupag¢do maior ¢ descrever a leitura como
processo, como algo que acontece na mente do leitor, opondo-se a leitura vista como
produto, na abordagem do texto, onde o que importava era o resultado obtido”.

Ainda segundo Leffa (1999, p.28),

Na medida em que privilegiava o processo sobre o produto, a perspectiva do
leitor representa uma evolucdo sobre a abordagem anterior com énfase no
texto. Na medida, porém, em que ignora os aspectos da injuncao social da
leitura, consegue ver apenas parte do préprio processo que tenta descrever.

Até a década de 1980, o entendimento sobre a leitura e o ato de ler centrou-se
em duas habilidades: a bottom up (reconhecimento da palavra) e a top down
(representacdo semantica da palavra no contexto referido no texto). A partir dessa
década e com base nos conhecimentos produzidos, amplia-se a ideia sobre a leitura que
passa a ser concebida ndo apenas como atividade mental, mas como atividade social.
Para Leffa (1999, p. 30), “ler deixa de ser uma atividade individual para ser um
comportamento social, onde o significado ndo estd nem no texto nem no leitor, mas nas
convengdes de interagdo social em que ocorre o ato da leitura”.

Da perspectiva de linguagem como produtora de sentidos, por meio do social,
emerge a corrente linguistica da analise do discurso. Nessa visao, a leitura do texto esta
atrelada a leitura do discurso, considerando-se as condi¢Ges de producgdes, ou seja, neste
paradigma a leitura associa-se as determinacdes socio-histdricas do dizer.

Para Orlandi (1996), a perspectiva discursiva de leitura busca observar o
processo de sua producéo e, assim da sua significacdo. Quanto ao leitor, Orlandi (1996,

p.37) considera que,

[...] ndo apreende meramente um sentido que esta 1a; o leitor atribui sentidos
ao texto. Ou seja: considera-se que a leitura é produzida e se procura
determinar o processo e as condi¢des de sua producdo. Dai se poder dizer que
a leitura é o momento critico da constitui¢do do texto [...].

Essa consideracdo, segundo Orlandi (1996), explicaria porque as leituras numa
linha discursiva ndo sdao semelhantes, uma vez que, COmo processo comunicativo, a
linguagem é socio-historica. Nesse sentido, toda leitura tem sua historia, conforme
exemplifica Orlandi (1996, p. 41), “lemos diferentemente um mesmo texto em épocas
(condi¢des) diferentes”.

Frente a essas reflexdes, entende-se que na perspectiva discursiva 0 processo de

leitura transcende a interacdo entre o conhecimento de mundo do leitor, o sentido
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intencionado pelo autor e as marcas do texto, visto que se constitui hum processo de
ressignificacdo continuo vinculado & posicdo discursiva (ideoldgica) e ao momento
socio-histdrico. Salienta-se ainda que, nesse modelo a relacdo entre discurso, sujeito e
ideologia sdo indissociaveis. De acordo com Orlandi (1996), a ideologia é uma
necessidade da correlacdo entre lingua e historia, na constituicdo dos sujeitos e dos
sentidos e, desse modo, é a ideologia que estabelece e atribui determinados sentidos ao

que é dito.

4.2 Praticas Sociais de Leitura: do Letramento aos Multiletramentos

Estudos sobre o letramento tem se acentuado no Brasil nas ultimas décadas. De
acordo com Kleiman (1995) o termo surge na metade da década de 1980 devido a
necessidade de um conceito que se referisse a aspectos socio-histéricos dos usos da
escrita, distinguindo-se de estudos sobre a alfabetizacdo, anteriormente compreendida
somente como capacidade de codificagdo e decodificacdo. Sobre a etimologia do termo
que deriva do termo inglés literacy, Soares (2000, p.17) aponta que,

[...] literacy € o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito estd a idéia de que a escrita traz
consequéncias  sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la.

Ainda de acordo com a autora,

E esse, pois, 0 sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo
“pé da letra” o inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo -mento, que
denota o resultado de uma acgéo (como, por exemplo, em ferimento, resultado
da agdo de ferir). Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita
(SOARES, 2000, p.18, grifos da autora).

A autora diferencia os termos alfabetizar, alfabetizacdo e letramento,
comumente confundidos como sindénimos, de acordo com ela: Alfabetizar é “ensinar a
ler e a escrever, é tornar o individuo capaz de ler e escrever”; Alfabetizagdo ¢ “a agdo de
alfabetizar”; Letramento ¢ “o estado ou condi¢dao que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”
(SOARES, 2000, p.31) .

Nesse sentido, a alfabetizacdo e o letramento séo processos distintos, mas que se
correlacionam. Soares (2000) aponta que a alfabetizagdo e o letramento sdo processos
indissociaveis, mas diferentes em termos de processos cognitivos. Conforme a autora,

aprende-se a técnica (codificar e decodificar), como também, a utilizar esses
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conhecimentos nas diferentes praticas sociais. Desse jeito, um ndo antecede o outro,
mas devem ocorrer de forma concomitante.

O programa Pro-Letramento®? compartilha esse pressuposto, segundo o programa:

[...]Jalfabetizacdo como o processo especifico e indispensavel de apropriacédo
do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico que
possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia. Entende-se letramento
como o processo de insercdo e participacdo na cultura escrita. Trata-se de um
processo que tem inicio quando a crianga comega a conviver com as
diferentes manifestagdes da escrita na sociedade (placas, rotulos, embalagens
comerciais, revistas, etc.) e se prolonga por toda a vida, com a crescente
possibilidade de participacdo nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita (leitura e redacdo de contratos, de livros cientificos, de obras literarias,
por exemplo). Esta proposta considera que alfabetizacdo e letramento sdo
processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares
e inseparaveis, ambos indispensaveis (BRASIL, 2007, p.12-13).

Compreende-se, assim que: alfabetizar e letrar ndo sdo processos sequenciais; 0
letramento ndo é condi¢do introdutdria para a alfabetizacdo; e o inicio do processo de
letramento ndo tem como premissa a alfabetizacdo. Nessa perspectiva, Soares (2000)

afirma que,

[...] um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto ¢, ser analfabeto, mas
ser de certa forma letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a
letramento). Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado
social e economicamente, mas se vive em um meio em que a leitura e a
escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita
por um alfabetizado, se recebe cartas que outros léem para ele, se dita cartas
para que um alfabetizado as escreva (e é significativo que, em geral, dita
usando vocabulério e estruturas proprios da lingua escrita), se pede a alguém
que Ihe leia avisos ou indica¢des afixados em algum lugar, esse analfabeto é,
de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e escrita. Da mesma forma, a crianga que ainda ndo é
alfabetizada, mas ja folheia livros, finge Ié-los, brinca de escrever, ouve
historias que lhe séo lidas, esta rodeada de material escrito e percebe seu uso
e funglo, essa crianga ¢ ainda “analfabeta”, porque nao aprendeu a ler e a
escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é de certa forma letrada
(SOARES, 2000, p. 24, grifos da autora).

Nessa acepgdo, a autora relativiza por meio da expressdo “de certa forma” que
um individuo pode ser letrado, mesmo ndo sendo alfabetizado, devido a variedade de
praticas sociais de leitura nas quais esta inserido. Frente a multiplicidade de préaticas
sociais que envolvem a leitura e as novas formas de comunicacdo e tecnologia, novos

letramentos séo requeridos.

20 Pré6-Letramento - Mobilizagdo pela Qualidade da Educacdo - é um programa de formagéo

continuada de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica
nos anos/séries iniciais do ensino fundamental. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32190
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A partir dos Novos Estudos do Letramento (NEL), o termo passa a ser designado
no plural. Conforme Street (2003), os letramentos sdo multiplos, variam no tempo,
espaco, situacOes e sdo determinantemente marcados por relacfes de poder. Embasada
pelos estudos de Brian Street, Rojo (2009, p.99) apresenta 0 conceito de letramentos

maultiplos.

O “significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas e
dentro de uma mesma cultura. Por isso, praticas tdo diferentes, em contextos
tdo diferenciados, sdo vistas como letramento, embora diferentemente
valorizadas e designando a seus participantes poderes também diversos.

Street (2003) postula a existéncia de dois enfoques nos estudos dos letramentos:
0 enfoque autdbnomo e o enfoque ideologico. O enfoque do “letramento autbnomo” ¢ a
perspectiva técnica, independente do contexto social, com foco no individual e no
desenvolvimento intelectual. Ja, o enfoque do “letramento ideologico” evidencia as
praticas de letramento conectadas a estruturas culturais e de poder em contextos
distintos.

Sob a compreensé@o do enfoque autbnomo a escrita tem um fim em si mesma e
seu aprendizado acarretaria em “estagios universais de desenvolvimento”. O
analfabetismo, nessa concepcéo, € tido como um problema individual, o que fomenta a
divisdo entre os letrados e néo letrados.

Ademais, o letramento autbnomo abrange concepgoes relacionadas ao progresso
social (STREET, 2003). Este enfoque, tem por objetivo melhorar as condi¢fes dos que
ndo aprenderam, todavia ndo interessa investigar as origens dos problemas. Assemelha-
se, desse modo, a visdo ingénua de alfabetizacdo postulada por Freire (1980).

O enfoque ideoldgico reconhece a indivisibilidade entre as praticas de
letramento e as estruturas culturais nos maltiplos contextos sociais. Neste enfoque, as
praticas de letramento matizam de acordo com a cultura e sdo situadas historicamente e,
por isso, possuem diferentes significados para os que as utilizam (ROJO, 2009). Esta
perspectiva reconhece os multiplos letramentos.

Em paralelo ao NEL, constituiu-se o Grupo de Nova Londres (GNL), a fim de
associar os estudos dos letramentos aos estudos educacionais. O grupo publicou um
manifesto denominado A Pedagogy of Multiliteracies (Uma pedagogia dos
multiletramentos), o qual declarava a necessidade de a escola considerar 0s novos
letramentos emergentes na sociedade contemporanea decorrentes das TICS (tecnologias
de informagéo e comunicacgédo) e da multiplicidade cultural presente nas salas de aula
(ROJO, 2009).
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De acordo com a autora, os termos letramentos (multiplos) e multiletramentos
distinguem-se,

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nao faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou
ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacBes e a
multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (ROJO, 2009, p.13, grifos da autora).

Com a entrada, cada vez maior, das TICS no cotidiano das pessoas novas
préaticas letradas sdo requeridas para além das praticas canfnicas e cristalizadas,
sobretudo no contexto escolar. As TICS trazem para o cendrio educacional textos
multimodais e multissemioticos que mesclam imagens estaticas e/ou em movimento, a
sons, cores e links, impondo a aquisicéo e o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita, consoantes as modalidades e semioses usadas, avultando, assim a visdo de
letramento para multiletramentos.

Assim, é imposto a escola superar a segregacao entre discurso e pratica, popular
e erudito, local e global entre outros e, desse modo, promover novas praticas

pedagogicas que abranjam os multiletramentos, especialmente no ensino de leitura.

4.3 Processos de Ensino e Aprendizagem de Leitura para Surdos

O processo de ensino e aprendizagem de leitura para surdos tem sido pesquisado
a partir de diferentes perspectivas, tendo em vista que a leitura é um processo complexo
gue demanda uma abordagem multidisciplinar, ja que ela abrange aspectos sociais,
cognitivos e linguisticos.

Embora, haja correspondéncias na aprendizagem de leitura pelos surdos e pelos
ouvintes em sua lingua materna, hd também, nesse processo, dessemelhancas. A
literatura sobre o processo de leitura em inglés como lingua estrangeira (LE), aponta
que o nivel de exposicdo a lingua e a proficiéncia linguistica sdo fundamentais para o
entendimento da diferenca entre um leitor que 1€ em sua lingua materna (L1) e um que
& na segunda lingua (L2). Ao considerar essas diferengas & importante destacar

conforme aponta Silva (2010, p. 45),
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Os surdos estdo expostos a LP basicamente pelo canal visual, o que incidira
no desenvolvimento de sua fluéncia na lingua. Ndo podemos nos esquecer
também que a L1 dos surdos é uma lingua espaco-visual — no caso dos
brasileiros, a Libras e, ao aprenderem a LP estdo também aprendendo a ler e
a escrever, envolvendo-se entdo numa dupla tarefa. Além disso, sdo um
grupo falante de uma lingua minoritria, ainda pouco reconhecida, que
precisa aprender a lingua oficial do pais, uma lingua oral que nao pode ser
aprendida por meio de interaces sociais face a face, mas sim por meio do
ensino da leitura e da escrita [...].

Acrescenta-se a essas diferengas o fato de que muitos surdos tiveram pouco ou
nenhum acesso a Libras e, consequentemente, vivenciaram experiéncias linguisticas
pouco significativas. Essas consideragdes sdo importantes para a analise dos
pressupostos tedricos que orientam a formacé&o do leitor surdo.

Tradicionalmente, o ensino de leitura para surdos fundamentou-se em praticas
pedagdgicas embasadas nas abordagens ascendentes (bottom up) ou descendentes (top-
down). No modelo ascendente, espera-se que o leitor surdo amparado por seu
conhecimento prévio de lingua (ha modalidade oral), decodifique as palavras num
processo sequencial que parte do simples para o complexo, tendo como objetivo obter o
significado do texto. Adversamente, no modelo descendente o leitor surdo com base em
seu conhecimento prévio e suas faculdades cognitivas elaboraria antecipaces e
hipGteses sobre o texto a fim de confirma-las ou refuta-las.

A partir de 1980, estudos apontaram que 0 ensino da leitura para surdos poderia
partir do modelo interativo, ou seja, no inter-relacionamento das abordagens ascendente
e descendente em interacdo em que o leitor utiliza os aspectos graficos (visuais) e
conhecimentos prévios (ndo visuais) do texto para construir o significado. Para alguns
pesquisadores, este modelo se mostrou proficuo, uma vez que possibilita o
desenvolvimento do vocabulario dos surdos e flexibilizacdo na construcdo de sentidos.

A reflexdo sobre o(s) letramento(s), nas Ultimas décadas, vem permitindo, nas
escolas, a revisdo das praticas pedagdgicas no ensino da leitura e da escrita. Tais
praticas surgem apoiadas em investigaches que buscam explorar os usos e funcdes
destas modalidades linguisticas, em diferentes “agéncias de letramentos”. Neste
contexto, varias pesquisas tiveram como objeto de estudo as préaticas de letramento(s)
desenvolvidas por surdos.

De acordo com Lodi, Harrison & Campos (2002), o letramento dos surdos,
similar a educacao dos ouvintes, também foi confundido com a no¢éo de alfabetizacéo.
Conforme ja citado, as praticas de leitura e escrita para surdos foram limitadas ao ensino

das regras gramaticais, decodificacio e identificacdo vocabular, oracgdes

80



descontextualizadas e textos artificiais, com fins didaticos, dessemelhantes dos diversos
géneros discursivos em circulacdo nas diferentes préaticas sociais.

Consoante as autoras, Pereira (2011) argumenta sobre a necessidade de
reorientar 0 ensino de leitura e escrita para surdos, considerando a relevancia dos

estudos sobre o(s) letramento(s).

[...] & necessario que se mude a concepgao de escrita que ainda predomina na
maior parte das instituicdes que atendem surdos no Brasil. Continua a
prevalecer uma preocupacdo com a alfabetizacdo, ou seja, ensino das letras,
sua combinacdo em vocabulos, codificacdo e decodificacdo dos mesmos,
sendo atribuida pouca ou nenhuma importancia aos usos da escrita enquanto
praticas sociais mais amplas (letramento). Como resultado disso, muitos
alunos surdos, embora identifiquem significados isolados de palavras, e
sejam capazes de usar estruturas frasais trabalhadas, ndo conseguem fazer
uso efetivo da lingua, ndo se constituindo como sujeitos de linguagem
(PEREIRA, 2011, p. 49).

Para Lodi, Harrison & Campos (2002), a concepc¢do de letramento aplicada a
educacdo dos surdos pressupde considerar que as comunidades surdas participam de
préticas sociais de linguagem em duas linguas, sendo uma delas agrafa (Libras) e outra
de materialidade oral e escrita (Lingua Portuguesa).

Além destas considerac@es, acrescenta-se que, discutir sobre o letramento dos
surdos implica refletir suas préaticas de leitura e escrita e de seus familiares. Conforme
Rojo (1998), considera-se que sao as praticas habituais da crianca que Ihe oportunizardo
fazer recortes e estabelecer interpretagdes que serdo usadas por ela enquanto sujeito
letrado. Assim, é no contexto familiar que a crianga tem seus primeiros contatos com a
linguagem escrita e, desse modo, estabelece seus primeiros significados. Para
Guarinello (2007), o acesso a diferentes e diversos materiais de leitura em casa,
favorece a construcdo de hipdteses e interpretacées.

Consoante, Goulart (2006) aponta que criancas que desde cedo vivenciam
atividades que favorecem atos de leitura e de escrita, a partir de histérias ou da
visualizacdo do contato dos seus familiares com a linguagem escrita, chegam a escola
compreendendo mais facilmente a fungéo social da escrita. Todavia, aquelas com pouco
acesso a escrita ou com poucas vivencias em eventos de letramento, geralmente,
chegam a escola entendendo a linguagem escrita apenas a partir dos textos que lhe sdo
expostos que, comumente, tém restricdo em relacdo aos géneros textuais.

Nessa perspectiva, insere-se as dificuldades apresentadas pelo leitor surdo em
que sua participacdo em atividades discursivas € restrita desde cedo, decorrentes do néo

compartilhamento de uma lingua comum com seus familiares. Desse modo, diferente do
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ouvinte que chega a escola com um consideravel repertorio linguistico, a crianga surda,
quase sempre, ndo chega com conhecimento razoavel para atribuir sentido a escrita,
implicando, assim, em defasagem no que tange a elaboracéo de hipoteses e expectativas
acerca dos significados desta modalidade.

Lebedeff (2005), argumenta que para a insercdo da crianca no universo do
letramento, ha a necessidade do convivio efetivo com a leitura e, é por meio deste
convivio que se daria a apropriacdo do sistema de escrita. Neste sentido, ser letrado é
dependente do estabelecimento de praticas sociais de leitura e escrita, que se referem ao
que, quando, com quem ou por intermédio de quem, onde, quanto e por que as pessoas
leem e escrevem, e retratam interesses e habilidades construidas. E sob este ponto que o
adulto, enquanto mediador, exerce uma fungdo essencial, pois o envolvimento da
crianca em atividades cotidianas que favorecam o contato com a linguagem escrita trara
reflexos positivos para a formacao do leitor e escritor (SCHEMBERG, et al, 2009).

Versando sobre a relevancia da imagem e do visual no processo de formagéo do
leitor surdo, estudos revelam sua importancia e seu pouco reconhecimento por parte dos
educadores. Hughes (1998 apud REILY, 2003) disserta sobre o letramento visual
evidenciando que é um equivoco pensar que sua apropriacdo se da intuitivamente na
escola. A autora revela que a escola ndo valoriza o papel da linguagem visual no
processo de construcao das linguagens (escrita, leitura, matematica). Em conformidade,
Reily (2003) propde o letramento visual no curriculo escolar e considera que a imagem
é subutilizada na escola, exercendo funcdo fundamentalmente decorativa, a fim de diluir
o tédio provocado pela grafia de textos visualmente desestimulantes.

Compreende-se por letramento visual, conforme Oliveira (2006), a area de
estudo que lida com o que pode ser visto e como se pode interpretar o que € visto. De
acordo com a autora, o letramento visual € multidisciplinar, uma vez que é abordado a
partir de varias disciplinas que buscam estudar os processos fisicos envolvidos na
percepcdo visual; usar a tecnologia para representar a imagem visual; desenvolver
estratégias para interpretar e compreender o que é visto.

Nesse sentido, dada a especificidade da surdez pautada na experiéncia visual e
reconhecendo a legitimidade e o uso da Libras, uma lingua viso-gestual, o letramento
para surdos necessita ser entendido a partir de praticas sociais e culturais de leitura e
compreensédo de imagens.

Frente a discussdo apresentada, é preciso pensar a formacdo do leitor surdo a

partir da perspectiva dos multiletramentos, uma vez que a surdez tem suas
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singularidades (cultura e lingua préprias) que implicam em necessidades educacionais
peculiares. Por conseguinte, a utilizacdo de recursos multimodais nas praticas
educacionais para surdos, favorecera seu acesso as praticas letradas.

De acordo com Rojo et al (2008), o que tem sido chamado de multimodalidade
ou multissemiose dos textos contemporaneos sdo 0s textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) que exigem habilidades e praticas de compreensao
e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar.

A insercdo e 0 uso das novas tecnologias e midias imp&em a escola modificacédo
nas praticas de letramento, isto €, as novas exigéncias da contemporaneidade colocam
para a escola a multiplicidade das praticas letradas e os textos de diversos géneros que
nela circulam e que devem abordados (ROJO et al, 2008). Em decorréncia desse novo
contexto surgiram novos géneros do discurso®® (aqui assumidos na perspectiva
bakhtiniana).

Pensando esses aspectos para o letramento dos surdos, estudos como as de
Bortolozzi (2004) e Gesueli e Moura (2006), indicam que o uso das novas tecnologias e
a utilizacdo de géneros discursivos multimodais favorecem a insercdo desses sujeitos
em préticas letradas. Em ambos trabalhos, foram utilizados novas tecnologias e recursos
visuais que contribuiram para a producdo e interpretacdo dos textos e para o processo de
construcdo de conhecimento dos estudantes surdos.

O trabalho com géneros discursivos multimodais apresenta beneficios para a
educacdo dos surdos e, por conseguinte, na formacdo do leitor surdo. Embora, a
educacdo dos surdos tenha sofrido modificacdes ao longo da sua histdria, préaticas
tradicionais parecem continuar cristalizadas. Ao pesquisar a formacao do leitor surdo,
verifica-se que sdo poucos estudos que tem como objeto a importancia do visual e da

multimodalidade no letramento dos surdos.

13 Bakhtin (2003[1952-53/1979], p.279), ao tomar como referéncia a organizacdo das atividades
realizadas pelo ser humano em esferas comunicativas define os géneros como “tipos relativamente
estaveis de enunciado”, sendo eles constituidos a partir do funcionamento das esferas de atividades
desenvolvidas pelos sujeitos.
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Capitulo 5. PERCURSO METODOLOGICO E APRESENTACAO DE
RESULTADOS

O aprendizado do ensinante ao ensinar nao se da necessariamente através da
retificacdo que o aprendiz lhe faga de erros cometidos. O aprendizado do
ensinante ao ensinar se verifica a medida em que o ensinante, humilde,
aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se
em suas posicBes; em que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos
e dos diferentes caminhos e veredas, que ela os faz percorrer. Alguns desses
caminhos e algumas dessas veredas, que a curiosidade as vezes quase virgem
dos alunos percorre, estdo gravidas de sugestdes, de perguntas que ndo foram
percebidas antes pelo ensinante. (FREIRE, 2001, p. 259).

Na conjuntura da educacdo dos surdos brasileiros, observamos indagacdes e
inquietacOes sobre a aquisicdo da L2, sobretudo no que se refere a leitura e escrita.
Devido a amplitude dessas questbes, esse estudo teve como tematica a leitura e o
letramento de estudantes surdos, justificado pela necessidade de ter um panorama amplo
da producdo académica a respeito da formacdo do leitor surdo, a fim de verificar o
avanco das pesquisas e reconhecer as lacunas presentes nesta area do conhecimento.

Caracterizada como pesquisa do tipo estado da arte, este estudo teve como
objetivo geral inventariar e sistematizar a producdo sobre a formacéo do leitor surdo no
Brasil entre os anos de 2005 a 2015.

De acordo com Romanowski e Ens (2006), o termo estado da arte resulta de uma
traducéo literal do Inglés e tem por objetivo levantar conhecimentos a respeito de um
determinado assunto baseado em pesquisas realizadas em uma area especifica.

A opcdo por esse tipo de pesquisa foi determinada por possibilitar uma coleta de
dados produzidos sobre o tema, oportunizando conhecer o que outros pesquisadores
pensam sobre o0 assunto. Permite também reconhecer o cerne desses estudos, os temas
abordados, areas do conhecimento, as concepg¢des, metodologias utilizadas, o0s
resultados, as contribuicfes e a pertinéncia destas publicacdes para a area, entre outros.

Segundo Romanowski e Ens (2006, p.39),

Estados da arte podem significar uma contribui¢do importante na constitui¢do
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as
restricbes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuigcdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.
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Para Messina (1998, p.1),

Un estado del arte es un mapa que nos permite continuar caminando; un
estado del arte es también una posibilidad de hilvanar discursos que en una
primera mirada se presentan como discontinuos o contradictorios. En un
estado del arte esta presente la posibilidad de contribuir a la teoria y a la
practica de algo, en este caso de la formacién docente.

Conforme André (2006), pesquisa do tipo “Estado a Arte” ¢ qualificada como de
natureza documental-bibliogréafica. De acordo com Ferreira (2002), € uma pesquisa de
carater bibliografico, que pretende mapear e discutir as producbes académicas em
alguma &rea do conhecimento. Este modelo de pesquisa é caracterizado por empregar
procedimentos inventariantes e descritivos a respeito de um determinado tema, por meio

de analise de teses, dissertacdes e publicacdes.

5.1 Estratégias Utilizadas

Esse estudo bibliografico documental utiliza o0 método da abordagem descritiva
com analise quantitativa e qualitativa. “As pesquisas descritivas t€ém como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou,
entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2002, p.42).

Os objetivos desse trabalho incluem identificar, categorizar, analisar e desvelar
os diferentes enfoques e perspectivas. Conforme Romanowski e Ens (2006), a
realizacdo da revisdo e do levantamento dos conhecimentos produzidos sobre o tema
sdo fundamentais para realizar a analise qualitativa dos dados coletados.

A definicdo do periodo, 2005 a 2015, como marco temporal, derivou da
regulamentacdo do Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 e a data final, 2015,
decorre da finalidade de verificar os dez primeiros anos da Lei que institui a Libras.

Com base nos procedimentos apontados por Romanowski e Ens, para a

realizacdo do estado da arte sdo necessarios:

- definicBo dos descritores para direcionar as buscas a serem
realizadas;

- localizagdo dos bases de pesquisas, teses e disserta¢des, catalogos e
acervos de bibliotecas, biblioteca eletrbnica que possam proporcionar acesso
a colecdes de periddicos, assim como aos textos completos dos artigos;

- estabelecimento de critérios para a selegdo do material que compde
o corpus do estado da arte;

- levantamento de teses e disserta¢des catalogadas;

- coleta do material de pesquisa, selecionado junto as bibliotecas de
sistema COMUT ou disponibilizados eletronicamente;

- leitura das publicagdes com elaboracdo de sintese preliminar,
considerando o tema, 0s objetivos, as problematicas, metodologias,
conclusdes, e a relagdo entre o pesquisador e a area;
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- organizacdo do relatdrio do estudo compondo a sistematizacdo das
sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as relacfes
indicadas nas teses e dissertacdes;

- analise e elaboracdo das conclusdes preliminares.
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 43).

Para o desenvolvimento desse estudo estabeleceu-se trés fases:
Fase 1 — Pesquisa bibliogréafica:
Sobre a educacéao dos surdos, politicas publicas inclusivas brasileiras, o ensino da lingua
portuguesa para surdos e a formacao do leitor surdo.
Fase 2- Coleta de dados:
Definicdo dos descritores;
Localizacao nas bases de pesquisas;
Selecéo e delimitacdo do corpus da pesquisa em relacdo aos artigos, dissertacdes e teses
publicados entre 2005 a 2015;
Levantamento das produgdes nas bases de dados.
Fase 3 -Aprofundamento teorico:
Leitura na integra dos artigos, dissertacdes e teses;
Organizacéo e sistematizagdo dos dados;
Anédlise e elaboracdo das consideragdes finais.

No levantamento e na coleta dos dados foram utilizadas as seguintes fontes de
referéncia: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), Biblioteca Virtual em
Saude (BVS) e das publicacbes de periodicos cientificos brasileiros da Scientific
Electronic Library Online — SciELO, da Literatura Latino-Americana e do Caribe em
Ciéncias da Saude (Lilacs) e do Directory of Open Access Journals (DOAJ). Para a
busca de dados, foram utilizados os seguintes descritores: “leitura and surd*” e
“letramento and surd*”’.

Para a sistematizacdo e andlise dos dados coletados, foram estabelecidas as
seguintes categorias de analise: Quantidade de Produgbes por Base de Dados,
Levantamento Detalhado por Base de Dados, Quantidade por Tipo de Producdo,
Distribuicdo de Teses, Dissertacbes e Artigos por Ano de Publicacdo, Producdes
Académicas por Universidades, Levantamento de Teses e Dissertagdes por Regido,
Distribuicio por Area do Conhecimento, Distribuicio das Publicacdes nas Areas da

Educacdo e Saude, Tipologia das Pesquisas, Tipo de Coleta de Dados das Pesquisas,
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Referenciais Teoricos nas Areas da Surdez e Leitura/Letramento, Concepcéo de Surdez,

Concepcdo de Leitura e Lacunas nos Resumos.

5.2 Apresentacao dos resultados

O grafico 4 mostra a distribuicdo das teses, dissertacGes e artigos sobre leitura e
letramento dos surdos que compdem o corpus de estudo de 2005 a 2015. Foram
selecionados 36 estudos na base de dados da CAPES, 31 estudos na base de dados da
BDTD-*, 3 estudos na base de dados da BVS ( todos eram repeticdes), 18 estudos na
base de dados da SciELO (foram selecionados apenas 3, visto que havia 15 repeticdes),
9 estudos na base de dados da LILACS (foram selecionados 6, pois 3 eram repeticdes)
e 6 estudos na base de dados da DOAJ (todos eram repeticdes).

Foram encontradas muitas repeticdes. Desse modo, ndo iremos considera-las.

Gréfico 4 — Quantidade de Producdes por Base de Dados
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

No levantamento de dados considerou-se os descritores ja mencionados (“leitura
and surd*” e “letramento and surd*”), o periodo (2005-2015) e a leitura dos titulos e
dos resumos. Aponta-se que alguns titulos destoavam do resumo e nao eram pertinentes
para esta pesquisa, motivo pelo qual ndo foram selecionados. Outros ndo foram

selecionados a partir da leitura inicial, por falta de informag6es nos resumos.

14 Foram encontrados e selecionados 33 estudos na base de dados da BDTD, no entanto 1 deles ndo foi
encontrado nas bases de dados ou depositério e 1 0 autor ndo autorizou a divulgacdo. Por estes motivos
consideramos 31 estudos.
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Também foram encontradas a partir da selecdo 10 (dez) dissertacbes de
mestrado, na base de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que foram desconsideradas pois ndo eram producgdes brasileiras,
mas portuguesas.

Na selecdo de teses, dissertacOes e artigos foram desconsiderados os estudos
que, embora continham os descritores selecionados abordavam a questéo da leitura oro-
facial, da aquisicdo de leitura para surdos com implante coclear ou leitura e/ou
letramento para pessoas que nao fazem parte do publico-alvo desse trabalho. Vale
ressaltar ainda que, muitos trabalhos constavam nas mesmas bases de dados, desse
modo optou-se pela coleta de teses e dissertacbes na CAPES e dos artigos na SCiELO.

No gréfico 5, pode-se verificar o levantamento detalhado por tipo de producgdes
encontradas/selecionadas nas bases de dados.

Gréfico 5 - Levantamento Detalhado por Base de Dados
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O gréfico 5, apresenta detalhadamente os tipos de pesquisas selecionadas nas
bases de dados. Nas bases de dados da CAPES foram selecionadas 4 teses, 5
dissertagdes e 27 artigos. Na BDTD foram selecionadas 9 teses e 22 dissertaces. Na
SciELO foram selecionados 3 artigos. Na LILACS foram selecionados 6 artigos. Na
BVS e no DOAJ néo foram selecionados trabalhos, visto que todos eram repeticGes de

outras bases de dados, por esse motivo iremos desconsiderar essas bases.
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Salienta-se ainda que, 0s nimeros encontrados por meio dos descritores foram
bem superiores, no entanto foram selecionados apenas 0s pertinentes ao tema desse
trabalho.

Gréafico 6 — Quantidade por Tipo de Producao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No gréafico 6, pode-se verificar a quantidade por tipo de producgdes, no total de
76 producdes ha 13 teses, 27 dissertacdes e 36 artigos.

Os dados indicam um crescimento de pesquisas na area da leitura e letramento
dos surdos, demonstrando maior interesse pelo assunto por parte dos pesquisadores
brasileiros. Entretanto, a partir da busca nas bases de dados, é possivel afirmar que o
namero de pesquisas sobre leitura e letramento de surdos é muito inferior as pesquisas
sobre 0 mesmo tema, porém relacionados a outros sujeitos.

O gréfico 7 e a tabela 1, expressam o nimero de publicacGes por modalidade
entre os anos de 2005 a 2015.
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Grafico 7 — Distribuicdo de Teses, Dissertacdes e Artigos por Ano de
Publicagéo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Tabela 1 — Distribuicdo de Teses, Dissertacoes e Artigos por Ano de Publicacéo

Dissertagao Artigo
2005 1 0 2 3
2006 2 2 7 11
2007 2 2 2 6
2008 0 4 3 7
2009 0 4 3 7
2010 0 2 2 4
2011 0 3 0 3
2012 0 3 5 8
2013 1 1 2 4
2014 1 3 4 8
2015 6 3 6 15
Total 13 27 36 76

FONTE: Elaborada pela pesquisadora
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Os dados apresentados no grafico 7 e tabela 1, revelam crescimento no nimero
de publicac6es, o que indica maior interesse pelo tema. Destaca-se, 2006 e 2015, como
os anos em que foram publicados mais artigos. Esse ndmero significativo de
publica¢Bes ocorreu um ano apds a promulgacdo do Decreto n° 5.626/05 que estabelece
a inclusdo da Libras como disciplina escolar, da formacdo do professor e do instrutor de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua e a organizacéo da escola e
classes bilingue.

No que tange as teses e dissertacGes, embora discreto, também houve um
aumento nas publicacfes em 2006. Em relacdo as teses, entre os anos de 2008 a 2012
ndo houve publicacdo. Quanto as dissertagdes pode-se dizer que manteve uma
estabilidade de publicagdes.

O ano de 2015, dez anos apo6s a promulgacdo do Decreto n° 5.626/05, foi o
mais acentuado no que tange o numero de publicacdes. Lembrando que, neste mesmo
ano foi sancionada a Lei n° 13.146 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), a qual objetiva a inclusdo social
e cidadania das pessoas com deficiéncia, assegurando-lhes e promovendo em condicdes
de igualdade o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais.

Na tabela 2, apresenta-se as producdes académicas (teses e dissertacdes) por
universidades.

Tabela 2 — Producdes Académicas por Universidades

Universidade 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | Total
Pontificia Univ. Catdlica de Sdo Paulo 1 1 1 3
Universidade de Brasilia 2 1 1 2 6
Universidade de S&o Paulo 1 1
Universidade do Vale do Rio dos Sinos 1 1
Universidade Estadual de Campinas 1 1 1 1 2 6
Universidade Estadual Paulista 1 1 1 3
Universidade Federal da Paraiba 1 1
Universidade Federal de Minas Gerais 1 1
Universidade Federal de Pernambuco 1 1 2
Universidade Federal de Santa Catarina 1 1 1 1 4
Universidade Federal de Sdo Carlos 1 1
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Universidade Federal de Sdo Paulo 1

Universidade Federal de Uberlandia 1

Universidade Federal do Amazonas 1

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal do Para 1

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul 1

Universidade Federal Fluminense 1

Universidade Presbiteriana Mackenzie

FONTE: Elaborada pela pesquisadora

Como se pode observar na tabela 2, as universidades que concentram 0 maior
namero de trabalhos defendidos sdo: Universidade de Brasilia, Universidade Estadual
de Campinas com 6 trabalhos cada uma delas e Universidade Federal de Santa Catarina
com 4 trabalhos.

E interessante notar que, cada uma dessas universidades esta localizada em
diferentes regides do pais.

No gréafico 8, mostra-se o levantamento das teses e dissertacdes por regido.

Gréfico 8 — Levantamento de Teses e Dissertacfes por Regido

Levantamento de Produc¢des por Regido
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O grafico 8, demonstra que o maior numero de publicacdes se deu na regido

Sudeste com 47 trabalhos defendidos, com 62%, ou seja, mais que a metade da soma

das outras regides. Na regido Sul foram defendidos 14 trabalhos. Na regido Centro-

Oeste foram defendidos 8 trabalhos. Na regido Nordeste foram defendidos 5 trabalhos e

na regido Norte foram defendidos 2 trabalhos.

De acordo com dados do IBGE (2010), apresentados na tabela 3, ha o total de

190.755.799 de surdos no Brasil, sendo que a maior nimero concentra-se na regido

sudeste, seguido pela regido nordeste

Tabela 3 — Dados sobre Surdez

Surdez no Brasil 2010

Deficiéncia
auditiva - nao Deficiéncia Deficiéncia
consegue de |auditiva - grande |auditiva - alguma
Total modo algum dificuldade dificuldade
Brasil 190.755.799 344.206 1.798.967 7.574.145
Norte 15.864.454 23.023 123.273 591.018
Nordeste 53.081.950 89.030 568.438 2.413.885
Sudeste 80.3264.410 158.786 708.996 2.967.992
Sul 27.386.891 48.119 282.307 1.108.600
Centro-Oeste 14.058.094 25.248 115.953 492.650

|IBGE — Amostra do Censo Demagréfico 2010

Fonte: IBGE

Esses dados indicam a necessidade de maior investimento em estudos nas

demais regides do pais, uma vez que o ndmero de surdos em todas as regides é

representativo, ademais cada regido tem suas caracteristicas peculiares e demandas

diferentes, devido a questbes sdcio-econdmico-culturais.

No que tange as areas de concentracdo das producbes considerou-se a

denominacdo presente nos trabalhos. A tabela 4, a seguir apresentara a distribuicdo por

area do conhecimento. Vale salientar que, como foram consideradas as denominacdes

presentes nos trabalhos, a concentracdo por area foi menor.

Tabela 4 — Distribuico por Area do Conhecimento

Area do Conhecimento Tese Dissertagdo | Artigo | Total
Aprendizagem e Trabalho Pedag6gico 1 1
Cadernos de Traducédo 1 1
Ciéncias Humanas e Sociais 1 1
Concentracdo, Cognicdo e Neurociéncias do Comportamento 1 1
Conhecimento e Inclusdo Social 1 1
Dimens6es Contemporaneas da Informacgéo e do Conhecimento 1 1
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Disturbio da Comunicacdo

Distlrbios do Desenvolvimento 1

Educacéo 2 2

Educacdo e Pesquisa

Educacdo e Processos Inclusivos 1

Educacdo e Sociedade

Educacdo Especial 1

Educacdo, Linguagem e Literatura

Educacdo Tematica Digital

- [ (oo [k

Educacédo, Curriculo e Ensino 1

Educacdo: Escola, Aprendizagem e Trabalho Pedagégico 1

Educacéo: Informatica na Educacéo Especial 1

Ensino na Educacao Brasileira 1 1

Fonoaudiologia 2

Grupo de Estudos e Subjetividade

Interdisciplinaridade e Reabilitagio 1

Letras 1

Linguagem 2

Linguagem e Tecnologia

R NS R R R N N N B P N

Linguistica 2

[EEN
o

Linguistica Aplicada

Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem

=N (e o

Linguistica e Linguistica Aplicada

Literatura e Expressdes da Alteridade 1

Literatura, Letramento e Praticas Educacionais

LSRN

Midia
e Conhecimento 1

Psicologia

Psicologia Cognitiva 1

Psicologia Experimental 1

Reflexdo e A¢do

Tecnologias Contemporaneas e Ensino 1

L R

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Dos 76 trabalhos coletados, 10 foram realizados na area da Linguistica, 9 na
Educacdo Especial e 8 na area da Fonoaudiologia. Frente a esses dados € possivel
afirmar que a formacao do leitor surdo, insere-se em diferentes areas do conhecimento.

O grafico 9 demonstra a distribuicdo dos trabalhos divididos em duas &reas:

educacao e salde.
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Graéfico 9 — Distribuicdo das Publicaces nas Areas da Educacéo e Saude

W Educagao

H Saude

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

E possivel observar que 83% das publicacbes sio da area da educagio e 17%
da area da saude. Esses dados sdo importantes, visto que formar leitores € uma das
fungBes primordiais da &rea da educacdo, embora ndo se limite a ela. Além disso, a
partir dos resultados obtidos nos trabalhos é notdrio o crescimento da concepcéao
socioantropoldgica em detrimento da perspectiva clinico-terapéutica. Todavia, ndo se
pode afirmar que essa mudanca de concep¢do também ocorra, de fato, na préatica
pedagogica.

De acordo com Gil (1996, p.19) uma pesquisa, ao ser desenvolvida, deve levar
em consideracdo "os conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos,
técnicas e outros procedimentos cientificos”. Assim sendo, uma das categorias de
analise refere-se ao tipo de pesquisa, conforme o gréfico 10.

Gréfico 10 — Tipologia das Pesquisas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Os pesquisadores optaram por diferentes tipologias de pesquisas, com destaque
para as qualitativas, etnogréficas e estudo de caso. Dos 76 trabalhos selecionados em 12
deles néo e especificado ou definido o tipo de pesquisa.
No gréafico 11 tém-se os dados referentes ao tipo de coleta de dados utilizados
nas pesquisas.
Gréfico 11 — Tipo de Coleta de Dados das Pesquisas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em relacdo aos tipos de coletas, observa-se que 0 maior nimero de coletas
ocorreu por meio de entrevista e filmagem. Tais dados corroboram os obtidos no gréafico
10, nos quais destacam que as tipologias mais utilizadas foram as qualitativas,
etnograficas e estudo de caso. Em relacdo as pesquisas que nao especificam ou nédo
definem o tipo de coleta, o nimero foi superior ao gréafico anterior. Muitos trabalhos
apontaram mais de um tipo de coleta, todos foram computados, além disso algumas
pesquisas indicaram o tipo de coleta sem citar a tipologia das pesquisas.

A categoria, referenciais tedricos, é de extrema relevancia para compreender as
concepcdes presentes nos trabalhos.

O gréfico 12 apresenta os referenciais tedricos nas areas da surdez e

leitura/letramento.
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Grafico 12 — Referenciais Tedricos nas Areas da Surdez e Leitura/Letramento
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Dentre os referenciais tedricos que embasaram as producdes destacam-se,
Bakhtin e Vygotsky, as teorias de ambos contribuiram para os estudos na area da surdez
e da leitura/letramento. Importante dizer que, a maioria dos estudos 0s citam no corpus
do trabalho e muitos estudos tiveram um enfoque multidisciplinar.

O numero de pesquisas sem referéncias, tanto no resumo quanto no corpo do
trabalho, foi significativo: 72% dos artigos e 39% das dissertaches. Para um
pesquisador/leitor da &rea da surdez e da leitura, ao ler os trabalhos na integra, é
possivel inferir as teorias que subjazem.

Além disso, nota-se uma amalgama de teorias e concepg¢des divergentes que
fundamentam os trabalhos, no caso da surdez ora argumenta-se numa perspectiva
clinica, ora numa concep¢do socioantropoldgica. No que tange a leitura, a situacdo €
ainda mais agravante. Vale dizer que, o enfoque multidisciplinar ou sem referéncia
dificultou a compreensao dos conceitos.

Referente as concepcOes citadas sobre a surdez houve muitas definicdes,
todavia para fins desse estudo optamos por condensa-las em duas categorias: clinico-

terapéutica e socioantropoldgica, conforme apresenta o grafico 13.
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Grafico 13 — Concepcdo de Surdez
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Observa-se a preponderancia da concepg¢do socioantropoldgica em relacdo a
perspectiva clinico-terapéutica, porém, as sem definicdo se sobressaem no caso dos
artigos. Sobre a concepcdo da surdez nas teses 2 definiram na perspectiva clinico-
terapéutica, 9 na concepcao socioantropoldgica e 2 sem definicdo. Nas dissertacGes, 3
na perspectiva clinico-terapéutica, 13 na concepgdo socioantropoldgica e 11 sem
definicdo. Nos artigos, 5 sob a perspectiva clinico-terapéutica, 8 na concepcéao
socioantropoldgica e 23 sem definicéo.

Em relacdo aos trabalhos que estdo sem definicdo, vale dizer que ha diferentes
perspectivas abordadas, no entanto, os autores ndo assumem posicionamento. Em
algumas delas, conforme ja citado, para um pesquisador/leitor da area é possivel inferir.
Em outros casos, devido as diferentes abordagens € dificil compreender a concepcao de
surdez que subjaz os trabalhos.

Na tabela 5 apresenta-se as concepgdes de leitura.
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Concepcao

Tabela 5 — Concepgéo de Leitura

Teses Dissertagoes Artigos

Atividade de
apropriagéo e
producao de
conhecimento

Atividade de
compreenséo
(social, cognitiva e
linguistica)

Ato historicamente
localizado, mas ndo
totalmente ou
cabalmente
determinado

Comportamento
verbal

Construcéo de
sentido

Decifracdo e
decodificacdo

Decodificagédo
grafofonémica

Interacdo texto,
autor e leitor

Préatica social e
cultural de
linguagem

Pratica social

Sem definigéo

_ 1 _

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os estudos que ndo definem a concepcéo de leitura destacam-se. E inegavel que

a teoria orienta a pratica, tal como a concepgédo de sujeito fundamenta a teoria numa

relacdo dialética. Desse modo, a falta de posicionamento tedrico e/ou a mixodrdia de

concepcoes dificulta a compreensao leitora.
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Mais uma vez, salienta-se que, € possivel inferir as concepcbes pressupostas,
porém para um conhecedor da area. Ademais, as abordagens tedricas que muitos
estudos trazem em seu bojo sdo discrepantes, ou seja, em alguns casos o embasamento
fala sobre a leitura enquanto pratica social, mas defende-se claramente a abordagem
cognitiva, por exemplo.

Além das auséncias conceituais também pode-se constatar por meio desse
estudo, lacunas nos resumos. Os resumos precisam expor as informacdes para facilitar o
processo de selecdo ao pesquisador. De acordo com a Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), NBR 6028:2003, “O resumo deve ressaltar o objetivo, o método, os
resultados e as concluses do documento”. E, “a primeira frase deve ser significativa,
explicando o tema principal do documento. A seguir, deve-se indicar a informagao
sobre a categoria do tratamento (memoria, estudo de caso, analise da situacéo etc.)”.

O grafico 14 apresenta por tipo de pesquisa as lacunas presentes nos resumos.

Gréfico 14 — Lacunas nos Resumos

Conclusao

Resultados

Métodos

Objetivo

Introdugao

0 5 10 15 20 25

Artigos Dissertacbes M Teses

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em relacdo aos resumos dos 76 trabalhos selecionados, em 14 ndo constavam
introducdo, em 13 néo definiram os objetivos, em 29 nédo indicaram os métodos, em 12
ndo apontaram os resultados e em 22 ndo destacaram a concluséo. Verifica-se, desse
modo, que as auséncias sdo expressivas nos resumos dos artigos, porém também ha falta

de informagdes nos resumos de dissertagoes e teses.
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Esses dados indicam que este género ndo cumpriu plenamente com seu
proposito, evidenciando que mesmo na producdo académica e cientifica é possivel
encontrar resquicios do ensino da Lingua Portuguesa.

Destaca-se que, essas auséncias se ddo na leitura dos resumos. Ao ler os

trabalhos na integra encontra-se a maioria das informacoes.
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Capitulo 6 —- DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que nfo me parece
possivel nem aceitavel a posicdo ingénua ou, pior, astutamente neutra de
quem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o socidlogo, o matematico, ou o
pensador da educacdo. Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com
os outros de forma neutra. Ndo posso estar no mundo de luvas nas méaos
constatando apenas. A acomodacdo em mim é apenas caminho para a
insercdo, que implica decisdo, escolha, intervencdo na realidade (FREIRE,
1996, p. 46).

Uma das maiores dificuldades encontradas no cenario educacional brasileiro é o
de transformar os discursos, concepc¢des e politicas publicas em préticas efetivas.
Mudangas sociopoliticas e conceituais (em diferentes areas do conhecimento) e 0 uso
das TICS, impdem a escola da contemporaneidade novos desafios, sobretudo, no que se
refere as praticas de leitura e escrita.

No que tange a educagédo dos surdos, mais especificamente, embora tenha havido
mudancgas nas concepcdes, nas politicas publicas e nas praticas educacionais, elas
aparentam estar incipientes, pois muitos surdos brasileiros permanecem em condicao de
defasagem escolar e com dificuldades de aprendizagens, evidenciados nas producdes
analisadas neste trabalho.

Foram analisadas teses, dissertacdes e artigos devido a compreensdo de que estas
pesquisas instituem, a maior parte, a producdo académica e cientifica e que esses textos
revelam um conhecimento em construcao.

Desse modo, este capitulo tem por finalidade apresentar o que “dizem as

1 relacionando esses discursos ao referencial tedrico utilizado nesta

producdes
pesquisa, de modo a identificar as contribuicdes e a pertinéncia destas publica¢bes para

a area.

6. 1 Os Textos Analisados: o que revelam as producdes que compdem 0 corpus
deste estudo

O estudo revela que o nimero de pesquisas com a tematica leitura e letramento
do surdo tem se consolidado como area de interesse em diferentes universidades
localizadas em distintas regides do pais. Neste trabalho, verificou-se que as

universidades que concentraram o maior nimero de trabalhos defendidos foram: a

15 Nos Apéndices ha a apresentacdo de todas as produgdes selecionadas para este estudo contendo:
titulo, ano, autor, objetivo e resultados.
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Universidade de Brasilia, Universidade Estadual de Campinas e Universidade Federal
de Santa Catarina.

Quanto as regides, evidenciou-se que a regido Sudeste é a que concentrou o
maior numero de trabalhos defendidos. Nesta regido defendeu-se mais trabalhos que a
metade da soma de todas as outras regides: foram 62%. De acordo com dados do IBGE
(2010), no Brasil ha 190.755.799 surdos brasileiros, sendo que a maior parte estd
localizada na regido Sudeste (80.364.410), o que justifica 0 maior nimero de producdes.
A regifo Nordeste é a segunda com maior nimero de surdos (53.081.950). E expressiva
a quantidade de surdos nesta regido, entretanto, o0 nimero de defesas foi escasso, apenas
5. Esses indicadores apontam para a necessidade de mais investimento em estudos nas
demais regides brasileiras.

Em relacdo as analises das categorias propostas, foram defendidas 13 teses, 27
dissertacdes e 36 artigos revelando, assim, maior interesse pelo tema. Todavia, a busca
da tematica nas bases de dados desvelou a inferioridade do nimero de pesquisas
relacionadas aos sujeitos surdos e/ou outras minorias linguisticas frente aos ouvintes e
usudrios da lingua portuguesa como lingua materna.

A andlise da producdo académica numa perspectiva diacronica demonstra o
crescimento no nimero de publicacBes, o que permite inferir que a producdo sobre o
tema tende a se fortalecer. Esse crescimento pode ser atribuido a promulgacdo do
Decreto n° 5.626/05, aliado ao interesse dos pesquisadores em investigar um tema
complexo e premente na busca de solugdes.

Similarmente, também houve uma crescente expansdo de politicas publicas
brasileiras na area da educacdo especial, o que fortalece o entendimento de que as
pesquisas influenciam a politica e por ela sdo influenciadas num processo dialético.

No tangente as areas de origem das produc@es, sua distribuicdo se localiza em
diferentes areas do conhecimento, com destaque para as areas da Linguistica, Educacdo
Especial, Fonoaudiologia e Psicologia (referenciadas aqui em ordem decrescente por
namero de publicacdo). Estes dados corroboram a assertiva de que a leitura € um
processo complexo que requer tratamento multidisciplinar, visto que ela inclui aspectos
sociais, cognitivos e linguisticos (conforme apontado no capitulo 4).

Devido ao grande nimero de areas do conhecimento, 37 (trinta e sete), presente
nas producdes, optou-se por classifica-las em apenas 2(duas): Educacdo e Salde. Essa
escolha é justificada pela historicidade da educagdo dos surdos que, tradicionalmente,

foi fundamentada em uma logica que a incluia numa perspectiva clinico-terapéutica e, a
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posteriori, numa concepg¢do socioantropoldgica. Vale dizer que, atualmente, embora a
concepgdo socioantropoldgica venha ocupando cada vez mais espago na educacao dos
surdos e a perspectiva clinico-terapéutica estd bem menos predominante, ela ainda esta
presente nos discursos e praticas pedagogicas.

O conceito subjacente de cada producéo, define a concepcao de sujeito que, no
caso da surdez, sdo definidos como deficientes ou como sujeitos com diferenca
linguistica, identitaria e cultural. No contexto da surdez as nomenclaturas que
denominam os sujeitos sdo: surdo, deficiente auditivo (DA)™ e pessoa portadora’’ de
deficiéncia auditiva (o termo portador é considerado inadequado, porém ele apareceu
em um artigo).

Das producbes analisadas na area da Educacdo, em 59 trabalhos os
pesquisadores denominaram 0s sujeitos como: surdos; 2 trabalhos os denominaram
como: deficientes auditivos; 2 trabalhos utilizaram o termo surdo no titulo, mas no
corpus utilizaram o termo deficiente auditivo. Na area da Saude, 10 trabalhos utilizaram
o termo surdo; 1 o termo utilizado foi deficiente auditivo; 1 a denominacdo foi portador
de deficiéncia auditiva; 1 utilizou o termo surdo no titulo, mas no corpus do trabalho
usou o termo deficiente auditivo.

Ademais, a concepcdo de sujeito adotada também orienta a abordagem
pedagdgica e seus objetivos. Ressalta-se que, 0 numero de produgdes que compuseram
0 corpus de analise deste trabalho que estavam sem definicdo foi muito grande,
resultando em dificuldade de uma anélise mais minuciosa.

Também vale considerar que as finalidades de cada area se diferem e, desse
modo, ndo se pode esperar que ao estudar um mesmo tema, que O objeto e as
concepgdes sejam similares. Este pressuposto é evidenciado nas producées analisadas.

Na area da Saude, os pesquisadores tiveram como objeto de estudo:

1. A correlacédo da consciéncia fonolégica ao letramento emergente;

16 Consideramos a deficiéncia auditiva como sendo a categoria maior, dentro da qual encontramos
diversos graus de perda auditiva, variando da surdez leve (25 a 40 db) a anacusia e tendo como niveis
intermediérios a surdez moderada (41 a 55 db), a surdez acentuada (56 a 70 db), a surdez severa (71 a 90
db) e a surdez profunda (acima de 91 db). Portanto, oficialmente, “deficiéncia auditiva” e “surdez”
significam a mesma coisa. (Inciso 1l do art. 4° do Decreto n° 3.298, de 20/12/99, que regulamenta a Lei n°
7.853, de 24/10/89)

17 A condigdo de ter uma deficiéncia faz parte da pessoa e esta pessoa ndo porta sua deficiéncia. Ela tem
uma deficiéncia. Tanto o verbo “portar” como o substantivo ou adjetivo “portadora” ndo se aplicam a
uma condi¢do inata ou adquirida que esta presente na pessoa (SASSAKI, 2002).

18 O letramento emergente € um conjunto de comportamentos e conhecimentos sobre leitura e escrita
gue acontecem no periodo entre 0 nascimento e a fase onde a crianga torna-se capaz de escrever ¢ ler de
maneira convencional (BANDINI, 2006).
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10.

11.

12.

13.

O desenvolvimento do letramento emergente por meio da escala de
letramento emergente em criancas portadoras de deficiéncia auditiva,;

O processamento cognitivo de leitura do surdo com o Teste de Nomeagéo de
Sinais por Escolha de Palavras;

Os efeitos de exposicao do leitor surdo a pista contextual em LIBRAS sobre a
compreenséo de questdes de inferéncia;

As estratégias ideovisuais, perilexicais e lexicais de leitura;

A habilidade de escolher palavras escritas para nomear figuras: paralexias
ortograficas, semanticas e quirémicas;

O desenvolvimento da competéncia leitora de itens escritos individuais e
processos ideovisuais, lexicais e perilexicais de reconhecimento e
decodificacdo, tipicos dos estdgios de leitura logogréafico, alfabético e
ortografico;

Contribuicdes do software "Surdo aprendendo em silencio" aplicado na clinica
fonoaudioldgica voltada a linguagem escrita do surdo;

A estruturacdo de um programa de treinamento de consciéncia fonoldgica para
criancas surdas bilingues;

As mudancas referentes as estratégias de aprendizagem nos niveis de
compreensdo de leitura durante um programa de intervencdo fonoaudioldgica
direcionado aos surdos sinalizadores;

Os efeitos nas estratégias utilizadas por familiares de criancas surdas na
contacdo de histérias infantis, antes e depois de oficinas com fonoaudi6logo;

A comparagdo da compreensdo leitora de alunos surdos inclusos nas classes
regulares de escolas publicas com e sem apoio pedagdgico especializado;

As associacdes entre a competéncia de leitura e o desempenho em provas

padronizadas de conhecimentos especificos de alunos surdos.

Ao explicitar os objetos de estudo dos pesquisadores da area da Saude, no que

tange o tema leitura para surdos, de modo generalizado, o foco de investigagdo sdo: o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, o processamento cognitivo, as estratégias

ideovisuais, perilexicais e lexicais, 0s programas de intervencdo fonoaudioldgicos, entre

Esses objetos sdo consoantes a area e colaboram com a area da Educacao no que

se refere a especificidade dos conhecimentos cognitivos, psicolégicos e fonéticos, ou

seja, mais voltado para a compreensdo e desenvolvimento das competéncias e
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habilidades individuais. Quanto aos referenciais tedricos, os mais citados foram Skinner
e Capovilla. Em relacdo as concepcdes de leitura, o estruturalismo e a abordagem
cognitiva s&o os subjazem estes estudos. Desse modo, para um pesquisador interessado
em estudar a formacao de leitores surdos a partir de uma perspectiva socio-historico-
cultural, estes estudos oferecem pouca contribuicao.

Na éarea da Educacdo, os referencias tedricos mais citados foram: Bakhtin e
Vygotsky, tanto para fundamentar os estudos sobre a educagéo dos surdos quanto para
estudos sobre a leitura. Mais especificamente, na area da surdez, os tedricos mais
citados foram: Skliar e Lodi; e na area da leitura: Kleiman e Soares. Esses dados,
evidenciam maior interesse, por parte dos pesquisadores, em compreender a leitura e a
formacdo do leitor surdo numa perspectiva socio-historico-cultural e dialdgica. E
importante dizer que, o numero de producbes sem referéncias ou com mixordia de
concepcdes, implicou em dificuldades de analise para este estudo.

Os objetos de estudos, na &rea da Educacdo, foram:

1. Os discursos docentes sobre a pratica pedagdgica da leitura para surdos;

2. A habilidade dos surdos para compreender e produzir textos narrativos por meio
da lingua de sinais;

3. A constitui¢do de surdos como leitores;

4. O uso social da escrita em uma comunidade de surdos;

5. Os significados produzidos por surdos e ouvintes sobre sua participacdo em
praticas de letramento ligadas ao contexto religioso;

6. O perfil do letramento académico em lingua portuguesa de surdos universitarios;

7. A leitura em movimento: imagens e visualidade surda;

8. A aprendizagem constituida numa pratica bilingue de letramento para surdos em
aulas de matematica;

9. A prética pedagdgica no letramento de jovens e adultos surdos;

10. A prética e estratégias de ensino de lingua portuguesa para surdos em contexto
bilingue do Ensino Fundamental I,

11. A narrativa, descri¢do e analise da experiéncia da pesquisadora como professora
ouvinte de lingua portuguesa para surdos;

12. Representacdo do leitor, leitura e literatura a partir de obras literarias em lingua de
sinais;

13. Representagédo do surdo sobre seu processo de escolarizacgdo e de letramento;
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14.

15.

16.

17.

18.
19.

20.

21.
22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

Construcédo do letramento no sujeito surdo e como esta construcéo influencia sua
identidade;

Formacdo continuada dos docentes e seus efeitos na pratica pedagogica para
surdos;

O processo e as estratégias que os surdos utilizam na construcdo da leitura e da
escrita na LIBRAS, mediadas em ambientes digitais;

Condicdes oferecidas na Classe Bilingue que favorecam os estudantes em seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento da lingua portuguesa;

Discursos docentes, as praticas de letramento para surdos no ensino regular;

Como o significado de um texto escrito em portugués pode ser negociado em
LIBRAS:

As contribuicdes do blog e de recursos visuais no processo de aprendizagem para
surdos;

A leitura em inglés com surdos;

Compreensdo da leitura do SignWriting por surdos fluentes em LIBRAS e
conhecedores deste sistema de escrita de sinais;

As dificuldades em relacdo a leitura e a escrita apresentadas por criancas surdas
que frequentam um grupo de apoio;

O significado das praticas de letramento para os participantes surdos da sala de
aula;

Estabelecimento de diretrizes para a construcdo da narrativa em Historias em
Quadrinhos que favorecam o aprendizado dos deficientes auditivos;

As préticas de letramento ofertadas a uma crianga surda das series iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola inclusiva;

A competéncia de leitura de alunos surdos na escola regular;

Os elementos constitutivos da compreenséo e producédo de textos em SignWriting;
As habilidades de leitura que os surdos melhor dominam e as dificuldades da
apropriacdo da lingua portuguesa na modalidade escrita;

Se as bibliotecas de universidades federais brasileiras aplicam as recomendagdes
internacionais de acessibilidade para surdos;

O processo educativo interativo entre professor e aluno surdo e sua contribuigéo
no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita;

A eficiéncia da utilizacdo de imagens na elaboracdo de material didatico bilingue

107



33.

34.

35.

36.

37.

38.
39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.
47.

48.

49.

para surdos;

A inclusdo dos alunos surdos com a utilizagdo do Facebook;

O processo de producéo de sentidos na leitura feita por surdos;

A atuacdo da fotografia como ponte para compreensdo do texto produzido na
modalidade escrita da lingua portuguesa;

As diversas ideologias que perpassaram 0s discursos sobre a surdez e o embate
historico entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa a luz da teoria de Bakhtin;
O processo de letramento com énfase no aspecto visual da leitura-escrita como
fator constitutivo desse processo;

A constituicdo do leitor também nas condigdes da surdez;

Os aspectos constitutivos da subjetividade de um grupo de surdos adultos, por
meio de oficinas bilingues de leitura;

A defesa da LIBRAS como lingua materna dos surdos e a necessidade de
considerar 0 processamento visual e o desenvolvimento da consciéncia sintatica e
morfossintatica na aquisi¢do da L2;

Como o dicionario eletronico pode ajudar o leitor surdo a antecipar seu
desempenho de leitura antes de ter desenvolvido a devida competéncia linguistica;
A compreensdo textual construida por surdos, ap6s a leitura de dois géneros
textuais distintos: conto e noticia jornalistica;

As praticas de letramento que permeiam os meios familiar e escolar de um grupo
de criancas surdas;

A visédo dos pais e professores acerca da educagédo escolar e do letramento de um
grupo de criancas surdas que frequentam o Centro de Atendimento Especializado
na Area da Surdez (CAES);

Os aspectos que caracterizam as condi¢Ges de letramento de surdos estudantes
universitarios;

A importéncia da leitura para a producdo escrita do surdo na L2;

O conhecimento de outras formas de letramento e apropriagdo da leitura pelos
surdos;

A importancia do letramento na educacdo dos surdos como garantia de
apropriagéo da linguagem;

Descricdo do repertorio béasico de leitura e escrita dos surdos, usuarios da

LIBRAS, no inicio da escolarizacdo e identificacdo e caracterizagdo das
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50.

51.
52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

dificuldades apresentadas;

Os efeitos do ensino sistematico da relacdo entre palavras impressas e sinais da
LIBRAS sobre a emergéncia da leitura em um aluno surdo;

A contribuicdo dos géneros multimodais para o trabalho de leitura e escrita;

A contribuicdo das praticas de leitura e compreensdo de texto desenvolvidas por
profissionais da saude;

Especificidades das praticas de letramento de surdos;

A metodologia de ensino adotada e os seus efeitos na leitura e na escrita de surdos;
A leitura-escrita em inglés com surdos em uma perspectiva dialogica;

Significados construidos para as préaticas de leitura com duas linguas (LIBRAS e
lingua portuguesa) em interacéo na sala de aula;

Consequéncias da aquisicao tardia da LIBRAS na compreensao leitora em lingua
portuguesa como L2;

Reflex&o sobre a literatura surda;

Reflexdo sobre a leitura de imagens;

Verificacao na literatura disponivel sobre as intervencdes e metodologias aplicadas
no processo de aprendizagem da escrita do surdo;

Compreensédo de como o surdo utiliza o recurso digital e como ele poderia usufruir
da educacéo a distancia considerando suas limitagdes;

A arte de dramatizar como recurso terapéutico que facilite o desenvolvimento da
interpretacdo e compreensao de textos pelos deficientes auditivos;

A contribuicdo do uso de recursos pedagdgicos e praticas docentes da sala de
recursos;

Numa perspectiva quantitativa e de modo mais genérico, 0s objetos de maior

interesse dos pesquisadores localizados nas produgfes na area da Educacdo sdo: 14

sobre a pratica pedagogica; 8 sobre recursos visuais; 5 sobre dificuldades de

aprendizagem; 4 sobre os recursos digitais e/ou TICS; 3 sobre discurso docente; 3 sobre

géneros textuais; 3 sobre a representacdo do leitor surdo; 3 sobre a apropriagdo da

leitura; 2 sobre a historicidade dos sujeitos; 2 sobre a importancia do letramento; 2

diferentes agéncias de letramento (contexto religioso e familia); 2 sobre inglés para

surdos; 2 sobre SignWriting; 2 sobre o AEE; os demais objetos: reconto de historias em

Libras,

letramento em aulas de matematica, formacdo continuada, interacdo entre L1 e

L2, interacdo entre professor e aluno surdo, biblioteca acessivel, dramatizacdo e género

multimodal foram objetos de apenas 1 (uma) pesquisa.
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No tangente a LIBRAS houve concordancia nas producgdes analisadas que
tiveram como resultado a sua importancia como instrumento de comunicacéo, interagéo
e que ela fornecerd subsidios para a aquisicdo da lingua portuguesa na modalidade
escrita e de outros conhecimentos enciclopédicos e de mundo. Em um dos estudos
verificou-se que a LIBRAS possibilitou que o0s sujeitos surdos viessem a reconhecer-se
como leitores. Consoante a este resultado, em uma outra producdo foi verificado que o
uso da Libras como L1 nas aulas de Portugués garantiu o contato e 0 acesso ao texto de
forma integral.

Também foi evidenciado, em um dos estudos, que as diferengas (semanticas
ou sintaticas) entre as duas linguas se ndo forem explicitadas podem criar dificuldades
para a compreensdo por parte dos alunos. Quanto a consciéncia fonoldgica, os estudos
que enfocaram este tema, concluiram que as criancas surdas usuarias de LIBRAS
apresentam habilidades de letramento emergente e de consciéncia fonoldgica.

Sobre a educacdo bilingue, em um dos estudos constatou-se que a pratica
pedagogica na educacao bilingue ainda ndo tem propostas metodolégicas sedimentadas
que sejam reconhecidas ou adotadas pelo coletivo dos docentes e indicam ainda que a
analise da préatica ndo pode ter como foco apenas o professor, mas deve considerar as
praticas concorrentes que constituem as condi¢des para sua acdo. Num outro estudo hé o
apontamento para a necessidade de um repensar dos espacos educacionais como locus
de interac@es discursivas e, portanto, de transformacéo dos sujeitos.

A leitura foi evidenciada em dois estudos como indispensavel para o
aprendizado de uma segunda lingua. Em um dos trabalhos, a autora sugere que 0s
alunos surdos leiam muito, j& que é desta forma que serdo inseridos no funcionamento
linguistico-discursivo da lingua portuguesa. A respeito da convivéncia da Lingua
Portuguesa e da Libras, houveram as seguintes constatacdes: a) em interacdo, as duas
linguas longe de ocuparem espacos estanques, se cruzam e se entrelacam na
constituicdo dos conceitos, na interacdo dialdgica entre os atores envolvidos, bem como
se apresentam como objeto de estudo; b) ha padrbes interacionais relativos ao uso do
portugués sinalizado e da LIBRAS contribuindo para a compreensdo da importancia de
estratégias didaticas que considerem as diferencas entre as duas linguas.

Esses resultados séo corroborados por Salles et al (2007, p. 20-21),
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A leitura deve ser uma das principais preocupacfes no ensino de portugués
como segunda lingua para surdos, tendo em vista que constitui uma etapa
fundamental para a aprendizagem da escrita. Nesse processo, o professor
deve considerar, sempre que possivel, a importancia da lingua de sinais como
um instrumento no ensino do portugués. Recomenda-se que, ao conduzir o
aprendiz a lingua de ouvintes, deve-se situa-lo dentro do contexto valendo-se
da sua lingua materna (L1), que, no caso em discusso, ¢ a LIBRAS. E nessa
lingua que deve ser dada uma viséo aprioristica do assunto, mesmo que geral.
E por meio dela que se faz a leitura do mundo para depois se passar a leitura
da palavra em lingua portuguesa. A lingua de sinais devera ser sempre
contemplada como lingua por exceléncia de instrugdo em qualquer disciplina,
especialmente na de lingua portuguesa, o que coloca 0 processo
ensino/aprendizagem numa perspectiva bilingue.

Sob a compreensdo de que a leitura e a escrita envolvem traducdo, em um
trabalho as professoras entrevistadas demonstraram entendimento do processo, no
entanto o estudo evidenciou que a dificuldade em traduzir faz com que a producéo e
leitura de textos, em especial, os textos mais complexos sejam evitados. Ainda sobre o
processo tradutério de reconto de historias narrativas em LIBRAS, os resultados
indicaram que o desempenho linguistico dos surdos foi ruim e regular. Esses dados
indicam duas problematicas: possivelmente, os estudantes tiveram dificuldades por falta
de familiaridade com estas praticas, uma vez gque sao evitadas e que os materiais de
leitura ofertados para os surdos sdo empobrecidos e/ou escassos.

Uma das hipoteses levantadas para a dificuldade de leitura dos surdos é a falta
de textos produzidos em lingua de sinais, apontada como resultado em uma producao.
Num outro estudo, os resultados das analises demonstraram que ao ler em SignWriting o
leitor é capaz de associar informacgfes ja adquiridas a novas, alem de demonstrarem
habilidade em acrescentar, interpretar e sintetizar. Em ambos estudos o SignWriting
seria um facilitador na aprendizagem da leitura e escrita dos surdos. Nesta pesquisa s6
foram encontrados dois trabalhos que correlacionam a escrita dos sinais a leitura,
sinalizando a necessidade de mais estudos sobre o tema.

Em uma das producbes, os relatos dos surdos evidenciaram vérias praticas
escolares inadequadas que ndo chegaram a propiciar a apropriacdo da lingua escrita e
nem o processo de letramento, mas que buscaram apenas superar os déficits dos
aprendizes por meio de atividades voltadas para a aquisi¢do de vocabulério, estudo da
gramatica e estruturacao frasal do portugués. Analogamente, outro estudo revelou que o
ensino puramente referencial do léxico da lingua portuguesa impossibilita a construgéo

de sentidos de forma mais ampla.
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Apos a aplicacdo de um teste de leitura para surdos em um dos estudos, 0s
resultados revelaram que os alunos surdos apresentaram um nivel de leitura abaixo do
esperado para a série na qual estavam matriculados e como estratégia de leitura os
alunos buscaram palavras conhecidas, ndo relacionaram o comando da questdo com o0s
textos e fizeram poucas inferéncias.

Esses fatos indicam que no Brasil ainda prevalece uma apreensdo com a
alfabetizacéo e decodificacéo, sendo conferido pouca ou nenhuma importancia aos usos
sociais da leitura e escrita, implicando, desse modo, alunos surdos que identificam
significados isolados de palavras, mas que ndo conseguem fazer uso efetivo da lingua,
ndo se constituindo, assim, como sujeitos de linguagem (PEREIRA, 2011). A autora
também argumenta a favor de que se altere essa concepcdo. Contraditoriamente, 0 AEE
para surdos tem como objetivo “desenvolver a competéncia gramatical ou lingiistica,
bem como textual, nas pessoas com surdez, para que sejam capazes de gerar sequéncias
lingtiisticas bem formadas” (MEC/SEESP, 2007, p. 38).

O documento parece suscitar incompreensGes acerca do ensino de Lingua
Portuguesa para surdos, tendo em vista que o aprendizado de uma lingua ndo se
restringe ao ensino de vocabulos e/ou gramatical “correto”.

De acordo com Koch (1997), o texto é composto pelo codigo linguistico (o
explicito) e pelo implicito, porém para que o leitor consiga chegar ao implicito, além
das pistas dadas pelo autor, serd necessario considerar sua bagagem sociointeracionista
e a ativacdo das estratégias de leitura. Esse pressuposto é evidenciado de forma positiva
em uma das producdes que utilizou estratégias de leitura (selecdo, antecipacao,
inferéncia e verificacdo) concluindo que as estratégias possibilitaram aos surdos ler ndo
apenas de forma literal, mas também com foco no sentido dos textos.

Quanto ao letramento dos surdos, em uma das producdes constatou-se que uma
proposta de interdisciplinaridade proporciona o desenvolvimento de varios letramentos
pelos alunos. Em um dos trabalhos é apontado que é preciso pensar num projeto
pedagogico que fortaleca a identidade surda por meio do letramento, pois adquirindo
esta tecnologia, 0 surdo podera reivindicar para si um status de sujeito auténomo,
banindo os rétulos que Ihes foram atribuidos, usando de forma competente a escrita e a
leitura. Noutro estudo foi apontado que o letramento faz uso de estratégias de ensino
que levam em consideracdo a situacdo psicossocial do surdo e, principalmente, sua

condic&o bilingue e bicultural.
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Discutir sobre o letramento dos surdos implica refletir suas praticas de leitura e
escrita e de seus familiares. Segundo Lebedeff (2005), para a inser¢do da crianga no
universo do letramento, ha a necessidade do convivio efetivo com a leitura e, é por meio
deste convivio que se daria a apropriacdo do sistema de escrita. Essas reflexdes
permitem compreender o resultado obtido em um dos trabalhos que constatou a partir
dos discursos dos pais e professores, a frequente exclusdo do surdo dos contextos
linguisticos, tanto na familia quanto na escola, ocasionando desvantagem no processo
de letramentos das criangas surdas. Esses dados fortalecem a necessidade dos familiares
e educadores dos surdos de aprenderem a LIBRAS.

Em estudos como as de Bortolozzi (2004) e Gesueli e Moura (2006), ha
constatacGes de que o uso das novas tecnologias e a utilizacdo de géneros discursivos
multimodais favorecem a inser¢do dos surdos em préaticas letradas. Em relacdo aos
géneros duas producdes destacaram que, dentre os diferentes géneros narrativos a
Historia em Quadrinhos (HQ), é apontada como que gera menos dificuldade.

Em um outro estudo que o pesquisador utilizou dois géneros (conto e noticia
jornalistica) foi identificado que a maioria dos surdos demonstrou ndo identificar o
conteddo global e as principais ideias do texto. Noutra producdo verificou-se que no
contexto da surdez os leitores e escritores apresentam grande dificuldade no processo de
interpretacdo textual de géneros secundarios. E, num ultimo trabalho sobre o tema foi
constatado que as préaticas de leitura e escrita no espaco escolar sdo constituidas, ainda,
em grande parte a partir do uso do livro didatico, o que revela a falta de diversidade de
género textual em sala de aula.

Esses dados permitem supor que devido a soberania do livro didatico em sala de
aula e a falta de convivio com outros géneros discursivos, as dificuldades frente aos
géneros secundarios sdo justificadas. Ja a HQ, por ser um género multimodal, foi a que
gerou menos dificuldade, confirmando, desse jeito, que 0s géneros discursivos
multimodais favorecem as préaticas letradas dos surdos. Ressalta-se que, apenas um
estudo versou sobre os géneros multimodais e os multiletramentos evidenciando que o
tema carece de mais estudos.

Quanto a relevancia do uso TICs na formacdo do leitor surdo, asseverou-se que
ambientes virtuais demonstraram ser uma ferramenta tecnoldgica satisfatoria e
inovadora, pois disponibiliza varios recursos visuais. Em outro estudo, destacou-se que
as novas tecnologias podem auxiliar no processo de compreenséo sobre a escrita, leitura

e letramento e, de modo geral, potencializar a atuagdo pedagdgica.
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Ao pesquisar sobre o Facebook, um pesquisador verificou que seu uso propiciou
a interacdo, favorecendo a comunicagédo dos surdos. Outra ferramenta pesquisada, num
outro estudo, foi o software “Surdo Aprendendo em Siléncio” os resultados indicaram
que o software contribuiu para a autonomia do surdo na elaboracdo e na interpretacdo de
textos escritos. Em uma outra producéo constatou-se que o uso do dicionario eletrénico
mais que o convencional, tem o potencial de antecipar o desempenho de leitores sem a
devida competéncia linguistica, levando-os a construir com mais facilidade o sentido do
texto.

Dada a peculiaridade da surdez pautada na experiéncia visual, a imagem e o
visual séo fundamentais no processo de formacdo do leitor surdo. Os resultados dos
estudos aqui analisados legitimam essa afirmagédo. A imagem e o visual foram objeto de
oito estudos, porém sua relevancia foi citada em muitas producfes. Em um dos estudos
constatou-se que as imagens e a relacdo da LIBRAS com a escrita em portugués sdo
fundamentais para o desenvolvimento dos surdos. Em outro estudo, a utilizagdo de
imagens como meio de comunicagéo para o surdo se mostrou eficiente.

Nos estudos localizados na area da Salde obteve-se como resultados que as
estratégias ideovisuais, perilexicais e lexicais de leitura revelaram que enquanto 0s
ouvintes se deixam enganar mais pela semelhanca fonoldgica, surdos se enganam mais
pelo visual. Devido a dificuldade de surdos em fazer conferéncia perilexical, sua leitura
mostrou-se dependente de mecanismos visuais. Outro estudo evidencia que ao escolher
palavras para nomear figuras os surdos primeiro evocam o sinal da figura e, depois a
palavras do sinal, corroborando a hip6tese de que o léxico quirémcio indexa o
ortogréafico ao pictorial. Aponta-se noutra produgdo que os surdos, tal como o0s ouvintes,
apresentam nivel satisfatorio para as relacdes de copias e discriminacdo de identidade
entre figuras e estimulas graficos, mas ambos tém dificuldades nas relacdes de leitura e
ditado.

Em relagcdo aos recursos visuais, uma producdo verificou que a linguagem
fotogréfica se constituiu como importante recurso para a construcdo da identidade
leitora dos surdos. Em outro trabalho apontou-se que gravar a narrativa dos surdos e
usa-las como material didatico € um caminho a ser trilhado, rumo a uma proposta
visual.

Também foi constatada em uma producdo que as madltiplas semioses,

favoreceram o desenvolvimento das habilidades de leitura e a construcéo de sentidos. E,
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em outra, que o letramento visual se apresenta como fator de extrema relevancia no
processo de escolarizacdo do surdo ao se afastar da concepcao grafocéntrica.

E inquestiondvel o argumento de que as imagens e o visual favorecem o
letramento dos surdos. Sobre o letramento visual Reily (2003) propde que ele seja
incluido no curriculo escolar, no entanto considera que a imagem é subutilizada na
escola. Destoando desses pressupostos, a proposta do AEE para surdos novamente
apresenta inadequagdes. De acordo MEC/SEESP ( 2008, p. 45)

No Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa, o canal de comunicacdo especifico é a Lingua Portuguesa, ou
seja, leitura e escrita de palavras, frases e textos, 0 uso de imagens e até
mesmo o teatro, para a representacdo de conceitos muito abstratos [...].

O documento orienta a utilizacdo de imagens, entretanto como exemplo propde a
criacdo de um dicionério ilustrativo criado por professor e aluno. Importante destacar
que, glossario e dicionario sdo géneros distintos. Essa diretriz pode gerar
incompreensdes sobre o uso das imagens vindo a ser conforme alega Reily (2003)
subutilizadas.

Quanto ao teatro, conforme orienta o documento, verificou-se em uma das
produgdes que a dramatizagéo possibilitou a vivéncia de maneira concreta, tornando os
sujeitos capazes de compreender e interpretar o que ndo compreenderiam apenas com a
leitura. Assim, constata-se que a dramatizacdo é uma pratica colaborativa e pode ser
utilizada como recurso pedagdgico na formacao de leitores surdos.

A analise dos DVDs da colecdo “Educacdao de Surdos”, em um dos estudos,
indicou que os videos lancam mdo da literatura e com fins pedagdgicos propdem
atividades tradicionais de ensino de literatura.

No que se refere os recursos pedagdgicos, em uma das producdes, verificou-se
que as producgdes cientificas sobre o tema para o ensino de leitura voltados para os
surdos sdo escassas e 0S recursos que compdem a sala de recursos multifuncionais
(SRM) séo limitados e indicam um ensino fora dos usos sociais da leitura e da escrita. A
constatacdo da énfase na alfabetizagcdo, também, é evidenciada em outro estudo no qual
observou que independente de frequentar ou ndo a Sala de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdo (SAAI — nomenclatura utilizada no municipio de S&o Paulo), leem melhor
palavras que sentencas.

Esses indicadores sugerem a necessidade de maior investimento em produgdes

cientificas sobre recursos pedagdgicos para surdos, visto serem poucas; E, que o AEE
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para surdos tem como foco a aquisicdo do comportamento alfabético. Essa assertiva é
corroborada pelo MEC/SEESP (2007, p. 40), no qual se Ié:

Neste atendimento, a professora de Lingua Portuguesa focaliza o estudo
dessa lingua nos niveis morfolégico, sintatico e semantico-pragmatico, ou
seja, como sdo atribuidos os significados as palavras e como se da a
organizagdo delas nas frases e textos de diferentes contextos, levando os
alunos a perceber a estrutura da lingua através de atividades diversificadas,
procurando construir um conhecimento ja adquirido naturalmente pelos
alunos ouvintes.

Esta orientagdo alem de ter como foco o ensino gramatical, ao comparar surdos a
ouvintes, o surdo é posicionado em situacdo de inferioridade, desconsiderando suas
especificidades linguisticas, identitarias e culturais.

Apds o levantamento do referencial tedrico e das analises das producoes,
constata-se, neste estudo, que as diretrizes do AEE séo discrepantes e assemelham-se as
propostas da metade do século XIX, em que o surdo precisava adequar-se a norma do
ndo-surdo, portanto, insuficiente e inadequada conforme versa a legislacdo e os avangos
nos estudos académicos e propostas educacionais inclusivas para surdos.

Tradicionalmente, os surdos foram considerados inferiores frente aos ouvintes.
No entanto, percebe-se que esse status de inferioridade, paulatinamente, tende a se
diluir. Em um dos trabalhos foi verificado que as identidades dos leitores surdos,
imersos majoritariamente em contexto ouvinte, embora reprimidas, rebelam-se e
afirmam-se em relacdo aos mesmos.

Ao versar sobre o contexto religioso enquanto agéncia de letramento, também
utilizado para socializacdo e organizacdo politica, uma producdo averiguou que nesse
espaco, surdos e ouvintes posicionam-se e sdo posicionados hierarquicamente seguindo
representacdes sobre suas manifestacdes linguisticas, resultando em diferentes formas
de participacgdo nas atividades e no acesso (ou nao) a determinados territérios.

Esses dois Gltimos resultados corroboram a afirmativa de Skliar (1998), de que o
advento de associacdes de surdos enquanto territorios livres do controle ouvinte, as
mudangas de concepgdes sobre a surdez e o surdo, o reconhecimento legal da
legitimidade da lingua sinais, da cultura surda e das diferentes identidades dos surdos
constituem alguns exemplos de movimentos de luta e resisténcia frente a essa historia
de insucessos.

Um estudo ao analisar os discursos docentes indicou que eles se firmam ora sob
uma perspectiva da compaix@o ora sob a perspectiva legalista. De acordo com Klein

(1998, p. 76), “Os discursos exercem um papel central nas praticas sociais”. Depreende-
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se que quando o discurso docente se centra na comiseracdo ou na legislacdo, sem ter
como foco a aquisi¢cdo do conhecimento, ocasiona perdas significativas aos sujeitos
expostos a essas abordagens.

No que concerne os docentes, em duas producdes foi apontada a dificuldade
comunicativa entre professor ouvinte e aluno surdo, reforcando o entendimento da
indispensabilidade da formagdo continuada e a importancia de o professor saber
LIBRAS. Qutro trabalho que investigou a relagdo entre educador e aluno surdo declarou
que a presenca do educador foi fundamental para a constituicdo dos saberes e, como
modelo linguistico e identitario.

Tendo como objeto a acessibilidade das bibliotecas federais, um estudo
evidenciou que a proporcdo de bibliotecas que possuem algum elemento de
acessibilidade em seus sites € minima, enquanto instituicdes privadas, como 0s bancos,
ja estdo preocupados com este tipo de usuario ha um tempo.

Todos os dados coletados permitiram verificar que mesmo frente as criticas e o
fracasso educacional dos surdos, o ensino de leitura para surdos permanece,
sobremaneira, na perspectiva do estruturalismo. De modo diverso ao tradicional, os
géneros discursivos multimodais e o letramento dos surdos na perspectiva dos
multiletramentos apresentam beneficios para a formacdo do leitor surdo, no entanto

ainda sdo escassos 0s trabalhos que versam sobre o tema.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se estudar, para nds, ndo fosse quase sempre um fardo, se ler ndo fosse uma
obrigacéo amarga a cumprir, se, pelo contréario, estudar e ler fossem fontes de
alegria e de prazer, de que resulta também o indispensavel conhecimento com
que nos movemos melhor no mundo, teriamos indices melhor reveladores da
qualidade de nossa educacdo (FREIRE, 2001, p. 267).

Na conjuntura da educacdo dos surdos brasileiros, observamos indagacoes e
inquietacOes sobre a aquisicdo da L2, sobretudo no que se refere a leitura e escrita.
Devido a amplitude dessas questdes, esse estudo teve como tematica a leitura e o
letramento de estudantes surdos, justificado pela necessidade de ter um panorama amplo
da producdo académica a respeito da formacgdo do leitor surdo, a fim de verificar o
avanco das pesquisas e reconhecer as lacunas presentes nesta area do conhecimento.

Ao trazer o historico da educacdo especial para este estudo objetivou-se
compreender as alteracdes conceituais e como elas impactaram e orientaram a educacéo
dos surdos. Marcada por lutas e conflitos, a historia dos surdos € repleta de influéncias
externas que os excluiu dos debates e da participagdo efetiva acerca do seu
desenvolvimento integral e reconhecimento enguanto sujeitos bilingues e biculturais.

Tradicionalmente, os surdos estiveram a margem ou ndo foram contemplados em
situacdo de igualdade frente a outros grupos nas politicas publicas internacionais e
locais (Brasil) e, isto foi determinante para o insucesso escolar destes grupos.

Os avancos gradativos na implantacéo e efetivacdo de politicas publicas visam a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e equanime. Em especial, no que concerne
aos surdos, representam melhor compreenséo a respeito da sua educacéo.

Com o advento das politicas publicas educacionais inclusivas e, em especial,
com a homologacdo do Decreto Federal n 5626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL,
2005), que regulamenta a lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) e o
artigo 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000), por forca
legal, 0 ensino regular passou a reconhecer que o aluno surdo, por sua condicao,
interage e compreende o mundo atraves de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Libras, o que tem ampliado a compreensao e adeséo
a ideia de que a educacdo desse aluno deve ser a bilingue.

Mesmo recente, 0 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, de 2015, representa um
marco para a educacdo dos surdos brasileiros, pois nele definem-se conceitos tais como:
acessibilidade e barreiras, sendo a comunicativa fundamental para o surdo. Ademais,

assegura aos surdos o direito do ensino da Libras, da educacdo bilingue tendo a Libras
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como L1 e o portugués na modalidade escrita como L2, em escola ou classe bilingue em
escolas inclusivas. Alem da formacdo e disponibilizacdo de professor para o AEE,
tradutor e intérprete de Libras.

O ensino da Lingua Portuguesa tem sido um desafio para os educadores de
estudantes surdos. Até a década de 1980, os estudos sobre aquisi¢do e apropriacdo da
Lingua Portuguesa para os surdos incidiam sobre os referenciais tedricos de linguagem,
que definiam a lingua como codigo. Com isso, 0 ensino de Lingua Portuguesa para o
aluno surdo foi marcado, tradicionalmente, pelo ensino de palavras isoladas
descontextualizadas e de frases estereotipadas, o que intensificou a dificuldade da
aquisicdo da Lingua Portuguesa.

Até a década de 80, o entendimento sobre a leitura e o ato de ler centrou-se em
duas habilidades: a bottom up (reconhecimento da palavra) e a top down (representagéo
semantica da palavra no contexto referido no texto). Tradicionalmente, o ensino de
leitura para surdos fundamentou-se em préticas pedagogicas embasadas nas abordagens
ascendentes (bottom up) ou descendentes (top-down).

A partir dessa década e com base nos conhecimentos produzidos, ampliou-se a
ideia sobre a leitura que passou a ser concebida ndo apenas como atividade mental, mas
como atividade social.

As contribuicBes de Vygotsky e Bakhtin, alteraram a concepcao do termo lingua
que passou ser concebido como atividade humana de interagdo e interlocugdo, como
espaco de producdo de linguagem e constituicdo de sujeitos. Nesse sentido, produzir
linguagem significa produzir discurso e este € manifestado linguisticamente por meio do
texto, que é considerado produto da atividade discursiva (GERALDI, 1997).

Essa concepcdo trouxe transformacdes no ensino de Lingua Portuguesa tanto
para ouvintes, quanto para surdos. Logo, o objetivo do ensino da L2 para os surdos
também passou a centrar-se na habilidade de compreender e produzir textos e ndo em
repeticdo e memorizacdo de palavras e frases.

Da perspectiva de linguagem como produtora de sentidos, por meio do social,
emergiu a corrente linguistica da analise do discurso. Nessa viséo, a leitura do texto é
atrelada a leitura do discurso, considerando-se as condi¢Ges de producgdes, ou seja, neste
paradigma a leitura associa-se as determinagdes socio-historicas do dizer.

O processo de ensino e aprendizagem de leitura para surdos tem sido pesquisado

a partir de diferentes perspectivas, tendo em vista que a leitura € um processo complexo
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que demanda uma abordagem multidisciplinar, ja& que ela abrange aspectos sociais,
cognitivos e linguisticos.

Devido a necessidade de um conceito que se referisse a aspectos socio-historicos
dos usos da escrita, distinguindo-se de estudos sobre a alfabetizacdo, anteriormente
compreendida somente como capacidade de codificacdo e decodificacdo, na metade
década de 1980, surgiu o termo letramento.

A partir dos Novos Estudos do Letramento (NEL), o termo passou a ser
designado no plural. Conforme Street (2003), os letramentos sdo multiplos, variam no
tempo, espaco, situacdes e sdo determinantemente marcados por relacGes de poder. O
autor, postulou a existéncia de dois enfoques nos estudos dos letramentos: o enfoque
auténomo e o enfoque ideoldgico.

O enfoque do “letramento autdbnomo” ¢ a perspectiva técnica, independente do
contexto social, com foco no individual e no desenvolvimento intelectual. J&, o enfoque
do “letramento ideologico” evidencia as praticas de letramento conectadas a estruturas
culturais e de poder em contextos distintos (STREET, 2003).

Em paralelo ao NEL, constituiu-se 0 Grupo de Nova Londres (GNL), a fim de
associar os estudos dos letramentos aos estudos educacionais. O grupo publicou um
manifesto denominado A Pedagogy of Multiliteracies (Uma pedagogia dos
multiletramentos), o qual declarava a necessidade de a escola considerar 0os novos
letramentos emergentes na sociedade contemporanea decorrentes das TICS (tecnologias
de informacdo e comunicacdo) e da multiplicidade cultural presente nas salas de aula
(ROJO, 2009).

As TICS trouxeram para 0 cenario educacional textos multimodais e
multissemidticos que mesclam imagens estaticas e/ou em movimento, a sons, cores e
links, impondo a aquisicdo e o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita,
consoantes as modalidades e semioses usadas, avultando, assim a visdo de letramento
para multiletramentos.

De acordo com Lodi, Harrison & Campos (2002), o letramento dos surdos,
similar a educacéo dos ouvintes, tambem foi confundido com a nogdo de alfabetizacao.
O que vale dizer que esteve sob o enfoque do letramento autbnomo. Desse modo,
Pereira (2011) argumenta sobre a necessidade de reorientar o ensino de leitura e escrita
para surdos, considerando a relevancia dos estudos sobre o(s) letramento(s).

Versando sobre a relevancia da imagem e do visual no processo de formacgéo do

leitor surdo, estudos revelam sua importancia e seu pouco reconhecimento por parte dos
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educadores. Reily (2003) propde o letramento visual no curriculo escolar e considera
que a imagem ¢é subutilizada na escola, exercendo funcdo fundamentalmente decorativa,
a fim de diluir o tédio provocado pela grafia de textos visualmente desestimulantes.

Dada a especificidade da surdez pautada na experiéncia visual e reconhecendo a
legitimidade e o uso da Libras, uma lingua viso-gestual, o letramento para surdos
necessita ser entendido a partir de praticas sociais e culturais de leitura e compreensao
de imagens.

Nesse sentido, é preciso pensar a formacéo do leitor surdo a partir da perspectiva
dos multiletramentos, uma vez que a surdez tem suas singularidades (cultura e lingua
proprias) que implicam em necessidades educacionais peculiares. Por conseguinte, a
utilizacdo de recursos multimodais nas praticas educacionais para surdos, favorecera seu
acesso as praticas letradas.

As producdes analisadas neste estudo revelam que os estudos que versam sobre
a leitura para surdos estdo localizados em diferentes areas, principalmente, na Educacao.
A andlise da producdo académica e cientifica numa perspectiva diacrénica demonstrou
0 crescimento no numero de publicacbes, o que permite inferir que a producdo sobre o
tema tende a se fortalecer.

Ademais, a tematica tem se consolidado como &rea de interesse em diferentes
universidades localizadas em distintas regifes do pais, com destaque para regido
Sudeste que concentrou 62% das publicacdes. Esse dado evidenciou a necessidade de
maior investimento em estudos nas demais regides do pais.

Sobre os referencias teoricos, os mais citados foram Bakhtin e Vygotsky, tanto
para fundamentar os estudos sobre a educacdo dos surdos quanto para estudos sobre a
leitura, revelando, assim, maior interesse por parte dos pesquisadores em compreender a
leitura e a formacdo do leitor surdo numa perspectiva socio-histérico-cultural e
dialdgica.

No tangente a educacdo bilingue constatou-se que ainda ndo ha propostas
metodoldgicas sedimentadas que sejam reconhecidas ou adotadas pelo coletivo dos
docentes. O que corrobora os argumentos de Prieto e Laplane (2010), que alertam o fato
de que tanto a educagéo do surdo no ensino regular, quanto na escola bilingue carecem
de maior sistematizacao e estudo, visto que esses dois modelos educacionais ainda ndo
se concretizaram no cenario educacional brasileiro. Esses pressupostos indicam a

educacdo bilingue encontra-se em processo.
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O levantamento realizado evidenciou que os estudos (teses, dissertaces e
artigos) apresentam convergéncias no que se refere a leitura como indispensavel para o
aprendizado de uma segunda lingua, a pertinéncia do letramento visual, a necessidade
dos familiares e educadores dos surdos de aprenderem a LIBRAS, na priorizacdo da
LIBRAS como lingua de interacdo e instrucdo e na exploracdo da rota visual e uso das
TICs no ensino da leitura e escrita.

Em dois estudos, o SignWriting foi apontado como facilitador na aprendizagem
da leitura e escrita dos surdos, porém o numero de trabalhos que correlacionam a escrita
dos sinais a leitura, foi insuficiente para ratificar esse resultado, desse modo, ha a
necessidade de mais estudos sobre o tema.

Além disso, as producbes demonstraram a primazia do uso do livro didatico em
sala de aula em detrimento do uso de variados géneros discursivos, indicando a
necessidade de os docentes reorientarem sua pratica de ensino, visto que o trabalho com
géneros propicia aos estudantes um envolvimento concreto em situacGes reais de uso da
linguagem, de maneira que possam escolher meios adequados aos fins almejados
(BRASIL, 1997). Assim sendo, conclui-se que cabe a escola transformar-se em locus de
desenvolvimento de competéncias comunicativas € as situagdes escolares “sao ocasides
de producéo e recepc¢éo de textos” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 78).

Mais especificamente a respeito da leitura, objeto principal deste estudo, as
analises dos trabalhos permitiram constatar que atualmente, no Brasil, ainda prevalece
uma apreensao com a alfabetizacdo e decodificacdo, sendo conferido pouca ou nenhuma
importancia aos usos sociais da leitura e escrita, implicando, desse modo, alunos surdos
que identificam significados isolados de palavras, mas que ndo conseguem fazer uso
efetivo da lingua, ndo se constituindo, dessa forma, como sujeitos de linguagem
(PEREIRA, 2011).

De modo diverso ao tradicional, os géneros discursivos multimodais e o
letramento dos surdos na perspectiva dos multiletramentos apresentam beneficios para a
formagéo do leitor surdo, no entanto ainda séo escassos o0s trabalhos que versam sobre o
tema.

Pelo exposto, é possivel concluir que a formacdo do leitor surdo em uma
perspectiva que reconheca suas peculiaridades ainda é um tema em desenvolvimento e

que alguns resultados aqui evidenciados necessitam ser objeto de novos estudos.
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Apéndice 1

Quadro 1 — Sintese das Teses

Titulo e ano Autor(es) Objetivo Resultado
Formacdo de Leitores Sandra Eli | Analisar o que dizem os Os dados demonstraram que
Surdos e a Educacéo Sartoreto professores sobre a préatica uma concepcéo da linguagem
Inclusiva de pedagdgica da leitura, nas mais aberta, ou seja, da teoria
(2005) Oliveira escolas. da enunciagéo, podera
Martins contribuir para o uso de
estratégias variadas, na
constituicdo do significado na e
pela leitura.
Avaliando Aspectos de Heloisa Correlacionar as habilidades | O resultado do Estudo |
Linguagem de Criancas Helena de consciéncia fonoldgicae | apresenta a versdo final do IPO
Deficientes Auditivas Motta letramento emergente em adaptado a LIBRAS. Os
Usuarias de Lingua Bandini funcdo do tipo de linguagem | resultados relativos ao Estudo
Brasileira de Sinais dominada por criancgas Il mostram que criancas surdas
(2006) deficientes auditivas usuarias de LIBRAS
profundas. apresentam habilidades de
letramento emergente e de
consciéncia fonologica.
O reconto de historias Maria do Investigar a habilidade dos Os resultados indicaram que o
em lingua de sinais. Rosério de | Surdos para compreender e desempenho lingistico foi do
(2006) Fatima produzir textos, mais tipo ruim e regular para todos
Brandéo especificamente os 0s grupos estudados. Dentre 0s
de narrativos, por meio da diferentes géneros narrativos, a
Amorim lingua de sinais. Hist6ria em Quadrinhos foi
apontada como a que gerou
menos dificuldades e a escrita,
COMO a que gerou mais.
Quanto aos Surdos, observou-
se que eles apresentaram um
desempenho inferior em
relacdo aos demais grupos. As
hipoteses para explicar essa
ocorréncia sdo que quase ndo
héa textos produzidos em lingua
de sinais e que poucas sao as
histérias veiculadas a essa
populacéo nos diversos géneros
narrativos aqui propostos.
Historias de leitura: a Heloisa Busca delinear a construcdo | A pesquisa revelou que as
constituicdo de Andréia social sobre os modos de imagens e a relagdo da Lingua
sujeitos surdos como Vicente de | apropriacdo da leitura pelos | de Sinais com a escrita em
leitores Matos surdos - préprios e Portugués sdo fundamentais

(2007)

particulares - e das praticas
de producdes relativas a
mesma que constituem/
constituiram tais sujeitos
como leitores.

para que o leitor surdo possa
desenvolver-se como tal. Os
sinais cumpriram a funcéo da
fala para os ouvintes, na
constituicdo do leitor surdo. O
papel da familia como
mediadora da leitura foi
decisivo também nas historias
narradas, pelos modelos
oferecidos, pelos materiais de
leitura apresentados e pelas
relacbes que se estabeleciam,
do ponto de vista afetivo, assim
como nas Associacdes de
Surdos. A pesquisa também
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destaca que as identidades dos
leitores surdos, imersos num
contexto majoritariamente
ouvinte, embora reprimidas,
rebelam-se e afirmam-se em
relacdo ao mesmo, frente as
questdes de inser¢do social,
ideologicamente marcadas, que
a palavra escrita e a
proficiéncia na leitura também
oferecem.

Letramento em
Comunidade de Surdos
(2007)

Denise
Costa
Menezes

Investigar o uso social da
escrita em uma comunidade
de surdos na cidade de
Recife.

Os resultados mostram uma
variedade de géneros textuais
escritos encontrados em
interacGes formais e informais
nas diversas instituicbes
visitadas. Ao se analisar os
significados e as funcdes
sociais dos géneros textuais
escritos emergentes na
comunidade, percebem-se
aspectos peculiares da
comunidade surda, e ndo
encontrados entre ouvintes.
Com base no cenario visto, 0
estudo traz discussdes e
reflexdes sobre a escrita em
uso na comunidade e sugestdes
de ensino da leitura e producéo
escrita em escolas de surdos.

“Aqui ¢ o lugar do surdo.

E pBe essa imagem mais
pra1a”: linguas,
representacdes e
territérios em préticas de
letramento de uma
comunidade surda em
contexto religioso
ouvinte

(2013)

Elaine
Botelho
Corte
Fernandes

O objetivo do presente
estudo sempre esteve em
torno dos significados
produzidos por surdos e
também por ouvintes sobre
suas participagdes em
préticas de letramento
ligadas, principalmente, ao
contexto religioso, tornando-
se as atividades da
Comunidade Efeta, também
chamada de Pastoral dos
Surdos, o principal foco para
a investigacéo.

A analise indica que o
contexto, pensado inicialmente
para evangelizagéo, também é
utilizado para socializag¢éo e
organizacdo politica. Nesse
espaco, surdos e ouvintes
posicionam-se e sao
posicionados hierarquicamente
seguindo representacdes sobre
suas manifestac@es linguisticas,
resultando em diferentes
formas de participagdo nas
atividades e no acesso (ou nao)
a determinados territorios. Das
diversas préticas de letramento,
surge a necessidade de
familiarizac@o com diferentes
linguas, com conhecimentos
em torno da leitura e da escrita,
mas também com o uso das
novas tecnologias e com
modos particulares de atuagéo
na igreja, para serem
considerados membros efetivos
desse grupo. Conflitos internos
ndo dissolvem a comunidade
(que precisa se proteger de
possiveis ameacas externas),
mas permitem o afastamento
provisério/definitivo de alguns
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de seus membros.

O Processo de Vanessa de | Tracar o perfil de letramento | As analises revelaram uma
Construcdo do Oliveira académico em lingua variacdo em relacdo ao
Letramento Académico Dagostim portuguesa de surdos letramento dos surdos
em Lingua Portuguesa Pires universitarios para projetar participantes da pesquisa.
por Surdos as possibilidades de Acreditamos que grande parte
Universitarios desenvolvimento desse desta variacdo ocorra devido as
(2014) letramento de acordo com as | diferentes trajetdrias de
necessidades do ambiente escolarizacdo e experiéncias de
universitario. linguagem que os participantes
tiveram.
“0 SURDO NAO Aryane a) Analisar a leitura de A analise, orientada pelas
OUVE, MAS TEM Santos imagens em movimento — discussdes teoricas na
OLHO VIVO.” - A Nogueira uma sequéncia do filme The | Sociosemidtica Multimodal ,
Leitura de Imagens por kid de Charlie Chaplin — sobre os conceitos de imagem e
Alunos Surdos em realizada por onze jovens de leitura de imagens e na
Tempos de Praticas surdos e quatro jovens Sociolinguistica da
Multimodais ouvintes e b) compreender as | Complexidade indicou que,
(2015) relacGes desses jovens embora haja aproximacdes no
surdos com as imagens e modo como jovens surdos e
suas representacdes sobre a ouvintes leram o material
visualidade surda. filmico, a maneira como os
jovens surdos (re)apresentaram
o trecho do filme em suas
produces sugere que a lingua
de sinais tenha atuado como
uma lente (KRESS, 2010),
moldando a maneira como esse
jovens constituiram suas
leituras. Assim como a lingua
de sinais mostrou ter uma
entrada na leitura de imagem, a
anélise dos registros em video
sugere que a imagem também
tem tém espaco na lingua de
sinais. Além disso, ainda que
esses jovens surdos estivessem
0 tempo todo se relacionando
com o signo imagético, o valor
indexical desse recurso
semidtico mostrou-se variavel.
A Constituicdo de Maria Investigar a aprendizagem O trabalho proporcionou o
Saberes num Contexto de | Dolores gue se constitui numa pratica | desenvolvimento de varios
Educacdo Bilingue para Martins da | bilingue de letramento em letramentos pelos alunos, fruto
Surdos em Aulas de Cunha aulas de matemética com de uma proposta
Matematica numa Coutinho alunos surdos, a partir de interdisciplinar que buscou ndo

Perspectiva de
Letramento
(2015)

uma visao de surdez
enquanto construgédo
sociocultural e historica.

SO a apreensdo dos conceitos
matematicos, mas a leitura e a
compreensdo da funcdo social
dos textos estudados, bem
como a leitura de mundo. A
presenca do educador surdo foi
fundamental no
desenvolvimento deste projeto
ndo s6 como mediador na
constituicdo dos saberes, mas
também como modelo
linguistico e identitario, a partir
de sua postura como um sujeito
que constroi uma alteridade
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surda e que vive a sua
surdidade (LADD, 2013). Os
dados mostram, também, que
as duas linguas presentes nesse
contexto —a Libras e a Lingua
Portuguesa — longe de
ocuparem espagos estanques,
se cruzam e se entrelagam na
constituicdo dos conceitos, na
interacéo dialdgica entre 0s
atores envolvidos, bem como
se apresentam como objeto de
estudo.

A Prética Pedagdgicano | Linair Investigar a pratica Os resultados apontam que a
Letramento Bilingue de Moura pedagdgica no letramento pratica pedagégica na educacao
Jovens e Adultos Surdos | Barros bilingue de jovens e adultos | bilingue dos surdos ainda néo
(2015) Martins surdos, considerando suas tem propostas metodolégicas
especificidades e sedimentadas que sejam
necessidades de aquisigéo e reconhecidas e adotadas pelo
desenvolvimento da primeira | coletivo dos professores.
lingua e de insercéo em Apontam, ainda, que a analise
préaticas letradas em Lingua | da préatica pedagdgica ndo pode
Portuguesa escrita. ter como foco apenas o
professor, mas deve considerar
as praticas concorrentes que
constituem as condices para
sua acéo, tais como as
oportunidades de formacéo e
0s aspectos organizacionais da
escola e do sistema
educacional.
Ensino de Portugués para | Renata Descrever e analisar praticas | As professoras demostram
Surdos em Contextos Castelo e estratégias de ensino de compreender que a
Bilingues: Andlise de Peixoto Portugués para surdos do leitura/escrita para o surdo
Préticas e Estratégias de ensino fundamental | em envolve traducéo, mas a
Professoras Ouvintes no contextos bilingues, em dificuldade delas em realizar
Anos Iniciais do Ensino particular observar se este tal tarefa leva-as a evitar a
Fundamental ensino considera a estrutura | produgo e a leitura de textos,
(2015) gramatical da Libras e a especialmente os trechos com
relacdo ndo sonora e visual sentido mais complexo, para
do surdo com a escrita. nao incorrer no portugués
sinalizado. Também ha
dificuldade em trabalhar as
diferengas morfossintaticas
entre as linguas.
LETRAMENTOS E Judith Narrar, descrever e analisar | A analise deste estudo a partir
SURDEZ: hist6rias de Mara de minha experiencia como da composicao de sentidos, de
uma professora ouvinte Souza professora ouvinte ensinando | acordo com Ely, Vinz,
no mundo dos surdos Almeida Lingua Portuguesa para Downing, Anzul (2001),
(2015) alunos surdos. possibilitou-me observar
muitas tensdes na vivéncia
entre professor ouvinte e
alunos surdos.
Literatura em Libras e Arlene Investigar as representacdes | Na analise de uma primeira
Educacdo Literaria de Batista de leitor, leitura e literatura parte do corpus (os DVDs),
Surdos: Um Estudo da da Silva gue se delineiam a partir de | constatou-se que estes sdo

Colecao “Educacao de
Surdos” e de Videos
Literarios em Libras
Compartilhados na

obras literarias em lingua de
sinais da contemporaneidade
que circulam no contexto da
educacao escolar de sujeitos

construidos sob a dtica do
surdo como sujeito bilingue, a
fim de atender a interesses da
Politica de Educacdo Inclusiva
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Internet
(2015)

surdos inseridos no Ensino
Fundamental, baseado nos
pressupostos-metodoldgicos
da Histdria Cultural, a partir
do pensamento de Roger
Chartier.

do pais, apresentar um novo
modelo, a norma bilingue, a ser
incorporada pela comunidade
escolar. Somados a isso,
lancam méo da literatura com
fins pedagogicos e propdem
atividades aos surdos calcadas
em praticas tradicionais de
ensino de literatura, tais como:
conhecer os géneros literarios
(lirico, épico/narrativo e
dramatico) e estabelecer
comparac0es entre as linguas e,
assim, ndo propiciam o debate
nem sobre discussdes em torno
do contelido tematico e
estético, nem sobre a criacao
literaria do surdo (como autor,
intérprete/tradutor ou leitor), de
modo a refletir sobre seu lugar
no mundo. Soma-se a isso o
fato de que o material
constitui-se num tipo de
formacéo a distancia para
direcionar o trabalho do
professor e, sobretudo,
capacita-lo a aprimorar seus
conhecimentos em lingua e
literatura de sinais. Nos videos
do YouTube, constatou-se uma
producdo com materialidades
distintas, em que a literatura é
apresentada como vivéncia
subjetiva e comunitéria, como
criacdo e manifestagdo
identitaria; o leitor como
sujeito critico, ativo e fluente
em Libras para acessar 0s
sentidos do texto, e a leitura
literaria como atividade que
exige o engajamento, a
interagdo do leitor com o texto
para produzir sentidos. No
entanto, verificamos que em
ambas as classes de produgdes
culturais, o contexto de
circulacdo e apropriacéo e 0s
suportes que Ihes déo
materialidades sd@o dimensfes
essenciais para as diferentes
representagdes e praticas de
leitura dessas obras, que podem
rasurar os protocolos de leitura
inscritos nos objetos.
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Apéndice 2
Quadro 2 — Sintese das Dissertagdes

Titulo e ano Autor(es) Objetivo Resultado
Leitura, escrita e surdez: a representacdo Janaina Analisar as Nos relatos dos surdos
do surdo sobre seu processo de Lima representacdes entrevistados ha a
escolarizagdo Nonato gue o sujeito descricdo de diversas
(2006) surdo possui do praticas escolares
seu processo de inadequadas,
escolarizacdo, constritoras e
por meio da facilitadoras a que
analise da foram submetidos, que
maneira como ndo chegam a propiciar
ele relata sua a apropriacdo da lingua
historia escolar, escrita e 0 processo de
assim como o letramento, mas
seu processo de pareciam apenas buscar
letramento. suprir os déficits dos
aprendizes por meio de
atividades voltadas para
a aquisicao de
vocabulério, estudo da
gramatica e estruturagdo
frasal do portugués.
Letramento, surdez e identidade Mariana Analisar o E preciso pensar em um
(2006) Moraes dos | letramento, projeto pedagogico que
Santos visando fortaleca a identidade
compreender sua | surda por meio do
construgéo pelo letramento , pois,
sujeito surdo e adquirindo esta
sua influéncia na | tecnologia, o surdo
sua identidade. podera reivindicar para
si um status de sujeito
auténomo, banindo os
rétulos que lhes foram
atribuidos, usando de
forma competente a
leitura e a escrita para
construir uma educagdo
pautada no respeito a
diversidade, pois ao
surdo cabe o direito de
construir sua prépria
identidade.
Anélise do processamento cognitivo de Claudia A pesquisa é Os resultados do
leitura do surdo com o Teste de Nomeacdo | Regina uma TNS1.3-Escolha e do
de Sinais por Escolha de Palavras nas Zocal Mazza | continuidade de | TNS2.3-Escolha
versdes 1.3 e 2.3 com 5.365 estudantes uma série de indicaram que, ao longo
surdos de 1% a 132 série de 14 estados estudos que das séries 1a, 5a, 8a,
brasileiros objetivou 10ae 13a,a

(2007)

normatizar e
validar as onze
versdes originais
(ie,1.1eou
2.1) dos
instrumentos
descritos.

porcentagem de acerto
cresceu
sistematicamente, ao
passo que o total de
paralexias diminuiu
sistematicamente.
Considerando a
distribuicdo dos trés
tipos de paralexias
(ortografica, semantica
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e quirémica) desse total
decrescente de
paralexias, observou-se
que, ao longo das cinco
séries escolares, as
porcentagens de
paralexias ortograficas e
semanticas diminuiram
sistematicamente, ao
passo que a
porcentagem de
paralexias quirémicas
aumentou
sistematicamente.

Caminhos para uma Pratica Inclusiva de
Leitura e Escrita na Escola
(2007)

Viviane
Lameu
Ribeiro
Paccini

Analisou-se tal
processo de
formacéo
continuada e
seus efeitos na
préatica
pedagogica dos
professores
participantes,
buscando-se
também verificar
aspectos comuns
e contraditdrios
Nesse processo.

Foi possivel constatar a
necessidade de dar
continuidade a esses
encontros de formacéo
em servicgo e de acdes
politicas educacionais
efetivas que viabilizem
0 processo de inclusdo
escolar. Entre as
dificuldades, a maior
reside na problematica
comunicagéo entre
professor e aluno surdo
e, por isso, as
estratégias utilizadas
estdo mais voltadas a
amenizar tal problema.
Ao longo dos encontros,
pOde-se verificar
mudancas na pratica
docente, para uma
melhor compreenséo e
desenvolvimento
educacional do aluno
surdo.

Construcdo da leitura/escrita em lingua de
sinais de criancas surdas em ambientes
digitais

(2008)

Creice Barth

Observar os
processos e
estratégias que
criangas surdas
utilizam para a
construgdo da
escrita/leitura na
lingua de sinais,
assim como
analisar a partir
de que momento
a crianca surda
comega a
interpretar a sua
escrita em lingua
de sinais e, por
fim, verificar
quais 0s
beneficios que as
criancgas surdas
desenvolvem ao

Os achados da pesquisa
apontam para o
processo pelo qual as
criangas desta pesquisa
passaram até se
apropriarem da escrita
da lingua de sinais com
significado pelo sistema
SignWriting, assim
como na aprendizagem
na interacdo com o
outro, embora nem
todos tenham percorrido
0 mesmo processo das
categorias evidenciadas.
As contribuicdes desta
pesquisa apontam para a
necessidade de
modificar o olhar sobre
as praticas pedagdgicas
no que diz respeito a
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interagirem com
Seus pares na
construcdo desta
escrita mediadas
em ambientes

alfabetizacdo de
criangas surdas, ainda
em portugués tendo
como aporte estudos
tedricos sobre a

digitais. psicogénese da lingua
escrita tal qual como se
processa em criangas
ouvintes.
Letramento de alunos surdos em classe Sonia Investigar O trabalho em campo
bilingue: possibilidades e desafios Ferreira de condicGes possibilitou a percepcéo
(2008) Oliveira oferecidas na de diversas questdes: a
Classe Bilingue importancia da lingua
gue possam de sinais para a
favorecer comunicagdo com os
estudantes surdos | alunos surdos, a
em seu processo | necessidade de o
de aprendizagem | professor saber Libras, a
e importancia do uso de
desenvolvimento | estratégias pedagdgicas
da lingua gue levem em conta a
portuguesa meméria visual do
escrita. surdo, o estimulo a
leitura e producéo
escrita, entre outras. As
professoras pesquisadas
destacam-se nas
relac6es de afetividade
com os alunos, a sala de
aula é um ambiente de
harmonia e respeito
mutuo propiciador
adequado a
aprendizagem e
participagdo dos alunos.
Os discursos docentes sobre incluséo de José Investigar os Os resultados indicam
alunas e alunos surdos no ensino regular: Ribamar discursos, as que em relacéo a
identidades e letramentos Lopes praticas de inclusdo os discursos se
(2008) Batista letramento firmam ora sob uma
Junior (préticas de perspectiva da

leitura e escrita)
e as identidades
docentes em
relacdo a
inclusdo de
alunas e alunos
surdos no Ensino
Regular com o
objetivo de
compreender o
contexto da
escola inclusiva,
suas
especificidades,
a natureza das
préaticas
docentes, as
praticas de
letramento
inclusivo e suas

compaixdo ora sob a
perspectiva legalista,
tanto nas vozes
masculinas como nas
vozes femininas; a
anélise das identidades
docentes em relacdo a
inclusdo revela que as
mulheres se mostraram
mais dispostas a investir
em mudangas, na fase
inicial do processo,
enquanto que 0s
homens demonstraram a
procura de recursos de
adaptacdo a nova
préatica docente.
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relacbes com os
demais atores
envolvidos nesta
pratica social.

O uso da LIBRAS no ensino de leiturade | Débora Investigar como | Foi possivel
Portugués como segunda lingua para Rodrigues o significado de | compreender como
Surdos: um estudo de caso em uma Moura um texto escrito | ocorre a construcdo de
perspectiva bilingue em Portugués significados mediados
(2008) pode ser pela LIBRAS em
negociado em praticas que trazem uma
LIBRAS viséo bilinglie de
ensino-aprendizagem
de significados
mediados pela LIBRAS
em praticas que trazem
uma visdo bilingue de
ensino-aprendizagem.
Efeitos de Pistas Contextuais em Lingua Olga Investigou os Os resultados
de Sinais sobre Recordacéo Livre e Cristina efeitos de mostraram que a
Compreensdo de Texto Narrativo Rocha de exposicéo do apresentacgdo da pista no
(2009) Freitas leitor surdo a inicio ou no final do
pista contextual texto afeta
em lingua de positivamente a
sinais (inicio, produgdo de inferéncias
meio e final de sobre aspectos do
texto narrativo) mesmo.
sobre a
compreensdo de
questdes de
inferéncia.
Blogging Camila de Identificar as Quanto a realizagdo de
http://lwww.englishnowhere.blogspot.com: | Souza e contribuicdes da | leitura on-line,
ensinando inglés (sem distancia) para Sousa referida verificamos que o0s

surdos
(2009)

plataforma no
processo
aprendizagem
dos alunos,
trabalhando de
modo a valorizar
e agugar sua
percepgéo visual.

alunos se tornaram mais
&geis e que mostraram
maior interesse e gosto
pela leitura, ao longo do
desenvolvimento da
pesquisa. A presenca
on-line de elementos
visuais criativos e de
personagens animadas,
que se moviam na tela,
facilitando o processo
de leitura, bem como a
exploracéo do contetido
previsto nos modulos de
ensino, de forma
interativa, contribuiram
decisivamente para o
resultado obtido. Em
relacdo ao uso do blog,
concluimos que a
exploracdo deste tipo de
ambiente virtual
demonstrou ser uma
ferramenta tecnolégica
satisfatéria e inovadora,
pois disponibiliza varios
recursos visuais, além
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da possibilidade da
insercdo de enlaces,
links para outras
paginas. A relativa
facilidade no uso dessa
ferramenta demonstrou
ser bastante atrativa ndo
s0 para os alunos, como
também para nos,
professorapesquisadora,
que a utilizamos para a
elaboracéo e postagem
de tarefas que seriam
acessadas pelos alunos.

Leitura em inglés com surdos: José Carlos | Discutir a leitura | Os dados revelam a
possibilidades Barbosa em inglés com possibilidade de
(2009) Lopes surdos. participacdo dos alunos
no contexto de leitura
em inglés enfocado.
Contudo, h&
necessidade de se
direcionar o olhar para
um maior
aprofundamento das
préticas discursivas no
processo interativo, de
modo que a
multiplicidade de
sentidos favoreca a
producéo de
conhecimento novo.
Analisando o processo de leitura de uma Fébio Irineu | Investigar a Os resultados das
possivel escrita da lingua brasileira de da Silva compreensdo da | analises demonstraram
sinais: Signwriting leitura de um que, ao ler em
(2009) sistema de signwriting, o leitor é
escrita de lingua | capaz de associar
de sinais, informacdes ja
chamado adquiridas a novas
signwriting, por | informagdes, além de
uma pequena demonstrar habilidade
amostra de em acrescentar,
surdos fluentes interpretar e sintetizar.
em Libras e O tempo de leiturae a
conhecedores exposicao ndo podem
deste sistema de | ser utilizados para
escrita de sinais. | analise de compreenséo,
pois a velocidade de
cada um é algo bastante
especifica de cada um.
Representacfes Acerca do Trabalho da Aryane O presente Os resultados da andlise
Leitura e da Escrita em Grupo de Apoioa | Santos estudo tem como | sugerem que 0S
Criangas Surdas Nogueira foco de pesquisa | participantes da
(2010) um contexto de pesquisa apresentam
grupos de apoio | representagdes que
a criancas surdas | remetem a uma grande
gue apresentam narrativa da escrita que
dificuldades em | credita a essa pratica as
relacdo a leitura | benesses.
e 4 escrita.
Lendo e Sinalizando Textos: Uma Analise | Giselli Mara | Compreender o O processo analitico
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Etnografica das Praticas de Leitura em da Silva significado das possibilitou a
Portugués de uma Turma de Alunos praticas de identificacdo de padrdes
Surdos letramento para interacionais relativos
(2010) 0s participantes ao uso do portugués
da sala de aula sinalizado e da Libras
de surdos. no processo de ensino
da leitura e evidenciou
como diferengas entre
as duas linguas, sejam
semanticas ou
sintaticas, quando nao
explicitadas, podem
criar dificuldades para a
compreensdo por parte
dos alunos de textos
escritos. Além disso,
evidenciou como a
construgéo dos
significados para as
préticas de letramento
do grupo passa pelo
trénsito entre as duas
linguas durante as
interagBes em sala de
aula. As analises
levaram também ao
conhecimento das
razdes que
fundamentam as
escolhas da professora
de que textos devem ser
lidos pelos alunos e
como eles devem ser
trabalhados em classe.
Préticas de Letramento para uma Criangca | Graziele Observar e A pesquisa mostra as
Surda Inserida numa Sala de Ouvintes: Kathleen analisar, a partir | possibilidades de
Possiblidades de uma Educacéo Bilingue Tavares de préticas de inclusdo da crianca
(2011) Santana de letramento, a surda no ensino regular,
Albuquerque | insercdo de uma | que se efetivou pelo
crianga surdaem | comprometimento do
uma das séries professor em buscar
iniciais do ensino | formacéo e subsidios
fundamental de para a realizacdo de tal
uma escola processo, e ainda,
inclusiva, propicia uma reflexdo
possibilitando sobre novas
uma proposta de | possibilidades de olhar
educacdo e avaliar o sujeito surdo
bilingue. na sala de aula
inclusiva.
Geracdao de Conhecimento para Usuario Raul Inacio | Estabelecer Mostrou a eficiéncia na
Surdo Baseada em Historias em Busarello diretrizes paraa | utilizacdo de imagens

Quadrinhos Hipermidiaticas
(2011)

construgdo de
narrativas em
histérias em
quadrinhos que
favorecam o
aprendizado de
pessoas com
surdez ou

como meio de
comunicagdo para o
surdo, em detrimento de
sua dificuldade em ler e
interpretar textos
escritos. Neste sentido
0s ambientes hipermidia
também contribuem
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deficiéncia
auditiva.

para a educacao desses
individuos, pois
permitem 0 acesso as
multimidias com
caracteristicas que
facilitam o aprendizado
desse publico.

Competéncia de Leitura em Alunos
Surdos Inclusos na Rede Regular de
Ensino
(2011)

Marcia
Regina
Zemella
Luccas

Avaliar a
competéncia de
leitura de alunos
surdos inclusos
em escolas da
rede regular de
ensino
municipal.

Os alunos surdos
inclusos na rede regular
de ensino obtiveram
resultados diferenciados
dos alunos ouvintes. No
teste de Competéncia de
Leitura de Palavras —
TCLP, os ouvintes
obtiveram média de
acerto de 84,5%,
enguanto os alunos
surdos obtiveram 68,8%
de acerto (p=<0,001).
Em relacdo ao teste de
Nomeag&o de Figuras
por Escolha-TFN,
apresentou-se a seguinte
média de acerto:
ouvintes 91,6%, alunos
surdos 73% (p=<0,001).
Quanto ao Teste de
Competéncia de Leitura
de Sentencas-TCLS, os
ouvintes obtiveram
média de 75,7% e 0s
surdos 42,9%
(p=<0,001). N&o houve
diferenca
estatisticamente
significativa entre
alunos surdos que
frequentam sala de
apoio e
acompanhamento a
inclusdo e surdos que
frequentam somente a
classe regular
(p=<0,001).

Aspectos da leitura e escrita de sinais:
estudos de caso com alunos surdos de
educacdo basica e de universitarios surdos
e ouvintes

(2012)

Débora
Campos
Wanderley

Identificar os
elementos que
constituem a
compreensdo e a
producéo dos
textos em escrita
de sinais, 0s
quais
contribuiram
para a elaboracéo
desta dissertacdo.

Os objetivos
contribuiram para o
aprendizado da referida
escrita e leitura, como
também, na andlise das
observagdes e pesquisas
realizadas através de
questionarios, aplicados
nas citadas categorias,
em sala de aula.

Avaliacéo da Compreensdo Escrita de
Alunos Surdos do Ensino Fundamental
Maior

(2012)

Marcia
Monteiro
Carvalho

Identificar as
habilidades de
leitura que os
surdos melhor

Os resultados obtidos
evidenciaram uma
realidade alarmante, na
qual os alunos
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dominam e as
dificuldades
encontradas por
eles no tocante a
apropriacdo da
modalidade
escrita da lingua
portuguesa.

investigados apresentam
um nivel de leitura
abaixo do esperado para
a série na qual estéo
matriculados e nao
dominam nenhuma das
capacidades
identificadas nos oito
descritores do teste. Na
tentativa de ler, os
alunos utilizam
estratégias como “caga-
palavras”, ndo
relacionam o comando
de questdo com o texto
e fazem poucas
inferéncias, entre outros
problemas.

Ensino de Leitura na Educacéo de Surdos:

Anélise dos Recursos Pedagdgicos
Mediados pela Libras
(2012)

Suelen
Santos
Moreira

Analisar as
contribui¢des do
uso de recursos
pedagogicos e a
préaticas docentes
da Sala de
Recurso
Multifuncional
(SRM) na
formacéo de
leitores com
deficiéncia
auditiva/surdez.

Os resultados nos
permitiram algumas
reflexdes, a saber: as
producdes cientificas
sobre o tema séo
escassas, especialmente
guando relacionadas a
analise de recursos
pedagdgicos para o
ensino da leitura
voltados para as pessoas
com deficiéncia
auditiva/surdez; a
maioria dos recursos de
Lingua Portuguesa que
compde a SRM visa a
alfabetizacdo e em sua
minoria para o ensino
de leitura. Além disso,
0s recursos pedagdgicos
mediados pela Libras
existentes da Sala de
Recurso Multifuncional
para deficiéncia
auditiva/surdez e para o
ensino de leitura sdo
limitados, havendo a
necessidade da docente
adaptar e/ou construir
materiais para
realizacdo das
atividades do AEE.

DIREITO A INFORMAQAO DO
SURDO: usabilidade e acessibilidade nos
espacos virtuais de bibliotecas
universitarias federais brasileiras

(2013)

Claudiana
Almeida de
Souza
Gomes

Investigar
guantas e quais
bibliotecas de
universidades
federais
brasileiras
aplicam as
recomendacdes
internacionais de
acessibilidade

Demonstrou que a
proporgdo de bibliotecas
gue possuem algum
elemento de
acessibilidade em seus
sites € minima,
enquanto que
instituicdes privadas,
como 0s banco, ja estdo
preocupadas com este
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sugeridos pelo
World Wide
Web Consortium
(W3C) para Web
2.0 e padroes de
usabilidade
oriundos da area
de Engenharia de
Sistemas para
facilitar a
navegacao em
seus sites pelo
cidaddo surdo.

tipo de usuario ha muito
tempo.

Leitura e Escrita do Portugués como
Segunda Lingua: A Experiéncia de um
Professor Surdo com um Aluno Surdo no
Contexto Académico

(2014)

José Carlos
de Oliveira

Responder como
um processo
educativo
interativo entre
professor e aluno
surdo pode
contribuir para o
desenvolvimento
de habilidades de
leitura e escrita e
quais aspectos
desse processo
podem ser
aprimorados por
meio de uma
Abordagem
Comunicativa e
Interativa de
Ensino com um
aluno surdo.

A analise das atividades
de leitura realizadas
pelo sujeito mostra que
a leitura foi realizada
ndo so6 de forma literal,
mas também com foco
no sentido dos textos,
usando estratégias como
formular previsées
sobre o texto a ser lido,
formular perguntas e
esclarecer possiveis
duvidas sobre esse,
além de resumir as
ideias do texto,
explorando a Libras na
compreensdo do texto
de diversas maneiras,
tais como: uso de
sinbnimos ou
equivalentes para
acessar o significado de
uma palavra que
expresse seu conceito
no contexto do
enunciado, com 0 uso
de classificadores e com
a datilologia para
expressar conceitos e
acessar significados das
palavras, também o uso
de expressdes
explicativa Uma
avaliacéo geral do
projeto de pesquisa
mostra beneficios tanto
para o sujeito, quanto
para o professor. Para 0
sujeito os beneficios
foram tanto em termos
da aquisicdo e
desenvolvimento das
habilidades de leitura e
escrita em portugués,
guanto em termos de
afiliacdo a essa lingua,
bem como no

144




desenvolvimento de
competéncias
estratégicas e
comunicativas, além do
aumento da motivacéo
para o estudo. E para o
professor, os beneficios
foram a abertura de um
processo inovador de
ensino, voltado a
interacdo e a
comunica¢do mediado
por uma lingua
compartilhada, em que
se considera a realidade
e as necessidades do
aluno e do meio social
€, em conjunto,
buscando possiveis
solucoes.

Materiais Didaticos de Portugués para Alvaro Discutir de que Para que o aluno Surdo
Surdos Brasileiros: Uma Anélise Aplicada | Gomes de formaa desenvolva as
ao Contexto de Educacdo Bilingue no DF | Lima utilizagdo de habilidades linguisticas
(2014) Ribeiro imagens pode ser | (ler e escrever), além de
proficua na falar a LIBRAS, ele
elaboracéo de precisara compreender
material didatico | significados para além
bilingue para da letra, dando vazéo a
alunos Surdos. construgdo de sentidos
por meio de multiplas
semioses. A pesquisa
mostrou que essa
construgdo se da por
meio da imagem.
Linguagem e Redes Sociais: O Facebook | Erivan Contribuir para Durante as participacdes
como Espaco de Aprendizagem da Lingua | Lopes Tomé | dimensionar foram observadas as
Portuguesa para Alunos Surdos (2014) Junior alguns aspectos postagens, as
das dindmicas de | publicacbes e as
inclusdo dos interacGes ocorridas
alunos surdos, COM outros usuarios.
através do uso do | Diante de tudo isso,
Facebook. pode-se afirmar que a
interacdo estabelecida
através do Facebook
encurta distancias,
transpde barreiras e
inaugura um modo
totalmente inédito de
estabelecer a
comunicagéo entre
internautas no
ciberespaco.
Producéo de Sentidos da Lingua Leonardo Compreender o O ensino puramente
Portuguesa por Surdos Usuarios da Lingua | Lucio processo de referencial do léxico da
Brasileira de Sinais Vieira producéo de Lingua Portuguesa para
(2015) Machado sentidos na 0 surdo impossibilita a
leitura feita pelos | construcdo de sentidos
individuos de forma mais ampla e
surdos (usuarios | que o uso da Libras
de uma lingua como L1 nas aulas de
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visual-espacial)
de determinados
signos
linguisticos
encontrados nos
textos em Lingua
Portuguesa (de
modalidade oral

Portugués garante o
contato e 0 acesso ao
texto de forma
completa, bem como
discussdes mais amplas
sobre os sentidos
produzidos no uso e na
localizacdo dos signos

e auditiva). em uma frase e em um
texto.
Letramento na Escrita da Luz: A Veze a Isabella Investigar a Como principais
Voz do Olhar Surdo Vasconcelos | atuacdo da resultados emergentes

(2015)

Gurgel

fotografia como
ponte para a
compreensdo do
texto produzido
na modalidade
escrita da Lingua
Portuguesa.

desse trabalho,
identificamos que: a) a
literatura concernente a
linguagem fotogréafica
se constitui como
importante recurso para
a construcdo da
identidade leitora dos
surdos, posto que
promove a ampliacdo de
sua compreensao
linguistica como leitor
e, por consequéncia,
contribui para a
expansdo de seus
recursos para a
compreensdo de textos
escritos; b) a
compreensdo da
fotografia como
linguagem visual,
artistica, atua como
ferramenta para a
producéo e divulgagdo
da cultura surda; e c) o
conhecimento dos
elementos que
compdem a linguagem
fotogréficae o
estabelecimento de um
paralelismo entre ela e a
linguagem escrita
podem atuar como
ponte para que o leitor
surdo envolva-se com a
leitura do texto escrito
€, por conseguinte,
amplie suas
possibilidades para a
compreensdo deste.

Perfil Comportamental, Competéncias de
Leitura e Desempenho Académico de
Escolares Surdos

(2015)

Damido
Michael
Rodrigues
de Lima

Verificar
associagdes entre
a competéncia de
leiturae o
desempenho em
provas
padronizadas de

Conclui-se que embora
tenha sido um estudo
conduzido com um
niimero amostral
pequeno, 0s
participantes
apresentam atrasos
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conhecimentos
especificos de
alunos surdos,
assim como
caracterizar o
perfil
comportamental
dos mesmos.

expressivos no
desenvolvimento de
habilidades de
linguagem verificado no
desempenho rebaixado
destes nos testes.
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Apéndice 3

Quadro 3 — Sintese dos Artigos

Titulo e ano

Autor(es)

Obijetivo

Resultado

Processos
logogréficos,
alfabéticos e lexicais
na leitura silenciosa
por surdos e ouvintes
(2005)

Fernando Capovillal;
Alessandra Gotuzo
Seabra Capovillall;
Keila Viggianolll;
Aline Mauriciolll;
Marcia Bida

Analisar estratégias
ideovisuais, perilexicais e
lexicais de leitura por 805
escolares surdos de 6-45
anos, da 1a série do ensino
fundamental a 1a série do
médio.

Revelaram
dissociacgdes duplas
entre leitores surdos e
ouvintes quanto ao
padrdo de erros nos
subtestes: enquanto
ouvintes se deixam
enganar mais pela
semelhanca
fonoldgica, surdos se
deixam enganar mais
pela visual. Enquanto
ouvintes privilegiam a
forma ortogréfica em
detrimento da
correcdo semantica,
surdos fazem o
oposto. Devido a
dificuldade de surdos
em fazer conferéncia
perilexical, sua leitura
mostrou-se
dependente de
mecanismos visuais
diretos de
reconhecimento e
acesso ao significado.
O TCLP revelou-se
instrumento valido
para avaliar a leitura
de surdos.

Plurilingliismo e
surdez: uma leitura
bakhtiniana da histéria
da educacéo dos
surdos

(2005)

Ana Claudia Balieiro
Lodi

Serédo tecidas discussdes, a
luz da teoria de Bakhtin,
considerando-se 0s principais
fatos ocorridos na historia da
educacéo dos surdos no
decorrer dos séculos. Serdo
explicitadas as diversas
ideologias que perpassaram
os discursos sobre a surdez; o
embate histérico entre a
lingua brasileira de sinais
(LIBRAS) e 0 portugués,
enfocando-se 0s processos
determinantes do desin-
centivo do uso da LIBRAS,
por mais de um século, no
processo educacional dos
surdos; e apontados 0s
reflexos dessa histéria nos
dias atuais em nosso pafs.

A LIBRAS
possibilitou que os
sujeitos surdos
viessem a reconhecer-
se como leitores. Esse
fato vem enfatizar a
importancia da
presenca da LIBRAS
e, portanto, de surdos
adultos, participantes
ativos das questdes
politicas que
envolvem a surdez,
quando se pensa numa
real transformac&o das
bases ideoldgicas que
subjazem os discursos
sobre o ser surdo,
dando sustentacao,
assim, aos estudos que
apontam a
importancia do
desenvolvimento de
uma educacéo
bilinglie para surdos
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como lugar de
constituicdo das
identidades e dos
aspectos culturais da
comunidade surda.

Letramento e surdez: a
visualizagdo das
palavras

(2006)

Zilda Maria Gesueli,
Lia de Moura

Propde um novo olhar sobre
0 processo de letramento de
alunos surdos e sobre a nocéo
de texto, enfatizando a
importéancia do aspecto visual
da leitura-escrita como um
fator constitutivo desse
processo.

A lingua de sinais
constitui-se como
traco identitério co-
relacionado a cultura,
portanto, o dizer na
lingua de sinais
constitui a base para o
encontro com o objeto
escrito na sala de aula.
Neste contexto, torna-
Se necessario,
portanto, refletir sobre
a concepcéo de texto e
nos distanciarmos da
nog¢do de escrita como
representativa da
oralidade, o que nos
afasta de uma
concepgao
grafocéntrica da
escrita e nos leva a
considerar as acoes
que se fazem com e
sobre a lingua (no
caso, 0 portugués
escrito) como praticas
discursivas. Nesta
perspectiva, 0
letramento visual
apresenta-se como um
fator de extrema
relevancia no
processo de
escolarizacdo de
surdos.

Habilidades de leitura
de pré-escolares

Heloisa Helena Motta
Bandini, Claudia

Verificar o desenvolvimento
do letramento emergente por

Os resultados do
estudo indicam que o

deficientes Lessa de Azevedo meio da escala de letramento | desenvolvimento de
auditivos: letramento Corréa de Oliveira, emergente em criangas habilidades dessa
emergente Erika Costa de Souza | portadoras de deficiéncia populacédo é
(2006) auditiva de grau severo a semelhante ao de
profundo ou profundo criangas ouvintes.
usuarias de LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais).
Algumas Heloisa Andréia Apontar alguns aspectos O que se destaca é a

consideracGes sobre o
desenvolvimento da
atividade de leitura e a
constituicdo do leitor
surdo

(2006)

Vicente de Matos

tedricos sobre a questdo da
leitura e seus desdobramentos
e, por conseguinte, sobre 0s
aspectos relacionados a
constituicdo do leitor também
nas condicdes da surdez.

necessidade de uma
reflexdo sobre as
concepgoes
tradicionais do ensino
do portugués escrito
para Surdos,
enfatizando-se a
importancia do
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aspecto visual da
leitura-escrita como
um fator constitutivo
desse processo.

Quando alunos surdos
escolhem palavras
escritas para nomear
figuras: paralexias
ortograficas,
semanticas e
quirémicas

(2006)

Fernando César
Capovilla;
Alessandra Gotuzo
Seabra Capovilla;
Claudia Zocal Mazza;
Roseli Ameni; Maria
Vilalba Neves

O Teste de Nomeacédo de
Figuras por Escolha
(TNF2.1-Escolha) avalia a
habilidade de escolher
palavras escritas para nomear
figuras, e analisa processos
quirémicos, ortogréaficos e
semanticos envolvidos.

Ao escolher palavras
para nomear figuras,
surdos primeiro
evocam o sinal da
figura e, depois, a
palavra do sinal,
corroborando a
hipdtese de que o
Iéxico quirémico
indexa o ortografico
ao pictorial.
Corroborando a
validade do TNF2.1-
Escolha em induzir
paralexias, quanto
maior a competéncia
de leitura no TCLPP,
menos paralexias
ortogréficas no TNF-
Escolha, e quanto
maior o vocabulario
de sinais no TVRSL,
menos paralexias
quirémicas no
TNF2.1-Escolha.

A leitura em segunda
lingua: praticas de
linguagem
constitutivas da(s)
subjetividade(s) de um
grupo de surdos
adultos

(2006)

Ana Claudia Lodi

Discute aspectos
constitutivos da(s)
subjetividade(s) de um grupo
de surdos adultos, a partir do
desenvolvimento de oficinas
bilingues de leitura.

Considerando que a
subjetividade é
sempre relativa,
determinada pelos
diversos olhares dos
outros e construida
em lugares e em
tempos sécio-
ideoldgicos distintos;
um evento plural,
marcado
discursivamente, no
qual o eu se completa
dialogicamente na(s)
relacdo(des) com o(s)
outro(s), as discussoes
realizadas neste
estudo apontam para a
necessidade de um
repensar dos espagos
educacionais

como lécus de
interac@es discursivas
e, portanto, de
transformacéo e de
constituicdo dos
sujeitos.
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Leitura de estudantes
surdos:
desenvolvimento e
peculiaridades em
relacdo a de ouvintes
(2006)

Fernando C.
Capovilla, Alessandra
G. S. Capovilla

Avaliar o desenvolvimento
da competéncia de leitura de
itens

escritos individuais e analisar
processos ideovisuais,
lexicais e perilexicais de
reconhecimento

e decodificacdo, tipicos dos
estagios de leitura
logogréfico, alfabético e
ortografico.

Os resultados
mostraram
crescimento
significativo da
competéncia de leitura
ao longo das séries
escolares. O estudo
demonstrou que: 1)
leitores ouvintes
deixam-se enganar
mais pela semelhanga
fonoldgica, ao passo
que leitores surdos
deixam-se enganar
mais pela semelhanca
visual; 2) leitores
ouvintes deixam-se
enganar mais pela
homofonia que pela
semi-homofonia , ao
passo que leitores
surdos ndo; 3) leitores
ouvintes deixam-se
enganar mais por
palavras ortografica e
fonologicamente
familiares, ainda que
semanticamente
inadequadas as
figuras, do que por
pseudopalavras
ortogréfica e
fonologicamente
estranhas, ao passo
que leitores surdos
privilegiam o
processamento
semantico-ortografico
do que o ortogréafico-
fonolégico, com
melhor deteccéo de
inadequacao
semantica de palavras
conhecidas do que de
pseudopalavras.

Recurso terapéutico
fonoaudiol6gico
voltado a linguagem
escrita do surdo: o
software "Surdo
aprendendo em
siléncio”

(2006)

Ana Paula Berberian,
Kyrlian B. Bortolozzi,
Ana Cristina
Guarinello

Descrever e analisar as
contribui¢des do software
denominado “Surdo
aprendendo em siléncio”,
quando empregado na clinica
fonoaudiologica voltada a
linguagem escrita do surdo.

A partir das atividades
de leitura e escrita
desenvolvidas com o
software, passaram a
realizar as seguintes
operac0es: refletir e
atuar de forma
sistematica em torno
de aspectos formais e
semanticos da escrita;
estabelecer
associacoes,
interpretacdes e
atribuir sentidos aos
textos escritos,
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construindo
significacfes com
base na utilizacdo do
software e na
mediacdo do
pesquisador.
Consideracdes finais:
a efetividade de tal
recurso no
procedimento clinico
fonoaudioldgico foi
constatada, uma vez
gue 0 mesmo
contribuiu para a
autonomia do surdo
na elaboracéo e na
interpretacdo de textos
escritos.

Programa de
treinamento de
consciéncia fonoldgica
para criangas surdas
bilinglies

(2007)

Erika Costa de
Souza/Heloisa
Helena Motta

Bandini

Estruturar um Programa de
Treinamento de Consciéncia
Fonoldgica para criangas
surdas bilingles e verificar
sua efetividade.

Foram verificados
efeitos positivos nos
niveis de consciéncia
fonolégica destas
criangas apds a
realizacdo do Treino.
Este estudo fornece
indicios de que um
Treinamento de
Consciéncia
Fonoldgica pode
aprimorar 0
desenvolvimento da
consciéncia
fonolégica em
criangas surdas
usuarias de lingua de
sinais.

Produgdo e
compreensdo do texto
escrito:

Um estudo junto a
surdos universitarios
(2007)

Maria Helena Favero,
Meireluce Leite
Pimenta, Marcia
Rangel Pacifici

Estudar o significado das
irregularidades apontadas na
literatura a respeito da
producéo escrita dos surdos.
Reitera-se a defesa da lingua
de sinais como lingua
materna dos surdos e a
necessidade de se considerar
0 processamento visual e 0
desenvolvimento da
consciéncia sintatica e
morfossintatica, na aquisicao
da segunda lingua. Para
tanto, defende-se a
importancia da pesquisa,
tendo por método de
investigacao, o préprio
procedimento de intervengdo
psicopedagdgica, o0 que
significa considerar a
atividade mediada.

Os participantes
desvalorizam suas
préprias competéncias
de producéo e
compreensdo textual;
apresentam uma
adequada
compreensdo do texto;
utilizam o
processamento visual
na escrita.

O dicionario eletrdnico
na construcdo do
sentido em lingua

Vilson J. Leffa

Investigar até que ponto o
dicionario eletrénico pode
ajudar o leitor a antecipar seu

Os resultados sugerem
que o dicionario
eletrdnico, mais do
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estrangeira
(2008)

desempenho de leitura antes
de ter desenvolvido a devida
competéncia linguistica.

que o dicionario
convencional, tem a
potencialidade de
antecipar o
desempenho de
leitores sem a devida
competéncia
lingtiistica, levando-os
a construir com mais
facilidade o sentido
do texto,
aproximando, assim,
guem sabe menos de
gquem sabe mais.

A dramatizacdo como
estratégia de
aprendizagem da
linguagem escrita para
o deficiente auditivo
(2008)

Kele Jaqueline
Pinotti, Cibele
Cristina Boscolo

Verificar a possibilidade da
arte de dramatizar ser um
instrumento terapéutico que
facilite o desenvolvimento da
interpretacdo e compreenséao
de textos pelos deficientes
auditivos.

Os participantes
melhoraram a
compreensdo do texto
em 100%,
demonstrando ser
capazes de
compreender e
expressar essa
compreensdo mesmo
que com dificuldades
gramaticais e
sintaticas. A
dramatizacao
possibilitou ao
deficiente auditivo
experienciar de
maneira concreta o
texto, tornando-o
capaz de compreender
e interpretar o que néo
compreenderia apenas

com a leitura.
Compreensdo de Denise Costa Estudar a compreenséo A maioria dos
textos escritos: um Menezes, Ticia textual construida por surdos, | estudantes

estudo com

Cassiany Ferro

apos a leitura de dois géneros

demonstrou nao

adolescentes surdos Cavalcante textuais distintos: (1) um identificar o contetido

(2008) conto e (2) uma noticia global e as principais
jornalistica. idéias dos textos.

As praticas de Simone Analisar e discutir as praticas | Os resultados

letramento na escolae | SCHEMBERG,Ana de letramento que permeiam | demonstram que as

na familia no contexto | Cristina os meios familiar e escolar de | préaticas de leitura séo

da surdez: reflexdes a
partir do discurso dos
pais e professores
(2009)

GUARINELLO,Ana
Paula de Oliveira
SANTANA

um grupo de criangas surdas.

restritas no ambito
familiar, o que
implica em refletir
sobre como a crianga
surda esta sendo
inserida no mundo da
escrita e constituindo-
se (ou ndo) como
sujeito letrado. Da
mesma forma, no
espaco escolar as
préticas de leitura e
escrita sdo
constituidas, ainda,
em grande parte a
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partir do uso do livro
didatico, o que revela
a falta de diversidade
de género textual em
sala de aula.

Educacéo escolar e
letramento de surdos:
reflexdes a partir da
visdo de pais e
professores

(2009)

Simone Schemberg

Analisar e discutir a visao
dos pais e professores acerca
da educacdo escolar e do
letramento de um grupo de
criangas surdas que
frequentam o Centro de
Atendimento Especializado
na Area da Surdez (CAES),
em hordrio contrério ao do
ensino regular.

Os resultados deste
trabalho demonstram
gue muitos sdo 0s
fatores a serem
considerados para que
se possa concretizar a
inclusdo do surdo no
ensino regular. Entre
0s quais, foi possivel
constatar, a partir dos
discursos dos pais e
professores, que ha
uma constante
exclus&o do surdo dos
contextos linguisticos,
tanto na familia,
guanto na escola.
Diante disso, as
criangas surdas se
encontram em
desvantagem,
sobretudo, no que diz
respeito ao seu
letramento.

Surdez e letramento:
pesquisa com surdos
universitarios de
Curitiba e
Floriandpolis

(2009)

Ana Cristina
Guarinello ; Ana
Paula Berberian ;
Ana Paula de
Oliveira Santana ;
Kyrlian Bartira
Bortolozzi ; Simone
Schemberg ; Luciana
Cabral Figueiredo

Apresentar aspectos que
caracterizam as condicdes de
letramento de surdos
estudantes universitarios,
investigando o desempenho
desses surdos em atividades
de leitura e de escrita.

No contexto da
surdez, ainda
contamos com leitores
e escritores que
apresentam grande
dificuldade no
processo de
interpretagdo e
producéo textual de
géneros secundarios.
Esse estudo aponta,
assim, a importancia
de um trabalho de
letramento desde a
escola fundamental
até a universidade que
envolva préticas nos
mais diversos tipos de
géneros.

Relag&o entre niveis de
compreenséo e
estratégias de leitura
utilizadas por surdos
sinalizadores em um
programa terapéutico
(2010)

Maria Silvia Carnio,
Eleonora Silva
Csipai, Maria Inés
Vieira Couto

Determinar as mudancas
referentes as estratégias de
aprendizagem nos niveis de
compreensdo de leitura
durante um programa de
intervengdo fonoaudioldgica
direcionado aos surdos
sinalizadores.

Ao término do
programa de
intervencdo, mais
estudantes surdos
utilizaram estratégias
de elaboracdo
(p=0,197) e menos
estudantes utilizaram
estratégias de
monitoramento
(p=0,197). Houve
mudanca significativa
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guanto a pontuacédo do
nivel de decodificacdo
(p=0,109) e tendéncia
a significancia no
nivel de compreensédo
literal (p=0,197), com
aumento da
pontuacéo. Verificou-
se significancia
somente entre a
utilizacdo da
estratégia de
elaboracdo e os dois
momentos da
avaliacdo (inicial e
final) (p=0,059).

A Relagéo

entre Leitura e Escrita
da Lingua Portuguesa
na Perspectiva

da Surdez

(2010

Karime Chaibue

Reconhecer a importancia da
leitura para a producéo
escrita do surdo em sua
segunda lingua: a Lingua
Portuguesa.

A leitura é
indispensavel para o
aprendizado de uma
segunda lingua, ainda
mais se tratando de
individuos com
privacéo auditiva. A
escrita é praticamente
a Unica via de acesso
a lingua portuguesa
para 0s surdos, entdo
aprender a escrita
significa aprender a
lingua portuguesa.
Escrita e lingua
associam-se em um
Unico conhecimento
vivenciado por meio
da leitura.

Alfabetizacédo e
letramento (também
digitais) de

alunos surdos:
possibilidades de
intervencgéo

(2012)

Heloisa Andreia de
Matos Lins

Trazer as vozes dos surdos
que tecem sua prépria
historia de leitura, que
carregam nesta narrativa o
entrecruzamento com outras
histdrias e vivéncias e
contribuir para o
conhecimento de (outras?)
formas de letramento por
esses sujeitos que também
constituem a chamada
“minoria linguistica”, dando
continuidade aos estudos de
apropriacdo da leitura pelos
surdos.

Desenvolver frentes
de trabalho que
colaborem para a
apropriacdo da escrita
pelos sujeitos surdos,
assim como para seu
processo de
letramento/
letramento digital,
subsidiando reflex6es
sobre tais processos
de um modo mais
amplo, entendidos
€omo possiveis no
que se refere ao
campo do humano e
da esfera socio-
cultural, ou seja, para
além da surdez. Isso
significa que propor
pesquisas nesse caso
especifico, com base
nas novas tecnologias,
pode nos auxiliar no
processo de
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compreensdo sobre a
escrita, leitura e
letramento, de um
modo geral, e
potencializar a
atuacdo pedagdgica
no que se refere ao
proposto pelas escolas
a muitas outras
criancas.

Compreensdo de
leitura de alunos
surdos na rede regular
de ensino

(2012)

Marcia Regina
Zemella Luccas;
Brasilia Maria Chiar";
Barbara Niegia
Garcia de Goulart

Avaliar e comparar a
compreensdo de leitura de
alunos deficientes auditivos
inclusos nas classes regulares
de escolas publicas com e
sem apoio pedagdgico
especializado.

Nos testes relativos a
compreensdo de
palavras (TCLP e
TFEN), os resultados
estatisticos ndo
apontaram diferenca
no desempenho dos
alunos deficientes
auditivos que
frequentam e néo
frequentam apoio. Em
relacéo a
compreensdo de
leitura de sentencas, a
aplicacdo do TCLS
também ndo mostrou
diferenca entre 0s
grupos de alunos
deficientes auditivos.
Houve correlagéo
significativa entre
idade e série,
indicando que quanto
mais velho e maior o
nivel de escolaridade
do aluno melhor sera
seu desempenho na
leitura de sentencas.
Os resultados
apontam que alunos
deficientes auditivos,
independentemente da
frequéncia ao apoio
(SAAI), leem melhor
palavras do que
sentencas.

Letramento na
Educacdo de Pessoa
com Surdez: Garantia
de Apropriagdo da
Linguagem a Partir da
Préatica Significativa da
Lingua

(2012

Alessandra Pereira
Nascimento, Maria
do Carmo Rodrigues
Barbosa

Discutir a importancia do
letramento na educacédo de
pessoa com surdez como
garantia de apropriacéo da
linguagem a partir da pratica
significante da lingua.

Considera-se a pratica
do letramento um
“ponto de partida” no
processo de
transmissdo de
conhecimento e
promogéo do
desenvolvimento
cognitivo e social do
surdo, uma garantia
de apropriacdo da
linguagem a partir da
prética significante da
lingua. Nesse sentido,
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o letramento faz uso
de estratégias de
ensino que levam em
consideracéo a
situacdo psicossocial
do surdo e,
principalmente, sua
condicao bilingue e
bicultural.

Avaliacéo do ler e do
escrever de surdos pela
lingua brasileira de
sinais

(2012)

Veronica Aparecida
Pereira, Ana Claudia
Moreira
Almeida-Verdu

Descrever o repertdrio basico
de leitura e escrita em
aprendizes com surdez, no
inicio da escolarizacéo, que
se comunicam por meio da
Libras e identificar e
caracterizar dificuldades
desses aprendizes com intuito
de subsidiar propostas de
intervencdo.

Os resultados
replicaram dados
observados com
criangas ouvintes:
satisfatorio para as
relacGes de copia e
discriminacao de
identidade entre
figuras e estimulos
graficos; dificuldades
nas relagdes de leitura
e ditado. Os dados
evidenciam que 0s
alvos de investimento
para a programagéo
de condi¢des de
ensino do ler e do
escrever em
aprendizes surdos
requerem adequac6es
mais em relagéo a
modalidade da
comunicagdo do que
em procedimentos de
ensino.

Leitura em uma
crianca surda apés
equivaléncia de
estimulos

(2012)

Sandra de Lima
Ribeiro dos Santos,
Ana Claudia Moreira
Almeida-Verdu

Verificar os efeitos do ensino
sistemético da relagdo entre
palavras impressas e sinais da
Libras (Lingua Brasileira de
Sinais) sobre a emergéncia de
leitura em um aluno com
surdez bilateral profunda,
com 9 anos e 4 meses de
idade, no 4° ano do ensino
fundamental.

O participante
aprendeu as relacdes
entre sinal, figura e
palavra impressa e
demonstrou leitura.
Esse procedimento foi
efetivo para que o
participante emitisse
sinais,
convencionados com
a comunidade verbal
da Libras, diante de
estimulos textuais, o
que caracteriza a
leitura.

Literatura infantil e a
multimodalidade no
contexto de surdez:
uma proposta de
atuacédo

(2013)

Luciana Cabral
Figueiredo, Ana
Cristina Guarinello

Discutir como 0s géneros
discursivos multimodais
podem contribuir para o
trabalho de leitura e escrita
realizado no contexto da
educacdo basica de surdos e
propor uma atividade com a
utilizac&o de um conto
infantil, enfocando a
multimodalidade.

O trabalho com
géneros discursivos
apresenta beneficios
quando proposto a
chamada educacéo
regular, pois sugere
um trabalho de
educacdo diferente do
tradicional que, como
diversos estudos
apontam, ndo tem sido
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considerado efetivo.

Praticas de leitura e
compreensdo para o
desempenho do

aluno surdo no ensino
regular

(2013)

Lucineide Machado
Pinheiro

Investigar a contribuigdo das
praticas de leitura e
compreensdo de texto
desenvolvidas por
profissionais da salde, para o
desempenho do aluno surdo
oralizado no ensino regular.

Demonstraram que as
praticas de leitura e
compreensdo
desenvolvidas no
NAIALE , contribuem
para um desempenho
escolar satisfatério,
pois atendem as
especificidades de
aprendizagem dos
alunos surdos
oralizados.

Letramentos de surdos:

praticas sociais de
linguagem entre duas
linguas/culturas /
Literacy of Deaf
People: Language
Social Practices
between Two
Languages/Cultures
(2014)

Ana Claudia Balieiro
Lodi, Elaine Cristina
Bortolotti,Maria José
Zanatta Cavalmoreti

Discutir algumas
especificidades das préaticas
de letramento de surdos,
considerando que elas séo
constituidas a partir de
praticas sociais de linguagem
que envolvem duas linguas -
Libras e portugués, linguas
que compartilham o mesmo
espaco/tempo nas diferentes
esferas de atividade e que
possuem forcas
socioculturais e ideoldgicas
assimétricas.

Ao serem inseridos na
cadeia de sentidos que
constituem os
processos de interacao
verbal em Libras e na
linguagem escrita da
lingua portuguesa, 0s
alunos tém podido
estabelecer uma
relacdo interdiscursiva
no interior de duas
linguas/culturas e,
nesta vivéncia,
(re)significar os
valores ideoldgicos
constitutivos de cada
uma das linguas na
sociedade brasileira.

O ensino de portugués
como segunda lingua
para surdos: principios
tedricos e
metodolégicos

(2014)

Maria Cristina da
Cunha Pereira

Discute o ensino da lingua
portuguesa que tem sido
ministrado para alunos
surdos, que proibe o uso da
lingua de sinais e que se
fundamenta na concepcao de
lingua como codigo; a
metodologia de ensino
adotada e os seus efeitos na
leitura e na escrita de surdos.

Considerando que,
devido a perda
auditiva, € pela visado
gue os surdos tém
acesso ao mundo, a
autora sugere que 0s
alunos surdos leiam
muito, ja que é desta
forma que seréo
inseridos no
funcionamento
linguistico-discursivo
da Lingua Portuguesa.

Leitura-escrita em
inglés com surdos:
uma abordagem
dial6gica

(2014)

Sebastiana Almeida
Souza, Sérgio
Henrique de Souza
Almeida

Discutir a leitura-escrita em
inglés com surdos em uma
perspectiva dialégica.

Para Vygotsky, a
deficiéncia, seja fisica
ou mental, ndo deve
ser encarada como um
empecilho para que o
professor busque
caminhos alternativos
para a educacéo de
seus alunos. Muito
pelo contrério, 0
professor
comprometido com a
educacdo deve ver a
deficiéncia como um
desafio para
renovacao de sua
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pratica educacional,
ou seja, o professor
antes de ver a
deficiéncia no aluno,
tem que ver que ha
um ser humano com
capacidades e inovar
suas metodologias
para que 0
aprendizado se
efetive.

O processo de ensino-
aprendizagem da
leitura em uma turma
de alunos surdos:
uma analise das
interacGes mediadas
pela

Libras

(2014)

Giselli Mara da Silva

Examinar como alunos
surdos e professora ouvinte
de uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental, todos
usudrios da Libras,

constroem os significados
para as préticas de leitura e
lidam com as duas linguas
(Libras e portugués) ao longo
das interacdes na sala de aula.

A pesquisa identificou
padrdes interacionais
relativos ao uso do
portugués sinalizado e
da Libras,
contribuindo para a
compreensdo da
importancia de
estratégias didaticas
gue considerem as
diferencas entre as
duas linguas e 0 uso
sistematico de
técnicas baseadas na
alternancia de linguas.

Efeitos de oficinas de
contar histérias com
livros infantis
realizadas com
familiares de criangas
surdas

(2015)

Gicélia Barreto
Nascimento, Themis
Maria Kessler

Analisar os efeitos nas
estratégias utilizadas por
familiares de criangas surdas
ao contar historia por meio de
livros infantis, antes e depois
de oficinas com
fonoaudidlogo.

Apos as oficinas
observaram-se
mudancas qualitativas
na maneira de contar
historias, utilizando-se
livros infantis como
mediadores da
interacdo linguistica,
por parte dos
familiares
participantes deste
estudo. Os efeitos
produzidos
proporcionaram uma
participacdo mais
produtiva da diade
para o
desenvolvimento de
linguagem das
criancas.

Consequéncias da
Aquisicéo Tardia da
Lingua Brasileira de
Sinais na
Compreensdo Leitora
da Lingua Portuguesa,
como Segunda Lingua,
em Sujeitos Surdos
(2015)

Simone Gongalves de
Lima da Silva

Investigar sobre as
consequéncias da aquisicdo
da lingua de sinais
tardiamente na compreensao
leitora em lingua portuguesa
como segunda lingua por
parte de surdos sinalizantes
da lingua brasileira de sinais.

Os resultados
apontaram como
principal
consequéncia a falta
de estratégias para
identificar a ideia
principal do texto.
Demonstraram
também que apesar do
fator idade de
aquisicdo da lingua de
sinais interferir
bastante na
compreensdo leitora
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da lingua portuguesa,
ha outros fatores a
considerar como: o
contato com outros
surdos que sejam
fluentes, 0 apoio e
motivacao por parte
da familia no uso das
duas linguas (Libras e
Lingua Portuguesa), a
presenca da lingua de
sinais durante a
trajetoria escolar, bem
como metodologias de
ensino de lingua
portuguesa que
auxiliem os surdos a
descobrir suas
préprias estratégias de
construgdo de sentido
e ainda os fazerem
detectar as diferencas
de modalidade das
linguas produzidas,
bem como as
particularidades de
cada lingua envolvida
e ainda, o que é
comum a ambas as
linguas.

Literatura Surda e

Ensino Fundamental:

Resgates Culturais a
Partir de um Modelo
Tradutorio com
Especificidades
Visuais

(2015)

Vanessa Regina de
Oliveira Martins,
Guilherme Silva de
Oliveira

Refletir sobre o que é
possivel pensar, neste
momento, e pelas nossas
experiéncias com a educacao
de surdos, quanto a alguns
aspectos sobre a literatura
surda.

Pensamos na
importancia cultural
da enunciacdo desta
epigrafe trazida aqui,
e por nés traduzida,
apropriando-se de sua
forca — por ser um
enunciado produzido
por uma pesquisadora
surda — como forma
de dialogo para as
consideraces de
fechamento deste
texto: “[...] € possivel,
no entanto, encontrar
formas de registrar as
histérias que traduzam
a modalidade visual
[...]” e se € possivel
basta a escola se
adequar e os sujeitos
que dela fazem parte
tomarem para si 0 uso
desta modalidade
como prética
cotidiana. Gravar a
narrativa dos surdos
alunos e usa-las como
material didatico é um
caminho a ser
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trilhado, rumo a uma
proposta visual, uma
pedagogia surda que
“escuta” as
especificidades
daqueles que se fazem
sujeito pela visao.

Leitura de Imagens em
Arte: Um Olhar para a
Educacdo de Surdos
(2015)

Ivan Jeferson
Kappaun; Janete Inés
Mdiller; Daiane
Kipper; Adriana da
Silva Thoma

Propor uma reflexao sobre a
leitura de imagens realizada
por sujeitos surdos que
estudam em uma turma
comum do 2° Ano do Ensino
Médio, em uma escola da
rede publica de Santa Cruz
do Sul/RS.

Ler imagens permite a
elaboracgdo de
questionamentos que
se langam para além
de reflexdes estéticas,
ou seja, provoca um
repensar de padrdes e
concepcdes pré-
formadas, ideais
consagrados e
problematicas do
mundo
contemporaneo. Desse
modo, o estudo da
leitura de imagens
contribui para analise
e conhecimento das
diferencas,
possibilitando uma
reflexdo sobre os
atuais processos
educacionais e
problemas sociais.
Oportunizar aos
alunos a reflexdo
sobre si e 0 contexto
em que vivem é
importante no
desenvolvimento de
uma proposta de
ensino, ndo apenas —
mas também — na
disciplina de Arte.

Intervencdes e
Metodologias
Empregadas no Ensino
da Escrita e Leitura de
Individuos Surdos:
Revisdo de Literatura
(2015)

Gabriela Welter,
Deisi Cristina Gollo
Marques Vidor,
Carina Rebello Cruz

Verificar, na literatura
disponivel,
intervengdes/metodologias
aplicadas no processo de
aprendizagem da escrita por
individuos surdos.

Os resultados
indicaram que a
maioria dos estudos
acredita na lingua de
sinais sendo a lingua
materna do surdo, e
que esta sera utilizada
como base para a
escrita dos sujeitos
surdos. Estratégias
facilitadoras para
aquisicdo da escrita
foram apontadas,
como: utilizacdo de
métodos visuais
(textos escritos,
imagens,
dramatizacdes etc.);
conversas, de forma a
proporcionar 0 uso
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social da escrita;
utilizacdo de assuntos
gue interessem ao
surdo; adequacdo
espacial da sala de
aula pelo professor,
tornando-a mais
favoravel a situagGes
de comunicagéo.

Recurso digital na
aprendizagem

dos surdos: leitura e a
escrita

(2015)

Cristiane Lumertz
Klein Domingues

Compreender como esse
individuo utiliza o recurso
digital, em especial para
poder pensar como ele
poderia usufruir da educacao
a distancia, considerando as

limitacdes da sua deficiéncia.

Os resultados obtidos
na entrevista, com os
alunos surdos,
apontam que a maior
dificuldade esta nos
textos escolhidos para
as aulas, por serem
longos e porque eles
ndo dominam
completamente a
lingua portuguesa,
pois a lingua deles é
libras, isso torna a
leitura mais dificil e
trabalhosa. Também,
se levantou algumas
sugestdes, para 0 uso
de maneira mais
qualificada, das
ferramentas usadas no
meio digital, com o
objetivo de melhorar a
aprendizagem dos
alunos.
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