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RESUMO

BATISTA, Simone Vieira. Educacdo, Terra e Trabalho: histérias do/no Assentamento
Ambrosio (Picos - Pl, 1985-2015). 2019. Tese (Doutorado em Educagéo) — Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2019.

A presente pesquisa se insere no campo dos estudos da historia social, interligada & Historia
da Educacdo, a fim de lancar um olhar sobre a Historia da Educacdo do Campo desenvolvida
no Assentamento Ambrosio - Pl. Esta escolha deve-se as peculiaridades desse espaco,
marcado pela questdo social da luta pela terra, e, também, por ser o primeiro assentamento de
reforma agréaria da microrregido de Picos - Pl e ndo possuir vinculos e/ou filiagdo direta com o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). A pesquisa teve como objetivo
identificar e analisar as experiéncias educativas escolares e ndo escolares desenvolvidas no
periodo de 1985 a 2015. Para tanto, utilizou fontes orais advindas das entrevistas realizadas
com o0s primeiros moradores do Assentamento, tanto lideres quanto professoras, que
proporcionaram reflexdo diferenciada acerca da relacdo intrinseca entre trabalho, experiéncia
e educacdo; e documentos escritos (Processos judiciais do INCRA, Atas da Associacdo, Atas
da Assembleia da CPT, Diarios de Classe, Cole¢bes de Livros Didaticos). A analise foi
realizada a luz do referencial teérico-metodoldgico (estudos de E. P. Thompson; estudos
sobre Educacdo no e do Campo, Movimentos Sociais, Associativismo) que orientou a
interpretacdo, tornando possivel a compreensdo sobre como ocorreu a formacgdo do
Assentamento Ambrésio e o fazer-se dos trabalhadores em assentados via educacdo ndo
formal, por meio de préticas difusas que contribuiram tanto na construgdo quanto na
transmissdao de saberes especificos, solicitados pela experiéncia. E, ainda, como as
experiéncias e o fazer docente das professoras e assentadas forjaram, diante das condicdes
reais do assentamento, um tipo de escola do campo peculiar, apresentando similaridades,
continuidades e rupturas tanto com o ideario proposto pela Educacdo no e do Campo quanto
com o modelo de Educacédo Rural, ou seja, uma alternativa real de escola no e do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Assentamento. Experiéncia. Trabalhadores Rurais.

Autoformacao.



ABSTRACT

BATISTA, Simone Vieira. Education, Land and labor: histories about the Ambrosio
Settlement (Picos-Pl, 1985-2015). Doctorate Thesis: Post graduate program in education,
University of Sao Paulo, Sao Paulo, 2019.

The following research is part of the studies of social history, which is inter-connected with
the history of education, with the purpose of offering a view about the rural history of
education developed at the Ambrosio settlement — PI Brazil. The location choice was made
based upon the peculiar characteristics of the area which is heavily marked by social tensions
demanding land redistribution. Also for being the first settlement requesting fair land
redistribution in the micro region of Picos-PI which doesn’t have links with the MST. The
proposal aims to identify and analyze the scholastic and non-scholastic educational experience
developed during the period of 1985 to 2015. Therefor, we use data collected during
interviews with some of the settlers, including leaders and teachers. The information
generated a new view towards the closed relationship among work, experience and education.
We also used written documents (legal actions about INCRA, mammals from settlers council,
mammals from the cpt council, lesson plans, collections of school books). The analysis was
done under the theory-methodology rules (studies by E.P. Thompson), (Studies about
education in and from rural areas, Social movements, union) that guided our view, our
interpretation, making possible understanding and writing about the formation of the
Ambrosio settlement and the making of the settlers through informal education that was
gathered through different practices which contributed in both construction and spread of
specific knowledges provided by experiences. Also, how these experiences and the making of
teachers and settlers forged according to the local real life conditions, one peculiar type of
rural school presenting similarities, continuity, and break from the ideal of education and from
the country as well as a model of rural education, which means a real alternative of school in

from the country.

Keywords: Country. Education. Settlement. Experience. Rural Workers. Selfmaking.
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14

INTRODUCAO

Ao longo do século XX, foi produzida uma série de novas perspectivas e abordagens
do passado que puseram por terra a ideia de uma histéria plena, Unica, dos grandes
acontecimentos, das histérias nacionais (politica), dos feitos heroicos, da defesa da ideia de
“verdade absoluta”, baseada no espirito cientifico como o unico valido, privilegiando como
fonte de informacgBes que mais se aproximavam da realidade os documentos oficiais e
diplométicos (BURKE, 1991). Esse modelo de pesquisa historica foi substituido pela
multiplicidade de pontos de observagdo do passado e pela busca de perspectivas de outros
sujeitos historicos.

Esses movimentos historiograficos foram expressos também nas pesquisas em Histdria
da Educacéo, por meio do estudo de novas tematicas, da utilizacdo de novas fontes, novos
enfoques, novos métodos, que passaram a privilegiar a (re)construcdo de espagos urbanos e
camponeses, tanto formais como informais, desde os individuos até o0s grupos ou
coletividades, como também as praticas docentes, os sistemas e as instituicGes educativas, por
meio das memorias, das historias orais, da biografia de personagens de menor notoriedade
permitindo reconhecer as tessituras que compdem outras trajetdrias constituidas e construidas
por multiplas vozes de personagens e vidas (BURKE, 1992).

Essa concepcdo de “historia vista de baixo”, emergiu do artigo “The History from
Bellow”, de E. P. Thompson, publicado no periddico The Times Literary Supplement, em
1966. Nesse texto, o historiador inglés investiga a experiéncia de pessoas comuns e a acao
desses como sujeitos singulares que atuam na construcdo de sua propria historia, pois suas
“[...] aspiracdes eram validas nos termos de sua prépria experiéncia [...]” (THOMPSON,
19873, p. 13), elucidando que, no processo histdrico, “Somos agentes voluntarios de nossas
proprias determinacGes involuntarias” (1981, p. 101). Assim, a historia vista de baixo nos
permitiu compreender como as camadas populares se movimentam e fazem histéria, dando
visibilidade e protagonismo as pessoas que, por longo tempo, tiveram suas vivéncias
marginalizadas e/ou excluidas da historiografia “oficial”.

Ao ampliar as fontes e abandonar as afirmacdes singulares sobre o passado, tornou-se
possivel, cada vez mais, uma reflexao que revalidou conjuntos documentais e problematizou o
processo de reconstrugdo das memorias com o0 intuito de compreender o passado
(HOBSBAWN, 1996). Esse fato, associado ao alargamento na nog¢do de sujeito, impulsionou
0s estudos sobre a nogdo de cidadania coletiva construida no “[...] cotidiano através do

processo de identidade politico-cultural que as lutas cotidianas geram” (GOHN, 2012, p. 21).
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Essa acepcdo de cidadania coletiva foi também gestada no interior de grupos sociais
organizados, por meio de seus movimentos. No caso desta pesquisa, particularmente, os
movimentos sociais do campo, dentre eles, o0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), fruto do “[...] processo histérico de resisténcia do campesinato brasileiro [...]”
(FERNANDES, 2000, p. 49) contra a tradi¢do latifundiaria do pais.

Tais movimentos inseriram na pauta de suas reivindicagfes uma perspectiva de
educacdo diferenciada do modelo oferecido ao meio rural que, historicamente, esteve
cerceado pela visdo estigmatizada e tradicionalmente difundida de descaso, preconceitos,
estereotipos, subalternidade e inferioridade cultural em comparagdo com o espago urbano.
Essas mudangas, historiogréficas e sociais, entrelagadas, propiciaram a inclusdo da temética
Educacdo do Campo nos estudos sobre a Historia da Educacdo brasileira, compreendida como
um “[...] processo de formacdo humana, que constroi referéncias culturais e politicas para a
intervencdo [...] dos sujeitos sociais na realidade” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2011, p. 23).

Todavia, trata-se de campo ainda incipiente e, no tocante as investigacbes sobre a
histéria e 0s processos educativos escolares e nao escolares, da profissdo docente de
educadores/as do campo, especialmente os adotados em escolas de assentamentos de reforma
agraria, constatamos a escassez de registros e de documentacdo escrita organizados e
sistematizados em nosso pais e, em particular, no estado do Piaui.

Na esteira dessa argumentacdo, para compreendermos como vem sendo construida a
Educacdo do Campo, faz-se necessario discorrer acerca da Educacdo Rural oferecida ao
camponés no Brasil, compreendendo tanto as politicas educacionais que lhes foram destinadas
quanto o papel dos proprios movimentos sociais do campo de luta pela terra na e para a
constitui¢do da Educacdo do Campo.

O tema da educacdo rural no Brasil passou a ser mais discutido a partir das décadas
iniciais do século XX. Ora vinculada ao combate a ignorancia e ao atraso, ora relacionada aos
processos migratérios internos, a educacdo da populacdo rural brasileira, em termos de
politicas publicas, tem guardado perspectiva assistencialista e regeneradora, desse modo,
fortalecendo estere6tipos ligados ao homem do campo e as suas praticas. Segundo Whitaker e
Antuniassi (1992), essa educagdo ¢ marcada por seu carater urbanocéntrico, sociocéntrico e
etnocéntrico: 0 mundo urbano é tomado como referéncia e apresentado como superior ao
rural; a perspectiva de uma classe sobre a ideia de progresso, bem viver e producdo é
apresentada como Unica e, por fim, o padrdo de mundo ocidental, urbano e industrializado €

apresentado como unico.



16

Com o processo de redemocratizacao do Brasil — especialmente a partir dos anos 1980,
marcado pela Constituicdo de 1988 e pela retomada dos movimentos sociais, que buscavam a
garantia das condicOes de sobrevivéncia, de trabalho, de educacdo e de direitos das pessoas
que habitavam os espacos rurais, com destaque para o processo de Reforma Agréria —; e de
Educacdo Popular e do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), surgem as
preocupacdes de cunho pedagogico com os participantes e as criancas das familias engajadas
ao movimento nos acampamentos em luta pela terra. Essa demanda educacional foi
incorporada pelo MST como luta pelo direito a educacéo.

Nesse contexto, surge a Educacdo do Campo, uma compreensdo do campo nao so
como espaco geogréfico, mas como espago de possibilidades, espaco de trabalho produtivo
que possibilita o desenvolvimento do e no campo por meio da educacdo. Compreendida como
pratica social e coletiva, a Educacdo do Campo é constituida pelos movimentos sociais,
educadoras e educadores campesinos, pelos povos, grupos e comunidades do campo?, que se
organizam politicamente objetivando a constru¢do de um modelo educacional interdisciplinar
que possibilita a reflexdo critica e faz emergir novos objetivos e novos métodos, por meio de
pedagogia inovadora capaz de suplantar o “erro epistemoldgico do bancarismo” e instaurar
uma pratica que viabilize o didlogo e a “curiosidade epistemologica” (FREIRE, 2015, p. 27).
Trata-se, portanto, simultaneamente, de um projeto educativo, social e politico, uma
modalidade de ensino que almeja a transformacéo social (SOUZA, 2010).

Esta pesquisa dialoga com estudos que tém como tema a educacio no e do? campo e a
historia social inglesa, em especial os estudos do historiador E. P. Thompson, como aporte
tedrico-metodoldgico. Toma como objeto de estudo o Assentamento de Reforma Agréria
Ambroésio®, pioneiro na microrregido de Picos - Plaui, cujo intuito é trazer novos elementos
para a compreensdo da Historia da Educacdo escolar e ndo escolar de parte da populacéo
camponesa no estado do Piaui, mediante as vivéncias e as experiéncias pessoais e
profissionais dos assentados. Seguindo essa perspectiva, as questdes que orientam esta

pesquisa giram em torno da relacdo existente entre formacdo, experiéncia e educacédo

1 Sdo0 camponeses, ribeirinhos, grupos indigenas e quilombolas, pessoas que arrendam terras, assentados, grupo
acampados, sertanejos, moradores de sitios e colonos, pessoas que trabalham para proprietarios ou que sdo
pequenos proprietarios, que residem e cuidam da lavoura e pecuaria (CALDART, 2002).

2 No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada
desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as necessidades humanas e sociais
(CALDART, 2002, p. 18).

3 O Assentamento de Reforma Agraria Ambrdsio, atualmente conhecido como Agrovila Ambrosio, foi
oficialmente registrado no ano de 1996. Foi o primeiro assentamento de reforma agréria da regido de Picos no
estado do Piaui a conseguir a posse e a divisao de terras pelo INCRA.
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desenvolvida neste “espago e lugar” (TUAN, 1983) e, dessa maneira, escrever uma possivel
Historia da Educacao deste Assentamento.

Os assentamentos de reforma agraria s@o espacos historicamente “novos” e devem ser
compreendidos como espagcos em construcdo, 0s quais estdo em constantes transformacdes. E
que os/as assentados/as se tornam novos sujeitos, na medida em que participam da luta pela
terra, por meio da transformacédo, tanto das suas diferentes identidades quanto de suas
identidades comuns (CALDART, 2011).

Nesse contexto, as expressdes Educacdo do Campo, Educacdo Camponesa, Educacéo
dos Povos do Campo foram, pouco a pouco, entrecruzando-se, enlagando-se e produzindo um
mapa de significados, ideias e reflexdes multiplas, as quais nos propusemos a investigar por
meio do dialogo com diversos autores/as, almejando produzir uma das possiveis
interpretacdes acerca do objeto que tem sido o centro de nossas indagacoes e inquietacdes: A
Histdria da Educacdo do Assentamento de Reforma Agraria Ambrdsio — Piaui.

A escolha deste objeto foi feita considerando razGes ligadas a nossa atuagdo, a partir
de 2014, como professora do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC), da
Universidade Federal do Piaui, campus Picos?, especialmente no desenvolvimento, durante o
Tempo Comunidade do projeto intitulado “Piaui em Evidéncia: paisagens, historia, memoria e
cultura dos povos do campo™, que teve por objetivo analisar tanto a pertinéncia do
procedimento didatico-pedagdgico (narrativas fotograficas), utilizado no ensino superior, bem
como a apropriacdo dos conceitos tedricos fundamentais a construcdo da identidade do
educador do campo. Os resultados deste projeto foram divulgados, primeiramente, no |
Encontro Interdisciplinar de Educacdo do Campo®, e, posteriormente, as narrativas
fotogréficas elaboradas pelos discentes da LEDOC compuseram a Exposicdo Fotogréfica
“Imagens do Campo”, apresentada na 10% Primavera dos Museus, realizada no Museu Ozildo

Albano, no municipio de Picos - PI, durante os dias 21, 22 e 23 de setembro de 2016.

4 0 curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal do Piaui, campus Picos possui um
Projeto Politico Curricular (PPC) em regime de alternancia, estruturado e dividido em dois momentos — Tempo
Universidade (TU), 45 dias; e Tempo Comunidade (TC), 45 dias. No primeiro, TU, sdo desenvolvidas as
atividades de ensino e pratica; no segundo, TC, sdo organizados e desenvolvidos projetos nas comunidades dos
discentes, segundo os trés eixos norteadores do PPC do Curso.

% O projeto Tempo Comunidade — “Piaui em Evidéncia: paisagens, histéria, memdria e cultura dos povos do
campo” foi uma proposta interdisciplinar desenvolvida com os professores dos componentes curriculares
Historia, Identidade e Memdria dos Povos do Campo; Metodologia do Trabalho Cientifico, Histdria da
Educacdo, Sociologia da Educagdo, Filosofia da Educacao e Biologia Celular e Molecular com o propoésito de
realizar registro historico, paisagistico e da cultura campesina no estado do Piaui, por meio de narrativas
fotogréficas, documentarios e banners.

6 O | Encontro Interdisciplinar de Educagdo do Campo ocorreu nos dias 13 e 14 de maio de 2015, na
Universidade Federal do Piaui, campus Picos, tendo em sua programacao palestras, oficinas, mostra de
documentarios e de narrativas fotogréficas, apresentacdo de banners com exposicdo de produtos agricolas,
apicolas e artesanais das comunidades.



18

Durante a execucdo desse Projeto, pude conhecer as inimeras comunidades rurais nas
quais residem os alunos da LEDOC, dentre elas, o Assentamento Ambrdsio, um espaco
bastante peculiar que ndo possui vinculos e/ou filiacdo direita com o MST. Impulsionadas
pela curiosidade epistemologica, buscamos descobrir o porqué da auséncia do vinculo com o
MST e, consequentemente, como havia ocorrido o0 processo de constituicdo deste
Assentamento. Logo, esta pesquisa toma como objeto de estudo o Assentamento de Reforma
Agréaria Ambrdsio, pioneiro na microrregiao de Picos - Piaui, com o intuito de trazer novos
elementos para a compreensdo da Historia da Educacdo escolar e ndo escolar, no qual se
insere a populagcdo camponesa piauiense, mediante as vivéncias e as experiéncias pessoais e
profissionais dos/as assentados/as.

Seguindo essa perspectiva, as questdes que orientam esta pesquisa giraram em torno
da relacdo existente entre formacao, experiéncia e educacdo desenvolvida naquele espaco,
almejando produzir uma narrativa possivel e legitima acerca da Historia da Educacdo do
Assentamento. As perguntas norteadoras as quais buscamos responder foram formuladas nos
seguintes termos: quais foram os principios filoséficos e pedagdgicos que orientaram as acdes
de educacdo do Assentamento do Ambrosio - PI? Quais culturas, saberes e praticas
orientaram a educag&o escolar desenvolvida na Unidade Escolar do assentamento? Como se
entrelacam as histdrias de vida pessoal e o tipo de educacgdo oferecida no assentamento? Que
significado politico e social os assentados conferem a essa educacdo e ao proprio
assentamento?

Motivada por essas questfes, a hipdtese pautada foi de que existe uma tendéncia geral
estabelecida em termos de educacdo no/do campo: a experiéncia efetiva de cada
assentamento, do Ambrosio em particular, é constituida das tramas que tecem experiéncias
particulares e sociais desses trabalhadores. No caso desta pesquisa, foi considerado que havia
hibridismo cultural, tanto nos processos escolares formais quanto nos processos mais amplos
de educacdo do/pelo movimento e de transmissdo de saberes, cuja origem esta ligada a
experiéncia de vida urbana anterior e as especificidades da histéria do Assentamento. Nessa

perspectiva, foi definido como objetivo geral da pesquisa:

. Identificar e analisar as experiéncias educativas e escolares do Assentamento

de Reforma Agraria Ambrosio —Pl.

Para alcance do objetivo proposto, foram delineados como objetivos especificos:
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" Identificar, na historia de vida dos assentados, experiéncias que influenciaram e
mobilizaram a constru¢do de um modelo educacional naquele espaco;

" Analisar que culturas, saberes e praticas orientaram a educacdo escolar
desenvolvida na Unidade Escolar do Assentamento;

" Compreender qual significado os assentados conferem a vida no Assentamento
como espaco educativo;

" Compreender as especificidades dessa educacdo na comparacdo com 0S
principios filoséficos e pedagdgicos que orientam as escolas de ensino fundamental do
Movimento dos Sem Terra, ja que este Assentamento, pioneiro no Piaui, organiza-se

de modo diverso.

Em consonancia com os objetivos, o percurso metodoldgico contou com a elaboragéo
de um roteiro de entrevista, que é um instrumento propicio a execu¢do de pesquisas sociais,
permitindo ao pesquisador “[...] compreensdes ricas das biografias, experiéncias, opinides,
valores, aspiracdes, atitudes e sentimentos das pessoas” (MAY, 2004, p. 145). As entrevistas
sdo classificadas em quatro tipos: “[...] estruturada, semi-estruturada, entrevista nao-
estruturada e a entrevista de grupo” (MAY, 2004, p. 146).

Essa multiplicidade possibilita que as pesquisas sociais alcancem, com maior
profundidade, as questbes da investigacdo cientifica, uma vez que “[...] um projeto de
pesquisa pode ndo utilizar apenas um deles, mas uma mistura de dois ou mais tipos” (MAY,
2004, p. 145). As entrevistas realizadas foram do tipo ndo estruturadas e semiestruturadas,
combinagdo que permitiu, inicialmente, reconstituir a historia de vida dos entrevistados,
servindo de orientacdo para a elaboragdo e a execucdo das entrevistas semiestruturadas. Os
entrevistados foram: os assentados que participaram do processo inicial de ocupacdo do
imovel rural; os assentados que chegaram depois da ocupacdo, mas participaram do processo
de construcdo do assentamento; e as primeiras professoras da escola local.

Em seguida, realizamos a analise dos documentos elaborados via historia oral; e dos
documentos escritos (processos do INCRA, Atas da reunides da Associacdo de Trabalhadores
Rurais de Ambrosio, Ata da X1 Reunido Estadual da Comisséo Pastoral da Terra, Diérios de
Classe e Colecdo de Livros Didaticos da Unidade Escolar do Assentamento), buscando
compreender, por meio das nogdes de experiéncia e cultura, 0 modo como 0s moradores do
assentamento se constituiram como sujeitos individuais e coletivos sociais (THOMPSON,

2002); e, ainda, as aprendizagens derivadas na e pela experiéncia que permitem reconhecer no
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Assentamento, considerado como espacgo de formacdo, uma versdo da Histéria da Educagéo
do Campo.

Ao elegermos a Histdria Social como pressuposto tedrico-metodologico, conseguimos
mapear as relacdes sociais, as tradi¢bes, a cultura que produziram um tipo de educacdo tao
peculiar no Assentamento de Reforma Agraria Ambrdsio - PI, mediante a andlise dos
conjuntos documentais, por meio das categorias experiéncia, trabalho, educacdo, resisténcia,
tradicdo, cultura, conflitos, consideradas como pontos-chave para a escrita da Historia da
Educacdo do Assentamento. Ao compreender como ocorreram 0S processos formativos,
escolares e ndo escolares, no assentamento Ambrdsio, identificamos como essa experiéncia na
ocupacdo e posse da terra orientaram 0s processos educativos que ali se desenvolvem, e
entendemos como, historicamente, foi tecida a Histdria da Educacdo, que é singular e, ao
mesmo tempo, plural.

A organizacdo e a andlise das fontes possibilitaram a divisdo do trabalho em trés
capitulos: o primeiro — Cartografando o campo investigado — é composto por dois subtdpicos,
a saber: 1) Tracos de uma representacdo cartografica do objeto de estudo; 2) A éarea do
conhecimento mapeada: localizando e situando o objeto de estudo o caminho histérico até
Ambrosio. Apresenta 0 campo investigativo da pesquisa, por meio de um mapeamento da
producdo académica em periddicos nacionais (Al, A2 e B1) acerca da tematica Educacdo do
Campo, a fim de situar este estudo e, também, justificar sua relevancia na e para a
historiografia educacional devido a especificidade e a singularidade do objeto de estudo, um
assentamento hibrido. O Ambrésio é resultante das lutas dos movimentos sociais pela terra,
das politicas promotoras da reforma agraria, porém, esta desvinculado do MST.

O segundo capitulo — ProjecGes cartogréaficas do I6cus de pesquisa — esta subdividido
em trés subtopicos: 1) Assentamento Ambrosio: definindo coordenadas; 2) Mapeando o
processo de territorializacdo do Assentamento Ambrosio-Pl; 3) A Luta pela Terra no Piaui: o
caminho histérico até o Ambroésio. Apresenta a histéria do espaco geografico do
Assentamento, desde a ocupacdo, a criagdo, a estruturagdo e a “emancipagdo”, delineando
como ocorreu o processo de territorializacdo desse “espago e lugar”. Em seguida, descreve o
Assentamento, inserindo-o no contexto social, politico, econémico, cultural e fundiario do
estado do Piaui, em que ocorreu esse processo, identificando os fundamentos que orientaram
0s assentados na constituicdo de um assentamento hibrido e qual significado eles conferem a
vida naquela comunidade.

O terceiro capitulo — Contornos da educagdo no Ambrdésio — divide-se em quatro

subtopicos: 1) Os caminhos trilhados até a Educacdo no e do Campo; 2) As peculiaridades da
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escola do campo do Assentamento Ambrosio e o protagonismo das professoras; 3) Processo
difuso, cotidiano, coletivo de producdo e transmisséo de saberes e fazeres; 4) Experiéncias e
peculiaridades: a formacdo dos assentados e do Assentamento Ambrdsio. Primeiramente,
analisa o desenvolvimento do modelo educacional da Unidade Escolar do Assentamento
Ambrosio, relacionando-o com os pressupostos da Educacdo no e do Campo e identificando
na historia de vida das professoras e assentadas experiéncias que influenciaram e mobilizaram
a construcdo de um modelo educacional singular naquele espaco. Em seguida, versa sobre 0s
temas “Trabalho e Experiéncia”, elencando as caracteristicas que tornaram o Assentamento
um espago educativo, identificando, por meio das memdrias dos assentados, que culturas,
saberes e experiéncias orientaram as escolhas e as decisdes durante o processo de criacdo e
desenvolvimento do Assentamento.

Nas consideracfes finais — Trajetos percorridos; Novas rotas a percorrer — Sao
reafirmadas algumas reflexfes desenvolvidas no decorrer dos capitulos e que foram
importantes para 0 conhecimento e a compreensdo do objeto de pesquisa. S&o, ainda,
fomentadas algumas reflexdes que contribuem para a ampliacdo do campo de pesquisa da
Educacdo no e do campo; para a apresentacdo da Histdria da Educacdo do Assentamento e a
constituicdo de um tipo escolar hibrido; sinaliza para um devir que abre caminhos para
instalar o novo, contribuindo com a producdo de saberes na area da Historia da Educacédo

brasileira no e do campo.
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CAPITULO I - CARTOGRAFANDO O CAMPO INVESTIGATIVO...

“Ndo vou sair do campo
Pra poder ir pra escola

Educacgédo do Campo

E direito e ndo esmola”
Gilvan Santos (2006)

As palavras cantadas por Gilvan Santos, cantador, compositor e professor piauiense,
militante do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra e coordenador do primeiro
Curso de Arte e Educacdo do Brasil para Assentados da Reforma Agraria em Teresina-PI’
desvelam, com maestria, a proposta da Educacdo no e do Campo como direito e o papel de
sujeito dos povos do campo na luta ndo apenas pela terra, mas por educacdo de qualidade.
Poderiamos dizer que a musica “A Educacdo do Campo” denota a realidade do campo, o
descaso com a educagéo e a escola dos camponeses, contudo, queremos destacar, na cangao, o
protagonismo, as peculiaridades, a resisténcia e as experiéncias dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, direcionando nosso olhar para o Assentamento Ambrdsio e sua
escola, almejando produzir uma das possiveis interpretacdes acerca do objeto da Histéria da
Educacdo no e do Assentamento Ambroésio - Piaui. Propomos, aqui, mapeamento e analise da
producdo académica brasileira acerca do tratamento dado a tematica “Educacdo do Campo”, a
fim de localizar e compreender que aspectos, espacos e recortes histdricos tém recebido
destague nessa area do conhecimento. Este mapeamento torna-se elemento fundamental ao
delineamento do objeto de estudo desta tese, uma vez que na “[...] ordenacdo de uma certa
producdo de conhecimento também é possivel perceber que as pesquisas crescem ampliam-se
em saltos ou em movimentos continuos; multiplicam-se, mudando os sujeitos e as forgas
envolvidas” (FERREIRA, 2002, p. 265). Nesta tese, a expressdo mapear esta sendo utilizada
para representar o0 “balan¢o dos conhecimentos” produzidos sobre Educa¢do do Campo. Esta
pesquisa, de carater bibliografico e restrito a producdo académica nos periodicos nacionais
Al, A2 e B1 e a legislagdo educacional brasileira, busca, também, justificar e situar a
singularidade deste estudo mediante organizacdo e catalogacdo das pesquisas ja
desenvolvidas, indicando possiveis lacunas, avancos, rupturas e contribuicbes existentes no

campo investigativo da Historia da Educagéo, particularmente, em assentamentos.

" Informag0es biograficas fornecidas por Lucas Reis, filho de Gilvan Santos.
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1 Tragos de uma representagdo cartogréfica do objeto de estudo

Ao realizarmos este mapeamento dos conhecimentos, almejamos identificar os aportes
significativos na e para a constituicdo do campo teorico da historiografia da Educagdo do
Campo. Cabe esclarecer que a hodierna concep¢do de Educacdo do Campo esté relacionada as
conquistas dos movimentos sociais do campo, especialmente ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), pleiteando ndo apenas 0 acesso a terra simbolo do
trabalho, mas também a educacdo ressignificada que articule escolarizagdo e trabalho,
concebida como direito e politica publica capaz de fomentar um projeto de desenvolvimento
no campo e para 0 campo sob a Otica da complementariedade entre campo e cidade. Tal
concepcao nao representa uma continuidade da educacdo rural, ela “[...] nasceu em
contraposicdo a Educacdo Rural” (FERNANDES, 2006, p. 16).

No Brasil, a educacéo rural tem sua génese em 1917, objetivando conter o intenso
fluxo migratério do campo para a cidade. A escola rural nasce ndo como demanda dos povos
do campo, mas como alternativa viavel para conter a aglomeracdo de pessoas analfabetas
vindas da zona rural para as cidades. O modelo escolar rural estava centrado unicamente no
ensino da leitura, da escrita e no aprender a fazer contas, ndo havia preocupacdo com a
formacgédo e a qualificacdo dos docentes para lecionarem nessas escolas, isto propiciou a
criacdo das salas multisseriadas, nas quais um unico professor ministrava aulas em turmas
formadas por alunos de varias séries e faixas etarias diferentes (SIMOES; TORRES, 2011).

Esses fatores, historicamente, consolidaram um modelo de educagéo rural residual,
marginal, ignorado nas politicas publicas educacionais do pais, sendo reduzido a pequena e
precaria escola rural na qual eram ministradas aulas por professores sem formacao,
majoritariamente leigos, para ensinar as primeiras letras a massa de analfabetos
(NASCIMENTO, 2002).

Esse modelo de educacdo como solugdo para o problema da migragédo rural ficou
conhecido como Ruralismo Pedagdgico, compreendido como “[...] uma proposta de educacao
do trabalhador rural que tinha como fundamento basico a ideia de fixacdo do homem no
campo por meio da pedagogia” (BEZERRA NETO, 2003, p. 11). Buscando legalizar e
instaurar esse modelo de educagéo rural no pais, o Art. 121, paragrafo 4°, da Constituicdo de

1934, estabelece que:

O trabalho agricola sera objeto de regulamentacdo especial em que se
atenderd, quanto possivel, ao disposto nesse artigo. Procurar-se-a fixar o
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homem ao campo, cuidar de sua educacdo rural, e assegurar ao
trabalhador nacional a preferéncia na colonizacdo e aproveitamento das
terras publicas. (BRASIL, 1934, grifo nosso).

Apesar de incluida na legislagdo, a educacdo rural continuou sendo planejada para o
contexto urbano e aplicada no contexto rural. Nas décadas de 1930 a 1960, transformacdes
sociais e econdmicas propiciaram o deslocamento do poder politico das elites agrarias para as
industriais (SAVIANI, 1997), e a educacdo passou a ser compreendida como instrumento
necessario para o progresso do pais, resultando na inclusdo do ensino profissionalizante para
as classes menos favorecidas, tanto da zona urbana quanto da rural. Dessa maneira, na
Constituicao Federal de 1937, foi estabelecida a modalidade de ensino agricola sob a tutela do
patronato, objetivando implementar um “[...] ensino que se mostrasse eficaz para 0 homem do
campo e que ndo fizesse a propaganda da cidade, com vistas a atrair o trabalhador rural para
os grandes centros” (ALVES, 2009, p. 264).

Ao longo do século XX, a educacdo rural continuou servindo de ferramenta para a
reducdo da migracdo rural, aliada a auséncia de politicas publicas educacionais especificas
para 0 campo, motivos que dificultaram a implantacdo de um sistema de ensino eficaz para
essas populacdes. Assim, a escola rural, historicamente, foi se consolidando como lugar de
atraso, subalterno, estereotipado, cuja responsabilidade de financiamento oscilava entre a
Unido, os Estados e 0s Municipios resultando na “[...] supressdo de escolas, a auséncia de
fiscalizacdo e o prejuizo no desenvolvimento e consolidacdo desses estabelecimentos”
(JINZENJI; LUZ; CAMPQOS, 2016, p. 4).

Nessa perspectiva, a descontinuidade das politicas para educacgdo rural ficou expressa
na Constituicdo Federal de 1946, que transferiu a responsabilidade do ensino rural para

empresas privadas, conforme atesta o Art. 168:

[...] NI - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem
mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para
os seus servidores e os filhos destes; 1V - as empresas inddstrias e comerciais
sdo obrigadas a ministrar, em cooperacdo, aprendizagem aos Seus
trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os
direitos dos professores [...]. (BRASIL, 1946).

O modelo de educacéo rural implantado no pais ndo conseguiu suprir as demandas e as
caréncias das populacbes rurais — faltava: escola, professores, recursos pedagdgicos; 0s

indices de evasdo escolar cresciam exponencialmente; e o analfabetismo assolava o pais
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colocando em xeque o ideal de civilizacdo e de progresso. Os maiores indices de
analfabetismo estavam na zona rural, conforme Freire (2001, p. 15):

[...] uma “enfermidade” que passa de um a outro, quase por contdgio, ora
como uma “chaga” deprimente a ser “curada” e cujos indices, estampados
nas estatisticas de organismos internacionais, dizem mal dos niveis de
“civiliza¢ao” de certas sociedades. Mais ainda, o analfabetismo aparece
também, nesta visdo ingénua ou astuta, como a manifestacdo da
“incapacidade” do povo, de sua “pouca inteligéncia”, de sua “proverbial
preguica”.

Diante desse cenario, surgiu uma nova proposta para educagdo rural, denominada de
Missbes Rurais, com o objetivo de formar lideres e agentes comunitarios para atuarem nas
comunidades camponesas a fim de erradicar o analfabetismo (LEINEKER; ABREU, 2012).
Na esteira dessa proposta, em 1945, foi criada a Comissdo Brasileira de Educacdo das
Populacdes Rurais (CBAR), com o propdsito de desenvolver projetos educacionais,
principalmente de formag&o técnica nas comunidades rurais, por meio da criagdo de Centros
de Treinamento para professores, Clubes Agricolas, Conselhos Rurais, Semanas Ruralistas
(LEITE, 2002).

Assim, a nova proposta para educacdo rural estava organizada por uma rede de
agéncias de propaganda que divulgavam um modelo educacional denominado Extensionismo
Rural. O objetivo desse modelo educacional era transformar a zona rural e o ruricola,
considerados como atrasados e rudimentares, em um novo sujeito que deveria viver em um
novo espaco de producdo da vida material proveniente da insercdo das maquinas e das
modernas técnicas agricolas.

A transferéncia da responsabilidade com a educagdo rural do Governo para as
empresas privadas foi ratificada, também, na Constituicdo Federal de 1967, determinando as
empresas agricolas a obrigatoriedade de ofertar o ensino primario gratuito aos filhos de seus
empregados. A Emenda Constitucional de 1969 limitou a oferta do ensino primario aos filhos
de funcionarios dentro da faixa etaria dos sete aos quatorze anos. Esse modelo de educacao
rural estereotipada, planejada para cidade e implantada no campo permaneceu inalterado até a
década de 1980, com a eclosdo dos movimentos sociais do campo.

Nesse contexto, foram iniciadas as mudancas de terminologia e, principalmente, o
modo de fazer e pensar a educagédo rural (GUSSO; ALMEIDA, 2009), surgindo a chamada

Educacdo do Campo. Essas mudancas foram reiteradas pela Constituicdo de 1988, que
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instituiu as bases legais propicias a implementacdo de politicas puablicas educacionais
significativas para a consolidacdo da Educacao no e do Campo.

Essa nova proposta educacional diverge completamente da educacdo rural
tradicionalmente concebida como assistencialismo e fortemente arraigada aos interesses do
poder politico local (ARROYO, 2006), geralmente desvinculada dos processos de producdo
das condicOes de existéncia material e social, da formacdo pautada na experiéncia, da
diversidade de identidades, da cultura, dos saberes e valores dos povos do campo,
especialmente naquela que se tornou sua vertente hegemonica, em particular, a partir dos anos
1950.

Embora o interesse do grande capital seja de fato, determinante, nestsa década, houve
experiéncias outras, algumas voltadas ao pequeno produtor e a policultura, como revela Alves
(2019), na tese intitulada “Cultura Politica e Educacdo: o ensino agricola como projeto de
modernizacdo na Primeira Republica”, na qual revela que as praticas educativas
desenvolvidas em algumas instituicbes educacionais oscilavam entre aproximacdes e
distanciamentos das propostas organizacionais do Estado, assim “[...] pensar em educacdo na
primeira republica é pensar em diversos projetos de Brasil, advindos de diversos lugares e
organizacgles, nas quais aspectos politicos, sociais, econdmicos e sociais compdem 0s
itinerarios das propostas, reformas e discursos” (ALVES, 2019, p. 7).

Os trabalhadores/as do campo se afirmam como sujeitos de direitos, dinamicos,
politizados, organizados e ndo estdo pedindo escolas, nem favores, nem o suprimento de
alguma caréncia escolar; estdo, em outra direcdo, exigindo do Estado a educacdo no campo
com escolas, profissionais, recursos, curriculos; e do campo, que considere o contexto
sociocultural, as peculiaridades do trabalho do campo, 0s interesses das pessoas que habitam e
trabalham no campo. A Educacdo do Campo como politica pablica possibilita “[...] fazer do
povo do campo e dos seus processos de formacdo o ponto de partida para a formulacdo de
politicas publicas educativas significa garantir o carater popular destas politicas e sua
articulacdo com um projeto de pais e campo” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p.
15).

A partir da I Conferéncia Nacional “Por Uma Educagao Basica do Campo”, realizada
em Luziania - GO, em 1998, considerada como a génese da espacializagdo da Educacéo do
Campo (FERNANDES, 2006), realizada em parceria com 0 MST, a Universidade de Brasilia
(UnB), a Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a Organiza¢do das Nagdes
Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e o Fundo das NagBes Unidas para
Infancia (Unicef) (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 16), a Educacdo do Campo
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passou a ser compreendida sob a 6tica do direito humano, social, politico e como dever do
Estado. Tal conferéncia foi crucial na e para a aprovacao do Parecer n° 36, de 4 de dezembro
de 2001 e da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que estabelecem as Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002a).

Dando continuidade a luta, em agosto de 2004, ocorreu a II Conferéncia Nacional “Por
Uma Educacdo do Campo”, em Luzidnia - GO, que reforgou “[...] a luta social por um campo
visto como espaco de vida e por politicas publicas especificas para sua populagdo”
(Declaracdo Final- versdo plenaria, 2004, p. 1). Prosseguindo com as conquistas em termos
das politicas publicas, ocorreu a promulgacdo do Decreto 6.040, de 2007, instituindo a
Politica Nacional de Desenvolvimento dos Povos e Comunidades Tradicionais (BRASIL,
2007). A Resolucdo CNE/CEB, n° 02, de 28 de abril de 2008, por sua vez, determina
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educacéo Bésica do Campo (BRASIL, 2008).

Na sequéncia, ocorreu a aprovagdo da Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de
2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,
inlcuindo, nas modalidades de ensino, a Educacdo do Campo e, ainda, em 4 de novembro de
2010, o Decreto n° 7.352, que define a sua integracdo na politica de Educacdo do Campo do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e estabelece 0s principios
para a Educagdo do Campo, bem como a qualificacdo e a ampliacdo da oferta de educacéo
béasica e de ensino superior para 0s povos do campo (BRASIL, 2010a).

Por fim, a Resolugdo CNE/CP n°02, de 1 de julho de 2015, trata da formacdo docente
para a Educacdo do Campo, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagégica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada (BRASIL,
2015).

Nessa perspectiva, apesar de todos 0s avangos e as conquistas em termos de politicas
publicas em prol da Educacdo no e do Campo, o cenario atual revela um territorio de lutas e
reivindicacdes na e para a efetivacdo desses direitos mediante um esforco coletivo de
educadores/as do campo em articulagdo com 0s movimentos sociais do campo, em
decorréncia dessa nova configuracdo que compde a Educacdo no e do Campo, visando a
dentncia do “[...] sileciamento e esquecimento sobre o rural nas pesquisas sociais e
educacionais” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 8).

Este balanco das producgdes sobre Educacdo do Campo em periodicos nacionais,

buscou colocar este trabalho em didlogo com outros afins e aponta, nesse sentido, o
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ineditismo da escolha no que se refere ao estudo especifico sobre o Assentamento Ambrésio,
na regido de Picos - PIl, um espaco resultante da reforma agréria e da luta historica dos
movimentos sociais pela terra, todavia diferenciado frente a militancia tipica dos movimentos,
especialmente do MST; e, ainda, contribuir com o debate e a reflexdo sobre esta modalidade
educativa brasileira no cenério nacional e regional, uma vez que se torna “[...] urgente ouvir e
entender a dinamica social, cultural e educativa dos diferentes grupos que formam o povo do
campo” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 09).

Mapear a producdo académica sobre esta tematica revelou-se, pois, como elemento
fundamental ao processo de delimitagdo do objeto de estudo desta tese, bem como sugeriu a
caréncia de estudos sobre a relagéo escola-trabalho em assentamentos especificos de reforma
agraria no estado do Piaui. Nesta pesquisa, 0 assentamento é considerado como espaco de
formacgdo, de experiéncias advindas do trabalho, da moradia, do lazer, do fazer-se
trabalhador/a do campo, ou seja, a experiéncia é compreendida como sendo a propria vida,
pois “[...] as pessoas ndo experimentam sua propria experiéncia apenas como idéias, no
ambito do pensamento, de seus procedimentos. [...] Elas também experimentam sua
experiéncia como sentimento e lidam com esses sentimentos na cultura, como normas, [...]
como valores” (THOMPSON, 1981, p. 189).

1.1 A éarea do conhecimento mapeada: localizando e situando o objeto de estudo

As produgbes dos Programas de Pds-Graduacdo no Brasil sdo, exclusivamente,
mensuradas por meio do instrumento denominado Qualis, que avalia os artigos publicados em
periodicos cientificos (Qualis Periddicos), producdo artistica (Qualis Artistico) e publicacéo
de livros (Qualis Livro). Essa avaliacdo ocorre em conformidade com os dados que,
anualmente, os programas informam na Plataforma Sucupira, por meio do médulo Coleta de
Dados. Dessa maneira, 0 Qualis classifica os periddicos cientificos citados pelos préprios
programas e nao dentro do universo de periodicos de cada area. A classificacdo Qualis
ocorreu trienalmente (2010-2012) e quadrienalmente (2013-2016) listando os periddicos, a
posteriori, ou seja, a lista publicada em 2016 refere-se aos artigos publicados em 2015
(CAPES, 2019).

Nessa perspectiva, o ponto de partida desta pesquisa foi o levantamento dos periodicos
académicos nacionais distinguidos com notas mais altas — Qualis Al, A2 e B1-, emitidas pela
Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que tratassem da

teméatica em questdo com a finalidade de elaborar uma lista contendo todos os periodicos
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nacionais com o Qualis acima mencionado. A lista dos periodicos cientificos foi elaborada a
partir dos dados disponibilizados na Plataforma Sucupira referentes ao quadriénio 2013-2016

e ao triénio 2016-2017, conforme Quadro 1, a sequir:

Quadro 1 — Lista de Periddicos em Educacdo com Qualis Al, A2, B1

Cadernos CEDES Cadernos de Histéria da Educacéo Santa Maria
Cadernos de Pesquisa Educacéo Educacdo, Sociedade e Culturas
Educacdo e Realidade Curriculo sem Fronteira Em Aberto

Educar em Revista Educacdo PUC RS Historia e Perspectivas (UFU)
Educacdo & Sociedade Educacéo Unisinos Historia. Questbes e Debates
Educacao e Pesquisa Estudos Histdricos Inter-Acdo UFG

Educacdo em Revista Historia da Educagdo UFPEL  Revista de Educacdo PUC

Pro Posicdes Projeto Historia Campinas

Revista Brasileira de Préaxis Educativa (UEPG) Revista Educagdo em Questdo
Ciéncias Sociais Revista HistedBr

Revista Brasileira de Revista Iberoamericana de Estudos
Educacao em Educacao

Revista Brasileira de Interacgdes

Historia Sociedade e Estado UNB
Revista Brasileira de Teoria e Sociedade

Histdria da Educacao Revista Teias

Varia Historia Revista Linhas Criticas

Revista Perspectivas UFSC
Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos

Revista Brasileira de Historia e
Ciéncias Sociais.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em conformidade com a lista, realizamos uma busca nos sites das referidas revistas e
também em base de dados indexadas, como a SciELO, mediante a utilizacdo dos seguintes
descritores: Educacdo do Campo, Educacdo Rural, Educacdo Campesina, Educacdo
Camponesa, Educacdo no e do Campo, Educacdo dos Povos do Campo. Os artigos
encontrados nesta etapa do mapeamento foram organizados em quadros gerais® discriminando
0s seguintes aspectos: titulo do periodico, autor(es), filiacdo institucional, palavras-chave,
periodo e localiza¢do do objeto estudado, ano da publicacdo, titulo do artigo.

Assim, conforme o quadro geral, foram mapeados 260 artigos Al, A2 e BI.
Considerando o total de artigos encontrados, apenas 11 elegeram como Iécus das pesquisas 0
espaco geografico denominado “Assentamento de Reforma Agraria”. Observando o quadro, a

guantidade de artigos encontrados revela um significativo nimero de pesquisas,

8 Todas os quadros estdo disponibilizadas no CD-ROM.
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principalmente sobre educagdo e, a0 mesmo tempo, sinaliza para uma lacuna no que se refere
aos estudos de matriz historica.

Apesar de significativos, estes dados denunciam o esquecimento e o silenciamento
sobre as questdes do campo, especificamente em assentamentos que tratam da relacdo
existente entre experiéncia e trabalho, corroborando os estere6tipos acerca da educagdo dos
povos do campo, historicamente atrelados as matrizes culturais escravistas e latifundiérias,
geralmente considerados como “[...] atrasados, inertes, improdutivos, em extingdo”
(ARROYO, 2006, p. 12). Seguindo com o mapeamento, foram listados 39 periddicos
nacionais com Qualis A1, A2 e B1. Entretanto, apenas 31 desses periddicos possuem artigos
publicados cujos titulos estdo relacionados & tematica pesquisada, conforme Gréficos 1, 2 e 3:

Gréafico 1 — Artigos sobre Educacdo do Campo em periodicos Qualis CAPES Al

M Caderno CEDES M Cadernos de Pesquisa

m Educacdo e Realidade Educar em Revista

M Educacdo & Sociedade M Educacdo e Pesquisa

M Educacdo em Revista M Pro Posigies

M Revista Brasileira de Ciéncias Sociais m Revista Brasileira de Educacdo
M Revista Brasileira de Historia da Educacdo MW Variar Histdria

Fonte: Dados da pesquisa.



Gréfico 2 — Artigos sobre Educacdo do Campo em periddicos Qualis CAPES A2

m Cadernos de Histéria da Educacdo | Revista Curriculo sem Fronteira

M Revista de Educacdo da PUCRS = Revista de Educacdo da Unisinos

M Revista Estudos Histdricos M Revista de Historia da Educacdo da UFPEL
M Revista Projeto Historia M Revista Praxis Educativa UEPG

Fonte: Dados da pesquisa.

Gréfico 3 — Artigos sobre Educacdo do Campo em periddicos Qualis CAPES B1

M Revista de Educagdo Santa Maria ® Revista de Educagdo, Sociedades e Culturas

m Revista em Aberto w Revista Histéria e Perspectiva UFU

B Revista Histéria Quest&es e Debates ® Revista Inter A¢do UFG

m Revista de Educac¢do PUC Campinas m Revista Educagdo em Questdo

M Revista HistedBR M Revista Iberoamericana de Estudos em Educagdo
W Revista Interacgbes W Revista Sociedade e Estado UNB

Fonte: Dados da pesquisa.

31
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Nesses 39 periodicos pesquisados, obtive um total de 260 artigos, publicados em 34
periddicos, sendo 60 artigos com Qualis Al distribuidos em 9 periddicos, pois nos periddicos
Revista Pro PosicOes, Revista Brasileira de Histdria e Variar Histdria ndo encontramos
nenhum artigo sobre o tema em estudo; 50 artigos com Qualis A2 distribuidos em 8
periddicos e 150 artigos com Qualis B1 distribuidos em 17 periodicos. Apenas o periodico
Revista Teoria e Sociedade ndo possuia nenhuma publicacdo, conforme exposto no Gréfico 4.

Gréafico 4 — Periddicos com publicacéo sobre Educacdo do Campo e/ou Educacéo Rural
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Fonte: Dados da pesquisa.

Note-se que, majoritariamente, as publicacdes estdo em 21 periodicos da area de
educacdo em geral, 147 artigos e 79 publicacdes em revistas especificas da area de Historia da
Educacao, sendo 14 artigos em periddicos Al, 26 artigos em periodicos A2 e 39 artigos em
periddicos B1. Do total geral de 260 artigos, foram registrados 63 artigos que abordam o tema
Educacdo Rural. Dentre as 63 publicagcdes sobre Educacdo Rural, observa-se que a maior
parte delas, 48 artigos, foram publicados em revistas da area de Histdria da Educacéo.

Dentre os 60 periddicos Al, foram localizados 25 artigos que abordam o tema
Educacdo Rural e, desses, apenas 13 estdo publicados em periddicos da area de Historia da
Educagéo; todos na Revista Brasileira de Historia da Educagdo da SBHE. Em nenhum desses

artigos ha o espaco geografico Assentamento de Reforma Agraria como objeto de estudo.



33

Considerando os 50 artigos A2, foram mapeados 29 artigos que abordaram o tema
Educacdo Rural; desse total, 21 artigos foram publicados em periddicos da area de Historia da
Educacao, sendo 6 artigos na revista Cadernos de Historia da Educacdo da UFU e 15 artigos
na Revista de Histdria da Educacdo da UFPEL. Dentre as 50 publicacdes A2, apenas 2 artigos
possuem como recorte geogréfico assentamentos dos estados do Rio Grande do Sul e Parané e
apenas um deles publicado em periddico da &rea de Histéria da Educacdo (Caderno de
Histdria da Educacéo).

Concernente aos 150 artigos B1, 39 sdo publicacbes em revistas especificas da area de
Historia da Educacdo. Do total geral de artigos B1, 19 artigos trabalham com o tema
Educacdo Rural, e 10 artigos publicados em periddico da &rea de Histéria da Educacdo, a
Revista HistedBR, ligada ao grupo de pesquisa de mesmo nome (Unicamp). Do total de 150
artigos, apenas 7 publicacbes sdo oriundas de pesquisas realizadas em Assentamentos nos
estados de Mato Grosso, Rio Grande do Norte, Minas Gerais e 4 em S&o Paulo; 4 artigos
foram publicados em periddico da &rea de Historia da Educacéo.

Considerando a area na qual esta tese se insere — Historia da Educacéo e Historiografia
— 0s dados acima revelam que pesquisas sobre assentamentos no estado do Piaui,
especialmente no Ambrosio, na regido de Picos - Pl, orientados pela perspectiva da Educacao
no e do Campo sob a égide dos estudos thompsonianos sdo inéditos na historiografia
educacional. Assim, este mapeamento apresenta dupla finalidade: conhecer o campo e
localizar o lugar deste estudo nesse campo, ou seja, cartografar e conhecer as nossas proprias
coordenadas.

Finalizada esta etapa, e objetivando andlise mais qualitativa, os artigos foram
organizados em quadros, considerando 0s seguintes aspectos: a) Recorte temporal e
geografico do objeto de estudo; b) Ano da publicacéo c) Filiacdo institucional; d) Autorias; e)
Enfoque tematico; f) Tendéncia Tedrica.

Considerando o primeiro aspecto, foram encontrados 142 artigos (Al, A2 e B1) nos
quais o recorte temporal do objeto de estudo foi majoritariamente o século XX. Desse total,
localizamos 58 artigos com recorte temporal de 1906 a 1999 e 84 artigos que nao
apresentaram um recorte temporal bem delimitado, ou seja, sem data precisa. Os/as autores/as
ndo tiveram a preocupacéo de delimitar o periodo histérico sobre o qual estavam trabalhando,
conforme exposto no Gréafico 5, a seguir.

Com recorte temporal do século XXI, foram localizados 89 artigos que delimitaram
seus trabalhos entre os anos de 2000 a 2017. Outros artigos com recortes temporais do século

XIX foram localizados, porém, a quantidade foi bastante limitada, apenas 8 artigos (2 em
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periddicos Al e 2 em B1). Também foram localizados 19 artigos cujos recortes temporais
estavam situados em periodos correpondentes ao final de um século e inicio de outro (XIX e
XX; XX e XXI).

Gréfico 5 — Recortes temporais dos artigos selecionados
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados acima denotam que houve um aumento significativo de artigos nos quais o
recorte temporal do objeto de estudo foi 0 século XX em comparagdo ao século XIX. Este
acréscimo representa um reflexo do cenério social, politico e cultural do Brasil, iniciado com
0 processo de redemocratizacdo na década de 1980, especificamente com o fortalecimento dos
movimentos sociais, que buscavam atender as demandas da sociedade civil brasileira por
Educac&o. Esse cenario propiciou a criacdo de varios Programas de P6s-Graduagdo no Brasil,
estimulando, dessa forma, o aumento das producdes cientificas, principalmente na éarea de
educacdo. Do mesmo modo, o nimero de publicacfes bastante elevado em revistas B1 pode
decorrer do fato de que muitas revistas Al e A2 possuem critérios e requisitos a serem
cumpridos que findam selecionar com mais apuro suas publicacdes.

Esse contexto ocasionou varias mudancas no cenario educacional brasileiro,
culminando com a promulgacéo, em 20 de dezembro de 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), n® 9.394, que impulsionou 0os movimentos sociais do campo,
principalmente o MST, a reivindicar, propor e debater com o Governo uma proposta de
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educacdo para 0 campo, tendo por base o Art.28 que trata da oferta de “[...] educacdo basica
para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacGes necessarias a sua
adequacao as peculiaridades da vida rural ¢ de cada regidao”. Logo, 0 aumento de pesquisas
com recorte temporal (1950 — 2018), apresentando uma analise comparativa entre Educacéo
Rural e Educacdo do Campo, conforme atestam os dados, tem como justificativa a utilizacéo
dessa nomenclatura e o surgimento dessa modalidade de ensino no Brasil, em 1998, na |
Conferéncia Por Uma Educacdo Basica do Campo, e, posteriormente, em 2002, a sua
institucionalizacdo via legislacdo educacional com o estabelecimento das diretrizes
operacionais para educacao bésica das escolas do campo.

No tocante ao recorte geogréfico, foram localizados 164 artigos que delimitaram
geograficamente a pesquisa. Desses, 25 artigos possuem recorte geogréafico situado em Minas
Gerais, 19 artigos no Parana e 18 no estado de Sao Paulo. Foram mapeados 96 artigos que nédo
delimitaram o espaco geogréafico especifico, optando por uma perspectiva ampla de Brasil,

como explicitado no Gréfico 6.

Gréafico 6 — Delimitacdo do espaco da pesquisa
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Fonte: Dados da pesquisa.

E notdrio, a partir dos dados acima, que Minas Gerais é 0 que concentra 0 maior
numero de publicacbes Al, A2 e B1 em relacdo aos demais estados brasileiros que foram
eleitos como locus geografico das pesquisas. Acredito que a predominancia de estudos,

principalmente sobre educacdo rural, nesse estado, possa estar relacionado a tradicdo do
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ensino agricola, cuja origem remonta ao | Congresso Agricola, Industrial e Comercial de
Minas Gerais, realizado em 1903, na cidade de Belo Horizonte, sendo considerado “[...] um
dos principais acontecimentos que proclamaram a instrucao agricola como instrumento de
organizacdo do mercado de trabalho no campo” (ALMEIDA, 2009, p. 16).

Também destaco, nesta anélise, o quantitativo de publica¢des filiadas as IES em Minas
Gerais sobre a Educagdo do Campo, particularmente investigaces sobre Educagdo Rural.
Acredito que este fator deva-se a importancia do rural para o estado, devido as questdes de
ordem econdmica, pois Minas Gerais é o maior produtor nacional de leite, lider na producéo
de feijdo, e responsavel por 50% da safra de café produzida no pais, dentre outros cultivos,
segundo dados divulgados em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), e, decorrente disso, a formacéo de grupos de estudos e pesquisa dedicados a temaética.

Outro dado relevante, sdo 0s 96 artigos que optaram por um recorte geografico amplo,
o0 Brasil, situacdo que pode estar ligada a emergéncia da Educacdo do Campo como objeto de
estudo nas universidades, gerando a necessidade de compreensdo mais generalizada sobre a
formacdo e a educacao dos povos do campo para delimitacdo e definicdo de aportes tedrico-
metodoldgicos pertinentes a consolidacdo da Educacdo no e do Campo como area de estudos
cientificos. E também confirma a auséncia de estudos sobre Educacdo do Campo no estado do
Piaui.

O segundo aspecto analisado refere-se ao ano de publicacdo dos artigos. Do total de
260 artigos com Qualis Al, A2 e B1, 258 artigos foram publicados no século XXI, entre os
anos de 2000 a 2019, e apenas 2 artigos publicados no século XX, nos anos de 1982 e 1991.
Destaca-se, porém, que uma significativa parcela dos artigos publicados no século XXI, um
total de 214 estéo situados entre os anos de 2011 a 2019, seguido de 28 artigos publicados no
ano de 2013, 36 artigos publicados em 2016 e 41 publicados em 2017, conforme atesta o
Gréfico 7.
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Gréfico 7 — Ano de publicagdo dos artigos selecionados
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Fonte: Dados da pesquisa.

Podemos inferir, a partir dos dados acima, que o quantitativo de publicacdes no século
XXI1 aumentou consideravelmente em relacdo as publicacbes do século XX, aumento que,
certamente, relaciona-se a institucionaliza¢do da Educacdo do Campo como politica publica,
primeiramente por meio do Parecer n° 36, de 2001 e da Resolucdo n° 1, de 2002, documentos
que estabeleceram as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo, seguidos da criacéo,
em 2003, do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT). Posteriormente,
em 2004, foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), cuja meta era “[...] pobr em pratica uma politica que respeitasse a
diversidade cultural e as experiéncias de educacdo e de desenvolvimento das regides, a fim de
ampliar a oferta de educagdo bésica e de EJA nas escolas rurais e assentamentos”
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 239).

Essas conquistas asseguraram, legalmente, a insercdo da Educacdo do Campo, tanto no
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), vinculado ao Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agréria (Pronera), quanto no Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
por meio da SECADI. Essa notoriedade da Educacdo do Campo serd refletida, conforme
atestam os dados, no interesse de pesquisadores/as pela temaética e, consequentemente, nas

publicacdes que foram surgindo nao apenas pela

[...] clarividéncia ou excessiva sensibilidade dos estudiosos do tema, mas das
préprias circunstancias da realidade sob estudo, ja que sdo 0s proprios
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trabalhadores rurais que, por meio da sua organizagdo politica, tornam-se
suficientemente visiveis para chamarem sobre si a atencdo dos estudiosos.
(DAMASCENO; BESERRA, 2004, p. 73).

No tocante ao aspecto filiagdo, dentre os 60 artigos com Qualis Al, foram encontrados
17 artigos com coautoria; dentre os 50 artigos com Qualis A2, 14 artigos com coautoria €, Nos
150 artigos B1, encontramos 36 artigos com coautoria. Quase todas as coautorias envolvem
duas filiagdes institucionais; foram localizados apenas 4 e 8 artigos, em revistas Al e Bl
respectivamente, publicado por trés autores com distintas filiagdes institucionais. O total de
141 artigos possuem filiagOes institucionais diversas, sendo 25 artigos Al, 32 artigos A2 e 84

artigos B1, comforme exposto na Quadro 2.

Quadro 2 — Artigos com filiagdes variadas

Artigos Al Artigos A2 Artigos B1
2UEM, 2UFVIM, 2UTFPR, 2Coletivo 2UFP, 2UESC, 2UFF, 2UFCG, 2UFES, 2UFPE,
UEG, 'UFV do MST, 2UFV, 2UFPEL, 2UFGD, 2Unopar, 2PUC-SP, 2Escola

YFECTG, 'UEMG,
1UFS, 'UFB, 'UEPG,
1UFP, 'UFABC,
UTFP, Université
Paris Panthéon
Sorbonne, *PUC-SP,
LUPERJ, *UNLP,
1FSC, 'UNEB,
'Universidade do
Caribe,
'Universidade do
Meéxico,
'Universidade de
Stanford,
YHEMT,'UFGD,
IECOSUR,
LFECTPA,'UFGO,
LUFF, 'UFRJ.

2UFRGS, 2UFC,
2UFPE, 2UFMT,
1UNB, 'FSMG,
lUECE, 'UEBA,
IFAV, ICESUMAR,
lUFPR, 'PUC-RGS,
UFG, UEM,
1UFRRJ, UPE,
LUPF, Unisantos,
1Colégio
Mexiquense, *PUC-
SP, '1PUC-PR,
1UNEB,'UEPB,
LUEG, Univille,
SUFPEL,
4UNISINOS.

Superior — Porto Alegre — Portugal, 2UFMS,
2UEPA, 2UEM 2Universidade de Lisboa, *FCC-SP,
JUPERJ, 'Unifeso, UEMT, tUniderp, !FApeming,
1UESB, 'Unitau, *Universidade de Coimbra,
1Universidade de Bolonha, 'Université de
Neuchatel, *Universidad Oscar Lucero, Unitins,
IUFBA, 'UFA, 'UFMT, UAH, 'UFPB, 'UTFP,
IUFOPA, 'UFAM, YIFAC, UESB, 'UESC, 'UFRJ,
1UEMG, Coletivo do MST, *MEC- SP,
IFEEVALE, 'UCG, 'UFSM, 'UFG, 'UERJ, 'UECE,
1UFC, 'UPE, FSA, Univasf, Universidade do
Chile, tUniversidad Granada, *UFPI, TUNISINOS,
OUFPA, 5UFT, SUFRRJ, “UNEMAT, 2Unicentro,
SUFPR.

Fonte: Dados da pesquisa.

Desse montante, foram localizados 21 artigos cujos autores e/ou coautores declararam
vinculo com a Universidade Federal de Minas Gerais, 26 artigos com autores e coautores
ligados a Universidade Federal de S&o Carlos, 14 artigos de autoria e coautoria vinculadas a
Universidade Federal de Santa Catarina, 14 artigos vinculados a Universidade Estadual
Paulista, 14 com autores e coautores filiados a Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
10 artigos vinculados a Universidade de Sdo Paulo, 11 com autores e coautores filiados a
Universidade de Brasilia, 11 artigos vinculados a Universidade Federal de Uberlandia, 9
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artigos com autores e coautores vinculados a Universidade Estadual de Campinas, 8
vinculados a Universidade Estadual do Oeste do Parand, e 9 com autores e coautores

vinculados a Universidade Federal de Vicosa, conforme descrito no Grafico 8.

Gréfico 8 — Filiagdes Institucionais
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Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que uma quantidade significativa das publicacdes sdo investigacbes
filiadas as universidades das regiGes Sul e Sudeste do pais, reiterando fatores historicos
associados ao processo de desenvolvimento politico, social e econémico do Brasil que
privilegiaram tais regides, beneficiando-as durante a criacdo das Instituicdes de Ensino
Superior (IES), e, consequentemente, na implantacdo dos primeiros Programas de Pds-
Graduacao, resultando num maior desenvolvimento de estudos e pesquisas (DAMASCENO;
BESERRA, 2004).

Prosseguindo com o mapeamento, agrupamos 0s 260 artigos encontrados em duas
grandes areas, considerando titulo e palavras-chave. Educacdo com 91 artigos e Educacdo
Escolar com 169 artigos; posteriormente, reagrupamos em seis eixos, a saber: 1) Educacao
Rural; 2) Educacdo do Campo e Politicas Publicas; 3) Educacdo do Campo e Formacao
Docente; 4) Educagdo do Campo e Praticas Educativas; 5) Educacdo do Campo e

Movimentos Sociais; 6) Educagdo do Campo e outros, como exposto no Grafico 7 abaixo.
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Vale ressaltar que os eixos foram criados apds a leitura e a anélise dos quadros gerais
com os dados das publicagdes Al, A2 e B1. Os seis eixos acima elencados emergiram dos
titulos e, especialmente, das palavras-chave dos 260 artigos sobre Educacdo do Campo. O
mapeamento revelou que alguns artigos relacionados a tematica Educacdo do Campo ndo se
enquadravam dentro dos cinco primeiros eixos supracitados, consequentemente, essas

publicacdes foram agrupadas num sexto eixo denominado de Educagdo do Campo e outros.

Grafico 9 — Tematicas
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados do Grafico 9 apontam para o total de 63 artigos com investigaces sobre
Educacdo Rural, seguido de 50 artigos sobre Educacdo e Praticas Educativas, 30 sobre
Educacdo do Campo e Politicas Publicas, 38 sobre Educacdo do Campo e Formacdo Docente,
18 artigos sobre Educacdo do Campo e Movimentos Sociais e, por fim, 60 artigos sobre
Educacao do Campo e Outros Temas.

Analisando o quantitativo de publicacbes por eixo, podemos inferir que a
predominancia de estudos sobre Educacdo Rural, na ultima década, também seja proveniente
do recente interesse dos/as pesquisadores/as por esta area, mediante as conquistas e a pressao
dos movimentos sociais do campo, especialmente do MST, acerca do direito a educagdo. O
destaque para a tematica, no entanto, deve-se também a tentativa de investigar e situar essa

modalidade de educagdo nas condi¢cbes histdricas, sociais e culturais em que ela se
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desenvolveu com o intuito de compreender qual educagédo tem sido oferecida ao camponés no
Brasil, referendando historicamente “[...] o lugar de marginalizacdo na politica educacional
brasileira” (SOUZA, 2006, p. 51) e também tracar um perfil identitario de sujeito do campo
revelando a contraposicdo entre educacdo rural e Educacdo do Campo, uma vez que a
primeira “[...] nasceu na cabecga dos ruralistas como forma de subordinar os camponeses [...]”
e a segunda se revela como “[...] um territorio imaterial do campesinato”, proporcionando ao
camponeses “[...] a liberdade de pensar sua propria educa¢ao”(FERNANDES, 2006, p. 16).

O segundo eixo com maior nimero de publicagbes, Educacdo do Campo e Préticas
Educativas, indica a preocupacdo dos/as pesquisadores/as com a organizacdo do trabalho
pedagogico nas escolas do campo, a fim de apontar caminhos para o estabelecimento de um
novo modelo de escola que seja no e do campo, uma vez que as escolas do meio rural,
historicamente, sdo carentes de infraestrutura, de docentes qualificados, de propostas
curriculares contextualizadas orientadas pela pedagogia da alternancia (MOLINA; FREITAS,
2011). A metodologia denominada alterndncia é, pois, o método imprescindivel ao
estabelecimento da Educacdo no e do Campo, pois valoriza a experiéncia dos discentes
tomando-a como ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem, pois “[...] a
experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes mais radicalmente, todo o processo
educacional; influéncia os métodos de ensino, a selecdo e o aperfeicoamento dos mestres e 0
curriculo” (THOMPSON, 2002, p. 13).

O terceiro e quarto eixos apresentam o total de 68 publicacdes com investigacdes
centradas nas politicas publicas e na formacéo docente voltadas para a Educacdo do Campo.
Os dados reiteram a consolidacdo do dialogo dos movimentos sociais do campo com as
instancias governamentais, desencadeando acGes institucionais em prol dos processos de
formacdo inicial e continuada de docentes da Educacdo do Campo, a exemplo da Portaria
1.258, de 19 de dezembro de 2007°, que trata da criacdo da Comissdo Nacional de Educagio
do Campo como 6rgdo colegiado, de carater consultivo, com a atribuicdo de assessorar o
Ministério da Educacdo na formulacdo de politicas publicas de Educacdo do Campo, sendo
presidida pelo lider da SECADI.

A citada Portaria possibilitou a criagdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, com projetos-piloto implantados, inicialmente, nas Universidades Federais de
Brasilia, Minas Gerais, Sergipe e Bahia. O processo de implantagdo e expansdo das

Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoC) ocorreu via Programa de Apoio a Formagéo

® Revogada pela Portaria 674 de 01 de agosto de 2013.
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Superior em Educacdo do Campo (Procampo) com o objetivo de promover a formagao inicial
dos docentes do campo, por areas de conhecimento, em regime de alternancia pedagogical®,
para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas do campo. A
institucionalizacdo das LEdoC se tornou publica a partir de 2008, com a convocagao do MEC,
via editais, para a submissédo de propostas de curso pelas universidades em ambito nacional.
Essas iniciativas serviram para instigar pesquisadores/as para o desenvolvimento de pesquisas
com o objetivo de analisar os desdobramentos oriundos da relacdo do Governo na construgdo
de politicas publicas para Educacdo do Campo.

Outro fator destacado pelos dados sdo as 18 publicacdes relativas aos movimentos
sociais e Educagéo do Campo, revelando que apesar da criacdo e da ampliacdo de Grupos de
Pesquisas (GT), por exemplo, no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), dedicados aos estudos sobre a Educagdo do Campo, e de, alguns desses
GTs possuirem a denominacdo de Educacdo e Trabalho ou Educacdo e Movimentos Sociais, a
producdo académica em periddicos com Qualis Al, A2 e B1 é pequena se considerarmos a
guantidade de GTs que estudam e trabalham com a temética Educacdo do Campo e
Movimentos Sociais existentes em varios estados do Brasil, a saber: “Rio Grande do Sul,
Santa Catarina, Parand, S&o Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia, Pernambuco, Jodo
Pessoa, Natal, Ceara, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal” (SOUZA, 2010,
p. 30).

No ultimo eixo, Educacdo do Campo e outros, localizamos 20 publicacGes cujos
titulos e palavras-chave ndo se enguadram nos eixos elencados acima. Apesar de estarem
relacionadas a Educagdo do Campo, as investigacGes possuem objetos de estudo diversos, tais
como: Estado da Arte, Pedagogia da Alternancia, Relacdo Campo e Cidade, Educagdo Rural
Bilingue, Geografia da Educacdo do Campo, etc.

Por fim, quando se analisa o0 aspecto “Tendéncia Tedrica”, localizamos as obras que
sdo frequentemente citadas nas referéncias bibliograficas dos periédicos Al, A2 e Bl
constituintes deste levantamento.

Considerando tal aspecto, nas 260 publicacdes com Qualis Al, A2 e B2, analisando o
referencial tedrico de cada artigo, listamos, primeiramente, as obras que foram mais utilizadas

pelos/as autores/as. E mister esclarecer que, ao elencar os livros mais frequentes nos artigos, a

10 Método pedagdgico em que o processo de ensino e aprendizagem ocorre em dois espagos educativos
denominados tempo universidade e tempo comunidade, articulando teoria e pratica num fazer educativo
contextualizado, significativo e critico.
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selecdo das tendéncias tedricas encontradas foi sistematizada a partir da relacéo e da discussao
dos aportes tedricos dentro do &mbito conceitual e cientifico da Educagéo do Campo.

Constatamos que as cinco obras abaixo citadas sdo utilizadas majoritariamente
pelos/as autores/as dos artigos deste mapeamento/balanco constando em 90% das referéncias
bibliograficas dos artigos A1, A2 e B1.

O primeiro livro foi Por uma Educagdo do Campo, publicado pela Editora VVozes,
cuja quinta edicdo é de 2011. A obra é uma coletanea sobre os fundamentos historicos da
Educacdo do Campo, organizados por Miguel Gonzalez Arroyo (PHD em Educacdo e
Professor Titular Emérito da UFMG, que pesquisa 0os temas: educacdo, cultura escolar,
educacdo basica e curriculo)'!; Roseli Salete Caldart (doutora em Educacio e Assessora
Pedagogica do Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria e
Coordenadora do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — parceria Iterra-UNB-
MEC, pesquisa 0s temas: movimentos sociais do campo, educacgdo, escola, pedagogia do
movimento, Educacdo do Campo)'?; e Monica Castagna Molina (PHD em Educacio e
Professora Adjunta da UNB, pesquisa os temas: Educacdo do Campo, formacdo de
educadores, politicas plblicas, reforma agraria, desenvolvimento sustentavel)®.

O segundo livro, Pedagogia do Movimento Sem-Terra, de autoria de Roseli Salete
Caldart, teve sua quarta edicdo publicada pela Editora Expressédo Popular, em 2012, trata-se
de uma obra resultante da tese de doutoramento da autora sobre o MST, sua formacdo, sua
histéria e modelo de educacéo.

O terceiro livro, Educacdo Béasica e o0 Movimento Social do Campo, publicado em
1999, é a segunda obra da Colecdo Por uma Educacdo Basica do Campo, de autoria de Miguel
Gonzalez Arroyo e Bernardo Mangano Fernandes (este, PHD em Geografia e Professor Livre
Docente da UNESP, pesquisa 0s temas: teorias dos territorios, paradigmas da questdo agraria
e do capitalismo agrério, reforma agraria, desenvolvimento territorial, MST e Via
Campesina)*.

A quarta obra é Estudos sobre Educacdo Rural no Brasil: estado da arte e
perspectivas, publicado na Revista Educacdo e Pesquisa, em 2004, apresenta um
mapeamento das publicagOes (teses de doutorado e mestrado) sobre Educacdo Rural, das
autoras Maria Nobre Damasceno (doutora em Educacédo e Professora da UFCE, pesquisa 0s
temas: escola, trabalho e saber, juventude, campesinato e construcdo da identidade)* e

11 Dados biogréaficos informados pelo autor na plataforma do CNPq (Curriculo Lattes).
12 Dados biogréaficos informados pelo/a autor/a na plataforma do CNPq (Curriculo Lattes).
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Bernadete Beserra (PHD em Antropologia e Professora da UFCE, pesquisa 0s temas:
educacio e movimentos sociais, antropologia das migragdes, antropologia da educagio)*

O quinto livro, Dicionario da Educacdo do Campo, publicado pela Editora
Expressdo Popular em 2012, apresenta uma coletanea de expressdes e conceitos especificos
da é&rea Educacdo do Campo, organizado por Roseli Salet Caldart, Isabel Brasil Pereira
(doutora em Educacéo e Pesquisadora da Fiocruz e Professora da UERJ, pesquisa 0s temas:
educacdo, politicas de formacdo em saude, educacdo profissional, educacdo do trabalhador,
movimentos sociais e educagdo na saude)*, Paulo Alentajano (doutor em Ciéncias Sociais e
Professor Associado da UERJ, pesquisa os temas: reforma agréria, assentamentos rurais,
conflitos no campo, impactos territoriais dos grandes projetos de desenvolvimento, Educacgéo
do Campo, ensino de geografia agréria)*, Gaudéncio Frigotto (doutor em Educacio e
Professor da UERJ, pesquisa 0s temas: educacdo e trabalho, educacdo bésica e educacao
técnica e profissional na perspectiva da politecnia, educacéo e a especificidade das relacdes de
classe do capitalismo no Brasil)*.

Um outro aspecto analisado nesse mapeamento foram os/as autores/as com frequentes
publicacBes nos periodicos pesquisados. Logo, alguns autores e determinadas referéncias
possuem certa frequéncia de publicacdes na area da Educacdo do Campo e, por conseguinte,
sdo autores/as considerados como referéncia da area, conforme Gréficos 10, 11 e 12 a seguir.

Gréfico 10 — Autores com publicacao nos periddicos Qualis Al
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Gréfico 11 — Autores com publicacao nos periddicos Qualis A2
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Fonte: Dados da pesquisa.

Gréfico 12 — Autores com publicagao nos periddicos Qualis B1
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Dessa forma, na lista de obras e autores/as citadas nas publicacdes, o trabalho Por
Uma Educacdo do Campo, organizado por Roseli Caldart, Miguel Arroyo, Ménica Molina,
intelectuais e assessores do MST, se sobressai como principal tendéncia na area da Educacéo
do Campo. Um parcela significativa dos artigos apresenta tanto a obra quanto os/as autores/as,
por meio de outros livros desses como a referéncia central nas investigagdes.

E notdrio que os autores/as Roseli Salete Caldart, Monica Castagna Molina, Miguel
Arroyo e Bernardo Mancano sdo referéncias teoricas de grande forca nas publicacGes. Nos
268 artigos, é unanime a presenca dos trés autores, em especial por meio de algumas de suas
obras consideradas aportes tedrico-metodologicos basilares para o estudo da Educacdo do
Campo, acima mencionadas. A énfase nos trés autores aparece nas publicagdes centradas nas
discuss@es sobre Formacao Docente, Politicas Publicas para Educacdo, Praticas Educativas.

Nas investigaces com Qualis B1 sobre Formacdo Docente e Praticas Educativas,
destacamos as obras mencionadas acima, acrescidas dos livros Pedagogia da Autonomia e
Pedagogia do Oprimido, de autoria de Paulo Freire. S&o citados ainda outros autores
reconhecidos na aréa da educacdo, tais como: Dermeval Saviani, pela critica e postura
marxista; Gloria Gohn, pelos estudos sobre movimentos sociais; sobre Educacdo Rural,
destaca-se a autora Maria Nobre Damasceno, com o seu Estudos sobre Educagéo Rural no
Brasil: estado da arte e perspectivas, figurando em grande parte das investigacbes que
abordam a temaética, juntamente com Jacques Therrien e Julieta Calazans, referéncia nos
estudos historicos da Educacao do Campo.

Na analise desse ultimo aspecto, ficou perceptivel, nos dados, a pouca presenca, em
alguns casos, a completa auséncia, nas referéncias bibliograficas, de artigos, teses,
dissertacBes. A predominancia sdo os livros. Outro dado relevante diz respeito & pouca
utilizacdo da literatura internacional no dialogo com os fundamentos tedrico-metodolégicos
da Educacdo do Campo, o que talvez possa resultar do carater ainda recente da tematica no
cenario académico ou de certa tradicdo académica brasileira em dialogar mais com a producao
europeia e estadunidense do que com nossos colegas da América Latina.

Destacamos, também, outros/as pesquisadores/as que vém se constituindo como
referéncia teorica na area de Educacdo do Campo, a exemplo: Marlene Ribeiro, Célia Regina
Vendramini, Maria Antdnia de Souza, Anténio Munarin, mediante producdo académica —
iniciagdo cientifica, trabalhos de conclusdo de curso, dissertacdo de mestrado e teses de

doutorado — na area da Educacdo do Campo (SOUZA, 2010), conforme Quadro 3
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Quadro 3 — Livros utilizados como referéncias bibliografica nas publicacbes

Por uma Educagdo do Campo ARROYO, M.; CALDART, R. S.; MOLINA,
M. C. (Org.).

Dicionério da Educagdo do Campo CALDART, Roseli Salete et al. (Org.).

Educagdo em Movimento CALDART, Roseli Salete.

Educacdo Basica e 0 Movimento Social do ARROYO, M. Gonzalez; FERNANDES, B.

Campo Mancano.

Pedagogia do Movimento Sem-Terra CALDART, Roseli Salete.

Educacéo e Escola no Campo THERRIEN, Jacques; DAMASCENO, Maria
Nobre.

Estudos sobre Educacédo Rural no Brasil: DAMASCENO, Maria Nobre; BESERRA,

estado da arte e perspectivas Bernadete.

Fonte: Dados da pesquisa.

O mapeamento da tematica da Educagdo do Campo em periddicos académicos
nacionais permite identificar algumas tendéncias e, também, algumas lacunas. A primeira
lacuna, ao nosso ver, esta na caréncia de trabalhos que tratem particularmente da experiéncia
educativa em assentamentos especificos. Embora ligada ao fato de que o MST possui uma
diretriz geral para a educagdo em todos os assentamentos, essa auséncia dificulta o
reconhecimento das experiéncias educativas — escolares ou ndo — dos sujeitos e mesmo a
percepcao da adocao de caminhos outros, mais autbnomos e ambiguos, tais como aqueles que
sdo adotados, a titulo de exemplo, no Assentamento Ambrésio, localizado na regido de Picos -
Pl, que, desvinculado do MST, possui estratégias formativas proprias, resultante do
hibridismo entre vivéncias do campo e da cidade por parte de seus habitantes (BATISTA,
2016).

Cabe observar, ainda, o predominio do uso de livros em detrimento de artigos, teses e
dissertacbes como fontes de pesquisa bibliogréfica. Tal situacdo, bastante comum em alguns
campos de conhecimento, como é o caso da Educacdo, encontra-se hoje ameacada diante do
produtivismo académico que privilegia artigos publicados em revistas. Outro dado relevante
diz respeito a pouca utilizacdo da literatura internacional, o que talvez resulte do carater ainda
recente da tematica no cenario académico ou de certa tradi¢do universitaria de dialogar mais
com a producdo europeia e estadunidense que com os colegas da América Latina, com 0s
quais compartilhamos mais de perto os problemas relacionados a concentracdo fundiaria.

Uma das possibilidades que este balanco permite antever se refere a relacdo entre a
historia social do trabalho no campo e a historia da educacdo rural que se debruce, por

exemplo, sobre fontes ainda pouco investigadas, como processos judiciais e iconografias, e
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que, particularmente, incidam sobre aspectos especificos de temas e realidades locais,
evitando a generalizacdo sempre perigosa, pois ndo ha como pensar o campo, na regido
nordeste, por exemplo, com as mesmas ferramentas que usamos para pensa-lo na regido
Sudeste. Outra possibilidade assenta-se no dialogo com a producdo académica latino-
americana e na proficuidade de historias comparadas e conectadas.

Sugerimos, ainda, que o territorio da pesquisa sobre Educagdo do Campo exige, para
sua ampliacdo e aprofundamento, a presenca cada vez maior de sujeitos diretamente
vinculados a experiéncia do campo, seja como resultado de politicas publicas que garantam
seu acesso a escola em todos os niveis, seja pela possibilidade efetiva das instituicdes de
pesquisa para produzir conhecimento capaz de promover melhorias sociais (SLENES, 2010).
Essa presenca crescente trara, certamente, mudancas epistemoldgicas, uma vez que inverte as
balizas classicas da relacdo sujeito e objeto de conhecimento.

Por fim, h& que se interrogar sobre as consequéncias da extin¢cdo do Ministério do
Desenvolvimento Agrario, em 2016, e da SECADI, em 2019, tanto para os trabalhadores
rurais quanto para o futuro das pesquisas acerca da Historia da Educacdo do Campo. Em
outras palavras, trata-se de encarar o desafio da historia do presente, que é também a nossa
historia, embaralhando temporalidades e lugares da experiéncia e do estudo.

Ao findar o mapeamento nos periddicos nacionais, pudemos constatar que as
pesquisas sobre a tematica “Educacdo do Campo” e, em particular, sobre a “Histéria da
Educacdo em Assentamentos de Reforma Agraria”, sdo escassos, apesar da efervescéncia do
tema nos debates nacionais nos ltimos anos do século XX e inicio do século XXI.

Na esteira dessa argumentacéo, reafirmamos o ineditismo desta tese no que se refere
ao recorte geografico e espacial, Assentamento Ambrdsio no Estado do Piaui, um territério
singular, hibrido, principalmente pela auséncia de vinculos com o MST, buscando
compreender 0s processos formativos que ocorrem formalmente na escola, mas também
aqueles que se dao em outras instancias de convivéncia do assentamento, na luta pela terra, na

lida do trabalho, no compartilhar da prépria histoéria.
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CAPITULO Il - PROJECOES CARTOGRAFICAS DO LOCUS DA PESQUISA

“Eu quero uma escola do campo

Que ndo tenha cercas que nédo tenha muros
Onde iremos aprender a sermos
Construtores do Futuro”

Gilvan Santos (2016)

Refletindo sobre as possibilidades de desenvolvimento deste estudo, e almejando
delinear este espaco e lugar especifico — 0 Assentamento de Reforma Agraria Ambrosio — e,
dessa forma, identificar e analisar as experiéncias educativas e escolares desse Assentamento,
este capitulo se dedica a historiar a questdo fundiaria no estado do Piaui relacionando-a,
especialmente, ao processo de criacdo dessa localidade, considerada como “[...] terra
conquistada e, portanto, o lugar da luta e da resisténcia. Do ponto de vista do Estado o
assentamento ¢ um projeto social, resultado da politica de reforma agraria” (FERNANDES,
1999, p. 119). Nesta tese, utilizaremos como referéncia tedrica o conceito de topofilia,
advindo da Geografia Humanista, para compreender o espago e o lugar Assentamento
Ambrosio. Topofilia € a relacdo estética e afetiva desenvolvida entre pessoas € 0 meio
ambiente, ou seja, “[...] o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico” (TUAN,
1980, p. 18). A ideia de espaco e lugar esta intrinsecamente interligada, surge da relacéo
desenvolvida entre pessoas e espacos construida a partir dos cinco sentidos, da mente, das
relagOes sociais e da cultura. Ao considerar 0 assentamento uma fracdo do espaco apropriado
simbolicamente pelos assentados, surge o lugar — Ambrosio — um centro de significados e
simbolos (TUAN, 1980). Esta concepcao nos permitiu entender como ocorreu 0 processo de
formagdo do Assentamento como espagco e lugar mediante as experiéncias vividas e
constituidas de sentimento e pensamento, pois “[...] o lugar é seguranca e 0 espago &
liberdade: estamos ligados ao primeiro e desejamos o outro” (TUAN, 1983, p. 3). Imbuidos
desse proposito, as fontes documentais pesquisadas para escrever a histéria do assentamento
foram os processos de desapropriacdo do imovel rural e de criagdo do projeto de assentamento
do Incra, Ata da Assembleia Geral da CPT e as fontes orais foram as entrevistas concedidas

por dois assentados e lideres durante o processo de constituicdo do Ambrasio.
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2 Assentamento Ambrdésio: definindo coordenadas

O espaco e lugar denominado Assentamento Ambrdsio, conforme Fotografia 1, esta
situado na mesorregido sudeste do estado do Piaui, encravado no municipio de Geminiano -
PIl, possuindo area de 7.432,7507 hectares, na qual vivem 215 familias, segundo dados do
relatorio intitulado “Painel Geral de Assentamentos da Superintendéncia Regional do Piaui —
SR 24”, publicado em 31/12/2017 pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA) por meio da Diretoria de Gestdo Estratégica (DE) e da Coordenacdo Geral de

Monitoramento e Avaliacdo da Gestéo (DEA).

Fotografia 1 — Entrada do Assentamento Ambrosio
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Fonte: Dados da pesquisa. '

O Assentamento é resultante do Processo n° 1996. 00.00181-2, uma acgdo de
Desapropriacdo de Imével Rural, finalizada em 17 de dezembro de 2013. Atualmente, esta
iniciando a Ultima etapa do processo de reforma agraria, garantido pela Lei n° 8.629, de 1993,
com a entrega dos titulos de dominio. Nessa etapa, 0 INCRA apos verificar se houve o
cumprimento das clausulas do contrato de concessao de uso (CCU), firmado na fase inicial do
assentamento, entrega, para cada assentado/a, o titulo da terra. Desde outubro de 2017, a
autarquia iniciou a entrega dos primeiros titulos de dominio, sob condicdo resolutiva para
os/as assentados/as do Ambroésio-Pl, que se tornaram donos da gleba. De posse do titulo, é
necessario que o/a “novo/a proprietario/a” registre 0 documento no Cartorio de Registro de

Imbveis e comece a pagar as prestacdes anuais pela terra, estipuladas no proprio titulo.
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Dessa forma, a posse do titulo de dominio tanto transfere para o/a assentado/a o
imdvel rural em caréater definitivo, como, também, garante seguranca e regularizacéo juridica
as familias que vivem no Assentamento. A titulacdo representa, pois, uma etapa crucial para a
localidade, que terd que “caminhar com as proprias pernas”, pois 0 INCRA deixard de
direcionar os/as assentados/as, os investimentos no e para o Assentamento passam a ser
responsabilidade das 210 familias que la residem. E, ao mesmo tempo, a posse do titulo de
dominio permite que os/as assentados/as consigam maiores investimentos, linhas de credito,
financiamentos de até 320 mil reais, dando o imdvel como garantia de pagamento, e, ainda,
sem a necessidade de consultar o INCRA.

Devido a grande extensdo territorial do Assentamento, os/as habitantes decidiram
dividi-lo em duas agrovilas: a primeira, na parte sul da propriedade, com 90 familias,
denominada Barreiros; e a segunda; na parte norte, com 120 familias, denominada Ambrasio.
As duas agrovilas compdem o Projeto de Assentamento Barreiros (PA Barreiros) — nome
oficial que consta nos processos e registros do INCRA, compostas por um total de 210
familias, conforme informagcdes do assentado Francisco Canindé da Silva (2018)*3.

A proposta de dividir os assentados em dois nucleos proporcionou maior organizagdo
espacial e social das familias, contudo, os/as assentados/as cujos lotes estdo situados na parte
norte foram beneficiados com a proximidade a BR 407 e, consequentemente, maior
valorizacdo monetéaria do lote, como também com a existéncia das benfeitorias, como escola,
capela, posto de saude, Associacdo dos Pequenos Produtores de Ambrasio, sendo também o
local onde a lideranca atual e varias outras que estiveram a frente da associa¢do possuem seus
lotes.

Os dados acerca da quantidade de familias vivendo no assentamento divergem dos
dados apresentados no Relatério do INCRA, divergéncia que, em parte, se deve ao fato de que
muitos/as assentados/as vendem o lote para terceiros, procedimento ndo permitido pela
autarquia, sendo consentido, a qualquer momento, ao beneficiario/a, a desisténcia do lote,
deixando-o disponivel para outra familia que tenha interesse e se encaixe nos critérios para
tornar-se um assentado/a, tudo isso sem que ocorra nenhuma transacdo financeira.

Em Ambrosio, essas “vendas” sdo, mormente, feitas a empresarios que ndo residem no
assentamento, adquirem as glebas por valores irrisérios e, em seguida, investem bastante na

producdo agricola, perfuram pogos, transformando lotes improdutivos em verdadeiros

13 Entrevista concedida por Francisco Canindé da Silva. Entrevista I. [13 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (150 min.).
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“cinturdes verdes”, conforme definicdo do assentado Francisco Canindé da Silva'®. A “venda”
dos lotes é motivada geralmente pelos prejuizos financeiros decorrentes dos longos periodos
de estiagem, proprios do semiarido piauiense, e consequentemente, da perda de plantagdes,
endividamento de muitos/as assentados/as.

Para chegarmos ao imovel rural Assentamento Ambrdsio, seguimos pela rodovia
federal de ligagcdo com a BR 407, que corta a cidade de Picos, no estado do Piaui, em diregdo
a cidade de Petrolina, no estado de Pernambuco. Percorridos cerca de 20 km, encontramos, a
margem direita da rodovia, 0 pequeno municipio de Geminiano, prosseguindo a viagem por,
aproximadamente, mais 5 km pela BR 407, avistamos, a direita, uma placa sinalizando uma
entrada para o Assentamento Ambroésio, e, seguindo mais 8 km de estrada de terra, chegamos

a localidade.

Fotografia 2 — Entrada do Municipio do Geminiano - Pl

Fonte: Dados da Prefeitura Municipal de Geminiano.

Composto por uma rua Unica, extensa e razoavelmente larga, aproximadamente 7
metros de largura, com quebra-molas e placas sinalizadoras improvisadas pelos/as
assentados/as, possui iluminagdo publica antiga, com ldmpadas em tonalidade amarela ao
longo da via, que é preenchida, de ambos os lados, por casas simples, algumas caiadas, outras,
ndo, projetadas com dois quartos, um banheiro, uma cozinha, uma sala e uma varanda. Nas
frentes de algumas residéncias foram plantadas arvores tipicas do semiarido piauiense, como
cajueiro, juazeiro, pé de cola (trepadeira), utilizadas como cobertura, criando uma espécie de
aleia que serve de garagem defronte de algumas casas, conforme denotam as Fotografias 3 e
4.

14 |dem a nota de rodapé 13
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Fotografia 3 — Rua Unica do Assentamento Ambrdsio

Fonte: Dados da pesquisa.

As casas do Assentamento possuem agua encanada, cujo abastecimento provem do
poco artesiano situado do lado direito, logo apds o posto de saude e em frente a Associacdo
dos Pequenos Produtores de Ambrdsio. Apesar do clima seco, com baixissima umidade do ar
e sol causticante, o subsolo piauiense possui um vasto lencol fredtico (Bacia Sedimentar do

Rio Parnaiba), considerado a terceira maior reserva de agua subterranea do Brasil, fato que
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explica o interesse de empresarios na aquisi¢do “ilegal” de lotes no Assentamento, uma vez
que a producdo agricola nessas glebas € prioritariamente de hortalicas, verduras e frutas,
cultivos que exigem bastante agua, destinados ao abastecimento dos supermercados e feiras
livres da microrregido de Picos.

Do lado esquerdo da rua, esta situada a Unidade Escolar Jodo Borges de Moura®®,
uma pequena escola, pintada de azul e branco, toda cercada por muro, com uma arvore
bastante frondosa (pau-brasil) a direita do portdo de entrada, o local preferido dos/as alunos/as
na hora do recreio. A escola atende a 72 alunos/as, diariamente, possui apenas duas salas de
aula e funciona nos turnos manha (terceiro e quarto anos do ensino fundamental) e tarde
(primeiro e segundo anos do ensino fundamental). Possui também uma pequenissima sala de
informética, um pequeno alpendre, um banheiro e uma cantina. A escola conta com trés
professoras concursadas pela Prefeitura Municipal de Geminiano - Pl, a saber: Maria
Aparecida de Jesus, Maria Gorete Meneses da Silva e Joana D’arc Dias, as duas primeiras
possuem curso superior; as duas uUltimas residem no Assentamento. A escola, conforme
Fotografia 5, foi construida pela Prefeitura Municipal com recursos oriundos das politicas
publicas para reforma agraria, administrados pelo INCRA, e sua estrutura fisica ndo diverge
da maioria das escolas publicas existentes no Piaui, apesar dos poucos recursos e espaco fisico
limitado, e da existéncia de salas multisseriadas.

Fotografia 5 — Unidade Escolar Jodo Borges de Moura

Fonte: Dados da pesquisa.

15 Jodo Borges de Moura foi um fazendeiro prospero da regido de Picos - Pl, descendente de familias abastardas
que contribuiram para a emancipacdo do municipio de Geminiano - PI. Seus filhos, netos, bisnetos e sobrinhos
se tornaram personalidades politicas na regido, principalmente no municipio de Geminiano, atuando como
prefeitos e vereadores.



55

A escola encontra-se bem conservada e cuidada pelos/as assentados/as, que participam
ativamente das comemoracgdes propostas pela escola, sendo, pois, o diferencial na educagéo
do Assentamento, demonstrando que os assentados reconhecem a importancia da educacéo
formal e, a0 mesmo tempo, denota a valorizacdo e as melhorias do espaco do assentamento

que esté se transformando em lugar, pois

[...] o que comeca como espaco indiferenciado transforma-se em lugar a
medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor [...] espago como
algo que permite movimento, entdo lugar é pausa; cada pausa no movimento
torna possivel que a localizacdo se transforme em lugar. (TUAN, 1983, p. 6).

Saindo da escola, mais adiante, encontramos a capela, construida pelos/as
assentados/as, conforme Fotografia 6. A igrejinha, caiada de branco, contrastando com a cor
de barro do solo, tem por padroeiro Sdo Jodo Maria Batista Vianney, um padre francés de
origem pobre e camponesa, inscrito na Terceira Ordem Franciscana, e, todos os anos, no dia 4
de agosto, um sacerdote é designado pela Diocese de Picos para celebrar os festejos que
incluem novena, quermesse, leildes, e que contam com a participacdo dos/as assentados/as e
de moradores dos vilarejos vizinhos. A escolha do Santo conhecido como “padroeiro dos
padres” foi sugestdo de sacerdotes que ajudaram durante o periodo de criagdo do
Assentamento.

Aparentemente, a escolha do padroeiro do Assentamento parece aleatdria, mas,
considerando que os processos de luta pela terra contavam com o apoio da Igreja Catolica,
conforme relato do assentado Orlando Souza de Carvalho (2018)'°, “[...] sempre fomos
acompanhados por entidades que lutavam em conjunto conosco desde a igreja, a FETAG, o
Sindicato até a CUT, todas essas entidades eram ligadas a luta do trabalhador rural.” A
escolha de um padroeiro franciscano, camponés e pobre para o Ambrésio revela como as
experiéncias, tanto as religiosas quanto as geradas no cotidiano vivido pelos padres e pelos
assentados, influenciaram e direcionaram essa escolha, reiterando, segundo Thompson (1981),
que os valores e as normas, inclusive os advindos das religides, sdo pensados, aprendidos e

vividos.

16 Entrevista concedida por Orlando de Sousa Carvalho, Entrevista Il. [27 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (36 min.).
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Fotografia 6 — A igreja do Ambrdsio

Fonte: Dados da pesquisa.

Em frente a capela, estd localizada a sede da Associacdo dos Pequenos Produtores de
Ambrésio, construida com sobras de material oriundo da construcdo das 220 casas do
assentamento, caiada de branco. Cercada por um muro também branco, a Associacdo foi
constituida conforme as exigéncias do INCRA para criacdo do Assentamento. Hoje, as
opinides dos assentados acerca da associagdo se dividem e ndo poucos 0s que mostram seu
descontentamento devido as ligagdes de seus membros com a politica partidaria local,
gerando descrédito e insatisfacdo dos/as associados/as. Além disso, outro fator determinante
para a associacdo estar se tornando “obsoleta e desnecessaria”, na opinido de alguns dos
assentados, refere-se a incapacidade dessa institui¢cdo na captacao de recursos financeiros para
0 desenvolvimento de projetos e a promocdo de melhorias na producdo e distribuicdo dos
produtos agricolas, sugerindo a necessidade de uma organizagdo cooperativista, conforme
enfatizou o assentado Orlando de Sousa Carvalho (2018)*’.

Prosseguindo no espaco do Assentamento, encontramos, do lado direito, um posto de
salde, conforme Fotografia 7, construido pela Prefeitura, mediante reivindicacbes dos/as
assentados/as, que servia ndo apenas como espago para vacinas, marcacdo de consultas,
encaminhamentos médicos, distribuicdo de medicamentos, mas também para distribuicdo de
vacinas animais. Atualmente, o posto de satde ndo em funcionamento devido a uma reforma

7 Entrevista concedida por Orlando de Sousa Carvalho, Entrevista Il. [27 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (36 min.).
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ndo concluida. Nos relatos dos entrevistados Orlando Sousa e Francisco Canindé®®, a reforma
do posto de saude seria desnecesséria, uma vez que o prédio anterior estava em perfeita
condicdo; antes, teria sido motivada pela alteracdo das liderangas politicas do municipio,
principal responsavel pela obra. Essa situacdo é agravada pelas instabilidades no cenério
politico nacional e a obra encontra-se paralisada no decorrer desta pesquisa, tornando ainda

mais dificil 0 acesso aos procedimentos minimos de salde por parte dos/as moradores/as.

Fotografia 7 — Posto de Saude do Ambrdsio

Nl

Fonte: Dados da pesquisa.

No Assentamento, localizamos também uma bodega, conforme Fotografia 8,
improvisada na varanda de uma casa, que vende tanto produtos agricolas (macaxeira, caju,
feijdo) quanto produtos de origem animal (carnes de bode, porco, galinha caipira, ovos)
produzidos no quintal da casa do assentado Francisco Canindé. Ainda do lado direito, foi
construido, com troncos de arvores e palha, um boteco, conforme Fotografia 9, adaptado na
frente da casa de outro assentado, frequentado pelos/as assentados/as e moradores dos
povoados e comunidades vizinhas, servindo de espaco de encontro, provavelmente, de prosa

sobre as condic¢des de vida e os anseios dos assentados.

18 |dem as notas de rodapé 13 e 16.
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Fotografia 8 — Quitanda do Ambrdsio

Fonte: Dados da pesquisa.

Fotografia 9 — Bar do Ambrosio
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Fonte: Dados da pesquia.

Assim, aparentemente, o Assentamento Ambrdsio possui organizacdo fisica e
funcionamento tipico que se assemelham ao de uma cidade do interior do Nordeste, com

instituicdes basicas (igreja, escola, posto de salde, bodega, bar), e com costumes, valores,
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tradicGes, simbolos e crengas oriundos do modelo de colonizagdo ao qual foi submetido o
estado do Piaui. Entretanto, o assentamento, por meio de sua organizacdo espacial, revela
peculiaridades que o tornam diferenciado, singular desde a sua criagdo, bem como o seu
processo de espacializacdo e territorializacéo.

As singularidades do Assentamento Ambroésio vdo desde o ndo uso de bandeiras,
misticas, a falta de proposta pedagogica para a escola e de proposta educativa para formacéo
de lideres, a inexisténcia de organizacdo de manifestaces e paralisacdes provenientes do
vinculo com MST, presenca preponderante em quase todos os assentamentos de reforma
agréria do Brasil, como também de outros movimentos sociais, a saber: Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA), Comissao Pastoral da Terra (CPT), Comunidades Eclesiais de
Bases (CEBs). Além disso, a organizacdo social e politica do assentamento é permeada por
costumes provenientes das experiéncias vividas pelos/as assentados/as em contextos
anteriores a vida no assentamento, como, por exemplo, as vivéncias no mundo trabalho na
cidade de Natal - RN do assentado Francisco Canindé da Silva (2018)*°: “[...] ja trabalhei
como vendedor, feirante, cobrador e motorista de 6nibus coletivo, pedreiro, servente,
encanador, agricultor [...]”, mas também fruto das experiéncias vividas e forjadas na luta pela
terra durante o processo de constituicdo do assentamento e, agora, na etapa final, de titulacéo.

Assim, a singularidade do assentamento é revelada por meio das experiéncias dos/as
assentados, que geram tradicGes, que sdo transformadas criticamente pelas vivéncias do

presente no trabalho, na familia, na igreja, no assentamento, pois:

Os costumes estdo claramente associados e arraigados as realidades
materiais e sociais da vida e do trabalho, embora ndo derivem simplesmente
dessas realidades, nem as reexpressem. Os costumes podem fornecer o
contexto em que as pessoas talvez fagam o que seria mais dificil de fazer de
modo direto [...], eles podem preservar a necessidade da acdo coletiva, do
ajuste coletivo de interesses, da expressao coletiva de sentimentos e emogdes
dentro do terreno e dominio dos que deles co-participam, servindo como
uma fronteira para excluir forasteiros. (SIDER, 1986, p. 940).

Nessa perspectiva, vivem, atualmente ,210 familias no Assentamento Ambrosio. Cada
uma possui um lote/gleba de terra com area de 35 hectares, 47 ares e 88 centiares, conforme
atesta o titulo de dominio (TD), sob condi¢do resolutiva, recebido pelo assentado Francisco

Canindé da Silva, em 12 de dezembro de 2017, conforme atesta a Fotografia 10.

19 Entrevista concedida por Francisco Canindé da Silva, Entrevista I. [13 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (150 min.).
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Fotografia 10 — Titulo de Dominio sob Condicao Resolutiva

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

O documento possui clausulas contratuais resolutérias que tornam o imoével recebido
pelo/a assentado/a uma propriedade resollvel, segundo o Codigo Civil. Isso ocorre porque o
titulo de posse da terra esta subordinado a uma condicdo resolutiva ou ao advento de um
termo (Livro 11, Titulo 11) que, nesse caso, refere-se ao pagamento de 17 parcelas no valor de
R$ 212,22, que totalizam R$ 3.760,75, sendo a primeira parcela com vencimento em
12/12/2020.

Mesmo o/a assentado/a sendo o legitimo proprietario do lote, mediante a possibilidade
de futura resolucdo da propriedade, nem todos/as os/as beneficiarios/as conseguem cumprir a
clausula devido a prejuizos com a lavoura e a criagdo de animais, ocasionados pela
localizacdo geogréfica do assentamento; alta temperatura, chegando aos 42° C durante quase
todo o ano; frequente escassez de chuvas; e, consequentemente, longos periodos de seca. Tais
dificuldades tém acarretado inimeros prejuizos devido a falta de irrigacdo, pois os custos para
perfuracdo de pocos séo altos, ocasionado a perda total das lavouras e a morte dos animais de
fome e sede. Esses fatores, associados a falta e/ou a ma& administragdo dos recursos obtidos
junto ao Governo Federal, via INCRA, por alguns/as assentados/as, acabam tornando o lote

no assentamento um meio de sobrevivéncia incerto, pouco lucrativo, sem perspectivas.
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Muitos/as assentados/as ja desistiram e/ou venderam informalmente o lote e migraram
para a zona urbana em busca de trabalho. Atualmente, estdo cadastrados no Programa
Nacional de Reforma Agraria (PNRA) 352 beneficiarios residentes do Assentamento
Ambrésio, conforme verificamos na Relacdo de Beneficiarios do PNRA - Lista Unica,
divulgada em 24 de margo de 2017. Desses, 73 beneficiarios constam como desistentes, 50
como eliminados, 8 estdo com registro suspenso e 1 falecido, dados que indicam que receber
um lote de terra “sem ter que pagar por ele” em um assentamento, neste caso 0 Ambrosio,
requer dos/as assentados/as nao apenas “forga fisica e disponibilidade para trabalhar”; é
necessario todo um aparato (financeiro, formativo) pelos 6rgaos federais responsaveis, que
assegure tanto as condigdes basicas de vida como também a viabilidade econémica e
produtiva do assentamento, a fim de garantir vida digna para as familias que adentram esses
espacos, promovendo, dessa forma, o desenvolvimento rural e, consequentemente, a reforma
agréaria.

Sendo assim, o trabalhador estar cadastrado no PNRA ¢é pré-requisito para que os/as
assentados/as que lutam, trabalham e vivem no assentamento possam receber o titulo de
dominio da terra. O TD, outorgado pelo INCRA, comecou a ser expedido e entregue aos
assentados/as entre outubro e dezembro de 2017, e 154 assentados/as ja possuem 0O
documento, conforme atesta o Sistema de InformacBes de Projetos de Reforma Agréria
(SIPRA), por meio do Relatorio Acorddo TCU 753/200. So recebe o TD os/as assentados/as
que estiverem devidamente cadastrados e com a documentacdo atualizada, comprovando nédo
ser proprietario de nenhum imovel rural e ter cumprido as clausulas do Contrato de Concessédo
de Uso (CCU) assegurados na Lei n° 8.629/1993.

2.1 Mapeando o processo de territorializacdo do Assentamento Ambraésio-Pl

Toda essa organizacdo estrutural e social do Assentamento Ambrosio é bastante
recente, os primordios do processo de territorializagdo e espacializacdo foram arduos, os
primeiros posseiros/as precisaram capinar, desmatar a terra, derrubar cerca de arrame farpado,
cavar buracos, construir cabanas em busca da materializagcdo do “sonho de possuir um pedaco
de terra”, distanciando de si o estigma social acerca dos povos do campo que vivem no
semiarido piauiense e sua luta pela terra, expresso na poesia de Jodo Cabral de Melo Neto: “E
uma cova grande pra tua carne pouca/, mas a terra dada, ndo se abre a boca/ E a conta menor
que tiraste em vida/ E a parte que te cabe deste latifindio/ E a terra que querias ver dividida/

Estaras mais ancho que estavas no mundo” (Morte e Vida Severina, 1954).
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Esses acontecimentos nos remetem ao século XX, em meados da decada de 1980,
quando ocorreu o inicio do processo de ocupacdo da terra pelos/as primeiros/as posseiros/as.
Conforme relata o assentado Orlando de Sousa Carvalho (2018)%, que participou ativamente
da primeira etapa da criacdo do Assentamento Ambrosio: “[...] foi quase um romance para nds
entrar aqui, entramos no dia 23 de junho de 1985, quando chegamos, ndo tinha estrada, néo
tinha nada da pista até aqui. Eu e mais dois assentados botamos duas semanas de trabalhador
para nos poder chegar aqui, rocando a estrada e arrancando toco”.

A ocupacao do imovel rural ocorreu, a priori, de forma pacifica, pois a propriedade
ndo era completamente utilizada pelo dono, e uma significativa parcela das terras na parte
norte, onde iniciou a ocupacdo, estavam completamente abandonadas, os/as posseiros/as
passam a explorar a terra sem dificuldades, pois ndo houve resisténcia do proprietéario.

Essa auséncia de conflitos durante o processo de ocupacdo da terra denota a
singularidade do processo de territorializagdo do Assentamento Ambrdsio, que acarretou na
falta de vinculos com movimentos sociais, especialmente 0 MST, uma vez que as primeiras
dificuldades encontradas pelos/as posseiros/as foram de ordem natural (desmatar a terra).
Dando continuidade a ocupacdo, os 60 posseiros (desses, 8 mulheres) adentraram o imdvel
rural e comegaram a erguer as cercas, plantar as rogas e estabelecer as areas de pastagem dos
animais sem qualquer interferéncia do proprietario. Isso fez com que os/as posseiros/as ndo se
preocupassem em construir casas, furar pogos artesianos, delimitar os lotes, etc. Segundo o
assentado Orlando de Sousa Carvalho (2018)?, a propriedade “[...] era toda cercada, mas
abandonada, era de um latifundiario, mas aqui sempre tinha gente usufruindo da terra, tirando
madeira, fazendo estacas e carvdo, umas rocinhas pequenas”.

Né&o era preocupacdo e/ou interesse inicial dos/as posseiros/as criar um assentamento,
se filiar ao sindicato, criar uma associacdo, tornar legal a exploracdo da terra. A intencédo era
de explorar a terra e, com 0 passar dos anos, entrar com uma acdo de usucapido, o que indica
que o perfil dos/as posseiros/as do Assentamento Ambrésio ndo é o do militante, mas de
trabalhadores/as rurais que ndo possuiam imaével rural, estavam sem trabalhar e que viram na
propriedade “[...] abandonada e parcialmente explorada por companheiros/as de labuta [...]”
um caminho para produzir a sobrevivéncia.

Sete anos depois da ocupacdo, a propriedade foi vendida, em 12 de junho de 1992, ao

senhor Francisco Pinheiro Landim, que, a principio, ndo se manifestou contra os/as

20 Entrevista concedida por Orlando de Sousa Carvalho, Entrevista Il. [27 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (36 min.).
21 |dem a nota de rodapé 16.
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posseiros/as, convivendo pacificamente até o ano de 1993, quando ocorreram embates entre
os/as posseiros/as e o administrador da propriedade, Francisco Feitosa Fontes, conforme
atesta o relatorio de vistoria (07.06.95 a 18.06.95) elaborado pelos técnicos do INCRA, que
compde as pecas do Processo n® 1996.00.00181-2, no qual consta que “[...] a resisténcia
oferecida pelos trabalhadores aconteceu ha cerca de 02 (dois) anos quando o proprietario
tentou cercar a area, por eles ocupada” (p. 68).

O motivo para a mudanca de postura do proprietario para com os/as posseiros/as nao
fica evidente nos autos do processo, nem na fala dos entrevistados, entretanto, alguns dados
presentes no processo acima mencionado nos chamaram atencdo, sdo eles: o imovel estava
hipotecado junto ao Banco Bancesa S.A, a existéncia de uma acdo judicial da empresa
Samambaia Empreendimentos LTDA, devido a ndo devolucdo de um trator de esteira D-4
alugado ao proprietario, a ultima colheita significativa e avaliada em meio milhdo de dolares
tinha ocorrido ha mais de um ano (aproximadamente em 1993), nos anos seguintes, a
producdo agricola foi limitada a uma pequena area, sob a forma de contrato tacito de parceira,
e o administrador recebia uma quota de 50% do valor da producédo. E, ainda, conforme o
relatorio de vistoria do INCRA, a propriedade estava praticamente abandonada, pois uma
significativa parcela ndo era utilizada, uma vez que as areas correspondentes a culturas
permanentes e temporarias, com cerca de 150 ha e 1.000, respectivamente, sdo de exploracéo
do proprietario. “As areas inaproveitaveis, correspondentes a 100 hectares, fazem parte da
composicdo relacionada na classe VIII. As areas aproveitaveis, mas nao utilizadas, dao-se por
exclusdo, somando 5.734,92 ha, correspondentes a 79,24%” (p. 58).

Tais fatos nos permitem inferir que a “repentina” desarmonia entre o proprietario e
os/as posseiros/as foi intencional, pois, ao tirar estes tltimos da “zona de conforto”, com a
derrubada das cercas, a queima das plantacGes, o proprietario, que ja ndo estava em condicdes
financeiras de manter a propriedade e nem mesmo de obter lucro com ela, vislumbrou uma
saida estratégica e lucrativa para si com a possibilidade da desapropriagdo com fins de
reforma agréria, e, a0 mesmo tempo, instigou os/as posseiros/as a procurarem auxilio junto
aos sindicatos locais, a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura no Piaui, e,
posteriormente, ao INCRA, para resolverem a solugdo e, dessa forma, legalizarem a
exploracdo e a posse da terra.

Outro elemento que nos permite reforcar a interpretacdo acima advém dos dados
biogréficos do proprietério, encontrados no acervo do Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC), um arquivo no qual consta que o senhor

Francisco Pinheiro Landim foi deputado federal pelo estado do Ceara, durante os anos de
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1990, 1994, 1998, 2002, e integrante de varias comissdes, dentre essas participacdes
destacamos: Comissdo de Agricultura e Politica Rural, integrante durante os anos de 1991 e
1992; Comissdo Mista (Camara e Senado) Especial sobre o Desequilibrio Econémico Inter-
Regional (1992); e Comissdo Especial sobre a Seca no Nordeste e Atendimento as Populacdes
Atingidas (1993), atuando como relator a fim de verificar dendncias de irregularidade no
orcamento. E, por fim, ainda em 1993, o deputado foi acusado de atuar como intermediario de
recursos entre empreiteiras e 0 Departamento Nacional de Obras contra a Seca (DNOCS).

Esses dados reiteram a interpretacdo de que o senhor Francisco Pinheiro Landim,
como proprietario do imovel rural Barreiros, possuia conhecimentos especificos acerca das
questBes fundiérias, e, considerando, a perda iminente do imdvel rural supracitado, tomou a
decisdo de investir contra os/as posseiros/as, resultando no confronto vivido e relatado pelo
assentado Orlando de Sousa Carvalho (2018)?%: “[...] ele botava os trabalhadores dele para
tocar fogo nas rocas, botar nés para fora, o advogado dele vinha com uma liminar para nos
expulsar, mas nés ndo saia”.

Esse cenario levou os/as posseiros/as a procurarem ajuda no Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Picos - Pl, na Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais
Agricultores e Agricultoras Familiares (CONTAG), na Central Unica dos Trabalhadores
(CUT), a fim de resolver a situacdo, sendo orientados a permanecer na terra, resistir até
acionarem o INCRA, objetivando a desapropriagdo da terra e a criagdo do primeiro
assentamento de reforma agraria da microrregido do Piaui.

Dessa forma, 0 ano de 1994 torna-se 0 marco inicial do processo de territorializacdo
do Assentamento Ambrésio - Pl, compreendido como espaco e lugar (TUAN, 1983) singular
e hibrido, um espaco permeado por transformacgdes, permanéncias, transicdes e rupturas.
Espaco cujo processo de formacdo dos sujeitos é (re)interpretado a cada experiéncia resultante
das lutas travadas antes-durante-depois da conquista da terra.

O processo de formacao dos/as assentados/as advém das experiéncias que “[...] surgem
dentro do mesmo vinculo com a vida material e as relacbes materiais em que surgem as
nossas ideias [...] necessarias e aprendidas [...] no habitus de viver, em primeiro lugar, no
trabalho e na comunidade imediata” (THOMPSON, 1981, p. 194). Em outras palavras, a
compreensdo da historia do assentamento em geral e da Histéria da Educacdo no
assentamento, em particular, exige reconhecer os caminhos proprios que ele percorreu e 0s

sujeitos especificos que estiveram envolvidos nesse processo.

22 Entrevista concedida por Orlando de Sousa Carvalho, Entrevista Il. [27 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (36 min.).
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Dessas tramas, emergem relacfes especificas dos assentados entre si e com as elites
locais. Embora uma mirada superficial possa sugerir certa adequacdo ou conformacéo diante
da estrutura fundiaria tradicionalmente presente e das relacdes de submissdo pessoal no
campo, um olhar mais detalhado — e menos afeito a generalizacbes — recomenda cautela e
conduz a investigacao para o uso dos costumes como forma de resisténcia e beneficio; ainda
que supostamente sustentado em préticas paternalistas, € possivel pensar que, dada a
experiéncia hibrida dos moradores do assentamento, muitos deles trabalhadores urbanos, e
mesmo seu conhecimento dessas formas tradicionais de politica local, tenham lancado mao de
expedientes varios para alcancarem seus objetivos (THOMPSON, 1987a).

Em Senhores e Cacgadores, Thompson (1987b) investigou as linhas que ligavam os
trabalhadores simples das florestas de Windsor aos poderes formalmente constituidos,
abordando tanto os modos populares de interpretacdo da lei quanto seus usos em beneficio de
causas dos trabalhadores, uma vez que a lei, ainda que represente um instrumento de dominio
por parte do Estado e das elites, ndo pode ser absolutamente arbitraria, sob o risco iminente de
sua ilegalidade. Assim, nesta e em outras obras, a leitura reducionista de que os trabalhadores
da Inglaterra teriam se rendido as autoridades e as elites e aceitado seus termos, o historiador
inglés contrapBe a hipoOtese de que se tratava antes de uma estratégia em busca de direitos e
beneficios do que de uma adesdao (THOMPSON, 1987, 2013).

Nessa perspectiva, 0 Assentamento Ambrdsio ou Agrovila Ambrésio é a alcunha
utilizada pelos/as assentados/as devido ao processo de ocupagdo que ocorreu pelo leste do
imovel rural: “[...] Agrovila Ambrosio ndo € o nome real, essa propriedade é Barreiros, esse
nome foi por que as pessoas foram chegando ao assentamento pelo lado leste, onde se limita
com Ambrésio”?.

O Assentamento Barreiros, conforme atesta o Laudo de Avaliacdo Patrimonial
constante no Processo n° 1996.00.00181-2, uma Acdo de Desapropriacdo de Imével Rural,
possui 0s seguintes limites: ao norte, Tiririca (Jaicos- PI); ao sul, Data Veados (Picos - Pl); a
oeste, Sitio Riachinho (Picos — Pl); e, ao leste, Ambrdsio (Picos - PI). Além de a ocupacao ter
ocorrido via Povoado Ambrosio, pertencente atualmente ao municipio de Geminiano - Pl, a
denominagdo permaneceu devido a utilizagdo como ponto de referéncia pelos/as assentados/as

para localizar o assentamento em casos como “[...] todo mundo que ia fazer uma ligacéo de

23 Entrevista concedida por Francisco Canindé da Silva, Entrevista I. [13 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (150 min.).
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energia ou dar um endereco num comércio, utilizava o0 nome errado, dai foi ficando até

hoje”?*, conforme atesta a Fotografia 11, abaixo:

Fotografia 11— Entrada do Assentamento Barreiros, Picos - PI, 2017

',,//'7 | e

Fonte: Arquivos da pesquisdora.

O nome oficial do assentamento é Projeto de Assentamento Barreiros (PA Barreiros),
conforme atesta o Processo n° 1996.00.00181-2, uma acdo de Desapropriacdo de Imovel
Rural por Interesse Social para fins de Reforma Agraria, proposta pelo Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) contra o senhor Francisco Pinheiro Landim,
atendendo a solicitacdo da Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do Piaui
(FETAG — PI). Embora o nome oficial do Assentamento Ambrdsio seja P. A Barreiros, nesta
tese, utilizaremos a denominacdo usada cotidianamente pelos/as assentados/as e
circunvizinhancas.

O processo de criacdo do Assentamento Ambrdsio prosseguiu segundo as diretrizes do
Incra para o processo de desapropriacdo (criacdo, instalacdo, estruturacdo e créditos); tal
processo foi formalizado por meio do Decreto de 08 de novembro de 1994, publicado no
Diério Oficial da Unido de 09 de novembro de 1994, Secdo 1, pagina 16805, que determina
que o imovel rural denominado Barreiros, localizado no municipio de Picos, estado do Piaui
fosse declarado area de interesse social para fins de reforma agréria, autorizando o Incra a

promover a desapropriacdo conforme previsto nos artigos 84 e 184 da Constituicdo Federal de

24 |dem a nota de rodapé 23.
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1988, pelas disposi¢cOes legais do Decreto-Lei n°® 3.365, de 21 de junho de 1941, da Lei n°
4.132, de 10 de setembro de 1962, das Leis n° 8.629, de 25 de fevereiro de 1993, Lei
Complementar n° 76, de 6 de julho de 1993 e pelas normas de execucéo do Incra.

Por conseguinte, o Assentamento Ambrosio tem sua origem legal datada de 27 de
junho de 1996, mediante a publicacdo da Portaria INCRA/SR-24/PI n° 24, de 27 de junho de
1996, no D.O.U n°® 124, de 28 de junho de 1996, que criou o Projeto de Assentamento Federal
Barreiros, localizado atualmente no municipio de Geminiano, no estado do Piaui, Codigo
SIPRA PI 0040000.

No inicio do processo de desapropriacdo, o imovel rural que deu origem ao
Assentamento Ambrdsio pertencia ao municipio de Picos - Pl. O municipio, conhecido pela
alcunha de Capital do Mel, tornou-se um dos maiores produtores de mel do Brasil, liderando
o ranking nacional, segundo IBGE, principalmente, depois da criacdo da Casa Apis, resultado
da unido de cinco cooperativas de apicultores que tem exportado para os Estados Unidos
cerca de 950 toneladas de mel por ano.

Em Picos, além da apicultura, principal fonte de renda da populacdo, ha um polo
comercial de destaque e a maior feira livre do estado, propiciando aos trabalhadores/as
formais a renda média mensal de 1,6 salarios minimos por pessoa, tendo uma das melhores
rendas per capita se compararmos com a dos demais municipios que compBem a
microrregido.

Picos esta situada estrategicamente no principal entroncamento rodoviario do
Nordeste, ligando o estado do Piaui ao Ceara, a Pernambuco, ao Maranhdo e a Bahia. Devido
ao fato de ser cortada pela BR-316 (Belém — Macei0), pela BR 407 (Bahia — Piaui), pela BR
230 (Transamazobnica) e pela BR 020 (Brasilia — Fortaleza), tornou-se uma cidade bastante
barulhenta, devido ao intenso trafego de caminhdes, carretas, carros, 6nibus, vans etc. O
crescimento desordenado da cidade tem comprometido a infraestrutura, pois, além da
populacdo local, estimada em 76.928 mil habitantes (IBGE, 2017), a cidade recebe,
aproximadamente, 3.000 mil pessoas por dia (populacao flutuante).

Outra caracteristica marcante da cidade sdo as altas temperaturas e a baixa umidade do
ar, principalmente durante os meses de setembro, outubro, novembro, dezembro, conhecido
popularmente, como B-R-O BRO (bé erre 6 (aberto) bro), nesses meses terminados com a
silaba BRO, todos os dias, a temperatura, muitas vezes, passa dos 40° C, deixando a paisagem
cinzenta e seca, tipica do semiarido nordestino.

A terceira maior cidade do estado do Piaui foi elevada a condi¢do de municipio em 12

de dezembro de 1890, por meio da Resolucdo Provincial n° 33. Esta situada na mesorregido
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sudeste do Piaui, composta por 66 municipios agrupados em trés microregides, a saber: Picos,
Alto Médio Canindé e Pio IX. A microregido de Picos é constituida por 20 municipios, dentre
eles, 0 municipio de Geminiano, onde esta situado o Assentamento Ambrosio, conforme

apresentado nos Mapas 1 e 2:

Mapa 1 — Mesorregido Sudeste do Piaui

N\ 50— .

Fonte: IBGE CIDADES
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Mapa 2 — Microrregides do Piaui

4

Vi

Fonte: IBGE CIDADES

Geminiano era territério de Picos até 1994, quando foi desmembrado e elevado a
categoria de municipio, por meio da Lei Estadual n° 4.680. Semelhante aos demais
municipios da microrregido, o clima em Geminiano é seco, a umidade relativa do ar é
baixissima, as temperaturas altas, ultrapassando os 40° C. A vegetacdo € rasteira e cinzenta,
com plantas tipicas do bioma caatinga (mandacaru, xique-xigque, cacto, palma, umbuzeiro,
aroeira, juazeiro), o solo é vermelho e pedregoso, formando paisagem Unica.

Situado a margem direita da Rodovia Federal BR 407, que liga o Piaui aos estados de
Pernambuco e Bahia, conforme o Mapa 3, a seguir, 0 municipio possui populacdo de 5.352
pessoas, que vivem basicamente da agricultura familiar e/ou est&o ligadas ao funcionalismo
publico (Prefeitura Municipal), consequentemente, uma significativa parcela (52,2%) da
populacdo do municipio vive com renda per capita de até meio salario minimo; logo, a
quantidade de pessoas sem emprego, sem terra, sem as condi¢cfes minimas para sobrevivéncia

¢ exorbitante.
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Mapa 3 — Municipio de Geminiano — Piaui

P

Fonte: IBGE CIDADES

E nesse cenario geografico que situamos o Assentamento Ambrésio, situado a 7 Km
de distancia do municipio de Geminiano, sendo necessario percorrer mais alguns quilémetros
de estrada de terra para chegar ao local, “[...] trecho que recebeu apenas revestimento
primério, tendo sido abandonado em seguida” (PROCESSO N° 1996.0000181-2, p. 169),
cujas coordenadas geograficas sdo latitude 07° 12' 40" sul, e longitude 41° 20' 03" norte. Essa
localizacdo geografica, especialmente a latitude, revelam o qudo proximo o Assentamento
estd da Linha do Equador, conforme esta expresso no Hino do Estado: “Piaui, terra querida/
Filha do Sol do Equador”. Isso explica as altas temperaturas, o solo seco e pedregoso, a baixa
umidade do ar, a vegetacao rasteira.

O Assentamento Ambrdsio possui area total de 7.432,7507 hectares, segundo a
retificacdo publicada no D.O.U de 04 de outubro de 2017, a grande extensé&o territorial aliada
ao terreno plano, levemente ondulado, favoreceu o Assentamento com um solo vermelho,
bem arenoso, propicio ao cultivo do feijdo, da mandioca, do caju, do milho. E, ainda, uma
area coberta por mata virgem nas partes mais acidentadas do imovel, com uma variedade

vegetal nativa predominantemente de Pau D’arco, Mandacaru, Juazeiro, Gameleira,
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fornecendo madeira bastante utilizada em construgdes rurais; e Marmeleiro, Mofumbo e
Aroeira, utilizadas na produgdo do mel, uma vez que a apicultura € bastante disseminada na
regido. Dessa forma, visando ao desenvolvimento sustentavel na divisdo realizada pelo
INCRA, cada assentado/a recebeu uma gleba constituida por duas partes de terra, na qual 75%
é destinado ao plantio e a pastagem; e; a outra parte (25%), de reserva legal.

A exigéncia de que uma parte do lote seja constituida como reserva legal advém do
fato de que o assentamento esta situado na regido do semiarido nordestino, regido conhecida
como poligono da seca. O Assentamento possui um clima com altas temperaturas, com ar
seco e quente, com vegetacdo rasteira e esparsa (caatinga) deixando o solo nu. Tais
caracteristicas ndo favorecem a retencdo da dgua nos quatro agudes existentes na propriedade
devido a rapida evaporacdo da agua, consequentemente, prejudicando as lavouras e a criacdo
de animais. O abastecimento de agua por meio do poco artesiano perfurado pelo INCRA e
localizado na entrada do assentamento, fica restrito ao consumo das familias.

Logo, a maior dificuldade encontrada pelos/as assentados/as para sobreviver no
Assentamento € a falta de agua que, aliada a longos periodos de estiagem, de julho a
dezembro, torna a vida uma tarefa ardua, dificil, pois, além dos fatores acima mencionados, a
regido apresenta baixo indice pluviométrico, ou seja, chuvas irregulares e esparsas, resultando
em longos periodos de seca, nos quais muitos/as assentados/as acabam desistindo, repassando
e/ou vendendo o lote devido aos prejuizos financeiros que vao se acumulando.

O processo de territorializacdo do Assentamento Ambrosio no Piaui foi iniciado
alguns anos antes da data de sua criacdo legal, em 1996, pois, conforme atesta a relacdo de
ocupantes presente nos autos do Processo n® 1996.0000181-2, desde meados da década de
1980, antes do inicio da acdo movida pelo INCRA, havia a presenca de aproximadamente 30
pessoas no imavel rural, a exemplo a senhora Maria José de Sousa que explorava um total de

20,0 hectares de terra da propriedade ha 11 anos, conforme mostra a Fotografia 12:
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Fotografia 12 — Relacdo de Ocupantes do Imdvel Barreiros

Fonte: INCRA (Processo n°® 1996.0000181-2)

Dessa forma, a ocupacdo da terra pelos/as assentados/as remonta ao periodo de
intensas mobilizagbes da CPT-PI em prol dos/as trabalhadores/as rurais, advindas das
articulacdes e dos direcionamentos de agdes ocorridas apds a realizagdo do 1° Congresso
Nacional dos Sem Terra, em 1985. A CPT, juntamente com o sindicato de trabalhadores
rurais da regido de Picos e da CUT, propiciou os elementos necessarios a consolidacdo do
MST no Piaui, permitindo que a semente da luta pela terra fosse disseminada paulatinamente
no estado.

Podemos concluir que a aquisicdo do crédito rural ndo foi para investimento na
propriedade que, apesar de possuir aptiddo agricola, extrativista e pecuaria, ndo foi, em
momento algum, explorada pelo proprietario, que sabia da existéncia de posseiros/as
residindo ha mais de 20 anos na terra, como nos assegura o relatorio de vistoria do INCRA,
do periodo de 07/03/1994 a 10/03/1994: ““[...] a aptiddo agricola pode ser comprovada através
de alguns moradores que ali residem a mais de 20 anos, sempre cultivando durante o periodo
chuvoso, arroz, milho, feijdo, algoddo e mandioca” (PROCESSO SR-24/PI N°
54380.004316/2009-19, p. 1).

A ocupacdo da propriedade por posseiros também foi mencionada no Relatorio
Técnico (Preliminar de Dados e Informag6es sobre o Imoével Rural Barreiros), do periodo de
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07/03 a 10/03/1994, em resposta a Ordem de Servigo/SR (24) P1/ N°14/94, de 01/03/94, que

descreveu a atividade como uma relagéo pacifica:

Os posseiros que se encontram na area, em nimero de 62, [...] cultivam
milho, mandioca, feijdo, algoddo e caju. Alguns com expressivas areas
beneficiadas. O maior problema encontrado entre esses trabalhadores tem a
falta d’agua, mormente nos ultimos 04 anos, quando a regido foi
sistematicamente atingida por severa estiagem. Tais posseiros encontram-se
bem organizados, inclusive fundaram uma associacdo denominada
Associacdo dos Pequenos Produtores de Ambrdésio, devidamente
registrada e com inscricdo e CGC. Pelo que podemos depreender ndo
existem conflitos sociais mais graves no imdvel, havendo ocorrido apenas
um desentendimento com o proprietério, quando tentou cercar parte da area
ocupada pelos posseiros, havendo estes arrancado as estacas, sem maiores
consequéncias (Processo SR-24/Pl n° 54380.004316/2009-19, p. 14, grifo
N0sso).

Em outro Relatério, presente no Processo n°® 1996.0000181-2, ha a confirmagdo de
que a ocupacao da terra aparentava ser “consensual”, uma vez que os laudos de vistoria, do
periodo de 07 a 18/06/1995, atestam que “[...] na parte sul da propriedade, onde é exercida a
exploracdo mencionada ndo ha qualquer interferéncia por parte dos ocupantes. A resisténcia
oferecida pelos trabalhadores aconteceu ha cerca de 02 anos quando o proprietario tentou
cercar a area por eles ocupada” (PROCESSO N° 1996.0000181-2, p. 71). A “ocupagdo
consensual” ocorria na parte norte da propriedade, onde 0s ocupantes traziam seus animais
para pastar “[...] cada um trazia seus animais [gado] e deixavam aqui dentro e depois vinham
procurar com aquelas roupas de vaqueiro”?>.

Por conseguinte, a territorializacdo do Assentamento Ambrdsio ocorreu a partir da
constatacdo pelos/as trabalhadores/as de que a propriedade possuia area territorial muito
vasta, porém pouco utilizada “[...] eles perceberam que essa area era muito extensa e a
propriedade s6 tinha movimento 1& do outro lado, cerca de 10 km de distancia de onde esta o
assentamento hoje, aqui era uma “solta”, chamavam de Solta dos Brito?®. Assim, em junho
de 1987, um pequeno grupo, incluindo o senhor Orlando Carvalho, realizou a “[...] primeira
pinicada da pista até aqui, depois que eles entraram e ja tinha desmatado um pedaco de terra,
o dono ficou sabendo e mandava os capangas expulsar eles, queimavam a roga”?’. Contudo,

os/as trabalhadores/as continuavam a insistir na ocupacdo da terra e, por fim, decidiram

%5 Entrevista concedida por Francisco Canindé da Silva, Entrevista I. [13 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (150 min.).

% |dem a nota de rodapé 23.

27 |dem a nota de rodapé 23.
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construir “[...] umas barracas de pau a pique, dai, os capangas derrubavam, eles construiam de
novo, era uma confuséo, foram a policia, depois a justica gastaram muito com advogados”?.
A ocupacdo era relativamente “pacifica” quando comparada com outras historias e foi
iniciada antes da aquisicdo do imdvel pelo senhor Landim. A certiddo de compra do imovel,
conforme atestam as Fotografias 13, 14 e 15, revela que o imovel foi adquirido em
11/04/1953, pelo senhor José de Britto Freire, e, posteriormente, a propriedade ficou como
heranca para seus trés filhos (José de Britto Freire Filho, Francisco Santos de Britto Freire,
Aguinaldo Santos de Britto Freire) e suas cinco filhas (Maria da Paz Britto Mourelle, Ana
Mary Britto Penna Botto, Mirian Britto Freire Motta, Judtih Maria de Britto Freire Pacheco e
Maria das Gragas de Britto Lobao Melo). Eis a razdo pela qual a propriedade ficou conhecida

como a “Solta dos Brittos” em alusao ao sobrenome dos proprietarios.

Fotografia 13 — Certiddo de Compra e Venda do Imovel Barreiros 1/3

Fonte: INCRA (Processo SR-24/PI n° 54380.004316/2009-19).

28 |dem a nota de rodapé 23.



Fotografia 14 — Certiddo de Compra e Venda do Imovel Barreiros 2/3

Fonte: INCRA (Processo SR-24/PI n° 54380.004316/2009-19).

Fotografia 15 — Certiddo de Compra e Venda do Imovel Barreiros 3/3

Fonte: INCRA (Processo SR-24/PI n° 54380.004316/2009-19).
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N&o consta nos documentos presentes nos dois processos analisados (Processo n°
1996.0000181-2) e (Processo SR-24/P1 n° 54380.004316/2009-19) quando ocorreu a morte do
senhor José de Britto Freire e nem a partir de qual ano a propriedade passou para 0s/as
herdeiros/as. Assim, ndo sabemos a data precisa em que a propriedade ficou desabitada e
improdutiva, uma vez que os/as herdeiros/as, conforme atesta a certidao, residiam todos/as no
estado do Rio de Janeiro e que, somente no ano de 1985, ocorreu a venda da propriedade para
o0 senhor José Wilcar Portela Silva, que também residia no Rio de Janeiro, consequentemente,
sem alteracbes no funcionamento do imovel, favorecendo a ocupacdo paulatina e sem
confrontos por trabalhadores/as rurais desprovidos de terra da regiéo.

Depois disso, o imovel foi vendido mais duas vezes. Na ultima venda, foi adquirido
pelo senhor Francisco Pacheco Landim, em 1992, sendo posteriormente motivo da Acdo de
Desapropriacdo movido pelo INCRA. Durante todo este periodo, a ocupacdo foi crescendo,
mais familias foram se alojando na parte norte da propriedade, ndo havia nenhuma intencdo
por parte dos/as posseiros/as de oficializar a exploragdo da terra, nem mesmo filiagdo com 0s
movimentos sociais que estavam aflorando no estado do Piaui durante o ano de 1985.

Diferentemente da maioria dos assentamentos de reforma agraria em Ambrdsio, a
ocupacdo foi pacifica, apesar de ter ocorrido um desentendimento entre o proprietario
Francisco Pacheco Landim e os/as posseiros/as, conforme relatado nos dois processos do
INCRA acima mencionados. Dessa forma, a atitude tomada pelo proprietario, em 1993,
objetivando cercar a area ocupada, foi o estopim para que os/as trabalhadores/as rurais
buscassem auxilio nos sindicatos e nos movimentos sociais da regido. Essa situacdo de
embate entre o proprietario e os/as posseiros/as também foi confirmada em entrevista pelo
assentado Orlando Sousa de Carvalho?®, que participou da ocupagéo e teve sua roga queimada
durante esse desentendimento, afirmando que “[...] a briga foi grande [...] nessa época, nds
tivemos muito apoio do Sindicato de Picos, nos faziamos reunido com o advogado da
FETAG, tivemos muito apoio de Osmar Araujo, que era presidente da FETAG na época”.

Ao buscar ajuda no Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Picos - Pl e na FETAG-PI,
em 1993, os/as assentados/as comecaram a ter contato com as propostas e a vislumbrar a
possibilidade de criacdo do assentamento, conforme relato do assentado Francisco Canindé da
Silva, os direcionamentos iniciais tinham o propoésito de ensinar como “[...] contratar um
advogado, aquelas explicacbes primeiras, por que vocé esta invadindo? Porque la esta

abandonado. Ninguém trabalha, a gente ndo tem terra, estamos lutando pela terra”.

2 Entrevista concedida por Orlando de Sousa Carvalho, Entrevista Il. [27 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (36 min.).
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Dessa forma, a FETAG e o Sindicato ndo apenas orientaram os/as assentados/as a
permanecerem na terra, mas também foram responsaveis por ensina-los a “lutar pela terra”, a
conhecer os tramites e 0s 6rgdos que poderiam ajuda-los a conquistar a terra, e, durante esse
processo, os/as assentados/as tiveram o apoio bastante significativo do lider sindical Osmar
Aradjo, que, posteriormente, em 1994, foi eleito vice-governador do Estado do Piaui, segundo
o assentado Orlando de Sousa Carvalho® “[...] Osmar Aradjo deu muito, muito apoio a nés”.

A criacdo do Assentamento Ambrosio comegou a germinar entre os/as posseiros/as,
cuja intencdo inicial era permanecer no imovel Barreiros pelo tempo suficiente para solicitar a
justica direito a usucapido, conforme Lei n° 6.969, de 10 de dezembro de 1981, que dispde
sobre acdo de usucapido, tendo em vista que alguns j& estavam trabalhando na terra h&d muitos
anos, conforme atesta a relacdo de ocupantes que estdo na propriedade ha 32 anos, a exemplo

do senhor José Ribamar da Silva, a seguir, na Fotografia 16.

Fotografia 16 — Relacdo de Ocupantes do Imdvel Barreiros

Fonte: INCRA (Processo n°1996.0000181-2)

A presenca de posseiros/as no imovel rural Barreiros ha mais de 20 anos € corroborada
pelo Relatdrio Técnico (07/03 a 10/03/1994), uma das pecas que compde 0 Processo SR-24/PI
n° 54380.004316/2009-19, que a “[...] aptiddo agricola pode ser comprovada através de alguns

%0 |dem a nota de rodapé 22.
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moradores que ali residem a mais de 20 anos, sempre cultivando durante o periodo chuvoso”
(Item VI — Potencialidade Agricola do Imovel, p. 14).

Assim, em meados de 1994, sob a orienta¢do do Sindicato dos Trabalhadores Rurais
de Picos, da FETAG, os/as ocupantes do imdvel rural Barreiros solicitaram, junto ao INCRA,
a criacdo do Assentamento: “[...] o sindicato comecgou a levar a causa para o INCRA, que
decidiu comprar a propriedade e tornar um assentamento [...] quando o Incra chegou néo tinha
as 220 familias ainda, quem decretou que tinha que ser 220 foi o Incra, com base num estudo
que mediu a terra”®!. A partir desse momento, os/as posseiros/as iniciaram outra etapa da luta
pela terra: encontrar familias que estivessem dispostas a viver da terra e numa terra especifica,
0 primeiro assentamento de reforma agréria da microrregido de Picos - Pl. Como resultado
dessa acdo, em maio de 1996, o INCRA recebeu o documento de posse da propriedade rural,

conforme apresentado na Fotografia 17:

Fotografia 17 — Mandado de Imisséo de Posse do Imével Rural Barreiros - Pl

Fonte: INCRA (Processo SR-24/PI n° 54380.004316/2009-19)

Por conseguinte, em 27 de junho de 1996, foi oficialmente criado o Assentamento
Barreiros que, devido a extensdo territorial da propriedade, foi dividido em dois nucleos “[...]

este primeiro com 120 casas e outro mais adiante com 90 casas, mas sendo 0 mesmo

31 |dem a nota de rodapé 23.
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assentamento™2. O processo de desapropriacdo que deu origem ao Assentamento Ambrosio
tramitou até 2013, por haver divergéncia quanto ao valor do hectare de terra e,
consequentemente, do valor da indenizacdo por parte do proprietario, que discordou dos
laudos periciais apresentados pelos técnicos do INCRA. Assim, questdo especifica, que ajuda
a compreender as peculiaridades desse espaco, diz respeito ao fato de que seu proprietario ndo
se recusava a entregar o imével, buscando, antes, auferir lucro maior com sua venda. Trata-se,
nesse caso, de uma relacdo entre aqueles que lidam com a terra como valor mercantil,
especulacdo fundiaria, e aqueles que se relacionam a ela a partir da experiéncia do trabalho
rural.

Tal fato ndo foi empecilno para a continuidade do processo de instauragéo,
estruturacdo e infraestrutura do assentamento pelo Incra. Em paralelo ao Processo n°
1996.0000181-2, Acdo de Desapropriacdo do Imdvel Rural Barreiros, foi iniciado um
segundo Processo, SR-24/Pl n° 54380.004316/2009-19, referente a criacdo do Projeto de
Assentamento PA Barreiros, concluido em 2009, possibilitando que o processo de
territorializacdo e de espacializacdo do assentamento acontecesse por meio da construcdo das
estradas de acesso ao imovel, a perfuracdo do poco para abastecimento das casas, instalagcdo
da rede elétrica, construcdo da capela, da escola, do posto de salde e da sede da associacao.

Todavia, € preciso considerar também as aprendizagens que permitiram ao/a
assentado/a 0 acesso aos programas de crédito e financiamentos, capacitacdo e assisténcia
técnica do INCRA, a elaboracdo de estratégias coletivas para negociar e pesquisar precos para
comprar o material de construcdo das casas, definicdo de propostas visando o melhor
aproveitamento dos recursos financeiros do INCRA, durante a construgdo das duas agrovilas,
permitindo que muitos assentados trabalhassem e recebessem renda extra e, ainda,
economizando material que Ihes permitiram construir a sede da associacao.

Destarte, Ambrésio € um assentamento hibrido, resultado de um processo de
territorializacdo e espacializacdo bastante peculiar, distinto e singular dos demais existentes
no estado do Piaui, ndo apenas pela maneira como ocorreu a ocupagdo da terra, mas também
pelas estrategias utilizadas e escolhidas pelos assentados durante a luta pela terra, na criacdo e
nas construgdo de um assentamento desvinculado dos grandes movimentos sociais do campo,
e que, ao mesmo tempo, utilizou de ferramentas e subsidios proprios desses movimentos para

alcancar seus objetivos.

32 |dem a nota de rodapé 23.
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Apesar dessas “diferengas” na criagdo do Ambrdsio, 0 assentamento é parte
constituinte da proposta de reforma agraria nacional, é também uma fracdo do territério
resultante do processo historico acerca da terra no estado do Piaui, bem como das atuais
questdes fundiarias, ou seja, 0 assentamento compde o “[...] conjunto de interpretacdes e
andlises da realidade agraria, que procura explicar como se organiza a posse, a propriedade, 0
uso e a utilizacdo das terras na sociedade brasileira” (STEDILE, 2011, p. 15-16).

Nessa perspectiva, escrever a historia do “espaco e lugar” denominado Ambrosio é
fundamental a investigacdo sobre o contexto no qual culturas, saberes e préaticas orientaram e
orientam a educacéo escolar desse Assentamento, bem como o significado que os assentados
conferem & vida nesse espago que €, em si, educativo, ou seja, essa caracterizacdo adquiriu
relevancia para a analise, por considerar as peculiaridades da formacdo e da cultura dos
assentados e 0 seu contexto, juntamente com as permanéncias e as transformacdes
consideradas como determinantes no processo de consolidacdo de mudancgas nesse espaco,
pois “[...] todo significado ¢ um significado-dentro-de-um-contexto e, enquanto as estruturas
mudam, velhas formas podem expressar funcdes novas, e funcBes velhas podem achar sua
expressdo em novas formas” (THOMPSON, 2001, p. 243).

2.1.1 A Luta pela Terra no Piaui: o caminho histdrico até o Ambrosio

Para compreender o Assentamento Ambrosio como “espago e lugar”, torna-se
imprescindivel localiza-lo historicamente como parte intrinseca de uma luta maior oriunda
dos movimentos sociais do campo pela terra, bem como associa-lo a histéria de luta de outros
assentamentos do Piaui e sua relacdo com a historia da reforma agréaria no Brasil.

A luta pela terra no estado do Piaui, que resultou na criacdo do primeiro assentamento
piauiense (Assentamento Marrecas), esta associada a génese do MST no estado. Foram quatro
anos de formacdo, atividades, eventos e criacdo de espacos de socializacdo politica
desenvolvidas pela CPT, em parceria com a CUT, com os Sindicatos dos Trabalhadores
Rurais Piauienses e com as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) atuantes na capital do
estado e na macrorregido de Picos, denunciando o avango do latifindio e as precarias
condigdes de vida dos camponeses, 0 que propiciou, em 1989, a criagdo do MST no Piaui.

Na macrorregido de Picos, a atuagdo das CEBs na luta pela terra foi impulsionada com
a instalacdo da Diocese, em 1975. Dom Augusto Alves da Rocha, primeiro bispo do
municipio, possuia vinculo com as CEBs e 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB) antes

mesmo de vir para regido. Esta ligacdo contribuiu para a articulacdo entre o MEB e as
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comunidades rurais, possibilitando, posteriormente, a atuacdo do MEB e a formagédo de
liderangas politicas da regido. No Ambrdsio, essa influéncia foi revelada tanto na escolha do
padroeiro como também foi fundamental na negocia¢ées com o INCRA, conforme relato do

assentado Orlando de Souza Carvalho®

A gente procurava os 6rgdos trabalhistas e éramos sempre bem recebidos.
Muitas vezes, eu sai daqui sem dinheiro com a quantia s6 da passagem, para
Teresina, quando eu chegava em Teresina, ia direto para FETAG. E eles iam
comigo para o INCRA, eu nunca fui sozinho, nés s6 iamos com a frente
trabalhista e a igreja.

Nesse caso, a religido catolica foi fundamental para a conquista da terra pelos
assentados do Ambrdsio, a igreja contribuiu, sobremaneira, no fazer-se dos trabalhadores, por
meio das reunides, das palestras, dos eventos ligados a questdo agraria na macrorregido de
Picos.

Apesar da questdo agraria no estado ser um problema latente — conforme atesta o
censo de 1980, dos 25 milhdes de hectares de terras que o Piaui possuia, apenas 9 milhdes de
hectares eram disponibilizados para agricultura e somente 995 mil hectares eram efetivamente
utilizados para producédo agricola, a ocupacédo de terras no estado foi um grande desafio, pois
“[...] predominava a concep¢do de que no Piaui era muito dificil fazer ocupacdo. [...] As
instituicdes desenvolviam a luta pela reforma agréria, defendiam os posseiros na luta pela
terra, mas ndo concebiam a ocupagio da terra” (FERNANDES, 2000, p. 118).

Essa compreensdo era predominante entre os proprios movimentos sociais locais, que
consideravam “pelega” a atuagdo dos sindicatos rurais aliado a auséncia de formagdo
militante e a falta de “consciéncia” dos trabalhadores rurais acerca da luta pela terra e da
urgéncia das ocupacdes. Esse entendimento foi reforcado com a dificuldade do MST para se
instaurar no estado, em 1985, sendo necessario realizar uma formacdo com os/as
trabalhadores/as, que ficou sob incumbéncia da CPT.

A participagdo da CPT foi fundamental no processo da luta pela terra no estado do
Piaui. A Ata da XI Assembleia Estadual da CPT, em 1985, revela como o trabalho de
“formagdo” estava sendo feito com os trabalhadores rurais piauienses. A formacgdo era
iniciada com reflexdes e oracgdes religiosas e, em seguida, ocorria a apresentacdo do contexto

brasileiro:

33 Entrevista concedida por Orlando de Sousa Carvalho, Entrevista Il. [27 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (36 min.).
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Iniciaram com a oragdo da manha que teve como tema: a caminhada do
povo nordestino caracterizada pelo sofrimento e a esperanca de
transformar a realidade.[...] o governo civil que sucedeu a ditadura
militar é o resultado de uma alianca entre os partidos PMDB e PDS, e as
bandeiras levantadas: Nova Constituinte, Reforma Agraria e Novo Pacto
Social ndo estdo respondendo as exigéncias dos trabalhadores porquanto
prevalece nas decisbes os interesses dos latifundidrios e donos do poder
econdmico do pais. Conclui-se que a “Nova Republica” continua a mesma
politica dos governos anteriores”. (COMISSAO PASTORAL DA TERRA,
2004, p. 6, grifo nosso).

Em seguida, eram feitos alguns questionamentos a plateia buscando instigé-la a refletir
sobre o cenario local e como estava sendo a atuacdo dos movimentos e das organizacfes
sociais piauienses em busca de solucbes para as violéncias que estavam ocorrendo

continuamente contra os trabalhadores do campo, conforme indicado no trecho a seguir:

Justino Rafagmim, membro da coordenagdo Estadual da CPT, fez um
confronto da situacdo brasileira atual com a caminhada de nossas
organizagdes no Piaui e no final foi lancada as seguintes questGes para
discutir em grupos: - Estamos preparados para enfrentar este Brasil que esta
ai? Em que aspectos devemos nos reforcar no Piaui? O plenério concluiu que
ndo estamos preparados. O nlmero das pessoas conscientizadas é pouco e
falta organizacéo. Por outro lado, vimos que precisamos reforgar o trabalho
das CEBS, a luta por um sindicalismo auténtico, a formacéo de liderancas
sendo que o importante é partir de acBes concretas. Apos este trabalho
levantou-se a questdo: Em que a CPT pode ajudar nesta caminhada, que
instrumentos pode oferecer aos trabalhadores? Ir. Pompéia analisando as
respostas dos grupos salientou que a CPT é um organismo de assessoria e de
apoio as lutas dos trabalhadores. (ATA DA XI ASSEMBLEIA ESTADUAL
DA CPT, 1985, p. 7).

A formacdo realizada pela CPT revela o empenho deste movimento em prol dos
trabalhadores rurais na luta pela terra no estado do Piaui e a relagdo entre religido e lutas
sociais expressa nos textos religiosos. A tradicdo religiosa catdlica, fortemente arraigada na
cultura piauiense, foi utilizada como recurso pedagogico para sensibilizacdo dos trabalhadores
rurais. Esse vinculo dos trabalhadores com a religido foi fundamental na organizacdo da luta
pela terra, mas, também, no desenvolvimento de experiéncias vividas e percebidas que
propiciaram o fazer-se dos trabalhadores, semelhante ao que ocorreu durante a formacéo da
classe operaria inglesa e a religido metodista. Segundo Thompson (2011), apdés 1975, o
metodismo avancou sobremaneira entre o operariado inglés, isto, impulsionou o agir dos
trabalhadores de forma mais intensa como forga, e, por meio da religido, os trabalhadores
tiveram experiéncias com a “[...] democracia, disciplina, doutrina ¢ emotividade” (p. 38),

elementos fundamentais ao seu fazer-se classe operéria.
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Além dessa questdo, fica evidente que a CPT apoiava a luta dos/as trabalhadores/as do
campo pela reforma agraria e por melhorias na e para vida no campo, mas nao estimulava o
confronto, nem as ocupacdes de latifindios, por considerarem que a maneira mais segura e
eficiente para realizacdo da reforma agraria era por meio da negociacdo com o Governo. Esse
posicionamento contrariava a prerrogativa do MST, que considerava a ocupagdo como sendo
a acdo politica primordial na luta pela terra. Para 0 MST, era necessario que 0 movimento
trabalhasse para desmistificar o discurso do localismo alicercado no pressuposto de que 0s
problemas fundiarios de cada estado e/ou regido estavam dissociados da questdo agraria
nacional (FERNANDES, 2000).

Nesse sentido, a atuacdo da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) foi crucial para a
organizacdo e a articulacdo politica dos/as camponeses/as piauienses em prol da reforma
agraria, tornando possivel, depois de quatro anos de formacdo, a instauracdo oficial do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no Piaui, conforme o relato: “[...] vivemos
um momento especial na historia do Brasil e ndo podemos perder as oportunidades de espacos
que se abrem para lutar por uma sociedade justa [...] Devemos incorporar na nossa vida o
projeto de vivermos como irmios e de lutar pelo bem de todos”** (ATA DA XI
ASSEMBLEIA ESTADUAL DA CPT-PI, 1985, p. 9).

Dessa forma, a questdo agraria no Piaui esta ligada a questdo agréaria nacional,
historico fortemente agravado durante o processo de industrializacdo, ocorrido na década de
1950, que inaugurou um modelo de agricultura vinculado ao setor industrial, denominado de
agroindustria, com o intuito de modernizar a producdo agricola mediante a utilizacdo de
insumos, ferramentas, maquinas, adubos, agrotoxicos e também o beneficiamento dos
produtos agricolas para 0 mercado interno e externo. Esse processo de modernizacao,
entendido especialmente em funcdo da mecanizacdo para aumento da producdo, intensificou
as desigualdades sociais no campo e vulnerabilizou ainda mais 0s camponeses.

Aliado ao processo de industrializacdo do espaco rural, ocorreu também o processo de
desterritorializacdo e expropriacdo de uma significativa parcela do campesinato piauiense,
devido a dificuldade de competir com os produtos agricolas da agroindustria, auséncia de
incentivo governamental a agricultura familiar, consequentemente, muitos/as camponeses/as
perderam suas terras por contrairem dividas bancarias, o que aumentou o processo de

emigracao.

3 Declaragéo feita por Dom Augusto Alves da Rocha, bispo da Diocese de Picos e lider da CPT- PlI.
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No estado do Piaui, a luta era prioritariamente contra a expropriacdo dos/as
camponeses/as de suas terras, enquanto a luta nacional estava focada contra a concentracao de
terras e em prol da reforma agréria, pois a solucédo proposta pelo Governo ocorria por meio da
“[...] implanta¢do de projetos que acontecia em detrimento da realidade dos camponeses, que
excluidos restava apenas, quando possivel, o assalariamento aos empresarios e latifundiarios”
(FERNANDES, 2000, p. 119).

Para compreender esse cenario, é mister conhecer como a questdo fundiaria foi
historicamente alicercada em torno do latifindio no Brasil, iniciada com o processo de
colonizacdo e a instauracdo do regime de sesmarias, o instrumento legal que marca o génesis
da distribuicdo de terras, ou seja, o direito agréario no Brasil. Esse dispositivo legal advém de
um costume praticado em Portugal, no ano de 1375, estabelecendo que “[...] as terras eram
concedidas por tempo determinado e o proprietario estava obrigado a trabalhar nelas,
diretamente ou por terceiros, pagando a coroa a sexta parte da obtencdo da producdo,
chamada antigamente de “sesma” (GERMANI, 2006, p. 122).

A Lei das Sesmarias foi transposta para a col6nia portuguesa no Brasil, estabelecendo
como deveria ocorrer a concessao de uso das terras e quem tinha direito a posse da terra, logo,
os critérios determinados para a concessao excluiam indios, escravos e judeus, que ndo eram
considerados “puros de sangue”, consequentemente, apenas 0s homens brancos e catolicos
tornaram-se 0s Unicos a possuir o direito a terra. Esse modelo de politica econdmica e
organizacdo social predominante na coldnia estava alicercada em trés pilares: o grande
latifandio, a monocultura para exportacdo e o trabalho escravo, que correspondem,
historicamente, ao nascimento do latifandio brasileiro.

Com a proclamacdo da Independéncia do Brasil, em 1822, houve o fim do regime de
concessdes de terra por titulo de sesmaria. No entanto, na pratica, nada mudou até a
promulgacdo da Lei de Terras n° 601, de 1850, que estabeleceu a propriedade privada da terra
mediante pagamento em dinheiro. Isso legitimou o poder dos latifundiérios, uma vez que
privou uma significativa parcela da populacdo, particularmente a pobre, do acesso livre a
terra.

Dessa forma, a Lei de Terras foi “[...] o batistério do latifindio no Brasil. Ela
regulamentou e consolidou o modelo da grande propriedade rural, que é a base legal, até os
dias atuais, para a estrutura injusta da propriedade de terras no Brasil” (STEDILE, 2011, p.
23). E ainda representou uma estratégia politica e econdmica da elite brasileira ndo apenas
para manter e legitimar a estrutura agraria, mas também para resolver o problema da escassez

de mao de obra para trabalhar nas lavouras de café.
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Esse cenério, juntamente com a abolicdo da escraviddo via Lei Aurea, em 1888, e a
decadéncia do modelo agroexportador, propiciou a vinda dos imigrantes europeus para
trabalhar em regime de colonato nas lavouras de café, em que os colonos ficavam
“responsaveis” pela producao agricola de determinada area do latifundio mediante a
assinatura de um contrato com o proprietéario, que lhe concedia um adiantamento. Assim, 0
latifundiario garantia sua producéo agricola, pagando uma quantia irriséria ao colono, que ndo
conseguia quitar o andiantamento e acabava “preso” a fazenda por dividas.

Outro momento crucial na historia da questdo fundiaria brasileira refere-se a
aprovacao, em 1916, do Cddigo Civil, que vetou a revalidacdo das sesmarias e a legitimacao
do direito de usucapido, estabelecendo o prazo de 10 anos continuos de ocupag¢do numa area
de até 10 hectares, para obtencdo do titulo da terra. Esse cenario foi alterado em 1929, com a
dréstica queda do preco do café, propiciando a decadéncia da oligarquia rural e alavancando o
processo de industrializacdo do pais. Logo, o regime de colonato perdurou até as décadas de
1940 e 1950, com o inicio do processo de modernizacdo da agricultura e desterritorializacdo
do campesinato.

Outra mudanca significativa para a questdo fundiaria brasileira ocorreu nos anos de
1960, durante o Governo de Jodo Goulart, considerado o primeiro presidente, em toda a
historia brasileira, disposto a dialogar e a realizar a reforma agraria mediante a alteracdo da
Constituicdo de 1946, que estabelece, no Art. 147 “[..] o uso da propriedade sera
condicionado ao bem-estar social”. Tal prerrogativa estava atrelada ao cumprimento da
determinacdo existente no Art. 141, no qual “[...] a expropriacdo por interesse social devia ser
precedida de prévia e justa indenizagdo em dinheiro” (BRASIL, 1946). A proposta do entéo
presidente da Republica, Jodo Goulart, ndo foi aceita pela elite brasileira, tornando-se uma das
principais razdes para a sua destituicdo do poder, por meio do Golpe Militar, em margo de
1964.

Nos primoérdios do regime ditatorial militar, ocorreu forte repressdo aos movimentos
sociais e, a0 mesmo tempo, uma iniciativa em prol da realiza¢&o da reforma agréria no Brasil,
segundo o modelo e a concepg¢do do grupo politico no poder. Assim, foi criado um aparato
legal que, concomitantemente, legitimou juridicamente um obstaculo a realizacdo da reforma
agraria, uma vez que o trabalhador rural estava proibido de grevar, conforme o estabelecido
no Estatuto do Trabalhador Rural, de 1963; e que consolidou a estratégia da elite politica para
limitar a acdo dos movimentos sociais do campo, por meio da promulgacéo da Lei n°® 4.504,
de 30 de novembro de 1964, estabelecendo os objetivos e 0s meios de acesso a propriedade

rural,
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Art 16. A Reforma Agréria visa estabelecer um sistema de relagfes entre o
homem, a propriedade rural e o uso da terra, capaz de promover a justica
social, o progresso e o bem-estar do trabalhador rural e o desenvolvimento
econdmico do pais, com a gradual extingdo do minifindio e do latifandio.

Ainda durante o Regime Militar, em 4 de novembro de 1966, por meio do Decreto n°
59.456, foi instituido o primeiro Plano Nacional de Reforma Agréria, que ndo saiu do papel e
representou um engodo para 0 campesinato, visto que a nova legislacdo patrocinou “[...] a
‘modernizagdo conservadora’, que alargou as desigualdades na agricultura elevou o preco das
terras agricolas, destruiu a propriedade agricola familiar e consolidou o latifindio”
(BERGAMASCO; NORDER, 1999, p. 54).

Juntamente com a proposta do Estatuto da Terra, foram criados, no periodo militar, o
Instituto Brasileiro de Reforma Agréria (IBRA) e o Instituto Nacional de Desenvolvimento
Agrério (INDA), aglutinados para a criacdo do INCRA, por meio do Decreto n® 1.110, de 9 de
julho de 1970, orgdo governamental responsavel pela reforma agréria e colonizacdo da
Amazonia, compreendendo a Reforma Agraria como sendo um “[...] conjunto de medidas
para promover a melhor distribuicdo da terra mediante modificacdes no regime de posse e
uso, a fim de atender aos principios de justica social, desenvolvimento rural sustentavel e
aumento de producdo” (BRASIL, 1964).

Apesar dos avancos legais em relacdo a questdo agraria no Brasil, € pertinente afirmar
que a reforma agraria foi pauta apenas do discurso politico durante os 20 anos de regime
militar, ficando limitada ao processo de colonizacdo, uma vez que a reforma agraria proposta
era pontual, ocorrendo em areas restritas em que houvesse grande tensao social, descartando
uma proposta ampla de nivel nacional. Dessa maneira, 0 Governo conseguiu conciliar duas
propostas contraditérias, aparentemente, “[...] uma politica deliberada de concentragdo da
terra e de constituicdo de grandes empresas no campo; do outro lado, uma politica de
redistribuicdo de terras nos lugares em que as tensdes sociais possam ser definidas como um
perigo a seguranga nacional” (MARTINS, 1981, p. 73).

A questdo agraria foi retomada na década de 1980 com o retorno do Estado
democratico, possibilitando aos movimentos sociais do campo reivindicar e pressionar o
Governo pela reforma agraria. Nesse sentido, 0 MST, a CPT, o Partido dos Trabalhadores
(PT), a CONTAG foram os principais grupos na luta pela reforma agraria, que resultou no
Decreto n® 97.766, em 10 de outubro de 1985, elaborando o primeiro Plano Nacional da

Reforma Agraria (PNRA), cuja meta era conceder a posse da terra a 1,4 milhdo de familias,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4504.htm
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mediante divisdo de 43 milhdes de hectares, até 1989. Contudo, o PNRA ndo foi efetivado,
tendo em vista o volume de forcas contrarias a realizacdo da reforma agraria.

Apesar do cenario ndo ter propiciado a reforma agréria, as reivindicacdes dos
movimentos sociais ndo cessaram, resultando em conquistas, como a criacdo do Ministério da
Reforma e do Desenvolvimento Agrario (MIRAD), em 1985, por meio do Decreto n® 91.214,
incubido de coordenar a reforma agraria, a discriminacgdo e a arrecadacéao de terras publicas, a
regularizacdo fundiaria, a legitimacdo de posses, a colonizacdo em terras publicas, etc. O
orgdo foi extinto em 1989 e suas competéncias foram repassadas para 0 novo Ministério da
Agricultura (MDA), em 1990. Nesse mesmo ano, também foi reestabelecido o INCRA,
mediante rejeicdo dos termos do Decreto-Lei n° 2.363, de 21 de outubro de 1987.

Contatamos, no inicio do periodo de redemocratizacdo, que o Governo estabeleceu
proposta que “[...] promoveu o crescimento econdmico da agricultura, a0 mesmo tempo que
concentrou ainda mais a propriedade da terra, expropriando e expulsando mais de 30 milhdes
de pessoas” (FERNANDES, 2000, p. 49). Contudo, a auséncia de politicas publicas
contextualizadas com as necessidades dos povos do campo e o repasse de recursos foram
determinantes para a ndo realizacdo da reforma agraria.

Mesmo coadunando a legislacdo nacional, no Piaui, o devassamento das terras e a
colonizacdo diferenciaram-se das demais regides do territorio brasileiro, pois o latinfindio era
destinado ao extrativismo vegetal e a pecudria considerada uma atividade fundamental a
formacdo socioecondmica no estado, pois a terra “[...] ndo servia ao cultivo e ao
aproveitamento para a agricultura, mas para a expansdo territorial, para aumento da area
disponivel para a pastagem do rebanho e conseqlientemente aumento do poder dos
fazendeiros” (LIMA SOBRINHO, 1946, p. 141). Logo, o extrativismo vegetal e a pecuéria
legitimavam a apropriacdo da terra e a desapropriacdo de camponeses e vaqueiros da regiao,
gerando inimeras disputas que resultaram na consolidacdo de relacBes econémicas e sociais
pautadas pelo sistema de grandes latifundios e pela politica coronelista.

A histéria fundidria do Piaui sofreu alteracBes, no final dos anos 1970, em
consonancia com as politicas publicas de incentivo a ocupacéao dos cerrados brasileiros, aliada
ao surgimento da moderna agricultura produtivista de gréos, especialmente a soja, que requer
formacéo socioespacial especifica, denominada de cerrado. Ess caracteristica tornou o Piaui
um “candidato em potencial”, pois 0 estado possiu cerca de 11,5 milhdes de hectares de
cerrados, com uma area de transicdo de 3,450 milhGes de hectares e outra area apta para

cultivo em torno de 3 milhdes de hectares, dados do IBGE.
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A ocupacdo do cerrado piauiense seguiu as diretrizes estabelecidas pelas classes
dominantes que, historicamente, controlaram 0 processo de povoamento do estado,
consolidando o latifandio por meio da implementacdo do programa de pesquisa Estacdo
Experimental Apolénio Sales, que visava desenvolver experimentos com o cultivo da soja
subsidiada pela Secretaria de Agricultura do Estado, em parceria com a Sociedade Algodoeira
do Nordeste Brasileiro S.A (SAMBRA) e a Associacdo Nordestina de Crédito e Assisténcia
Rural do Piaui (ANCAR - PI).

Dessa forma, no inicio de 1980, com os incentivos do Governo Federal, ocorreu uma
ocupacdo especulativa do cerrado piauiense, porém, esse movimento ndo gerou producao
agricola. Somente nos anos de 1990, quando a producéo de soja se consolidou nos estados do
Maranh&o e da Bahia, ocorreu a revalorizacdo do cerrado piauiense, que se transformou na
“Nova Fronteira da Soja”, fazendo ressurgir uma nova onda de ocupagdes de terras devolutas.

Concomitantemente, ocorreu, nos anos de 1990, o inicio do processo de
territorializacdo e consolidacdo nacional do MST, por meio da expansdo do movimento para
os demais estados brasileiros, conforme determinado no Encontro de Goiania, em 1982,
guando se decidiu “[...] estabelecer articulacdes regionais, por frente de luta, para avancar na
organizacédo dos trabalhadores rurais. [...] e formar um movimento nacional” (FERNANDES,
2000, p. 76). O processo de territorializacdo foi seguido por ocupacbes massivas em varias
regides do Brasil, por meio de uma metodologia de luta popular que, por meio da ocupacéo de
terras, orientava os/as posseiros/as “[...] desde a organizacdo das familias na constru¢do do
espaco de socializacdo politica até a ocupacdo e a conquista da terra, cada um desses
procedimentos foi aprendido na préatica social da luta pela terra” (FERNANDES, 2000, p. 96).

Nessa perspectiva, a luta pela terra no Piaui tornava-se cada vez mais urgente e, em
1988, a CPT conseguiu mobilizar oito mil trabalhadores/as rurais do Piaui na realizacdo da
Primeira Romaria da Terra que denunciava “[...] os desvios de recursos para combater a seca,
em beneficio dos latifundiarios e empresas agropecuarias” (FERNANDES, 2000, p. 119). A
romaria foi 0 estopim para outras manifestagdes que ocorreram em Teresina, a primeira em
frente a sede do Ministério da Reforma e Desenvolvimento Agrario (MIRAD).

Em seguida, ocorreu a ocupagdo das galerias da Assembleia Legislativa, na capital
piauiense, com o intuito de “[...] impedir a aprovacdo de um projeto para a venda de 450.000
ha de terras do Estado para empresarios estrangeiros e nacionais” (FERNANDES, 2000, p.
119). Tais fatos foram decisivos na e para a consolida¢do do MST no estado depois de quase
cinco anos de atividades intensas no sentido de preparar os/as camponeses/as piauienses para

a luta.
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Nessa perspectiva, em 10 de junho de 1989, ocorreu a primeira ocupagao no estado do
Piaui no municipio de S&o Jodo do Piaui, em que cerca de 120 familias, oriundas dos
municipios de Picos, Dom Expedito Lopes, Itainopolis, Sim@es, Oeiras, Pio IX e Padre
Marcos, ocuparam a Fazenda Marrecas, propriedade utilizada para pecudria com
financiamento da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), que estava
abandonada no periodo em que houve a ocupagdo, devido a suspenséo do financiamento por
suspeitas de desvio de recursos (FERNANDES, 2000).

Diante desse cenario, os/as trabalhadores/as sem-terra que ocuparam o imdvel rural
solicitaram sua desapropriacdo ao INCRA, por meio da Superintendéncia Regional no Piaui
(SR — 24), autarquia federal responsavel por realizar desde a reforma agraria e o cadastro dos
imoveis rurais como também impetrar a acdo de desapropriacdo de imoveis rurais por
interesse social para fins de reforma agraria e desenvolver projetos de implantacdo de
assentamentos, seguindo a perspectiva de desenvolvimento sustentdvel compativel com as
potencialidades e os biomas de cada regido.

A primeira etapa para 0 processo de criacdo de assentamentos pelo INCRA, em todo o
pais, foi iniciada com a obtencdo de uma portaria publicada no Diario Oficial da Unido, na
qual estavam expressos os dados do imdvel, 0 nome do projeto de assentamento, a quantidade
estimada de familias que iriam residir no local e 0s préximos passos que seriam dados para
sua implantacdo (INCRA, 2018). A autarquia classifica e divide os assentamentos em duas
categorias, a saber: os Projetos de Assentamento (PAS), criados por meio de obtencdo de
terras pelo INCRA, no qual estdo incluidos trés tipos de assentamentos diferenciados
ambientalmente — Projeto de Assentamento Agroextrativista (PAE) e Projeto de
Desenvolvimento Sustentavel (PDS) e o Projeto de Assentamento Florestal (PAF); e os
Assentamentos implantados por instituicdes governamentais para acesso as politicas do
PNRA e reconhecidos pelo INCRA.

A segunda etapa do processo de criacdo de um assentamento pelo INCRA refere-se a
instalacdo das familias na terra conquistada, ou seja, € 0 momento em que a autarquia sorteia
e entrega os lotes de terra para os/as trabalhadores/as, juntamente com o documento que
assegura ao trabalhador/a rural o direito de morar e explorar a gleba, denominado de Contrato
de Concessdo de Uso (CCU). Atrelado a este momento, ocorre a estruturacdo espacial do
assentamento, com a construcdo de casas, estradas, eletrificacdo e abastecimento,
procedimento que ocorre por meio do Plano de Desenvolvimento do Assentamento (PDA),
elaborado de acordo com a realidade local, com a participacdo da comunidade, objetivando

conceber propostas de desenvolvimento vidveis para o assentamento. Por fim, as familias
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recebem os primeiros créditos, que irdo garantir a instalagdo dos/as assentados/as, depois séo
liberados os créditos destinados a aquisicdo de ferramentas, aos insumos destinados a
producdo e a geracdo de renda.

Por conseguinte, o primeiro assentamento do estado do Piaui (Marrecas) esta
classificado como um Projeto de Assentamento (PA), pois a obtencdo da terra foi realizada
pelo INCRA. Contudo, esse processo nao foi tdo simples, ap6s a ocupagdo do imovel rural,
houve tentativas, inclusive do INCRA, por meio de uma reunido com 0s representantes do
movimento e a direcdo do Instituto de Terras do Piaui (INTERPI), para retirar as familias da
propriedade. A proposta foi rejeitada pelos/as assentados/as, que ficaram acampadas por cinco
anos no local, e, somente em 30 de junho de 1994, foi publicada a Portaria n°426, que criou o
Projeto de Assentamento Marrecas.

As conquistas do MST-PI em parceria com a CPT-Pl foram cruciais para a
consolidacéo do processo de luta e conquista da terra pelos/as trabalhadores/as rurais e para a
criagdo de assentamentos no estado beneficiados pelos processos de desapropiacao de terras e
implantacdo de assentamentos no Brasil, que foram intensificados durante o Governo de
Fernando Henrique Cardoso, culminando com a criacdo do Ministério Extraordinario de
Politica Fundiaria, em 29 de abril de 1996, incorporando o Incra.

Posteriormente, em 2000, o INCRA foi vinculado ao Ministério do Desenvolvimento
Agrério (MDA), este criado por meio do Decreto n® 3.338, vigente até hoje. No estado do
Piaui, atualmente, o nimero de assentamentos é de 499, que abrigam 31.169 familias
(INCRA, 2017), dentre eles o Assentamento Ambrosio, situado entre os 189 PAs, no
Semiarido, codigo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica n® 2204352, composto por
215 familias assentadas.
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CAPITULO 111 - CONTORNOS DA EDUCACAO NO AMBROSIO

“Toda educacao que faz jus a esse home envolve a relacdo de mutualidade,
uma dialética, e nenhum educador que se preze

pensa no material a seu dispor

como uma turma de passivos recipientes de educacao.

[...] A experiéncia modifica,

as vezes de maneira sutil e as vezes mais radicalmente,

todo o processo educacional,”

Thompson (2002)

Este capitulo abordara as peculiaridades da educacao do Assentamento Ambrésio - PI,
seguindo a concepc¢do thompsiana que considera a especificidade como elemento constituinte
do processo histérico no qual homens e mulheres, outrora sem visibilidade, protagonismo e,
ndo raras vezes, silenciados pela historiografia de viés mais oficial e conservador, reaparecem
como sujeitos, permitindo que a historia seja escrita a partir de suas experiéncias, vividas e
percebidas, contribuindo tanto para a manutencdo de suas existéncias (producdo da vida)
quanto para o desenvolvimento do processo histérico que é fluido, dindmico, contraditério e
Unico, pois “[...] toda experiéncia histérica é obviamente, em certo sentido, 0nica”
(THOMPSON, 2001, p. 79).

Esta secdo estd dividido em duas partes. Na primeira, apresentamos o ideério da
Educacdo do Campo, descrevemos as peculiaridades do fazer escolar, das propostas e préaticas
pedagogicas desenvolvidas na Unidade Escolar do Ambroésio, relacionando-as com 0s
pressupostos da educacdo no e do campo com o intuito de identificar na histéria de vida das
professoras que foram participantes na construcdo do assentamento, e que, até hoje, nele
residem, as experiéncias que influenciaram e mobilizaram a construcéo de prética educacional
impar neste espaco. Nesta tese, consideraremos as acdes docentes na sala de aula, na escola e
no assentamento como praticas cotidianas (CERTEAU, 1985), pois 0 uso e a forma como as
professoras se apropriam desse espaco revelam singularidade, uma forma de fazer especifica,
pois, um lugar especifico s6 se torna espaco mediante a acdo das pessoas, por meio do uso,
potencializando-o e/ou atualizando-o0. Assim, ao ser ocupado, o lugar é imediatamente ativado
e transformado, passando a condicao de lugar praticado (CERTEAU, 1994).

Na segunda parte, versaremos sobre os temas trabalho e experiéncia na formagdo do
assentado, objetivando elencar as caracteristicas do assentamento como espaco educativo, e
identificar, por meio das memorias dos assentados, quais valores, costumes, saberes e
experiéncias orientaram as escolhas e as decisbes durante o processo de criacdo e

desenvolvimento da localidade. Para tanto, recorremos as fontes documentais: atas da
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Associacao dos Pequenos Produtores de Ambroésio e fontes orais advindas das entrevistas com
trés assentadas e professoras e com dois assentados que participaram do processo de

construgdo do Assentamento.

3.1 Os caminhos trilhados até a Educacdo no e do Campo

No Brasil, as mudancas sociais, econdmicas, politicas, culturais e tecnologicas,
ocorridas em fins do século XX e inicio do século XXI, fizeram emergir uma realidade social
com novas formas de producdo, de organizacdo do trabalho, de escola e, consequentemente,
de formacdo e atuacdo profissional dos docentes (MASETTO, 2003). Nesse contexto, 0
trabalho docente, bem como as propostas e praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas
foram afetadas pelas novas configuragbes sociais, que passaram a exigir da escola, e,
consequentemente, da atuacdo docente, nova postura, alicercada nas demandas e nas
necessidades da aprendizagem, exigindo, portanto, um profissional capaz de repensar seus
objetivos e suas préaticas de ensino, provendo os discentes de habilidades e competéncias
cognitivas, intelectuais e instrumentais que lhes permitam compreender e lidar com os
desafios postos por essa nova realidade.

Na esteira dessas mudancas, o modelo de educacdo rural, de carater
predominantemente assistencialista e historicamente ofertada aos povos do campo, também
passou a ser questionado, e surgiu uma nova proposta de educacdo e, consequentemente, de
escola para o campo, em parceria com 0s movimentos sociais do campo, especialmente o
MST, definido como “[...] um sujeito coletivo politico com origens organizacionais em
matrizes sindicais, marxistas e religiosas, que geraram a prépria autonomia do movimento
social” (SOUZA, 2006, p. 22). Iniciou-se, entdo, um periodo de mobilizacGes, debates,
estudos, encontros e reunides de educadores com o propdsito de elaborar referenciais tedricos,
concepgdes pedagdgicas e didaticas objetivando construir um novo fazer docente, pautado em
novas praticas educativas, repensadas e/ou ressignificadas, fundamentais ao desenvolvimento
de uma Educacéo no e do Campo.

Assim sendo, a atual concepgdo de educacdo no e do campo tem seus alicerces e
pressupostos teorico-metodologicos intrinsecamente atrelados aos principios filosoficos e

pedagdgicos elaborados® pelo Setor de Educacio do Movimento dos Trabalhadores Rurais

% Principios Filoséficos e Pedagodgicos presentes no Caderno de Educagdo n 8 — Principios da
Educacdo no MST, elaborado pelo Coletivo Nacional do Setor de Educacéo, Porto Alegre, julho de
1996.
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sem Terra (MST). Logo, a concepgdo de educacdo no e do campo segue os moldes da
Educacdo do Campo construida pelo MST, organizada a partir de um conceito amplo de
educacdo, que une educacdo formal e educacdo ndo formal. Tal proposta educacional busca
uma formacdo escolar para as criancas, mas também uma formacéo técnica e organizacional
para os militantes que compdem os quadros do movimento, pois a proposta de educacdo do
MST tem por finalidade também a formac&o de pessoas engajadas e comprometidas com

[...] a transformacdo social e com a militdncia direta nas lutas populares,
capaz de pensar e de agir com autonomia [...] 0 que se quer da escola ainda é
que ajude a formar personalidades saudaveis, criativas e coerentes; que
estimule a consciéncia organizativa das criancgas e jovens. (MST, 1990, p. 3).

Nessa perspectiva, 0 modelo de escola do campo, especialmente em assentamentos de
reforma agréria, deveria seguir os seguintes principios filoséficos e pedagégicos (MST, 1996,
p. 10-24):

Principios Filosoficos da Educagdo no MST

1) Educagdo para transformagéo social.

2) Educacdo de classe, massiva, organica ao MST, aberta para 0 mundo,
voltada para a acdo, aberta para o novo.

3) Educacéo para o trabalho e a cooperacéo.

4) Educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana.

5) Educacdo com/para valores humanistas e socialistas.

6) Educacdo como um processo permanente de formagéo/transformacao
humana.

Principios Pedagogicos da Educagdo no MST

1) Relagdo entre préatica e teoria.

2) Combinacéo metodologica entre processos de ensino e de capacitacéo.

3) A realidade como base da producéo do conhecimento.

4) Contetdos formativos socialmente Gteis.

5) Educacéo para o trabalho e pelo trabalho.

6) Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos.

7) Vinculo orgénico entre processos educativos e processos econdémicos.

8) Vinculo orgénico entre educacéo e cultura.

9) Gestdo democratica.

10) Auto-organizacdo dos estudantes.

11) Criacdo de coletivos pedag6gicos e formacao permanente dos
educadores/educadoras.

12) Atitudes e habilidades de pesquisa.

13) Combinacéo entre processos pedagdgicos coletivos e individuais.

Seguindo esse modelo, nasceu a educagdo no e do campo, compreendida como uma

politica pablica atrelada a nocéo de direito social e humano, presente na Constitui¢ao de 1988,
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que determina, no Art. 205, que a “[...] educacéo, direito de todos, dever do Estado e da
familia” (BRASIL, 1988), e vinculada a uma compreensao diferenciada de campo, visto, a
partir de entdo, ndo mais como um lugar inferior, atrasado, arcaico, mas como espaco de
possibilidades, particularidades, lutas, resisténcia, producdo da vida, local de construcdo e
afirmacédo da cultura, dos saberes e dos valores dos povos do campo. Logo, a Educacdo do

Campo

[...] nasceu tomando/precisando tomar posi¢do no confronto de projetos de
campo: contra a légica do campo como lugar de negdcio, que expulsa as
familias, que ndo precisa de educacdo nem de escolas porque precisa cada
vez menos de gente, a afirmacdo da l6gica da producdo para a sustentacao da
vida em suas diferentes dimensbes, necessidades, formas. (CALDART,
20123, p. 15).

Dessa forma, a educagédo e, especialmente, a escola tornam-se pegas-chave para o
desenvolvimento de um projeto para o campo “[..] voltado aos interesses € ao
desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que habitam e trabalham no campo,
atendendo as suas diferencas histéricas e culturais” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2011, p. 27).

Assim, a escola proposta pela educacdo no e do campo acrescenta, em seu bojo, a
reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés, das lutas sociais e culturais associadas a
este trabalho, considerando o espago “campo” numa perspectiva ampla e ndo apenas como
local de producdo de produtos primarios, mas compreendido como espago de producdo de
vida, de disputas, lutas e resisténcias, de manifestacGes culturais, que se constituem como o
cerne da escola do campo.

Para tanto, a escola do campo busca organizar e promover um processo de ensino e
aprendizagem que contemple experiéncias concretas relacionadas a vida em comunidade e ao
meio ambiente, bem como uma formacdo reflexiva e critica em relagdo aos aspectos
econbmicos, politicos e sociais (GIMONET, 1999; ESTEVAM, 2003; BEGNAMI, 2006). E,
consequentemente, a pratica pedagdgica desenvolvida pelo educador do campo devera ser
pautada no didlogo, a fim de orientar “[...] o processo educativo e uma relacdo horizontal
entre 0s sujeitos do processo ensino e aprendizagem” (SOUZA, 2006, p. 45-46).

Tal proposta insere a gestdo democratica em todos os niveis do modelo escolar do

campo, juntamente com uma formagcé&o integral pautada num modelo de curriculo cujo cerne é
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o aprender a aprender.®® Assim, os contetidos e as metodologias de ensino devem ser
trabalhados de maneira a contemplar a relacéo terra e trabalho, educacéo e cultura camponesa,
rompendo com a “[...] postura presenteista que domina culturalmente nossa sociedade atual e
que inclusive se contrap8e a um dos tragos caracteristicos da cultura camponesa, geralmente
apegada a tradicOes e a valorizagdo do passado” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2011, p. 58).

Nessa proposta, inclui-se, também, a elaboracdo de material didatico-pedagdgico e um
calendario especifico que contemple as peculiaridades do campo, possibilitando que o ensino

seja organizado conforme a especificidade local e regional de cada comunidade, podendo ser:

Art. 23 [...] em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular
de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacéo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
(BRASIL, 1996).

No processo dessas mudancas, surge também um novo perfil de professor para as
escolas do campo: além de ser um profissional inovador, criativo, que concatene os elementos
constituintes da didatica e os aplique ao ensino, também deve desenvolver pesquisa em
parceria e coparticipacdo com os alunos.

O docente para a escola do campo tem que possuir formagdo na area e/ou habilitagdo
especifica ou ter participado de programas de formagdo continuada propria da area, além de,
primordialmente, ser um professor que tenha escolhido trabalhar em comunidades
camponesas, por meio de um “[...] processo especifico/diferenciado de sele¢do de docentes
para as escolas do campo; quer dizer, ninguém deve ser obrigado por concurso, estagio
probatério ou punicdo a trabalhar nestas escolas” (FERNANDES, CERIOLI, CALDART,
2011, p. 51) e, sobretudo, ser conhecedor da realidade do campo, ser comprometido com o
projeto politico-pedagdgico da escola do campo e ativo na luta em prol do desenvolvimento
do novo projeto para o campo brasileiro.

O ideério da educacdo no e do campo utiliza como um dos parametros tedrico-
metodoldgico para elaboragdo de sua proposta educacional a Pedagogia do Oprimido,
permitindo que os oprimidos, pelo modelo de educacdo bancéria, tornem-se sujeitos de sua

propria educacdo e engajados na luta por sua libertagdo (FREIRE, 1987). Essa influéncia,

36 Aprender a transformar as informaces em conhecimentos ou em posturas diante de determinadas situacdes da
vida.
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segundo Munarim, resultou na proposta de renovacao pedagogica da Educag¢do do Campo, ou

seja, uma

[...] interseccdo, de fusdo entre a tradicdo da Educacdo Popular, antecedente
aos “novos movimentos sociais” dos anos de 1980, com a educacdo escolar,
esta tdo velha e tdo permanente. Desse esforco de “casamento” é que estaria
a se elaborar de forma concreta um arcabouco pedagdgico novo, ademais,
em grande medida, preconizado por Paulo Freire. (MUNARIM, 2008, p. 13).

Outro pressuposto é a Pedagogia do Movimento (CALDART, 2012b), que enfatiza o
carater educativo dos movimentos sociais, considerando-os como um sujeito pedagdgico,
defendendo, assim, uma perspectiva de educacao (formal e ndo formal) alicercada em cinco
matrizes pedagogicas, a saber: pedagogia da luta social, pedagogia da organizagdo coletiva,
pedagogia da terra, pedagogia da cultura, pedagogia da histéria, e pedagogia da terra
(GADOTTI, 2000), ligando o ser humano a terra, compreendida como uma comunidade. Essa
mudanca de paradigma requer uma reorientacdo da pratica pedagdgica que reflita sobre a “[...]
historicidade do cultivo da terra e da sociedade, o manuseio cuidadoso da terra — natureza —
para garantir mais vida” (CALDART, 2011, p. 101).

Dessa forma, 0 modelo de sistema escolar proposto pela educacdo no e do campo
busca, além do aperfeicoamento de técnicas e instrumentos de ensino, da habilidade de fazer
com que os discentes se tornem sujeitos no e do processo de ensino e aprendizagem, a
construcdo de uma praxis fruto da articulacdo teoria-acao-reflexdo-acdo por meio da qual o
ser humano transforma a si mesmo e ao meio camponés (VAZQUEZ, 2011).

O sistema escolar no e do campo estd pautado em concepcdes e principios
pedago6gicos que assegurem o fazer educativo contextualizado, no qual a constru¢do do
conhecimento ocorra por meio da proposicdo de questbes-problemas acerca da realidade da
comunidade e as respostas serdo obtidas por meio da proposi¢do de projetos de intervencdo
social. Também incorpora o principio educativo do trabalho a proposta formativa da escola, o
professor estara formando pessoas capazes de “[...] aprender a trabalhar coletivamente, a
respeitar a coletividade, a compreender que cada um tem uma habilidade, que um nao é
melhor que o outro” (SAPELLI; FREITAS; CALDART, 2015, p. 140), dessa forma, o
trabalno como principio educativo ndo representa um momento estanque da pratica
pedagdgica e/ou proposta curricular, ele se torna um categoria transversal que devera
perpassar todo o fazer educativo da escola.

Consideramos que a didatica especifica pode prover os subsidios necessarios ao

desenvolvimento dessa pratica pedagogica do educador do campo, na qual ocorre, segundo
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Zabala (2008, p. 15), “[...] a interagdo complexa de todos os fatores que se inter-relacionam
nas situacdes de ensino: tipo de atividade metodoldgica, aspectos materiais da situacéo, estilo
do professor, relagdes sociais, conteudos culturais”. E, pois, primordial que o educador do
campo promova o ensino de acordo com a realidade social do aluno e, também, a partir das
experiéncias individuais e coletivas vividas pelos discentes, uma vez que o0 ensino da escola

do campo devera promover, segundo Sapelli, Freitas e Caldart (2015, p. 135):

[...] diferentes atividades relacionadas ao trabalho real como, por exemplo,
trabalhos domeésticos, ligados a administracdo da escola, a producéo
agropecudria, a cultura e a arte, sem descuidar do tempo de estudo dos
educandos e o envolvimento concreto e efetivo do corpo de educadores da
escola, para que se faca em todos os momentos a ligacdo entre trabalho e
conteudo da disciplina.

Nessa perspectiva, a proposta pedagdgica da escola no e do campo devera focalizar em
estratégias de ensino e aprendizagem com metodologias nas quais o aluno se aproprie de
modos de agir, de pensar e de acdes que o possibilitem compreender a “[...] emancipacao
social, como uma luta processual e sem fim definido; sendo movida por conquistas
individuais e outras sociais mais amplas” (SOUZA, 2006, p. 47). Logo, a Educagdo do
Campo tende a entender a escola como uma construcdo historica e social, um espaco de

vivéncias e aprendizagens no qual, segundo Freitas (2011, p. 156):

Aprendem-se relacbes de subordinacdo no processo de gestdo escolar;
aprendem-se relacfes de submissdo na sala de aula; aprendem-se valores e
atitudes nas variadas vivéncias oportunizadas pela escola — sem que se tenha
que aprender Portugués e Matematica. A escola produz a aceitacdo da vida e
a submissdo do aluno as regras vigentes.

A educacdo é vista também como um campo de disputas, no qual praticas e propostas
pedagogicas diferenciadas, emancipatdrias desenvolvidas pelo professor em sala de aula
devem desnudar, para os alunos, inimeras possibilidades para a aquisicdo de conhecimentos
necessarios a compreensao e a transformacdo da realidade na qual estdo inseridos para além
das fronteiras e dos rétulos historicamente atribuidos aos povos do campo.

A escola no e do campo tem, pois, a tarefa de organizar um novo fazer educativo, apto
a “refazer a ligacdo entre 0 homem e a terra”, por meio de um processo formativo integral
capaz de promover o desenvolvimento profissional dos discentes e, consequentemente, elevar
a qualidade de vida na e para a comunidade campesina. Nessa perspectiva, a proposta

pedagdgica da escola do campo considera que:
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O conteudo da escola é preliminarmente o contetdo da vida, do meio natural
e social sistematizado na forma de conceitos, categorias e procedimentos
pelas ciéncias. No entanto, tal conteddo ndo estd desprovido de lutas e
contradi¢bes. Se o conteldo expresso nas bases das ciéncias € o contetdo da
vida em um outro nivel de elaboragdo, seu dominio pela juventude ndo pode
se dar fora da vida, fora do meio sem considerar suas contradi¢Ges. E a vida
ndo € a mesma em todo lugar. Nao h& como usar uma metodologia para
padronizar e empacotar as contradi¢des, as lutas e leva-las para dentro da
escola com o objetivo de conscientizar o aluno fora da vida. (FREITAS,
2011, p. 159).

Dessa forma, na escola do campo, a proposta curricular, o livro didatico e,
consequentemente, os conteddos do ensino serdo trabalhados no processo ensino e
aprendizagem de forma sisteméatica, complexa, contextualizada, que demanda
posicionamentos politicos e éticos, cuja base é o trabalho, a vida, a experiéncia alicercada
através de projetos multidisciplinares de experimentacdo. Assim, na escola no e do campo, a
proposta curricular busca superar a fragmentacao dos contetdos do ensino promovendo uma
formacgdo “[...] multidisciplinar em um curriculo organizado por areas do conhecimento”
(CALDART, 2011, p. 131).

Os contetdos da aprendizagem serdo trabalhados de acordo com tipologias conceituais
e factuais para que os alunos possam aprender sobre fatos, acontecimentos, conceitos e
principios que lhes permitam interpretar, compreender e argumentar criticamente acerca de
um determinado fendmeno e/ou situacdo; procedimentais, proporcionado que os discentes
apreendam métodos, técnicas e habilidades necessarias a aplicacdo do que foi aprendido; e
atitudinais, permitindo que saibam ser e tenham disposicdes para agir, sentir e posicionar-se
(ZABALA, 2008).

Para tanto, a pratica pedagdgica do professor devera ser pautada em constante reflexao
e ressignificacdo da didatica implementada no cotidiano da sala de aula, promovendo a
aprendizagem considerada como préatica social capaz de desenvolver “[...] uma unidade
dialética processual, na qual o papel condutor do professor e a auto-atividade do estudante se
efetivem em dupla m&o, num ensino que provoque a aprendizagem por meio de tarefas
continuas dos sujeitos” (ANASTASIOU; ALVES, 2010, p. 21).

A proposta de educacdo no e do campo ndo € apenas uma questdo de mudanca de
nomenclatura, trata-se de um projeto amplo para o campo, que inclui a educacéo tanto formal
quanto ndo formal, mediante a implantagdo de politicas publicas que promovam o
desenvolvimento das areas camponesas, bem como sua valorizagao e o reconhecimento como

elemento fundamental ao progresso do pais.
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Diverge, pois, da tradicional educagdo rural que foi pensada e organizada sob os
moldes urbanos, propondo um modelo de escola rural considerada como um residuo do
sistema escolar urbano (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011), ou seja, uma escola
cujo projeto politico-pedagogico era uma mera adaptacdo do que foi planejado para a cidade.
Esse modelo era implantado no campo, desconsiderando suas peculiaridades, suas culturas,
objetivando apenas “levar escolarizagdo a zona rural”, conforme nos atesta o Parecer
CNE/CEB n.° 36/2001 “[...] na maioria dos textos constitucionais, temos um tratamento
periférico da educacdo escolar do campo™.

Contrapondo-se a esse contexto, o Movimento Nacional da Educagcdo do Campo,
legitimado pelo cabedal de determinagdes legais que lhes da suporte (MUNARIM, 2008;
MOLINA; FREITAS, 2011), propde renovacdo pedagogica do modelo escolar ofertado aos
povos do campo. Tal perspectiva de escola no e do campo encontra-se apoiada nos
documentos produzidos nos seminarios e nos congressos sobre a Educacdo do Campo e,
também, pelo principal sujeito coletivo do campo, participe desta empreitada, que é o0 MST,
por meio do Setor de Educacdo, elaborados a partir das experiéncias e das praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas publicas existentes dentro de acampamentos e

assentamentos de reforma agréria, conforme nos assegura Souza (2006, p. 79):

[...] caracteristicas da proposta de Educacdo do Campo: 1) origem nos
movimentos sociais, tendo como ponto de partida caracteristicas da realidade
dos sujeitos do processo educativo; 2) dialogicidade e problematizagdo no
processo de elaboracéo dos principios pedagogicos e filoséficos, bem como
dos materiais pedagdgicos; 3) o alimento do contetdo presente nos materiais
produzidos pelo MST ¢é a prética social dos sujeitos do movimento social e
dos educadores em especifico; 4) necessidade de formag&o especifica para o
professor que atua na escola do assentamento e do acampamento; 5)
valorizagdo da experiéncia dos sujeitos do processo pedagégico, 0s jovens,
adultos e as criancas; 6) fortalecimento da identidade de sem terra; 7) busca
por uma escola publica com conteddos que propiciam a apropriagéo,
problematizacdo e construgdo de conhecimentos, tendo os saberes sociais
como ponto de partida; 8) sistematizacdo das informagfes difundidas e
discutidas nos coletivos de educag&o.

Dessa forma, a proposta de escola no e do campo resulta de uma construcéo coletiva
que resulta do dialogo entre as familias que compdem a comunidade rural e os professores,
acerca de qual seja a melhor proposta curricular, pedagdgica e didatica a ser implantada e
desenvolvida naquela escola, considerando o modo de vida, a producédo, a historicidade e a

cultura de cada comunidade.
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Cabe a escola do campo a elaboragdo de estratégias didatico-pedagdgicas que
ampliem, para além do espaco da sala de aula, a construcdo de conhecimentos que
proporcionem aos discentes apreender as contradices e as ambiguidades extraclasses
(MOLINA; SA, 2012). A escola no e do campo é um projeto em construcao, ndo é resultado
de um “[...] ideério pedagogico pronto e fechado, mas, ao contrério, é pensar num conjunto de
transformacoes que a realidade vem exigindo/projetando para escola (educacdo basica) neste
espago social, neste momento histérico” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p.
53).

Tomando como referéncia os pressupostos acima mencionados e a legislagéo acerca
da Educacédo no e do Campo direcionaremos nosso olhar para a Unidade Escolar Jodo Borges
de Moura, situada no Assentamento Ambrdsio; focaremos nossa atencdo nas praticas e nas
propostas pedagdgicas narradas por trés professoras desta escola, com o intuito de identificar
as peculiaridades desse espago construido e desenvolvido naquela localidade, analisando
proximidades, distanciamentos e originalidades da escola e relacionando-os com o ideério da

educacdo no e do campo.

3.1 As peculiaridades da escola do campo do Assentamento Ambroésio e o protagonismo das
professoras

A Unidade Escolar Jodo Borges de Moura teve sua construcdo iniciada em 1999, com
recursos financeiros advindos do INCRA, mas administrados pela Prefeitura Municipal de
Geminiano- PI, responsavel pela construcdao do prédio escolar, conforme relato do assentado
Orlando Sousa de Carvalho®': “[...] comegamos na luta pela escola, o INCRA cobrava muito
do administrador publico, nessa época, nds passamos ainda uns dois ou trés anos sem a casa
de escola, depois ele fez um colégio pequeno, foi, entdo, que comecamos a ter a escola”
(2018).

A construgdo do prédio escolar no Ambrdsio ocorreu aproximadamente 13 anos apos a
invasdo da terra pelos posseiros, e 6 anos depois do inicio do processo de desapropriacao pelo
INCRA. Em 1995, o Assentamento ja contava com as 200 familias determinadas pela
autarquia; dentre os posseiros, havia criangas que estavam sem frequentar a escola, tanto por
falta de estrutura no lugar (energia e prédio escolar) quanto por falta de transporte escolar do

municipio para leva-las a escola mais préxima do Ambrésio.

37 Entrevista concedida por Orlando de Sousa Carvalho, Entrevista Il. [27 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (36 min.).
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Somente em 1997, objetivando sanar esse problema, uma posseira, que trabalhava
temporariamente para a Prefeitura Municipal ,em uma escola rural na localidade de Malhanas-
Pl, encarregou-se de levar e trazer as criangas para a referida escola todos os dias, conforme o

relato da professora e assentada®.

[...] essa era minha responsabilidade; levar as criangas, porque, no
Assentamento, ndo tinha escola, entdo, além de dar aula, eu tinha a
responsabilidade de levar os alunos tudo direitinho e trazer todos de volta,
sem nenhum acontecimento tragico, (JOANA D’ARC, 2018).

Parte dos alunos desse colégio eram parentes (filhos, sobrinhos, afilhados) da
assentada e ja eram conduzidas por ela e o fato de ser uma das professoras da escola e de ser
moradora do Assentamento transmitia seguranca para que outras méaes lhes confiassem seus
filhos. O trajeto a pé, percorrido diariamente pela professora e pelas criancas, era de,
aproximadamente, 8 km. A auséncia do transporte escolar revela o tratamento historicamente
deferido & escola rural®, e, consequentemente, aos estudantes da zona rural, relegados ao
abandono, devido a “[...] concepgdo unilateral da relagdo campo-cidade, muitas prefeituras
trazem as criangas para as cidades, num trajeto de horas de viagem, por estradas precérias,
com a finalidade de reduzir custos” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p. 38). No
caso do Ambrosio, a situacdo era bem pior, pois a escola para a qual a adocente es criangas se
dirigiam todos os dias, colocando suas vidas em perigo, estava localizada na zona rural e
também ndo dispunha de transporte escolar, segundo relato da professora: “[...] a maior parte
do caminho para escola eu e as criancas iamos pelo acostamento da BR, iamos com o maior
cuidado, pela pista, por causa dos carros e eu ndo queria as criancas distante de mim por conta
de acidentes™*® (JOANA D’ARC, 2018).

A existéncia do Assentamento Ambrdsio era de pleno conhecimento do municipio de
Geminiano - PI, bem como a demanda por transporte e escola dos alunos desse espago,

conforme evidenciado no relato do assentado Francisco Canindé da Silva (2018):

[...] o primeiro prefeito do municipio de Geminiano dizia que ndo tinha
recurso, mas, na verdade, ele ndo gostava dos assentados, ele era analfabeto
e tinha um medo danado da gente. Geminiano ndo tinha nem 2.000 mil
habitantes na época e, de repente, chegou mais de 1.000 pessoas aqui no

3 Entrevista concedida por Joana D’arc Dias, Entrevista VI. [21 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone Vieira
Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (46 min e 17seg.).

39 O termo e concepcdo de Educacdo do Campo sO surgird em 1998 na I Conferéncia Nacional “Por uma
Educacdo Béasica do Campo”, em Luziania - GO.

40 |dem a nota de rodapé 38.
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assentamento. Ele tinha medo da gente, achava que iriamos tomar
Geminiano dele, mas era sé na cabeca dele, ele ndo gostava dos assentados,
entdo, ele dificultava muito.

Inferimos que parte das demandas do Assentamento ndo foi atendida pelo gestor
municipal, porque ele via no assentamento e nos assentados uma ameaca ao seu poder de
gestor e politico do Geminiano. Tal atitude permitiu aos assentados demonstrarem a
importancia e o valor do conhecimento, ao perceberem que os empecilhos para liberacdo de
recursos para o assentamento, nesse caso, estavam atrelados a relacdo entre medo e ignorancia
por parte do prefeito. Nesse contexto, a demanda por escola e transporte escolar foi
completamente ignorada, contrariando o que esta determinado na LDB vigente, estabelecendo

as incumbéncias dos municipios acerca da educacédo bésica, conforme exposto no Art. 1:

1 - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicfes oficiais dos
seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais
da Unido e dos Estados;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu
sistema de ensino;

V_- oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental;

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal. (BRASIL,
1996).

Apesar do esforgo da assentada Joana D’arc, nem todas as criangas do assentamento
estavam indo com ela para a escola. Também havia uma demanda por alfabetizacdo de
adultos, varios moradores do assentamento eram analfabetos e ndo podiam assinar os papéis
necessarios para participar dos programas e projetos do Governo Federal (LUMIAR,
PRONAF)*, dessa maneira, a auséncia de um colégio na localidade inquietou os lideres do
Ambrdsio. De acordo com o assentado Orlando Carvalho de Sousa (2018)*:

[...] as pessoas do Assentamento sentiram a necessidade de ter uma escola.
No ano de 1999, mais de 70% das casas tinham sido ocupadas e a quantidade
de criancas era grande, era preciso uma escola, sendo 0s meninos ficava sem
estudar e ndo era bom. Foi, entdo, que a associacdo, antes da construgdo do
colégio, arrumamos uma casa da associagcdo onde ocorria as aulas, quem
dava aula era dona Joana, funcionava numa dessas casas, ai, para caber todo
mundo, a gente tirou a parede do meio, para ficar uma sala bem maior e,

41 LUMIAR - Projeto do Governo Federal, desenvolvido pelo INCRA, destinado aos servigos de assisténcia
técnica e capacitacdo as familias assentadas em projetos de reforma agraria. Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF), criado pelo Governo brasileiro com objetivo de ajudar os
pequenos agricultores.

42 |dem a nota de rodapé 37.
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assim, ficou por um ano ensinando nunca casa, foi ai que o prefeito fez a
escola, depois de um ano.

As criancas do Assentamento comecaram a frequentar a escola em um prédio
improvisado, uma das casas que estava desocupada foi cedida pela Associagédo; as paredes
divisorias foram quebradas, para que pudesse funcionar a escola, que iniciou suas atividades
formando classes multisseriadas devido a insuficiéncia de professoras disponibilizadas pela
Prefeitura e a inadequacédo do espaco fisico.

O municipio ficou responsavel ndo apenas pela administracdo dos recursos para
construcdo do prédio escolar, mas também pela manutencdo, organizacdo e contratacdo de
pessoal, conforme previsto na LDB n.° 9394/96, apesar da relutancia dos lideres do
Assentamento, que entendiam que se 0s proprios assentados, via associacao, administrassem o
recurso para construcao do prédio escolar, seria mais econdmica e rapida a entrega da escola,

segundo relato do assentado Orlando Sousa de Carvalho (2018).

[...] a gente sabia que a construcdo das casas, da escola, via associagao,
ocorreria de verdade e que, sendo feito por eles (prefeitura), a gente ndo
acreditava que fosse realmente feita a obra. Além disso, n6s tinhamos pressa;
e, também, se eles pegassem a obra, ndao teriamos vantagem nenhuma; da
forma como nos fizemos as casas, todos os trabalhadores da Associagéo
trabalharam, compramos um caminhdo para botar material que ficou para
Associacdo, e ainda construimos a sede, compramos uma forrageira e se
tivesse sido feito por eles [Prefeitura] ndo teriamos ficado com nada disso.

A preocupacdo dos assentados com a autogestdo dos recursos demonstra tanto o valor
dado a educacdo escolarizada como demonstra o processo de autoformacao dos trabalhadores,
uma vez que, administrar os recursos do assentamento, a fim de garantir remuneragdo para 0s
proprios assentados que trabalhassem na obra e adquirir material de construcdo, exigia
educacdo/alfabetizacdo. Apesar da relutancia, conforme previsto na legislacdo educacional, o
recurso para construcao da escola do Ambrosio foi destinado ao municipio de Geminiano-Pl.
Ainda no espaco improvisado, as aulas ocorriam dentro das possibilidades concretas do
Assentamento e da docente que, apesar da boa vontade, ndo possuia formacdo na area e
exercia a docéncia cuja didatica, em que pese a auséncia de formacgdo especifica para

Educagdo do Campo, essas professoras se apropriaram da propria experiéncia de
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escolarizacdo para organizarem seu trabalho docente, conforme constatamos no relato da

assentada e professora Joana D’arc Dias (2018)*3:

Eu comecei a ser professora por obrigacdo, porque era uma forma de
rendimento, por indicacdo de um grande conhecido meu, na época, tinha
ocorrido a emancipagdo do municipio de Geminiano, entdo, quando eu sai de
Picos, eu ja tinha o Ensino Fundamental 2 completo, eu nédo tinha feito o
ensino médio [...]. Quando eu cheguei aqui e tive essa indicacdo de trabalhar,
eu comecei a tomar gosto pela educacdo e, também, porque eu sou a mais
velha de casa e eu tinha a responsabilidade de orientar meus irmédos nas
tarefas escolares. Meus pais sempre foram preocupados com os estudos
da gente e foi assim que eu me descobri sendo professora, eu acho que ja
tinha essa vocagdo, s que eu ainda ndo tinha percebido, porque eu ainda ndo
tinha trabalhado diretamente no ambiente escolar.

Inferimos, desse relato, que ha uma valorizacdo do estudo, da escola e do
conhecimento por parte dos assentados, contrariando uma visdo mais tradicional, que afirma
que os trabalhadores rurais ddo pouca importancia a escola e preferem manter os filhos no
trabalho do campo com vistas a0 aumento da producdo. Apesar da auséncia de formacéo
docente, da falta de material didatico e recursos pedagdgicos necessarios ao desenvolvimento
do processo ensino e aprendizagem, a professora e assentada Joana desempenhou, dentro da
possibilidades concretas do Ambrdsio, a funcao de educadora, tal fato s6 foi possivel devido a
sua histdria pessoal, pois ela detinha conhecimentos acima da média dos demais assentados.

Portanto, a professora, por meio do “protagonismo” e, apesar das condi¢fes adversas e
exteriores a sua vontade, tornou-se agente, construindo sua propria histéria ao assumir a

funcéo de professora. Acerca disso, Thomspon (1957, p. 113) afirma:

But it is of first importance that men do not only "reflect" experience
passively; they also think about that experience; and their thinking affects
the way they act. The thinking is the creative part of man, which, even in
class society, makes him partly an agent in history, just as he is partly a
victim of his environment. If this were not so, his consciousness would
indeed trail passively behind his changing existence; or he would cease to
change.

O cenario revela o descaso e a precariedade deferida a educagdo para os povos do
campo, mas, também, evidencia o protagonismo da professora que supera as limitacGes
pessoais e impostas pela realidade e que, mesmo sem conhecer o ideario proposto da

Educagdo do Campo, busca contextualizar o ensino considerando as especificidades da

4 Entrevista concedida por Joana D’arc Dias, Entrevista VI. [21 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone Vieira
Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (46 min e 17seg.).
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comunidade, isto revela, a agéncia (agency) humana no fazer histérico (THOMPSON, 1957).
Podemos atestar, no relato de Joana D’arc Dias (2018)**:

Como as salas eram multisseriadas e eu era professora de todas as
disciplinas, o trabalho era muito dificil. Eu tinha que adaptar o contetdo
para o conhecimento das criangas para ensinar o que realmente era
necessario eles conhecerem, porque a gente sabe que, no ensino das crianca,s
é aprender a ler, escrever e saber contar, identificar os ndmeros, as
quantidades, isso é a principal prioridade do ensino. Principalmente no
inicio, eu fazia de tudo para adaptar, mas, muitas vezes ndo dava tempo
planejar as aulas de cada série, porque eram muitos seriados, mas eu fazia
sempre 0 possivel.

Assim, o ensino ofertado no Assentamento tinha por objetivo ensinar as criancas a ler,
escrever e contar, conhecimentos béasicos e fundamentais para a formacdo delas, garantido
pela professora. A auséncia de formacdo docente da professora trouxe algumas limitacdes a
aprendizagem dos alunos, no entanto, seu protagonismo permitiu que criancas que residem
num assentamento de reforma agréria no interior do Piaui pudessem ter o minimo de acesso a
escolarizacdo como as demais criangas que vivem na zona urbana, segundo Vidal, Salvadori e
Costa (2019, p. 12)

A remissdo a uma sociedade escrituraria, ainda, convoca ao reconhecimento
da importancia da escolarizacdo na propagacdo e perpetuacdo de uma
concepcdo de mundo e de realidade fundada na autoridade do texto e
refrataria ao universo da oralidade, com consequéncias nem sempre Gbvias
como preconceitos contra ndo escolarizados ou analfabetos.

Nisso, a professora expressa seu engajamento e sua consciéncia critica, visto que a
alfabetizacdo e/ou letramento sdo fundamentais a vida social e ao pleno gozo dos direitos do
cidaddo, logo, a assentada e professora, ao fazer sua propria historia, demonstra que “[...] os
homens podem, por um ato voluntario de vontade social, superar em alguma medida
significativa as limitacdes impostas pelas ‘circunstancias' ou pela 'necessidade histérica”
(THOMPSON, 1957, p. 109).

Além disso, temos a multisseriacdo, que continua sendo uma constante nas escolas do
campo, inclusive no Ambrasio, tornando o trabalho da professora ainda mais arduo. As salas
multisseriadas estdo previstas na legislagédo educacional, mas, muitas vezes, a sua adogdo
ocorre mediante a ameaca de fechamento das escolas do campo, cada vez mais frequente

desde a legitimacgéo dessa préatica por meio do controverso paragrafo Unico incluido pela Lei

44 |dem a nota de rodapé 7.



106

n. 12.960, de 2014, no Art. 28 da LDB n.° 9.394/96, que autoriza o fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas. Essa organizacdo multisseriada torna o exercicio da
docéncia nas escolas do campo ainda mais dificil, uma vez que a formacdo docente nédo
contempla esse modelo de organizacgdo escolar, atestado no relato da assentada e professora
Joana D’arc Dias (2018)*:

[...] eu fui, na verdade, a primeira professora daqui do Assentamento, eu
trabalhava, nessa época, com duas classes multisseriada, porque, no primeiro
horério, eu trabalhava com o primeiro e segundo ano, e, no segundo, terceiro
e quarto ano. A ideia dessas classes multisseriada nos dois horario, era
porque ndo tinha outras escolas proximas daqui, a mais proxima ficava a
uma distancia em torno de 8 km e, nessa época, ndo funcionava o énibus
escolar, entdo, para as crian¢as ndo ter que se deslocar para outra escola, a
Secretaria de Educacéo autorizou formar as turmas multisseriada.

Concomitantemente ao inicio da escolarizacdo de criancas no Assentamento, ocorreu
também um movimento, dos préprios assentados, em prol da alfabetizacdo de adultos,
segundo relatos do assentado Orlando Sousa de Carvalho (2018)*: “[...] tinha muito adulto
analfabeto no assentamento, mas eles ndo tiveram aula nesse momento, ndo [inicio da
construcdo das casas], depois de uns quatro anos, € que dona Gorete iniciou a turma de EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos) e foi, entdo, que muita gente analfabeta aprendeu a escrever e
aler”.

A alfabetizacdo dos adultos ocorreu em prédio improvisado também. No entanto,
desvinculada da Secretaria de Educacdo do Geminiano - PI, as aulas eram ministradas na
varanda da casa de uma assentada. As aulas para adultos ocorreram por meio de parcerias
realizadas entre uma assentada e o Movimento de Educacdo de Base (MEB) e,
posteriormente, com o Servico Social da Industria (SESI), conforme relato da assentada Maria
Gorete Menezes da Silva (2018):

[...] eu consegui esta parceria através da minha irmd, que trabalhava no
MEB, ela trabalhava muito com as comunidades pobres da regido, entdo, ela
fez essa ponte entre a gente e o pessoal do MEB. Foi, entdo, que eles me
disponibilizaram material para eu alfabetizar o pessoal do Assentamento, e
uma pequena gratificacdo de cem cruzeiros para as minhas despesas. Quando
eu comecei essas aulas no Assentamento, pelo MEB, ainda ndo tinha
energia, as aulas eram a noite, utilizavamos o lampido de gés. Ainda hoje eu
guardo uns escritos das primeiras pessoas que participaram das aulas. Eram

4 Entrevista concedida por Joana D’arc Dias, Entrevista VI. [21 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone Vieira
Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (46 min e 17seg.).

4 Entrevista concedida por Orlando de Sousa Carvalho, Entrevista Il. [27 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone
Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (36 min.).
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mais ou menos 50 pessoas. A classe era de jovens e adultos que trabalhavam
durante o dia e vinham estudar a noite, muitos chegavam com sono, meio
desestimulados, mas vinham.

A preocupagdo com a educacdo dos adultos do assentamento encontrou apoio no
Movimento de Educacdo de Base (MEB) criado no Brasil em 1961 pela Confederacéo
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) fruto de uma parceria entre a Igreja Catdlica e o
Governo Federal com o proposito de desenvolver no pais um programa educacional
radiofénico. As escolas radiofonicas foram pensadas e expandidas especialmente para as
populacdes das regides Norte e Nordeste, visando levar educacéo base (Alfabetizacdo) atraves
de trasmissdes radiofénicas. Buscando ndo ser mais um programa de alfabetizacdo, o MEB
incluiu em sua proposta educacional aulas de salde, associativismo, divulgacdo de
procedimentos técnicos relativos a agricultura estreitando os lacos com as comunidades e 0s
movimentos sociais do campo (FAVERO, 2010).

No Piaui, particularmente no municipio de Picos, 0 MEB surgiu em concomitancia a
instalacdo da Diocese na regido em 1975, e teve como primeiro bispo da Diocese, Dom
Augusto Alves da Rocha*’. Conhecedor das propostas do MEB, antes mesmo de ser eleito
bispo, Dom Augusto conseguiu trazer para Picos o0 movimento que foi um dos grandes
articuladores nas comunidades rurais na organizacdo de hortas comunitarias, alfabetizacéo de
adultos, clubes de mées, e principalmente, engajamento e participagdo em movimentos
sociais.

Com o processo de estruturacdo do assentamento, os assentados comegaram a perceber
a importancia da alfabetizacdo mediante as necessidades que foram sendo postadas pela nova
realidade que estava sendo vivida no assentamento, conforme nos conta a assentada e
professora Maria Gorete Meneses da Silva (2018)* que, por meio de parceiras com o
Movimento de Educacdo de Base (MEB), conseguiu formar uma turma de adultos que

desejavam ser alfabetizados

[...] depois muita gente desistiu porque no inicio eles queriam muito
aprender a fazer o nome, muitos estavam preocupados com isso, e nas aulas
SO queriam treinar o nome para colocar no documento, para participar dos
projetos que precisavam preencher e assinar, para ir ao banco assinar 0s
papéis dos créditos que vinha para os assentados, para fazer os cursos dos
projetos, entéo, eles entenderam que o principal era saber escrever o nome.

47 Dom Augusto Rocha se tornou Membro do Conselho Diretor Nacional do MEB (1993 a 1999) em Brasilia e
Presidente Nacional do Orgdo no ano de 2000.

“®Entrevista concedida por Maria Gorete Meneses da Silva, Entrevista 1V. [15 jan. 2018]. Entrevistadora:
Simone Vieira Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (34 min. 46 segs.).
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Eles entendiam que saber escrever o proprio nome era ser liberto, era
uma libertacédo escrever o proprio nome, eles achavam que aquilo era
tudo na vida. Entdo, as aulas focavam nisso aprender 0 nome. Depois dessa
fase inicial, a gente foi comecando a separar por idade, no comecinho era
tudo junto e misturado.

Note-se, 0s assentados compreendiam que o analfabetismo era como uma prisao,
impedia-os de participar ativamente dos projetos, de receber no banco os recursos advindos
dos progamas federaias. Portanto, aprender a escrever apenas o proprio nome, revela o valor
que os assentados ddo para 0 escrever 0 nome, possuir o registro de um identidade com a
assinatura. Pode parecer pouco para nds mas, os assentados sabem bem o quanto assinar com
0 dedo era vergonhoso e limitador.

Os assentados para participar dos programas e projetos do Governo Federal, bem
como para receber créditos de fomento para a agricultura, apicultura, etc. constataram que
saber escrever, assinar o proprio nome era primordial, por isto, 0 empenho, a preocupacdo em
aprender a ler e escrever, isto ndo significa que eles ndo tinham consciéncia da importancia de
ser alfabetizado antes, mas, agora, a realidade requeria isto deles. Saber assinar o nome, Ihes
proporcionava autonomia, a entrada para o mundo oficial, ou seja, o0 assentado nao iria
depender de terceiros para receber dinheiro no banco, nem assinar papéis e participar dos
projetos de estruturacdo do assentamento. Segundo Thompson, esse tipo de postura pode ser
compreendido a partir do fato de que

[...] hd um sem-numero de contextos e situagcdes em que homens e mulheres,
ao se confrontar com as necessidades de sua existéncia, formulam seus
proprios valores e criam sua cultura propria, intrinsecos ao seu modo de
vida. [...] Somente em circunstancias excepcionais as pessoas realmente vao
além de sua experiéncia local, de seus valores vividos. (THOMPSON, 2001,
p. 261).

Desta forma, a experiéncia dos assentados do Ambroésio vai sendo construida
paulatinamente, mediante as situagdes impostos pela realidade, ou seja, as peculiaridades do
assentamento vao desenhando as experiéncia dos trabalhadores em conformidade ao
surgimento de cada situacdo especifica. Desta forma, a alfabetizacdo dos trabalhadores
tentou“[...] conciliar educacdo e experiéncia na organizacdo dos contetidos e na escolha de
métodos de ensino; [...] compreendendo a educac¢do como algo mais que um instrumento de
“mobilidade social seletiva” (VIDAL; SALVADORI; COSTA, 2019, p. 20).

Além desta proposta inicial articulada junto ao MEB, ocorreram outras tentativas de

alfabetizacéo de jovens e adultos lideradas pela assentada e professora Maria Gorete Meneses
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da Silva em parceria com o SESI. Mesmo com o prédio improvisado da escola e as criangas
ndo tendo mais que se deslocar a pé para estudar, a luta pela construcdo da escola dentro do
assentamento foi resultado da insisténcia dos assentados que, apesar de serem em sua maioria
analfabetos, viam na educacdo um caminho para uma vida melhor para seus filhos, como

podemos perceber no relato da assentada e professora Joana D’arc Dias (2018)%°

A escola do Assentamento so foi possivel por causa da reivindicagdo dos
pais que comecaram a ver a distancia que as criangas tinham que ir para
chegar a escola depois de vir da roga, né? [...] Os pais foram na Prefeitura
mostrar que ja tinha bastante crianga no Assentamento e que era preciso a
construcdo do prédio. Depois disso, a Prefeitura trouxe as carteiras e passou
a mandar a merenda e a pagar a zeladora, que era a mesma pessoa, porque a
escola era pequena e dava tempo.

A escola do Assentamento ficou pronta no ano 2000. Sua estrutura fisica conta com
duas salas de aula, uma pequena varanda, uma cozinha, dois banheiros, dentro do prédio, e
uma pequena sala utilizada para guardar alimentos, onde antes funcionavam a sala de
informéatica com seis computadores e a biblioteca, possui também um amplo terreno (péatio
descoberto), com duas arvores, cercado por um muro, onde as criangas costumam brincar

durante o recreio, conforme visto nas Fotografias 18, 19 e 20:

Fotografia 18 — Entrada da Unidade Escolar Jodo Borges de Moura

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

49 Entrevista concedida por Joana D’arc Dias, Entrevista VI. [21 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone Vieira
Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (46 min e 17seg.).
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Fotografia 19 — Sala de aula da Unidade Escolar Jodo Borges de Moura
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Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Fotografia 20 — Cozinha da Unidade Escolar Jodo Borges de Moura

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

A escola, atualmente, possui um corpo docente formado por trés professoras, que
ministram aulas para cinquenta criancas, sendo 26 meninas e 24 meninos na faixa etaria dos 4
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anos aos 14 anos de idade. As aulas oferecidas sdo de nivel fundamental 1 e ocorrem nos
turnos manha (segundo e terceiro anos) e tarde (quarto e quinto anos).

Apesar de o corpo docente da escola ser composto por trés professoras efetivas, apenas
duas professoras fizeram parte dos primoérdios da fundacdo do Assentamento, inicialmente
como assentadas e, posteriormente, atuando como professoras na escola do Ambrdésio. A
primeira, Maria Gorete Meneses da Silva ja havia trabalhado como professora na zona urbana,
mas estava desempregada quando chegou ao Assentamento juntamente com 0 esposo,
Francisco Canindeé da Silva e suas duas filhas. Como ja tinha experiéncia docente e formacéo
em nivel médio, ministrou voluntariamente aulas de alfabetizacdo para os adultos do local.

Maria Gorete tornou-se professora efetiva da escola, em 2000. Antes de assumir o
posto, sua filha, Marinizia Welma Meneses da Silva, também assentada, trabalhou como
professora temporéria, sendo contratada pela Prefeitura de Geminiano. Marinizia atuou como
professora até a realizacao do concurso publico, no qual sua mae foi aprovada.

Marinizia, durante o periodo de seis anos em que atuou como professora na Unidade
Escolar Jodo Borges de Moura, residia juntamente com o marido no Assentamento, depois de
algum tempo, ela e sua familia se mudaram do Ambrésio em busca de oportunidades de

trabalho, conforme ela mesma relata®(2018):

[...] enquanto eu estive 14, trabalhando como professora, eu consegui
pagar uma universidade para mim, eu fiz o curso de Pedagogia numa
instituicdo particular. Eu busquei melhorias para mim, para depois poder
conseguir um trabalho. Mas, com a formacdo em pedagogia, eu também
percebi como era deficiente o0 ensino no Assentamento, e decidi colocar
meus filhos para estudar aqui na cidade. [...] E, também, durante o periodo
da melhor colheita do caju, a gente conseguiu uma boa produgdo de mel e
irlamos, realmente, ter um lucro bom, mas o Governo tomou a nossa
producdo toda, por causa de um papel que a gente ndo passou quando saimos
de um municipio para outro [...]. Entdo, depois desse fato, 0 meu marido
desistiu da roca e a gente se mudou para a cidade. Eu também néo tive forca
para insistir com ele para a gente ficar no Assentamento.

Joana D’arc Dias chegou ao assentamento na companhia dos pais e de suas duas
filhas. Depois de algum tempo residindo no local, comegou a trabalhar como professora em
uma comunidade préxima. Foi a primeira professora efetiva a trabalhar na unidade escolar,
antes mesmo da construcdo do prédio, ainda hoje trabalha e reside no Assentamento.

A terceira professora efetiva da escola, Maria Oneide de Jesus, ndo participou do

processo de construgdo do Assentamento e ndo reside no Ambrosio. Por ndo ser uma

50 Entrevista concedida por Marinizia Welma Meneses da Silva, Entrevista Ill. [23 jan. 2018]. Entrevistadora:
Simone Vieira Batista. Universidade Federal do Piaui, Picos — PI, 2018. 1 arquivo.mp3 (27 min e 05 segs.).
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assentada, nem ter feito parte, mesmo indiretamente do processo inicial do Assentamento,

nesta pesquisa, focaremos nossa atengdo nas historias de vida de Maria Gorete e Joana D’arc,

pois ambas participaram do processo de construcdo do Assentamento, sdo assentadas e

professoras da escola do Ambrosio e da Marinizia Welma, ex-assentada, que participou tanto

do processo inicial de formacdo da localidade, e que também atuou como professora

temporaria na Unidade Escolar Jodo Borges de Moura.

A seguir, uma breve biografia das trés professoras que participaram da construcdo do

Assentamento e que atuaram como professoras, contribuindo para a consolidacdo da proposta

educativa desenvolvida na unidade escolar do Ambrosio.

Quadro 4 — Biografia das Professoras Assentadas no Assentamento Ambrosio

Nome: Maria Gorete Meneses da Silva
Idade: 65 anos

Profissao: Professora

Tempo que 24 anos

reside no

Assentamento:

Graduada em Histdria e em Educagdo do Campo — Ciéncias da
Natureza, exerce a docéncia desde 1989, lecionando no ensino
fundamental, em Natal - RN e em Picos - PI. Em 2000, foi
aprovada em concurso publico para magistério no municipio de
Geminiano - Pl e trabalha na escola do Assentamento
Ambrésio - PI.

Nome: Joana D’arc Dias
Idade: 53 anos
Profissao: Professora
Tempo que 27 anos

reside no

Assentamento:

Graduada em Pedagogia em 2018, atua como professora desde
1997. Foi aprovada em concurso publico para magistério no
Municipio de Geminiano — PI, em 1999, e trabalha na escola
do Assentamento Ambrdsio — PI.

Nome: Marinizia Welma Meneses da Silva
Idade: 41 anos

Profissao: Professora

Tempo que 15 anos

residiu no

assentamento:

Graduada em Pedagogia, em 2011, e em Educacdo do Campo —
Ciéncias da Natureza, em 2018, reside e atuou como professora
temporéria no municipio de Picos - PI.

Fonte: Dados da pesquisa.
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A organizacao do trabalho pedagdgico da Unidade Escolar Jodo Borges de Moura é
desenvolvida pelas professoras que seguem as orientagdes dadas nos encontros de formagéo
eplanejamento pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Geminiano - PI, pois, durante a
realizacdo das entrevistas e a coleta de documentos (fotografias, diarios de classe, livro
didatico, atas, etc) sobre o Assentamento e a escola, solicitamos, junto a escola, 0 acesso e, se
possivel, obtencdo de uma copia da Proposta Pedagdgica e/ou do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e do Regimento Escolar. Recebemos a informagdo de que esses documentos nao
existiam na escola, corroborado pelo depoimento da assentada e professora Joana D’arc Dias
(2018):

[...] sempre que eu tinha algum tipo de dificuldade ou alguma deficiéncia na
escola eu procurava o pessoal da Secretaria de Educagdo e pedia ajuda. A
escola do Assentamento sempre foi acompanhada por eles, a Secretaria se
prontificava a nos ajudar em qualquer problema, porque a educagdo é
prioridade em &rea de assentamento, pois os locais que sdo escolhidos para
se construir um assentamento sdo lugares de dificil de acesso e essas
instituicGes tém que dar 100% de assisténcia.

A auséncia desses documentos na escola dificultam, ainda mais, o trabalho das
professoras, pois o PPP “[...] € um documento que propde uma direcdo politica e pedagogica
para o trabalho escolar, formula metas, prevé as agdes, institui procedimentos e instrumentos
de acdo” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2005, p. 345), ou seja, 0 projeto, além de ser o
guia para todas atividades que serdo desenvolvidas ao longo do ano letivo na escola, também
é considerado o documento de identidade da escola, pois nele deve constar a visdao completa
da escola, sua misséo, suas peculiaridades, seus diferenciais.

A elaboracdo desse documento é uma obrigatoriedade prevista no Art. 12 da LDB n.°
9.394, determinando que “[...] 0s estabelecimentos de ensino, respeitadas as hormas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta
pedagogica” (BRASIL, 1996).

Apesar da auséncia de uma proposta pedaglgica para auxiliar as professoras no
planejamento de aulas, na elaboracdo de planos e projetos contextualizados que articulem a
realidade do assentamento com os conteudos do ensino, da insuficiéncia de recursos didatico-
pedagdgicos, e da falta de formacao docente especifica, constamos que as professoras, mesmo
sem conhecer o ideario da Educacdo do Campo, buscavam adaptar, na medida do possivel, os

contetdos do ensino a realidade local, tinham a preocupacdo de ensinar sobre a histéria do
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Assentamento para as criangas, conforme expresso no depoimento da assentada e professora
Joana D’arc Dias® (2018)

[...] sempre, nas minhas aulas, eu gosto de exemplificar a partir das coisas
gue temos aqui dentro da area do Assentamento. [...] ao invés de falar de
produtos como a soja, eu prefiro estar citando o milho, a mandioca. [...] O
tipo da lavoura dessa regido é o caju, € a mandioca, € o milho, é o feijdo,
entdo, eu, como professora, preciso falar sobre essas culturas, as vezes, eu
dava aula sem o livro didatico, utilizava como ponto de partida a minha vida
pessoal, a gente tem que acompanhar o desenvolvimento daquele ambiente
onde se vive. Por que ndo pode alguém viver no assentamento e nao
conhecer nada do assentamento? [..] eu costumo contar a histéria do
assentamento nas minhas aulas, perguntando se eles conhecem quem foram
0s primeiros moradores, como eles chegaram aqui. Porque eu acho que os
alunos tém que ter conhecimento do lugar onde eles vivem. Como é que uma
crianca € de assentamento e ndo sabe nada da origem dele?

Dessa forma, percebemos que as experiéncias da assentada e professora lhe
forneceram conhecimentos e formacgéo que direcionaram sua agdo em sala de aula, ou seja, as
experiéncias da Joana D’arc resultaram na formacao da consciéncia que Ihe direcionou o agir
diante de uma situacdo especifica. Segundo Thompson (1984, p. 34), “[...] A consciéncia é
definida pelos homens ao viver sua propria histéria e, ao final, € a Unica definicdo”. Assim, a
experiéncia propiciou a Joana “fazer-se” professora no e do campo, uma vez que 0 contexto e
a necessidade fizeram com que ela formulasse uma acdo diferente, sendo, portanto, a
experiéncia dela uma “[...] resposta mental e emocional, [...] a muitos acontecimentos inter-
relacionados ou a muitas repeticbes do mesmo tipo de acontecimento” (THOMPSON, 1981,
p. 15).

Nessa perspectiva, a acdo da assentada e professora Joana D’arc reflete sua histdria,
suas origens. Vinda de familia humilde, poder estudar, ir a escola, significa romper com um
modelo de vida no qual o trabalho € bracal, pesado, arduo e com pouco retorno financeiro;
estudar, especialmente para 0os povos do campo, representa alternativa, caminho que garantira

vida melhor, como expresso nos relatos que seguem:

Diante das circunstancias da vida, eu fui guiada pelos conselhos da minha
mé&e e do meu pai, que sempre me diziam que eu tinha que estudar. Meu pai
fazia todo tipo de esforco pra gente estudar, porque éramos uma familia
pobre. Minha mée foi quem nos criou, dizendo que tinha que estudar,
porque, até para trabalhar na roga, tem que aprender a plantar, a limpar o
terreno. (MARIA GORETE MENESES DA SILVA, 2018).

51 Entrevista concedida por Joana D’arc Dias, Entrevista VI. [21 jan. 2018]. Entrevistadora: Simone Vieira
Batista. Assentamento Barreiros, estado do Piaui, 2018. 1 arquivo.mp3 (46 min e 17seg.).
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[...] eu sou a mais velha de casa e eu tinha a responsabilidade de orientar
meus irmdos nas tarefas escolares. Meus pais sempre foram preocupados
com os estudos da gente e foi assim que eu me descobri sendo professora, eu
acho que ja tinha essa vocacao, s6 que eu ainda nao tinha percebido, porque
eu ainda ndo tinha trabalhado diretamente no ambiente escolar. Hoje, eu sei
gue é com isso que eu sei trabalhar, é um coisa que eu realmente gosto, € por
iSso que eu estou investindo na profissdo, mesmo depois de uma certa idade,
com cabega cheia de preocupacdes, eu estou fazendo o Curso Superior em
Pedagogia. (JOANA D’ARC DIAS, 2018).

Nessa perspectiva, conhecer as experiéncias vividas por Joana D’arc e Maria Gorete
foi fundamental para entendermos como um modelo peculiar de escola foi sendo construido
no Ambrosio, que ndo segue rigidamente os pressupostos tedricos da Educacdo no e do
Campo, mas também ndo reitera 0 modelo de educacdo rural marcada pelo assistencialismo,
pois as professoras ndo possuiam formacdo especifica, mas tinham plena consciéncia do valor
e da importancia da educacao formal, devido as suas experiéncias, compreendendo que ler,
escrever, contar, ou seja, ter a escolarizagdo basica representava uma ferramenta que assegura
a todas as pessoas o direito a cidadania.

Entendemos que experiéncia ndo é a pratica, mas toda acdo humana resultante da
compreensdo, apreensdo, reflexdo sobre determinada situacdo que foi tecida pela condicdes de
vida econdmica, material, social e cultural, sendo, pois, fundamental ao processo de
formagé&o, neste caso, da assentada e professora Joana D’arc Dias. Isto significa dizer que as
experiéncias ndo sdo simplesmente internalizadas e depois reproduzidas pelas pessoas, elas

podem ser modificadas frente a novas questdes e/ou situacdes, ou seja,

[...] as experiéncias vividas produzem [...] mudancgas no ser social que d&o
origem a experiéncia modificada; essa experiéncia & determinante, no
sentido de que exerce pressfes sobre a consciéncia social existente, propde
novas questfes e proporciona grande parte do material sobre o qual se
desenvolvem os exercicios intelectuais mais elaborados. (THOMPSON,
1981, p. 16).

Além de ndo constar na escola do Ambrosio a Proposta Pedagdgica e o Projeto
Politico-Pedagdgico, também ndo possui calendario especifico, conforme as orientacoes
legais asseguradas na LDB n.° 9.394/96:

Art. 28. Na oferta de educagdo bésica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
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Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, grifo
N0sso).

Por ndo possuirem formacao especifica, as professoras desconheciam a autorizagédo da
legislagdo educacional que lhes permitiam requerer da Secretaria de Educacdo do municipio
um calendario especifico que considerasse as particularidades do Assentamento, e,
consequentemente, favorecer o trabalho das docentes e a aprendizagem dos alunos, evitando a
evasdo escolar. Mesmo desconhecendo a legislacéo, as professoras tinham consciéncia de que
os alunos ndo podiam ser prejudicados por ajudarem os pais nos periodos da colheita, como
também ndo podiam ser penalizados com reprovacdo na escola, conforme constatamos nos

relatos abaixo:

Nem o curriculo, nem o calendario da escola era organizado considerando
essa caracteristica da roga, mas as criangas tinham que ajudar os pais, e s0
depois é que vinham para escola. E a gente entendia isso e sabia que néo
podia exigir tanto dessas criancas pela questdo do trabalho. Muitas vezes,
elas s6 chegavam em casa as 9 horas da manhd, porque estavam na roca
ajudando o pai, molhando uma plantinha, dando de comer a um bicho.
(JOANA D’ARC DIAS, 2018).

[...] quando eu cheguei na escola, em 2004, foi um ano de muita fartura,
principalmente na plantacdo e colheita do caju, e, nesse tempo, poucos
alunos iam para a escola, muitos faltavam porque iam colher castanha ou
ajudar carregando os caminhdes que vinham buscar a castanha e levar para
fora. Os alunos tinham que ajudar os pais nessa tarefa e faltavam muito as
aulas nesse periodo, mas a escola ndo alterou o calendario, a gente
comunicava a Secretaria durante os planejamentos gerais, mas eles ndo
diziam nada, nem como a gente deveria fazer diante daquela realidade.
Entdo, para ndo deixar os alunos perderem o na,0 gente passava atividades
extra e tentava de tudo para resolver aquela situagdo. Com relagdo as faltas, a
gente ndo computava ao pé da letra, ndo, porque se a gente fizesse assim,
seria um desastre. Ao fim da colheita, os alunos se dedicavam bastante, por
isso, a gente ndo podia ser tdo radical, sendo, iria s6 prejudicar eles.
(MARINIZIA WELMA MENESES DA SILVA, 2018).

A auséncia do calendario especifico ndo impediu as professoras de rearranjarem a
rotina escolar; elas desenvolveram, de forma voluntaria, estratégias para resolver aquela
situacdo, atendendo tanto as exigéncias do sistema de ensino do municipio, como também
adequando as aulas ao periodo da colheita no Assentamento, permitindo aos alunos
trabalharem para garantir a subsisténcia junto com os pais, e também, a possibilidade de
recuperar notas (atividades extras) e ndo desistir da escola diante da iminente reprovacao por

faltas.
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Dentro das possibilidades reais, as professoras da escola do Ambrosio criavam
estrategias que lhes possibilitassem cumprir a funcdo docente de forma satisfatoria, ofertando
aos alunos uma aprendizagem elementar, porém diferenciada, a fim de garantir formacéo
equiparada a recebida pelos alunos da zona urbana. Para tanto, as professoras adequavam
como podiam os conteddos do ensino, visto que os livros didaticos especificos para o campo
sO se tornaram uma realidade em 26 de junho de 2011, por meio da Resolucdo n.° 40, que
incluiu no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o Programa Nacional do Livro

Didatico do Campo (PNLD Campo), provendo:

Art. 1° [...] as escolas publicas de ensino fundamental que mantenham
classes multisseriadas ou turmas seriadas do 1° ao 5° ano em escolas do
campo com livros didaticos especificos no ambito do Programa Nacional do
Livro Didatico do Campo (PNLD Campo).

8§ 1° As escolas beneficidrias receberdo livros didaticos consumiveis,
abrangendo os componentes curriculares de Alfabetizacdo Matematica,
Letramento e Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histéria e Geografia, integrados em colecdes multisseriadas ou seriadas,
disciplinares, interdisciplinares ou por area do conhecimento, que tenham
proposta pedagdgica com organizacdao curricular adequada para situaces
multisseriadas e seriadas. (BRASIL, 2011).

O PNLD Campo teve sua primeira edicdo em 2013, as cole¢des de livros didaticos
selecionadas para o periodo de 2013 a 2015 seguiram as normativas e diretrizes da Politica de
Educacdo do Campo presentes nos seguintes documentos: 1) Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2002;
2) Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008; 3) Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010; 4) Decreto n° 7352, de
4 de novembro de 2010. Dentre as 18 colec¢des inscritas, apenas duas foram aprovadas, sendo
elas: Colecéo Girassol: saberes e fazeres do campo (Editora FTD) e Colegdo Projeto Buriti
Multidisciplinar (Editora Moderna); a segunda edicdo do PNLD Campo (2016-2018) contou
com a inscri¢do de 10 colecdes e apenas duas foram aprovadas — Colecdo Novo Girassol:
saberes e fazeres do campo (Editora FTD) e Colecdo Campo Aberto (Editora Global).

A Unidade Escolar Jodo Borges de Moura, em 2013, recebeu a Colecdo Girassol,
composta por nove volumes, dispondo os conteudos de forma seriada e multidisciplinar por
area. Um volume de Letramento e Alfabetizacdo, Alfabetizacdo Matemaética, destinado aos
alunos do primeiro ano do ensino fundamental I, dois volumes de Letramento e
Alfabetizacdo, Geofrafia e Historia; Alfabetizacdo Matematica, Ciéncias para alunos do

segundo e terceiros anos, € mais dois volumes de Lingua Portuguesa, Geografia e Histdria,
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Matematica e Ciéncias para os alunos do quarto e quinto anos, conforme montagem de

fotografias das capas, apresentada a seguir:

Fotografia 21 — Colecdo Girassol: saberes e fazeres do campo
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Fonte: Dados da pesquisa.

Em 2016, a escola recebeu a Colecdo Novo Girassol: saberes e fazeres do campo,
composta por onze volumes que seguiram a mesma distribuicdo de componentes e seria¢do da
colecéo anterior, sendo acrescida de dois volumes, a saber: Volume 10, para 1°, 2° e 3° anos,
com o componente curricular Arte; e o Volume 11, para 4° e 5° ano, também com o

componente curricular Arte, conforme a Fotografia 22, abaixo:

Fotografia 22 — Coleg@o Novo Girassol: saberes e fazeres do campo (Arte)

Girassol _ Girassol

SABERES E FAZERES DO CAMPO 3 SABERES E FAZERES DO CAMPO

MANUAL DO
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Fonte: Dados da pesquisa.
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As coleces de livros didaticos Girassol e Novo Girassol utilizadas pelas professoras
do Assentamento apresentam conteldos contextualizados com a realidade do campo, de
forma bem genérica, apresenta de forma superficial a relacdo campo-cidade, semelhante modo
sdo retratados 0s varios povos do campo e os diversos modelos de comunidades camponesas,
contudo, essa contextualiza¢do s6 ocorre nos livros dos componentes curriculares de Historia
e Geografia. As colecdes possuem boas fotografias e trazem gréficos, mapas e quadros
coerentes com o conteudo, a linguagem dos textos favorece a aprendizagem e estimula a
leitura, as atividades propostas, tanto as individuais quanto as coletivas, sdo diversificadas e
incentivam a utilizacdo de recursos didaticos variados.

A condensacdo de varios componentes num unico volume deixou os contetdos bem
resumidos. Os volumes referentes aos componentes curriculares Matematica e Ciéncias nao
conseguem apresentar os contetidos de forma contextualizada em comparagdo aos volumes
Lingua Portuguesa, Historia e Geografia. Na Cole¢do Novo Girassol, o PNLD Campo 2016
incluiu dois livros referentes ao componente curricular Arte. Os livros de Arte seguem o estilo
da Colecdo Girassol, com boas ilustracdes, conteddos bem organizados didaticamente,
atividades variadas, porém, os conteddos do componente curricular Arte, Ciéncias e
Matematica também ndo estdo contextualizados com a realidade do campo; os demais
volumes, Lingua Portuguesa, Historia e Geografia, apresentam o campo e seus povos de
forma genérica e superficial, a inovagdo sdo alguns textos que se referem a apresentacdo do
campo como espaco de riquezas, culturas e saberes, no entanto, essa inclusao é bem timida e
generalizada.

O Programa Nacional do Livro Didatido (PNLD) tem por objetivo adquirir e distribuir
gratuitamente livros didaticos para todas as escolas publicas do Brasil, foi criado pelo Decreto
n®91.542, de 19 de agosto de 1985, contudo, a distribuicdo de livros didaticos de 12 a 42 séries
pelo programa ocorreu somente em 1996, mediante a promulgacdo da LDB n° 9.394/96,
proporcionando aos professores escolher os livros que seriam utilizados durante o periodo de
trés anos. A escolha dos livros é proporcionada as escolas sempre um ano antes da entrega dos
livros, por meio do Guia do PNLD, composto pelas cole¢cbes que foram previamente
aprovadas pelo MEC. Com o passar dos anos, o programa foi se aperfeicoando, incluindo a
distribuicdo de livros para as turmas de alfabetizacéo, ensino médio, EJA, também passaram a
ser distribuidos dicionérios de lingua portuguesa, livros em Braille e livros paradidaticos.

Diante desse contexto, a escola do Assentamento iniciou suas atividades em 1999, no
prédio improvisado dentro da localidade, as aulas eram ministradas pela Unica professora,

Joana D’arc, as salas eram multisseriadas, os livros didaticos eram os mesmos utilizados nas
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escolas da cidade, no entanto, devido ao aglomerado de criancas de varias faixas etarias e
niveis de escolaridade diferentes, o livro servia apenas como roteiro para indicar uma dire¢do
ao trabalho da professora, e, ainda, as salas eram compostas por varios séries, ndo permitindo
que a docente planejasse adequadamente para cada nivel, conforme expresso nos relatos de
Joana D’arc Dias (2018):

Era muito dificil ensinar, pois, todas as faixas etarias estavam misturadas, e
eu ndo tive ajuda alguma, era eu sozinha como professora sem assistente
alguma. [...] na casa adaptada tinha apenas um vao, ou seja, s6 um cémodo
bem espagoso. Nesse espac¢o, ndo tinha com separar as séries, na verdade,
eram varios seriados juntos, ndo tinha como ter todas as séries. [...] 0s
livros didaticos sempre foram entregues no periodo correto, isso
ajudava as criangas a desenvolver o conhecimento, principalmente,
porgue 0s pais, nessa época, eram mais dedicados, apesar de muitos serem
analfabetos. [..] eu fui, na verdade, a primeira professora daqui do
assentamento, eu trabalhava, nessa época, com duas classes
multisseriada, no primeiro horéario, eu trabalhava com o primeiro e
segundo anos e, no segundo horario, terceiro e quarto anos. A ideia
dessas classes multisseriada nos dois horarios era porque ndo tinha outras
escolas, a mais proxima ficava a 8 km de distancia. Nessa época, nao
funcionava o 6nibus escolar, entdo, para as criangas ndo ficar sem aulas, a
Secretaria de Educacéo resolveu formar essas turmas multisseriada.

Apesar da falta de formacdo, o que torna o exercicio da docéncia uma tarefa bastante
ardua para as professoras do Assentamento, o ensinar tornou-se ainda mais dificil, devido a
localizacdo da escola, considerando todos o0s estereétipos e preconceitos atribuidos
historicamente aos povos do campo e a educacdo rural; a formacéo de classes multisseriadas
dentro de outra classe multisseriada, junte-se a isto, a falta de materiais pedagdgicos
adequados, principalmente do livro didatico especifico. Contudo, as professoras
demonstraram que nao utilizavam o material de didatico de modo automatico, ou seja, o livro
ndo era o centro da sua atuacdo. Elas foram se apropriando dos contetidos do ensino com
maior autonomia, exatamente por meio de suas experiéncias de alunas e de docentes.

Sendo assim, o livro didatico contribui para a melhoria do ensino, desde que atenda as
necessidades do professor e cumpra seu papel junto aos alunos no processo ensino e
aprendizagem. O livro didatico, apesar de desenvolver o curriculo, ndo deve ser utilizado pelo
professor como o Unico recurso pedagodgico, pois ele representa uma forma de “controle do
processo pedagogico” (SACRISTAN, 2000). Ao lidar com a escassez de materiais, as
professoras do Ambraésio desenvolveram peculiaridades no ensinar, e mesmo desconhecendo

as teorias da educagdo, lancaram mé&o de estratégias que tornaram 0 ensino exitoso, porque
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ndo ficaram presas ao livro didatico, conforme depoimento da professora Marinizia Welma
Meneses da Silva (2018):

[...] os livros didaticos utilizado na escola do Assentamento eram 0S mesmos
utilizados nas escolas da cidade, no entanto, a gente procurava sempre trazer
alguma coisa relacionada ao assentamento. Qualquer coisa diferente era
por nossa conta, ndo fazia parte do curriculo da escola, a gente nem
tinha projeto pedagdgico. Como a escola fica no campo e longe da cidade,
n6s ndo tinhamos uma pessoa para coordenar, nem para dirigir a escola. O
planejamento geral era feito uma vez no més, quando a Secretaria de
Educacdo mandava alguém para planejar com a gente.

A prética pedagogica da professora revela certas caracteristicas da educacédo escolar do
Ambrésio, que, mesmo ndo estando em conformidade com o ideério da educacdo no e do
campo, também ndo se configura como sendo uma mera reproducdo do modelo educacional
na cidade, e mesmo, diante de tantas faltas, as professoras tinham a consciéncia de que
precisavam ensinar o basico, o elementar, mas que também precisavam fazer diferente, como

expresso no relato da professora Marinizia Welma Meneses da Silva (2018):

Eu pensava as minhas aulas de acordo com a turma, eles tinham varias
deficiéncias, muita dificuldade em leitura e escrita, eu tentava vérias
didaticas para resolver isto. Eles ndo tinham quem ajudasse em casa com as
atividades, entdo, eu fazia tudo na sala de aula, exercicios, trabalhos, todo
tipo de avaliagdo era feita somente na sala. Na sala, eu tinha que ver como
é que eles estavam respondendo e ajudar. Em casa, os pais ndo sabiam como
ajudar, entdo, ndo adiantava eu ficar passando atividade de casa. Eu acho que
eles conseguiam avangar por isto.

Sabemos que o planejamento da aula é primordial, e, na escola do Assentamento, 0
planejamento era realizado, principalmente, de forma individual, dificultando o fazer docente
das professoras que poderiam compartilhar experiéncias, ideias e davidas, conforme relatado

pela professora Marinizia Welma Meneses da Silva (2018):

O planejamento geral era feito uma vez no més, quando a Secretaria de
Educa¢do mandava alguém para se sentar com a gente e planejar. Além
desse momento, cada professora fazia sozinha o seu planejamento, cada
uma do seu jeito. Quando tinha algum projeto coletivo, por exemplo, Paz na
Escola, Dia das Criancas, todas as professoras planejavam juntas, a gente se
reunia para trocar ideias, decidir como seria feito o projeto, nds
planejavamos melhor coletivamente.

O planejamento, realizado no inicio do periodo letivo, seguido de planejamento

individual de aulas, é pratica comum na maioria das escolas de educacdo bésica, no caso, das
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professoras do Ambroésio, os poucos encontros de planejamento Ihes possibilitaram planejar
com autonomia aulas contextualizadas, dentro dos limites e as possibilidades reais da escola,
o foco do ensino no assentamento era aprender a ler, escrever e contar. O foco no letramento
nas séries iniciais do ensino fundamental, e, especialmente, na escola do Ambrosio,
demonstra a preocupacdo das professoras para fornecer aos alunos os elementos bésicos da
aprendizagem, e mesmo que, a priori, parega incipiente, aprender a ler e escrever (ser
alfabetizado) é a primeira e mais importante tarefa da escola, pois é por meio dela que os
discentes adquirem as competéncias e as habilidades necessarias a aprendizagem das outras
disciplinas e também a progressao escolar, além de poderem exercer a cidadania plenamente.

Podemos constatar isto nos diarios de classe, nas Fotografias 23 e 24:

Fotografia 23 — Diéario de Classe (2012) - Maria Gorete Meneses da Silva

Fonte: Dados da pesquisa.
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Fotografia 24 — Diério de Classe (2012) — Joana D’arc Dias

Fonte: Dados da pesquisa.

As imagens dessas Fotografias revelam que as aulas da escola do Ambrésio sdo,
majoritariamente, de Lingua Portuguesa e Matematica, pois, de 22 aulas ministradas no més
pela professora Maria Gorete Meneses da Silva aos alunos do primeiro ano do ensino
fundamental |, sete aulas foram de Portugués e sete de Matematica, restando, para os demais
componentes curriculares, apenas oito aulas. No mesmo periodo, a professora Joana D’arc
Dias, dentre 22 aulas que ela ministrou para os alunos do terceiro ano do ensino fundamental
I, onze aulas de portugués, nove de matematica, restando apenas duas aulas para os demais
componentes curriculares.

Podemos constatar que as professoras compreendem que ensinar a ler e a escrever
permite aos alunos da escola do Assentamento a apropriacdo do conhecimento produzido e
acumulado pela sociedade, proporcionando-lhes aquisi¢do cultural e ascensédo social. O fato
de, na escola do Assentamento, a énfase no ensino ser na leitura e na escrita deve-se também
ao fato de que uma parcela consideravel do acervo de conhecimento acumulado
historicamente pela humanidade esta registrada de forma escrita (arquivos, livros, jornais,
documentos, relatorios) e, consequentemente, para ter acesso, é imprescindivel o dominio da

leitura. O curriculo da Unidade Escolar Jodo Borges de Moura € composto por sete



124

componentes, a saber: Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Histdria, Geografia, Arte e
Ensino Religioso, conforme exposto na Fotografia 25:

Fotografia 25 — Diario de Classe (2012) — Ensino Religioso

Fonte: Dados da pesquisa.

A presenca do componente curricular Ensino Religioso denota mais uma peculiaridade
da educacdo desenvolvida no Assentamento Ambrosio. O Ensino Religioso, segundo a Lei n°
9.475/97, que propds uma nova redacdo ao Art. 33 da LDB n° 9.394/96, é assim estabelecido:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horéarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo
(BRASIL, 1997, grifos nossos).

O Ensino Religioso na escola do Ambrosio segue a matriz religiosa catdlica, devido
esta ser a opgdo e a formacdo religiosa das professoras, e isso é fator decisivo na préatica do
professor ao ensinar este componente curricular. Constatamos isto no depoimento da
assentada e professora Maria Gorete Meneses da Silva (2018)

Dentro do Assentamento, eu fui uma das primeiras pessoas também a se
preocupar com a religiosidade, eu sou catolica, entdo, eu batizei criangas
que estavam “a porta da morte”, como diz o ditado popular e que precisavam
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urgentemente ser batizada. [...] Eu tenho trabalhado voluntariamente
para contribuir com a formacédo religiosa dos assentados, como eu sou
uma das mulheres mais velhas, as pessoas do Assentamento me consideram
a professora, a mée, a psicologa, a doutora, sempre que eles precisam de um
orientacao, eles vdo na minha casa e eu sempre tento que ajudar.

No Ensino Religioso da escola do Ambrdésio prevalecem os ensinamentos da religido
catdlica, devido ao fato de o municipio ndo ter disponibilizado um professor com formacéo
adequada, conforme determina a legislacdo. Ao incluir a disciplina no curriculo escolar, o
municipio encarregou aos professores polivalentes a tarefa de ministrar os contetdos do
componente curricular. Além disto, na regido nordeste do Brasil, a religiosidade,
principalmente catdlica, € muito vivida, e isto se reflete nas tradi¢Ges, nos valores, na cultura,
que sdo acentuadas nas areas camponesas. No campo, a predominancia da formacdo religiosa
catdlica deve-se também a ligacdo com 0s movimentos da Igreja Catdlica, como MEB, CEB,
CPT, fundamentais nas lutas e reinvindicacbes por terra, na articulacdo com outros
movimentos sociais do campo e com o0s poderes publicos, nos auxilios humanitarios.

Os contetdos do Ensino Religioso ministrados pelas professoras do Assentamento sdo:
compaixdo, respeito, o mundo de hoje, eles revelam que a preocupacdo do ensino ndo é a
formacdo puramente religiosa, mas a formacdo de valores fundamentais ao convivio em
sociedade. Ao ensinar aos discentes a serem educados, respeitosos com o0s colegas, as aulas de
Ensino Religioso adentram um campo ampliado de educacdo moral, atravessada pelo carater
de religido, mas focada no bem viver e no bom relacionamento entre as criangas. Segundo
Thompson (1981, p. 194): “Os valores ndo sdo ‘pensados’, nem ‘chamados’; sdo vividos e
surgem dentro do mesmo vinculo com a vida material e as relacBes materiais em que surgem
as nossas ideias. Sa0 as normas, regras, expectativas etc. necessarias e aprendidas (e
“aprendidas” no sentimento)”.

Na escola do Assentamento Ambrosio, as aulas, o curriculo e a didatica, a préatica
pedagdgica das professoras ndo segue a risca 0s pressupostos tedricos da educagdo no e do
campo, também, ndo reproduzem o modelo escolar proposto pela educagdo rural, tampouco
representam uma mera adequacdo do modelo escolar da cidade. A educacdo escolar do
assentamento possui peculiaridades advindas de um fazer docente que foi sendo construido
pelas professoras, por meio de suas experiéncias vividas e percebidas.

As experiéncias, principalmente as geradas durante o processo de construcdo do
Assentamento, permitiram as professoras desenvolver estratégias de ensino que ndo séo
ideais, mas as possiveis e reais. Ao analisar as experiéncias das professoras, por meio das

historias de vida, constatamos o “fazer-se” das assentadas e professoras, percebemos o agir
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delas frente as situacdes que Ihes foram impostas e como foi sendo moldado o fazer docente
pautado pela autonomia, pelo protagonismo, e consequentemente, o0 modelo de escola hibrida
do Assentamento. Assim, a escola no e do campo, segundo seus pressupostos, esta sendo
construida, e nesse processo, todas as experiéncias concretas que estdo sendo desenvolvidas
em areas camponesas, inclusive a do Assentamento Ambrosio, sdo contributos importantes

para reflexdo e implantagéo da educagdo no e do campo.

3.2 Processo difuso, cotidiano, coletivo de producdo e transmissao de saberes e fazeres

O ideédrio da educacdo no e do campo, historicamente, encontra-se atrelado aos
movimentos sociais do campo, especialmente ao MST. Esta interconexdo advém da
compreensdo de que o trabalho agricola, a luta pela terra, a producdo e o direito a vida, a
busca por dignidade, a consciéncia sobre direitos e deveres do cidaddo séo questdes presentes
no cerne desse movimento e, portanto, possuem caréter educativo e formativo. E, pois, na luta
para exercer a cidadania, que 0os movimentos se tornam educativos e formativos mediante o
desenvolvimento da educacdo ndo formal, expressa nas suas dindmicas internas e externas,
conforme Souza (2006, p. 33):

A configuracdo destes processos educativos ndo formais estd explicita na
dindmica interna do movimento social (reunides, congressos, assembleias,
cursos de formagdo e capacitagdo entre outros) e na dindmica externa,
construida a partir do estabelecimento de relacBes com diversos sujeitos
coletivos da sociedade civil, dentre eles destacam-se os grupos religiosos,
sindicatos dos trabalhadores, universidades e Organizacbes Nao-
Governamentais.

Esclarecemos que, neste trabalho, utilizaremos a compreensdo de Gohn (2008, 2011)
para definir os movimentos sociais, considerados como sendo todas as acdes de cunho social,
politico e cultural de determinados grupos de pessoas que se organizam em razdo de
determinadas demandas. Essas a¢Oes variam de acordo com 0s grupos, as demandas, as
reivindicagdes, 0 momento histoérico, podendo adotar formas de atuacao diversificadas como:
marchas, manifestaces, passeatas, mobilizagdes, atos de desobediéncia civil, etc. (GOHN,
2008, 2011).

Igualmente, os movimentos sociais do campo assumem o papel de educadores e
desenvolvem prética educativa intencional (CALDART, 2012b), por meio das mobilizagdes,

da organizacdo, da definigdo de principios, objetivos e estratégias de luta e resisténcia na e
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pela terra. Logo, a concepcédo de educacdo é ampliada passando a ser compreendida como um
processo de compartilhamento de experiéncias que ndo sdo definidas previamente em um
curriculo e, portanto, ndo foram transpostas didaticamente e transformadas em contetdos do
ensino que deverdo ser apreendidos e ensinados por meio de didaticas especificas (GOHN,

2012). A educacéo desenvolvida nos movimentos sociais deve ser compreendida como:

Um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formacdo para a
cidadania, entendendo o politico como formag&o do individuo para interagir
com o0 outro em sociedade. Ela designa um conjunto de praticas
socioculturais de aprendizagem e producdo de saberes, que envolve
organizagdes/instituicdes, atividades, meios e formas variadas, assim como a
multiplicidade de programas e projetos sociais. (GOHN, 2010, p. 33).

Dessa forma, os movimentos sociais assumem a funcdo de sujeito pedagdgico, sendo
regidos por uma pedagogia prépria, gestada no seu interior, pois “[...] exploram
pedagogicamente as tensdes e contradi¢cdes da sociedade, especificamente dos campos. Onde
ha tensbes as pessoas sdo obrigadas a se repensar e reaprender, a mudar valores, concepcoes e
praticas. A tensio, a luta nos reeducam. Sdo pedagogicas” (ARROYO, 2006, p. 11).

A educacdo desenvolvida pelos movimentos sociais ocorre fora do espacgo escolar
formal e ndo é regida pela legislacdo educacional vigente. A educagdo extramuros escolares,
resultado das vivéncias e agdes praticadas cotidianamente pelas pessoas que participam do
movimento, gera processos educativos que sdo apreendidos por meio de préaticas orientadas
por valores, costumes e saberes advindos de experiéncias do presente e do passado, podendo
gerar novas experiéncias que nos constituem como sujeitos e orientam nossas agfes no
mundo.

Entendemos que, nos movimentos sociais, 0s contedos a serem apreendidos sdo
aqueles “[...] que se aprende ‘no mundo da vida’, via processos de compartilhamento de
experiéncias, principalmente por intermédio de espagos e agdes coletivas cotidianas” (GOHN,
2016, p. 60). Os processos educativos ligados ao coletivo possibilitam o desenvolvimento da
aprendizagem pautado na formacdo do cidaddo, permitindo as pessoas se organizem em
grupos em busca de solucOes para problemas que sdo individuais e coletivos, a partir da
reflexdo sobre seus interesses contra os interesses de outras pessoas. Acerca disso, Muller

(2004, p. 97) assegura que:

As exigéncias historicas a favor dos direitos dos individuos e da comunidade
contra a autoridade transgressora do Estado confirmam, para Thompson, que
a propria experiéncia de luta mantém-se como a principal forma de defini¢do
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de interesse de classe. O clamor por um direito possibilita que pessoas
subjugadas afirmem sua solidariedade mutua, em oposicdo a classe
dominante.

A educacdo desenvolvida pelos movimentos sociais encontra-se alicer¢ada em cinco
pilares e contempla: 1) aprendizagem politica para o exercicio da cidadania; 2) capacitacao
para o trabalho; 3) aprender a se organizar coletivamente; 4) aprendizagem formal; 5)
educacdo mididtica (GOHN, 1999). A proposta da educacdo extramuros escolares é de
complementariedade & educacdo sistematizada desenvolvida no espaco escolar, denominada
de educacdo formal. Nesse sentido, 0 processo de ensino e aprendizagem gerado pela unido
entre educacdo formal e ndo formal propicia o didlogo e a transformacdo de si mesmo, do
outro e da realidade mediante o compartilhamento de saberes, valores e experiéncias.

Nessa perspectiva, 0s processos educativos mais amplos, difusos, ligados ao
aprendizado coletivo sdo a porta de entrada para o contato com os diferentes mundos da
experiéncia (THOMPSON, 2002), proporcionando a formacdo do trabalhador no sentido do
fazer-se, do formar-se como sujeito, conforme proposto por Thompson em A formacédo da
classe operaria inglesa. Logo, essas praticas educativas difusas estdo intrinsecamente
associadas a formacdo do trabalhador via experiéncia, considerada como processo historico,
como cultura, como elemento mediador entre o ser social e a consciéncia social. Dessa
maneira, “[...] a experiéncia é essencialmente formadora ou educativa” (CALDART, 2012b,
p. 93), ela influenciara, em menor ou maior grau, na maneira como os trabalhadores irdo se
posicionar e agir ou ndo diante de determinada realidade.

Os processos educativos coletivos difusos propiciam tanto a autoformacao gquanto a
aprendizagem coletiva, por meio do acumulo de experiéncias vividas no presente ou no
passado, percebidas por meio da observacdo e que podem ser ou ndo modificadas. A educacéo
ndo formal, ao utilizar a experiéncia como elemento formativo, permite a formacdo da

consciéncia social, uma vez que, segundo Thompson:

[...] as pessoas (gentes) encontram-se em uma sociedade estruturada em
modos determinados [...], experimentam a exploracdo [...], identificam
pontos de interesse antagdnico, comegam a lutar por essas questdes e no
processo de luta se descobrem como classe, e chegam a conhecer este
descobrimento como consciéncia de classe. A classe e a consciéncia de
classe sdo sempre as Ultimas, ndo as primeiras, fases do processo real
histérico. (1984, p. 37).

Nesse contexto, 0s movimentos sociais possibilitaram aos trabalhadores rurais fazer-se

(THOMPSON, 1987b), por meio de um processo formativo gradual e cotidiano, tornando-os
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agentes de sua propria aprendizagem, concomitantemente, eles também séo feitos pelas trocas
de experiéncias com outros trabalhadores e pelas influéncias dos contextos social, cultural,
econdmico, politico nos quais estao inseridos. Isto, porque a organizacgéo politica presente nos
movimentos impulsiona a formacdo da consciéncia do trabalhador, que passa a refletir tanto
sobre seus direitos e deveres perante a sociedade, como também lhes fornece informacGes
sobre o funcionamento das instituicdes, como deve proceder nas reunides e assembleias,
como se expressar, como obter recursos de 6rgdos publicos, ou seja, os trabalhadores

aprendem a ser do campo, como assegura Gohn (2012, p. 23)

[...] a acreditar no poder da fala e das ideias, quando expressas em lugares e
ocasifes adequadas. Aprende-se a calar e a se resignar quando a situacao é
adversa. Aprende-se a criar codigos especificos para solidificar as
mensagens e bandeiras de luta, tais como as musicas e folhetins. Aprende-se
a elaborar discursos e praticas segundo os cenarios vivenciados. E aprende-
se, sobretudo, a ndo abrir mdo de principios que balizam determinados
interesses como seus. Ou seja, elabora-se estratégias de conformismo e
resisténcia, passividade e rebelido, segundo os agentes com 0s quais se
defronta.

As aprendizagens proporcionadas pelos movimentos geram a formacdo da consciéncia
e permitem aos trabalhadores aprender a ser e fazer-se trabalhadores rurais no cotidiano, na
luta, na participagdo dos movimentos. Este fazer-se ocorre por meio da reflexdo sobre os seus
interesses e a sua situacdo como trabalhadores do campo em uma determinada sociedade. Este
processo educativo e formativo vai moldando e definindo a identidade do trabalhador, ou seja,
juntamente com a formacéo da consciéncia, ocorre a formacao da classe social, compreendida
como “[...] um fendmeno histérico, como algo que ocorre efetivamente nas relacdes humanas,
ndo de uma forma determinada, mas como uma capacidade de percepcdo e articulacdo de
interesses de alguns individuos contra outros, cujos interesses diferem dos seus”
(VENDRAMINI, 2012, p. 130).

Diante disso, evidenciamos tanto o carater educativo dos movimentos sociais, por
meio de um processo formativo que excede a mera politizacdo do trabalhador, como também
o0 seu papel de sujeito pedagogico, formando sujeitos sociais por meio da experiéncia que ndo
é simplesmente a pratica, mas todo o conjunto de acbes humanas geradas a partir do
pensamento e da reflexdo que direcionam o agir, as atitudes, os valores, as ac0es, as novas
experiéncias, uma vez que, € por meio da experiéncia que “[...] 0s homens se tornam sujeitos,

experimentam situacOes e relagdes produtivas como necessidades e interesses, como
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antagonismos. Eles tratam essa experiéncia em sua consciéncia e cultura e ndo apenas a
introjetam” (THOMPSON, 1981, p. 204).

Esse carater formativo e educativo também esta presente no associativismo, que
representa um elemento constituinte dos movimentos sociais. O modelo de educacao
desenvolvida, tanto nos movimentos sociais quanto no associativismo, impulsiona as pessoas
a agirem coletivamente, a se associarem a outras para “[...] enfrentar as situagcdes sociais com
disposicao de cooperar, possuir uma conduta integradora que é capaz de tolerar os outros e as
suas opinides, mas cujo respeito as diferencas ndo enfraquece sua adesdo militante e
participativa aos valores democraticos” (GROPPO, 2005, p. 10).

O associativismo emerge da unido de pessoas em torno de um interesse e/ou de uma
necessidade em comum. Como exemplos de associativismo, temos os sindicatos, as
associacfes de trabalhadores rurais, as associacdes de bairro, cooperativas, etc. Nessas

instituicOes, as experiéncias dos trabalhadores séo transformadas, uma vez que

A cooperagdo azeita a maquina de concretizagdo das coisas, e a partilha é
capaz de compensar aquilo que acaso nos falte individualmente. A
cooperagdo estd embutida em nossos genes, mas ndo pode ficar presa a
comportamentos rotineiros; precisa desenvolver-se e ser aprofundada. O que
se aplica particularmente quando lidamos com pessoas diferentes de nos;
com elas, a cooperagdo tornasse um grande esfor¢o. (SENNETT, 2012, p. 9).

Assim, o0 associativismo surge da necessidade criada por uma demanda especifica,
podendo ser cultural, ideoldgica, politica, salarial, cientifica, comercial, rural. Logo,
representa uma ferramenta para o exercicio da cidadania, permitindo que as pessoas se
organizem, sem fins lucrativos, em associacdes, entidades juridicas formais ou informais, na
busca por solugdes para as necessidades coletivas dos associados (SALOMON, 2009).

Nessa perspectiva, 0 associativismo permite que as pessoas obtenham o éxito que
outrora ndo logravam, pois objetivos impossiveis de serem alcancados individualmente
tornam-se palpaveis por meio do associativismo, que integra, associa pessoas por meio da
participacdo, fornecendo-lhes as ferramentas para “[...] resolver problemas que ao individuo
parecem insolUveis se contar s6 com suas proprias forgas” (BORDENAVE, 1994, p. 20).

O associativismo promove tanto a emancipacdo social, por meio de um processo
educativo para o convivio social, o desenvolvimento da autonomia e da consciéncia critica,
quanto o controle democréatico, que cobra do Estado melhores condigdes para determinado

grupo de pessoas, configurando-se como:
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[...] o direito dos direitos, porque é ele que funda a proposta da organizacao
em torno do bem comum, como € a constituicdo para qualquer pais: nela
surge a nacgdo, organizada em torno de uma carta de inten¢des, que definem
direitos e deveres de todos. Associar-se significa potencializar a competéncia
humana democrética, realizando a regra da maioria que deveria prevalecer.
(DEMO, 2001, p. 30).

Dessa maneira, 0 associativismo torna-se um instrumento fundamental e estratégico
para a transformacdo da realidade, possibilitando aos trabalhadores, com historias de vida,
experiéncias, saberes e culturas diferentes, organizarem-se em associa¢Ges. A associacdo é
uma organizacdo de trabalhadores sem fins lucrativos, capaz de tornar possivel e viavel a
comercializacdo, a producdo ou a oferta de servicos de um determinado grupo de
trabalhadores, garantindo, além da sobrevivéncia, melhores condi¢cdes de competitividade no
mercado ao impulsionar as atividades do grupo. Assim, uma associagao representa uma “[...]
alternativa necessaria de viabilizacdo das atividades econ6micas, possibilitando aos
trabalhadores e pequenos proprietarios um caminho efetivo para participar do mercado em
melhores condi¢des de concorréncia” (BRASIL, 2016).

As associacgdes sdo organizacOes sociais alicercadas no protagonismo dos sujeitos, séo
entidades juridicas de direito privado, sem fins lucrativos, regulamentadas pelo Decreto-Lei
n°. 594, de 7 de novembro de 1974, que reconhece e regulamenta o direito de associacdo, pela
Lei n® 10.406, de 10 de janeiro de 2002, que institui o Cddigo Civil e determina, no Art. 44,
que a Associacdo corresponde a “[...] uma pessoa juridica de direito privado tendo por
objetivo a realizacdo de atividades culturais, sociais, religiosas, recreativas etc., sem fins
lucrativos, ou seja, ndo visam lucros e dotadas de personalidade distinta de seus
componentes” (BRASIL, 2002b), e pela Lei n°. 40, de 24 de agosto de 2007, que aprova, em
regime especial, a consituicdo imediata de associacBes e atualiza o regime geral de
constituicdo previsto no Caodigo Civil.

Existem vérios tipos de associativismo, dentre eles, o rural, que proporciona aos
trabalhadores do campo se unirem na luta, primeiramente, pela terra, mas também pela busca
de melhores condi¢bes socioecondmicas que lhes assegurem produzir e comercializar
produtos agricolas. Essas condi¢fes tornam-se objetos de luta das associagfes de produtores
rurais que, coletivamente, elaboram objetivos com a finalidade de permanecer na terra,
aumentar a renda e atuar como cidad&os, e, também, permite ndo apenas a “[...] organizacao
de pessoas com objetivos comuns para proporcionar uma melhor reproducdo econémica de

seus sOcios, mas sim uma organizagdo mais complexa com objetivos também de carater
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social, desempenhando importantes e complexas funcfes por meio de estatutos e regimentos
(PEDROSO; CLEPS JUNIOR, 2008, p. 180).

3.2.1 Experiéncias e peculiaridades: a formacédo dos assentados e do assentamento Ambrésio

Diante desse contexto, neste trabalho, focaremos nossa atencdo no associativismo
rural, particularmente na constituicdo e nas praticas desenvolvidas na Associacao dos
Pequenos Produtores Rurais do Ambrosio - PI, com o intuito de compreender como as
experiéncias vividas e percebidas dos trabalhadores foram construindo e formando tanto o
Assentamento quanto os assentados.

No Piaui, especialmente na macrorregido de Picos, o0 associativismo rural esta
intrinsecamente ligado a instauracdo das CEBs, consideradas como organismos leigos da
Igreja Catdlica, e responsaveis pelo desenvolvimento de nucleos populares, com a finalidade
de propagar a fé catdlica e, ao mesmo tempo, promover mobilizagdes sociais, especialmente
na zona rural.

No municipio de Picos, a CEB foi criada em 1975, pelo bispo Dom Augusto Alves da
Rocha, e se tornou fundamental nas negociages e articulagoes entre a populagdo camponesa
e os latifundidrios e as liderancas politicas da regido. Também desempenharam papel
fundamental ao participarem da criacdo e da fundacdo de sindicatos e associacfes de
trabalhadores rurais. Juntamente com a CPT, criada no Piaui em 1979, pela CNBB, com a
finalidade de:

[...] priorizar a convivéncia fraterna com o Povo, a formag&o integral dos
trabalhadores e trabalhadoras e agentes e a memdria dos martires da terra.
Fortes conflitos de terra surgiram devido a resisténcia dos trabalhadores e
das trabalhadoras. Esses trabalhadores pediram o apoio da igreja e a CPT foi
criada. Assim, os verdadeiros pais e maes da CPT foram os pedes, 0s
posseiros, os indios migrantes, as mulheres e os homens que lutam por
liberdade e dignidade numa terra livre da dominagdo. (COMISSAO
PASTORAL DA TERRA, 2004, p. 5-6).

A CPT, no Piaui, destacou-se pelo trabalho de “[...] conscientizar as vitimas da
opressdo e também dos agentes; marcar presenca no meio rural; animar e acompanhar 0s
agentes em sua caminhada” (COMISSAO PASTORAL DA TERRA, 2004, p. 9), pela
coordenacdo e pelo apoio aos trabalhadores do campo que negociavam a regularizacdo da
posse de suas terras (FERNANDES, 2002, p. 118).
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A CEB e a CPT foram responsaveis, no Piaui, por organizar os trabalhadores rurais
que sofriam com as secas constantes, a falta de &gua e com os conflitos pela terra,
principalmente, a expropriagdo. Também promoveram encontros de formacdo de base, por
meio da criacdo de espacos para socializacdo e trocas de experiéncias entre trabalhadores, a
fim de formar liderangas e preparar o terreno para a criagdo do MST no estado, que ocorreu
em 1985. Em parceria com a CPT e a CEB, surgiu 0 MST, no Piaui:

A partir do 1° Congresso do MST, as CEB’s e a CUT passaram a fazer
articulacdes e a formar as liderancas no sudeste Piauiense. Havia na regido
uma luta de posseiros resistindo a expulsdo. A preocupacdo do MST era
justamente preparar uma primeira ocupacdo, para ser a base da formacdo do
Movimento no estado. Os agentes pastorais e outras entidades que atuavam
na luta pela reforma agréria ndo incluiam a ocupacdo entre as formas de luta
locais. Nesse intervalo, houve eventos importantes no Estado, como a 12
Romaria da Terra, em Oeiras, promovida pela CPT, contou com a
participacdo de 8 mil trabalhadores, em outubro de 1988. Em janeiro de
1989, sem-terra organizados pelos MST e pela CPT ocuparam a Assembleia
Legislativa para pressionar os deputados a votarem contra a venda de 450
mil hectares (de terras publicas) a grupos privados. No inicio de junho de
1989, o Movimento sentia-se suficiente organizado e fortalecido para fazer
sua primeira ocupagdo no estado. (MITSUE, 2001, p. 138).

O MST, no Piaui, consolidou-se, principalmente, nas cidades que compdem a regiao
sul do estado, contudo, as noticias e as historias sobre a primeira invasdao dos sem-terra
estimularam varias outras que foram ocorrendo nos anos seguintes. A partir de 1995, o MST
Nacional iniciou uma fase de reestruturacdo, definido por Stédile (2011) como “periodo de
reabilitacdo de forcas perante o Estado”, e, no Piaui, ndo foi diferente, os assentamentos
precisavam ser estruturados, ter organizacdo da producdo e o novo Governo ndo era favoravel
ao movimento. Dessa forma, a politica neoliberal implementada pelo Governo de Fernando
Henrique Cardoso propiciou um periodo de desmobilizacdo do MST, principalmente, com a
promulgacdo da Medida Provisoria n°. 2027, de dezembro de 2001, impedindo a vistoria e a
desapropriacdo, por um periodo dois anos, para terras que tivessem sido ocupadas por
militantes da reforma agraria.

Esse contexto enfraqueceu o MST no Piaui, na regido de Picos, onde a luta pela terra,
pela reforma agraria era incipiente, pois o primeiro assentamento de reforma agréaria da regido
surgiu em 1994, e a presenga do movimento ficou irrisoria. Contudo, as necessidades e as
dificuldades dos trabalhadores rurais da regido continuavam existindo, abrindo espago para o
fortalecimento do associativismo rural, por meio da criagdo de sindicatos locais,

estabelecendo parcerias com a Federacdo dos Trabalhadores Rurais Agricultores e
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Agricultoras Familiares do Estado do Piaui (FETAG-PI), criada em 1970, fruto da articulagdo
entre os sindicatos rurais de cinco cidades piauienses, a saber: Teresina, Amarante, Angical,
Campo Maior e Monsenhor Gil.

Em Picos, as articulacdes entre a FETAG e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais
foram decisivas para iniciar o processo de criacdo do primeiro assentamento de reforma
agraria da regido, o Ambrosio. Sob a orientacdo dessas entidades, 0s primeiros posseiros da
propriedade rural Barreiros iniciaram as primeiras investidas em busca da desapropriacdo da
terra e da construcdo do assentamento, conforme relatado pelos assentados Orlando Sousa de
Carvalho (2018) e Francisco Canindeé da Silva (2018):

[...] em 1991, nds fizemos uma manifestacdo pedindo para o INCRA
desapropriar a area. Essa manifestagdo foi apoiada pela FETAG, que nos
ajudou, inclusive, a ocupar o INCRA. O INCRA veio e, depois de dois anos,
nos fundamos a Associacdo dos Pequenos Produtores Rurais de Ambrdsio,
em 1993, que ainda hoje existe, mas esta quase desativada. Com a fundagéo
da Associacdo, nos criamos mais forca para lutar, no dia da fundacdo da
associacdo, ja contadvamos com uns 53 sécios.

A associacdo foi criada com o nome de Associacdo dos Pequenos Produtores
de Ambrosio, exatamente porque a gente entrou por Ambrdésio (norte), mas a
propriedade ndo tem nada a ver com Ambrosio, aqui é Barreiros. A
associacgdo foi fundada antes do Assentamento ser criado, pois era uma das
exigéncias do INCRA.

Seguindo as instrucBes do Sindicato dos Produtores Rurais de Picos, 0s posseiros da
propriedade rural Barreiros conseguiram chamar a atencdo do INCRA, por meio de uma
manifestacdo, depois disso, 0 INCRA Ihes repassou as primeiras instru¢fes necessarias para
iniciarem o processo de desapropriacdo da terra. Uma das primeiras medidas foi fundar uma
associacdo, para facilitar o recebimento dos recursos provenientes do Governo Federal para a
estruturacdo do assentamento, pois, faz-se necessario a existéncia de uma entidade coletiva,
sem fins lucrativos, que organize os individuos em torno de objetivos comuns.

Nesse contexto, com 0 apoio e as instrucdes da FETAG e do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Picos, em 1993, foi fundada a Associacdo dos Pequenos Produtores
de Ambrdsio. A criacdo de uma associacdo foi uma das exigéncias do INCRA, para a
realizacdo da desapropriacdo e, posteriormente, para a constituicdo de um assentamento de
reforma agraria. Sob a lideranga de Venancio Joaquim Vieira e Orlando Sousa de Carvalho,
no dia 04 de julho de 1993, numa localidade préxima, reuniram-se 44 trabalhadores rurais que

se associaram e fundaram a associagdo do Ambrdsio, conforme a Ata da Assembleia Geral de
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Fundagdo da Associacao dos Pequenos Produtores de Ambrdésio, apresentadas nas Fotografias
26, 27 e 28:

Fotografia 26 — Ata da Assembleia Geral de Fundacao da Associacdo dos Pequenos

Produtores de Ambrdsio — pagina 1/3

Fonte: Dados da pesquisa.



Fotografia 27 — Ata da Assembleia Geral de Fundacdo da Associagéo dos Pequenos

Produtores de Ambrdsio — pagina 2/3

Fonte: Dados da pesquisa.

Fotografia 28 — Ata da Assembleia Geral de Fundacéo da Associagdo dos Pequenos
Produtores de Ambrdsio — pagina 3/3

Fonte: Dados da pesquisa.
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De acordo com o registro da Ata da Assembleia Geral da Fundagdo da Associagéo dos
Pequenos Agricultores de Ambrosio (APPA), foram eleitos para presidéncia e vice-
presidéncia os senhores Venancio Joaquim Vieira® e Orlando Sousa de Carvalho,
respectivamente. O primeiro, um agricultor e comerciante bem sucedido da regido, que ja
possuia terras e propriedades, possuia contatos com comerciantes da cidade e com os lideres
do sindicato, isso facilitou as primeiras articulagbes para a construcdo do Ambrésio; o
segundo, um agricultor filiado ao sindicato de Picos, desprovido de terra e que, para
sobreviver, havia se instalado ilegalmente na propriedade rural Barreiros, com o intuito de,
num futuro préximo, solicitar, judicialmente, a usucapido, conforme relato de Orlando Sousa
de Carvalho (2018):

Eu nasci na roca e 0 meu trabalho sempre foi na roca. Mesmo morando em
Picos, eu continuei trabalhando em roca, plantava arroz e feijao na roca dos
outros, porque eu ndo tinha terra. A ideia de vir para ca e formar o
assentamento foi ocorrendo aos poucos, pois eu pensava em entrar na
terra, fazer minha roca e depois pedir a usucapido, mas, em 1986, o
INCRA comecou a nos auxiliar, porque a gente os procurou, foi, entdo, que
nos fizemos uma manifestacdo pedindo para o INCRA desapropriar a area.

Os primeiros passos rumo a consolidacdo do assentamento foram dados por uma dupla
de trabalhadores do campo, pertencentes a realidades distintas, tanto social quanto econémica
e cultural, porém unidos por um propoésito — desapropriar a terra e construir um assentamento.
As orientac6es do Sindicato de Picos possibilitaram que os posseiros fundassem a Associacdo
do Ambrésio, e, dessa forma, iniciassem o longo processo em busca da desapropria¢do da
terra junto ao INCRA. Esse fato so foi possivel devido as experiéncias vividas e percebidas
presentes na consciéncia e na cultura desses trabalhadores que impulsionaram o “agir” diante
de uma determinada situacdo (THOMPSON, 1981).

Essas experiéncias foram sendo adquiridas e internalizadas ao longo da vida de cada
trabalhador, mediante as vivéncias no trabalho, no sindicato, na igreja, na familia, na escola,
ou seja, todas as a¢des humanas que foram pensadas gerando uma agdo acabam formando o
ser. As experiéncias dos trabalhadores foram lhes orientando as praticas e, diante da situacao
especifica, “formar um assentamento”, possibilitou-lhes desenvolver uma acéo estratégica,

como resultado de reflex&o. Acerca disso, Thompson (1981, p. 112) afirma:

52 Infelizmente ndo foi possivel realizar entrevista com o senhor Venancio Joaquim Vieira, por encontrar-se em
idade avangada e bastante enfermo.
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[...] a experiéncia é um termo médio necessario entre o ser social e a
consciéncia social: é a experiéncia (muitas vezes a experiéncia de classe) que
da cor a cultura, aos valores e ao pensamento: € por meio da experiéncia que
0 modo de producdo exerce uma pressdo determinante sobre outras
atividades: e é pela préatica que a producdo é mantida.

Nesse contexto, percebemos que as experiéncias geradas por meio do contato e das
vivéncias com o Sindicato de Picos impulsionaram o protagonismo do posseiro Orlando
Sousa de Carvalho, que, mesmo ndo sendo um militante dos movimentos sociais do campo,
apropriou-se das informacdes fornecidas pelo Sindicato acerca da constituicdo de um
assentamento, e, juntamente com as suas experiéncias como agricultor sindicalizado e
morador da cidade, permitiram-lhe refletir sobre a realidade, gerando uma nova experiéncia,
que modificou tanto o ser quanto a consciéncia social. Dessa forma, a luta pela formacéo do
Assentamento Ambrosio foi moldando o assentado e lider Orlando Sousa de Carvalho, que,
em parceria com o comerciante e fazendeiro Venancio Joaquim Vieira foram determinantes
para 0 progresso da desapropriacdo da terra, expresso no relato do assentado Francisco
Canindé da Silva (2018):

A escolha do primeiro presidente ocorreu assim, como eles [Orlando e
Venancio] eram os cabegas, 0s principiantes e tinham rumo, porque eles ja
tinham um rumo, eles queriam fazer usucapido. Entdo, como eles estavam no
inicio, a primeira associacdo que foi feita para poder receber 0s recursos,
essa primeira presidéncia foi feita diferente (dentro de cachorro, como se diz
aqui), porque quase ndo tinha pessoas, ndo tinha gente suficiente e
precisdvamos de sete pessoas na diretoria, precisavamos de num sei quantos
conselheiros. A gente ficou sabendo disso, porque o sindicato explicava
como formar. O sindicato indicava tudo nessa época, nds nunca fizemos uma
reunido aqui sem estar presente o presidente do Sindicato, um representante
da FETAG, sempre eles eram convidados e estavam aqui presentes com a
gente. Quando a gente tinha uma dificuldade, eles é quem traziam as luzes.

Apesar de ter participado ativamente na luta pela constru¢cdo do Assentamento, e
contribuido, significativamente, na formacdo dos assentados do Ambrdsio, uma vez que as
experiéncias do senhor Venancio Joaquim Vieira, como fazendeiro e comerciante,
influenciaram e direcionaram o agir dos associados. Apesar de ter sido o primeiro presidente
da associagédo, o senhor Venancio Joaquim Vieira, ao longo do processo de consolidacdo do
assentamento, foi se afastando da lideranca da associacdo e do assentamento por ndo atender
aos requisitos exigidos pelo INCRA para tornar-se um assentado, conforme previsto na Lei
n°. 8.629, de 25 de fevereiro de 1993, alterada pela Lei n°. 13.465, de 11 de julho de 2017,
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que dispde sobre a regularizacdo fundiaria rural e urbana, estabelecendo os critérios para ser

um beneficiario da Reforma Agraria e possuir um lote num assentamento, conforme Art. 20:

1 - for ocupante de cargo, emprego ou funcdo pablica remunerada; Il - tiver
sido excluido ou se afastado do programa de reforma agréria, de
regularizacdo fundiaria ou de crédito fundiario sem consentimento de seu
6rgdo executor; 111 - for proprietario rural, exceto o desapropriado do imével
e o agricultor cuja propriedade seja insuficiente para o sustento préprio e o
de sua familia; IV _- for proprietario, cotista ou acionista de sociedade
empresaria em atividade; V - for menor de dezoito anos ndo emancipado na
forma da lei civil; ou VI - auferir renda familiar proveniente de atividade néo
agraria superior a trés salarios minimos mensais ou superior a um salario
minimo per capita.

Apesar de ndo se enquadrar nas exigéncias legais, o senhor Venancio Joaquim Vieira
continuou ajudando os assentados durante a consolidagéo do assentamento, incentivando-os a
prosseguirem na luta pela terra. E, apesar de n&o poder possuir glebas dentro do
Assentamento, durante o processo de demarcacdo da terra, 0s posseiros decidiram que alguns
lotes fora da agrovila ficariam para o senhor Venancio Joaquim Vieira, conforme atestamos

no relato de Francisco Canindé da Silva:

A intencdo dos posseiros, quando vieram para cd, naquela época, inclusive
seu Venancio, que foi um dos primeiros, era de fazerem usucapido. Eles
queriam ficar trabalhando aqui dentro por alguns anos e depois formalizar a
usucapido. A propriedade do senhor Venancio é la no pé da serra. A
propriedade dele esta dentro da area que foi desapropriada para criacdo do
assentamento, mas ndo faz parte da agrovila, ele ndo tem como provar que
ndo possui terras e outros bens, e, desse jeito, 0 INCRA ndo entrega o
documento quando o cadastro ndo esta certinho.

Mediante as exigéncias legais e a forma como havia sido constituida a primeira
presidéncia da Associacdo, os idealizadores do Assentamento, o senhor Venancio, juntamente
com o senhor Orlando Sousa de Carvalho, continuaram a direcionar o0 processo de
constituicdo do Ambrosio, formalizando uma nova eleicdo para a presidéncia da Associacéo,
em 1995. Nesse processo eleitoral, foram formalizados todos os membros que compuseram a
APPA: Orlando Souza de Carvalho (presidente), José Francisco de Carvalho (vice-
presidente), Antdnio Frutuoso Sobrinho (secretario), Jodo Batista Oliveira (tesoureiro),
Francois Francisco Feitosa (coordenador de assisténcia comunitaria), Juvenal Luis Pereira e
Sérgio Souto Sousa Silva (conselheiros fiscais), mormente, os candidatos e/ou indicados aos
cargos eram o0s assentados alfabetizados, especialmente o secretério, que seria responsavel

pela escrita das atas de reunies. Depois disso, Orlando e Venancio ficaram se revezando na
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presidéncia da associagdo por mais alguns anos, conforme expresso no relato do assentado
Orlando Sousa de Carvalho (2018):

Eu me tornei presidente, porque, na época, em que nos entramos no
Assentamento, eu era um dos cabeca. Naquela época, o primeiro presidente
da associacdo foi 0 Venancio e eu era o vice-presidente. Quando terminou o
mandato de dois anos, eu passei a ser presidente e ele o tesoureiro, quando
meu mandato terminou, eu me candidatei de novo por mais dois anos e fui
presidente de novo. Depois, 0 Venancio voltou a ser presidente e eu fui vice-
presidente de novo. E, novamente, quando ele saiu, eu fui presidente outra
vez, eu fui presidente por trés mandatos de dois anos.

Durante os dois primeiros anos de existéncia da Associacdo, a propriedade rural
Barreiros ainda ndo tinha sido desapropriada, nem havia sido concedida a emissdo de posse
pelo INCRA, logo, os créditos de fomento para a alimentacéo e para infraestrutura ndo tinham
sido liberados, sendo necessario que os assentados fortalecessem o seu principal instrumento
de luta, que era a Associacdo. Nesse contexto, a Associacdo foi fundamental ao fazer-se dos
assentados, porque, nela, os trabalhadores aprenderam a conviver com outras pessoas
(membros, sécios) com identidades sociais similares e divergentes. Essa contradicdo permitiu
0 surgimento das hierarquias e disputas, uma vez que, nem sempre, as pessoas se associam
pelo primado da necessidade. Sendo assim, a associagdo configura-se com local onde os
assentados buscam também assisténcia, tais como: acGes festivas, rituais, valores, praticas de
construcdo de vinculos.

Nessa perspectiva, a APPA configura-se como uma sociedade de ajuda mutua que
serviu para os assentados organizarem as demandas e as lutas do Assentamento, mas,
também, tornou-se um lugar onde eles aprenderam a viver coletivamente, reinventaram
formas de luta, desenvolveram formas de autoprotecdo na luta por direitos, construiram
identidades, permutaram costumes, valores, tradi¢Ges, lacos de solidariedade, trajetérias de
vida e experiéncias coletivas (CORD; BATALHA, 2015). O papel da associa¢do no fazer-se
dos assentados, pode ser constatado na Ata da Eleicdo de Renovacdo da Diretoria da

Associacdo dos Pequenos Produtores de Ambrasio:
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Fotografia 29 — Ata da Eleicdo de Renovacéao da Diretoria da Associagdo dos Pequenos

Produtores de Ambrosio — pagina 1/2

Fonte: Dados da pesquisa.

Fotografia 30 — Ata da Eleicdo de Renovacéao da Diretoria da Associagdo dos Pequenos

Produtores de Ambrosio — pagina 2/2

Fonte: Dados da pesquisa.
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Apos esse discurso, 0 senhor Venancio Joaquim Vieira passou a presidéncia da
Associacdo para o assentado Orlando Sousa de Carvalho, que prosseguiu na luta pela
constituicdo do Assentamento. Iniciou-se, entdo, o processo de “busca” por familias para
compor o Assentamento, pois, por determinacdo do INCRA, a quantidade de familias para
ocupar um assentamento deve ser proporcional a area da propriedade rural a ser
desapropriada. No Ambrosio, a extensdo territorial da fazenda Barreiros requeria a instalacdo
de 220 familias, conforme expresso no depoimento do assentado Orlando Sousa de Carvalho
(2018):

[...] em setembro de 1996, o INCRA deu emissdo de posse para nos aqui do
Assentamento. E, nesse mesmo ano, eles ja comegaram a passar crédito para
nos, foi quando veio um crédito de fomento, que é um crédito rural para
alimentagdo. Esse crédito alimentacdo era de 1.080 reais para cada um de
nos. Nesse tempo, nés ja tinhamos quase 200 sécios ou mais, foi, entdo, que
nossa Associagdo cresceu. Depois disto, 0 INCRA disse que cada um de
nés teriamos direito a 25 hectares de terra e que na terra cabiam 220
familias. Foi a partir dai que gente [assentados] ficamos sabendo como
deveria fazer para organizar o Assentamento. Todo esse tempo, nés
nunca saimos daqui, trabalhdvamos sempre, poucos moravam aqui, para
morar era mais dificil, porque ndo tinha 4gua. A gente ja pagava para trazer
agua para noés trabalhar, o prego de uma carga d’agua de 30/40 litros era o
valor de uma diéria nossa.

E importante destacar que os trabalhadores que estavam participando do processo de
construcdo do Ambrosio ndo eram vinculados ao MST, nem todos eram agricultores de
profissdo, poucos eram sindicalizados, muitos ndo eram posseiros e ndo estavam utilizando
ilegalmente a terra da propriedade Barreiros para plantio de roca ou pastagem para animais.
Contudo, todos exerciam atividades ligadas a terra, pois uma parcela significativa das
residéncias que compdem o municipio de Geminiano € constituida de pequenas propriedades
nas quais o plantio para subsisténcia e a criagdo de animais para consumo sdo predominantes,
conforme Fotografia 31, a seguir.

Acerca dessas atividades ligadas a terra, que os assentados exerciam anterior a criacdo
do Assentamento, deve-se ao fato de que o municipio de Geminiano, apesar de ser
classificado como cidade, pelo IBGE, ndo possui 0s tracos e as caracteristicas comumente
associadas a imagem de cidade. Isso ocorre porque a ideia e as imagens de cidade estéo,
mormente, ligada a centros comerciais, industriais, ruas, avenidas agitadas; e 0 campo como
uma extensdo da natureza, reflgio, pois, “[...] o campo seria um empreendimento em
cooperacdo com a natureza, a cidade e a industria seriam empreendimentos que se sobrepdem
a natureza e a transformam” (WILLIAMS, 1989, p. 392).
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Consequentemente, Geminiano ndo corresponde & imagética acima descrita, nem de
cidade, nem de campo, sendo, portanto, um espaco dubio com caracteristicas urbanas e rurais,
onde os saberes e as atividades tradicionais exercidos pelos moradores indicam que campo e
cidade sdo representacbes sociais que infundem o senso comum dos trabalhadores,
manifestando-se em suas praticas e crencas (WILLIAMS, 1989). Campo e cidade s&o
representagdes sociais que inspiram o0 senso comum dos trabalhadores, manifestando-se em
suas praticas e crencas (WILLIAMS, 1989).

Fotografia 31 — Vista aérea do municipio de Geminiano - Pl
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Fonte: Dados da pesquisa.
Além disso, todos tinham “um outro algo” em comum: ndo possuiam propriedade
rural, nem estavam exercendo trabalho remunerado fixo que lhes assegurasse vida digna,

conforme expresso no relato do assentado Orlando Sousa de Carvalho (2018):

[...] nds tinhamos muitas dificuldades, éramos um monte de trabalhador
querendo a terra, pois aqui era uma regido seca, sem estradas, sem meio de
vida, naquela época, quase ninguém tinha condi¢cdo de trabalhar para si
mesmo, porque se hoje acham que é dificil, quem estava com a gente aqui ha
30 anos passados, sabe que as dificuldades eram maiores umas mil vezes.

A proposta de criacdo de um assentamento foi gestada, a priori, pelo posseiro Orlando
Sousa de Carvalho, que, inicialmente, ndo tinha essa intencéo, mas, diante das dificuldades
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para sobreviver no semiérido piauiense e da escassez de &gua, tornou-se uma proposta viavel,
inclusive por causa de sua proximidade com o Sindicato de Picos. Essa ligacdo permitiu que a
ideia de construir um assentamento na regido fosse plantada e regada. Segundo Thompson

(1984, p. 37), € nesse processo que a consciéncia de classe € formada, pois:

[...] as pessoas (gentes) encontram-se em uma sociedade estruturada em
modos determinados [...], experimentam a exploragdo [...], identificam
pontos de interesse antagdnico, comecam a lutar por essas questfes e no
processo de luta se descobrem como classe, e chegam a conhecer este
descobrimento como consciéncia de classe. (1984, p. 37).

E, pois, ao refletir acerca das condigbes adversas nas quais estava inserido, na
impossibilidade de lutar sozinho, que o assentado encontrou, por meio do sindicato uma
estratégia para superar aquela situagdo. Assim, o posseiro Orlando Sousa de Carvalho foi
sendo formado, por meio das experiéncias vividas no sindicato. Em busca de melhores
condicdes de vida, ele vai aprendendo, na luta pela terra, a ser assentando, logo, ser
assentando constitui-se como “[...] um processo em formagéo, um “fazer-se”, constituida e
constituinte da luta, o que implica considerar a experiéncia humana, a qual é gerada na vida
material e estruturada em termos de classe” (VENDRAMINI; TIRIBA, 2014, p. 61).

No Sindicato, 0 assentado obteve as orientagdes iniciais que direcionaram o0 seu agir
em relacdo a constituicdo do assentamento, e também, aprendeu os tramites do processo de
desapropriacdo da terra, adquiriu 0s contatos com outras instituicdes capazes de orientar 0s
préximos passos do processo, de modo a desenvolver estratégias de luta e resisténcia frente as
adversidades surgidas durante a aquisicdo da terra, conforme relato do assentado Francisco
Canindé da Silva (2018):

O sindicato ja havia orientado o Orlando a criar a Associacao, entdo, nesse
tempo, ele ja tinha documentado a Associacdo. Eles [INCRA] disseram que
s0 poderiam autorizar a constru¢do do assentamento quando tivesse 220
familias cadastradas.

O primeiro passo em direcdo a concretizacdo do Assentamento foi dado a partir da fundacao
da associacdo; o segundo foi o convite para 220 familias aderirem ao processo de constituicdo
do Assentamento e, consequentemente, participarem da luta pela terra. A legislagdo propde
gue o INCRA realize a selecéo e o cadastro das familias que irdo se estabelecer no Projeto de
Assentamento (PA), conforme estabelecido no Art. 19 da Lei n°. 13.465/17, determinando

que
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O processo de selegdo de individuos e familias candidatos a beneficiarios do
Programa Nacional de Reforma Agréaria serd realizado por projeto de
assentamento. [...] 8§ 1° serd realizado pelo Incra com ampla divulgacéo do
edital de convocacdo na internet e no Municipio em que serd instalado o
projeto de assentamento, bem como nos Municipios limitrofes, na forma do
regulamento. (BRASIL, 2017).

No Ambrdsio, foi diferente, a quantidade de posseiros dentro da fazenda Barreiros era
irrisoria diante da exigéncia de 220 familias pelo INCRA. Os documentos que constam no
Processo n°©.1996.00.00181-2, de Desapropriacdo da Propriedade Rural Barreiros, listam
apenas 57 ocupantes na propriedade, dentre eles, Venancio Joaquim Vieira, conforme
Fotografia 32, um dos pioneiros no processo de constituicdo do Assentamento, mas que foi
excluido do cadastro do INCRA, por ndo se enquadrar no perfil de assentado, exigido pela

legislacao.

Fotografia 32 — Relagéo de Ocupantes da Propriedade Barreiros — Processo
n°.1996.00.00181-2

Fonte: Dados da pesquisa.

Diante desse contexto, 0 INCRA facultou aos posseiros convocarem pessoas para
compor o Assentamento, boa parte dos trabalhadores que perfaziam a lista eram pessoas
conhecidas e/ou parentes que residiam em Picos ou nas comunidades proximas a fazenda
Barreiros, conforme relatado pelo assentado Francisco Canindé da Silva (2018):
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Nos fizemos um “cadastro” tipo uma lista e depois enviamos para o
INCRA vir e cadastrar as familias de fato e de direito. Quando eu
cheguei aqui, sé tinha Orlando e umas 30 e poucas familias, eles néo
moravam aqui, s6 trabalhavam, moravam nos aceiros, aqui nas beira da pista
na cacimbinha, no Ambrésio também.

A macrorregido de Picos, onde estd localizado o Assentamento, € uma area de
vegetacdo arida, clima quente, sem umidade, tipica do semiérido nordestino, além de ser uma
regido com poucos postos de trabalho e cuja atividade econémica predominante é a
agricultura de subsisténcia. Diante deste cenario, ndo faltavam trabalhadores desprovidos de
terra para compor a lista do assentamento, no entanto, o assentamento ndo dispunha das
condi¢cBes minimas para os trabalhadores residiram naquele espaco, isso dificultava tanto a
luta em prol da desapropriagéo da terra via INCRA quanto o cumprimento da exigéncia da
autarquia de cadastrar 220 familias. Para conseguir completar esse requisito, 0S posseiros,
representadas pelo presidente da associacdo, contaram com a ajuda do Sindicato, da FETAG e
da Igreja, para, finalmente, o INCRA iniciar o processo de desapropriacdo com a emisséo de
posse da terra e liberar os créditos para os trabalhadores, conforme relato do assentado
Orlando Sousa de Carvalho (2018):

Vendo as nossas dificuldades, a Igreja, a FETAG, o Sindicato, a CUT
sempre nos ajudaram, nds sempre tivemos o acompanhamento dessas
entidades, que lutavam em conjunto com a gente, porque elas sdo ligadas a
luta do trabalhador rural. Elas estavam sempre nos dando indicacfes e
informacdes. As informagfes vinham mais do Sindicato e da FETAG,
eles diziam o que a gente precisava fazer para solicitar as coisas. Isto
também sé acontecia porque a gente era muito presente, nao perdiamos
tempo, estdvamos sempre correndo atras das coisas, nosso tempo era
todo disponivel para conseguir as coisas para o Assentamento (grifos
N0SS0S).

O contato com o Sindicato e a FETAG contribuiu para o fortalecimento da luta pelo
assentamento, uma vez que essas entidades forneciam “o passo a passo” para 0S assentados
conseguirem o atendimento de suas demandas em institui¢bes publicas, conforme expresso no
relato do assentado Orlando Sousa de Carvalho: “[...] foi um tempo de muita luta, mas nos
conseguimos seis pogos artesianos com a PCPR, 6rgdo do Governo Estadual que perfurava
poco, nos levamos um oficio e eles vieram fazer os pogos, porque eles viram o esfor¢o que a
associacédo da gente fazia aqui” (2018).

Assim, o assentado foi aprendendo a se “apresentar”, a “falar”, a utilizar documentos

(oficio) para formalizar pedidos diante das instituicdes que dispdem dos meios e recursos para
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a estruturacao do assentamento. Este aprender denota o carater educativo e formativo presente
nos movimentos sociais, nesse caso, 0 associativismo. De acordo com Sennett (2012, p. 10), a
cooperacdo entre os trabalhadores rurais representa uma habilidade, pois, “[...] ela requer a
capacidade de entender e mostrar-se receptivo ao outro para agir em conjunto, mas 0 processo
é espinhoso, cheio de dificuldades e ambiguidades, e ndo raro leva a consequéncias
destrutivas”.

O contato com essas instituices mostra como essas experiéncias foram fundamentais
no processo de formacéo do assentado Orlando Sousa de Carvalho, e de outros assentados que
participavam das reunifes deliberativas da Associacdo, propiciando que os trabalhadores
aprendessem a cooperar, ou seja, realizar com destreza as “habilidades sociais sérias”,
denominadas de “habilidades dialogicas”, a saber: ouvir com aten¢do, encontrar pontos de
convergéncia, agir com tato, gestdo da discordancia ou evitar frustacdo em uma discussdo
dificil (SENNETT, 2012). Essa assertiva pode ser confirmada nas Fotografias 33 e 34:

Fotografia 33 — Ata da Assembleia Extraordinaria da Associacdo dos Pequenos Produtores de

Ambrésio — pagina 1/2

Fonte: Dados da pesquisa.
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Fotografia 34 — Ata da Assembleia Extraordinaria da Associacdo dos Pequenos Produtores de
Ambrosio — pégina 2/2

Fonte: Dados da pesquisa.

Finalizado o cadastro das familias, os primeiros créditos para estruturacdo do
Assentamento comecaram a chegar, logo, os assentados puderam desfrutar das primeiras
conquistas da luta coletiva pela terra. Comecaram, também, a participar do processo de
tomadas de decisdes acerca das questbes financeiras, estruturais e logisticas que ocorriam
durante as reunibes da Associacdo. E nesses momentos que 0 processo formativo, via
educacdo ndo formal, vai sendo desenvolvido, uma vez que, nas reunides, todos os assentados
e sdcios com a mensalidade em dia tinham voz e voto, e outros tiveram que desempenhar a
funcdo de secretario, redigindo as Atas, ou de tesoureiro, administrando os recursos, conforme

expresso no relato da assentada Joana D’arc Dias (2018):

Eu nunca fiz curso de secretéria, nem fui instruida pelo sindicato, aconteceu
que eu fui nomeada secretaria da Associacdo, e, para fazer as Atas, eu fui
pesquisar nos livros anteriores de atas e fui elaborando as novas atas. [...]
Além das atas, eu também ajudava com 0s projetos, o presidente do
Sindicato explicava como eu deveria preencher, com a ajuda deles e com a
leitura que eu tinha em relacdo ao documento. Quando acontecia de ter
alguns itens que eu ndo conseguia entender direitinho, eu deixava o espago
em aberto. Raramente eu preenchia um formulério errado, somente quando o
proprio assentado repassava as informagoes erradas.



149

O conjunto dessas experiéncias somadas as vividas em outros empregos, na vida
urbana, na igreja, contribuiram tanto para a formacao do Ambrosio quanto para a formacao de
trabalhadores em assentados, como exposto no relato do assentado Francisco Canindé da
Silva (2018):

Quando o INCRA finalmente tomou a frente, e comegou a nos ajudar. Foi
quando comegamos a organizar o Assentamento, e, ai, foi bem melhor.
Todos ja estavam com suas rocas e tinham recebido o crédito de fomento de
1.080 reais. Desse dinheiro, nds tiramos 180 reais de cada socio, para
comprar um trator equipado de grade, arado, pipa, guincho e carroca. A
gente teve a ideia de comprar esse trator e descontar esse valor através
da Associacdo em parceria com o Sindicato e todos concordaram com a
ideia de comprar o trator, isto, porque o crédito de fomento dava
permitia que a gente comprasse material para trabalhar (uma parte do
dinheiro) e outra para comprar alimentacdo. Dai, quando nos entramos
no Assentamento, passamos, também, a receber durante um ano, uma cesta
bésica, s6 podia receber quem estava dentro do Assentamento, esta cesta
vinha a cada trés meses. Na cesta, vinha arroz, massa de milho, feijdo, éleo e
macarrdo, eram apenas esses itens e depois foram surgindo os programas.

Concluimos que, nesse processo de decisGes, de mobilizagdes para buscar mais
recursos, de participacdo nas reunides, de organizacao e definicdo de objetivos e estratégias de
luta , os trabalhadores foram se tornando assentados do Ambrésio. As experiéncias geradas
durante esses momentos, possibilitaram que homens e mulheres com histérias de vida
distintas se unissem em torno de um objetivo comum e em oposi¢do a outros. Ao refletirem
sobre as condi¢bes precarias de sobrevivéncia, os assentados foram aprendendo e
desenvolvendo formas de lutar, resistir, driblar circunstancias, recuar e/ou avancar quando for
preciso. Isso ocorre devido ao processo de formacdo do ser e da consciéncia social ser
historica, fluida e dindmica, assim, o0s assentados tornam-se sujeitos, eles constroem a histéria
e sdo construidos por ela.

Nesse sentido, as experiéncias dos trabalhadores antes e durante a fundacdo do
Ambrésio foram fundamentais no processo de formacdo dos assentados. As diversas
experiéncias vividas ao longo da vida foram formando o ser e a consciéncia de cada uma
dessas pessoas. Logo, a cultura, os valores, 0s costumes, as novas experiéncias advindas da
participacdo nas reunifes da associacdo, a filia¢do junto ao sindicato, em concomitancia com
a realidade historica, econdmica e social do Brasil, e do Piaui, permitiram a formacdo peculiar
desse Assentamento e de seus assentados. Essas peculiaridades os distinguem de outros
assentados, mas também os tornam participes no processo de construgéo da histéria fundiaria

do Brasil. Podemos perceber isso nos relatos do assentado Orlando Sousa de Carvalho (2018):
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[...] os moradores tinham tanta vontade de adquirir as coisas que vinham
sempre em todas as reunides. As reunides aconteciam no primeiro domingo
de cada més, e eram lotadas, praticamente, todos os sécios estavam
presentes e cada um dava a sua opinido. Em seguida, a gente dizia pelo que
famos lutar, se a maioria visse que aquela escolha era a mais viavel,
faziamos a Ata. Ficava, entdo, decidido que a gente ia correr atrds daquilo.
Eram poucos os que votavam contra, porque, quando nos entramos na
Associagdo, 0 nosso objetivo era a terra, primeiramente, segundo, as casas, a
energia e a estrada. E todos queriam isso, no comeco, a combinacao era de
100 por cento, hoje, a combinacdo esta mais dificil. [...] A ideia de fazer
desse jeito com o crédito de habitacdo surgiu porque tinha muitas pessoas
entre os assentados tinham cabeca e entendia um pouco de construgdo, nos
sabiamos que se a gente ficasse responsavel pelo servico de construcdo das
casas, a obra seria feita e ainda sobraria dinheiro. Mas se eles [prefeitura]
pegassem a obra, nds sabiamos que ndo seria feita como desejavamos. Eles
[prefeitura] ficaram de fazer um colégio e uma estrada aqui e nunca
construiram, é por isso que nds tinhamos medo de deixar na mao deles. Foi
assim que a gente decidiu se reunir com o Incra, que nos deu muito apoio,
para confirmar se podiamos fazer do nosso jeito. Inclusive, o INCRA achou
gue era melhor fazer via associacdo, era melhor para eles trabalhar e liberar
o dinheiro conforme féssemos fazendo as casas do Assentamento.

Iniciou-se o processo de construcdo das duas vilas que compdem o Assentamento
Barreiros. Os assentados propuseram ao INCRA que eles, por meio da Associacdo dos
Pequenos Produtores de Ambrosio, comprassem o material e construissem suas proprias
casas. A proposta permitiu que os materiais para construcdo fossem negociados a fim de
garantir preco e produtos de qualidade, mas, também, propiciou que o dinheiro que seria pago
a trabalhadores que ndo residiam no Assentamento fosse direcionado ao assentado que tivesse
conhecimento de construcéo, e estivesse disposto a trabalhar na construcdo das vilas. Ou seja,
os assentados puderam utilizar de maneira mais eficaz o dinheiro disponibilizado para a
estruturacdo do Assentamento, garantindo renda para eles proprios, e ainda, economizaram
dinheiro que Ihes possibilitou construir a sede da Associag¢ao e adquirir um caminhdo para uso
coletivo, conforme atestam as Fotografias 35 e 36:
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Fotografia 35 — Ata da Assembleia Geral Extraordinaria da Associagdo dos Pequenos
Produtores de Ambrdsio — repasse do crédito habitagdo — pagina 1/2

Fonte: Dados da pesquisa.

Fotografia 36 — Ata da Assembleia Geral Extraordinaria da Associagdo dos Pequenos
Produtores de Ambrdsio — repasse do crédito habitagdo — pagina 2/2

Fonte: Dados da pesquisa.

Concluida a construcdo das duas vilas, os assentados seguem na luta em busca da
instalacdo da rede elétrica e da distribuicio de agua para as casas, apesar de, no
Assentamento, existirem seis pocos artesianos, ainda ndo havia uma rede hidraulica que
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proporcionasse agua nas casas. A luta por uma moradia com um minimo de dignidade
prosseguia a passos largos, principalmente com a chegada de programas do Governo Federal
que favoreceram o desenvolvimento da producdo agricola e que apresentaram uma nova
modalidade de renda para os assentados, a apicultura, segundo relato do assentado Francisco
Canindé da Silva (2018):

Os técnicos do LUMIAR ensinavam as praticas de criatorio, apesar de todo
mundo ser da roga, nenhum de nés tinha conhecimento de como criar abelha,
por exemplo, hoje, muita gente do assentamento trabalha com abelha. O
povo dessa regido s6 criava bode e ovelha, depois deles, a regido passou a
criar gado, ovelha, bode e abelha.

Aliado a chegada dos recursos e dos programas do Governo, como LUMIAR,
PRONAF, que melhoraram as condicdes de trabalho dos assentados, houve um periodo com
chuvas abundantes, a seca causticante, tipica do seminarido piauiense, deu uma trégua, e a
producdo agricola, especialmente do caju, gerou prosperidade para o Assentamento. Este
periodo de conquistas resultou na construgdo da rede hidraulica e elétrica para as residéncias

do assentamento, conforme o relato do assentado Francisco Canindé da Silva (2018):

[...] com a sobra desse dinheiro da emergéncia, fizemos essa estrutura para
trifar a energia, fizemos as cercas e essa estrada do Assentamento até a pista,
com pigarra, que foi espalhada manualmente, essa ideia foi para poder dar
trabalho para as pessoas do Assentamento e, também, para economizar
dinheiro, pois se fossemos botar uma maquina, iriamos pagar caro. As coisas
aqui foram tudo feitas na economia e vendo o lado do trabalhador do
Assentamento, que estava sem dinheiro [...] Quando a gente trouxe a energia
para 0 assentamento, o material utilizado era todo nosso [...] se queimasse 0
transformador, a gente é que tinha que botar outro. [...] Quando a gente viu
que ia ter problema com a energia, a gente fez um documento transferindo
tudo que a gente comprou para CEPISA. A partir dessa doacdo, eles
passaram a fazer a manutencdo e, desse momento por diante, ja foram
gueimados num sei quantos transformadores e a CEPISA vem e troca.

Os assentados do Ambrosio continuaram a lutar por melhorias na agrovila, e, também,
por melhores condi¢des de trabalho. Ao longo dos anos, os objetivos comuns que
impulsionavam a luta foram arrefecendo, a estruturacdo do Assentamento estava concluida, o
processo de desapropriacdo concluido. Cabia a cada assentado administrar individualmente os
recursos e fazer prosperar seu lote. Nesse cenario, a associagéo foi perdendo sua importancia,
pois as conquistas que, inicialmente, dependiam dela, foram alcangadas, como nos relata o

assentado Orlando Sousa de Carvalho (2018):
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A nossa empolgacdo no comeco era tdo grande que vinha até vendedor de
fora, no dia da reunido, vinha gente vender merenda, cerveja, dava tanta
gente que parecia até um festejo. Era tanta gente, além dos socios, que
parecia uma feira, por isso, todo mundo acreditava que estdvamos no rumo
certo, mas, hoje, cada reunido tem menos socio, luta e necessidade aqui ndo
faltam, mas pararam de correr atrds das coisas.

Com a estuturacdo do assentamento e a obtencdo de créditos para producédo agricola,
as necessidades basicas dos assentados foram atendidas, e, com o passar dos anos, 0S
objetivos coletivos foram dando lugar a luta individual. Surgiu uma nova geracdo no
Assentamento, com outros objetivos, outras prioridades, muitas vezes desvinculada da luta
pela terra. Assim, o Ambrdsio abriga uma diversidade de pessoas que vivem da terra e outras
gue ndo possuem vinculo e/ou trabalham com agricultura ou pecuéria, apenas residem la.
Finalizado o processo de criacdo do Assentamento, o vinculo com o INCRA foi encerrado,
chegou 0 momento da entrega dos titulos de posse da terra para os assentados, foi o inicio de

um novo fazer-se dos trabalhadores do Ambrésio.

[...] eu ainda tenho umas ideias, principalmente agora que a gente esta
recebendo o titulo da terra. Eu sou sempre sonhador, a minha idade ja esta
avancada, mas eu nunca deixei de sonhar. Como trabalhador, eu penso em
formar uma cooperativa, com um nome diferente, eu nunca falei disto, mas
sempre sonhei. Vou deixar para quando a gente estiver com o documento em
maos, ai fica mais facil de batalhar por isto (ORLANDO SOUSA DE
CARVALHO, 2018).
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CONSIDERACOES FINAIS: TRAJETOS PERCORRIDOS; NOVAS ROTAS A
PERCORRER

Chegamos ao fim do trajeto proposto. Talvez ndo o fim, mas um pouso no caminho.
Nesse percurso, surgiram obstaculos, novas rotas, outras perspectivas, contudo, a certeza foi
de que a chegada €, na verdade, um novo ponto de partida. Assim, fazemos nossas as palavras
do escritor Fernando Sabino: “De tudo, ficaram trés coisas: a certeza de que ele estava sempre
comecando, a certeza de que era preciso continuar e a certeza de que seria interrompido antes
de terminar” (1981, p. 154). Sendo assim, apresentamos consideragdes finais e ndo
conclus@es, pois a complexidade do objeto de estudo e da escrita historiografica gera uma
investigacdo ininterrupta, que ndo se esgota, nem é completamente esmiucada, ja que a cada
guestionamento respondido, novas perguntas emergem juntamente com novas possibilidades
de andlise, com novos caminhos a serem desbravados rumo a compreensdo de um mesmo
objeto, neste caso especifico, a Histéria da Educacdo do Campo desenvolvida em
assentamentos de reforma agraria.

O trabalho ora finalizado se insere no campo dos estudos da historia social do trabalho
interligado a Historia da Educacdo e teve por objetivo identificar e analisar as experiéncias
educativas e escolares desenvolvidas no Assentamento de Reforma Agraria Ambrosio-Pl, a
fim de lancar um olhar sobre a Historia da Educacdo do Campo desenvolvida neste lugar, que
se tornou coletivo por conta de sua historia de ocupacdo (ou algo assim). Esta escolha, deve-
se as peculiaridades deste espaco, marcado pela questdo social da luta pela terra, e também
por ser o primeiro assentamento de reforma agraria da microrregido de Picos -Pl e ndo possuir
vinculos e/ou filiacdo direta com o MST, pois como ensina Thompson (2001, p. 238), “[...] o
atipico pode servir para sondar as normas”.

Ao esmiucar os documentos escritos (Processos judiciais do INCRA, Atas da
associacao, diarios de classe, colecOes de livros didaticos) e os documentos orais (entrevistas
com primeiros assentados e professoras da Unidade Escolar Jodo Borges de Moura) sobre o
Assentamento, a luz do referencial tedrico-metodoldgico (estudos de E. P. Thompson),
(estudos sobre Educagdo no e do Campo, Movimentos Sociais, Associativismo) que orientou
nosso olhar, nossa interpretacdo, foi possivel compreender como ocorreu a formacédo do
Assentamento Ambrdésio e o fazer-se dos trabalhadores em assentados via educagdo néo
formal ou por meio de préaticas difusas que implicavam tanto na constru¢cdo quanto na
transmissdo de saberes especificos, solicitados pela experiéncia. E, ainda, como as

experiéncias e o fazer docente das professoras e assentadas forjaram, diante das condicGes
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reais do assentamento, um tipo de escola do campo peculiar, apresentando similaridades,
continuidades e rupturas tanto com o ideério proposto pela Educacéo no e do Campo quanto
com o modelo de Educacédo Rural, ou seja, uma alternativa real de escola no e do campo.

Nessa perspectiva, o percurso para escrita da Histéria da Educacdo do Assentamento
Ambrosio - Pl foi iniciado com uma “cartografia do campo investigativo”, a fim de situar o
objeto de estudo desta pesquisa, justificar sua singularidade e, a0 mesmo tempo, sua
contribuicdo para a compreensdo sobre a autoformacdo de trabalhadores rurais de
assentamentos e, por fim, conhecer o tratamento dado a tematica “Educacdo do Campo”, nos
periodicos nacionais, avaliados com Qualis A1, A2 e B1 pela Capes.

Os dados obtidos nos permitiram concluir, mediante a organizacdo e catalogacdo dos
estudos ja desenvolvidos e publicados em periddicos nacionais, que as produc6es acerca do
tema da Educacdo do Campo, especialmente em assentamentos, ainda sdo incipientes, ao
considerarmos a quantidade de estudos produzidos sobre a Educacdo Rural, sendo, pois, um
indicativo de possiveis lacunas. Essa hipdtese é reforcada quando consideramos a existéncia
de 9.394 assentamentos de reforma agraria no Brasil (INCRA, 2019), sendo que alguns desses
iniciaram seu processo de construcdo mesmo sem amparo legal, no final da década de 1950
(FERNANDES, 2000).

Em relacdo aos estudos sobre a Educacdo no e do Campo, constatamos que as
contribuicbes existentes estdo centradas na delimitacdo dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos para a area. Considerando o ano de 1998 como o marco histérico da Educacao
do Campo, concluimos que os dados mostram um avanco significativo dos estudos,
principalmente, com as conquistas em termos de Politicas Publicas para o0 Campo. Os dados
denotam, também, a caréncia de estudos sobre os processos educativos escolares, sobre a
formacdo de docentes para escolas do campo, sobre o curriculo e a didatica para escola do
campo, sobre novas tecnologias educacionais, e, principalmente, estudos e experiéncias de
escolas que vivenciaram e/ou implementaram a proposta da Educagdo no e do Campo. E,
ainda, como tentamos mostrar aqui, estudos que possam trazer a tona experiéncias tao
diversificadas quanto relevantes, uma vez que, em que pesem as normais legais mais gerais e
mesmo a busca de padronizacdo das acOes parte de setores do movimento social dos
trabalhadores sem-terra, os problemas e as solu¢des encontrados em cada assentamento séo
especificos, bem como o enfrentamento desses.

No tocante & tematica processos formativos de trabalhadores rurais e educacdo nao
formal em assentamentos, os dados sinalizam uma lacuna, poucos sdo os trabalhos que

buscam compreender como estd sendo desenvolvida a educacdo e a formacgdo de
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trabalhadores nesses espacos, como ocorre a constituicdo desses espagos e como as
experiéncias desses trabalhadores os tornam sujeitos ativos no processo de construcdo da
historia fundiaria e da educacdo no pais. Os dados também apontam a necessidade de
realizacdo de outras pesquisas, pois um mesmo evento possui diversas facetas, logo, o objeto
de estudo e as fontes podem até ser as mesmas, mas cada investigacdo requer novos
questionamentos as fontes, gerando novas respostas, uma vez que “[...] cada pesquisador pode
fazer novas perguntas a evidéncia historica, ou revelar novos niveis de evidéncia” (HOSTINS,
2012, p. 159). Os resultados destacam também a contribuicdo desta pesquisa para a area
supramencionada, permitindo-nos considerd-la como “um pontapé” inicial para novas
investigacdes, mesmo que nosso estudo seja elementar frente a complexidade do objeto de
estudo, pois esta investigacdo nao teve por pretensdo produzir “[...] uma verdade tedrica
acabada, mas um conhecimento em desenvolvimento, que indica apenas aproximacoes e
provisoriedade” (HOSTINS, 2012, p. 168).

Ap0s situar nossa pesquisa e demonstrar a sua contribuicdo para os estudos sobre a
Educacdo no e do Campo, adentramos na descricdo/caracterizacdo densa do espaco do
assentamento. Descrevemos o Ambrasio, considerando o contexto histdrico, social, cultural e
econémico no qual ocorreu a sua constitui¢do. Por meio dos processos de desapropriagéo e de
formagdo do assentamento, conseguimos elencar algumas peculiaridades desse espaco, a
saber: auséncia de militdncia em moldes mais conhecidos e de vinculo direto com o MST, a
ocupacdo da propriedade rural ndo foi resultado de um processo de invasdo, nem gerou
acampamentos, também ndo houve disputa mediante conflitos violentos pela propriedade,
pois a terra ja estava sendo “utilizada” por posseiros antes da proposta de formacdo do
assentamento, que possui uma organizagdo espacial atipica, foi dividido em duas agrovilas
(formadas por uma area urbana e uma rural)

Uma significativa parcela dos trabalhadores que se uniram para formar o assentamento
ndo eram agricultores de profissdo, apenas ndo possuiam casa/propriedade e trabalho. Logo,
uma quantidade consideravel desses trabalhadores ndo possuia vinculo com sindicatos e/ou
movimentos sociais, ndo eram militantes engajados na luta pela reforma agraria, eram
trabalhadores que estavam destituidos de meios que lhes garantissem a produgdo da vida
material, mas tinham apego a terra e a producgéo agricola, ainda que parte desse apego viesse
de préticas de lavoura domestica em areas mais urbanas.

Os processos judiciais, juntamente com os dados oriundos dos relatos orais de dois
assentados que participaram da formacdo do assentamento, permitiram-nos compreender que

essas peculiaridades do Ambrosio estdo alinhadas aos estudos do historiador inglés E. P.
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Thompson sobre o processo de formagdo da classe operéria inglesa. Ao afirmar que
“Aconteceu de um jeito na Franca e de outro na Inglaterra” (2001, p. 100), Thompson nos
permite entender que a histéria € um processo continuo e fluido construido por homens e
mulheres, sujeitos que pensam, que refletem acerca da realidade circundante, planejam ac6es
e estratégias para driblar, superar e/ou resistir a determinadas situacdes, em um determinado
momento historico, com caracteristicas culturais, econdmicas, sociais e politicas especificas.
Devido a essas nuancas, a constituicdo de um assentamento e, consequentemente, o fazer-se
assentados nunca sera igual a de outros. Podemos, entdo, considerar que a constituicdo dos
assentamentos e a formacdo dos assentados aconteceu de um jeito no Rio Grande do Sul e de
outro no Piaui e que cada acontecimento que compde a historia de formacéo do assentamento
e dos assentados do Ambrosio, mesmo que pareca um acontecimento distinto e separado de
outros sdo elementos interconectados que constituem a historiografia sobre a educacdo no e
do campo.

Essas peculiaridades ndo desvinculam o Ambrdésio da luta pela terra, nem torna os
assentados “desprovidos “de consciéncia de classe, nem o0s torna alienados acerca das
questdes politicas do Brasil, pois essas singularidades da formacdo do Assentamento e dos
trabalhadores ndo enfraqueceram a luta. Constatamos, apenas, que, diante de uma realidade
especifica, de expropriacdo, opressao e falta de oportunidades, os trabalhadores se uniram e
lancaram mao dos recursos disponiveis a fim de concretizar seus objetivos.

Para tanto, desenvolveram estratégias de luta e resisténcia, que podem ndo ser as
idealizadas pelas militdncias dos movimentos sociais, mas que foram as possiveis naquele
espaco, naquele momento historico, fruto do pensamento e da reflexdo de homens e mulheres
com costumes, valores, saberes e experiéncias distintas. Nesse sentido, compreendemos que 0
processo de formacdo do assentamento e o fazer-se dos assentados sdo partes constitutivas do
processo histérico, uma vez que “[...] o objeto do conhecimento historico é a historia real,
cujas evidéncias devem ser necessariamente incompletas e imperfeitas” (THOMPSON, 1981,
p. 50). Logo, a Historia da Educacdo do Ambrosio pode ser entendida como um processo
permeado de contradi¢cdes e mudancgas, no qual os assentados, pessoas com ideias, interesses,
emocdes, contradi¢Oes e valores sdo 0s sujeitos da sua propria historia, formaram-se e foram
formados ao longo do processo.

Dessa forma, ao elencarmos as peculiaridades do assentamento e da formacéo dos
assentados que nele residem, constatamos que “[...] o passado humano ndo € um agregado de
historias separadas, mas uma soma unitaria do comportamento humano, cada aspecto do qual

se relaciona com outros de determinadas maneiras, tal como os atores individuais se
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relacionavam de certas maneiras” (THOMPSON, 1981, p. 50). Sendo assim, no processo de
construcdo do Ambrosio, os trabalhadores aprenderam ndo apenas a lutar pela terra, mas,
também, aprenderam a aprender juntos, aprenderam com as experiéncias dos outros e
ensinaram com as suas experiéncias, transformando “[...] 0 modo de vida e de trabalho dos
trabalhadores rurais, superando o modelo individual-familiar e propondo a organizagéo
cooperada, coletiva que se assenta em outras bases” (VENDRAMINI, 2012, p. 137).

Dando continuidade, apresentamos como se desenvolveram o0s processos educativos
escolares e nao escolares no Ambrosio. Utilizando os relatos orais de trés professoras e
assentadas foi possivel entender como na Unidade Escolar Jodo Borges de Moura foi
construida uma forma de escola do campo que ndo introjetou, no fazer pedagdgico, todo o
ideario proposto da Educacdo do Campo, tampouco reproduziu completamento o modelo
escolar urbano, desenvolvendo uma escola no e do campo permeada por singularidades. Em
consonancia com o Assentamento, a escola do Ambrésio também ndo possui vinculos com o
Setor de Educacdo do MST, e, consequentemente, sua proposta curricular, sua organizacao e
seu funcionamento ndo sdo pautados pelas orientagdes filoséficas e pedagdgicas do
movimento. O que, nem de longe, significa diminuir a validade dessa experiéncia.

A unidade escolar sediada no assentamento é administrada pela Prefeitura Municipal
do Geminiano-PI e segue, portanto, as orientagdes do sistema de ensino municipal, apesar da
promulgacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das Escolas do Campo, de
2012, ndo constatamos a existéncia de Proposta Pedagdgica ou Curricular seguindo essas
orientacdes na escola do Assentamento. A Unica alteracdo alinhada a referida legislacdo sédo as
novas colec¢des de livros didaticos, especificos para o campo, que sdo utilizadas na escola, em
conformidade com o PNLD - Campo, em vigor desde 2013, mas este uso também se da com o
protagonismo docente e os livros ndo sdo usados de modo prescritivo e, sim, como ferramenta
didatica de apoio, submetidos a vontade docente.

A escola do Ambroésio iniciou suas atividades de forma improvisada, em 1999,
atendendo a demanda dos préprios assentados que se incomodavam com o fato das suas
criancas ndo estarem na escola. Em busca de solucdo para a falta da escola, os assentados
aumentaram as cobrangas junto ao gestor municipal e ao INCRA, pois a autarquia havia
disponibilizado os recursos para constru¢do do prédio escolar no Assentamento, conforme
previsto na legislacdo fundiaria, nesse interim, decididos a ndo deixar as criancas fora da
escola, os assentados decidiram coletivamente montar uma escola improvisada em uma das

casas desocupadas.
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Tal atitude dos assentados nos permitiu concluir que a compreensao acerca da fungao
da escola para os assentados estava atrelada a ideia de escola como agéncia promotora da
ascensdo e da inser¢do social, pois uma quantidade significativa dos assentados eram
analfabetos e sem qualificacdes especificas para o0 mundo do trabalho urbano, consideravam a
educacéo escolarizada um caminho para ser socialmente “aceito” como cidaddo, e, a0 mesmo
tempo, e a garantia de insercdo no mundo do trabalho e de uma vida melhor.

A preocupacao dos assentados com a escola ndo estd voltada para a formacdo de
militantes. Ao pensar na escola, eles buscam garantir aos seus filhos e as suas filhas a
educacdo escolarizada a que todos os cidad&os brasileiros tém direito. Reconhecer o direito a
educacdo e sua importancia € uma das prerrogativas da Educagdo no e do Campo, antes de
criar a escola improvisada, algumas criancas do assentamento estavam frequentando uma
escola numa comunidade proxima, no entanto, isso ndo foi suficiente. Para os assentados, a
escola tinha que estar no Assentamento, a escola é, entdo, para eles, um direito assegurado,
ndo para algumas, mas para todas as criangas do Ambrosio.

A Unidade Escolar Jodo Borges de Moura teve seu prédio inaugurado em 2000, a sala
Unica e multisseriada na casa improvisada, cujas aulas eram ministradas pela professora Joana
D’arc Dias, foi transposta para um novo prédio com duas salas de aula, dois banheiros, uma
cozinha e uma saleta multiuso. A construgdo do prédio escolar ndo alterou muito a
organizacdo das turmas, que continuaram multisseriadas, pois, no assentamento, a quantidade
necessaria de criangas, na mesma faixa etaria, para compor varias turmas era insuficiente;
além disto, Joana D’arc Dias continuou a ser a Unica professora da escola, trabalhando em
dois turnos (manha e tarde), a jornada dupla em sala de aula tornava-se ainda mais ardua, pois
a professora ndo possuia formacgdo docente, as aulas ministradas tinham por orientacdo
didatica as memorias e as experiéncias advindas do seu tempo de discente. Ou seja, Joana
D’arc Dias se apropriou da didatica utilizada por sua professora do ensino fundamental para
desenvolver sua préatica docente.

Nesse contexto, o foco do ensino era garantir que as criancas aprendessem a ler, a
escrever e a contar. A auséncia de recursos didaticos contribuia para a precarizacdo do ensino,
contudo, a realidade descrita ndo € uma particularidade do Ambrosio, mas da educacao
brasileira tanto rural quanto urbana ainda nos dias atuais. Apesar desses fatores desfavoraveis,
ao ideal proposto pelas teorias educacionais para uma educacdo de qualidade, e,
consequentemente, um processo de ensino e aprendizagem significativo, promotor de
habilidades e competéncias, ao analisar as fontes orais, constatamos, além das auséncias

acima mencionadas, o protagonismo das professoras e assentadas.
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Mesmo sem formacdo docente, as professoras e assentadas se dispuseram a ensinar,
ora recebendo salario ou gratificacdo, ora ensinando gratuitamente, como fez a assentada e
professora Maria Gorete Meneses da Silva ao formar turmas de alfabetizacdo de adultos em
sua casa. As fontes indicam que as professoras desenvolviam uma pratica pedagdgica
contextualizada com a realidade do Assentamento, ao ensinar a ler, a escrever e a contar, elas
buscavam utilizar exemplos do cotidiano das criangas para facilitar a aprendizagem,
preocupavam-se em contar a histéria do Assentamento em sala, em esclarecer sobre como é
formado um assentamento, e, além disso, ensinavam pelo exemplo, por meio da propria vida
de assentada e de participante do processo de construcao do Ambrésio.

As criancas tanto aprendiam com as professoras os contetdos do ensino presentes nas
disciplinas, como também aprendiam a viver no Assentamento, a ser assentados, a ser
participantes das reunifes da Associacdo, pois, antes, de serem professoras, elas eram
assentadas. Residir e trabalhar no Assentamento permitiu que as professoras ensinassem
contelidos que ndo estdo prescritos no curriculo oficial, e, ainda, imersas na realidade do
assentamento, as professoras puderam ‘“adequar”, mesmo que de forma extraoficial, o
calendario da escola aos periodos da colheita, sem prejudicar e/ou reprovar os alunos.

Assim, concluimos que o modelo de educacédo escolar desenvolvido no Ambrosio néo
foi o idealizado pelas teorias educacionais, nem pela proposta da educagdo no e do campo, no
entanto, as professoras da escola do Assentamento conseguiram ofertar a instrucdo basica aos
filhos dos assentados, garantindo-lhes, primeiramente, insercao social, por meio da leitura e
escrita, que sdo requisitos minimos ao exercicio da cidadania. Diante das agruras educacionais
nos ambitos nacional e regional, juntamente com as adversidades locais, as professoras do
Ambrosio, sem conhecerem as teorias educacionais, conseguiram protagonizar uma pratica
pedagdgica real, de acordo com as condi¢cfes disponiveis, ao ministrar as aulas adequando 0s
contetdos a realidade dos alunos e garantindo uma aprendizagem elementar necessaria as
préximas etapas da escolarizagdo e a inser¢do no mundo do trabalho.

A auséncia do vinculo com 0 MST né&o propiciou a formagdo do militante engajado na
luta pela terra, mas possibilitou a formacdo de pessoas que podem escolher viver no campo
como assentado ou na cidade como qualquer outro trabalhador. A escola do Assentamento, ao
desenvolver um modelo de escola do campo, bastante peculiar, permitiu aos discentes o
direito de escolher estudar para viver no campo ou estudar para viver onde quiser, ou seja, no
Ambrosio, 0 modelo de escola do campo néo ficou restrito ao ideario da Educacdo no e do

Campo, ao propor a constru¢ao da “[...] escola do campo significa estudar para viver no
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campo. Ou seja, inverter a légica de que se estuda para sair do campo” (CALDART, 2011, p.
157).

A educacdo desenvolvida no Ambroésio ndo ficou restrita a escola. Devido ao niumero
de adultos analfabetos no Assentamento, ocorreram aulas extramuros escolares, pois 0s
trabalhadores compreenderam que, para ter acesso aos créditos e aos recursos do Governo,
disponibilizados para a estruturagdo da localidade, era necessario aprender a escrever,
principalmente, o nome. E evidente que os assentados tinham consciéncia sobre o valor da
escola, a importancia do conhecimento, contudo, foi durante o processo de estruturacdo do
Ambrosio que eles, diante dessa situacao especifica, articularam-se e buscaram uma solucéo.
Informalmente, foi organizada, na casa da assentada Maria Gorete Meneses da Silva, uma
turma de alfabetizacdo cujo objetivo foi de ensinar os assentados a assinar 0 nome. Havia a
intencdo de ensinar além da simples escrita do nome, contudo, as urgéncias da vida e o
trabalho no assentamento limitou a alfabetizacdo a aprendizagem da escrita do nome. Por
outro lado, a fala da professora Gorete ajuda a compreender o significado que tinha, para os
assentados, ser capaz de escrever seu nome, uma espécie de passaporte para a condicdo
cidada. A possibilidade de registrar em letra uma identidade.

Além da aprendizagem acima mencionada, os dados revelaram que as préticas
educativas e formativas intrinsecas aos movimentos sociais, nesse caso, 0 associativismo,
possibilitaram aos trabalhadores apreender habilidades, competéncias para se associarem e
fundarem a Associacdo dos Pequenos Produtores do Ambrdésio e, por meio dela, puderam
planejar 0s proximos passos para a consolidacdo do objetivo coletivo (construir o
Assentamento). Durante esse processo, os trabalhadores foram refletindo sobre os seus
interesses e as circunstancias postas e se autorreconheceram como trabalhadores sem-terra.
No entanto, diferentes dos sem-terra do MST, através das experiéncias e dos costumes em
comum, esses trabalhadores puderam se reconhecer com um grupo, pois, “[...] a consciéncia
existe antes da classe, e sdo sempre o Ultimo e ndo o primeiro degrau do processo histérico
real” (THOMPSON, 2001, p. 74).

Dessa forma, constatamos que, ao longo da constituicdo do assentamento, 0s
trabalhadores que lutavam pela terra foram aprendendo a ser assentados, ou seja, durante o
processo de fundacdo do assentamento, as experiéncias vividas e percebidas dos trabalhadores
foram se tornando em experiéncias modificadas, resultando na formacdo do ser social
(assentado) e da consciéncia de classe (trabalhador sem-terra).

Esse fazer-se dos trabalhadores ocorreu durante as reunibes da associagdo, nos

encontros com o INCRA, com a FETAG, com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Picos,
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nas manifestagdes, nos momentos de trabalho coletivo, construindo as casas da agrovila, nas
missas, etc. Durante o processo de luta pela terra, os trabalhadores, por meio de suas
experiéncias, foram criando estratégias para driblar as situacdes adversas, aprendendo a lutar,
mas também, a recuar quando necessario, a resistir, a usar de “esperteza” quando constatavam
que ndo tinham armas ou poder suficiente para enfrentar e/ou romper com o poder local que
Ihes subjugava e expropriava.

Destarte, ao longo dos capitulos que compdem esta tese, podemos concluir que as
experiéncias dos trabalhadores influenciaram e mobilizaram a construcdo de um assentamento
e de um fazer educativo (escolar e ndo escolar) peculiar naquele espaco, que desfaz a viséo
tradicional e estereotipada que habita o imaginario social, no qual os trabalhadores rurais
assentados sdo comumente representados pela caricatura do “jeca-tatu” e 0s assentamentos
como espacos exclusivos do MST.

A interpretagdo dos documentos nos permitiu identificar as contradigdes, os conflitos,
as resisténcias e as experiéncias presentes no processo formativo dos assentados e assentadas
via educacdo ndo formal antes e durante a constituicdo do Ambrosio. 1sso permitiu aos
trabalhadores formar-se e serem formados, e, também, influenciou o fazer docente das
professoras dentro da Unidade Escolar Jodo Borges de Moura. Em outras palavras, ao analisar
as peculiaridades da educacdo gestada no Assentamento, foi possivel elaborar uma das
versdes da Histdria da Educacdo do Campo, por meio dos proprios olhares, das vivéncias e
das experiéncias dos assentados.

Todo esse levantamento, permitiu-nos fomentar reflexdes acerca dos desafios da
instauracdo da Educacdo no e do Campo, conforme o ideario proposto, pois, ao apresentarmos
uma escola do campo hibrida, sinalizamos novos caminhos por meio dos quais se torna
possivel ampliar o didlogo com o passado, 0 presente e, assim, produzir outra historia. E,
também, contribuindo com a producdo de saberes na area da Historia da Educacéo brasileira
no e do campo, que € singular e a0 mesmo tempo plural, por meio de fragmentos da “[...]
histéria de aprendizados, que tém na luta, no conflito, mas também na negociacdo, o lécus
fundamental de elaboragdo” (FARIA FILHO, 2011, p. 249), interligando a Histdria da
Educagdo do Assentamento Ambrosio com a Histdria da Educacdo no estado do Piaui e no

Brasil.
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