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RESUMO

SAITO, Mairin Imoto. A experiéncia do grupo de extensio da USP “Sociologia em
Movimento”: reflexdes sobre a Sociologia na formacdo dos jovens. 2019. Dissertagdo
(Mestrado em Educagao). Faculdade de Educa¢do, Universidade de Sao Paulo, 2019.

A presente dissertagdo tem como propoésito evidenciar elementos que colaborem para uma
reflex@o sobre o papel desempenhado pelos conhecimentos das Ciéncias Sociais — que reune a
Antropologia, a Sociologia e a Ciéncia Politica — na forma¢ao dos jovens. A pesquisa parte
das ideias acerca da educa¢do enunciadas por autores como Durkheim e, sobretudo, Arendt,
como processo de preparagdo de criangas e jovens para sua inser¢do na sociedade. A énfase
recai sobre a juventude em virtude de corresponder a fase da educagdo bésica (o ensino
médio) que vem se institucionalizando como a época em que se dd a introdugdo aos
conhecimentos das Ciéncias Sociais, por meio da disciplina Sociologia. Além disso, a
juventude apresenta outras caracteristicas importantes no que toca a sua relacdo com a
sociedade, sobre as quais Mannheim se debrugou de forma primorosa, trazendo um aporte
significativo para a conducdo deste estudo. As hipdteses consideradas neste estudo dizem
respeito & forma como os jovens tomam conhecimento da Sociologia (se o primeiro contato
com a Sociologia ocorre na escola, via disciplina Sociologia), e se esse contato produz
impactos na insercdo social desses jovens, notadamente como disposicdo para interferir na
realidade social. A partir da observagdo do grupo de extensdo da USP “Sociologia em
Movimento”, cuja atividade central consiste em realizar oficinas de Sociologia para alunos de
ensino médio de escolas publicas, procurou-se identificar as peculiaridades que caracterizam
o funcionamento do grupo e o intenso engajamento desses jovens estudantes de graduagdo
(muitas vezes de maneira voluntdria) nesse projeto. Os principais recursos metodologicos
utilizados foram a minha observagdo participante e entrevistas com uma cofundadora do
Sociologia em Movimento e oito membros ativos. Os resultados indicam que ndo sdo
necessariamente os conhecimentos abordados na disciplina escolar Sociologia que instigam os
jovens a atuar na vida social, mas sim o desenvolvimento de um olhar socioldgico em algum
momento de sua formagdo, que pode estar vinculado, ou ndo, a disciplina escolar.

Palavras-chave: Sociologia. Formacdo de jovens. Oficinas de Sociologia. Extensdo
universitaria. Juventude.



ABSTRACT

SAITO, Mairin Imoto. The experience of USP extension group “Sociology in Movement”:
thinking over Sociology in youth education. 2019. Dissertagdo (Mestrado em Educagao).
Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, 2019.

This work intends to present elements that may contribute to think over the role of Social
Sciences knowledge, which comprise Anthropology, Sociology and Political Science, in
youth education. Its departing points are the ideas concerning education stated by authors
such as Durkheim and especially Arendt, who consider education as a preparation process of
children and young people to get into social life. The emphasis is given on youth due to the
fact that it corresponds to the life period where official education system has been fixing as
the adequate time to introduce such knowledge (that is in High School), via Sociology classes.
Furthermore, youth possesses other special features regarding its relationship towards society,
about which Mannheim deep reflections bring great contribution to the development of the
current study. The hypothesis considered here are basically related to the way young students
get to know Sociology (whether their first contact with this kind of knowledge really occurs at
school) and whether this contact with Social Sciences produces any impacts in the way they
get inserted in society, with special interest to possible actions aiming at social changes. From
the observation of the activities carried out by USP extension group ‘“Sociology in
Movement”, whose main activity is to promote Sociology workshops for less favoured High
School students (whom, in Brazil, usually attend public schools), I searched to point out what
makes this group outstanding in the way they work, as well as what are the stimuli that
encourage a group of young university graduation students to strongly dedicate themselves to
this work. The main methodological resources used here are my participant observation and
interviews with one co-founder of the group and eight active members. The results indicate
that developing a sociological perspective of social life is actually the crucial point rather than
what is presented in Sociology classes.

Keywords: Sociology. Youth education. Sociology workshops. University extension. Youth.
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INTRODUCAO

O intrincado caminho da formacio de novas geracoes

Na contemporanea sociedade capitalista ocidental, que sofre constante e acelerada
sequéncia de transformacdes nas varias esferas da sociedade (politica, econdmica, ambiental,
cultural, social, tecnoldgica — para citar algumas) e onde proliferam situa¢des de desigualdade
e intolerancia de matizes diversos, a tarefa de educar as novas geracdes torna-se um desafio
continuo.

E dificil até mesmo elaborar uma defini¢do para educagdo, dado que o termo tanto
pode abrigar sentidos mais especificos como mais abrangentes. Desde o inicio dos tempos
modernos, pdés-revolucdo industrial, ndo foram poucos os pensadores que investiram esforgos
nesse sentido. Para Durkheim (2011), educacdo corresponde a acdo de uma geragdo adulta
sobre outra de criangas e jovens, com a finalidade de prepara-los para a vida futura em
sociedade. O socidlogo francés entendia que a educagdo persegue um certo ideal de homem,
aquilo “que ele deve ser tanto do ponto de vista intelectual quanto fisico e moral”
(DURKHEIM, 2011, p.52), e que esse ideal varia conforme a época e a sociedade.

Por sua vez, em texto célebre, Hannah Arendt afirma que “a esséncia da educagdo ¢ a
natalidade, o fato de que seres nascem para o mundo” (ARENDT, 2013, p. 223, grifo da
autora), e esses novos seres precisam ser introduzidos ao mundo através da educacgdo. Ela
enfatiza, mais adiante, o duplo aspecto da educacio:

Assim, a crianga, objeto da educacdo, possui para o educador um duplo
aspecto: € nova em um mundo que lhe € estranho e se encontra em processo
de formacao; ¢ um novo ser humano e ¢ um ser humano em formagdo. Esse
duplo aspecto ndo ¢ de maneira alguma evidente por si mesmo, € ndo se
aplica as formas de vida animais; corresponde a um duplo relacionamento, o
relacionamento com o mundo, de um lado, e com a vida, de outro
(ARENDT, 2013, p. 234-235).

Arendt evidencia, dessa forma, que a crianga, € mais tarde o jovem, ¢ um ser humano
em formagdo, em estado de vir a ser, o qual deve ser construido considerando-se a finalidade
a que se destina. No presente caso, trata-se da insercao de futuros adultos na sociedade em
que vivemos. A esse respeito, ha que se levar em conta, no processo de formagao, o duplo
aspecto mencionado. Primeiramente, a autora alude ao relacionamento com o mundo. Ela
realga o papel das novas geracdes na continuidade do mundo e atribui aos jovens a
possibilidade de renovagdo desse mundo comum, que estaria fadado a ruina “ndo fosse a

renovagao e a vinda dos novos e dos jovens” (ARENDT, 2013, p. 247).
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Tendo em vista essa ardua tarefa, necessitam os jovens de uma preparacao adequada, a
ser elaborada paulatinamente ao longo do seu processo de formagao (desde criangas), no qual
a escola ocupa lugar preponderante, ao lado da familia. Arendt considera que, para a crianga e
0 jovem, a escola de certa forma representa 0 mundo — embora ndo seja o mundo — e constitui,
em geral, o seu canal de introdu¢cdo ao mundo. Sobre o papel dos educadores, a filésofa
pondera:

Em todo caso, todavia, o educador estd aqui em relagdo ao jovem como
representante de um mundo pelo qual deve assumir a responsabilidade,
embora ndo o tenha feito e ainda que secreta ou abertamente possa querer
que ele fosse diferente do que é. Essa responsabilidade ndo ¢ imposta
arbitrariamente aos educadores; ela esta implicita no fato de que os jovens
sdo introduzidos por adultos em um mundo em continua mudanga
(ARENDT, 2013, p. 239).

Os educadores, de modo geral, tornam-se mediadores entre os jovens € o mundo. Ao
exercerem suas fungdes, inevitavelmente estardo contribuindo para influenciar e moldar as
crengas e visdes dos jovens sobre o mundo e, consequentemente, a forma como se dara o
relacionamento desses jovens com o mundo.

O segundo ponto corresponde a relacdo com a vida individual, ou seja, ao preparo no
que toca a propria sobrevivéncia enquanto criatura viva, assim como todos os animais treinam
seus filhotes para sobreviver. No caso do ser humano, contudo, a sobrevivéncia passa pela
complexidade da organizagdo do mundo social, que impde dificuldades extras, nao

\

enfrentadas pelos animais. Isso envolve uma outra face da responsabilidade em relacao

)

crianga, que corresponde ao “livre desenvolvimento de qualidades e talentos pessoais” ou a
“singularidade que distingue cada ser humano de todos os demais, a qualidade em virtude da
qual ele ndo ¢ apenas um forasteiro no mundo, mas alguma coisa que jamais esteve ai antes”
(ARENDT, 2013, p. 239). A crianga e o jovem, na qualidade de seres humanos, necessitam de
um contexto que possa favorecer o seu desenvolvimento pessoal, e para isso precisam contar
com educadores conscientes e preparados para apoia-los.

No ambito deste trabalho, a atencdo estara voltada mais para o processo de formagao
de jovens, conforme subentendido em Arendt, e para a educacdo no que diz respeito a
preparacdo para a vida adulta, e ndo necessariamente na acdo de uma geragao de adultos sobre
outra de jovens, se formos pensar nos termos enunciados por Durkheim. Entende-se o
processo de formacdo como o processo de aquisicdo de conhecimentos e habilidades, bem
como de constitui¢do de valores e pré-disposicdes que irdo concorrer para moldar o carater e a

personalidade dos jovens, com desdobramentos no decorrer de toda a vida.
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Atualmente, surgem debates interminaveis sobre as mudangas desejaveis ou
necessarias no processo de socializagdo das criangas e dos jovens, como forma de melhor
prepara-los a assumir seus lugares, futuramente, como adultos na sociedade contemporanea.
Nesse contexto, o estudo aqui empreendido tem como foco o processo de formacgao de jovens,
para além do ensino escolar, e o interesse ¢ direcionado especialmente para a contribuigdo,
nessa formagdo, dos conhecimentos relacionados com o campo das Ciéncias Sociais. Nao se
trata de uma pesquisa sobre o ensino de Sociologia na escola, mas sobre o impacto que o
contato com tais conhecimentos pode suscitar na formagao de jovens.

O objetivo principal do presente trabalho consiste em colocar em evidéncia elementos
que puderam ser observados em relagdo a um determinado grupo de jovens — que ddo vida a
um projeto de extensdo universitaria — e algumas das praticas desse grupo ligadas aos
conhecimentos do campo das Ciéncias Sociais — que abrange a Antropologia, a Sociologia e a
Ciéncia Politica — e com isso contribuir para refletir sobre a relagdo entre Ciéncias Sociais e
formagdo dos jovens na sociedade contemporanea. Ao longo do texto, utilizarei o termo
Sociologia para me referir as trés areas que compdem as Ciéncias Sociais (Antropologia,
Sociologia e Ciéncia Politica) por ser este o nome atribuido a disciplina escolar no ensino
médio — o estudo ndo estd concentrado em jovens do ensino médio, mas parte-se do
pressuposto de que a relagdo dos jovens com essa area do conhecimento tem seu principio
nessa etapa da educagdo basica, ficando o nome da disciplina escolar como referéncia por

designar os conteudos de Ciéncias Sociais abordados no ensino médio.

Discussdes iniciais sobre a relacio entre Ciéncias Sociais e formacao de jovens

Seria a Sociologia uma disciplina importante, ou mesmo fundamental, na formacao
dos jovens? Para um jovem, qual a contribui¢do dos conhecimentos socioldgicos em sua vida
futura? Em que momento da sua formagao seria oportuno introduzir a Sociologia? Indagacdes
como essas comegaram a despontar no decorrer dos meus estudos na licenciatura em Ciéncias
Sociais, em funcdo da trajetéria peculiar da Sociologia no curriculo da educacdo basica
brasileira, alternando periodos de auséncia e presenga. Sdo essas perguntas que estdo
inicialmente na origem do meu desejo de realizar esta pesquisa.

Interrogacdes dessa natureza ja foram objeto de reflexdes e debates, como ficou
documentado, com imensa propriedade por Florestan Fernandes, em seu texto bastante
conhecido “O ensino da sociologia na escola secundaria brasileira”, apresentado no I

Congresso Brasileiro de Sociologia, em 1954, momento em que se discutia a conveniéncia, ou
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ndo, de inclusdo da Sociologia no curriculo da escola secundaria. Fernandes (1954) se mostra
partidario de um ensino médio de carater formativo — em contraposicdo ao carater
hegemonico marcadamente propedéutico na época, de preparacdo para ingresso no ensino
superior — que almeje capacitar os individuos a compreender o mundo em que vivem, e nele
atuar de modo consciente.

A Sociologia fornece, a seu ver, uma compreensdo racional da natureza humana e do
espaco social, e consiste no meio por exceléncia para a formagdo do cidaddo critico, com
autonomia para se posicionar e tomar decisdes na vida social. Alinhando-se a outros
pesquisadores que participaram do “Symposium sobre o Ensino da Sociologia e Etnologia”,
ele concorda que o ensino de Sociologia deve:

[...] munir o estudante de instrumentos de analise objetiva da realidade
social; mas também, complementarmente, o de sugerir-lhes pontos de vista
mediante os quais possa compreender seu tempo, € normas com que podera
construir a sua atividade na vida social (CANDIDO, 1949, p. 279 apud
FERNANDES, 1954, p. 92).

Fernandes acredita ser de extrema importincia a formacdo de espirito critico e
reflexivo como meio de preparar o homem para viver na sociedade moderna e democratica
em que o Brasil estava se transformando. Ele percebia a transicdo de uma sociedade
tradicional, regida pelos costumes e tradi¢des, para uma sociedade moderna com outro modo

de funcionamento:

As transformagdes ocorridas nas sociedades modernas substituiram
largamente os ajustamentos sociais baseados no conhecimento pessoal e
intimo e em normas estabelecidas pela tradicdo por ajustamentos sociais
baseados em situagdes de interesses e em convicgoes sensiveis as flutuagoes
dos movimentos sociais ou aos influxos da propaganda (FERNANDES,
1954, p. 93).

A vida numa sociedade democratica demanda de seus membros cidaddos continua
participagdo, que Fernandes associa a necessidade de um adestramento politico, de modo que
todos os cidaddos possam assumir seu papel politico, inerente a prdopria concepcao de
democracia. No caso do Brasil, o socidlogo denota particular inquietagdo em relagdo as
camadas populares, em funcdo dos fatores histéricos de formacdo da sociedade brasileira e
das desigualdades produzidas pela expansdo do sistema capitalista. Em sua opinido, a classe
popular ficou a margem do preparo requerido para o exercicio de suas obriga¢des politicas

pelas seguintes razdes:

! CANDIDO, Antonio. Sociologia: Ensino e Estudo. Sociologia, Vol. XI —n. 3, 1949, p. 279.
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[...] porque na antiga ordem senhorial e escravocrata um amplo contingente
da populagdo ndo tinha acesso direto e responsdvel a papéis politicos
socialmente autdbnomos e porque nenhuma instituicdo social (inclusive os
partidos) se incumbiu dos adestramentos politicos que se tornaram
necessarios para a coexisténcia dos “cidaddos” em uma democracia
(FERNANDES, 1954, p. 102).

A preocupagd@o com a construgdo e consolidacdo de uma ordem social democratica
aparece com destaque nos escritos de Fernandes, e a educagdo ocupa um lugar importante
nesse processo. Costa (2011) apresenta uma boa sintese do pensamento de Florestan
Fernandes acerca da educagdo e do ensino de sociologia na escola secundaria, buscando nao
apenas recuperar seus argumentos, mas avancar na discussdo que se impde novamente nos
dias atuais quanto a permanéncia da Sociologia no curriculo do ensino médio, apos longo e
conflituoso caminho de idas e vindas. No contexto da década de 1950, quando a grande
questdo era o desenvolvimento nacional, Fernandes enxergava a universalizagdo e
democratizagdo da educagdo como requisitos basicos para a concretizagdo de uma sociedade
de carater urbano-industrial e democratico. Costa afirma, em alusdo aquele periodo, que os
“objetivos educacionais deveriam, agora, ser direcionados para a edificacdo de personalidades
democraticas e de cidaddos capazes de tomar posi¢des criticas diante das opgdes politicas
existentes na moderna sociedade de classes” (COSTA, 2011, p. 48). A Sociologia na escola
secundaria era entdo defendida como fator de progresso social, como ferramenta para a
formacao de cidadaos criticos e aptos a ocupar seu lugar na sociedade moderna e capitalista.

Muitos dos argumentos favoraveis ao ensino de Sociologia no ensino médio na década
de 1950 continuam validos hoje, tais como a constituicao de espirito critico e a formagao do
cidaddo consciente de seus deveres politicos, enquanto outros surgiram no cenario
contemporaneo, como a preméncia por debates em torno de temas como a violéncia, nas mais
variadas manifestagdes, as diversas formas de discriminagdo (raga, género, classe social, etc.),
os movimentos sociais, e tantos outros que diariamente denunciam os problemas da sociedade
em que vivemos (COSTA, 2011). Para efetivar os ajustamentos sociais necessarios ¢ que
Fernandes afirmava ser necessaria a transmissdo de conhecimentos socioldgicos, com vistas a
“ampliar a esfera dos ajustamentos e controles sociais conscientes, na presente fase de
transicdo das sociedades ocidentais para novas técnicas do comportamento humano”
(FERNANDES, 1954, p. 90).

Na sociedade contemporanea, observamos muitas mudangas em relacdo a €poca de
Fernandes, como o agravamento das desigualdades, o surgimento de novos formatos de

relacdes trabalhistas, novas profissdes, o avanco da tecnologia que levou a grandes
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transformagdes nos meios de comunicacdo, a propagacdo desconcertante das redes sociais,
dentre outras, tudo isso com implicagdes multiplas na vida dos individuos. As transformagdes
continuam acontecendo, em ritmo cada vez mais acelerado, pegando por vezes os sujeitos
desprevenidos e despreparados para lidar com suas consequéncias. A Sociologia que deve ser
ensinada no ensino médio ¢ aquela voltada para a reflexdo sociolégica, que desvenda os
mecanismos sociais, que torna o estudante capaz de olhar para a realidade em que vive e
problematizar essa realidade, de modo a fazer escolhas conscientes em sua vida individual e
coletiva (COSTA, 2011).

Utilizo expressdes como ‘consciéncia critica’, ‘cidaddo critico’, ‘espirito critico’ para
fazer referéncia ao desenvolvimento da capacidade de desnaturalizar e de problematizar os
fendmenos sociais como construcdes sdcio-histdricas. Suponho que a formagdo dessa
capacidade de critica da realidade social seja relevante para o posicionamento de cada
individuo em relagdo ao status quo, contribuindo para as suas escolhas e agdes posteriores.

Acredito que o contato entre jovens e Sociologia, ou dito de outro modo, a presenga da
Sociologia na formagao dos jovens carrega grande potencial de trazer implicagdes tanto para a
vida pessoal de cada um, ao contribuir com uma compreensdo mais profunda da realidade
social, como para a propria sociedade, em decorréncia das escolhas, dos comportamentos e da
atuacdo desse jovem, e futuro adulto, no ambiente coletivo. Uma primeira hipotese que se
considera no presente trabalho ¢ que a Sociologia desperta no jovem uma consciéncia que o
impulsiona, ou o predispde, a agir no ambito coletivo, a interferir na vida social, a0 mesmo
tempo em que o orienta nos comportamentos e escolhas individuais.

A partir dessa suspeita, fiquei pensando se seria possivel observar alguma
singularidade no comportamento de jovens em fun¢do do seu contato com a Sociologia. A
Sociologia teria efeito mais vigoroso em jovens do que em pessoas mais velhas? Que
repercussoes isso poderia acarretar no futuro, tanto para os jovens como para a sociedade?
Essas perguntas surgiram para mim em decorréncia da minha propria experiéncia, de ter
conhecido a Sociologia na fase adulta, levando-me a imaginar como teriam sido minha
trajetoria e minhas escolhas se tivesse conhecido a Sociologia mais nova. Ainda refletindo
sobre a relacdo entre juventude e Sociologia, as ponderagdes de Mannheim (1968) sobre a
juventude inglesa a época da Segunda Guerra Mundial trouxeram outras interrogacdes: O que
se pode esperar da relagdo entre juventude e Sociologia? Que impactos a Sociologia causa nos
jovens? Que tipo de consequéncias pode resultar? O que de fato resulta? Tenho consciéncia
de que essas questdes sdo demasiadamente amplas e ndo serd possivel respondé-las, mas elas

ajudam a compor o contexto de elaboragdo da presente pesquisa.
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A juventude me parece ser uma fase peculiar por representar o momento ultimo antes
de adentrar a fase adulta da vida, na qual supostamente o sujeito estard pronto para assumir as
suas diversas fungdes sociais, tanto no plano individual como no plano coletivo. Pensando em
formagdo dos jovens como preparagdo para esses variados papéis sociais, julgo que a
Sociologia possa contribuir de maneira decisiva ao proporcionar um entendimento mais
lucido e desmistificado da logica social, cooperando para que os jovens, e depois adultos,

possam desempenhar suas fungdes em beneficio de uma sociedade mais justa.

Sociologia em Movimento: um caso concreto de relaciio entre jovens e Sociologia

Com o intuito de contribuir para ampliar o conhecimento de uma pequena fragdo da
realidade social na qual se sobressai a participacdo ativa de jovens, para além das medita¢des
sobre as possibilidades e potencialidades que a Sociologia dispara, a pesquisa foi direcionada
para um caso concreto. Uma amostra de jovens foi selecionada para ser estudada com mais
profundidade: sdo jovens que atuam em um dos projetos de extensdo inscritos no Programa
Unificado de Bolsas de Estudos para Estudantes de Graduagio (PUB),” realizado sob
coordenacdo da professora doutora Marcia Gobbi junto a Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo (USP). Este projeto — denominado Sociologia em Movimento
(SeM) — ¢ formado por jovens graduandos majoritariamente do curso de Ciéncias Sociais e
tem como principal atividade promover oficinas de Sociologia para alunos de ensino médio
de escolas publicas. Para as alunas e os alunos dessas escolas, as oficinas consistem em
atividades extracurriculares, ndo obrigatorias e acontecem na propria escola, uma vez por
semana, no contraturno. Por ocasido desta pesquisa, a escola atendida era uma escola estadual
da periferia de Osasco, na grande Sdo Paulo. O SeM, como se vera adiante, apresenta
inimeras particularidades que incluem o seu nascimento, a sua trajetéria, o seu modus
operandi. Entretanto, meu objetivo inicial ndo era estudar os jovens graduandos do SeM.

Originalmente, meu objetivo era pesquisar alunos do ensino médio que participavam
das oficinas, para descobrir se a Sociologia provocava alguma diferenca na sua visdo de

mundo e gerava algum efeito pratico em suas vidas. Comecei, assim, a acompanhar as

% Trata-se do Programa Unificado de Bolsas de Estudos para Estudantes de Graduagdo (PUB) da USP, que
integra a Politica de Apoio a Permanéncia ¢ Formagao Estudantil. Os projetos devem se alinhar a uma das trés
vertentes:  ensino, pesquisa, cultura e extensdo. Fonte: edital 2017-2018, disponivel em
<http://www.prg.usp.br/wp-content/uploads/EDITAL PROGRAMA-UNIFICADO-DE-
BOLSAS 2017 2018.pdf>. Acesso em 19/12/2017. O Sociologia em Movimento se inscreve como um projeto
de cultura e extensdo.
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atividades do SeM em marco de 2017, participando semanalmente das reunides e oficinas,
com a intencdo de me aproximar dos alunos de ensino médio, frequentadores das oficinas.

No entanto, para minha grande surpresa, o que me saltou aos olhos e me impressionou
foi a propria atuagdo dos jovens graduandos no SeM — o modo como se organizavam,
conduziam e realizavam as tarefas, a maneira como se relacionavam entre si € com os alunos
do ensino médio. Tudo isso era absolutamente admiravel e digno de interesse, na minha
opinido, estando sempre a Sociologia presente ndo s6 como conteudo a ser trabalhado durante
as oficinas, mas ela se fazia perceber na propria postura do grupo, dando sinais, no meu
entendimento, de que eu estava ali diante de expressdes claras de uma Sociologia previamente
incorporada. O que eu via concordava perfeitamente com o que eu queria investigar, havia
apenas o deslocamento de um conjunto de jovens para outro.

Esse contato inicial ja acendeu meu desejo de conhecer esses jovens graduandos mais
de perto. Somando-se a isso, havia o fato de que as oficinas eram realizadas uma vez por
semana, as reunides duas vezes por semana, ¢ eu tinha ainda a oportunidade de presenciar
outras atividades mais esporadicas que o SeM planejava realizar, de modo que eu me via bem
mais préxima dos jovens do SeM do que dos proprios alunos de ensino médio. Eles
formavam similarmente um grupo de jovens, ndo mais de ensino médio, porém estimava que
encontraria pouca diferenca etaria, pois estavam nos anos iniciais da graduagdo, ou seja,
provavelmente tinham terminado o ensino médio ha pouco tempo e poderiam igualmente
contribuir para o meu proposito de melhor compreender a relagdo entre Sociologia e formacao
de jovens e a atuacdo de jovens com conhecimentos sociologicos na sociedade
contemporanea.

Como declarou o renomado antropologo inglés Evans-Pritchard (2005), em suas
reminiscéncias e reflexdes sobre o trabalho de campo que realizou entre os Azande, o que o
pesquisador traz de um estudo de campo depende muito do que levou para ele. Isso inclui nao
s6 a formagdo académica do pesquisador, mas tudo aquilo que moldou a sua personalidade
como “sexo, idade, classe social, nacionalidade, familia, escola, igreja, amizades e assim por
diante” (EVANS-PRITCHARD, 2005, p. 244), ou seja, elementos da sua propria socializagao
que acabam influenciando e direcionando os seus interesses. Guardadas as devidas distancias,
julgo que a minha admiracdo pelo trabalho dos jovens no SeM se deve muito a minha propria
historia e aos (pré) conceitos que acalentava sobre a juventude. Todavia, muito em
decorréncia da convivéncia rotineira com os jovens integrantes do SeM, fui tocada pelo seu

animo, pela sua dedicacdo e pelo seu profundo compromisso com a educacdo publica, algo
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que ndo esperava encontrar de modo tdo firme e lacido. O campo nos reserva surpresas que
podem revelar caminhos alternativos e generosamente frutiferos, como eu encontrei aqui.

Sendo assim, optei, logo apds o exame de qualificagdo, pela mudanca do objeto da
pesquisa, voltando meu olhar declaradamente para o desempenho destes jovens no SeM, com
a intengdo de perscrutar suas agdes, seus pensamentos e identificar elementos que permitam
refletir sobre a questdo da atuacdo da juventude na sociedade contemporanea, mesmo tendo
por base uma reduzida e particular parcela de jovens. A partir dessa mudanca, foi necessario
remodelar a pesquisa e delinear uma forma de abordar o SeM, uma vez que a composi¢ao do
grupo ¢ um tanto eldstica e instavel, com participantes assiduos e outros mais eventuais. Essa
caracteristica ¢ uma das marcas do SeM que, se por um lado favorece a participagdo dos
estudantes e alimenta o modus operandi do projeto, por outro cria um desafio para o
pesquisador que tenciona documentar suas atividades.

Diante da impossibilidade de investigar todos os participantes do SeM, foi necessario
eleger um critério objetivo para levar adiante esta pesquisa. Os jovens escolhidos para serem
entrevistados neste estudo foram os que obtiveram as bolsas do PUB destinadas a esse projeto
de extensdo pelo edital 2017-2018, totalizando oito bolsas, e mais uma jovem que ajudou a

fundar o grupo e teve enorme participagio na implantagdo do projeto.’

Idas e vindas da Sociologia na educacio basica brasileira

Creio ser oportuno um olhar mais aprofundado sobre a relacdo entre Sociologia e
formagdo de jovens — mesmo que seja a partir de um grupo restrito e bastante peculiar —
lembrando que a presenca da Sociologia na educagdo basica brasileira ndo foi uma constante
ao longo da sua histéria, e desde os primérdios a Sociologia convive com uma iminente
possibilidade de queda, de sua retirada do curriculo dos jovens. Uma consequéncia imediata, a
meu ver, seria a privacdo, para muitos jovens, da oportunidade de adquirir um olhar
sociologico sobre a realidade em que estdo mergulhados. No curto periodo de
desenvolvimento da presente pesquisa, o governo federal levou a cabo um processo de
reforma do ensino médio, que afeta a presenga da Sociologia na grade curricular. A reforma,

em seu aspecto pragmatico, ¢ encetada com a edicdo da Medida Provisoria n® 746 de 2016, a

? A primeira inscrigdo do Sociologia em Movimento no PUB ocorreu no edital 2016-2017. A cada ano ¢ langado
novo edital, e o SeM vem repetindo sua inscricdo desde entdo, a saber: 2016-2017, 2017-2018, 2018-2019 ja
contemplados, e 2019-2020.
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qual excluiu a Sociologia como disciplina obrigatoria da ultima etapa da educacdo basica,” e
prossegue com a lei n® 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017), que impds uma reformulacao
profunda do ensino médio tanto em aspectos estruturais como no que diz respeito a
composicao do curriculo, que passa a ser constituido pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e por itinerarios formativos. Na conversdao da Medida Provisoria n® 746 para a lei n°
13.415, a Sociologia voltou a constar do curriculo obrigatorio prescrito pela BNCC,
perfazendo mais um episoddio da sua trajetoria intermitente na educacdo basica brasileira. A
BNCC para o ensino médio passou por trés versdes preliminares antes de ser homologada
pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 14 de dezembro de 2018, e se encontra atualmente
na fase de planejamento da sua implementagdo em todas as escolas do pais.” Ao alimentar a
reflexdo sobre a presenca da disciplina Sociologia na formacdo dos jovens, pretende-se
ponderar, por outro lado, sobre o que poderd ser perdido ao retira-la do curriculo, tomando-se
como segunda hipotese desta pesquisa que muitos jovens descobrem a Sociologia em fungao
da sua obrigatoriedade como disciplina escolar e, a partir deste contato, venham a desenvolver
uma percepcao socioldgica da realidade.

Em relagdo ao propdsito de refletir sobre a atuacdo dos jovens na sociedade
contemporanea, acredito que os resultados deste trabalho podem contribuir na medida em que
ampliam o entendimento sobre o que significa conhecer as Ciéncias Sociais a época da
juventude, essa etapa da vida na qual ainda se vive as primeiras impressdes, em que a
constru¢do da ideia de mundo esta em andamento. Karl Mannheim (1993), no seu estudo
sobre o problema das geracdes, alude claramente a importancia das experiéncias vivenciadas
na juventude, julgando-as essenciais para a constituicio do que ele denomina de forgas
configuradoras, ou seja, um corpo de experiéncias que sera usado como referéncia para
situacdes futuras. Alguém ¢ velho quando j& possui uma experiéncia prévia que serve de
referéncia (pré-configuragdo) para as novas experiéncias. Mannheim afirma ainda que a
consciéncia humana ¢ organizada por estratos, sendo o primeiro estrato decisivo para a
formagdo dessa consciéncia, uma vez que os estratos seguintes serdo assimilados sempre em
relagdo a esse primeiro, numa relagdo dialética. Esse primeiro estrato receberd as “primeiras
impressdes”, ou “impressoes de juventude”, e estas possuem uma relevancia impar, pois
ficardo gravadas como uma “imagem natural do mundo”, orientando ulteriormente todas as

demais experiéncias (MANNHEIM, 1993, p. 218, grifos do autor).

* Fonte: <https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992>. Acesso em

21/03/2019.
> Fonte: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/bncc-ensino-medio>. Acesso em 21/03/2019.
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Recuperando a histéria da disciplina, sabe-se que, desde 1890, quando houve a
primeira tentativa de insercdo da Sociologia no ensino secundéario no contexto da Reforma
Benjamin Constant, a sua presenca foi descontinua na educacdo basica no Brasil, alternando
periodos de auséncia e presenga. Ela consta como obrigatéria apenas no periodo
compreendido entre 1925 e na Reforma Capanema em 1942. Depois de 1942, a Sociologia ¢
ensinada somente nos cursos normais, até ser completamente eliminada da grade curricular
pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1971. A partir da década de 1980, observa-se um
retorno gradual da Sociologia ao curriculo do segundo grau, em alguns Estados como Minas
Gerais e Rio de Janeiro. Somente com a LDB de 1996 seu ensino ¢ assegurado em ambito
nacional, passando a ser disciplina obrigatdria nos trés anos do ensino médio com a aprovagao
dalei n® 11.684/2008 (MORAES, 2003, 2011; SANTOS, 2004).

Como consequéncia deste percurso histérico do sistema de ensino brasileiro, os jovens
que passaram pelo equivalente ao ensino médio no Brasil nas décadas de 1970, 1980, 1990 e
boa parte dos anos 2000 ndo estudaram Sociologia na escola. Presencia-se, portanto, desde
2008, uma situagdo distinta, que seria inédita ndo fosse a breve experiéncia anterior entre
1925 e 1942, na qual os jovens no ensino médio passam a ter o direito de conhecer a
Sociologia em razdo da volta da disciplina a escola. Considerando a idade usual dos jovens no
ensino médio como 15 a 18 anos, ¢ possivel inferir que os contemplados pela lei de 2008 sdo
aqueles nascidos a partir da década de 1990. Pode-se presumir ainda que parte significativa do
contingente que hoje compde a populagdo ativa do pais, ocupando as mais diversas fungdes
na sociedade, remuneradas e ndo remuneradas, incluindo os servigos de modo geral, o setor
produtivo, o comércio, o governo e servigos publicos, abarcando desse modo tanto o setor
publico como o privado, ndo teve contato formal com a Sociologia na sua educagdo basica, e,
portanto, ndo ¢ possivel afirmar que tenha desenvolvido um olhar sociologico. E que
diferenca representa o fato de possuir, ou ndo, olhar sociologico? E uma indagagio que
permanece subjacente nesta empreitada, uma vez que faz parte do rol de perguntas que me
motivaram a delinear esta pesquisa, sendo for¢oso reconhecer, todavia, que ndo poderei

respondé-la objetivamente no presente trabalho.
Olhar socioldgico e imaginacio sociologica
O desenvolvimento do olhar sociolégico tem sido o grande mote da Sociologia

enquanto disciplina escolar, e isso tem sido invocado como justificativa para sua permanéncia

no curriculo, aproximando-se bastante dos argumentos defendidos por Florestan Fernandes e
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seus contemporaneos na década de 1950. De acordo com Sarandy (2004), a contribuicdo
especifica da Sociologia como disciplina escolar seria dotar os estudantes de uma percepgao
sociologica da realidade, qual seja, de um modo especifico de percepc¢ao da realidade social,

condicionada pelo contato com as teorias sociologicas. Sarandy entende que:

[...] o contato dos jovens educandos com essas teorias [...] ird produzir neles
uma percep¢do, uma compreensdo ¢ um modo de raciocinio que nenhuma
outra disciplina podera produzir. E exatamente essa compreensdo ou essa
percepcdo especifica que indica a identidade da Sociologia e fornece seu
sentido enquanto disciplina do Ensino Médio, ndo os seus conteudos em si
mesmos (SARANDY, 2004, p. 126).

Esse novo modo de enxergar a realidade remete ao conceito de imaginacdo
socioldgica proposto por Charles Wright Mills, que permite ao sujeito perceber a conexao
entre o que acontece na sua vida individual e o contexto socio-historico em que esta inserido.
Mills (2009) entende a imaginagdo socioldgica como uma qualidade mental capaz de fazer a
articulacdo entre o cenario histdrico mais amplo e seus desdobramentos na vida individual de
cada um, ou seja, como a capacidade de pensar de que modo os acontecimentos da sociedade
afetam a experiéncia de vida individual. Como consequéncia, cada individuo s6 pode

compreender sua propria experiéncia e avaliar seu proprio destino situando-se dentro de seu

periodo. Mills afirma ainda:

Descobrimos que todo individuo vive, de uma geracdo para outra, em
alguma sociedade; que ele vive uma biografia, e que ele a vive dentro de
uma sequéncia historica. Pelo fato de viver, contribui, ainda que
minimamente, para a conformacdo dessa sociedade e para o curso de sua
histéria, mesmo que seja feito pela sociedade e seu empurra-empurra
historico (MILLS, 2009, p. 84).

A imaginacdo sociologica consistiria, portanto, nessa habilidade de apreender a
relagdo entre historia e biografia, que permite ao individuo situar a si e aos outros no contexto
social e histérico em que vive, identificar ou procurar os mecanismos que atuam na
conformacao da realidade e assumir o seu proprio papel enquanto membro dessa sociedade. A
partir dessa compreensdo do que seriam as regras ou mecanismos do jogo, acredita-se
contribuir para a participacdo no meio social, seja para alcangcar mudangas almejadas na vida
pessoal ou no ambito coletivo, para buscar as transformagdes necessarias na dire¢cdo de uma
sociedade que se deseja alcangar, seja para trabalhar na manuten¢do do que se pretende
conservar.

A minha convivéncia com os jovens do SeM permite depreender que eles tiveram a

oportunidade de desenvolver um olhar socioldégico em algum momento de sua formagdo e
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procuram, por seu turno, proporcionar essa mesma condi¢do para os alunos do ensino médio
que frequentam suas oficinas.

Estudos sobre grupos juvenis sdo ainda relativamente escassos no Brasil,
especialmente no campo da educagdo, se comparados com a produgdo internacional,
notadamente americana e europeia, que ja constituiram uma tradi¢do nessa area ao longo do
século XX. No caso brasileiro, tais estudos sdo inaugurados na década de 1960 com a
investigacdo de Foracchi (1977) sobre os jovens e a agdo estudantil na sociedade brasileira.
Durante a década seguinte, pouco se fez para dar continuidade ao tema, que ficou relegado a
uma posi¢do marginal na produ¢do académica, sendo retomado com alguma forga, no campo
das Ciéncias Sociais, nas décadas de 1980 e 1990. Na area da educacdo, a retomada ocorreu
somente nos anos 1990, tendo como marco dois trabalhos de Sposito: A4 sociabilidade juvenil
e rua: novos conflitos e agdo coletiva na cidade, de 1993, e Algumas hipoteses sobre as
relagoes entre movimentos sociais, juventude e educagdao, de 2000 (ALMEIDA, 2009).

Eu, pessoalmente, s6 conheci a Sociologia na maturidade, e ndo na juventude. O
curriculo que segui no ensino médio, no final dos anos 1980, ndo incluia conhecimentos de
Sociologia. Como destaca Silva (2014), um curriculo modifica as pessoas — este ¢
precisamente o objetivo do curriculo — tornando-as diferentes daquilo que eram inicialmente.
Seres humanos diferentes sdo formados em func¢do do curriculo que acompanham, diferentes
ndo somente em termos de conhecimentos, mas também, e principalmente, no que tange a sua
formagdo como ser humano, a sua identidade. Cada um se torna aquilo que ¢ como resultado
do seu percurso curricular, do acimulo de experiéncias nas diferentes esferas que perfazem a
vida. A discussdo sobre curriculo esta atrelada uma outra questio sobre o tipo de ser humano
desejavel de ser formado, o que por sua vez se refere a uma concepc¢do de sociedade e ao ser
social que idealmente lhe corresponde. Para além de conhecimentos, a trajetdria curricular diz
respeito a formacdo de uma consciéncia, a aquisi¢do de crengas e valores, que servirao
posteriormente, ao longo de toda a vida do sujeito, como guia para condutas e desempenho de
papéis sociais. Esse conceito de curriculo faz supor, na minha interpretacdo, que o contato
com a Sociologia — e a vivéncia de experiéncias ligadas a ela — no periodo da juventude pode

deixar marcas singulares na formagao dos jovens.

Nocio de experiéncia

A nog¢do de experiéncia assume um lugar significativo na reflexdo sobre educacio,

quando se pensa em educacdo como processo de socializagdo de criancas e jovens, moldados
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por e para uma determinada sociedade. O educador espanhol Jorge Larrosa Bondia (2002)
propde pensar a educacgdo a partir do par experiéncia/sentido, contribuindo para meditar com
mais profundidade sobre esse processo de socializa¢do. Ele justifica a importancia de
averiguar, inicialmente, a propria palavra experiéncia (pesquisando sua origem do latim
experiri, passando pela ideia contida na raiz indo-europeia per, e comparando o significado de
experiéncia em alemdo, espanhol, italiano, francés e inglés) dizendo que as palavras
constituem a base do pensamento humano. Bondia afirma:

As palavras determinam nosso pensamento porque nao pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo ¢é
somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas ¢ sobretudo dar sentido ao que somos e ao que
nos acontece (BONDIA, 2002, p. 21).

Bondia (2002) entende que a experiéncia ¢ fundamental no processo formativo, pois é
a partir da sua vivéncia que os sujeitos elaboram a sua subjetividade e atribuem sentido ao que
lhes acontece. Experiéncia ndo ¢ informac¢do, e tampouco significa trabalho. Ela pode ser
conceituada como aquilo que nos acontece, que nos toca, que nos transforma. Experiéncia
contém a ideia de travessia, e também a ideia de perigo. O pesquisador assinala uma outra
palavra que deriva da mesma raiz per: pirata, ¢ considera que o “sujeito da experiéncia tem
algo desse ser fascinante que se expde atravessando um espago indeterminado e perigoso,
pondo-se nele a prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasido” (BONDIA, 2002, p.
25). E ¢ assim, passando por experiéncias, que cada ser humano vai constituindo seu modo
unico de existir no mundo.

Na sociedade moderna em que vivemos, a experiéncia ¢ cada vez mais rara, declara
Bondia, pois estamos todos constantemente ocupados, buscando fazer algo, sem tempo para
parar e deixar a experiéncia nos acontecer, tocar-nos. Recorrendo a Heidegger, Bondia reforca
que o sujeito da experiéncia € alguém que se expde — com todos os perigos que esse ato pode
envolver — que consegue ser receptivo e aberto a experiéncia, a ser tocado por ela, a ser
modificado por ela, e em muitos casos isso significa consentir com uma fase de padecimento,
de sofrimento. E ndo é sempre ele, o sujeito, quem escolhe e executa a experiéncia; a
experiéncia acontece € o sujeito se submete, aceita ser atingido e transformado por ela
(BONDIA, 2002).

Cada experiéncia representa um acréscimo na formagdo do sujeito, na aquisicdo do
que o autor denomina de saber da experiéncia, que ele define como “o que se adquire no

modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo
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como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece” (BONDIA, 2002, p. 27). Esse
saber da experiéncia € Unico para cada individuo e guarda uma relagdo intrinseca com a
atribuicdo de sentido ou do sem-sentido do que nos acontece, da nossa propria existéncia. O
autor pontua ainda que: “A experiéncia e o saber que dela deriva s3o o que nos permite
apropriar-nos de nossa propria vida” (BONDIA, 2002, p. 27).

Essa concepcdo de experiéncia explorada por Bondia permite vislumbrar o grande
mérito do trabalho do Sociologia em Movimento, que se revela uma fonte riquissima de
experiéncias tanto para os alunos de graduagdo que dele participam, como para os jovens
alunos de ensino médio a quem dirigem seus esforcos. As saidas de campo sempre sdo
evocadas como momentos de experiéncia importantes, como por exemplo a visita a aldeia
indigena Tenondé Pora, da etnia Mbya Guarani, que proporcionou a ocasido de conhecer um
pouco do ambiente, da organizacdo e da vida de uma comunidade indigena, novidade para
muitos. Foi possivel observar, interagir, conversar, perguntar, tirar davidas. Além disso, o
novo se apresenta também em questdes de ordem pratica, tais como enfrentar o problema de
transporte para levar os alunos do ensino médio de Osasco até a USP (as 6h da manha de um
sdbado chuvoso), de onde partiriam os Onibus para a aldeia. Dois jovens do SeM se
dispuseram a ajudar, de carro, nesse trajeto Osasco-USP. Depois, tiveram que lidar com a
falta de lugar no 6nibus da USP para a aldeia, o que acarretou a divisdo dos estudantes do
SeM que iam a visita (uma parte foi de Onibus, outros foram de carro). Sao situagdes que
geram aprendizados, que provocam reflexdes e deslocamentos. As oficinas semanais também
cumprem esse papel, talvez de maneira menos intensa, focando mais no pensamento do que

em agoes, as vezes tocando mais a uns do que a outros.

Extensio universitaria

O Sociologia em Movimento ¢ um projeto de extensdo das Ciéncias Sociais vinculado
a Faculdade de Educagdo da USP, por atuar no campo da educagdo, e ¢ formado por alunos de
graduagdo majoritariamente do curso de Ciéncias Sociais, dos quais alguns recebem bolsas de
estudo através do PUB. Conforme descrito no edital 2017/2018,° 0 PUB configura uma
politica de concessdo de bolsas da USP que visa apoiar a permanéncia estudantil bem como
incentivar a formacdo académica e profissional dos alunos de graduacdo, por meio do seu

engajamento em atividades ou projetos relacionados as atividades-fim da universidade. Os

Disponivel em: <http://www.prg.usp.br/wp-content/uploads/EDITAL PROGRAMA-UNIFICADO-DE-
BOLSAS 2017 2018.pdf>.
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candidatos devem se inscrever primeiramente no Programa de Apoio a Permanéncia e
Formagdo Estudantil (PAPFE) junto a Superintendéncia de Assisténcia Social (SAS) da USP
para que possam obter uma pontuacdo socioecondmica, a qual deverd ser utilizada como
referéncia na atribuicdo das bolsas. Essa bolsa permite que alunos de baixa renda possam
dedicar-se aos estudos, evitando que, por pressdes financeiras, sejam impelidos a buscar um
trabalho ndo relacionado a sua formacao como fonte de manutencao.

Cabe ressaltar a condi¢do de extensdo universitaria desse projeto, situado dentro do
prescrito pelo artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o qual estabelece,
no tocante as universidades, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. A
consagracao pela Constituicdo do principio da extensdo foi o resultado de um processo de
debate que ja vinha sendo travado na década de 1980, em que se discutia um novo paradigma
para a universidade publica brasileira.

Entretanto, Frizzo, Marin e Schellin (2016), apoiados em diversos estudos, sinalizam
uma série de dificuldades na efetivacdo da extensdo universitaria tal como idealizada na Carta
Magna de 1988. Os autores assinalam que o desenvolvimento da extensdo esta diretamente
atrelado ao processo de configuracdo do ensino superior no Brasil. A universidade, enquanto
instituicao social, possui uma fung¢o social e estabelece relagdes tanto com a sociedade como
com o Estado. A func¢do da universidade e seu papel social sdo diferentes conforme a época e
a sociedade, pois sofre influéncia de fatores politicos, econdmicos e sociais.

A extensdo universitaria foi introduzida no Brasil em 1931 pelo decreto 19.851/31, art.
42 (BRASIL, 1931), e era entendida nesse momento essencialmente como cursos e
conferéncias de carater educacional ou utilitario. Nos anos posteriores, a extensdo continuou
caracterizada por um forte viés assistencialista, com o intuito de beneficiar aqueles que se
encontravam excluidos do acesso a universidade apesar de contribuir para sua existéncia
através do recolhimento de impostos, na tentativa de fazer com que a universidade cumprisse
0 que era tido como seu papel social. Nos anos 60, o movimento estudantil defendia, em
contrapartida, que a extensdo deveria ser uma ferramenta de envolvimento politico, social e
cultural entre academia ¢ sociedade, flertando com a ideia de formagdo de uma consciéncia
critica voltada para a transformacao social (FRIZZO; MARIN; SCHELLIN, 2016).

Paulo Freire (1983) contribuiu para o avanco da discussdo, ao problematizar o
conceito de extensdo como via de mdo uUnica (da universidade para a comunidade, do
educador para o educando), sustentando que a extensdo deveria ser vista como uma forma de
intercambio, de troca entre a universidade e a comunidade, que beneficiaria — e transformaria

—ambos os lados (FRIZZO; MARIN; SCHELLIN, 2016).
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Em novembro de 1987, foi realizado na Universidade de Brasilia (UnB) o I Encontro
de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, durante o qual foi criado
o atualmente denominado Forum de Pro-reitores de Extensdo das Institui¢des Publicas de
Ensino Superior Brasileiras (FORPROEX),” com o intuito de definir diretrizes e apoiar a
institucionalizacdo da extensdo universitaria no pais. No documento final produzido por este
encontro, o conceito de extensdo universitaria foi afirmado da seguinte forma:

7

A extensdo universitaria ¢ o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo
transformadora entre a Universidade e Sociedade.

A Extensdo ¢ uma via de mao dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade de elaboragdo da
praxis de um conhecimento académico. No retorno & Universidade, docentes
e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, serd
acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados, académico e popular, terd como consequéncia: a producdo
do conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e
regional; a democratizagdo do conhecimento académico e a participacao
efetiva da comunidade na atuagdo da Universidade.

Além de instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a
Extensdo ¢ um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do
social (FORPROEX, 1987).

Essa conceituacdo expressa uma visdo renovada de universidade condizente com os
valores da redemocratizagdo extremamente aflorados na década de 1980 e coloca a
universidade como parte integrante e integrada a sociedade, devendo ocupar um lugar
fundamental de promo¢do da pesquisa e socializagdo do conhecimento diretamente
relacionado com a realidade social. A extensdo seria dessa forma uma pratica académica que
concretiza essa relagcdo intrinseca da universidade com a sociedade na qual estd inserida,
através da troca de saberes entre comunidade académica e populacdo (FORPROEX, Plano
Nacional de Extensao Universitaria).

Observa-se, porém, na década de 1990, que a extensdo ndo consegue se desenvolver
plenamente conforme as diretrizes estabelecidas pelo FORPROEX. Houve no Brasil, assim
como em outros paises, o crescimento do setor privado para além do setor produtivo, no
sentido de incorporar atividades das areas da educacdo, saude e cultura, em virtude de um
processo de equilibrio orgamentério que ja vinha se delineando como tendéncia internacional.
Essa expansdo, enquanto parte de uma mudanga mais ampla do cendrio mundial, engendrou
uma reorganizacao da educagdo superior, que passou a ser enquadrada na ordem capitalista

mundial e, em razdo disso, a sofrer ingeréncia de organismos internacionais como o Banco

70 FORPROEX tem como érgio de comunicagdo o portal www.renex.org.br, no qual estio disponiveis todos os
documentos produzidos pelo Forum, além de registros historicos e outras informag¢des e noticias sobre suas
atividades.
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Mundial (BM) e o Fundo Monetario Internacional (FMI). A partir desse momento, Frizzo,
Marin e Schellin (2016, p. 626) afirmam que “a educagdo transfigura-se de investimento
social para um gasto publico que necessita redu¢do, a fim de que se cumpram as exigéncias de
ajuste fiscal fixadas pela politica econdmica mundial ao Estado”.

Nesse contexto de reducao de gastos publicos, 0 modelo de universidade baseada nos
principios de ensino, pesquisa e extensdo exigiria investimentos altos demais, e, no
entendimento do BM, dever-se-ia focar em modelos mais afinados com o mercado de
trabalho, buscando eficiéncia na alocacdo dos recursos publicos, com vistas a fornecer
rapidamente mao de obra para a sociedade. Sendo assim, a reestruturacdo da educagdo
superior deveria privilegiar o eixo do ensino, em detrimento da pesquisa e da extensdo, o que
acabou justificando acdes do governo brasileiro, nos anos 90, para o surgimento de
faculdades, institutos e centros universitarios que oferecem formagado profissional em menos
tempo e com menor custo do que as universidades, ficando ainda aqueles isentos da
obrigatoriedade de cumprir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (FRIZZO;
MARIN; SCHELLIN, 2016).

O embate em torno do que e como deveria ser a extensao universitaria permanece nos
dias atuais, e existem, consequentemente, formas bastante diversificadas da sua
implementagdo, demonstrando que ainda ndo ha consenso quanto a concepg¢ao e a finalidade
da extensdo. Ela pode ser encontrada tanto na forma de servigos pagos oferecidos pela
universidade para a sociedade — direcionado para as elites, que podem arcar com os valores
cobrados — como na de atividades assistencialistas para populagdo de baixa renda, entre
outras.

Percebe-se, desse modo, que a extensdo vai ficando relegada a um espago restrito,
vinculada somente as universidades, embora tenham sido criadas outras categorias de
instituicdes de ensino superior (universidades, centros universitarios, faculdades integradas,
faculdades, institutos e institutos superiores). As universidades (principalmente as publicas)
viriam a sofrer ainda da falta de recursos financeiros e humanos que viabilizassem de fato o
desenvolvimento das atividades de extensdo, além da crescente aproximagao com a logica do
mercado que tende a fazer da extensdo uma mercadoria (FRIZZO; MARIN; SCHELLIN,
2016).

O Sociologia em Movimento ndo foge a realidade dos projetos de extensdo de uma
universidade publica e precisa lidar, em seu cotidiano, com as dificuldades aludidas: falta de
verbas, falta de recursos (sala de reunido, armario para guardar material), falta de apoio

institucional para a divulgagdo e realizagdo de suas atividades. Entretanto, procura manter sua
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atuacdo firme no sentido defendido por Paulo Freire (1983), buscando cumprir o que
considera ser uma das finalidades de um projeto de extensdo: o intercAmbio entre

universidade e sociedade.

Recursos metodologicos

Para empreender o estudo pretendido, de aprofundar o conhecimento quanto a atuagao
dos jovens no ambito das atividades relacionadas ao SeM, vali-me dos seguintes recursos
metodologicos: (1) a minha observagdo participante nas principais atividades realizadas pelo
grupo de extensdo Sociologia em Movimento ao longo do ano letivo de 2017, que abrangem
as reunides semanais de preparacdo e avaliagdo das oficinas, as oficinas propriamente ditas,
uma reunido de formag¢do, duas das quatro saidas a campo realizadas e a intensa troca de
mensagens por aplicativo de celular — WhatsApp; (2) consulta a documentos produzidos pelo
Sociologia em Movimento, especialmente aqueles referentes a sua participagdo na
conferéncia do Conselho Latino-americano de Ciéncias Sociais (CLACSO), armazenados em
drive compartilhado via internet; (3) duas levas de entrevistas gravadas em 4udio (no segundo
semestre de 2017 e no primeiro semestre de 2018), e posteriormente transcritas, com 0s 0ito
bolsistas do periodo 2017-2018; (4) uma entrevista gravada em 4udio, e posteriormente
transcrita, com uma jovem cofundadora do SeM. Todos os entrevistados consentiram com a
gravagdo e transcri¢do das respectivas entrevistas conforme Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Anexo 4), assim como permitiram o uso de seus nomes e depoimentos na
elaboracdo desta dissertacdo, assinando o Termo de Autorizagdo de Uso de Nome e
Depoimentos (Anexo 5). Contudo, achei por bem utilizar nomes ficticios para designar os
entrevistados e demais sujeitos citados nominalmente.

Cabe assinalar que os registros referentes a observagdo participante (notas das
reunides, oficinas e demais atividades) sempre procuraram retratar as atividades do Sociologia
em Movimento como um todo, considerando indistintamente todos os participantes presentes,
sem enfatizar os entrevistados. Procurei manter uma postura mais de observadora do que de
participante ativa, buscando interferir o minimo possivel na dindmica do grupo, consciente,
entretanto, de que a minha simples presenca ja constitui uma inevitavel interferéncia.

Os jovens entrevistados contribuem como uma amostra do universo de jovens que
tornam possivel a existéncia e continuidade de um projeto impactante como o Sociologia em

Movimento.
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Durante o ano de 2018, acompanhei mais a distdncia do que presencialmente, via
redes sociais e aplicativo de troca de mensagens (WhatsApp), a movimentagdo habitual (de
reunides e oficinas) e o desenrolar de algumas atividades extraordindrias, dentre as quais
destaco a participacdo do SeM em alguns eventos do universo das Ciéncias Sociais como a
Semana de Ciéncias Sociais (SECS) na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
(FFLCH), em maio/2018, ¢ a 8" conferéncia organizada pela CLACSO em Buenos Aires, em
novembro/2018.

Ao longo do texto, e sobretudo nas entrevistas, as expressdes ‘grupo de extensdo’,
‘projeto de extensao’, ou simplesmente ‘extensdo’, sao formas de referéncia ao Sociologia em
Movimento utilizadas correntemente pelos jovens estudantes, embora muitos outros projetos
de extensdo estejam cadastrados no PUB.

O primeiro capitulo — “Breve Contextualizacdo sobre a Disciplina Escolar Sociologia”
— tem por objetivo situar a Sociologia no contexto escolar e politico, tragando um rapido
historico da sua implantacdo no Brasil, e destacando, sempre que possivel, o sentido da sua
presenca no curriculo. Detenho-me, ao final do capitulo, na atual conjuntura de (re)elaboracao
da grade curricular do ensino médio, levando em conta a mais recente reforma do ensino
médio instituida pela lei n® 13.415/2017, a constru¢do da BNCC bem como as interferéncias
do movimento Escola Sem Partido (ESP).

O capitulo dois — “Juventude” — ¢ dedicado, como seu nome indica, a juventude,
palavra que dd margem a uma ampla gama de significados e que, por isso mesmo, requer
cuidadosa abordagem para iluminar o universo focalizado neste estudo. Parto da
problematizagdo posta por Mannheim (1968) sobre o lugar da juventude na sociedade
moderna, passando em seguida pela abordagem classica de Bourdieu (1983). Contemplo
ainda a nocdo geracional de Mannheim para aprofundar a compreensdo da relagcdo entre
geragdes, e considero as contribuigdes de autores contemporaneos como Pais (1990), Abramo
(2005), Sposito (2005), Sposito, Souza e Silva (2008), Dayrell (2007), Dayrell e Reis (2007),
Margulis (2008), Margulis e Urresti (2008), Melucci (1997) e Peralva (1997) para caracterizar
a juventude dos tempos atuais, dispensando atengdo especial a relagcdo entre juventude e
escola. Ao final, encontra-se uma apresentagdo concisa de cada jovem entrevistado.

O capitulo trés — “Sociologia em Movimento: um projeto de jovens para jovens” —
trata do grupo Sociologia em Movimento, objeto da pesquisa, comecando pela sua origem e
constitui¢do. A seguir, abordo caracteristicas de funcionamento do grupo que colaboram para
a longevidade do projeto, finalizando com ponderagdes sobre os seus integrantes que ajudam

a compreender o perfil do SeM.
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As consideragdes finais resumem os principais achados da pesquisa.
Por fim, encontram-se os anexos referentes aos trés roteiros utilizados para as
entrevistas, bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, ¢ o Termo de

Autoriza¢do de Uso de Nome e Depoimentos.
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CAPITULO 1 - BREVE CONTEXTUALIZACAO SOBRE A DISCIPLINA ESCOLAR
SOCIOLOGIA

Ao refletir sobre a contribui¢do da Sociologia na formacao dos jovens, e sabendo que
sua inclusdo na escola secundaria foi seguramente defendida na década de 1950, ou talvez
antes, por notaveis intelectuais como Florestan Fernandes, Antonio Candido, Costa Pinto,
Donald Pierson e Octavio da Costa Eduardo, dentre outros, chama a atenc¢ao o historico de
presenca intermitente da disciplina Sociologia no curriculo da educacdo basica brasileira
(FERNANDES, 1954; COSTA, 2011).

J& foram realizados diversos trabalhos que documentaram o percurso da Sociologia
enquanto disciplina escolar no Brasil, iniciando-se sua histéria em 1890 com a Reforma
Benjamin Constant, e apresentando como caracteristica peculiar a presenca descontinua no
curriculo da educacgdo basica. Podemos encontrar detalhes dessa trajetoria de idas e vindas,
em funcdo das vérias reformas educacionais empreendidas no pais, em autores como Santos
(2004), Carvalho (2004), Moraes (2003; 2011), além de estar presente em dissertagdes e teses
sobre a institucionalizacdo e o ensino de Sociologia no nivel secundario, dentre as quais se
destacam Meucci (2000), Santos (2002), Stempkowski (2010) e Souza (2017) — para abarcar
o periodo mais recente ap6s sua ultima inclusdo como disciplina obrigatéria no ensino médio
instituida em 2008 (BRASIL, 2008) — entre tantos outros que abordaram o tema.

A inclusdo, ou ndo, de uma nova disciplina no curriculo escolar ndo acontece por
acaso: ¢ geralmente fruto de um longo e intenso processo de debates e lutas politicas, como
esclarece Bittencourt (2003), aludindo justamente ao caso do projeto de lei — vetado em 2001
— que previa a inclusdo obrigatoria das disciplinas Sociologia e Filosofia no ensino médio. A

autora salienta que:

A presenca de cada uma das disciplinas escolares no curriculo, sua
obrigatoriedade ou sua condicdo de conteudo opcional e, ainda, seu
reconhecimento legitimado por intermédio da escola, ndo se restringe a
problemas epistemoldgicos ou didaticos, mas articula-se ao papel politico
que cada um desses saberes desempenha ou tende a desempenhar,
dependendo da conjuntura educacional (BITTENCOURT, 2003, p. 10).

Existe, portanto, uma constru¢do social do curriculo escolar, que sofre influéncia do
contexto historico, social e politico.

Marpica (2018) realizou, ha pouco tempo, um estudo sobre professores e professoras
de Sociologia do ensino médio paulista, no qual aborda de maneira rica, densa e profunda as

recentes disputas politicas e econdomicas em torno da constru¢do do curriculo do ensino



34

médio, considerando os cendrios brasileiro e mundial contemporaneos. Sabendo do percurso
de idas e vindas da Sociologia como componente curricular da educagdo basica brasileira, a
pesquisadora realga um aspecto interessante na historia desta disciplina, afirmando:

Ainda que seja somente uma disciplina diante do conjunto que compde o
curriculo, a Sociologia é um objeto privilegiado de pesquisa, pois nela
reside, ainda que em pequena escala, a historia das forgas sociais recentes no
pais (MARPICA, 2018, p. 18).

Ou seja, a propria trajetoria da disciplina revela um pouco dos embates politicos e
ideoldgicos travados recentemente no pais.

A propria nogdo de curriculo como um conjunto de disciplinas foi construida
socialmente. Para explicar a origem da denominacdo disciplina escolar, Bittencourt (2003)
recorre ao trabalho de André Chervel, uma das principais referéncias no que tange a historia
das disciplinas escolares. Chervel (1990) revela que, até o final do século XIX, os termos
‘disciplina’ e ‘disciplina escolar’, quando relacionados ao ambito escolar, diziam respeito
unicamente a corre¢do de condutas e comportamentos contrarios a boa ordem. Nao havia,
naquela época, nenhuma relagdo direta entre a palavra “disciplina” e o sentido de “contetidos
do ensino”. Tampouco existia outro termo que designasse, de modo genérico, as matérias que
deveriam ser ensinadas na escola. Chervel ressalta que a nova acep¢ao comega a ser delineada
a partir de meados do século XIX, e acompanha uma reformula¢do do papel da escola e do

ensino, consolidando-se esse novo sentido no inicio do século XX:

A apari¢do, durante os primeiros decénios do século XX, do termo
“disciplina” em seu novo sentido vai, certamente, preencher uma lacuna
lexilogica, ja4 que se tem necessidade de um termo genérico. Ela vai
sobretudo por em evidéncia, antes da banalizacdo da palavra, as novas
tendéncias profundas do ensino, tanto primdrio quanto secundario.
(CHERVEL, 1990, p. 178).

Num primeiro momento, nas décadas de 1850 a 1870, o termo - que deriva do verbo
disciplinar, cujo sentido ¢ sujeitar, fazer obedecer (FERREIRA, 2004) - passa a incorporar o
sentido de ginastica intelectual, ao mesmo tempo em que se discutia a natureza da formacgao
dos alunos: “Até ai, inculcava-se. Deseja-se, de agora em diante, disciplinar [a inteligéncia
das criangas]...” (CHERVEL, 1990, p. 179). Dessa forma, disciplina escolar passa a significar
toda matéria capaz de favorecer o exercicio intelectual e a formagao do espirito.

Apds a Primeira Guerra Mundial, generalizou-se o uso de ‘disciplinas’ como
sindnimo, simplesmente, de matérias ou contetidos a serem ensinados nas escolas, perdendo-

se a associacdo destes com a formacao do espirito. Chervel acrescenta ainda que
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Os contetdos de ensino sdo concebidos como entidades sui generis, proprios
da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda realidade
cultural exterior a escola, e desfrutando de uma organizagdo, de uma
economia interna e de uma eficécia que elas ndo parecem dever a nada além
delas mesmas, quer dizer, a sua propria historia (CHERVEL, 1990, p. 180).

Nota-se nas palavras de Chervel uma concepg¢do de disciplina escolar como entidade
auténoma, sem conexao direta com o que ele nomeia de ciéncias de referéncia, atrelada a uma
visdo de escola como lugar de produgdo de um saber proprio, com finalidade e métodos
proprios, inseridos no contexto de uma cultura escolar. Ele rechaca com veeméncia a ideia de
escola como lugar de transmissdo dos saberes cientificos, oriundos das ciéncias de referéncia,
ap6s um processo de simplificagdo e adaptagio para um publico mais jovem.® Nessa situagdo,
as disciplinas seriam meras “metodologias”, posi¢ao que ele rebate, para defender, a partir dos
achados de sua pesquisa, que as disciplinas escolares possuem uma histéria propria,
desvinculadas das ciéncias de referéncia, como ¢ o caso do ensino de francés por ele estudado
(BITTENCOURT, 2003; CHERVEL, 1990).

E possivel perceber, desse modo, a centralidade que a concepgdo de escola ocupa na
selecdo dos contetidos escolares, se pensarmos com Chervel que estes ndo sdo mera
transposi¢do dos conhecimentos cientificos, levando a ponderar inevitavelmente o papel
politico do conhecimento escolar. Algumas pesquisas, a partir dos anos de 1970, passam a
buscar desvendar a complexa teia de relacdes e interesses entre os diversos agentes
implicados no processo escolar, considerando, entre outros, aspectos ideoldgicos, aspectos
sociais, o cotidiano no interior da escola, bem como a participagdo do Estado e de grupos
econdmicos que floresceram com a expansio e consolidagdo do capitalismo
(BITTENCOURT, 2003).

No Brasil, esse movimento de revisdo da fung¢do da escola e das disciplinas escolares
aconteceu na década de 1980, como desdobramento do momento historico de
redemocratizacdo politica, que culmina com a promulgacdo da Constituicdo de 1988. O
curriculo escolar produzido pelo regime militar era alvo de questionamentos, e se fazia
necessario pensar uma escola “para todos”. Os debates buscavam solugdes para os problemas
advindos da marginalizagdo de grande parte da populagdo e das desigualdades econdmicas e
sociais existentes no pais, além de abordar a questdo do papel politico do conhecimento
escolar, com o intuito de prover subsidios para a formulacdo de novos curriculos

(BITTENCOURT, 2003).

¥ Essa concepgdo ficou conhecida como “transposi¢io didatica”, e segue “o ideario de que os contetdos
escolares tém origem no saber cientifico [...] ¢ é o saber cientifico que legitima as disciplinas escolares”
(BITTENCOURT, 2003, p. 24).
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Esse contexto marca o capitulo mais recente da histéria da Sociologia como disciplina
escolar, a qual havia sido banida definitivamente dos curriculos do ensino secundario pela
Reforma Jarbas Passarinho (lei n°® 5.692/1971) durante o periodo de autoritarismo militar.
Quando comeca a despontar a possibilidade de abertura politica, depois da vitoria da oposicao
nas elei¢cdes para o Senado em 1974, e sucessiva ampliacao do espaco politico da oposi¢ao
nas eleicdes seguintes, criam-se as condi¢cdes propicias para ter inicio uma campanha pela
volta da Sociologia as escolas (CARVALHO, 2004).

Cumpre recordar que o papel atribuido & Sociologia na educagdo basica oscilou ao
longo da sua histéria (desde 1890), ora sendo considerada como disciplina importante na
formagdo de adolescentes, ora como instrumento de preparagdo para 0s cursos superiores
(SANTOS, 2004). H4 quem associe o ensino de Sociologia com regime democratico e afirme
sua incompatibilidade com regimes autoritarios, justificando assim a exclusdo da Sociologia
nas reformas promovidas pelo governo de Vargas (Estado Novo) e pelo governo militar. Esse
pensamento estaria baseado na ideia de que a Sociologia objetiva formar pessoas com
capacidade de questionar e interpretar a realidade social de forma critica. Como reitera
Santos:

E importante salientar que tanto a Reforma Capanema, como a Reforma
Passarinho foram desencadeadas com a finalidade de contribuir para a
consolidacdo ideoldgica dos regimes politicos de excecdo citados acima
[Estado Novo e ditadura militar]. Tanto uma como outra reforma
preconizavam acgdes € mecanismos pedagdgicos muito semelhantes com o
objetivo de formar individuos com espirito de patriotismo, de civismo, de
colaboracdo com o regime. Conseqiientemente, as disciplinas eram postas no
curriculo tendo em vista esse objetivo (SANTOS, 2002, p. 49).

Em contrapartida, Moraes (2011) aventa uma interpretacdo diferente para o processo
de inclusdo e exclusdo da Sociologia do curriculo do ensino médio, que ndo obedeceria tanto
a critérios ideologicos, mas a funcdo que se atribui a escola e em particular ao ensino médio
(vale lembrar que a disciplina de Sociologia, quando proposta como parte da grade escolar,
sempre figurou no equivalente ao nivel secunddrio, antigo colegial, segundo grau, etc.). O
papel do ensino médio — que alternava entre focar na formagao geral dos jovens e preparar
para os cursos superiores — esta atrelado a uma concep¢ao de escola e sua fun¢do social,
colocando em evidéncia que esse ¢ o ponto de partida para a defini¢do das disciplinas que
devem compor o curriculo. Dependendo do ponto de vista adotado, a Sociologia podera se
mostrar adequada ou ndo aos propdsitos almejados e mesmo que seja escolhida para integrar o
curriculo, havera ainda o debate sobre quais contetidos devem ser ensinados sob essa rubrica.

Para Moraes (2011), a variacdo na fun¢do conferida a escola, em meio a fatores historicos,
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sociais, politicos e econdmicos, aliada a indefini¢do do perfil da prépria disciplina Sociologia,
teria sido o fator decisivo para que ficasse afastada de algumas reformas educacionais, por
ndo apresentar um escopo claro e consolidado.

Em alguns momentos, como na primeira oportunidade de inclusdo via Reforma
Benjamin Constant em 1890, a Sociologia estava vinculada a formagao de cidaddos (naquele
caso, da nova ordem republicana), e, de certa forma, ¢ uma visdo semelhante que esta
presente na atual LDB quando fala em “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996, artigo 36), como fruto do
retorno ao regime democratico — nos anos 1980 — e da conjuntura que privilegiava tudo que
pudesse favorecer o desenvolvimento estavel da cidadania.

De acordo com Santos (2004), cada reforma educacional atende a objetivos
especificos, procurando moldar a escola e o seu curriculo a tais objetivos. A Reforma
Capanema de 1942, no governo Vargas, buscou enquadrar o ensino secundario como etapa de
formacdo geral, e ndo de preparacdo para o ensino superior, suprimindo, assim, do curriculo
todas as disciplinas que tinham carater mais preparatdrio do que formativo, dentre as quais a
Sociologia.

Na década de 1970, verifica-se uma mudanga dréstica na orientacdo da fun¢do da
escola, com a Reforma Jarbas Passarinho, em decorréncia da industrializagdo ocorrida nesse
periodo. O ensino médio — anteriormente dividido em secundario, normal e técnico — passa a
existir em formato Unico (denominado segundo grau), com a obrigatoriedade de prover uma
habilita¢do profissional. A reforma tinha dois objetivos: eliminar parte da demanda por cursos
superiores, que ndo conseguiam atender a todos os candidatos, e fornecer trabalhadores
qualificados para a induastria (SANTOS, 2004). Percebe-se, portanto, uma ligagcdo estreita
entre o papel da escola e a conjuntura politica, social e econdmica.

Ap0s a intensa movimentacdo politica e social em prol da redemocratizagao na década
de 1980, que constitui o pano de fundo para a luta pela volta da Sociologia ao curriculo do

segundo grau, os anos 1990 sdo marcados por novas preocupagdes:

Na década de 90 o projeto politico dominante de inser¢do do pais na ordem
competitiva mundial, as transformacdes no mundo do trabalho e a
emergéncia de novas formas de produgcdo de conhecimento propiciam o
surgimento de novas demandas e interesses de diversos setores por questdes
relativas ao emprego, crise do sindicalismo, impactos sociais das novas
tecnologias, mudang¢a de paradigma produtivo. Especificamente, ha um
crescimento da demanda por informacdes sobre as modificagdes nos
processos de formacao profissional, a reestruturacdo do mercado de trabalho
e o novo perfil do trabalhador (SANTOS, 2004, p. 156).
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Abre-se caminho para a implantagdo das politicas neoliberais, que de fato se tornam
cada vez mais presentes na educagdo brasileira. Conforme Souza (2017), as politicas
educacionais no Brasil, a partir de 1990, alinham-se aos principios neoliberais e tornam-se
ferramenta do processo neoliberal, seguindo diretrizes de organismos multilaterais — como
Banco Mundial e OCDE — segundo as quais a escola deve forjar o cidadao-trabalhador. As
linhas gerais balizadoras das politicas neoliberais surgem no ambito da Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien em 1990, que resultou na aprovagdo da
Declaragao Mundial sobre Educacdo para Todos,

[...] documento que aprofunda as intengdes, por parte de seus financiadores e
planejadores, de implantar uma reforma no campo educacional sobre as
bases de um novo projeto de formagdo humana, qual seja, o projeto
neoliberal de educagdo (MARSIGLIA et al., 2017, p. 113).

O idedrio neoliberal e o programa de educacdo para todos, que atravessam as politicas
educacionais desde os anos 90, caracterizam-se pela oferta de uma educacdo bésica e
minimalista para a maior parte da populagdo — nos paises pobres, da periferia do sistema
capitalista — focando, de um lado, formar trabalhadores preparados para o mercado de
trabalho e cidaddos capacitados a viver no regime democratico, e, de outro lado, promover
alivio da pobreza. Essa atencdo dada a educagdo como mecanismo de redug¢do da pobreza e
desigualdades sociais ganhou centralidade em relatérios do Banco Mundial (BIRD, 2016’
apud Motta e Frigotto, 2017, p. 364), justificada pela ideia de que uma situagdo de extrema
pobreza tende a gerar conflitos e prejudicar o crescimento econdmico, além de constituir um
desperdicio de mao de obra (MARSIGLIA et al., 2017; MOTTA; FRIGOTTO, 2017).

O projeto politico que orienta essa educagdo esta submetido a divisdo internacional do
trabalho, em que o Brasil historicamente se inscreve como produtor e exportador de produtos
de baixo valor tecnoldgico, necessitando, nessa situa¢do, de maior nimero de pessoas para o
trabalho simples do que para o trabalho complexo. E nesse contexto de globalizagio que as
reformas educacionais de cunho neoliberal encaminham as escolas e seus curriculos,
principalmente as escolas publicas, “cujo objetivo ¢ administrar a ‘questdo social’,
condenando geragdes ao trabalho simples” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 357). Motta e
Frigotto frisam ainda que um ponto tipico da educagdo em politicas neoliberais ¢ sua
completa submissdo ao mercado de trabalho, configurando o que denominam de relacdo

organica entre educagdo e economia:

9 . ~ . .
Banco Internacional Para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD). Retomando o caminho para a
inclusdo, o crescimento e a sustentabilidade. Brasil — diagnoéstico sistematico de pais. Brasilia: Grupo Banco
Mundial/Unidade Gerencial do Brasil, 2016.
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A ideia de investimento em capital humano como motor de desenvolvimento
econdmico ¢ uma determinada concepcdo de formagdo humana nos marcos
restritos das necessidades de mercado. [...] A formag¢do humana ¢
diretamente articulada com a formacdo da forca de trabalho, sendo esta
considerada um dos fatores de producdo, assim como o0 maquindrio
(MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 358).

Em 1998, houve a publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM), que introduz um novo vocabulario e novo discurso para nortear o planejamento do
ensino médio. Dentre as novidades destacam-se: a institui¢do de uma base nacional comum
dividida em trés areas do conhecimento (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias) e ndo
mais orientada por disciplinas; o foco na aquisi¢do de competéncias, habilidades e tecnologias
referentes as trés areas do conhecimento, em lugar de contetudos especificos; dissociagdo entre
formacdo geral para o trabalho — que deve ser objetivo do ensino médio — e qualificacdo
profissional (SANTOS, 2002, p. 55).

Os conhecimentos de Sociologia estdo contemplados na area de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias — ndo como disciplina, como ¢ igualmente o caso das demais matérias —
ganhando for¢a o incentivo para que os conhecimentos de Sociologia fossem tratados de
forma interdisciplinar ou na forma de temas transversais. Segundo as DCNEM, o importante é
focar no dominio das competéncias e habilidades propiciadas pelas disciplinas, € ndo nos
conteudos das matérias (SANTOS, 2002; MORAES, 2011).

Na sequencia, ocorre a edi¢do dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), em 2000, que vem ratificar o compromisso, assumido pelo governo de
Fernando Henrique Cardoso, da educacdo com o mercado de trabalho. Adota-se o lema
“aprender a aprender” como forma de reforcar a necessidade de adaptagdo continua do
individuo, ao longo de sua vida como trabalhador, a dindmica do mercado de trabalho e suas
demandas. Essa ¢ a concepgdo de formacdo humana que preside a formulagdo dos PCNEM.
(MARSIGLIA et al., 2017; SANTOS, 2002).

Os PCNEM foram escritos tomando como referéncia as disciplinas no interior de cada
area de conhecimento estabelecida pelas DCNEM, incluindo-se a Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica, provavelmente por terem sido redigidos por profissionais oriundos do meio
cientifico no qual prevalece o pensamento orientado por disciplinas. Contudo, os PCNEM nao
trazem a recomendagdo expressa de inclusdo de disciplina alguma, ficando a critério das

escolas e sistemas de ensino a implementagdo do curriculo, sendo obrigatério o dominio das



40

competéncias e habilidades relacionadas as disciplinas, tal como posto pelas DCNEM
(MORAES, 2011; SANTOS, 2002).

Antes de proliferar a politica neoliberal, ou seja, antes da década de 90, alguns estados
(RS, PA, SP, BA) chegaram a aprovar a introdu¢do da disciplina Sociologia nas escolas
médias em suas legislagdes estaduais, de 1979 em diante, resultado dos esforcos de deputados
e governadores da oposicao recém-eleitos (CARVALHO, 2004). Em ambito nacional, a volta
da Sociologia ao nivel médio ¢ assegurada em 1996 pela LDB (BRASIL, 1996), que, em sua
versdo original, previa o dominio dos conhecimentos de Sociologia pelos formandos do
ensino médio, sem, no entanto, mencionar claramente a inclusdo da Sociologia como
disciplina obrigatéria — o que dava margem a outras interpretacdes, como a abordagem
interdisciplinar ou transversal dos temas socioldgicos como pratica suficiente para cumprir
esse requisito da lei. Tal pratica, condizente com a cartilha neoliberal dos anos 90, entretanto,
deixava insatisfeitos profissionais da 4area, assim como entidades sindicais, politicos,
universidades (SANTOS, 2002).

Em 1997, surgem algumas acdes, dentre as quais se destaca o projeto de lei elaborado
pelo deputado Padre Roque (PT/PR), para reivindicar a presenca das disciplinas Sociologia e
Filosofia no ensino médio em todo o pais, enfrentando caminho repleto de percalgos na
Céamara e no Senado. Havia muitos atores e interesses em jogo, sobressaindo as entidades
sindicais representando os Sociologos, a favor do projeto, € o governo em posi¢do contraria,
além de parlamentares e académicos com posicionamentos variados. O projeto de lei, embora
aprovado pela Camara e pelo Senado apds sofrer alteragdes, terminou vetado pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso em 2001, sob alega¢do de falta de professores e orcamento
insuficiente para contratacdo de novos professores (CARVALHO, 2004).

A eleicao de Lula em 2002 altera o cendrio politico e traz a possibilidade de novo
rumo para as politicas educacionais. Se no governo de Fernando Henrique Cardoso a tonica
era na desdisciplinarizagdo e valorizacdo das competéncias, no governo Lula as disciplinas
recuperam espaco, a0 menos no que toca a Sociologia (SOUZA, 2017; MORAES, 2011).

Em 2004, a pedido do MEC, uma equipe de socidlogos designada pela Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS) elaborou as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) para a disciplina de Sociologia — as quais foram publicadas em 2006 — integrando
um processo de (re)instituicdo da Sociologia como disciplina obrigatéria no ensino médio.
Esse retorno como disciplina obrigatéria nos trés anos do ensino médio ¢ garantido em 2008,

com a aprovacao da lei n° 11.684/2008 (MORAES, 2011; SOUZA, 2017).
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Uma vez conquistado o amparo legal, muitos defensores da Sociologia no ensino
médio respiraram aliviados, considerando uma etapa vencida, e seguindo para o proximo
desafio, qual seja, equacionar os debates acerca da formagdo de professores, e da selegdao de
conteudos e metodologia para efetivar o ensino de Sociologia no nivel médio (MORAES,
2011; SOUZA, 2017).

Essa etapa da Sociologia como disciplina obrigatdria na educagdo basica, no entanto,
durou pouco tempo. Em 2016, a sociedade brasileira testemunhou o processo de impeachment
da presidente Dilma Rousseff, que ¢ consumado em 31/08/2016, e Michel Temer (vice-
presidente eleito juntamente com Dilma Rousseff) assumiu o governo como novo presidente
do Brasil. No més seguinte a posse, o governo de Temer executa nova reforma do ensino
médio, desta vez imposta pela MP 746/2016, posteriormente transformada na lei n°
13.415/2017. Essa pressa em fazer mudangas na politica educacional ¢ explicada pela volta ao
MEC dos antigos dirigentes responsaveis pelas medidas neoliberais dos anos 1990, que
consideram urgente realizar a reforma do Ensino Médio porque

[...] é necessario destravar as barreiras que impedem o -crescimento
econdomico. E a educagdo, principalmente a educacdo profissional, ¢ um
fator importante para a retomada do crescimento econdmico, uma vez que o
investimento em capital humano potencializa a produtividade. Nessa
perspectiva, no ambito da educacdo, seriam aspectos necessarios para elevar
as condigdes de competitividade do Brasil no mercado internacional: o
investimento na melhoria da qualidade do Ensino Médio [..]; a
reestruturagdo do curriculo, ajustando-o as mudangas no mundo do trabalho
[...] (MOTTA e FRIGOTTO, 2017, pp. 357-358).

A lei n° 13.415/2017, que corresponde a conversao da MP 746/2016, prevé a
reestruturacdo do curriculo do Ensino Médio em duas partes: um nticleo comum, explicitado
pela BNCC, e por itinerarios formativos que se dividem em: linguagens e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e
sociais aplicadas; formagdo técnica e profissional. Fica a critério de cada sistema de ensino a
oferta e organizacdo interna dos itinerarios formativos. A Sociologia compde a BNCC na
forma de estudos e praticas (BRASIL, 2017).

Concomitantemente a essa movimentacdo na esfera politica e legislativa, estava em
andamento a elabora¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja primeira versao
havia sido disponibilizada para consulta publica em setembro/2015 (MARSIGLIA et al. 2017;
MOTTA; FRIGOTTO, 2017).

Cumpre esclarecer que o movimento a favor da orientagdo neoliberal na area da

educagdo permaneceu atuante durante os anos 2000, sendo formado principalmente por
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empresas € organizacdes empresariais — sob influéncia de organismos multilaterais
internacionais como Banco Mundial, UNESCO, Organizagdo para a Cooperagdo e o
Desenvolvimento Economico (OCDE) — preocupadas com o crescimento econdmico € as
condi¢des necessarias para favorecer esse crescimento. Foi assim que “lideres empresariais se
reuniram, em 2005, para refletir sobre a realidade educacional na nova configuragdo do
capitalismo” (MARSIGLIA et al. 2017, p. 113). Dessa reunido resultou, em 2006, o
movimento “Todos pela Educagdo”, que representa os interesses dos 14 grupos econdmicos
fundadores (mantenedores), marcando posi¢do no campo onde estd em disputa o projeto de
sociedade e educacdo. A agenda do movimento defende, entre outros, o desenvolvimento de
competéncias basicas que facilitem a inser¢do dos jovens no mercado de trabalho e permitam
alcancar metas de desempenho em avalia¢des de larga escala como Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (PISA) e Indice de Desenvolvimento da Educagdo (IDEB)
(MARSIGLIA et al., 2017; MOTTA; FRIGOTTO, 2017).

Outro fendmeno que permeia as politicas publicas na area da educacdo, pelo menos
desde 1996, sdo as tentativas de padronizagdo do curriculo em dmbito nacional. Essa inten¢do
de padronizagao esta inserida num contexto de expansao do controle sobre o trabalho docente,
que Santos e Diniz-Pereira associam “a crescente penetracdo, na educacdo, de um ideério
produzido no campo empresarial, tributarias [as tentativas de padroniza¢do] de uma visao
economicista e voltada apenas a produtividade e eficiéncia dos sistemas de ensino”
(SANTOS; DINIZ-PEREIRA, 2016, p. 282).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) configuraram a primeira tentativa de
padronizac¢do nacional do curriculo — embora ndo fossem obrigatdrios, tiveram ampla adesao
de estados e municipios brasileiros. Foram criados com o intuito de orientar ndo somente a
confeccdo das propostas curriculares como também a elaboragdo de livros e materiais
didaticos, além de inaugurar uma relagdo com sistemas nacionais de avaliagdo, a partir do
qual as escolas passariam a ser classificadas por desempenho. Este Gltimo ponto — relativo a
avaliacdo — gerou polémica e muitas criticas, as quais denunciavam a légica de mercado e a
visdo economicista da educagdo subjacentes a tal resolucdo (SANTOS; DINIZ-PEREIRA,
2016).

A tentativa mais recente de padronizacdo do curriculo corresponde a BNCC, cuja
obrigatoriedade foi construida com base nas exigéncias de organismos internacionais, na
Constituicdo Federal de 1988, na LDB de 1996, e no Plano Nacional de Educa¢do (PNE)
2014-2024 (MARSIGLIA et al., 2017). A ideia de uma base nacional comum encontra,

todavia, forte oposi¢ao entre académicos do campo do curriculo e da educagdo de modo geral.
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Entre os argumentos daqueles que sdo contrarios a uma base comum estdo a inviabilidade de
se promover politicas de inclusdo e a negagdo do direito a diferenga “uma vez que a diferenca
e a diversidade ndo podem ser alcancadas a partir de uma base nacional comum” (SANTOS;
DINIZ-PEREIRA, 2016, p. 287). Macedo (2015) marca sua posi¢do contra o estabelecimento
de bases nacionais comuns como condi¢do para uma educacgdo de qualidade. Para essa autora,
bases nacionais seriam a redu¢do do todo ao um da nagdo (ou do mercado), o que elimina a
riqueza das diferengas.

A BNCC ¢ defendida basicamente por fundagdes e organizagdes ndo governamentais
ligadas a empresas do mercado e pessoas vinculadas ao sistema de avaliagdo. Um ponto a se
notar ¢ que a educacdo esta se tornando um campo rentavel de negocios, envolvendo grandes
redes de escolas de educagdo bésica e superior, além do comércio de materiais e servicos que
suportam o funcionamento das escolas. Dentro dessa visdo, ganha sentido a padronizagdo do
curriculo, que traria consigo o emprego de material didatico padronizado e cursos
padronizados para formagao docente (SANTOS; DINIZ-PEREIRA, 2016).

Os favoraveis a BNCC recorrem a Constituigdo de 1988 ¢ a LDB de 1996 como
justificativa para sua criacdo, além da lei n° 13005/2014 que institui o Plano Nacional de
Educagdo (PNE), no qual a BNCC ¢ mencionada em quatro das vinte metas previstas para a
melhoria da qualidade da Educagdo Basica. Porém, Macedo frisa que, no seu entendimento, a
lei ndo exige, necessariamente, a criacdo de bases nacionais comuns curriculares:

[...] cumpre destacar que as referidas bases ndo sdo metas do Plano Nacional
de Educagdo, mas estratégias para o atingimento de metas de universalizagao
e garantia de conclusdo das etapas de escolariza¢do. Se outras estratégias se
mostrarem mais adequadas ao atingimento das metas, entendo que ganham
prevaléncia e devem ser usadas. As metas e ndo as estratégias exprimem o
desejo do legislador (MACEDO, 2015, p. 893).

Santos e Diniz-Pereira (2016) apresentam opinido similar, quando apontam que na
realidade, conforme dados internacionais, a ado¢do de um curriculo comum ndo garante
melhoria na qualidade de ensino, nem melhores resultados nos testes internacionais.

Para Macedo, existe um embate de for¢as na formulacdo da BNCC. Inicialmente ela
identificou duas correntes principais, as quais veio se somar uma terceira — forcas essas que
representam agentes interessados em gerar a propria necessidade de um curriculo nacional.
Ela reconhece, de um lado, a corrente neoliberal com demandas por accountability, e de outro
lado, uma demanda critica por justica social. Apesar de manifestar um certo grau de
antagonismo, as duas for¢as se articulam e produzem, no processo de elaboragdo da BNCC,

um discurso de oposi¢do a imprevisibilidade da atividade docente e favoravel ao controle do
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curriculo. De acordo com Macedo, estd ocorrendo uma “articulagdo de demandas distintas
que se tornam equivalentes, nunca iguais, pela oposicdo a um exterior que a constitui”
(MACEDO, 2017, p. 509). Foi possivel, assim, sedimentar a equivaléncia entre base
curricular comum e qualidade de ensino, como contraposi¢do a autonomia dos professores e
das escolas, que poderiam vir a atender as demandas de grupos minoritarios para figurar no
curriculo. Accountability ¢ entendido na acepcdo neoliberal classica, em associagdo direta
com avaliagdes, prestagdo de contas e responsabilizacdo; ja justica social evoca questdes de
equidade, oportunidade e justica (MACEDO, 2017).

A segunda versdo da BNCC, divulgada em marco de 2016, veio, assim como a
primeira versdo, organizada a partir de direitos e objetivos de aprendizagem e ensino. Nela ¢
possivel observar, de um lado, um discurso pautado em direitos, e de outro, uma listagem de
objetivos, evidenciando as demandas criticas por justica social e as demandas neoliberais por
accountability. Considera Macedo (2017) que, na segunda versdo, os direitos ganham
centralidade e mostram maior comprometimento com as demandas por justiga social. Na
segunda parte do documento, sobressaem as demandas por accountability, embora seja
perceptivel a influéncia das demandas criticas por justica social na selecdo e organizacdo dos
objetivos. Por fim, acaba prevalecendo um raciocinio orientado pelo utilitarismo, de carater
instrumental.

A terceira forca que entra na disputa corresponde as demandas conservadoras do
movimento Escola Sem Partido (MACEDO, 2017). Tal movimento, iniciado em 2004,
anuncia que pretende combater a instrumentalizagdo do ensino para fins politicos, ideoldgicos
e partidarios, pregando a neutralidade da escola, a qual deve manter seu foco na produgado e
difusdo do conhecimento sobre a realidade.'’

No que diz respeito a BNCC, o ESP tem buscado intensificar sua presenca e aumentar
sua influéncia no processo de elaboragdo da terceira versdo da base, momento em que o
movimento se tornou um dos interlocutores do MEC (ap6s o impeachment da presidente
Dilma Rousseff). Suas principais demandas em relacdo a BNCC sdo: “[...] quanto a instancia
competente para sua aprovacao e quanto ao seu conteudo, mais especificamente, aos objetivos
de aprendizagem e ensino” (MACEDO, 2017, p. 514). O ESP contesta a autoridade do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e do MEC como instancias aprovadoras da BNCC,
alegando que, numa democracia, a tarefa de decidir o que a populacdo deve estudar ao longo

da vida escolar caberia ao Congresso Nacional, uma vez que se trata de direitos de

' As ideias que expressam a visdo do ESP estdo publicadas na pagina http://escolasempartido.org que representa
0 movimento.
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aprendizagem e desenvolvimento. Para os partidarios do ESP, a BNCC deveria cuidar
somente de curriculo no sentido de conteudo. Agindo nessa direcdo, o ESP acabou
colaborando para fortalecer as demandas neoliberais por accountability (MACEDO, 2017).

O curriculo, segundo o ESP, deve estar isento de qualquer tipo de doutrinagdo. A
escola deve se dedicar somente ao ensino de conteudos, deixando a cargo da familia a
transmissdo de valores e a educagdo moral. O ESP se posiciona ainda contra a ideologia de
esquerda (tudo que eles julgam estar relacionado ao marxismo), contra a diversidade cultural
e contra a ideologia de género. Nenhum desses assuntos deveria constar no curriculo. Na
pratica, as demandas do ESP se traduzem mais em exclusdes do que em propostas
construtivas de curriculo, o que vem a ser alarmante dado que as exclusdes se referem a
demandas de grupos minoritarios (raciais, de género e de sexualidade) que Iutam
historicamente pela sua inclusdo (MACEDO, 2017).

Quando reforca que a funcdo da escola ¢ somente ensinar, cabendo ao individuo
aprender, o ESP coloca o individuo como autor do seu préprio fracasso, caso nao consiga
atingir o dominio dos conhecimentos propostos pela escola. As demandas do ESP, portanto,
tendem a ampliar a exclusdo, ao invés de promover a inclusdo conforme defendido pela
corrente critica a favor da justica social (MACEDO, 2017).

Qual seria entdo o critério valido para selecionar os contetidos ou conhecimentos para
um curriculo nacional? Macedo (2017) aponta a normatividade neoliberal como o pensamento
predominante que rege atualmente a defini¢do e naturalizagdo da validade ou superioridade de
determinados conhecimentos para fazer parte do curriculo. A normatividade neoliberal se
caracteriza pela economizagdo da vida com a expulsdo do politico. A racionalidade neoliberal
ndo funciona de modo unico, estd sempre se adaptando e se reconfigurando e estende seus
valores, praticas e métricas para todas as dimensdes da vida humana (BROWN, 2015'" apud
Macedo, 2017, p. 518). A economizacdo da vida ndo estd atrelada a monetarizagdo ou a
marquetizacdo, mas indica que “a ordem semantica estd mudando da politica para a
economia” (BROWN, 2015, p. 41 apud Macedo, 2017, p. 519).

A normatizacdo neoliberal consegue prevalecer de forma estavel como resultado da
expulsdo do politico, suscitando uma valorizacdo continua do investimento em capital
humano apenas do ponto de vista econdmico e financeiro. Macedo (2017) vem elucidar que,
apesar das diferencas, uma equivaléncia acaba sendo produzida entre as demandas neoliberais

por accountability, as demandas criticas por justica social e as demandas conservadoras. Essas

"' BROWN, Wendy. Undoing the demos: Neoliberalism’s stealth revolution. New York: Zone Books, 2015.
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trés linhas de pensamento se unem em oposicdo ao imprevisivel, ao imponderavel
representado pela esfera do politico, que corresponde ao lugar das diferencas, suas demandas
e consequentes disputas. O ESP contribui para eliminar o politico da escola ao tornar explicita
sua intolerancia as minorias, a diversidade. As demandas neoliberais por accountability e as
demandas criticas por justi¢ca social enfatizam a utilidade dos conhecimentos para a vida
econdmica e social. Macedo, citando Brown, acrescenta que o “inimigo do neoliberalismo
ndo ¢ uma ideologia politica especifica, mas o proprio ‘politico, configurado como uma
interferéncia indesejada’” (BROWN, 2015, p. 42 apud Macedo, 2017, p. 519).

A proposta de uma BNCC materializa, dessa forma, a elimina¢do do politico,
consistindo numa tentativa de normatizar o curriculo nacional, ou seja, de controlar a
imprevisibilidade que pode se manifestar nas escolas (MACEDO, 2017).

Em abril de 2017, o MEC entregou a versao final da BNCC ao CNE, e, em 14 de
dezembro de 2018, o texto final da BNCC do ensino médio foi homologado.'* A Sociologia
aparece ndo como disciplina, mas como estudos e praticas, assim como filosofia, historia,
educagdo fisica, arte, etc; apenas lingua portuguesa e matematica sdo explicitadas como
componentes obrigatdrios nos trés anos do ensino médio. Nao se sabe o que vai acontecer
efetivamente, ndo ¢ possivel prever se o ensino de Sociologia vai corresponder aos anseios de
todos os que, como Florestan Fernandes, gostariam de contar com uma Sociologia voltada
para promover um olhar critico, para formar um cidaddo consciente e capacitado a participar
da vida social. Para julgar os resultados desse novo ensino médio, teremos que acompanhar a
sua implementacao nas escolas nos proximos anos.

Vivemos um contexto conturbado no que se refere as politicas publicas em educagao,
no qual as ideias do movimento ESP ganham visibilidade, notadamente ao pregar um ensino
sem doutrina¢do, puramente focado em conteudos, a base de uma suposta neutralidade
ideoldgica. As propostas do SeM vém de certa forma se contrapor a esse cenario, ousando
trilhar um caminho que busca abrir, e ndo tolher, a possibilidade de compreender a realidade
em que vivem os alunos e alunas das escolas publicas. Ao abordar, nas oficinas de Sociologia,
temas retirados do cotidiano desses alunos e alunas, a luz do conhecimento cientifico
apreendido na universidade, o SeM contribui para pensar um curriculo que possa melhor

preparar esses jovens da escola publica para a sua inser¢ao na vida social.

"2 Fonte: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/bncc-ensino-medio>. Acesso em 22/03/2019.
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CAPITULO 2 - JUVENTUDE

Os jovens participantes do projeto Sociologia em Movimento sdo o centro de interesse
da presente pesquisa, especificamente quanto a relagdo que desenvolvem com os
conhecimentos apreendidos das Ciéncias Sociais e seus desdobramentos concretos na vida
real, tanto em seus aspectos individuais — como interesses, gostos, escolhas —, mas sobretudo
como acdes de alcance social, que ndo deixam de estar atreladas as esferas individuais.

Para falar sobre jovens e juventude, faz-se necessario conhecer as caracteristicas e
nuances, tanto quanto possivel, desse vasto universo — a0 menos as principais dimensdes
pertinentes ao estudo ora empreendido — sem a pretensdo de esgotar a infinidade de
particularidades que essa categoria comporta em seu interior, estando ciente de que a
juventude engloba intimeras variagdes como as que resultam em fungdo de classe social,

género, raga/cor, etc.

2.1 O lugar da juventude na sociedade moderna

A reflexdo sobre as agdes da juventude implica, quase que inevitavelmente, o
questionamento sobre o lugar da juventude na sociedade moderna. Cabe a juventude algum
papel especifico na nossa sociedade? Mannheim prové um aporte de inestimavel valor sobre
essa questdo em seu ensaio “O problema da juventude na sociedade moderna”, no qual se
propde a responder a pergunta “O que a juventude nos pode dar?”’, que o autor traduz também
como “Qual o significado da juventude na sociedade? Com que pode a juventude contribuir
para a vida da sociedade?” (MANNHEIM, 1968, p. 69). Essa formula¢dao do problema da
juventude, continua Mannheim (1968), revela duas inovacdes do ponto de vista socioldgico.
Em primeiro lugar, trata-se de encarar o problema de modo concreto, ndo como uma questao
geral, mas considerando os antecedentes historicos e o ambiente concreto da sociedade em
que a juventude ird atuar. A segunda inovagdo ¢ que a relacdo entre juventude e sociedade ¢
vista em termos de reciprocidade total, ou seja, a juventude influencia a sociedade assim
como ¢ influenciada por ela. Como corolario, tem-se que a educacao dessa juventude deve ser
pensada em fun¢do do que se espera dela como contribuicdo para a sociedade. Mannheim
afirma:

Isso quer dizer que a resposta & pergunta sobre o que devera ser ensinado a
juventude, e como o deverd ser, depende, em grande extensdo, da natureza
da contribui¢do para a sociedade que se espera dessa juventude. Ao
tornarmo-nos conscios da sociedade, ndo mais formulamos as necessidades



48

da juventude de modo abstrato, mas sempre com relagdo as necessidades e
finalidades de uma dada sociedade (MANNHEIM, 1968, p. 70).

Seguindo essa linha de raciocinio, desejo pensar a presenca da Sociologia na formacao
dos jovens na sociedade contemporanea, considerando, entre outros fatores, a inclusdo da
disciplina Sociologia no curriculo da educagdo bésica como algo que tem o potencial de
imprimir marcas singulares na formacdo desses jovens, atreladas a formag¢do de um olhar
socioldgico. A presenca da Sociologia dentro da escola — seja pela existéncia da disciplina,
seja pelas oficinas como as promovidas pelo SeM — torna possivel a discussao de temas da
atualidade e do cotidiano dos alunos sob a perspectiva sociolégica. Uma situacdo corrente,
eventualmente testemunhada por membros do SeM, outras vezes relatada pelos alunos que
frequentam as oficinas, refere-se a constante abordagem policial de alunos da escola,
especialmente adolescentes negros, geralmente justificada pela suspeita de posse de drogas
ilicitas. Eu estava presente numa dessas vezes, em abril de 2017, quando trés alunos negros,
que aguardavam do lado de fora da escola a chegada dos demais colegas para participar da
oficina,"® foram arbitrariamente abordados pela Guarda Civil Municipal de Osasco, levados,
cada um, a colocar as maos na cabega, encostar no muro, € assim, na rua, tiveram seus corpos
demoradamente revistados. Seguiram-se alguns minutos de tensdo, em que a maioria de nos,
estudantes da USP, ndo sabia o que fazer, como se comportar, a quem recorrer. Uma jovem
do SeM sentia extrema revolta, queria falar com alguém, resolver a situacdo. Ela estava
abismada pela naturalidade com que os meninos abordados agiram, ja sabendo o que
deveriam fazer, indicando que ndo era a primeira vez que sofriam esse tipo de revista policial.
Uma outra integrante do SeM, moradora da periferia de Sdo Paulo, dizia que acontecia
também no seu bairro, que era raro um menino negro de periferia ndo ter passado por
semelhante experiéncia. Terminada a revista, sem nada encontrar, os guardas entraram no
carro e foram embora, e a tensdo se dissolveu. Para os alunos moradores do bairro, era algo
desconfortavel, mas ndo extraordinario. Enfim, entramos na escola com o grupo para mais
uma oficina. Durante a oficina nesse dia e também em conversas futuras entre os jovens do
SeM e os alunos da escola estadual, essa situacdo seria evocada em diversos momentos. Os
jovens da USP ficaram muito marcados pela violéncia gratuita sofrida por alguns de seus

alunos, parecendo algo naturalizado naquele lugar. Assim ¢ que, em outras ocasides, fardo um

' Conforme minuciosamente descrito por Pereira (2010), a entrada, a saida e o fluxo interno de alunos na escola
estadual ¢ rigidamente controlada. Como a oficina acontece no contraturno e em horario especial (das 14h30 as
16h), que ndo coincide com o horario normal de entrada e saida de alunos, o grupo que vai participar da oficina
deve se encontrar do lado de fora da escola para entrarem todos juntos, de uma s6 vez, pois ndo ¢ permitida a
entrada continua de alunos para a oficina. Isto perturbaria demais a rotina da escola.
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esfor¢o para provocar o estranhamento e desnaturalizacdo desse fenomeno, com indagacdes
como: vocés acham que isso também acontece na porta de uma escola particular?

Uma outra face do problema diz respeito ao perfil da sociedade onde esta inserida a
juventude, pois o significado da juventude ndo ¢ sempre o mesmo em qualquer sociedade.
Sobre o papel que serd destinado a juventude, Mannheim reitera que sera de acordo com a

natureza de cada sociedade:

O problema sociologico ¢ que, apesar de sempre surgirem novas geracdes
em funcdo dos grupos de idade menor, depende da natureza de uma dada
sociedade esta fazer ou ndo uso delas, e depende da estrutura socioldgica
dessa mesma sociedade o modo pelo qual ela as utiliza. A mocidade
pertence aos recursos latentes de que toda sociedade dispde e de cuja
mobiliza¢do depende sua vitalidade (MANNHEIM, 1968, p. 71).

Nas sociedades estaticas, onde mudancas s3o lentas, confia-se sobretudo na
experiéncia dos velhos. A educacdo dos jovens estard concentrada principalmente na
transferéncia das tradi¢cdes. As reservas vitais e espirituais da juventude ndo serdo utilizadas,
pelo contrério, “serdo deliberadamente negligenciadas” (MANNHEIM, 1968, p. 72).

Nas sociedades dinamicas, onde se desejam novas saidas, haverd uma confianga maior
na cooperagdo da juventude. As novas saidas s6 poderdo vir por meio da juventude, se ela
conseguir assumir a sua funcdo, que ¢ a de agente revitalizante, como se a juventude fosse
uma reserva de energia para ser usada em situacdes que exigem um rapido ajustamento.
Ademais, se a sociedade clama por mudangas, somente os jovens viverdo de fato a nova vida
social que esta sendo gestada (MANNHEIM, 1968).

O maior desafio, porém, estd em mobilizar essa reserva e transforma-la numa fungao
ou forca socialmente relevante. Para isso, ¢ necessario que os individuos sejam unidos e
integrados a sociedade de formas especificas, que possam efetivamente transformar essa
reserva latente em fungdo social. Cabe, entdo, identificar quais os elementos da mocidade que
podem ser mobilizados e integrados de modo a elaborar novas solugdes para a sociedade. Os
elementos centrais sdo o seu maior espirito de aventura e o fato de ndo estarem enredados no
status quo da ordem social, isto €, a juventude ndo possui interesses adquiridos — seja de
ordem econdmica ou qualquer outra — na ordem social vigente (MANNHEIM, 1968).

Além disso, a adolescéncia corresponde a €poca da vida em que se entra na vida
publica, e o jovem se depara entdo pela primeira vez com os conflitos entre os valores
ensinados na familia e os que sdo praticados no mundo real. Mannheim destaca essa posi¢ao
de estranho — de alguém vindo de fora — adentrando uma nova situacdo como elemento

potencial importante para ser convertido em movimento transformador da sociedade. O olhar
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de estranhamento de que ¢ dotado o jovem permite que ele perceba os conflitos da sociedade
moderna por um novo prisma, sem aceitar a ordem estabelecida como natural, o que
possibilita que ele se solidarize com movimentos sociais de insatisfacdo em relagdo ao status
quo. Essa situacdo perdura enquanto o jovem ndo se fixa num emprego ou constitui familia,
pois a partir do momento em que passa a ter interesses em jogo (emprego ou familia), ele
comega a transitar para o grupo que defende o status quo (MANNHEIM, 1968).

A sociedade em que vivemos certamente pode ser alinhada com o que Mannheim
denomina de sociedade dindmica e estd repleta de situacdes (desigualdades, desequilibrios)
que demandam mudancas no seu modo de funcionamento, como, por exemplo, o caso narrado
de abuso policial. A contribuicdo da juventude nesse sentido pode ser de grande valia, e as
oficinas produzidas pelo Sociologia em Movimento — que se empenha em levar o
conhecimento sociologico aos jovens do ensino médio da escola em que atua — podem ser um
bom exemplo de influéncia da juventude na sociedade. Nao necessariamente de mudanga
direta, mas como parte de um movimento que habilitara outros jovens a buscar e participar de
processos de transformacao social. Comegar a exercitar as capacidades de desnaturalizagdo e
de estranhamento de fendmenos sociais — capacidades tdo bem explicadas e defendidas pelas

OCEM (BRASIL, 2006) — pode ser visto como o0 primeiro passo necessario rumo a mudanca.

2.2 O jovem pela perspectiva geracional

Quem pode ser considerado jovem? Quando se fala em jovens ou juventude, a
primeira ideia que emerge no pensamento provavelmente estd associada a individuos de uma
determinada faixa etaria, entre 15 ¢ 25 anos, vivendo a transi¢ao entre infancia e idade adulta.
Isto faz sentido atualmente, porém, nem sempre foi assim.

Bourdieu (1983) argumenta que juventude ¢ apenas uma palavra, querendo com isso
dizer que ndo existe algo naturalmente dado como sendo a juventude. Os limites de idade
definidos como fronteiras entre as fases da vida sdo arbitrarios e variam conforme o contexto
socio-historico. Nao existe idade fixa para definir juventude ou velhice, esse limite ¢ objeto de

disputas, disputas por poder:

O que quero lembrar ¢ simplesmente que a juventude e a velhice ndo sdo
dados, mas construidos socialmente na luta entre os jovens e os velhos. As
relagcdes entre a idade social e a idade biologica sdo muito complexas. Se
comparassemos os jovens das diferentes fragdes da classe dominante, por
exemplo, todos os alunos que entram na Ecole Normale, na ENA, etc., no
mesmo ano, veriamos que estes “jovens” possuem tanto mais dos atributos
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do adulto, do velho, do nobre, do notavel, etc., quanto mais proéximos se
encontrarem do polo do poder. Quando passamos dos intelectuais para os
diretores-executivos, tudo aquilo que aparenta juventude, cabelos longos,
jeans, etc., desaparece (BOURDIEU, 1983, p. 113).

Compreende-se, dessa maneira, que nao € — ou ndo somente — a idade que determina
se alguém ¢ jovem ou velho. Bourdieu insiste que a identidade de jovem ou velho ¢ dada por
uma relagdo, pois somos jovens ou velhos em relagdo a outros. E o que pertence a velhice ou
a juventude € construido socialmente, em processos dindmicos, que mudam constantemente
em funcdo do lugar, da época, da sociedade.

O socidlogo francés afirma ainda que a idade ¢ um dado bioldgico socialmente
manipulavel, e assim ¢ manipulado para criar uma aparente unidade entre aqueles chamados
de jovens, pertencentes a mesma faixa etdria, como se existisse apenas uma juventude, com os
mesmos interesses € com as mesmas aspiragdes. No entanto, para este autor existem duas
juventudes substancialmente distintas, separadas por situagdes de classe nitidamente
apartadas, apesar de terem a mesma idade: uma que ja trabalha (o jovem operario), e outra
ainda na adolescéncia, prolongando os estudos (o estudante burgués). O primeiro grupo vive
as coer¢des do universo econdmico, enquanto o segundo estd livre de responsabilidades,
desfrutando, ao contrario, de auxilio financeiro enquanto continua estudando. S3o dois
universos completamente dispares, que constituem os dois extremos de um espago de
possibilidades de vivéncia da juventude.

Essa no¢do de juventude apresentada por Bourdieu serve de referéncia para a reflexao
de muitos pesquisadores que se dedicam a estudar os jovens. A ideia de juventude como uma
categoria socialmente construida e consequentemente sujeita a variagdes que respondem a
fatores sociais — dentre os quais ele acentua a situagdo de classe — e fatores historicos ¢
praticamente um consenso (PAIS, 1990; DAYRELL; REIS, 2007; MARGULIS; URRESTI,
2008).

A partir da minha observacao e das entrevistas, fica evidente a influéncia da situagdo
de classe nas formas de se viver a juventude, por exemplo, a forma de experimentar a
condicdo de ser aluno de graduacdo na USP. De um lado, encontra-se uma jovem como a
Chiquinha, que nunca trabalhou formalmente, proveniente de colégio particular, que concluiu
o ensino médio em 2015 e em 2016 ingressava na USP:

Porque eu era uma pessoa de classe média alta e eu s6 conhecia pessoas de
classe média alta, entendeu. Porque era minha escola, minha familia, os
amigos dos meus pais, sdo do mesmo contexto social, entdo tipo... Aqui [na
USP] ndo, aqui eu conhego pessoas que sdo da periferia, € que sdo meus
amigos entdo eu tenho outro contato com essa realidade, sabe
(CHIQUINHA. Entrevista concedida a autora.).
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Em outro momento complementa:

Entdo... pra mim, estudar na USP representa um privilégio. Em primeiro
lugar, privilégio porque eu sei que eu sou uma pessoa que estou aqui porque
eu sou uma pessoa privilegiada, tive muitos privilégios na minha vida que
me trouxeram pra ca € eu estou nesse espago privilegiado (CHIQUINHA.
Entrevista concedida a autora.).

Por outro lado, héd jovens oriundos da periferia que sempre estudaram em escolas
publicas, para quem a USP era, quando muito, um sonho distante. A trajetoria do Alex ¢ bem
emblematica: procedente de Sorocaba, terminou o ensino médio junto com o curso técnico em
eletronica, em 2009; pingou por alguns trabalhos de baixa qualificagdo (e remunerag@o) nos
anos seguintes, mal sabia o que era USP e FUVEST (“lembro que no terceiro ano [do ensino
médio] um menino falou ‘vocé ndo vai fazer a FUVEST?’, eu falei ‘que p* ¢ a FUVEST,
mano?’, e ele falou ‘vocé nio sabe o que ¢ a FUVEST?’”), até que, apos tortuoso caminho,
em 2015, entrou na USP para cursar Ciéncias Sociais. Depende, para sua manutencdo, de
auxilios da universidade como vaga no Conjunto Residencial da USP (CRUSP) e bolsa
alimentagdo, além da bolsa do PUB.

Sobre a sua situagdo de aluno da USP, Alex comenta:

Bom, momentaneamente pra mim, ser aluno da USP ¢é ser
momentaneamente privilegiado assim. De todas relagdes que vocé constroi
assim. Bom vocé tem professor que semana sim, semana nao, t4 em Harvard,
né. Vocé tem contato com os maiores pesquisadores do Brasil, vocé tem o
CEPEUSP, vocé tem toda essa estrutura, vocé tem biblioteca, vocé consegue
qualquer tipo de conteudo, muito perto do centro de Sdo Paulo também com
acesso a todos tipos de aparelho de cultura e conhecimento, acho que isso
também entra na conta de ser aluno da USP e estar morando aqui nesse
momento da trajetoria da minha vida, entdo isso entra. Ser aluno da USP ¢
ser momentaneamente privilegiado, que eu ndo sei o que vai ser da minha
vida daqui a uns anos assim (ALEX. Entrevista concedida a autora.).

E relativamente comum pensar a juventude como uma fase da vida, uma etapa de
preparacdo para a vida adulta, com problemas e demandas proprias. O socidlogo portugués
José Machado Pais (1990) examina a juventude por esse angulo, ressaltando que as categorias
hoje consideradas como fases de vida — tais como a infincia, a adolescéncia, a juventude —
sdo construgdes sociais que variam “enquanto tranches de idade ao longo da historia” (PAIS,
1990, p. 146), e por isso convém investigar quais os fatores sociais que determinam a
construcdo e delimitagdo dessas fases. Abramo (2005) reforga igualmente que “a duracdo e a
significagdo social destes atributos das fases da vida sdo culturais e historicos” (ABRAMO,
2005, p. 41). Cada fase ¢ caracterizada, para além de uma faixa etdria, por um conjunto de

condi¢des particulares, que conferem uma certa semelhanca entre as experiéncias dos sujeitos
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que a vivem. Essas condi¢des reportam-se a circunstancias historicas, econdmicas, sociais,
politicas, geograficas, culturais que promovem, ou aproximam sobremaneira, a qualidade das
experiéncias vividas por tais individuos. Isso remete igualmente ao conceito de geragdes de
Mannheim, que centrou o seu pensamento na qualidade dos vinculos entre aqueles que
compdem uma mesma geracdo. Seu ensaio sobre o tema ¢ considerado um cldssico nos
estudos sobre geracdo, tendo sido publicado originalmente em 1928 sob o titulo Das problem
der generationen (WELLER, 2010).

Muitos escritos sobre juventude utilizam o termo geragdo — nova geragdo, geragao de
jovens — para denotar um conjunto de pessoas, no qual o que os une, além da idade, ¢ uma
experiéncia de vida similar. A nogdo de gera¢do ¢ empregada geralmente para dar ideia de
continuidade ou sucessdo temporal, como um movimento continuo de aparecimento e
desaparecimento de sujeitos que acompanha, e fomenta, a marcha da historia. O conceito
formulado por Mannheim se mostra entdo bastante apropriado para se ter mais clareza quanto
a concepcao de geragdo, comumente entendida apenas como um grupo de sujeitos de mesma
faixa etdria, ou como forma de designar “manifestagdes culturais ou politicas (geragdo hip-
hop; geragdo caras pintadas) ou de desenvolvimentos tecnoldgicos (geragdo Y; geracao NET),
atribuidos sobretudo pelos meios contemporaneos de comunicagdo” (MOTTA; WELLER,
2010, p. 175).

Mannheim (1993), fundador da abordagem moderna de geragdo, elabora um conceito
de geracdo mais complexo, maduro e completo, que extrapola a simples nogdo de
proximidade da idade bioldgica. Embora ainda seja relevante considerar o dado bioldgico do
ano de nascimento, existem outros fatores fundamentais para determinar quem faz parte de
uma mesma geracdao. Para Mannheim, a ligagdo entre os individuos de uma mesma geracao
reside essencialmente na vivéncia de um conjunto parecido de experiéncias num dado
momento historico, no qual tém importancia a qualidade da experiéncia vivida, as impressoes,
os aprendizados. Mannheim organiza o conceito de geracdo em trés momentos: posicdo ou
situacdo geracional, conexdo ou conjunto geracional, e unidade geracional. A situacdo
geracional contempla o componente da idade, e também o pertencimento a um dado contexto
historico e social, o que faz com que esses individuos que partilham a mesma posi¢ao
geracional encerrem potencialmente a possibilidade de viver experiéncias em comum. Em
outras palavras, os individuos que nasceram em anos proximos e fazem parte da mesma
sociedade possuem maior probabilidade de viverem experiéncias de vida similares, pois estdo
sujeitos as mesmas condi¢des econdmicas, politicas, sociais e culturais. O autor faz uma

analogia com a situacdo de classe, na qual os individuos se aproximam por possuirem as
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mesmas condi¢des socioecondmicas e, em decorréncia dessas condi¢des, costumam passar
por experiéncias parecidas. Tanto a situacdo de classe como a situagdo geracional produz nos
sujeitos disposi¢des especificas em relagdo ao modo de conduzir a vida, de fazer escolhas, de
pensar e agir (MANNHEIM, 1993; FEIXA; LECCARDI, 2010; WELLER, 2010).

A conexdo geracional diz respeito a um vinculo mais forte do que a posi¢do
geracional, que ¢ dada basicamente pela proximidade da idade bioldgica e pela presenca num
mesmo contexto historico e social. E necessario que a potencialidade de viver experiéncias
em comum se realize, que de fato os sujeitos venham a vivenciar e compartilhar situagdes
praticas comuns, criando ligagdes solidas (MANNHEIM, 1993; WELLER, 2010).

No interior de uma conexao geracional podem surgir diferentes unidades geracionais —
até mesmo antagoOnicas — que apresentam vinculos ainda mais fortes e efetivos entre seus
membros, ainda que nem sempre resultem em grupos concretos (MANNHEIM, 1993;
WELLER, 2010).

Para chegar a essa abordagem, Mannheim se apoiou no conceito de tempo qualitativo
ou tempo interior de vivéncia enunciado por Dilthey, em contraposi¢ao ao tempo bioldgico ou
cronolégico prezado pelos positivistas (MANNHEIM, 1993; WELLER, 2010).

Mannheim assimilou ainda de Pinder, um historiador da arte alemao, duas no¢des que
fundamentam seu conceito de geragdo: a “ndo contemporaneidade dos contemporaneos” e a
no¢do de enteléquia. A “ndo contemporaneidade dos contempordneos” se refere a
coexisténcia de vdarias geragdes em uma dada sociedade, em um determinado periodo
historico, ou seja, a contemporaneidade, o fato de viver no mesmo tempo cronoldgico, ndo ¢é
suficiente para proporcionar experiéncias comuns, pois individuos pertencentes a geragdes
diferentes terdo impressdes, pensamentos, comportamentos diferentes diante dos mesmos
acontecimentos. J4 a no¢do de enteléquia diz respeito a expressdo do sentimento genuino de
significado da vida e do mundo, que compreende um objetivo interno e esta relacionado com
o “espirito do tempo” de uma determinada época. Cada geragdo constréi uma enteléquia
propria e a enteléquia confere unidade a uma geracdo (MANNHEIM, 1993; WELLER, 2010).

Vemos entdo que o conceito de geracdo, seja de jovens, de adultos ou de velhos, esta
intimamente relacionado ndo s6 com a idade dos individuos, mas sobretudo com o vinculo
estabelecido entre eles a partir da partilha de experiéncias comuns vividas
contemporaneamente na mesma fase do ciclo de vida.

Margulis e Urresti (2008) reforcam a ideia de geracdo para além da questdo etaria,
entendendo geracdo como conjunto de individuos que sdo socializados num mesmo periodo

historico, que vivenciam as mesmas mudancas culturais que caracterizam uma época. Cada
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geragdo pode ser considerada, afirmam os autores (2008, p. 18), até certo ponto, como
pertencente a uma cultura diferente, na medida em que incorpora novos codigos, novas
habilidades, novas linguagens, novas formas de percep¢do, de apreciacdo, de classificacao.
Cada geracdo vai desenvolver caracteristicas proprias, derivadas das circunstincias culturais
em que seus membros foram socializados, fazendo com que eles se apropriem de codigos
diferentes, desenvolvam modos proprios de perceber a realidade, e criem competéncias e
habilidades que a diferenciem enquanto geragdo mais jovem em relagdo as geracdes mais
velhas. Outro elemento que separa geracdes estd no plano da memoria. A memoria das
geragdes anteriores ndo ¢ compartilhada pelas geragcdes mais novas, uma vez que os sujeitos
ndo passaram pelas mesmas situagdes. Os jovens encaram o mundo como uma novidade, sem
o peso das experiéncias passadas. Existem a memoria social e a transmissdo da historia, mas
isso ndo impede que os jovens desbravem o mundo com seus impulsos proprios, a sua
maneira, vivendo sua propria experiéncia (MARGULIS; URRESTI, 2008).

Uma duvida que eu carregava, no inicio da pesquisa, era sobre a possibilidade de
constitui¢do de uma nova geragdo que pudesse ser caracterizada, entre outras qualidades, pelo
dominio de conhecimentos de Sociologia adquiridos na juventude, com todas as
consequéncias que isso pode acarretar. Os jovens mobilizados pelo Sociologia em Movimento
— tanto os seus integrantes como os alunos de ensino médio que frequentam as oficinas —
seguramente se aproximaram e, em razao disso, partilham um conjunto de experiéncias e
vivéncias propiciadas por sua atragdo comum pela Sociologia. Obviamente trata-se de um
grupo extremamente reduzido e particular, mas sua observa¢ao pode qui¢ad apontar elementos

que encaminhem para pesquisas mais amplas no dmbito geracional.

2.3 Surgimento da juventude como fase de vida

A juventude como fase do ciclo de vida representa a transi¢do entre a infancia —
periodo marcado pela dependéncia, necessidade de cuidados e protecdo, formagdo do corpo
biologico, primeira fase de amadurecimento emocional, cognitivo e também primeira
socializacdo — e a idade adulta, na qual o sujeito se encontra plenamente desenvolvido nas
suas diversas dimensdes (fisica, psicoldgica, intelectual) e pronto para ocupar um lugar na
estrutura social, o que exige dele basicamente as capacidades de exercicio da
responsabilidade, de trabalho, de reproducdo (constituir familia) e de participacdo social,

cidada (ABRAMO, 2005).
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A juventude comecou a se insinuar como fase de vida a partir de meados do século
XIX, quando se principiou a verificar o prolongamento do tempo de passagem entre a
infancia e a idade adulta, trazendo como consequéncia, em alguns casos, problemas sociais
tipicamente associados a adolescéncia como, por exemplo, os atos de delinquéncia (PAIS,
1990)."* Esse prolongamento do tempo de passagem para a idade adulta foi fruto de um
processo historico, que se consolidou no século XX. Anteriormente, a passagem dava-se de
forma acelerada, ndo existindo ainda uma fase tipicamente demarcada de juventude, conforme

relata Pais:

Tempos houveram em que a juventude apostava numa conversdo rapida a
idade adulta. Nos meios aristocraticos do século XVIII, por exemplo, os
jovens procuravam imitar os velhos nas suas atitudes ancilosadas, exibindo
um ar permanentemente caduco — no andar e no sentir. Havia uma
socializagdo dos jovens por antecipacdo da velhice. Essa socializacdo era
visivel na exibicdo de cabegas de neve em que perucas esbranquicadas
encobriam a esséncia primaveril de uma idade jovem — no esfor¢o ou
suposicao de uns bens experimentados 60 anos. Hoje acontece o contrario:
os mais velhos tudo fazem para se aparentarem mais novos (PAIS, 2009, p.
373).

A juventude como construgdo sociologica desponta na sociedade moderna ocidental
como um periodo de segunda socializagdo, pontua Abramo (2005), em decorréncia da
complexificacdo dos processos de producdo e das mudancas na dindmica das relagdes sociais
que vieram em sequéncia. Tornou-se necessario um tempo maior de preparacdo para a
inser¢do no mundo do trabalho — que simboliza e suporta a passagem para a fase adulta —
transformado pela crescente industrializagdo e demais avangos tecnoldgicos. Essa preparacao
acontece sobretudo como um tempo maior despendido em instituicdes especializadas
(escolas), ou seja, mais tempo de estudo, maior escolarizagdo, retardando a entrada no
mercado de trabalho.

Outros aspectos a serem considerados sobre essa possibilidade de alongar os estudos ¢
que, primeiramente, estaria restrita a familias mais abastadas, com satde financeira para fazer
face a um custo adicional na formacao dos filhos, e que, além disso, implica na suspensao do
exercicio das demais esferas proprias da fase adulta, quais sejam, a reprodugdo e a

participagdo social. Surge entdo o modelo ideal de juventude que seria o do jovem burgués,

' Pais (1990) parece ndo fazer distingdo clara entre adolescéncia e juventude, embora tenha enunciado como
fases de vida separadas. Nas pesquisas atuais, a adolescéncia é compreendida como os anos iniciais dentro da
juventude: corresponderia, aproximadamente, a faixa de 15 a 17 anos. Ja a juventude abrange uma faixa etaria
bastante ampla, com tendéncia a se alargar ainda mais. No Brasil do inicio dos anos 2000, convencionou-se a
faixa de 15 a 24 anos para a condi¢@o juvenil. Atualmente, sdo considerados jovens aqueles com idade entre 15 e
29 anos, conforme o Estatuto da Juventude, instituido em 2013 (BRASIL, 2013) (ABRAMO, 2005; SPOSITO,
2009).
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aquele que pode se dedicar aos estudos por anos adicionais, livre de responsabilidades,
amparado pela familia. Ao mesmo tempo, cria-se uma potencial fonte de conflitos e tensao
devido ao descolamento entre, de um lado, a capacidade fisica de producao e reprodugdo, e de
outro, a maturidade emocional e condi¢des sociais para exercer tais capacidades (ABRAMO,
2005).

Essa situa¢do de retardo para inaugurar a fase adulta ¢ comumente referida como
moratoria social, que corresponde a esse periodo de tempo em que os compromissos tipicos
da vida adulta — aqueles associados essencialmente com a formagao de novo nucleo familiar e
com o sustento a partir do proprio trabalho — sdo postergados, com a anuéncia da familia e da
sociedade. Atualmente, pode-se dizer que a moratdria social ¢ atributo corrente de sujeitos nas
classes médias e altas, podendo ser pensada at¢ mesmo como uma condi¢do dissociada da
idade, servindo para designar aqueles que ainda ndo assumiram as responsabilidades que
caracterizam a vida adulta, e manifestada também na emissdo dos simbolos da juventude
(caracteristicas do corpo, da vestimenta). Os integrantes das classes populares, por outro lado,
possuem reduzida possibilidade de moratdria social, devendo, na maioria dos casos, inserir-se
mais cedo no mercado de trabalho, com tendéncia também a contrair responsabilidades
familiares com menor idade que seus pares das classes mais favorecidas (MARGULIS;
URRESTI, 2008).

Complementarmente, pode-se pensar no conceito de moratoria vital como outro
aspecto que caracteriza a juventude, que remete ao fato bioldgico da idade corporal. A
moratdria vital evoca a ideia de que o jovem possui um excedente temporal, um capital
temporal, por estar longe da velhice, da doenca, da morte, e carregado de energia vital para
ser despendida. A defini¢do do que ¢ ser jovem inclui tanto a dimensao cultural, expressa pela
moratoria social e muitas vezes aludida como condi¢do juvenil, como a dimensdo da
cronologia, do crédito temporal, que se refere a idade cronologica. Sobre a moratoria vital se
sobrepde a moratdria social, evidenciando as desigualdades culturais e sociais quanto ao
modo de experimentar a juventude. E possivel encontrar na sociedade o jovem ndo juvenil,
apontando aquele, por exemplo, da classe trabalhadora que possui moratéria vital, mas ndo
goza de moratoria social (e portanto ja ingressou no mercado de trabalho, ¢ pai de familia);
existe também o ndo jovem juvenil, em referéncia a individuos de idade mais avancada, com
menor crédito temporal, mas que exibem ainda certos sinais da juventude (ndo constituiram
familia, portam simbolos corporais e estéticos associados a juventude). Pode-se dizer que a
moratdria vital independe da classe social, ao passo que a moratdria social tem uma ligagao

bem mais estreita com a situacao de classe (MARGULIS; URRESTI, 2008).
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A participacdo dos jovens na atualidade assume outras configuragdes, que fazem
proveito de suas aptiddes fisica e intelectual, além da sua disposi¢do e disponibilidade (de
tempo e de abertura para novas ideias) em virtude justamente da auséncia de compromissos
como emprego e familia, que prevalecem entre os adultos. Na década de 1960, o movimento
estudantil seduziu parte dos jovens em prol de questdes politicas e sociais — o caso brasileiro
foi estudado minuciosamente por Foracchi,'” que investigou as condi¢des em que ocorria a
conversao do jovem em estudante. Nas décadas seguintes, a participacdo dos jovens foi se
distanciando da arena politica para se concentrar em praticas culturais, conforme destaca

Sposito (2000):

Os poucos trabalhos produzidos nos anos 80 e 90 sobre jovens em nosso pais
j& mostraram um alargamento de seus interesses e praticas coletivas,
acentuando a importancia da esfera cultural que fomenta mecanismo de
aglutinagdo de sociabilidades, de praticas coletivas e de interesses comuns,
sobretudo em torno dos diferentes estilos musicais. [...] Essas acdes ja
acenam com vigor para uma inquestiondvel motivagdo dos jovens em
relacdo aos temas culturais em oposicdo ao seu afastamento das formas
tradicionais de participacdo politica (SPOSITO, 2000, p. 79-80).

Os jovens encontram modos alternativos de participagdo social, que ndo se limitam
estritamente a praticas culturais, mas que fazem delas um meio de integracdo com o ambiente
onde vivem e também um canal de sociabilidade, sempre muito importante no meio juvenil.
As agdes juvenis podem apresentar igualmente uma faceta de solidariedade, de cooperagao
em atividades voluntdrias de cunho comunitirio (SPOSITO, 2000). Assim, o jovem vai
tragando seu caminho, criando seus espacos conforme suas crengas e seus interesses, fazendo
uso dos recursos que possui: conhecimento, tempo, disposi¢ao fisica.

Acredito ser possivel enxergar o Sociologia em Movimento por essa Otica, como um
espaco de participacdo juvenil que beneficia tanto o grupo de extensdo, como os alunos do
ensino médio que vao as oficinas. Na intera¢do entre esses dois grupos juvenis, ricas trocas
sdo realizadas, contribuindo para a constru¢do da subjetividade e da visdo de mundo de todos
os que ali estdo presentes.

Para além dos temas objetivamente abordados, o espaco da oficina se configura como
um espaco onde os alunos do ensino médio podem se expressar livremente, onde eles sdao
ouvidos e acolhidos, as vezes até mesmo sobre questdes pessoais. Numa ocasido, quando se

falava sobre a escola — como ela ¢ e como os alunos gostariam que fosse — ouvi algumas

' Vide FORACCHI, Marialice M. O estudante e a transformacio da sociedade brasileira. 2* edigio. Sio
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1977.
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opinides a respeito da escola estadual onde acontecem as oficinas, que os alunos dificilmente
poderiam debater em outro ambiente (casa ou escola). Um aluno disse “Nessa escola os
alunos ndo tém voz”. Outro disse ser comum os professores falarem: “O meu salario eu
recebo, vocés aprendendo ou ndo. Vocés ndo vao ser nada na vida.”. Um outro ainda propds a
criagdo de um grémio estudantil com os frequentadores da oficina, como forma de iniciar
mudancas na escola, em vista das insatisfagcdes ali manifestadas. Os jovens do SeM procuram
dar tratamento sociologico para as questdes apresentadas, problematizando sempre que

possivel, e tomando tais questdes como base para planejar oficinas futuras.

2.3.1 Condigao juvenil

A combinagdo entre moratoria vital e moratoria social, conforme salientado por
Margulis e Urresti (2008), produz formas muito diversificadas de se viver a juventude, ndo
sendo possivel usar a palavra juventude para abranger todas essas formas, e sendo for¢oso
admitir a existéncia de juventudes (no plural). Os estudos sobre juventude passam entdo a
trabalhar com a ideia de condi¢@o juvenil, com o intuito de examinar as formas como essa
condicdo ¢ vivida pelos diferentes segmentos de jovens, como uma experiéncia de vida que
tem sua singularidade, que tem um valor em si, € ndo apenas sob o ponto de vista da
passagem para a vida adulta (ABRAMO, 2005).

No Brasil, os pesquisadores Dayrell e Reis (2007) identificam quatro dimensdes da
condicdo juvenil, além da transicdo para a fase adulta, que seria uma quinta dimensao.
Embora tenham o olhar voltado para jovens pobres da periferia de Belo Horizonte, as
dimensdes apontadas podem ser tUteis para refletirmos sobre a situagdo juvenil de modo geral.
A primeira dimensdo € o trabalho, o qual faz parte da vida de muitos jovens brasileiros, que ¢
muitas vezes — em fun¢do da remuneragdo que proporciona — o suporte para a vivéncia de
experiéncias constitutivas dessa época da vida e que demandam recursos como o lazer e o
consumo. O fato de trabalhar ndo significa necessariamente o afastamento dos estudos, mas a
conciliagdo — ou tentativa de conciliagdo — de duas realidades igualmente importantes na vida
do jovem.

Em seguida, eles destacam as culturas juvenis, lembrando-se do valor que os jovens

atribuem a dimensao simbolica como forma de comunicagao e expressao:

As culturas juvenis, como expressdes simbolicas da condi¢do juvenil, se
manifestam na diversidade em que esta se constitui, ganhando visibilidade
por meio dos mais diferentes estilos, que t€ém no corpo e no seu visual uma
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das suas marcas distintivas. Jovens ostentam os seus corpos € neles, as
roupas, as tatuagens, os piercings, os brincos, falando da adesdo a
determinado estilo, demarcando identidades individuais e coletivas, além de
sinalizar um status social almejado (DAYRELL; REIS, 2007, p. 116).

A terceira dimensdo diz respeito a sociabilidade, que ocupa um lugar central na vida
dos jovens, e se desenrola em todos os lugares, primordialmente entre grupos de pares nos
espacos e momentos de lazer, mas abrangem também as institui¢des (escola e trabalho) e os
tempos intersticiais. A sociabilidade assume um papel significativo na construcao e afirmagao
de uma identidade individual e coletiva. Os amigos s3o uma referéncia e satisfazem as
necessidades de trocas afetivas, comunicacao, solidariedade (DAYRELL ¢ REIS, 2007).

Dayrell e Reis (2007) aludem ainda ao espaco € ao tempo como dimensdes que
assumem um sentido proprio para a juventude. Os jovens experimentam uma forma propria
de viver o tempo e os espagos, alternando entre o tempo rigido das institui¢des (escola,
trabalho, familia) e o tempo mais livre do lazer e dos espagos intersticiais, onde predominam
a sociabilidade e a vivéncia do tempo presente.

Margulis e Urresti (2008) acrescentam a condi¢do de género como algo que interfere
na vivéncia da juventude. A juventude ndo se apresenta da mesma forma para homens e
mulheres. O relogio biologico feminino impde um limite para a juventude da mulher, ha um
tempo maximo para a maternidade, existem moratérias diferentes para mogas e rapazes.
Sendo assim, um jovem rapaz de classe alta difere em termos de moratdria social e vital em
relacio a uma moca de mesma classe social, e a diferenca aumenta sobremaneira se
comparada a uma jovem de classe baixa.

Uma outra forma de identificar a condi¢do juvenil € pela posicdo que o jovem ocupa
no interior da familia, onde o contraste entre geracdes fica mais explicito. Os adolescentes de
15 a 17 anos ocupam predominantemente a posicdo de filhos, netos, ou equivalente. O
adolescente, na maioria das vezes, ainda tem pais e avos vivos, desfrutando de uma condigdo
de vida e de cuidados que desaparecem quando chegam a fase adulta. Conforme a idade vai
avangando, vai ocorrendo um deslocamento de posi¢do no interior da familia da posicdo de
filhos para a de responsaveis por domicilio ou conjuge. Cabe assinalar que essa mudanga de
posi¢do afeta desigualmente homens e mulheres, sendo as mulheres as que, percentualmente,
mais cedo se tornam conjuges e responsaveis por domicilio (SPOSITO; SOUZA; SILVA,
2018).
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2.4 Passagem para a fase adulta

A passagem para a fase adulta ¢ pautada por uma série de transformagdes que
englobam tanto a dimensdo fisioldgica (maturagdo bioldgica) como a dimensdo cultural, de
inser¢ao no mundo do trabalho, autonomia e independéncia financeira. Alguns autores falam
em cinco transi¢des que ocorrem em paralelo: deixar a escola, comecar a trabalhar, abandonar
o lar de origem, casar-se e formar um novo lar. O periodo da juventude ¢ vivido geralmente
no seio da familia de origem, e seu término ¢ marcado pela formagao de novo nucleo familiar
estavel, independéncia de moradia e financeira (BRASLAVSKY, 1986'¢ apud MARGULIS;
URRESTI, 2008, p. 14).

Pais (2009) sublinha o fato de que, antigamente, havia ritos de passagem que
delimitavam nitidamente a transi¢do de jovem para adulto, como os ritos de circuncisdo em
algumas sociedades. Na sociedade ocidental, o casamento, o ingresso no mercado de trabalho
— com remunerag¢do fixa e regular — o nascimento de filhos, a saida da casa dos pais sdo tidos
correntemente como marcos da entrada na fase adulta. Essas condi¢cdes vao sendo
conquistadas paulatinamente pelos jovens durante um periodo de transi¢do, variando o tempo
e o percurso conforme trajetorias individuais. Dissolveram-se as fronteiras claras e bem
demarcadas, assim como os ritos de passagem que outrora eram valorizados, como o
cumprimento do servigo militar para os rapazes, e o baile de debutantes para as mogas. As
formas de abandonar uma fase e adentrar a seguinte sdo hoje mais fluidas e multiplas. Cada
vez mais, 0s jovens sujeitos sdo chamados a assumir a lideranca do seu processo de transigao,
tendo que encarar a responsabilidade por tragar sua propria trajetdria de aquisicao do estatuto
de adulto.

O socidlogo portugués também chama a atengdo para um outro fendmeno — que ele
cunhou de yoyogeneizagdo da condi¢do juvenil — que vem caracterizando a juventude
recentemente: a constante reversibilidade das condig¢des tipicas da fase adulta, as quais ndo
sdo adquiridas definitivamente, como se v€ nos casos de casamento e divorcio, emprego e
desemprego, saida e retorno a casa dos pais, constituindo um movimento constante de vai e
vem. Essa logica de reversibilidade, que se manifesta também no trabalho (rotatividade de
emprego), na vida afetiva (troca constante de parceiro ou parceira, sem compromisso de longo
prazo), na diversidade de gostos musicais e culturais, estd associada a uma logica de

experimentacdo dos limites e possibilidades oferecidas pelas diferentes situagdes. Tudo ¢

' BRASLAVSKY, Cecilia. La juventud argentina: informe de situacion. Centro Editor de América Latina,
Buenos Aires, 1986.
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passageiro nessa fase de transicdo, na qual o que importa ¢ adquirir experiéncia,
conhecimento, autoconhecimento (PAIS, 2009; DAYRELL, 2007).

Essa yoyogeneizagdo esta relacionada, em grande medida, com as mudancas na esfera
do trabalho ocorridas nos ultimos 30 anos, que subverteram as condi¢des de producdo e de
trabalho e afetaram principalmente o trabalho assalariado. Grande parte dos jovens encontra
dificuldade, nos dias atuais, para se estabelecer de forma estdvel na esfera do trabalho, o que
acaba repercutindo nas demais condi¢des que caracterizam a fase adulta tais como a aquisicao
de moradia propria e a possibilidade de constituir familia — casar e ter filhos — uma vez que
essas condigdes sdo diretamente dependentes de uma remuneracdo regular e de valor
significativo. Assim sendo, os jovens sdo constrangidos pela conjuntura a prolongar sua
situacdo de dependéncia em relacdo a familia e acabam por descobrir caminhos proprios de
entrada no mundo adulto. Além disso, com o aumento da duragdo dessa fase de passagem, a
experiéncia juvenil passa a ter sentido proprio, ndo se restringindo a preparagdo para a vida
adulta (PAIS, 1990; ABRAMO, 2005; SPOSITO, 2005).

Desse modo, segundo trajetorias curvilineas e irregulares, os jovens forjam sua
transicdo para a vida adulta, sem contar com um modelo definido a ser seguido. Cada
trajetoria ¢ Unica, mas quase todas sdo permeadas por incertezas e pela inseguranca,
justamente devido ao desaparecimento dos moldes tradicionais que balizavam essa passagem
(DAYRELL, 2007).

Essa transi¢do para a fase adulta significa passar a ocupar um lugar no mundo, de
forma independente, autdbnoma, responsavel e encerra muitas duvidas quanto a como escolher
o lugar adequado para si no mercado de trabalho, como conduzir sua vida pessoal, familiar,
como participar da vida coletiva. Para lidar com essas questdes, acredito que a Sociologia
pode trazer grande auxilio, uma vez que as Ciéncias Sociais iluminam os mecanismos de
funcionamento social, refor¢ando assim o convite a uma reflexdo mais aprofundada quanto a
sua importancia na formagdao dos jovens, como instrumento para ampara-los a realizar as

escolhas inerentes a condug¢do da vida adulta.

2.5 Juventude e escola

A escola ocupa um lugar de destaque nos estudos sobre juventude, por ser, ao lado da

familia, uma das institui¢des de maior influéncia nos processos de socializagdo de criancas e

jovens na sociedade atual.
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Foi num periodo histdrico mais recente que se formou essa relagdo entre juventude e
escola, em fungdo do prolongamento da escolaridade, inicialmente para os filhos das familias
burguesas, ¢ da ampliacdo desse fendmeno, num segundo momento, para as demais classes
sociais. O alongamento dos estudos, do tempo dedicado a escola, guarda relagdo estreita com
a inser¢do no mundo do trabalho, pois surgiu a necessidade de um tempo maior de
preparacdo, de aquisicdo de conhecimentos e habilidades para se buscar uma posi¢do no
mercado de trabalho, o qual se tornou mais exigente e complexo depois da industrializacao.
Foi desse tempo prolongado que nasceu a categoria juventude, composta por pessoas
fisicamente e psicologicamente amadurecidas em relagdo a infancia, mas ainda distantes da
plenitude das atividades e responsabilidades que caracterizam a fase adulta (ABRAMO,
2005).

Pereira (2010), em sua tese sobre experiéncias juvenis na periferia de Sdo Paulo,
reforca outro aspecto da relacdo entre escola e juventude: o da escola como lugar de
articulacdo dos jovens, para além da sua atribuicdio oficial como lugar de
ensino/aprendizagem, e destaca o isolamento de criangas e jovens nos espacos escolares como
fator que impulsionou “o estabelecimento de redes de socialidade'’ juvenis e infantis
especificas que passaram a ter a escola como referéncia” (PEREIRA, 2010, p. 11). O autor
discorre extensamente sobre sua experiéncia etnografica em escolas estaduais em zonas
periféricas da cidade de Sdo Paulo, descrevendo detalhadamente os espagos fisicos e as
interagdes sociais que caracterizam esses locais. Ele assinala ainda que, em alguns bairros
menos favorecidos, a escola publica é o principal, ou mesmo unico, equipamento de
referéncia para os jovens. Baseado na literatura antropoldgica, Pereira reitera a escola como
local que separa os jovens do restante da sociedade e que, ao fazé-lo, cria condi¢des para o
convivio cotidiano entre pares, tendo assim grande participagdo no processo de producdo das
culturas e identidades juvenis.

Outro ponto interessante explorado por Pereira (2010) refere-se a relagdo dos jovens
alunos por ele analisados com as novas tecnologias da informac¢do e da comunicagdo. Ele
ressalta a preponderancia especial do aparelho de telefone celular (do tipo smartphone) em
sala de aula, ostensivamente presente, ndo tanto para realizar chamadas telefonicas, mas para
diversas outras finalidades, como ouvir musica, tirar fotos, reproduzir videos — atos que
acabam perturbando o andamento das aulas. Eu pude observar, embora com outro viés,

semelhante protagonismo do celular entre os jovens do SeM, que o utilizam intensamente

' Pereira (2010) adota o uso da nogdo de “socialidade” em lugar de “sociabilidade” por considera-la mais
adequada a sua pesquisa.
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como ferramenta de suporte as suas atividades: pelo celular se faz a ata da reunido, a qual ¢
armazenada em diretdrio compartilhado entre o grupo via plataforma na internet; com o
celular se tira foto da lousa com as informagdes para o plano de aula (ou melhor, da oficina,
mas eles chamam de plano de aula); pela troca de mensagens no celular, eles se localizam nos
pontos de encontro a caminho das oficinas ou das reunides, além de combinar os horarios e os
participantes de cada atividade, comunicar mudancas no planejamento, propor atividades
extras, dentre outros. Também realizam frequentes consultas e pesquisas na internet, buscam
informagdes e material para as oficinas, compartilham arquivos e links com o grupo. Além de
servir como ferramenta de suporte para o funcionamento do SeM, o celular auxilia na
sociabilidade dos membros do grupo de extensdo, para além das questdes de trabalho, como
convidar para confraternizagdes de aniversario ou para comparecer a eventos culturais dos
quais algum dos membros ira participar. E inevitavel, portanto, considerar que os jovens
contemporaneos desenvolvem relagdo insepardavel com os novos dispositivos tecnoldgicos
como o celular, que acabam interferindo nos seus modos de agir.

Margulis (2008) também havia reparado no uso intenso de novas tecnologias e a
preferéncia pela linguagem visual, por imagens, entre os jovens da atualidade, que se
relacionam com as transformagdes tecnoldgicas de um modo diverso se comparado aos
adultos, as geragdes mais velhas. Para os adultos, trata-se apenas de mais uma etapa dentro de
sua vivéncia da fase adulta. Para os jovens, o presente tecnologico ¢ o meio onde estdo
formando sua personalidade e construindo sua cultura e sua visdo de mundo.

Ja& a visdo de Sposito sobre a escola ¢ a de uma agéncia central nos processos de
reproducdo social e cultural, em que os jovens vao aprendendo a galgar “a passagem do
mundo privado das relacdes familiares para outras formas de contato e de ocupacdo dos
espacos publicos sem a necessaria presen¢a do adulto” (SPOSITO, 2005, p. 89). Nessa otica
da reprodu¢do social, a vida escolar assume uma relevancia impar, pois como afirma
Bourdieu: “A escola, sempre se esquece disto, ndo ¢ simplesmente um lugar onde se aprende
coisas, saberes, técnicas, etc.: ¢ também uma instituicdo que concede titulos, isto ¢, direitos, e,
ao mesmo tempo, confere aspiracdes” (BOURDIEU, 1983, p. 115). Os processos de
socializacdo que acontecem dentro do ambiente escolar vao, portanto, muito além da
transmissdo de conhecimentos, atuando de forma dissimulada e inculcando aspiragdes, isto &,
a esperanca de uma vida melhor (ou a manuten¢do de um padrdo de vida conquistado pela
familia) a partir da obten¢@o de cargos e salarios que correspondem aos titulos adquiridos.

Esses desdobramentos eram particularmente verdadeiros no caso do ensino secundério

francés, mas entram em crise a partir do processo de massificagdo do ensino secundario, que
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ocorre no pos-guerra. Existia uma realidade anterior & massificagdo, numa época em que a
escola secunddria era reservada para as familias de elite e significava o acesso a profissdes
valorizadas como professor secundario, médico, advogado, escrivdo. Essa promessa de
realidade ¢ apresentada aos demais estudantes que chegam ao ensino secundario apds a
segunda guerra mundial, em decorréncia da chamada massificagdo do ensino, e que passam a
almejar o mesmo tipo de colocacdo no mercado de trabalho (BOURDIEU, 1983; SPOSITO,
2005).

Contudo, a realidade muda exatamente em funcao dessa massificacao, desse aumento
brutal do contingente de jovens que entram no nivel secundario de ensino, provocando um
efeito de inflacdo e consequente desvaloriza¢do dos titulos. Outro aspecto enfatizado por
Bourdieu (1983) ¢ que essa desvalorizacdo se d4 também devido a mudanga da “qualidade
social” dos diplomados. Antes, somente os filhos da elite logravam tais titulos, entdo havia
quase que uma equivaléncia entre a qualidade do titulo e a qualidade do possuidor. Com a
chegada dos filhos das classes populares, essa légica foi perturbada, gerando como
consequéncia uma quebra no raciocinio que subentendia uma certa correspondéncia entre
escolaridade, profissdo, emprego e remuneracao.

A realidade que sobreveio frustrou, e continua frustrando, a expectativa de muitos
desses jovens estudantes, que aderiram a ideia que embasa o prolongamento dos estudos, qual
seja, a de que seria possivel pleitear um emprego melhor (em termos de remunera¢do) em
funcdo dos anos de estudo e diplomas adquiridos (quanto mais conhecimento, mais diplomas
e melhores remuneragdes), o que promoveria assim alguma possibilidade de ascensdo social.
Nem sempre o aumento da escolarizagdo representou uma qualifica¢do profissional melhor ou
0 acesso a uma posicdo melhor no mercado de trabalho. O diploma ndo é garantia de
colocacdo — ainda menos de uma boa colocagdo — no mundo do trabalho remunerado. Essa
defasagem est4 na origem de um dos principais problemas da juventude nos dias atuais — o
desemprego — além de ser fonte de conflitos entre os jovens e a escola (PAIS, 1990).

No Brasil, o processo de massificagdo do Ensino Médio intensificou-se a partir da
década de 1990, levando para as escolas um contingente de jovens bastante heterogéneo. Essa
heterogeneidade ¢ observada sobretudo no que tange a postura do jovem em relacdo a escola,
além de se manifestar nos diferentes gostos e formas de expressdes visuais como as roupas,
acessorios e grifes ostentadas. Conforme relatam Dayrell e Reis:

Hé um continuum diferenciado de posturas, na qual uma pequena parte deles
adere integralmente ao estatuto de aluno. Esses, geralmente, os que retinem a
melhor condi¢do social e o incentivo familiar & escolariza¢do, conseguem
articular a utilidade dos estudos com seus proprios interesses e gostos. Mas,
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para a maioria, a escola consiste em um campo aberto, dai a dificuldade
deles em articular seus interesses pessoais com as demandas do cotidiano
escolar, enfrentando obstdculos para se motivarem, para atribuirem um
sentido a essa experiéncia e elaborar projetos de futuro. Mas, no geral,
podemos afirmar que se configura uma ambiguidade caracterizada pela
valorizag¢do do estudo como uma promessa futura, uma forma de garantir um
minimo de credencial para pleitear um lugar no mercado de trabalho e uma
possivel falta de sentido que encontram no presente (DAYRELL e REIS,
2007, p. 122).

Dessa forma, é possivel evidenciar alguns fatores que pesam na construcdo da
experiéncia do jovem aluno de ensino médio — a classe social de origem e a postura da familia
em relacdo a escola — produzindo experiéncias muito diversas e repletas de conflitos em
alguns casos, quando os jovens ndo conseguem elaborar um sentido para a vivéncia escolar.

Analisando dados mais recentes, referentes a Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar
(PNAD) de 2004 e 2014, Sposito, Souza e Silva (2018) revelam que entre os jovens de 15 a
17 anos ¢ bastante elevado o percentual que frequenta a escola (81,8% em 2004 e 84,3% em
2014), embora a trajetoria escolar de muitos seja caracterizada por uma rela¢do intermitente
com a escola. O trabalho ¢ mencionado como sendo ainda importante na vida dos jovens
dessa faixa etéria, principalmente nas camadas populares, de escola publica. Contudo, as

autoras afirmam que:

[...] as estatisticas nacionais ja ha algum tempo acenam um progressivo
afastamento dos jovens de 15 a 17 anos do mundo do trabalho. Esse
movimento ainda ¢ marcado por assimetrias, mas, comparada a seus
coetaneos mais velhos ou as outras geracdes, a atual coorte de adolescentes
brasileiros tem, ao menos tendencialmente, a escola como principal vinculo
institucional (SPOSITO; SOUZA; SILVA, 2008, p. 7).

Essa constatacdo corrobora a ideia de que a escola ocupa um lugar central no processo
de socializag¢do dos jovens, cabendo-lhe uma grande parcela de responsabilidade na formagao
desses sujeitos que se encontram em sua fase juvenil. Retomando a ideia de Mannheim (1993)
da juventude como periodo de receber primeiras impressdes que vao influenciar a construgdo
da visdo de mundo pelos jovens, e ainda modelar seus futuros comportamentos, fica evidente
que a escola consiste num lugar privilegiado tanto para promover o contato dos estudantes
com conhecimentos essenciais sobre o mundo (fisico e social) como para proporcionar a
vivéncia de experiéncias formadoras e transformadoras, como ¢ a proposta das oficinas do
SeM.

Em relacdo aos jovens de 18 a 24 anos — intervalo que abrange a maioria dos

integrantes do SeM — Sposito, Souza e Silva assinalam que existe uma ampla heterogeneidade
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de situagdes relacionadas ao trabalho, ao estudo e a vida familiar, provavelmente em funcao
dos diversos fatores que condicionam as desigualdades na vivéncia da juventude conforme
comentado anteriormente, tais como classe social e género. Isso parece indicar que algumas
transi¢cdes em dire¢cdo a vida adulta comegam a ocorrer nessa época, sem selar ainda o término
da juventude, e que as trajetérias se individualizam e se diversificam cada vez mais dessa fase
em diante. Entre os que estudam (em torno de 30% dos jovens dessa faixa etaria), verificou-se
um deslocamento do nivel de ensino com aumento consideravel de matriculas no ensino
superior (SPOSITO; SOUZA; SILVA, 2018).

A faixa final de 25 a 29 anos corresponde aos jovens-adultos e apresenta o trabalho
como principal ocupagdo: mais de 70% deles, tanto em 2004 como em 2014, exercem
atividades laborais, e apenas uma por¢do infima (em torno de 8%) ainda estudava,
principalmente no ensino superior (SPOSITO; SOUZA; SILVA, 2018). A partir desse
momento, a consolidacdo da vida adulta ganha maior espaco na vida dos individuos, que
buscam concluir os estudos, dedicar-se a vida profissional e a constituicio de uma vida
propria, independente da familia de origem. Nessa etapa, seria possivel aventar que a
formagdo do sujeito j& esta bem avancada e que cabe a ele assumir o comando de sua propria
trajetoria, fazer suas proprias escolhas. E nessa hora que comeca a se fazer sentir com mais
intensidade a qualidade da formacdo que recebeu, das experiéncias que viveu e dos
aprendizados que assimilou até entao.

E pensando em dar respaldo a essa vida adulta que se inicia que se enquadra o
presente estudo, trazendo a inteng¢ao de refletir sobre a propriedade da Sociologia na formagao
dos jovens e a validade da presenca desta disciplina na escola. Cabe ressaltar, no contexto
particular desta pesquisa, a inclusdo da disciplina Sociologia no programa curricular do
Ensino Médio brasileiro desde a aprovagdo da lei n° 11.684/2008, que colocou oficialmente a

Sociologia no percurso de formagao de jovens.

2.6 Tempo e juventude

Convivendo com os jovens do SeM nos seus afazeres rotineiros, como nas idas as
oficinas e reunides, € acompanhando, mesmo que com atraso, suas conversas no aplicativo de
troca de mensagens pelo celular, chamou minha aten¢cdo o modo como eles lidam com o
tempo. Existe, por um lado, a questdo dos horarios e dos tempos de deslocamento nada
despreziveis numa metropole como Sao Paulo. O tempo de reunido para se preparar uma

oficina ¢ finito. Na organizacdo de atividades com os alunos do ensino médio, como saidas a
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campo, ha requisitos formais a serem cumpridos previamente, como a entrega e coleta de
autorizagcdes dos responsaveis. A necessidade de planejamento temporal estd praticamente
sempre presente em qualquer atividade que se queira fazer. E h4, por outro lado, o fato de que
sdo jovens, que vivem as pressdes do tempo de maneira propria.

Pereira (2010) notou igualmente a peculiaridade da vivéncia de algumas
temporalidades pelos jovens, focalizando aquelas relacionadas com a escola, como a
temporalidade linear (progressdo dos anos escolares) e a temporalidade ciclica (inicio, meio e
fim de um ano letivo, que recomeca no ano seguinte apos periodo de férias). Dayrell (2007) ja
havia indicado a alternincia que os jovens vivem entre o tempo rigido das institui¢des € o
tempo livre do lazer.

Diversos autores salientam a dimensdo do tempo como elemento balizador primordial
no modo de vida contemporaneo. Orientamos nossas acdes, planos e escolhas de acordo com
referéncias temporais, que abarcam tanto as referéncias da natureza como as instituidas
socialmente. Norbert Elias (1998), em seu ensaio Sobre o tempo, traz consideracdes
importantes acerca da evolugdo historica do conceito de tempo, que ele atribui a capacidade
que os seres humanos possuem de estabelecer ligacdes entre acontecimentos nao simultaneos,
estruturados pela experiéncia.

Nas sociedades primitivas, essa necessidade de adotar um meio de orientacdo para
situar os acontecimentos ao longo de uma sequéncia, ou de avaliar a duracdo de um processo
especifico numa sucessdo de eventos, levou os homens dessas sociedades a escolher como
referéncia algum tipo de fendmeno natural recorrente, que podia ser o ritmo das marés, os
batimentos do pulso, o nascer e o pdr do sol ou da lua (ELIAS, 1998).

Elias defende que a no¢do de tempo ndo € inata, mas sim aprendida ao longo de
geragcdes. A ideia de tempo que predomina hoje — como um fluxo regular, uniforme e
continuo — demorou séculos para se desenvolver, situa-se num altissimo nivel de
generalizacdo e sintese e pressupde ainda um riquissimo patrimoénio cultural de saber no que
concerne aos métodos de mensuragdo e suas regularidades. Os reldgios, calendarios e agendas
passaram por um longo processo de aprimoramento até culminarem no formato atual,
buscando harmonizar o tempo fisico da natureza e a necessidade de regularidade do tempo
social. O tempo ndo ¢ algo que existe para ser medido, ¢ algo que experimentamos como meio
de orientagdo e procuramos representar através de simbolos criados pelos homens e
compartilhados socialmente. A experiéncia de tempo como um fluxo ininterrupto s6 ¢
possivel em virtude da elaboragdo de instrumentos de medi¢do de movimento ciclico continuo

— como os reldgios — e da sucessdo continua dos calendarios — ao ultimo dia de um ano sucede
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o primeiro dia do ano seguinte. Sem tais instrumentos ndo haveria a experiéncia de tempo
como hoje vivenciamos (ELIAS, 1998).

A partir da transicdo para a sociedade capitalista industrial, os instrumentos artificiais
de medi¢do do tempo, como o reldgio, passaram a ditar o ritmo das fabricas, da vida social e
individual. O tempo que prevalece ndo ¢ mais o da natureza, com a alternancia das estacdes,
os ciclos do dia e da noite, as lunagdes, mas o tempo artificial da maquina. Quanto mais a
sociedade aderiu aos processos de urbanizacdo, comercializa¢do e industrializa¢do, mais ela
se tornou dependente de dispositivos artificiais de medi¢do do tempo e ficou mais distanciada
das escalas naturais como os movimentos da lua, a sucessao das estagdes, o ritmo das marés.
O tempo se insere como um desses simbolos sociais de que o homem depende para viver na
sociedade contemporanea, constituindo meio de orientacdo essencial com poder coercitivo —
praticamente toda a vida social ¢ organizada em fun¢do de compromissos com datas e
horarios. Se a lingua, enquanto c6digo comum e meio de comunicac¢do entre membros de um
grupo, permite uma certa variacao individual, o mesmo ndo acontece com o tempo. Nao ¢
possivel haver variacdo na contagem do tempo, no uso dos reldgios, calendarios, agendas
(ELIAS, 1998; MELUCCI, 1997).

A funcdo coercitiva do tempo, porém, ndo ¢ de origem puramente social, posto que
repousa também sobre dados naturais como o envelhecimento. A passagem do tempo, o
envelhecimento e a morte sempre fizeram parte do processo natural da vida. A ordenacdo
desse processo, no entanto, em fases ou ciclos da vida so ¢ possivel a partir da criagdo de um
simbolo (ano) e faz parte do lento processo historico e social de constituicdo da modernidade.
Peralva (1997) traz uma analise bastante detalhada quanto ao que chama de cristalizacdo
social das idades da vida, iluminando os principais fatores que contribuem para essa divisdo
em etapas demarcadas — como a infancia e a juventude — com fungao e caracteristicas proprias
(ELIAS, 1998; PERALVA, 1997).

A cristalizagdo das idades ocorre marcadamente em decorréncia do processo de
industrializacdo e das mudangas acarretadas na esfera do trabalho, mesclando fatores sociais,
politicos e econdmicos. Em primeiro lugar, vem as transforma¢des dentro da familia,
sobretudo, da familia burguesa, com destaque para a separagdo mais nitida entre o espago
familiar e o mundo exterior, redefinindo o lugar da crianca no interior da familia. Peralva
esclarece que a “crianga se torna objeto de atencdo particular e alvo de um projeto educativo
individualizado, que de certo modo qualifica o lugar que ela vird posteriormente a ocupar na
sociedade adulta” (PERALVA, 1997, p. 16). Além disso, supde uma progressiva exclusdo da

crian¢ca do mundo do trabalho. Antes, era comum o aprendizado de um oficio, e essa iniciagao
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profissional marcava o fim da infancia e a entrada na vida adulta, em todas as classes sociais.
Com a institucionalizacdo da escolarizagdo obrigatoria, inclusive para criangas das classes
populares, suportada pelo Estado — que assume a educacdo como seu dever — tende a
acontecer um retardamento de entrada na idade adulta, delineando a infancia e a juventude
como etapas de preparagdo para a inser¢do no universo do trabalho. A autora afirma que a
“escolarizagdo avanca contra o trabalho, contribuindo com sua légica propria para a
modula¢do social das idades da vida” (PERALVA, 1997, p. 16, grifo da autora).

Uma vez consolidadas, as fases da vida se tornam autdnomas embora continuem
interligadas e sdo hierarquizadas sobre tensdes proprias a modernidade. O estudo da
juventude acaba desembocando no estudo das geragdes, primorosamente trabalhado por
Mannheim (1993) conforme exposto no item sobre perspectiva geracional, uma vez que a
identidade de juventude ¢ uma identidade geracional, construida em oposi¢do a outras etapas
da vida. Peralva enfatiza que:

[...] os fundamentos da sociologia da juventude estdo originalmente ligados a
uma representacdo da ordem social, e do lugar dos grupos etarios e de suas
responsabilidades respectivas na preservacdo dessa ordem, na sua
observancia, na ruptura com relacdo a ela, ou na sua transformacdo
(PERALVA, 1997, p. 20).

Mais uma vez, aparece a questdo da identidade e da funcdo da juventude em relagdo a
ordem social, desta vez no contexto de um ordenamento da vida em etapas, derivadas do fato
inescapavel que ¢ a finitude da vida.

A questdo do tempo se impde aos jovens por diversas perspectivas. A adolescéncia ¢
reconhecida como uma €poca de experimentacdo de tempos diferentes, e também de fazer
escolhas que levam em conta a dimensdo temporal, quando se imprime um direcionamento as
experiéncias. A experimentacdo de tempos diferentes ganha forca na sociedade moderna, com
a exposicdo a uma sucessdo acelerada de mensagens e novas tecnologias que proporcionam
experiéncias temporais muito diversas. Melucci aponta que:

Os tempos que nds experimentamos sdo muito diferentes uns dos outros e as
vezes parecem até opostos. Ha tempos muito dificeis de medir — tempos
diluidos e tempos extremamente concentrados. Pense na multiplicidade de
tempos que imagens (televisdo, graficos, propaganda) introduzem na nossa
vida diaria (MELUCCI, 1997, p. 7).

O desafio que se coloca hoje em dia diz respeito a saber lidar com as novas
experiéncias temporais de tempo externo, marcadas pelos ritmos dos novos dispositivos
tecnoldgicos, e a0 mesmo tempo conciliar com a vivéncia do tempo interno, das emogdes, da

absorc¢do de aprendizados, da elaboracdo mental (MELUCCI, 1997).
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Nas atividades cotidianas, fica evidente a influéncia dos novos dispositivos
tecnoldgicos — essencialmente o celular smartphone, com acesso a internet, e os aplicativos
que nele operam — bem como a configuragdo de um senso de imediatismo, no qual as
perguntas sdo colocadas e prontamente respondidas. Isso acontece, por exemplo, quando os
jovens do SeM resolvem almocar/jantar juntos, no bandejdo (restaurante universitario).
Alguém escreve, no grupo do aplicativo de conversas, chamando para almogar/jantar em tal
restaurante (ha quatro op¢des de bandejdo na cidade universitaria do Butantd), com algumas
horas ou alguns minutos de antecedéncia, ao que um colega pode responder que ja estd a
caminho, eventualmente outro pode sugerir a mudanga de local em fung¢do do cardéapio do dia,
ou pede para encontrar na fila, e os que ja entraram informam onde se sentaram dentro do
restaurante para os retardatarios poderem encontra-los. Isso também ocorre quando
necessitam de uma sala para reunido, quando ndo ha nenhuma reservada. Perto do horario
marcado para a reunido, alguém pergunta em qual sala serd, e assim comeg¢a uma sucessao de
mensagens para dizer que ndo ha sala ainda, que o primeiro a chegar deve procurar uma e
avisar aos demais. Ainda em relacdo as reunides, por vezes as discussdes giram em torno da
mudanga de horario (em geral, de antecipa¢do) ou mesmo adiamento da reunido quando ha
coincidéncia com outras atividades (assembleia, manifestagdes) cujo propdsito combina com
os valores do SeM. Nessas situagdes, o uso do celular facilita a interagao e o encontro dos
estudantes, favorecendo o seu convivio ¢ a realizagao das atividades.

Outro tipo de situacdo diz respeito ao uso do tempo e cumprimento de prazos. Nas
reunides, de modo geral, para debater de modo ordenado, cada um levanta a mao sinalizando
um nimero com os dedos (um, dois, trés...), que indica a sua posi¢do na fila para se
manifestar. A medida que a pessoa termina de falar, a fila anda, e aquele que esta fazendo o
nimero um (o proximo na fila) comega a sua exposicdo. Paralelamente, o que estava com o
numero dois passa para nimero um, o que estava em terceiro lugar vai para o segundo, e
assim por diante, fazendo a fila avancar. Isso demonstra uma preocupagdo em fazer da
reuniio um tempo produtivo, que alcance seu objetivo de montar uma oficina, por exemplo. E
claro que por vezes essa ordem ¢ perturbada, mas ha sempre alguém vigilante para trazer o
grupo de volta a ordem, lembrando da preméncia de terminarem o planejamento da oficina.

O tempo gasto nas esperas e nos longos trajetos de Onibus de ida as oficinas ¢
empregado, muitas vezes, para repassar, entre os jovens que irdo mediar as oficinas naquele
dia (geralmente em torno de quatro integrantes do SeM se deslocam a cada semana para
realizar a oficina na escola, havendo um rodizio entre eles), a sequéncia de a¢des previstas no

plano de aula, pois nem todos os que estdo indo na oficina participaram da respectiva reunido
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de planejamento, e a leitura individual do plano de aula pode deixar margem a diividas. E um
tempo que ndo fica ocioso, sendo sempre aproveitado para ler, conversar, terminar de preparar
algum material que pretendem distribuir aos alunos, as vezes para comer quando nao se teve
tempo de almocar.

Em 2018, acompanhei a distancia, pelas trocas de mensagem via grupo de WhatsApp
no celular, a movimentagdo do SeM para participar da 8" conferéncia promovida pela
CLACSO, realizada em Buenos Aires. Vi uma primeira mensagem em abril/2018 anunciando
a pretensao do grupo de extensdo, em resposta ao incentivo da professora-orientadora, em
participar do evento, marcado para 19 a 23/novembro/2018. Confesso que julguei uma
empreitada audaciosa e ndo consegui vislumbrar de imediato como isso se tornaria possivel
sem apoio e recursos institucionais. Mais uma vez fiquei admirada com a coragem ousada
desses jovens que ndo veem barreiras, veem oportunidades. Comegaram a pipocar ideias para
arrecadar fundos e financiar a ida a Buenos Aires, como vender comidas na festa junina da
FFLCH, bebidas em festas da USP, fazer rifa, organizar karaoké. Cada evento rendeu uma
série de mensagens, muitas risadas, bons momentos e algum dinheiro. A festa junina, em
especial, teve muita animagdo em torno das compras, do preparo de comidas (maca do amor,
curau, maria-mole, fondue de chocolate com frutas, entre outros, feitos pelos proprios
estudantes), demandou ainda a coordenagdo da escala na barraca, com revezamento de
pequenos grupos em turnos de uma hora, enfim, muito movimento e muita empolgacao
estiveram presentes, reunindo, € a0 mesmo tempo integrando, os jovens nessas atividades
correlatas ao trabalho do SeM.

Mais tarde, em julho/2018, foi langado um edital pela Pro-reitoria de graduacdo da
USP denominado Aprender na Comunidade,'® que previa a concessdo de recursos para
projetos de graduacdo — que cumprissem os requisitos descritos no edital — a serem
selecionados por uma comissdo julgadora. O SeM se candidatou, considerando que atendia
plenamente as exigéncias do edital, e tecia conjecturas sobre a utilizagdo dos recursos, caso
fosse contemplado, amplamente suficientes para cobrir a participacdo de seus representantes
na conferéncia da CLACSO. Em algum momento, ficou definido pelo grupo que os
representantes seriam quatro: Isadora, Laura, Berenice e Marcelo. Enquanto aguardavam o
resultado do edital, planejado para 16/09/2018, o grupo arrefeceu as atividades arrecadadoras

e focou mais nos preparativos como a inscri¢ao, tradu¢do e envio de resumo, deixando para

' Disponivel em: <http://www.prg.usp.br/wp-content/uploads/Edital AprendernaComunidade 2018.pdf>.

Acesso em 12/06/2019.
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mais tarde a parte que requeria recursos financeiros em peso: as passagens aéreas € a
hospedagem.

A data para divulgacao dos projetos escolhidos no ambito do edital foi postergada pela
Pro-reitoria de Graduagdo, aumentando a ansiedade e expectativa do SeM. Finalmente saiu o
resultado em 02/10/2018. Infelizmente, o SeM ndo foi aprovado. A um més e meio do inicio
do evento, o grupo contava com verba infima, sem condi¢des de fazer face as despesas
necessarias. Como foi a reacdo dos jovens? Tristeza e decepcdo, sim. Esmorecimento e
resignacdo, ndo. Com humor e apoio mutuo, recobraram o animo e foram adiante (“Era s6
uma tentativa”, “sim, foi uma aposta”, “a gente tava no zero, continuamos no zero”, “vamo
vender doce de novo”, “vamo 14 galera”, “bola pra frente, a fila anda, a catraca gira”, “bora
vender muitas coisinhas”). Mesmo com a proximidade da data e o curto espago de tempo para
levantar o dinheiro, e depois ir em busca de passagens e hospedagem, eles se empenharam em
angariar recursos, vendendo bebidas em festas novamente, fazendo crowdfunding, pedindo
doacdes na familia, entre amigos, pela pagina do grupo no Facebook... para isso, produziram
alguns videos veiculados no Facebook, explicando resumidamente quem eram e o que
pretendiam. Para encurtar a histéria, no dia 5/novembro/2018, ap6s muitas pesquisas em sites
especializados, finalmente conseguiram o que faltava: passagens e hospedagem. Assim, a
viagem tornou-se realidade, e os quatro representantes puderam participar da conferéncia em
Buenos Aires, onde divulgaram o trabalho do SeM e também prestigiaram os demais
participantes.

A apresenta¢do do SeM foi iniciada com a explicacdo de sua condicdo de extensdo
universitaria e explicitagdo dos seus objetivos principais: contribuir para a formagdo de
futuros professores e professoras e colaborar para os processos de reflexdo dos alunos e
alunas de ensino médio. O grupo enfatizou que os principios norteadores de suas atividades
estdo alicercados nas ideias de Paulo Freire, e eles puderam, assim, marcar sua posi¢ao a

favor de uma educagdo emancipadora e transformadora.

2.7 Os jovens entrevistados

Procedo a seguir a apresentacdo dos nove jovens entrevistados, por ordem de ingresso
no Sociologia em Movimento, cujos depoimentos foram utilizados como base nesta pesquisa.
Meu objetivo aqui consiste exclusivamente em apresentar os atores sociais envolvidos neste
estudo, oferecendo um resumo da trajetoria de cada um, de modo que seja possivel vislumbrar

um pouco das experiéncias formadoras, no sentido desenvolvido por Bondia (2002), que
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permearam a vida escolar e familiar - em virtude de escola e familia serem dois ambientes
fundamentais na formacgdo de valores e olhares - de cada jovem até sua participacdo no
projeto de extensao.

Embora informacdes relativas a situagcdes de classe social sejam mencionadas de
forma sistematica como parte da apresentacdo, uma vez que essa categoria pode ser
considerada crucial em nossa sociedade, foge ao escopo deste trabalho uma analise especifica
quanto as relacdes de classe entre os jovens e a Sociologia.

As idades e o semestre em curso (na graduagao e/ou licenciatura) referem-se a época

da primeira entrevista, gravada no segundo semestre de 2017.

2.7.1 Juliana: cofundadora do Sociologia em Movimento

Juliana, 22 anos, cursando o ultimo semestre da licenciatura em Ciéncias Sociais, com
o bacharelado ja completo, foi uma das fundadoras do Sociologia em Movimento, e talvez sua
principal norteadora. Ela participou desde a fase em que se tratava de um nucleo de extensao,
ainda uma tentativa incipiente de dar inicio a um grupo de extensdo, e depois trabalhou
arduamente para a implementagdo do projeto na escola estadual. Permaneceu no grupo
durante trés anos (2015 a 2017), conferindo-lhe as diretrizes gerais que orientam o seu
funcionamento.

A jovem pertence a familia tradicional de classe média, vive com os pais e irma mais
nova em Itapecerica da Serra. Sobre sua familia, diz que ¢ muito unida e bem estruturada,
como “familia margarina”. Seus pais sdo os unicos nas respectivas familias de origem que
tiveram acesso ao ensino superior € assim tiveram a possibilidade de ascender socialmente.
Seu pai ¢ engenheiro civil e sua mae ¢ formada em matematica. Ambas as familias sdo de
origem humilde, sendo o lado materno o que passou por maiores dificuldades materiais, até
mesmo por situacdo de fome. De modo que sua mae sempre priorizou, na educacao das filhas,
a valorizacdo dos bens e das condi¢des de vida de que desfrutavam, mostrando que a vida ndo
sorria para todos do mesmo jeito, e que era preciso olhar ao redor e procurar ajudar os menos
favorecidos.

A formagdo da Juliana, tanto na escola como na familia, sempre foi pautada por
valores como generosidade, ser uma pessoa melhor para fazer um mundo melhor, mais justo
para todos. Havia adicionalmente o fato de sua irma ter sindrome de Down, o que a fez

testemunhar dificuldades na sua vida familiar e o esfor¢o de seus pais para cuidar da irma,
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para encontrar uma escola que a aceitasse como aluna. Ela guarda lembrancas vividas sobre
os apuros enfrentados em funcao dessa condi¢ao da irma:

E acho que tinha essa coisa, entdo da minha irma, que como nasceu com
sindrome de Down, acho meu pai e minha mae sempre se transformaram
com essa dificuldade de... a sociedade, né, a exclusdo que tem, de ndo ter
apoio, na época ninguém sabia direito ainda o que ¢ ter um filho com
sindrome de Down, pra onde correr, sabe, que profissionais vocé precisa ter,
foi sempre na dificuldade que foi encontrando os negocios. S6 que acho que
por conta disso sempre tive uma cabeca meio, sabe, minha irma passa
preconceito, entdo eu ndo posso fazer isso com ninguém, sabe, essa coisa
dos valores assim mesmo. [...] Minha familia por parte de mae no comego
teve muita resisténcia, meu avo falou que ndo queria uma filha, uma neta
especial, era realmente tipo uma negacdo assim (JULIANA. Entrevista
concedida a autora.).

Apesar de vigorar a lei n° 11.684 (BRASIL, 2008) durante o periodo em que cursou o
ensino médio, Juliana ndo teve aulas de Sociologia na escola particular onde estudava. Em
compensagdo, ela rememora as aulas de histéoria do nono ano (ou oitava série) como
circunstancia marcante para a sua aproximagao com temas de politica e Sociologia, em razdo
de ter sido incentivada pelo professor a ler jornal. Outro fato significativo do nono ano foi ter
estudado a Segunda Guerra Mundial, e ela aponta esta época como o gatilho para o despertar
de uma consciéncia critica que desembocou na gradua¢ao em Ciéncias Sociais. Conforme sua
narrativa:

E ai quando eu cheguei na oitava série eu comecei a ser mais critica
politicamente, e foi onde eu comecei a ter contato, comecei a ler jornal,
comecei a ler realmente, porque até entdo eu ndo tinha muito habito de
leitura, entdo comecei a gostar dessa coisa, da historia, descobrir a segunda
guerra mundial. Foi terrivel aquilo na minha vida, foi marcante, quando eu
estudei segunda guerra mundial, eu falei ‘meu Deus, as pessoas sdo
horriveis’, sabe quando vocé descobre o mundo assim [...] E foi onde eu dei
0 boom, assim, nossa o mundo ¢ terrivel, as pessoas vivem em guerra até
hoje... Porque pra mim era assim: o mundo ndo vive mais em guerra, nao
tem mais guerra no mundo, as pessoas hoje vivem felizes e amaveis. Dai foi
quando eu dei o boom de falar ‘nossa, até hoje as consequéncias daquilo
ainda estdo hoje’, foi quando dei o boom, sabe (JULIANA. Entrevista
concedida a autora.).

Uma vez com a consciéncia despertada, Juliana foi se tornando cada vez mais critica e
curiosa sobre o mundo, se interessando por histéria e sociedade, buscando se informar sobre
cursos, faculdades, até que, quando estava no primeiro ano do ensino médio, veio a saber
sobre o curso de Ciéncias Sociais na USP por intermédio do namorado de uma prima, que
havia ingressado em historia na FFLCH. Estimulada por esse rapaz, ela foi um dia na USP
assistir uma aula qualquer de Ciéncias Sociais, para ter ideia do que tratava o curso, e acabou

entrando numa sala em que o professor falava de cidadania, direitos sociais, direitos civis.
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Nao entendeu muito, mas ficou encantada e decidida a fazer Ciéncias Sociais. A ideia que
alimentava era que seria o curso adequado para se tornar politica e fazer algo pela sociedade:

[...] meu, ¢ isso que eu vou fazer da minha vida, eu vou ser politica. Eu vou
entrar na Ciéncias Sociais pra ser politica. Por qué? Porque eu achava que
era isso, sO na politica a gente fazia as coisas, entdo eu tinha que ir pra
politica. Se ¢ na politica que a gente muda tudo, eu tinha que ir pra politica
(JULIANA. Entrevista concedida a autora.).

E perceptivel, em diversos momentos da entrevista, uma ponta de uma espécie de
culpa por se saber privilegiada em relagdo a outras pessoas, por pertencer a uma familia que
pode lhe oferecer um conforto material que ndo estd ao alcance de todos. Essa situacdo
cobrava, na percepcdao dela, uma agdo sua para contribuir na solugdo dessas situacdes de
injustica e sofrimento existentes no mundo. Era esse espirito que Juliana trazia quando
ingressou na graduagdo em Ciéncias Sociais e parece ter colaborado para que se empenhasse
tanto pelo sucesso do nucleo de extensdo e futuro Sociologia em Movimento como projeto de
extensao na escola publica. De acordo com suas palavras:

[...] eu tinha um pouco assim de eu ter que abandonar esse meu lugar e de
alguma forma ajudar as pessoas, e ajudar as pessoas que precisam mais, acho
que ¢ meio espirito de caridade mesmo assim. Dai eu entrei na Sociais e
sempre tive muita vontade de ser professora. Sempre quis ir muito para a
escola publica. Que eu acho que vinha dos meus professores do colégio
assim. Eu estudei em escola particular, e eles também davam aula em escola
publica. E eles me falavam muito... Entdo acho que tinha um pouco disso,
dos meus professores falarem da escola publica, das dificuldades que eles
tinham, dos alunos, que eram perversos e tal, € ao mesmo tempo eu, sei 14,
querendo fazer a diferenga na vida das pessoas, sabe, querendo tipo, eu vou
abandonar meu lugar de privilégio pra fazer alguma coisa em prol, sabe. E ai
quando eu entrei na Sociais tinha muito essa vontade de fazer movimento
estudantil, de fazer politica, de ajudar de alguma forma. S6 que eu tinha crise
com esse movimento estudantil porque era um movimento estudantil muito
da USP, entdo... ‘ah, sou militante, mas o que me cabe? Ir nas assembleias,
disputar internamente, fazer eleicdo de CeUPES, fazer eleicdo de DCE, sei
14, eu ndo me sentia bem’... entdo eu falava ‘meu, eu ndo quero ficar aqui na
USP’, sabe, eu quero sair desse lugar. Dai veio o grupo de extensdo e eu
tomei a ideia pra mim, eu falei assim tipo ‘meu, ¢ isso, escola publica’, e
levar esse pessoal academicista da USP, na na na, pra escola publica
(JULIANA. Entrevista concedida a autora.).

A vontade de fazer politica ainda permanecia em Juliana, que havia se filiado ao
Partido Socialismo e Liberdade (PSOL) em Itapecerica da Serra, onde foi langada como

candidata ao cargo de vereadora nas elei¢des municipais de 2016.
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2.7.2 Primeira gerac¢ao: Chiquinha

Chiquinha, 19 anos, cursando o quarto semestre de Ciéncias Sociais, nasceu na cidade
de Sobral (“na cidade de Belchior, do Didi, e onde se provou a teoria da relatividade”), no
Ceard, e 14 viveu com sua familia — pais e irmao mais velho — até seus seis anos. Mudaram-se
em seguida para Fortaleza, onde residiram até 2009, momento em que seus pais foram realizar
estudos de pos-graduacao (“doutorado ou pos-doutorado”) em Montréal, Canada. Ela morou,
entdo, no Canada por um ano, retornando para Fortaleza ao término do periodo, e permaneceu
em Fortaleza até seu ingresso na FFLCH/USP para cursar Ciéncias Sociais, em 2016, assim
que concluiu o ensino médio.

A opcao pelo curso de Ciéncias Sociais se deu precocemente, durante o primeiro ano
do ensino médio, e, ao contrario do que se poderia pensar, essa escolha ndo foi provocada
pelas aulas de Sociologia no ensino médio. Sobre a Sociologia que teve no ensino médio,
Chiquinha reporta que foi “uma sociologia muito péssima”, durante os trés anos, pois quem
dava as aulas de sociologia (combinadas com filosofia) era o professor de historia, que nao
estava bem preparado para a fun¢do (“meu professor ndo sabia o que ele estava fazendo, ele
confundia conceitos”).

Chiquinha j4 tinha tido contato com as Ciéncias Sociais (sem, no entanto, conhecer
esse termo, conheceu na realidade um pouco sobre alguns grandes socidlogos e suas ideias)
através de seus pais, ambos médicos de saude coletiva, que contaram em suas formagdes com
cursos de sociologia. Ela lembra ainda que seu pai, quando jovem, foi marxista e participou
do movimento estudantil. Assim, quando Chiquinha chegou ao ensino médio, ela ja tinha
noc¢do do que deveria encontrar nas aulas de Sociologia, conforme suas palavras “E ai eu ja
conhecia mais ou menos, eu ja sabia quem era Marx, desde nova eu sabia quem era Engels,
quem era Durkheim e tal, porque meus pais, meu pai falava”. E por isso se decepcionou com
as aulas que assistiu na escola.

Outra influéncia que ela recorda dessa mesma época diz respeito a uma série de TV
sobre antropologia forense,"” que avivou seu interesse por antropologia, levando-a a pesquisar
sobre o assunto. Ela reconhece que a antropologia do seriado era “uma antropologia muito
horrivel assim, ciéncias exatas”, mas era algo de que gostava e teve o mérito de criar um
interesse que, por bem ou por mal, fé-la descobrir e caminhar para o curso de Ciéncias

Sociais.

" Chiquinha se referiu a série televisiva Bones, exibida pela Fox entre 2005 e 2017. Fonte:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Bones (série_de TV)>.
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J& logo no inicio do primeiro semestre, em 2016, ficou conhecendo o grupo de
extensdo pela apresentacdo feita para os calouros durante a primeira semana de aula. A
apresentacdo despertou seu interesse em fazer parte do grupo, de modo que comegou a
participar de algumas reunides, ainda com objetivo exploratorio. Ela evoca uma reunido
especifica que a marcou, nesse periodo inicial de experimentagdo, na qual uma professora de
ensino médio foi convidada a palestrar sobre o método Paulo Freire. Seu envolvimento com o
grupo foi aumentando e se tornou definitivo depois de participar de sua primeira oficina.

Sua motivagdo para entrar no grupo esta ligada ao desejo de fazer algo pratico para
ajudar pessoas, ou seja, intervir na ordem social para mudar ou melhorar algo que ndo esta
satisfatorio. Ela expressa da seguinte forma:

[...] porque assim, eu ndo sou uma pessoa que gosta de politica, eu ndo gosto
de politica, sabe, de participar de politica, de participar de movimento
estudantil e tals, mas ao mesmo tempo eu também ndo quero ser uma pessoa
que ndo ajudo pessoas, entendeu, a gente tem essa coisa. Eu quero fazer
alguma coisa, s6 que essa coisa pra mim ndo envolve participar de politica
entdo o movimento estudantil foi, ndo, foi o contrario, o grupo de extensdo
foi a forma que eu encontrei de aplicar o meu conhecimento, de ajudar a
melhorar o mundo, de fazer tipo, melhorar a vida de pessoas sem precisar
participar das tretas do movimento estudantil (CHIQUINHA. Entrevista
concedida a autora.).

Uma vez incorporada ao projeto, sua motivacgao foi se avolumando em vista das novas
experiéncias que o trabalho e a convivéncia no grupo lhe suscitavam.

Chiquinha se define como jovem de classe média alta e admite seu lugar de grande
privilégio (“eu sou uma pessoa muito privilegiada, eu sei que eu sou uma pessoa muito
privilegiada”). Ela acabou encontrando no grupo de extensdo uma oportunidade impar de
apreender uma outra face da realidade, de vivenciar experiéncias novas para si, de permitir
um deslocamento para além do j& conhecido:

[...] eu me vejo como beneficiada [pelo projeto de extensdo] porque ele me
ajudou a sei 14, primeiro ele me mostrou outra parte do mundo, porque eu
sou uma jovem de classe média alta do interior do Ceard, entdo eu conheci a
periferia assim, eu conheci pessoas da periferia fora da relacdo de trabalho
assim, das pessoas que sei 14, das pessoas que trabalham na minha casa, que
trabalham na escola, na escola que eu estudava, sabe eu conheci, eu que
estava la pra ensinar pras pessoas, entendeu. Eu estava trabalhando pra elas,
ndo elas estavam trabalhando pra mim, isso foi tipo, me ensinou muito sobre
isso assim, respeitar melhor, ser mais compreensiva (CHIQUINHA.
Entrevista concedida a autora.).

Esse desnudamento da realidade, em virtude da aproximagdo com a periferia,

acrescido dos conhecimentos assimilados de Sociologia, parece ter provocado ou acentuado
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um certo conflito entre a sua situacdo real de vida e os seus ideais. Chiquinha exemplifica da

seguinte forma:

[...] o fato de voce ser privilegiado e saber que vocé € privilegiado, e tipo ao
mesmo tempo vocé ndo pode... Eu ndo posso simplesmente, por exemplo, a
minha familia. A minha familia, a gente tem empregada, a gente tem
empregada e motorista. E eu estou presa a essas relacdes porque eu ndo
posso... ndo posso cortar relagdes com a minha familia porque a gente tem
empregada e motorista, entendeu. N&o posso tipo ‘ndo, vocés estdo
explorando essas pessoas e eu vou embora’ entendeu. Mas eu também ndo
posso... &, ficar calada, sabe, ou... € 0os meus pais ndo vado deixar de ter
empregada porque eu disse que isso € exploracdo, sabe. Entdo ¢ muito... um
caminho muito estreito assim de vocé caminhar, tipo de vocé conseguir lidar
com essas relacdes de exploragdo sendo que vocé acha elas completamente
erradas assim (CHIQUINHA. Entrevista concedida a autora.).

Talvez esse conflito tenha se desdobrado como engajamento contumaz no trabalho de

oficinas da extensdo. Depois de dois anos atuando, Chiquinha diz:

[...] pra mim ¢ uma obrigagdo sim, uma obrigacdo politica, também de
vinculagdo com a universidade porque eu ganho bolsa por isso, mas
principalmente por questdes de participag@o, de fazer alguma coisa, né, de
acdo politica (CHIQUINHA. Entrevista concedida & autora.).

Hoje, no quarto ano da graduagdo, Chiquinha continua participando ativamente no
grupo Sociologia em Movimento, sem mais receber bolsa, da qual abriu mao a época da

renovagdo em 2018.

2.7.3 Primeira geracio: Henrique

Henrique, 22 anos, cursando o quarto semestre de Ciéncias Sociais, ¢ natural da cidade
de Sdo Paulo, filho de mae dentista, pai engenheiro, e tem um irmdo mais velho formado em
medicina. Declara que sua vida escolar, desde o final da educacdo infantil, abarcando todo o
ensino fundamental e o ensino médio, transcorreu em colégio particular tradicional da capital
paulista, onde se formou em 2012. Nos anos finais da educagdo basica, ndo sabia ainda o que
gostaria de estudar no ensino superior, ndo tinha certeza sobre qual carreira gostaria de seguir,
embora seus pais o incentivassem a escolher entre medicina e direito.

Em 2013, comecou a frequentar um cursinho preparatorio para vestibular, mas ao cabo
de dois meses, passando por crise de depressdo, decidiu viajar, “fazer mochildao” como ele
disse, contrariando a vontade de seus pais. Henrique conta:

[...] quando eu tinha dezoito anos eu estava naquela... estava muito
deprimido, foi quando fiz o mochildo, estava muito, muito deprimido,
pensando em varias coisas negativas assim tipo, né, bem ruins, e eu falei pra
eles ‘ah, ndo aguento mais, né, estou a ponto de... virar o0 jogo, vou... ou 0
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tiro sai pela culatra ou eu fago alguma coisa’. [...] Eu falei ‘ndo vou estudar
mais, eu vou viajar’ (HENRIQUE. Entrevista concedida a autora.).

Henrique esclarece que as relagdes no interior da sua familia sempre foram permeadas
de conflito, desde sua infancia, em decorréncia possivelmente, na opinido dele, de seu pai
apresentar bruscas mudancas de personalidade. Ele afirma que seu pai “era totalmente
diferente de um pai normal”, que era muitas vezes violento com o filho mais velho, que por
sua vez era agressivo com ele, Henrique, que acabava se descontrolando na escola, onde diz
que era vitima de bullying.

Henrique pondera que seus problemas de bullying na escola resultavam, em grande
medida, da sua falta de habilidade em se relacionar com os outros, em fungdo do ambiente
confuso que vivenciava em casa, ¢ também do fato de conviver com colegas de poder
aquisitivo bem mais elevado, que levavam um padrdo de vida fora do alcance das condig¢des
da sua familia. Houve, portanto, um conjunto de fatores tanto do ambito familiar como do
espaco escolar que se somaram para gerar uma certa incompreensdo do mundo, um
sentimento de ndo pertencimento.

Em seu periodo de mochileiro, Henrique permaneceu algum tempo na casa de um
primo bidlogo em Ilhabela, auxiliando-o em trabalhos diversos. Depois de alguns meses
viajando, retornou a casa de origem e foi trabalhar como barman para obter alguma renda.
Atendendo a expectativa dos pais, em 2014 aceitou voltar ao cursinho, pensando em prestar
vestibular para ciéncia da computagdo ou engenharia da computagdo. No meio do vestibular,
mais uma vez sofrendo problemas psicologicos, fazendo terapia, resolveu mudar o foco da
carreira para medicina, com o desejo latente de compreender melhor os problemas pelos quais
passava periodicamente (“Mas chegando na segunda fase da Fuvest eu meio que pulei fora, eu
estava passando por uns problemas meio psicoldgicos na época, € ai comecei a fazer muita
terapia, e comecei a querer trabalhar com isso”).

Em 2015, mais um ano dedicado ao cursinho inicialmente com a intengao de entrar em
medicina, suas ideias comecaram a mudar de rumo e se dirigiram para as Ciéncias Sociais.
Virios professores contribuiram para isso, além das suas experiéncias de viagem, conforme
ele menciona:

[...] no meio do curso comecei a ficar mais politizado, porque tinha
professores muito bons de historia, geografia, uma professora muito boa. [...]
Acho que na viagem também, tinha muita gente, sei 14, de mente aberta,
porque no colégio era muito fechado, muito conservador. E chegando no
cursinho tinha contato com professores que falavam ‘meu, olha pra vocés,
vocés tém tudo, bla bla bla’, ai comegou a cair minha ficha, e ai eu percebi
que independente de trabalhar como psiquiatra ou ndo, queria entender um
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pouco mais quais sdo as pressoes sociais que me faziam sentir do jeito que
eu me sentia, talvez a escola também que eu sofri muito bullying. Ai acabei
decidindo por Sociais meio que no meio do ano assim, de 2015, né, que eu
me formei em 2012, ai em 2015 que eu tava no cursinho pra prestar Sociais
(HENRIQUE. Entrevista concedida a autora.).

E importante dizer que durante o ensino médio ocorreu seu primeiro contato com a
Sociologia — teve aulas de Sociologia durante os trés anos — que, no entanto, ndo o tocou.
Henrique ndo guarda boas lembrangas dessas aulas nem do professor. A esse respeito ele se
posiciona da seguinte maneira:

A sociologia eu ndo lembro porque eu ia mal, na real, ia mal. Era mé
confuso, ndo entendia nada. Eu lembro que... ah o que que é... o motor da
histdria, né, do Marx, que que ¢ essa histéria material, essa ideia, e eu ficava,
mano, nao sei, ndo tenho a menor ideia... um amigo meu tentava me explicar
o tal de Marx. [...] Mas entre as matérias eu ndo ia muito bem nao, ia melhor
em filosofia, histéria, geografia, mas sociologia ndo muito (HENRIQUE.
Entrevista concedida a autora.).

As experiéncias que teve na escola, na viagem, e mais tarde no cursinho, o convivio
com pessoas diferentes, com outros modos de pensar, além dos problemas emocionais que
enfrentava periodicamente, todos esses fatores o constrangiam a encontrar um sentido para o
mundo. Em busca por uma resposta, Henrique acabou formulando uma teoria interessante:

At eu tinha uma metafora que é como se eu fosse um quadrado e o mundo
fosse um corredor triangular, ai eu vou batendo as minhas arestas de
quadrado num corredor que nao foi feito pra mim, entdo assim faz todo
sentido. [...] Entdo eu tenho que entender porque o mundo € triangular e eu
sou um quadrado, transformar a sociedade, tudo mais, eu quero estudar isso.
Al eu gostava também de questdes tipo... da guerra civil que tinha no Brasil
que ninguém sabia do MST ou dos indigenas contra o agronegdcio, sabe.
Que a ONU fala que a gente estd em guerra civil e tipo ninguém sabia disso.
S6 que ndo td em Sdo Paulo, é guerra civil no espago rural, no interior do
Brasil. Nossa, ¢ muito louco, quero entrar ai, vou pra politica. Ai eu vi,
nossa, esse curso tem tudo a ver comigo. Ai eu entrei na
Sociais(HENRIQUE. Entrevista concedida a autora.).

As reflexdes curiosas que tecia sobre o mundo social provocavam sempre o desejo de
conhecer mais, levando-o a pesquisar sobre o assunto na internet. Foi assim que ele tomou
conhecimento do curso de Ciéncias Sociais — realizando buscas na internet — e se encantou
por ele, pela sua grade curricular.

Em 2016, Henrique se matriculou em Ciéncias Sociais na FFLCH e logo no inicio do
seu primeiro semestre aproximou-se do grupo de extensdo, depois de assistir a uma de suas
apresentacdes de divulgacdo. Foi atraido pela proposta do grupo de oferecer oficinas de
Sociologia para alunos do ensino médio em escola publica, e pesou também o fato de alguns

colegas estarem ja participando das reunides.
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Para os alunos que frequentam as oficinas, o grande mote ¢, na visdo do Henrique,
criar senso critico de modo a encarar a realidade com mais consciéncia das estruturas e dos
mecanismos ocultos que sustentam o funcionamento da sociedade. Ele mesmo passou por um
momento de abertura ou expansdo da consciéncia que reputa significante:

Eu sempre achei que a escola era muito insuficiente, por mais que seja uma
escola particular, de qualidade boa, sabe, falta alguma coisa ali sabe, falta
uma abertura de consciéncia. Eu tive filosofia e sociologia, tive essa sorte, e
foi s6 o de filosofia na época, que o de sociologia eu ndo tinha muita
empatia, que me fez comecar a ver que eu estava numa bolha mesmo. Ele
colocava aquela musica ‘Da ponte pra cd’ do Racionais e falava ‘sdo voces
que eles ndo querem que atravesse a ponte’, eu ficava assim ‘caramba’
nunca tinha parado pra pensar nessas coisas. Entdo acho que ¢ de ter uma
virada, ter um clique na sua cabeca, acho que ¢ em nome desse clique, do
aumento do senso critico que o Sociologia em Movimento esta ai
(HENRIQUE. Entrevista concedida a autora.).

Henrique permaneceu no grupo por dois anos e meio, trabalhando inicialmente de
forma voluntéria, pois o projeto operava ainda de maneira amadora no primeiro semestre de
2016, sendo contemplado pela bolsa do PUB quando se tornou um projeto oficial de extensdo
da USP, em agosto de 2016. Foi se afastando aos poucos a partir de meados de 2018, quando
ndo conseguiu a renovagdo da bolsa pelo PUB, mas ainda acompanha ocasionalmente as

atividades do grupo.

2.7.4 Primeira geracio: Isadora

Isadora, 19 anos, cursando o quarto semestre de Ciéncias Sociais, nasceu em Sao
Paulo, mas viveu sempre na regido metropolitana oeste — em Barueri e Santana de Parnaiba —
com seus pais e seu irmao mais velho. Ela tem ainda, pelo lado materno, uma irma dez anos
mais velha que permaneceu com eles até Isadora completar cinco ou seis anos. Nessa época,
sua irmd mudou-se para a casa da avd materna.

Isadora frequentou somente escolas publicas municipais: realizou o pré e todo o
ensino fundamental em escola do bairro onde morava em Barueri e estudou o ensino médio
em escola do centro de Santana de Parnaiba. Ela destaca o professor de Sociologia do ensino
médio como seu favorito na escola (o mesmo professor deu aula de Sociologia nos trés anos
do ensino médio) e guarda boas recordagdes em relacdo as aulas, conteudos e aprendizagens:

Acho que ele ndo se colocava numa hierarquia que normalmente professor e
aluno tém, acho que isso foi muito benéfico pro meu aprendizado e até hoje
eu lembro quase todas as aulas de sociologia que eu tive, ou praticamente
quase todos os temas assim. Naquela época eu ja olhava praquelas coisas e

7

me dava sempre na aula assim um estalo, opa, isso ¢ verdade, isso faz
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sentido na minha vida aqui fora da escola, os temas que a gente trabalhava.
E... até principalmente antropologia me ajudou muito durante o ensino
médio a perceber e melhorar o meu convivio com meus proprios colegas,
dentro da sala de aula, pra mim isso foi muito positivo e foi até um dos
motivos para eu querer fazer Ciéncias Sociais (ISADORA. Entrevista
concedida a autora.).

Isadora reconhece mudangas que a Sociologia inaugurou em seu modo de pensar e de
se relacionar com o mundo — como quando mencionou o contato com a antropologia — e cita
especialmente uma aula sobre violéncia:

Uma das coisas que eu mais lembro das minhas aulas foi quando o professor
falou de violéncia e que chegou no ponto de violéncia contra mulher, e falou
dessa existéncia de violéncia contra a mulher, e depois quando eu tive mais
contato com o feminismo e eu passei a me considerar feminista, eu ficava
lembrando que eu ja tinha tido aquilo de uma outra maneira, dentro da
escola, com o professor, mas eu tinha tido contato com aquilo (ISADORA.
Entrevista concedida a autora.).

Além das aulas de Sociologia, Isadora realga uma atividade extraclasse da qual
participou quando cursava o terceiro ano do ensino médio, oferecida numa escola particular
da sua cidade. Tratava-se de um curso de “atualidades”, que consistia em rodas de conversa
sobre noticias de jornal, organizadas por alunos de ensino médio da escola particular. Nao
eram exatamente oficinas de Sociologia, mas de certa forma se aproximavam por oferecer um
lugar para discutir assuntos das Ciéncias Sociais. Isadora acredita que esse espaco foi
importante na sua formagdo, pois ndo tinha outro lugar para debater temas politicos, se
inteirar e trocar ideias sobre o que acontecia no mundo.

Para essa jovem, a Sociologia no ensino médio foi seu primeiro contato com as
Ciéncias Sociais e representou uma tomada de consciéncia do mundo, a descoberta de um
novo olhar sobre as relagdes sociais, que a impactaram definitivamente, a ponto de levéa-la a
eleger a graduacdo em Ciéncias Sociais como caminho profissional. No momento do
vestibular, tudo que sabia era que alguém diplomado em Ciéncias Sociais estaria destinado a
ser professor de Sociologia no ensino médio. Foi se acostumando com essa ideia ao longo do
terceiro ano do ensino médio, pesando pros e contras, afinal a carreira de professor ndo ¢ das
mais valorizadas, segundo sua propria ponderagdo:

‘ah, ta, eu vou ser professora’... a profissdo de professor tem todo um
desprestigio... mas pra mim foi tdo positivo, né, teve tantos professores que
me impactaram, se eu fizer a diferengca um pouquinho igual os meu
professores fizeram na minha vida assim, na vida de alguém, acho que ja
vale, entdo tudo bem, ndo vai ser uma coisa ruim, ndo ¢ a profissdo de
professor em si que vai ser ruim (ISADORA. Entrevista concedida a
autora.).
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Desse modo, Isadora chegou a USP em 2016, com o proposito de se formar para
trabalhar como professora de Sociologia no ensino médio, ¢ no inicio do seu segundo
semestre juntou-se ao grupo de extensdo Sociologia em Movimento por intermédio da colega
Chiquinha, que ja integrava o grupo. Nessa €poca, o projeto comegava a atuar com mais forca
na escola publica em Osasco e estava em vias de oficializagdo. Isadora foi participar de uma
reunido e se entusiasmou pela proposta do grupo, que combinava bastante com seu objetivo
ao optar por estudar Ciéncias Sociais, conforme suas palavras:

Um dia a Chiquinha estava esperando pra ir na reunido, eu estava com ela,
dai ela falou: eu vou na reunido agora, quer ir comigo? T4 bom, eu ndo tinha
nada pra fazer, fui, cheguei 14, adorei as coisas, os temas, as propostas. E foi
isso, acabei ficando. [...] E também a proposta mesmo de ir numa escola
publica, principalmente porque eu sou de escola publica e eu tinha esse
interesse de dar um retorno naquilo que me formou, acho que eu tinha essa
ideia na minha cabega, entdo achei muito legal (ISADORA. Entrevista
concedida a autora.).

Fazer parte do universo da USP, segundo Isadora, foi algo grandioso que expandiu sua
visdo de mundo, descortinou uma outra realidade antes muito distante (a da universidade e as
possibilidades que ela abriga), e aprofundou seu desejo de democratizar a informagdo quanto
a existéncia e a real possibilidade de frequentar uma universidade como a USP para alunos de
origem menos favorecida. Esse desejo ¢ um dos fatores que a motiva a trabalhar com afinco,
ha quase trés anos, no projeto de oficinas de Sociologia para alunos de ensino médio da escola

publica.

2.7.5 Primeira geracio: Laura — a unica da pedagogia

Laura, 21 anos, ¢ a inica entrevistada que estava cursando pedagogia (sexto semestre),
e ndo Ciéncias Sociais. E uma jovem de Sorocaba, cidade do interior paulista, onde nasceu e
cresceu junto a seus pais e duas irmas — uma mais velha e outra mais nova — sendo, portanto,
a filha do meio. Além dos pais e das irmas, ela sempre conviveu com parentes que vinham do
Maranhao para uma estadia mais ou menos longa na sua casa. Laura diz que vinha sempre
alguém para estudar ou aprender um oficio, e em troca ajudava a cuidar dela e das irmas ainda
pequenas. A pessoa ficava uma temporada e depois retornava ao Maranhdo. Até que veio um
primo — hoje considerado parte da familia — que estd ha doze anos morando com eles em
Sorocaba. Seus pais sdo de origem indigena e vieram do Maranhdo nos anos oitenta, com

esperancgas de construir uma vida e uma familia em Sao Paulo.
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Laura foi criada na zona norte de Sorocaba, que corresponde a periferia daquela

cidade, onde frequentou escola municipal no inicio da sua escolarizacdo, passando em seguida

para escola estadual no ensino fundamental 2, de modo a permanecer no bairro onde morava

(ela esclarece que somente havia escola municipal para cursar o fundamental 2 no centro, e

ndo no bairro). Ao final do oitavo ano, candidatou-se a uma vaga na Escola Técnica Estadual

(ETEC) e foi aprovada na unidade do centro, onde veio a realizar seus estudos de ensino

médio. Essa mudanga para a ETEC e para o centro representou um marco na sua vida, sobre a

qual comenta:

Quando eu entrei na ETEC tudo mudou assim, eu quase repeti de ano, no
meu primeiro ano, porque eu ndo tinha no¢do de nada. Na escola estadual,
teve dois anos que eu ndo tive inglés, dois anos sem matematica, e tipo pra
mim, eu sempre tive muita aula vaga, entdo ficava na escola so pra ficar
brincando, tal, e mesmo assim passei na ETEC. Porque assim, de alguma
forma eu estudava, sabe. O meu pai era muito duro com a gente quando
crianga, sabe, ele fazia, antes de brincar, ele era muito rigido. Entdo a gente
ndo brincava na rua, a gente tinha que fazer copia de... eu lembro até uma
vez que ele pegava revista e falava facam cdpia disso, ndo sabia porqué, a
gente ficava lendo em voz alta, lendo, lendo, lendo, copiando. [...] Mas eu
sempre fui muito boa na escola, apesar de ser a menos estudiosa [das filhas],
sempre tive notas boas. E ai na ETEC que eu comecei a me afundar porque
eu nao sabia, nunca tinha... Porque assim, era muito facil tirar nota na escola
estadual, j4 na ETEC era diferente, né. Apesar de que eu acho que os
professores, acho que tém mais conhecimento assim, fizeram outras
faculdade, enfim, mas o que fazia a diferenca mesmo eram os alunos. O
professor falava assim ‘siléncio’, todo mundo na mesma hora... isso é uma
coisa que eu sempre me lembro assim, nossa o pessoal respeitar o professor
(LAURA. Entrevista concedida a autora.).

O ambiente da ETEC de fato exerceu grande influéncia na formagdo da Laura,

incutindo-lhe novos valores, nova visdo sobre o mundo, interferindo nos seus planos de

futuro, que convergiram para a pedagogia:

E 14 o professor era muito respeitado, entdo isso que era diferente, isso que
eu vejo de diferenca, o ambiente era diferente. E dai me constituiu. Comecei
a perceber que eu queria fazer faculdade... e assim, na ETEC fica toda hora
falando de vestibular, né. Ai eu tive outras amigas, eu conheci pessoas sem
ser da zona norte, eu nunca, foi a primeira vez que eu tive amigas fora da
zona norte (LAURA. Entrevista concedida a autora.).

Na ETEC, Laura conheceu excelentes professores de modo geral, mas ndo havia as

disciplinas de Filosofia nem Sociologia, de sorte que ela concluiu o ensino médio sem nunca

ter passado pelo ensino de Sociologia. Seu difuso conhecimento sobre a Sociologia se deu

através da irma mais velha, que cursou o ensino médio numa escola estadual do centro, e ela

sim teve aulas de Sociologia e de Filosofia, sobre as quais conversava com a irma do meio,

sem, no entanto, nomear as disciplinas.
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Além da ETEC, outro lugar significativo no percurso da Laura foi a escola de musica
que frequentou dos nove aos dezessete anos. Trata-se de uma fundacdo chamada Fundacdo de
Desenvolvimento Cultural de Sorocaba (FUNDEC), no centro de Sorocaba, que funciona
como uma escola de musica publica. Comegou pela musicalizagdo infantil aos nove anos,
entrou depois na orquestra Orff,”" aos treze fez opgio pelo saxofone como instrumento e
ainda participava do coral da funda¢do, de maneira que empregava 1a grande parte do seu
tempo. Na FUNDEC, Laura revela que foi tendo contato com outra face da realidade social —
a da classe média intelectualizada — ao mesmo tempo em que percebe, a posteriori, um
contato inicial com discussdes sobre a sociedade, que ela passou a relacionar com Sociologia:

E ai quando eu entrei 14 [na FUNDEC] comecei a ter outro capital cultural.
Entdo as pessoas que eram de 14 a maioria era da escola particular de
Sorocaba, e eu ndo conhecia ninguém de escola particular. Comecei a
conhecer. E também eu percebi que através dessas pessoas comecei a
entender sei 14, a ouvir, a conversar, e hoje, com a minha leitura, eu entendo
que aquilo era sociologia (LAURA. Entrevista concedida a autora.).

Percebe-se que a experiéncia de frequentar a escola de musica propiciou, para além do
estudo da musica em si, um aporte cultural importante e trouxe ainda um aprendizado que
seria de grande valia na sua trajetoria: a autodisciplina. Laura atribui a autodisciplina
adquirida nessa época grande parte do seu sucesso na carreira estudantil: “[...] a muasica me
ensinou muita coisa. Tudo que eu sei, sei 14, de autodisciplina, foi com a musica. Coisa que,
se eu nao tivesse, por exemplo, acho que ndo teria passado na ETEC, ndo teria passado aqui
[na USP]”.

O periodo da adolescéncia, que corresponde aos anos do ensino médio, foram de
experiéncias marcantes para Laura, que lhe abriram os olhos para a vida do ponto de vista do
funcionamento da sociedade. Além de mudar de escola do bairro (escola estadual) para o
centro (ETEC), ela enredou-se num grupo de jovens de uma vertente radical do catolicismo,
muito similar as correntes neopentecostais. L4, entre os estudos que faziam, discutiam sobre
as injustigas sociais, o que acabou levando Laura a refletir sobre a sociedade de modo geral, e
sobre a sua propria vida em particular. A partir dessa consciéncia despertada, identificou o
namoro que mantinha na época como um relacionamento machista. Passou a se interessar por
feminismo e se empenhou em saber mais sobre o assunto, encontrando respaldo em sua irma
mais velha e em suas amigas da ETEC.

Ao final do ensino médio, Laura foi aprovada no vestibular da FUVEST e ingressou

em pedagogia na USP. No meio de 2016, ao efetuar sua inscricdo no PUB, o projeto do

) Referéncia a orquestra formada por instrumentos Orff, dentro do método de ensino musical para criangas
criado por Carl Orff. Fonte: <https://magiadamusica.webnode.pt/carl-orff/instrumental-orff/>.
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Sociologia em Movimento chamou sua aten¢do em fun¢do da proposta — ensino de Sociologia
para adolescentes — e também pela professora orientadora, com quem estava cursando uma
disciplina optativa. A possibilidade de aprender Sociologia, disciplina que lhe despertava
interesse, mas nao teve oportunidade de estudar na escola, foi outro grande motivador para
que se aproximasse desse projeto.

Sua atribui¢do no SeM era agregar o viés da pedagogia as atividades do grupo. Isso se
traduziu em fortalecer o foco no ensino, auxiliar na organizagdo e no planejamento das
oficinas, que muitas vezes eram levadas a cabo sem um plano de aula devidamente registrado
e contavam eventualmente com uma dose de improviso. Laura relata sua primeira impressao a
respeito do grupo:

E ai quando eu encontrei o grupo, a principio fiquei meio assim... na verdade
eu nunca falei pra nenhum deles, mas a principio achei muito baguncado, eu
via que o foco do ensino ndo estava sendo... a gente ndo estava focado, tipo a
gente estava querendo ajudar, era muito mais assistencialista do que com um
objetivo certo de educagdo (LAURA. Entrevista concedida a autora.).

Cabe esclarecer que o SeM, desde seu surgimento, nunca teve o propdsito de atuar
como um projeto de carater assistencialista, com o mero objetivo de oferecer um suporte
pontual e ocasional. Em lugar disso, todos os integrantes seguem com convic¢do o ideal de
contribuir para formar um olhar sociolégico nos participantes das oficinas, que possa
acompanha-los ao longo da vida.

Laura assumiu ainda a tarefa de levar ao SeM um aprofundamento das ideias de Paulo
Freire, grande alicerce do grupo. Ao final de 2018, depois de dois anos participando
ativamente do SeM, ela anunciou seu afastamento do grupo, indicando outra jovem estudante
da pedagogia para entrar no seu lugar e continuar a zelar pelos aspectos pedagdgicos das

atividades do projeto de extensao.

2.7.6 Segunda geracio: Berenice

Berenice, 18 anos, cursando o segundo semestre de Ciéncias Sociais, ¢ uma jovem
paulistana da periferia de Sdo Paulo. Sua historia familiar se concentra na zona leste, onde
nasceu e cresceu. Seus pais se divorciaram quando ainda era bebé, seu pai casou-se
novamente e sua madrasta foi quem a criou, sendo considerada sua mae de criagdo, com quem
vive até hoje, mesmo apods a segunda separacdo de seu pai. Berenice tem um irmdo mais

novo, fruto da segunda unido de seu genitor.
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A sua vida escolar se deu sempre em escolas publicas, a partir do ensino fundamental,
notadamente em escolas estaduais da regido onde mora. Sobre esse periodo, Berenice aponta
a participagdo em algumas iniciativas extraclasse — por vezes realizadas dentro do espaco
escolar — como momentos marcantes da sua trajetoria, tanto na época do fundamental como
do ensino médio. Ela menciona particularmente duas situagdes. Na primeira delas, quando
estava na quinta e sexta série do fundamental, participou de um projeto referido como Circulo
de Leitura, promovido por uma Organizacdo Nao Governamental (ONG), que distribuia livros
na escola e fomentava a leitura e discussdo de livros em roda. Essas discussdes giravam, nao
raro, em torno de assuntos da sociedade, de analogias entre o que acontecia no livro e o que se
passava na vida real:

[...] no circulo de leitura tinha muito isso, da gente falar sobre sei 14, fazer
uma analogia entre o maravilhoso magico de Oz, ¢é.. a cidade das
esmeraldas, e como todo mundo via tudo verde 14 porque as pessoas estavam
com oculos que deixavam tudo verde mas na verdade ndo era nada verde,
ndo era nada de esmeralda, e como que a gente vé o mundo sob esse aspecto
da sociedade que colocam na gente a visdo que a gente tem do mundo, na
verdade sdo oOculos, enfim, a gente ficava fazendo essas analogias assim
(BERENICE. Entrevista concedida a autora.).

E mais tarde, ao lado do ensino médio, Berenice frequentou um CPA (Centro de
Profissionalizacdo de Adolescentes), onde, além das aulas de formacdo profissionalizante,
tinha aulas de formacdo humana que abordavam assuntos como feminismo, movimento
negro, entre outros temas que tangiam a estrutura da sociedade. Essas aulas de formacao
humana, somadas a experiéncia prévia do circulo de leitura, foram despertando sua
consciéncia critica e agucando seu olhar sobre a sociedade.

Sobre a Sociologia no ensino médio, ela relata que teve a cada ano um professor
diferente, proporcionando uma experiéncia diferente em relacdo a disciplina. No primeiro
ano, a professora falava muito baixo e ndo conseguia prender a atencdo da turma — ja
habituada a conversar e a ndo ter aula — de modo que era dificil de fato acontecer algum
dialogo. No segundo ano, o professor era “quase tdo bagunceiro quanto os alunos”, entdo ele
mais conversava do que explicava alguma coisa. J& no terceiro ano a situagdo mudou, o
professor tinha uma postura diferente, de respeito com a turma. Os alunos percebiam esse
respeito na forma como ele dava aula, ele esquematizava os conteudos na lousa, aguardava a
turma silenciar para comegar a aula. Havia toda uma prepara¢do da aula, um interesse do
professor em transmitir alguma coisa, e essa postura produzia efeitos positivos na turma.

Embora a experiéncia com a disciplina Sociologia no terceiro ano tenha sido boa,

Berenice diz que sua escolha pelas Ciéncias Sociais ndo ocorreu em fun¢do das aulas formais
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de Sociologia no ensino médio. Ela atribui o mérito da escolha as aulas de formacdo humana
no CPA — que abriram seus olhos para os movimentos sociais. Essas aulas de formagao
humana eram “aulas nas quais a gente fazia algo bem parecido com o que a gente faz nas
oficinas s6 que com temas que ndo eram necessariamente apresentados enquanto sociologia,
era mais uma coisa abrangente”.

Ao término do ensino médio, Berenice entrou em Ciéncias Sociais na USP. Assistiu a
apresentacdo sobre a extensdo para os calouros e logo se identificou com o projeto, que
lembrou as iniciativas semelhantes pelas quais havia passado em seu tempo de aluna de escola

3

estadual. Tinha imenso interesse em retribuir o que havia recebido, em “voltar o
conhecimento que a gente estava adquirindo na faculdade pra escola publica”, de onde ela
também era oriunda, e assim comegou a participar das atividades do SeM desde o seu

primeiro semestre na USP.

2.7.7 Segunda geracao: Marcelo — “o garoto TI”

Marcelo, 18 anos, cursando o segundo semestre de Ciéncias Sociais, nasceu em Maua
(“¢ minha cidade, meu pais”), na regido metropolitana de S0 Paulo. Quem cuidou dele, a
maior parte dos anos de infincia e adolescéncia, foram os avés. Primeiramente, apos o
divorcio dos pais quando ele tinha cinco anos, os avds maternos apoiaram sua mae, com quem
ela e Marcelo foram morar. Mais tarde, quando os avos maternos decidiram se fixar em Minas
Gerais, Marcelo, entdo com doze anos, foi para a casa dos avds paternos em Maud. Por parte
de pai, tem um irmao nove anos mais novo.

Estudou a maior parte do tempo em escola particular, ingressando, apds obter bolsa,
no colégio Objetivo de Maud no oitavo ano, onde concluiu o ensino fundamental 2 e realizou
todo o ensino médio. Curiosamente, o colégio Objetivo ali oferece Sociologia no sexto e nono
anos do ensino fundamental, além dos trés anos do ensino médio. Portanto, 14 Marcelo teve
contato com a Sociologia no nono ano (ainda ndo era aluno no sexto ano), apesar de
considerar que no nono ano “era assim, uma coisa bem bdsica, parecia mais historia.” Em
rela¢do ao ensino médio, declara que no primeiro e segundo ano as aulas de Sociologia foram
muito boas, que o professor falava de assuntos interessantes (citou temas de politica) e
estimulava a pesquisa. Em referéncia a essa época, Marcelo afirma que foi ficando “mais
antenado”, sentiu que comec¢ou a mudar sua forma de olhar o mundo, passando a olhar com

mais criticidade. Foi esse professor quem lhe sugeriu pesquisar sobre o curso Ciéncias
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Sociais, quando Marcelo estava no inicio do terceiro ano do ensino médio, mais inclinado
naquele momento a prestar vestibular para Direito.

Marcelo se decidiu pelas Ciéncias Sociais (bem humorado, diz “Fui iludido pelo Guia
do Estudante que falou que socidlogo ganhava dois mil reais por més, no minimo”) e entrou
na USP, assim que concluiu o ensino médio, com a inten¢cdo de se tornar professor de
Sociologia. Logo no segundo dia de aula na faculdade, assistiu a uma palestra do SeM sobre
extensdo e se interessou pela proposta. Comegou a frequentar as reunides, a participar das
oficinas, e foi também cativado pelo acolhimento do grupo, de modo que se sentiu
plenamente parte do grupo de extensdo em abril/2017. Além das atividades bésicas
relacionadas as oficinas, assumiu a fun¢do de “garoto TI”, em fun¢do do seu gosto e incursdes
na area de design. Marcelo chega a realizar alguns trabalhos como freelancer de design, que
considera um hobby desenvolvido na base do autodidatismo. Por iniciativa propria, fez a
pagina do Facebook e um site para o SeM, e sempre que necessdrio fica a seu cargo a
divulgagdo, e gerenciamento, de eventos na internet, a producdo e edi¢do de videos, cartazes,
e afins.

Marcelo deixou de ser bolsista do PUB quando foi selecionado como estagidrio da
FFLCH na area de comunicagdo social, onde atua na area de eventos e design, mas ndo deixa

de acompanbhar as atividades do SeM.

2.7.8 Segunda geracao: Tatiana

Tatiana, 18 anos, cursando o segundo semestre da graduagdo, ¢ carioca — nasceu e
morou no Rio de Janeiro até 2016. Ela tem trés irmdos, todos mais velhos, perto de completar
40 anos. Seu pai trabalha com analise de sistemas e sua mae ¢ professora de creche. Tatiana
mudou-se para Sao Paulo no inicio de 2017 para estudar na USP, onde foi aprovada no curso
de Ciéncias Sociais. Ela conta que sempre estudou em colégios particulares do Rio.
Frequentou, até o sexto ano, um colégio de pequeno porte no bairro onde morava,
transferindo-se para outro maior no sétimo ano, onde permaneceu até concluir o ensino
médio.

Essa mudanga de um colégio para outro foi significativa na sua formagao, tanto pela
mudan¢a de um ambiente pequeno, acolhedor, para outro mais amplo (“eu me perdia dentro
do colégio”), como também pela inovacdo nas matérias estudadas. A jovem destaca o estudo
de religides como novidade interessante — ndo o estudo de uma religido especifica, mas de

varias religides, com viés humanitdrio — e também a filosofia, que ja era ensinada desde o
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sexto ano, e que ela conheceu no sétimo quando 14 entrou. Tatiana guarda boas lembrancgas do

seu primeiro contato com a filosofia, e também da professora:

[...] melhor professora que eu tive na vida e... porque foi quando tipo ela
abriu meus olhos pra muita coisa no mundo, sabe, comecei a me interessar,
ter mais curiosidade sobre as coisas que aconteciam na minha vida, entender
porque que elas aconteciam, porque que eu estava em tal situagéo, porque a
sociedade estava em tal situacdo, entender porque as pessoas reagiam de tal
forma as outras, porque a gente agia de um jeito, porque a gente se
relacionava de um jeito (TATIANA. Entrevista concedida a autora.).

As aulas de filosofia comecaram a despertar um interesse pela realidade, uma

curiosidade sobre o mundo a sua volta, levando-a a pesquisar e procurar entender mais sobre a

vida em sociedade. A Sociologia foi introduzida no primeiro ano do ensino médio, quando

teve o seu primeiro contato com as Ciéncias Sociais. Porém, as aulas do primeiro e segundo

ano nao tiveram nenhum encanto especial:

[...] o primeiro e segundo ano tive um professor que ndo era muito bom,
entdo a matéria em si eu nem gostava tanto porque era uma coisa de chegar
na sala, e ele botava umas coisas no quadro, e ai ele era meio... Nao tinha
esse negdcio dialdgico que a gente faz no Sociologia em Movimento, sabe,
era ele chegando 14 e falando conceito por conceito, a gente nao criticava as
coisas, ndo pensava, ele ndo fazia perguntas pra gente, ndo estava muito
conectado com a nossa realidade, com a realidade do mundo, sabe, era uma
coisa mais conceito... ah Marx, isso, isso0, isso € isso. Ai a gente anotava no
caderno e depois fazia prova, sabe. Durkheim, isso, isso, isso e isso. Era
umas coisas total desconectada da nossa experiéncia na vida, sabe. Mas
assim por fora eu pesquisava sobre essas coisas assim, politica, e sociedade,
e al isso eu gostava. Foi mais por isso assim que eu gostei de Ciéncias
Sociais, Sociologia e tal (TATIANA. Entrevista concedida a autora.).

O terceiro ano deixou impressdes melhores quanto as aulas de Sociologia:

A aula de Sociologia no terceiro ano era uma aula mais interessante assim,
porque tive um professor melhor, trazia video, trazia outras coisas pras aulas,
que faziam ser mais interessantes assim, a gente debatia temas nas aulas
também, entdo era bem mais interessante no terceiro ano (TATIANA.
Entrevista concedida a autora.).

Foi a politica que despertou o maior interesse da Tatiana, suscitando a sua escolha

pelas Ciéncias Sociais como curso superior, € seu posterior engajamento no movimento

estudantil;

No primeiro ano do ensino médio eu comecei a ter Sociologia, mas
principalmente eu decidi fazer Ciéncias Sociais porque eu comecei a me
interessar, nessa ideia de curiosidade, ver filmes e ler, e conversar com meus
professores, e estudar também, eu sempre gostei muito de estudar, foi
quando eu comecei a me interessar por politica assim. Eu comecei a me
questionar sobre o mundo que esta a minha volta, por que eu estava ali
naquela situagdo tdo confortavel, com mil e um privilégios, com uma familia
toda estruturada, por que tinham outras pessoas que ndo tinha nada, sabe, e
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estavam na rua, por que as pessoas ndo tinham oportunidade de escola, essas
coisas (TATIANA. Entrevista concedida a autora.).

A Sociologia também afetou o seu olhar em relagdo as pessoas, trazendo mais empatia
aos seus relacionamentos na familia e com os amigos, a partir da compreensdo da ligacao
entre os problemas individuais e os problemas estruturais da sociedade. Ela cita, como
exemplo, a questdo da opressdo contra LGBTs, mulheres e negritude, que o conhecimento
desse tipo de opressdo fez com que mudasse sua atitude em relacdo a essa questdo,
procurando espalhar respeito e tolerancia.

Sobre o SeM, Tatiana relata que conheceu o grupo de extensdo na apresentacao
ocorrida durante a calourada de 2017 e comegou a participar depois de um ou dois meses,
impulsionada por duas grandes motivagdes:

[...] tipo tem duas coisas assim me movem bastante, né, um ¢ saber que eu
estou numa faculdade que eu entrei que tipo pouquissimas pessoas entram, e
que eu entrei por um processo seletivo que ¢ totalmente injusto, entdo com
mais ou menos esfor¢o a gente entra aqui, num lugar que na verdade todo
mundo deveria entrar, sabe. Entdo tipo eu estou numa camada privilegiada
da sociedade, entdo eu me vejo com a obrigagdo social de fazer alguma coisa
pra mudar isso, pra abrir essa faculdade pra outras pessoas, e pra fazer com
que esse conhecimento produzido aqui seja utilizado pra sociedade de
alguma forma, pra, enfim, transformar essa sociedade também (TATIANA.
Entrevista concedida a autora.).

Na época da entrevista, Tatiana fazia parte do SeM, do coletivo RUA — Juventude
Anticapitalista (desde setembro/2017) e ainda compunha a gestdo do CeUPES eleita ao final
de 2017.

2.7.9 Segunda geracao: Alex

Alex ¢ um jovem de 26 anos, proveniente de Sorocaba, cursando o sexto semestre de
Ciéncias Sociais. Tem um irmao cinco anos mais novo e sempre estudou em escolas publicas
em Sorocaba. Cursou o fundamental e primeira metade do ensino médio numa escola estadual
proxima ao bairro onde morava, na periferia de Sorocaba, e transferiu-se para uma escola
estadual no centro da cidade no meio do segundo ano, com o objetivo de ficar mais proximo
da ETEC (também localizada no centro), onde ingressou no curso de técnico em eletronica.
Ele fazia o ensino médio pela manha, e logo no inicio da tarde j& principiavam as aulas do
ensino técnico, de modo que nao dispunha de muito tempo para o almogo e o deslocamento

de uma escola para outra.
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Alex sentiu enorme diferenga entre a escola do bairro e a escola do centro,
notadamente no que diz respeito aos colegas, portadores de maior capital cultural e
econdmico na segunda. Em suas palavras:

E, o que que eu senti no centro? Uma galera que tem o capital cultural
maior. Ja ¢ uma galera mais interessada, ¢ uma escola mais organizada, com
maior estrutura, eu falo com maior capital cultural porque tinham alunos que
jé& tinham pais... [...] j& eram pais que eram formados, que j4 davam uma
orientagdo maior pros seus filhos, logo eram mais interessados, isso se
refletia no todo também, na turma [...]. Entdo foi no centro que eu tive
contato com cursinho, saber de cursinho [...]. E entdo foi 14 que eu tive
contato com vestibular (ALEX. Entrevista concedida a autora.).

O tltimo ano do ensino médio do Alex foi 2009, que corresponde também ao primeiro
ano da volta da obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio. Sendo assim, Alex teve aulas
de Sociologia somente no terceiro ano, mas relata que as aulas ndo eram interessantes:

E na época eu lembro que eram aulas que ndo eram interessantes assim, o
professor ele ndo tinha nenhum... ele ndo conseguia impor respeito, parece
uma coisa autoritdria mas ndo necessariamente isso, ele ndo conseguia
despertar interesse na galera [...] (ALEX. Entrevista concedida a autora.).

Nessa €época, a Sociologia ndo lhe causou nenhuma impressdo importante, alids, nem
ficou muito claro em que consistia. Somente anos mais tarde, ao passar por um processo de
politizacdo, em funcdo de um conjunto de experiéncias pessoais e profissionais, foi descobrir
de fato a Sociologia, quando comecou a sentir interesse pelas questdes da sociedade e da
politica. Alex conta que foram experiéncias vivenciadas no periodo posterior a conclusdo do
ensino médio e técnico, o qual lhe trouxe grande decepgdo por ndo ter conseguido estadgio
nenhum. Desempregado, fez alguns trabalhos temporarios com o pai como servente de
pedreiro, depois se engajou no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para o
censo 2010, e finalmente foi contratado numa loja de material de construgdo como auxiliar de
vendas por quase trés anos. Em paralelo, frequentava uma cena underground em Sorocaba,
onde teve muito contato com a ideologia straight edge, com os estilos musicais rap, hardcore
e metalcore que abordam, cada um a sua maneira, temas comuns as Ciéncias Sociais, com
tom de critica e dentincia das desigualdades sociais.

Nesse mesmo periodo, aconteceu outra mudanca importante na sua formagao pessoal,
relacionada a sua participagdo na igreja catolica. O jovem revelou que sua criagdo sempre se
deu na igreja e que, em anos anteriores, vinha participando intensamente de um movimento da
igreja catolica chamado renovacdo carismatica catédlica (RCC), onde, entre outras atividades,
tocava bateria em conjunto, em missas. Mas por volta de 2012, 2013, saturado da RCC,

resolveu procurar outra inser¢do na igreja e encontrou a pastoral da juventude, mais voltada
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para o lado social e ancorada na teologia da libertagdo. Essa mudanga para a pastoral da
juventude, com dindmica de debates sobre questdes sociais — como aborto ¢ maioridade penal
—, contribuiu igualmente para sua aproximacdo em direcdo as Ciéncias Sociais. Para
completar, em 2013 ocorreram as ja famosas manifestagdes de junho:

[...] ai veio junho de 2013 que meio que catalisou essa coisa toda, assim, deu
uma catalisada, mas a sociologia foi ai, a partir de junho de 2013 que eu
comecei cogitar em fazer sociologia. Falei preciso entender melhor isso,
preciso levar essas coisas pras outras pessoas, preciso ter esse tipo de
engajamento, né, levar algum tipo de politizagdo... (ALEX. Entrevista
concedida a autora.).

Ao longo de 2013, Alex considera que atravessou um processo de amadurecimento
politico que culminou com sua decisdo em estudar para prestar vestibular para Ciéncias
Sociais. Assim, o ano de 2014 foi dedicado aos estudos. Saiu do emprego na loja de material
de constru¢do, comegou um cursinho popular (somente aos sabados) e em seguida mudou
para outro cursinho gratuito, onde conseguiu uma vaga ao ser aprovado em processo
seletivo?' e tinha aulas diariamente. No vestibular 2014/2015, foi aprovado em trés
universidades publicas, escolhendo a USP para iniciar o curso de Ciéncias Sociais em 2015.

Seu conhecimento do Sociologia em Movimento ocorreu pelas passagens em sala de
aula do grupo, que ia se apresentar e convidar novos alunos a participar do projeto de
extensdo, em 2015 e 2016, quando o grupo era bastante reduzido e carecia de participantes.
Entretanto, a sua aproximacdo definitiva com o grupo se deu por intermédio de um amigo,
que viu o projeto no PUB e conhecia a professora orientadora. Alex, naquele momento, ja
estava inscrito no PUB e precisava escolher algum projeto, quando seu amigo comentou sobre
o Sociologia em Movimento. O projeto reunia caracteristicas que atendiam a varios desejos
que Alex, em virtude de sua historia pessoal, j& vinha acalentando:

[...] o Sociologia em Movimento ele acaba é... materializando essa minha
vontade tipo de levar o conhecimento, de levar as questdes relativas a
sociedade, e de levar a informacao, além do conhecimento, a informagao de
que ¢ possivel entrar numa universidade publica, de ter acesso a espacos que
ndo ¢é previsto que as pessoas de periferia vdo participar. Entdo pra mim, ele
acaba aliando meio que entre aspas a uma militdncia assim, e meio que uma
necessidade minha de transmitir esse mesmo conhecimento e essas
informacdes pra quem estd desprivilegiado dessas informagdes. Além
logicamente de como eu falei, de pegar a pratica da coisa, de lecionar, né,
também transmitir e levar esse tipo de informacao. E ¢ isso, né, fazer através
da sociologia pensar criticamente a sociedade, né, que nem tudo aquilo que a
gente vive ¢ inato, ¢ natural, mas tudo ¢ construido de certo forma através

*! Tratava-se de uma parceria entre a prefeitura e uma faculdade de engenharia de Sorocaba que oferecia
cursinho gratuito. No entanto, era necessario passar por uma prova como processo seletivo.



95

das relagdes, ¢ construido socialmente como a gente costuma dizer (ALEX.
Entrevista concedida a autora.).

Apesar de ter escolhido o projeto do SeM no PUB, ele comegou a participar das
atividades do Sociologia em Movimento sem bolsa, em setembro de 2017. Nao conseguiu de

imediato uma bolsa, mas foi contemplado meses depois pela desisténcia de uma das bolsistas.
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CAPITULO 3 - SOCIOLOGIA EM MOVIMENTO: UM PROJETO DE JOVENS
PARA JOVENS

O projeto Sociologia em Movimento, desde o seu surgimento, traz peculiaridades
interessantes, dentre as quais se destaca o fato de ter sido totalmente idealizado e implantado
pelos estudantes de graduagdo das Ciéncias Sociais, em sua maioria jovens, sem nenhuma
interferéncia externa aos estudantes de graduagdo. Houve também, na fase de gestacdo do
projeto, a participacdo de alguns poucos estudantes mais maduros e experientes (geralmente
cursando a segunda graduac¢do), que acabaram se retirando por razdes diversas, permanecendo
apenas os jovens. Assim sendo, o projeto adquiriu a feicdo da juventude na sua concretizagdo
€ expansao.

As oficinas de Sociologia foram tomando forma ao longo do tempo, traduzindo, na
pratica, principios inspirados no ideério de Paulo Freire para uma educagdo emancipadora. O
grupo procura conduzir as oficinas sempre levando em conta o conhecimento prévio dos
alunos de ensino médio, que serdo articulados aos conhecimentos dos proprios integrantes do
grupo de extensdo. Desse modo, cria-se um espaco propicio ao didlogo e a troca de ideias
entre todos os participantes, em favor de uma construgdo coletiva do conhecimento, sem

hierarquia entre educandos e educadores.

3.1 Sociologia em Movimento: origem e constituicio do grupo

As informacgdes que compdem esta secao foram extraidas essencialmente da entrevista
com a Juliana, que teve participacdo crucial como integrante ativa na fundagdo do grupo que
veio a se consolidar como Sociologia em Movimento, no formato como ele veio a operar de
fato, acrescidas da minha observacdo participante ao longo de 2017. A partir da entrevista,
percebi a necessidade de algumas informagdes mais detalhadas sobre a gestdo do CeUPES a
época dos primoérdios do grupo — a gestdo Ubuntu, que esteve a frente do centro académico
em 2012/2013 — as quais foram pesquisadas na internet.* Ainda assim, restam muitas lacunas

quanto a formag¢do original do grupo de extensdo em 2013 — que ainda ndo se chamava

** Encontrei o site <https://ubuntuceupes2013.wordpress.com>, de onde retirei as informagdes sobre a gestdo do
CeUPES em 2013, responsavel pela criagdo do nucleo que deu origem ao Sociologia em Movimento, e também
a pagina no Facebook <https://www.facebook.com/pg/UbuntuCeupes2013/posts/?ref=page_internal>, com
algumas informagdes sobre as reunides e atividades dos nucleos.
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Sociologia em Movimento, era apenas um embrido sem nome — uma vez que a entrevistada
comegou a se relacionar com o grupo em 2014.

Juliana relatou que o grupo nasceu a partir de um nucleo de extensdo instituido pelo
CeUPES no final de 2012 e inicio de 2013. A criacao de nucleos dedicados a diversos temas e
atividades — como, por exemplo, o nucleo de cultura, o nicleo de extensdo — fazia parte do
programa da gestdo Ubuntu, a qual desejava oferecer espagos para que os estudantes de
graduacdo das Ciéncias Sociais, de modo geral, pudessem participar das atividades e
movimentos que envolvessem o curso, sem necessariamente pertencer ao CeUPES. A gestao
Ubuntu se afirmava democratica, independente de partidos politicos e do movimento
estudantil, e tinha como proposta central a constru¢do de um centro académico onde todos os
estudantes pudessem participar, livres das disputas entre partidos politicos e movimento
estudantil (havia a percep¢do de que muitos estudantes queriam fazer algo, mas ndo queriam
se envolver com essas disputas, e por isso ficavam afastados).

Cabe aqui um breve resgate historico relativo as gestdes do CeUPES anteriores a
2012. O centro académico vinha sendo invariavelmente controlado, conforme aventa a
entrevistada, por um pequeno grupo partidario, fechado e autoritario, que tomava o CeUPES
para si, em detrimento dos demais alunos da Ciéncias Sociais. Porém, houve em 2012 uma
certa revolta por parte dos outros estudantes, daqueles excluidos de participagao no CeUPES,
que se aliaram para disputar as elei¢gdes apresentando uma proposta mais aberta e
democratica, visando ampliar a inclusdo dos estudantes em atividades relacionadas ao curso,
sem vinculagdo com partidos politicos ou com o movimento estudantil como acontecia
anteriormente. Essa foi a chapa vencedora e que deu origem a gestdo Ubuntu, idealizadora do
nucleo de extensdo, dentre outros nucleos, em conformidade com seu plano de estruturar
atividades que pudessem acolher a participacao dos estudantes interessados em simplesmente
participar de atividades associadas ao seu curso de graduagdo, e ndo de fazer politica ou
movimento estudantil.

De acordo com a entrevista da Juliana, corroborada por informagdes coletadas na
internet conforme se vera adiante, parece que os primeiros passos para a formacao do nucleo
de extensdo aconteceram em 2013, e consistiram basicamente em realizar alguns encontros
durante o ano para debater o que é extensdo universitdria e em que moldes construir um
projeto de extensdo dentro das Ciéncias Sociais, além de estabelecer um grupo de pessoas
motivadas a levar adiante o projeto de extensdo. Trechos extraidos do comunicado e convite
para a segunda reunido do nicleo mostram que essa foi a tonica dos encontros neste periodo

inicial;
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COMUNICADO DO ACUMULO DA 1* REUNIAO DO GRUPO DE
EXTENSAO

A Ubuntu — grupo responsavel por organizar os espagos do Centro
Académico, CeUPES fsis Dias de Oliveiras — tomou a iniciativa de criar
reunides para que todos possamos pensar o que € extensdo, € que projetos
podemos realizar enquanto estudantes de ciéncias sociais.

Para a primeira reunido (do dia 17 de abril) convidamos estudantes de outros
cursos da USP que participam de diferentes projetos de extensdo para
conversarmos € saber mais sobre suas experiéncias. Membros do LabEx
(Laboratério de Extensio da EACH), da ITCP-USP (Incubadora
Tecnoldgica de Cooperativas Populares), do Educar para o Mundo (projeto
de extensdo do IRI), do Nucleo de Direito a Cidade (nucleo de extensdo da
Faculdade de Sao Francisco em parceria com estudantes do campus da
cidade universitaria) e de um projeto de extensdo da FAU que estd
planejando uma associa¢cdo de moradores [...].

Quase ninguém tem claro para si o que ¢ extensdo universitaria [...].
Extensdo Universitdria pode designar tanto cursos pagos dentro da
universidade, realizados pelas fundacdes privadas, quanto um projeto em
uma comunidade, escola, ou qualquer institui¢do, realizado por estudantes
e/ou professores, para colocar nossos conhecimentos a servigo destes grupos
externos a academia.

Existe portanto uma disputa politica sobre as caracteristicas que dao
legitimidade para um projeto de extensdo, e uma disputa pelo dinheiro
publico, das bolsas da Pro-Reitoria de Cultura e Extensdo e dos editais.
Quais sdo os critérios para escolher os projetos financiados? Pelos
depoimentos que foram dados na nossa reunido, ficou evidente a escassez de
recursos repassados para seus projetos, de orientagdo Freiriana. [...].

E dentro deste duplo debate que nos, do agora batizado Grupo de Extensdo,
aqui da sociais pretendemos nos aprofundar, nas proéximas reunides. Discutir
qual o cardter de Extensdo que orientard nossos projetos, € o problema da
falta de investimento em Extensdo, que deveria ser um dos eixos do tripé
universitario (junto com Pesquisa e Ensino). Por isso ficou indicada, para a
segunda reunido (dia 8 de maio, as 18h, no CeUPES), a leitura dos seguintes
textos (a) “Extens@do ou Comunicacdo?” do Paulo Freire; (b) “A
Universidade Publica Sob Nova Perspectiva” da Marilena Chaui; (c) “Arco-
fris do Desejo” do Augusto Boal. [...].

Também precisamos comecar a pensar qual(is) projeto(s) de extensdo
queremos tocar, enquanto estudantes de Ciéncias Sociais e, eventualmente,
em parceria com nossos companheiros de outros cursos.

VENHA PARTICIPAR DO GRUPO DE EXTENSAO
2% reunido dia 8 de maio, quarta-feira, as 18h, na sala 12 da Sociais!®

Outros grupos de extensdo da USP (de outras unidades) foram instados a participar da
primeira conversa com o intuito de contribuir para essa construcdo coletiva a partir de suas
proprias experiéncias. Desse primeiro movimento, ¢ possivel avistar o surgimento de uma

referéncia que marca o direcionamento do carater do grupo: a referéncia a Paulo Freire, cujas

= Fonte: <https://www.facebook.com/UbuntuCeupes2013/2fref=photo>.
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ideias permanecem muito presentes atualmente como principio norteador das atividades do
Sociologia em Movimento.

Paulo Freire, tido como patrono da educacdo brasileira, ¢ considerado por muitos o
principal educador brasileiro do século XX. Segundo o professor Ernani Maria Fiori (2017),
no prefacio a Pedagogia do Oprimido — um dos principais livros da vasta bibliografia que
Freire nos legou — a pedagogia de Paulo Freire tinha como objetivo a transformacdo da
sociedade, no sentido de anular a opressdo e substitui-la pela liberdade de todos, tanto de
opressores como de oprimidos. A educacdo que ele pregava deveria proporcionar essa
liberagdo, suscitar nos educandos a tomada de consciéncia da propria vida, da propria
existéncia, de modo que cada um possa escrever a sua histéria. Fiori afirma ainda que a
pedagogia de Paulo Freire faz-se antropologia por ser um processo em que o homem se
humaniza. A alfabetiza¢do de Paulo Freire ¢ constru¢do de consciéncia critica, ndo é ensinar
palavras abstratas, mas ¢ dotar o alfabetizando da capacidade de expressar, através das
palavras, seus pensamentos, seus juizos, seu mundo. A partir desse pequeno relance sobre o
teor do pensamento de Paulo Freire, é possivel compreender a atragdo dos estudantes de
Ciéncias Sociais, entre outros cursos — avidos por transformacdes na sociedade — por essas
ideias, que se mostram alinhadas com suas crengas.

Retornando a formacdo do grupo de extensdo, de acordo com a entrevista concedida
pela Juliana, em 2013 a composi¢do do Grupo de Extensdo firmou-se de fato em quatro
integrantes, que prosseguiram com as atividades em 2014: duas estudantes que faziam parte
da gestdo Ubuntu e dois estudantes das Ciéncias Sociais cursando segunda graduag¢do. Um
desses estudantes nutria grande aprecgo pelas teorias freirianas e exortava o grupo a aprofundar
seu conhecimento nessa area, como fundamento para conceber um projeto de extensdao. Uma
das primeiras atividades empreendidas pelo Grupo de Extensdo foi, efetivamente, o estudo de
textos de Paulo Freire. Durante o ano de 2014, as poucas reunides do grupo foram dedicadas a
leitura e discussdo, principalmente, do Extensdo ou comunica¢do?.** A participagio de
membros do CeUPES devia-se em parte ao planejamento das atividades pelo centro
académico, que incluia entre suas atribuicdes essa funcdo de dar suporte & constituicdo do
Grupo de Extensdo. De outra parte, as pessoas que executavam essa tarefa e participavam do
grupo geralmente ja tinham, ou sentiam crescer, uma afinidade com as atividades de extensao.

Juliana conta que ingressou na graduagdo em Ciéncias Sociais em 2013, e, no final do

mesmo ano, comegou a participar do movimento estudantil, filiando-se ao movimento RUA —

** O grupo se desarticulou em fungio da greve de alunos, professores e funcionarios da USP, entre maio e
setembro de 2014.
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Juventude anticapitalista. Ela afirma ainda que, na organizacdo interna do RUA, coube-lhe a
incumbéncia de participar do Grupo de Extensdo, e foi assim que, ao final de 2014,
aproximou-se do grupo. Nesse momento, o grupo era formado por quatro pessoas conforme
citado anteriormente e contava com participagdes esporadicas de outros estudantes, ja que a
proposta do grupo era manter-se aberto a participagdo daqueles que estivessem interessados
em contribuir para a constru¢do de um projeto de extensdo para as Ciéncias Sociais. Ela
lembra que houve uma certa desconfianga, de inicio, quanto as suas inten¢des, uma vez que
havia sido designada pelo movimento estudantil, mas aos poucos as desconfiancas se
dissolveram e foi feito um esfor¢o coletivo para a constru¢cdo de um ambiente livre de brigas
politicas, em que se preservasse, tanto quanto possivel, o didlogo e as resolu¢des consensuais.

Percebe-se uma certa continuidade, ao menos no tocante ao modo de conduzir as
atividades do Grupo de Extensdo, entre as gestdes do CeUPES de 2013 e 2014. E preciso
dizer que alguns membros da gestdo Ubuntu faziam parte também da nova gestdo Motird, que
sucedeu a Ubuntu no comando do CeUPES, incluindo uma estudante que compunha a
formacao inicial do Grupo de Extensao, o que poderia talvez explicar tal continuidade. Nesses
dois primeiros anos de vida, o Grupo de Extensdo tinha uma relagdo bastante proxima do
CeUPES, visto que havia sempre integrantes do centro académico participando ativamente do
grupo. Suas atividades assemelhavam-se as de um grupo de estudos, centradas essencialmente
na leitura e discussao de textos de Paulo Freire.

No inicio de 2015, a maior parte do grupo — que contava entdo com cinco membros
fixos — era da opinido de que ja haviam estudado bastante e que era chegado o momento de
dar concretude a extensdo, de pensar em projetos a serem realizados, sempre pautados pelas
ideias freirianas, ainda que persistisse uma voz a favor da continuidade do carater mais
teorico do grupo. Juliana recorda que as primeiras sugestoes foram bem variadas quanto ao
publico-alvo: executar algum tipo de trabalho junto aos funcionarios terceirizados da FFLCH
(como os segurangas, funciondrios da limpeza); fazer oficinas para menores de uma casa de
detencdo; levar oficinas de Sociologia para escolas publicas. Depois de muitas discussoes,
resolveram levar adiante, de modo exploratério, duas alternativas: a dos funcionarios
terceirizados e a das escolas publicas. Nao tinham ainda uma ideia formada a respeito do que
fazer exatamente e viviam uma crise constante sobre a abordagem a ser adotada, pois o
entendimento que absorveram das leituras de Paulo Freire era de que deveriam primeiro ouvir
os outros (o publico-alvo) para construir um projeto a partir da realidade deles, em vez de
levar uma proposta pronta e oferecer uma prestagdo de servigos. Entendiam que o processo

deveria envolver troca e construcdo conjunta desde o inicio, desde a propria elaboragdo do



101

projeto de trabalho. Com isso, passaram a operar no extremo oposto, buscando ouvir muito e
ndo planejar nada de antemao, para ndo impor, ndo oprimir.

Uma parte do grupo foi conversar com funcionarios terceirizados da FFLCH, para
sondar quais seriam as suas demandas e pensar de que modo poderiam trabalhar com este
publico, enquanto outros se dedicaram a entrar em contato com escolas publicas nos arredores
da USP com o objetivo de verificar a possibilidade de promover oficinas de Sociologia para
alunos do ensino médio. Naquele inicio de 2015, ndo sabiam dizer precisamente em que
consistiriam essas oficinas, quais temas seriam abordados, se teria alguma relacdo com as
aulas regulares de Sociologia. O que sabiam com seguranca era que ndo queriam seguir o
formato tradicional de uma aula expositiva, que deveriam propor algo diferente, inovador,
interessante, mas ndo sabiam exatamente como ou o que fazer. Foi essa alternativa das escolas
publicas, encabecada pela propria Juliana, que prevaleceu e foi perseguida com afinco durante
o primeiro semestre de 2015.

Nesse periodo, o grupo fez contato com sete escolas estaduais nas proximidades da
USP e conseguiu ser recebido em trés delas. Na primeira, uma escola de tempo integral, a
proposta do grupo foi rejeitada. Em relacdo a segunda, a entrevistada declara que a diretora
ficou animada com o projeto e concordou em abrir espago para o grupo de extensdo,
recomendando apenas que conversassem com a professora de Sociologia antes de principiar
as atividades. Entretanto, Juliana afirma que a reunido com a professora de Sociologia foi
lamentével: a professora se mostrou agressiva e intransigente, criticou duramente o grupo pela
falta de proposta concreta para as oficinas, pelo excesso de indefini¢des. A jovem concorda
que isso realmente caracterizava o grupo visto que acreditavam estar agindo, dessa maneira,
conforme as ideias de Paulo Freire. Assim, mais uma escola se fechou para eles. Logo na
sequéncia, compareceram a reunido previamente agendada na terceira escola, onde foram
recebidos sem grande entusiasmo, mas também sem oposi¢ao, praticamente com indiferenca.
Permitiram que comecassem a realizar oficinas para os alunos do ensino médio, mas nao
teriam direito a uma sala de aula, teriam que utilizar o patio. O grupo nao se intimidou, pelo
contrario, pensaram que estava condizente com a ideia que carregavam de fazer algo
diferente.

A oficina, de acordo com Guimardes (2007), ¢ uma alternativa didatica que ajuda a
construir um modo mais proximo de relacionamento entre alunos e professores (ou
coordenadores), e entre os alunos e o contetido trabalhado:

A oficina é uma atividade de ensino realizada em conjunto, com a qual a
totalidade da classe deve estar envolvida. E preciso um professor ou um
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grupo de alunos para coordenar os trabalhos, mas a execu¢do propriamente
dita deve abranger todos. Em outras palavras, a oficina ndo tem clientela,
ndo tem ouvintes nem assistentes: tem participantes. Ela é realizada pelo
grupo e para o grupo. E executada pelos alunos e pelo coordenador (ou
coordenadores), que deve estar inserido nas atividades. E preciso que todos
se sintam compromissados com o acontecer (GUIMARAES, 2007, p- 89).

Uma oficina é, portanto, uma atividade coletiva, que almeja a participagdo de todos,
incluindo os organizadores, que, desse modo, aproximam-se dos alunos, desfazendo eventuais
barreiras que possam existir. A turma deve ser dividida em grupos pequenos de trés ou quatro
pessoas, para facilitar a comunicacdo e expressdo de todos. Uma oficina busca colocar em
pratica conhecimentos previamente estudados — mesmo que de forma superficial — sobre
algum tema, contribuindo para consolidar a apropriacdo do conhecimento pelos participantes,
além de envolver, nessa pratica, um carater lidico e uma comunicagdo nao impositiva. Desse
modo, a dindmica da oficina propicia a troca de ideias e experiéncias e favorece a
interdisciplinaridade uma vez que ¢ comum recorrer a outras areas do conhecimento para
enriquecer os trabalhos, dependendo do assunto abordado (GUIMARAES, 2007).

Sobre oficina de Sociologia para ensino médio, Guimaraes alerta para o cuidado que
se deve ter com “o cardter cientifico que define os conceitos socioldgicos, a busca da
superacdo de uma visdo fragmentéaria da vida social calcada no senso comum, as inter-
relagdes entre os fendmenos sociais” (GUIMARAES, 2007, p. 90). Mais adiante, a autora
afirma que

Para alunos do ensino médio, o grande desafio de uma oficina ¢é a
possibilidade de estabelecerem relacdo material do conhecimento
sociologico teorizado em sala de aula com situagdes reais, experimentadas
por eles na vida cotidiana. Ao materializar essa relacdo, eles extrapolam os
limites tedricos da Sociologia e avangam intelectualmente em dire¢do a
questdes diretamente ligadas a vida que levam (GUIMARAES, 2007, p. 95).

Essa concepciao de oficina combina perfeitamente com as inten¢des declaradas do
Grupo de Extensdo. Para dar a partida nos trabalhos, comegou-se com uma divulgagdo
simples nas aulas do ensino médio no horario regular (de manha), convidando os alunos para
a oficina de Sociologia no contraturno, ou seja, no periodo da tarde — as oficinas eram
realizadas uma vez por semana, sempre as quartas-feiras de tarde. Na primeira oficina,
apareceram trés alunos do ensino médio. O grupo, propositalmente, ndo havia planejado
nenhuma atividade especifica, pois tinha a inten¢do de fazer uma aproximacao inicial para
conhecer os alunos e vice-versa. Tiveram um publico pequeno, mas avaliaram que podia ser
visto como um bom inicio, € que provavelmente mais gente iria aos proximos encontros.

Estavam enganados, o publico ndo aumentou, pelo contrario, diminuiu ainda mais. O grupo
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foi entdo forcado a repensar sua conduta, sua estratégia, e decidiu conversar com o professor
de Sociologia da escola. Esse professor, sempre que procurado, mostrou-se receptivo e
disposto a ajudar, embora ndo dispusesse de tempo para acompanhar as atividades do grupo
no periodo da tarde. Resolveram acompanhar as aulas regulares de Sociologia, durante algum
tempo, com o assentimento do professor, para se aproximarem da realidade dos alunos e
pensar de que modo poderiam integrar as oficinas naquela escola. Foi o que fizeram durante o
restante do primeiro semestre de 2015.

Com o inicio do segundo semestre, tiveram a ideia de realizar algumas oficinas
dindmicas no horério regular de aula — uma oficina em cada turma de ensino médio — como
modo de divulgar e atrair alunos interessados para as oficinas no periodo da tarde. Além
disso, combinaram com o professor de Sociologia que os alunos participantes das oficinas
teriam direito a um ponto extra na nota final. Ocorreu que, no segundo semestre de 2015, o
grupo ficou reduzido a trés integrantes: Juliana, outro jovem (Leo) e um dos estudantes
iniciais (José, mais velho, cursando segunda graduagdo) o qual acabou se abstendo das idas a
escola por falta de tempo disponivel, pois trabalhava. Nessa situacdo, os dois jovens se viram
sobrecarregados pelo trabalho quase diario de planejar oficinas, ir a escola realizar as oficinas
nas aulas regulares e divulgar o grupo de extensdo entre os alunos das Ciéncias Sociais, na
tentativa de arrebatar mais algum membro que pudesse dividir as tarefas com eles.

Foi nesse segundo semestre de 2015 que o Grupo de Extensdo efetivamente tomou
forma como um grupo que realiza oficinas de Sociologia para alunos do ensino médio de
escola publica. Durante esse processo de aproximacdo das escolas, o grupo foi adquirindo
autonomia, um modo de funcionar distanciado do CeUPES e de qualquer movimento politico
ou estudantil, um pouco em fun¢do do afastamento gradual de alguns membros que eram
ligados ao centro académico, mas principalmente pela atuacao daqueles que se empenharam
em levar adiante as oficinas e que mantiveram o foco na constru¢do de um projeto de
extensdo, seguindo os principios orientadores dos primérdios do grupo, quais sejam, preservar
o nucleo livre de brigas politicas e partidarias, aberto a participacdo de quem quisesse
contribuir para a construcdo de uma extensdo para o curso de Ciéncias Sociais, com
predominio do espirito de amizade e da busca de consenso pelo diadlogo.

O segundo semestre de 2015 foi, portanto, marcante na trajetéria do grupo,
representando uma guinada importante nas suas atividades, em razdo de um conjunto de
fatores que renderam resultado bastante positivo, embora tenha gerado também momentos de
turbuléncia. Um caso que acabou ganhando fama diz respeito a uma das oficinas realizadas

como divulgacdo em hordrio regular, que teve grande sucesso e repercussdo, ficando
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conhecida como a oficina da pipa. Essa oficina foi idealizada, apds algum tempo de
observacdo das aulas do professor de Sociologia, para trabalhar conceitos da sociologia do
trabalho, e consistia em propor aos alunos a fabricacdo de pipas, seguindo uma ideia de linha
de montagem, de divisdo do trabalho, divisdo do pagamento pela venda das pipas entre patrdo
e empregados, etc. Levaram todo o material necessario para a confec¢do das pipas (varetas,
papel de seda, cola, linha, etc.) e foram tdo bem sucedidos que o nimero de interessados
aumentou vertiginosamente, chegando a cerca de sessenta alunos, nimero muito acima do
esperado, ocasionando um caos na escola, com alunos sendo barrados no portdo de entrada
devido ao nlimero excessivo.

Esse evento com sessenta alunos, que configurou um grande desafio para o Grupo de
Extensdo, obrigou seus integrantes a novamente refletir sobre o modo de divulgar e conduzir
as oficinas, desta vez devido ao motivo oposto — um publico muito numeroso de alunos do
ensino médio. Como chegar a um equilibrio? Como estabelecer um projeto de extensdo
estavel, que fosse satisfatdrio tanto para os alunos da escola estadual como para eles proprios
enquanto estudantes de Ciéncias Sociais? O confronto com a realidade balizava as reflexdes
sobre essas questdes. Para limitar o publico a um numero razoavel, optaram por trabalhar
preferencialmente com alunos do primeiro ano do ensino médio. Porém, nunca impediram a
participagdo de alunos de outros anos que se mostrassem interessados em fazer parte das
oficinas. E assim, até o final de 2015, conseguiram manter as turmas que iam as oficinas com
um numero razoavel de alunos, alcangando uma certa estabilidade no funcionamento do
Grupo de Extensao.

Vale ressaltar que a maior parte das atividades neste segundo semestre de 2015 foi
levada a cabo por dois jovens (Juliana e Leo) que realmente abragaram a causa da extensao.
Eles tiveram o apoio, a partir do final de 2015, de uma terceira pessoa, também estudante de
graduacgdo das Ciéncias Sociais, que ja nutria interesse pelo projeto e comecou a acompanhar
as oficinas e demais atividades de divulgacdo na escola. A sobrecarga de trabalho, nesse
periodo em que o grupo ficou reduzido em tamanho e com grande volume de atividades,
acentuou a necessidade de maior reflexdo quanto as condi¢des para sua continuidade. A
preocupacdo da continuidade do Grupo de Extensdo sempre esteve presente para os pais do
projeto, pois tinham clareza de que o Grupo de Extensdo foi criado com a finalidade de ser
um projeto voltado ao curso de graduacdo em Ciéncias Sociais, aberto a todos os estudantes
que quisessem entrar, que deveria continuar ativo mesmo que eles pessoalmente ndo
pudessem mais participar das atividades. Passaram a dar mais importancia, nesse processo de

afirmag¢do do grupo, a sua propria formacdo enquanto cientistas sociais, captando pela
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experiéncia na escola a riqueza da troca e do aprendizado proporcionado pela vivéncia do
projeto de extensao.

Com a tendéncia de estabilizagdo das oficinas nessa escola estadual, perceberam que
seria propicio, e de certa forma necessario, a entrada de novos membros no grupo. Por um
lado, os participantes seriam beneficiados pela oportunidade de conhecer uma realidade social
importante para a formagdo de um cientista social. Por outro lado, a propria continuidade das
oficinas, ja conhecidas e frequentadas na escola estadual, dependia de um grupo em pleno
funcionamento. Foi nessa situagdo que o Grupo de Extensdo se apresentou na semana de
recepgdo aos calouros de 2016, quando realizaram uma oficina com os alunos ingressantes em
Ciéncias Sociais. A partir dessa apresentagdo, alguns interessados se aproximaram do grupo, €
quatro jovens calouros passaram a compor o Grupo de Extensdo, juntamente com os trés
membros anteriores.

O primeiro semestre de 2016 representou um avango para o grupo, com o aumento do
numero de integrantes, a responsabilidade de dar continuidade as oficinas na escola, e foi
também o periodo de consolidar um modus operandi. Depois de um ritmo intenso de trabalho,
no segundo semestre de 2015, que mudava constantemente para dar conta dos ajustes
necessarios quanto a divulgacdo, preparacao e realizacdo das oficinas, o grupo encontrou um
ritmo de trabalho mais regular, que consistia na realizacdo de duas reunides semanais na
FFLCH para preparagdo e avaliacdo das oficinas, além de ir a escola, uma vez por semana,
para executar as oficinas junto aos jovens do ensino médio.

Com a efetiva implantagdo do projeto de extensdo, e cientes de que existe uma politica
da USP para suporte a projetos dessa natureza,” além da preocupagdo antiga de continuidade
do projeto, que foi gestado durante dois anos (2013 e 2014) e ainda levou um ano (2015) até
deslanchar, os dois membros mais antigos (Juliana e Leo) tomaram a decisdo, ainda no final
de 2015, de buscar a oficializagdo do grupo como projeto de extensdo da USP. Assumiram,
entdo, desde o inicio de 2016, além das atividades regulares do grupo e da inevitavel
sobrecarga que representa o treinamento de novos integrantes (quatro calouros), a tarefa de
alterar o status do grupo para que passasse a ser um projeto de extensdo da USP, com direito a
bolsas para os participantes. Para isso, era necessario encontrar um professor que aceitasse a
condicao de orientador responsavel pelo grupo, de modo a cumprir os requisitos exigidos pelo

edital do programa de concessao de bolsas.

% Referéncia ao PUB da USP.
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No final de 2015, haviam ja esbogado alguns movimentos nessa dire¢do, conversando
com trés professoras da FFLCH para apresentar o projeto e averiguar a possibilidade de
cooperagio docente com o Grupo de Extensdo. E preciso observar que havia uma apreensio,
ao mesmo tempo em que havia um desejo, quanto a relacdio com o eventual professor
orientador, uma vez que o grupo ja funcionava de forma autdnoma, sem interferéncia do
CeUPES ou de qualquer outra entidade, e julgava primordial manter essa autonomia. Nao
obtiveram éxito com as professoras da FFLCH, que apreciaram o projeto, mas nao dispunham
de condigdes para acolher a orientagdao do grupo.

Ao longo do primeiro semestre de 2016, continuaram buscando alternativas e
finalmente lograram entendimento com a professora que atualmente orienta o grupo. Sem
sucesso na FFLCH, foi na Faculdade de Educacdao (FE) que encontraram receptividade na
figura da professora doutora Marcia Gobbi — que se tornou, em seguida, orientadora do Grupo
de Extensdo. Docente da licenciatura em Ciéncias Sociais da Faculdade de Educacgdo da
Universidade de Sao Paulo (FEUSP), a professora Marcia Gobbi é responsavel pela disciplina
de metodologia do ensino em Ciéncias Sociais e foi ela quem tornou possivel a
institucionaliza¢do do grupo, ao se mostrar sensivel a demanda dos jovens estudantes de
Ciéncias Sociais que a procuraram e ao concordar em orientd-los. Na ocasido, redigiram um
projeto em curto espaco de tempo para cumprir o prazo de inscrigdo no PUB, sendo,
felizmente, rapidamente aceito pela professora e submetido ao PUB. Nessa mesma
circunstancia, o Grupo de Extensdo passou a se chamar Sociologia em Movimento. Trata-se
de outra etapa marcante na historia do grupo, que passou a contar, a partir de agosto de 2016,
com 0 apoio ¢ a orientagdo de uma docente da FE e também com seis bolsas de estudo para os
participantes do projeto de extensdao. Desse momento em diante, o grande parceiro de Juliana
na implantacdo do grupo (Leo) retirou-se das atividades, apos garantir condi¢des para sua
continuidade, enquanto Juliana e os demais membros permaneceram e prosseguiram com as
oficinas. Quatro desses jovens solicitaram e obtiveram as bolsas de estudo (os dois que ndo
receberam a bolsa declinaram por motivos pessoais, mas continuaram trabalhando ativamente
no grupo), restando duas bolsas em aberto. Ficou acertado que a professora orientadora
selecionaria mais dois estudantes para compor o grupo, sendo um da pedagogia e outro mais
experiente (ndo calouro) das Ciéncias Sociais. Desse modo, no inicio do segundo semestre de
2016, o Sociologia em Movimento contava com oito integrantes fixos. Cabe lembrar que o
grupo continuava recebendo contribuigdes esporadicas de alunos da graduagdo que vinham
conhecer o grupo, participavam temporariamente das atividades, mas acabavam se

distanciando em outros momentos, € assim permaneceu a dinamica do grupo até 2017.
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Durante o primeiro semestre de 2016, o grupo passou a dispor de uma sala na escola
para realizar as oficinas e a planeja-las com alguma antecedéncia — geralmente uma semana —
a partir de temas extraidos dos encontros, ou temas diretamente solicitados pelos jovens do
ensino médio. Dessa forma, o grupo foi conciliando a preparagao das oficinas com o principio
que lhes era caro o de escutar os alunos e construir as oficinas a partir da realidade deles. Esse
formato, contudo, trazia outro motivo de insatisfacdo no grupo, que era a auséncia de conexao
entre uma oficina e a préxima, configurando um trabalho ainda desnorteado. Nessa situagao,
veio a formaliza¢do do grupo como projeto de extensdo, juntamente com as bolsas de estudo e
o suporte da professora orientadora (docente da licenciatura em Ciéncias Sociais da FEUSP),
que de fato muito auxiliou no planejamento do segundo semestre de 2016, delineando um
percurso para a elaboracdo das oficinas dentro de temas da Sociologia — foram eleitas as
tematicas racismo e género para o segundo semestre de 2016.

O ano de 2017 representou novo avango para o Sociologia em Movimento, que repetiu
a estratégia de divulgacdo do projeto durante a semana de recepg¢do aos calouros,
conquistando novos adeptos para aumentar o grupo de extensdo. Se ao final de 2016
totalizavam oito integrantes, passaram a atingir, em marc¢o de 2017, em torno de 16 ou 18
membros, contando com alguns novos participantes além dos estudantes mais antigos que ja
tinham o costume de passar temporariamente algum tempo no projeto. Entre os novatos
ocorreu 0 mesmo movimento ja observado em outros tempos: os realmente interessados e
disponiveis foram se firmando no projeto enquanto os demais, apds participar de algumas
reunides e até mesmo de uma ou outra oficina, acabaram se desligando do grupo. E
importante frisar que as seis bolsas obtidas em agosto de 2016 — gragas ao vinculo com a
FEUSP pela aceitacdo da professora daquele instituto para orientar o projeto e inscrevé-lo no
PUB — garantiram um nimero minimo de graduandos comprometidos com o projeto de
extensdo, assegurando sua continuidade e, consequentemente, a oportunidade para outros
estudantes da graduag¢do em Ciéncias Sociais se aproximarem, conhecerem e experimentarem
a vivéncia que ele proporciona, com a possibilidade de alguns (mesmo sem receber bolsa, por
alguns meses, j& que as bolsas sdo sempre concedidas, ou renovadas, em agosto de cada ano)
virem a efetivamente integrar as atividades do grupo, como de fato veio a acontecer.

As oficinas iniciais retomaram a tematica de género, que ndo havia sido esgotada em
2016, e evoluiram para outros temas ao longo do ano, voltando um pouco a dindmica do
inicio daquele ano, quando ocorriam mudangas bastante frequentes de assunto, em funcao
principalmente de dois fatores: demanda dos jovens do ensino médio e organizacdo de saidas

a campo, as quais se assemelham, em alguns aspectos, a estudos do meio.
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No que tange ao estudo do meio, Lopes e Pontuschka (2009, p. 174) afirmam que
“pode ser compreendido como um método de ensino interdisciplinar que visa proporcionar
para alunos e professores contato direto com uma determinada realidade, um meio qualquer,
rural ou urbano, que se decida estudar”. Os autores defendem ainda que o estudo do meio
“pode tornar mais significativo o processo ensino-aprendizagem e proporcionar aos seus
atores o desenvolvimento de um olhar critico e investigativo sobre a aparente naturalidade do
viver social” (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p. 174). Trata-se de um método pedagodgico
que faz a aproximacdo entre aquilo que ¢ estudado na escola e a realidade que circunda o
aluno, que ajuda a significar os conteudos abordados na escola, mostrando que a escola e a
vida ndo sdo universos apartados (LOPES; PONTUSCHKA, 2009).

Uma das etapas fundamentais do estudo do meio diz respeito ao trabalho de campo,
que ndo deve ser visto como um momento de ruptura do processo ensino-aprendizagem, mas
que, ao contrario, faz parte dele, embora se reconheca que ¢ um momento especial e que

possui uma dimensao ladica. Os autores reiteram ainda que

A pesquisa de campo ¢ reveladora da vida, ou seja, por meio dela pretende-
se conhecer mais sistematicamente a maneira como os homens e as mulheres
de um determinado espaco e tempo organizam sua existéncia, compreender
suas necessidades, seus desejos, suas lutas com vitdrias e fracassos (LOPES;
PONTUSCHKA, 2009, p. 186).

Parece ser nesse sentido que o Sociologia em Movimento incorporou algumas saidas a
campo durante o ano, apesar de ndo constituirem propriamente estudos do meio com todas as
etapas conforme entendido por Lopes e Pontuschka.”® Nas oficinas, junto aos alunos do
ensino médio da escola estadual, tais saidas eram referidas como ‘“passeios”, talvez por
envolverem deslocamentos em relagdo ao ambiente escolar, propiciando incursdes em outros
ambientes, ainda que ndo tivessem a finalidade de mero lazer ou entretenimento.

A frequéncia de alunos da escola oscilou bastante durante o ano de 2017, declinando,
sobretudo, no segundo semestre, o que acabou também influenciando a questdo da mudanca
de temas, como forma de tentar recuperar um publico que parecia estar perdendo o interesse
pelas oficinas. E importante considerar que as oficinas constituem atividade extracurricular
sem obrigatoriedade para os jovens do ensino médio, embora acontecam dentro da escola e

sejam incentivadas pelo professor de Sociologia (inclusive com a atribuicdo de um ponto na

** O estudo do meio conforme estipulado por Lopes e Pontuschka (2009) deve compreender pelo menos sete
etapas e se refere ao campo da geografia, embora possa ser adaptado sem grandes dificuldades em outras areas
como a Sociologia.
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média final e possibilidade de abonar faltas). Sendo assim, ndo existe uma turma constante
que segue as oficinas, os alunos participantes variam, aparecem uma vez, depois deixam de ir,
outros sdo mais assiduos, enfim, ¢ um publico que muda constantemente e por isso ¢ dificil
fazer um planejamento sequenciado, sendo necessario muitas vezes retomar, repetir o que ja
foi trabalhado em oficinas anteriores, porque ¢ comum ter alunos chegando pela primeira vez.

O apoio do professor regular de Sociologia da escola publica merece uma mengao
especial. Mesmo nio interferindo diretamente nas oficinas, seu suporte — acolhendo o grupo
sempre que requisitado, cedendo espaco em suas aulas para divulgacdo das oficinas, estando
disponivel para informar sobre a rotina da escola, incentivando os alunos com
complementacdo de nota e abono de falta — foi extremamente valioso para o sucesso do
trabalho do Sociologia em Movimento na escola.

Quanto aos “passeios”, foram realizados um total de quatro em 2017 e aconteceram de
duas formas: duas saidas foram propostas em fungdo de programacdo da professora
orientadora, que organiza saidas pedagogicas para alunos da licenciatura em Ciéncias Sociais
da USP e estendeu a possibilidade de participacdo aos alunos da escola publica atendidos pelo
projeto de extensdo, com o intuito de promover uma aproximagdo entre alunos da licenciatura
da USP com alunos da escola publica, e uma aproximag¢do, ao mesmo tempo, da propria
escola publica e da USP.

Os outros dois foram de iniciativa conjunta dos jovens do Sociologia em Movimento e
dos alunos de ensino médio. A preparacdo prévia se fez necessaria principalmente para as
duas saidas propostas em fun¢do da organiza¢do da professora orientadora, ocupando
geralmente as duas oficinas anteriores a data do passeio, o que interrompia também o assunto
que vinha sendo tratado. Nessas ocasides, a turma mudava bastante, pois alunos interessados
nos “passeios” eram requisitados a participar dessas oficinas de preparagdo e o nimero
aumentava consideravelmente. O dia da saida a campo, especificamente sdbado nesses dois
casos, era de uma movimentacdo completamente atipica, comegando bem cedo pela manha,
normalmente por volta das 6h, com muito envolvimento de todos os jovens, tanto da USP
como da escola publica. E a oficina seguinte ao trabalho em campo normalmente era dedicada
a comentarios e fechamento sobre o que foi vivenciado, com o objetivo de consolidar os
aprendizados proporcionados pela ocasido.

As outras duas saidas consistiram praticamente numa troca: os estudantes da USP
desejavam conhecer o bairro onde os alunos moram, estudam e vivem, com o propdsito de
obter subsidios para o planejamento de oficinas futuras. E os jovens alunos tinham vontade, e

curiosidade, de conhecer a USP, de se aproximar de uma realidade que lhes parecia distante,
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embora, por ser a USP uma universidade publica, devesse estar ao alcance de todos. Assim,
foram realizados esses dois “passeios”: “passeio pelo bairro” e “passeio pela USP”, em dia e
horario de oficina, ou seja, as excursdes foram as oficinas nesses dias. Essas saidas também
demandaram alguma preparag¢do, porém menos extensa, € contaram igualmente com ampla
participagcdo de ambos os grupos.

Ao longo do primeiro semestre de 2017, a quantidade de alunos do ensino médio que
comparecia as oficinas permaneceu proxima de vinte pessoas, enquanto havia entre cinco e
sete jovens da graduacdo em cada oficina — os integrantes do Sociologia em Movimento se
revezavam para ir a escola, ja que eram muito numerosos. Todos participavam, na medida da
sua disponibilidade, das reunides semanais, contribuindo com ideias para a constru¢do das
oficinas e para aprimorar o funcionamento do grupo. Com o crescimento do grupo de
extensdo e com a chegada de calouros, sentia-se a necessidade de uma preparacdo teodrica
comum e mais solida, tanto em relacdo aos temas a serem trabalhados nas oficinas como em
relacdo aos principios que estavam na base da concepcao do projeto de extensdo, notadamente
as ideias de Paulo Freire.

Nesse sentido, o grupo resolveu realizar reunides de formagdo obrigatoria para todos
os integrantes, para além das duas reunides semanais j& habituais voltadas ao planejamento e
a discussdo das oficinas, bem como a assuntos mais urgentes.”” Ocorreram duas reunides de
formacdo em 2017, que tomaram quase um dia inteiro de final de semana. O objetivo era a
discussdo de textos tedricos, previamente selecionados, que proporcionassem a todos um
entendimento comum sobre o direcionamento que o grupo deveria seguir e passar adiante
para os futuros novos membros. Na primeira dessas reunides, em maio de 2017, a parte
tedrica foi voltada para a discussdo do conceito de extensdo a partir do livro Extensdo ou
comunicagdo?, de Paulo Freire. Na segunda reunido, em setembro do mesmo ano, entre varias
outras discussdes mais focadas no modus operandi do grupo, e ja acrescido de trés novos
integrantes desde o inicio do segundo semestre de 2017, o grupo abriu espago para a leitura de
trechos do Pedagogia do Oprimido, outra obra de Paulo Freire. O intuito era aprofundar a
visdo freiriana de educagdo para dar mais sentido a propria pratica do grupo no ambito da
escola.

Um fato relevante para o grupo diz respeito as bolsas de estudo, as quais foram

renovadas em agosto de 2017, e também elevadas para o nimero de oito bolsas. Houve a

*" Entre esses assuntos, figuram constantemente a divulgagio das atividades do grupo junto aos graduandos em
Ciéncias Sociais, a reaproximagdo com o CeUPES, a entrada do grupo em uma nova escola publica (ja que o
grupo cresceu, seria possivel atender mais uma escola e ampliar a quantidade de jovens alunos com acesso a
oficinas de Sociologia).
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saida de quatro estudantes da composi¢do anterior, e, assim, muitos dos calouros puderam ser
contemplados por essas bolsas.

A chegada constante de novos interessados em conhecer e participar do grupo acabou
colocando em evidéncia uma outra necessidade: a de instituir uma regra e um procedimento
para o ingresso de novos membros, pois um recém-chegado sempre demanda explicagdes,
formacao, etc., ¢ essa entrada a todo momento acaba causando distirbios no andamento das
atividades regulares do grupo, roubando um tempo que deveria ser utilizado de outro modo.

Outro acontecimento importante foi a realizacdo de um evento experimental destinado
aos estudantes de Ciéncias Sociais, em parceria com o CeUPES, batizado de Cinextensio: no
espaco cedido pelo centro académico, organizaram uma sessao de filmes (foram selecionados:
Escolarizando o mundo — o ultimo fardo do homem branco® e um videoclipe de Another
brick in the wall, parte 2*°), seguida de debate em torno de temas que relacionam Ciéncias
Sociais e educacdo. Os objetivos eram propiciar a aproximacao dos estudantes da graduacio
com o universo da educacdo e apresentar o projeto de extensdo Sociologia em Movimento, o
que revela mais uma caracteristica do grupo desde a sua criacdo, qual seja, a divulgacdo da
existéncia do grupo entre os jovens graduandos para que os interessados pudessem participar,
contribuir, aprender.

Foi com essas experiéncias que o Sociologia em Movimento atravessou o ano de
2017, acumulando informacdes e aprendizados a serem elaborados para melhorar o seu
desempenho e organizacdo em 2018. A tultima reunido do ano foi dedicada a esbogar planos e
delinear uma reorganizagdo do grupo, com a distribuicdo dos membros em comissdes para
assuntos especificos tais como: comissdo de eventos, comissdo de recep¢do de novos
membros, comissdo da escola, comissdo de passeios, comissdo site € paginas sociais,
comissdo de relagdo com outras extensdes. Além disso, foi acordada a formagao voluntaria de
um grupo de estudos para ler e discutir Pedagogia do oprimido durante as férias de janeiro de

2018.
3.2 Sociologia em Movimento: em fase de amadurecimento
O objetivo desta se¢do ¢ identificar e analisar alguns fatores responsaveis pelo bom

funcionamento e pela longevidade do SeM, com base nas entrevistas coletadas e na minha

observacao participante.

¥ Documentério sobre a globalizagdo da educagio, com diregdo de Carol Black, EUA/India, 2011.
* Musica da banda britanica de rock Pink Floyd, album The Wall, 1979, composi¢io de Roger Waters.
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3.2.1 O SeM e a escola

Em primeiro lugar, creio ser correto afirmar que a proposta de trabalho do SeM
enquanto projeto de extensdo — realizar oficinas de Sociologia para alunos do ensino médio de
escolas publicas — provavelmente s6 conseguiu adentrar a escola em razdo da existéncia
obrigatoria da disciplina Sociologia na grade curricular do ensino médio. De um lado, o
projeto se justifica como um espago para a formacdo de professores — referindo-se aos
graduandos em Ciéncias Sociais com interesse em cursar a licenciatura — complementar as
atividades de formacao previstas no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais. Os estudantes
teriam a oportunidade, ao planejar e realizar as oficinas, de experimentar uma pratica similar a
docéncia, ganhando intimidade com a sala de aula e com os adolescentes, exercitando o
planejamento e a avaliagdo das praticas de ensino e aprendizagem, conhecendo melhor a
realidade da escola publica. Pela perspectiva da escola, ¢ possivel que ela receba propostas de
interven¢do nao relacionadas diretamente as disciplinas escolares, mas no caso da Sociologia,
por ser uma ciéncia ainda pouco conhecida do grande publico, se ela ndo fosse uma disciplina
obrigatoria, haveria talvez um entrave adicional para a aceitacdo do projeto, em virtude da
dificuldade de se entender do que trata a Sociologia e a partir dai compreender sua
contribui¢cdo na formagdo dos jovens.

Outro ponto relacionado a presenca da disciplina na escola, ja& mencionado
anteriormente, refere-se a receptividade e apoio demonstrados pelo professor titular de
Sociologia. O papel de cooperagdo e incentivo as oficinas desse professor foi de enorme
relevancia: ele permitiu que os fundadores do grupo observassem suas aulas com o intuito de
obterem subsidios para conceber as oficinas, cedeu espago em seus horarios para reforcar a
divulgagdo das atividades do SeM e por fim selou uma espécie de parceria com o grupo de
extensao ao oferecer um ponto extra na nota final e a possibilidade de abonar faltas nas aulas
regulares dos alunos que participassem das oficinas. Para isso, hd um controle de presenga nas

oficinas.
3.2.2 Um grupo diferente, um grupo “familia”
E possivel apontar fatores caracteristicos do funcionamento do SeM, que o

singularizam e fazem dele um grupo especial de acordo com a percep¢do dos proprios

participantes.
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O primeiro deles ¢ que o SeM ndo ¢ apenas mais um projeto de extensdao, ou um
trabalho em grupo como tantos outros que fazem parte da vida académica. Existe algo de
peculiar que faz dele um lugar de acolhimento e o aproxima de uma familia, tanto assim que
esse termo familia veio a ser adotado na forma como o grupo se autorrefere — o nome do
grupo no WhatsApp®’ ¢ ‘Extensdo da familia’. Mesmo que num contexto informal, esse
tratamento de familia chamou a minha aten¢do e procurei investigar sob que aspectos o grupo
se aproximaria da ideia de familia. De acordo com as entrevistas realizadas, alguns pontos
interessantes foram revelados. H4 o quesito dos encontros semanais longos e frequentes em
razdo da dindmica de reunides de planejamento das oficinas, além do proprio dia da oficina.

(13

Como disse a Isadora: “... a gente fica sempre junto durante a semana porque sdo Vvarios
encontros, sao pessoas que eu vejo com bastante frequéncia”. Além das atividades rotineiras,
outras surgem seguidamente e demandam a interagdo do grupo: reunido com a professora
orientadora, reunido de formagdo, promoc¢do de eventos como o Cinextensdo, preparacdo de
material para as atividades, escrita de textos, etc.

Essa convivéncia frequente propiciada pelas atividades do SeM, além da interagdo
constante pelas redes sociais, compde um cenario que favorece a formacdo de lagos entre os
participantes para além dos vinculos de trabalho em equipe. Efetivamente, conforme relato da
Berenice:

[...] a gente acho que tem essa coisa que nao € s6 do tipo a gente vai 14 e faz
as reunides, e depois a gente vai pra oficina e acabou. E tipo na volta da
oficina a gente t4 comentando sobre coisa aleatdria, e fazendo piada, é... nas
reunides a gente ndo consegue manter muito o foco, comecga as reunides
falando sobre coisas muito muito aleatérias. E acho que isso se estende
também sei 14 a gente fazer o aniversario surpresa da Laura, que é uma coisa
muito aleatdria assim (BERENICE. Entrevista concedida a autora.).

As palavras da Berenice indicam um convivio e um tipo de relacionamento que
extrapolam as relagdes em torno de um trabalho em comum e avangcam para a esfera do
acolhimento tipico de relagdes de amizade mais proximas. O interesse comum pelo projeto de
realizacdo das oficinas de Sociologia é ponto pacifico de unido do grupo e funciona como um
trampolim para relagcdes mais afetivas para a maioria. O depoimento a seguir corrobora esse
entendimento:

O que a gente faz no grupo de extensdo t4 no coragdo. E todo mundo ta
fazendo isso do coracdo, sabe. E acho que quando vocé tipo quer tanto uma
coisa ou tem um propdsito assim, acho que une as pessoas, ¢ um vinculo
que... a gente ndo tem vinculo de sangue mas a gente tem vinculo da
extensdo, da pedagogia, do Paulo Freire, sei 14, a gente tem o vinculo de

3% Aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones. Desenvolvedor
atual: Facebook Inc. Fonte: <https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp>.
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querer melhorar a vida das pessoas. [...] Também tipo a gente ¢ amigo
porque la a gente conversa, a gente joga conversa fora, a gente se preocupa
com o outro, a gente... sei 14 liga se a pessoa td& bem ou td mal, a gente
conversa, a gente fala sobre vida amorosa, sobre os amigos, sobre as coisas
que acho isso acaba criando um vinculo muito forte que ¢ familia, sabe
(CHIQUINHA. Entrevista concedida a autora.).

O modo como conduzem as atividades — calcado no didlogo e no consenso — ¢ as
relacdes que se desenvolvem entre os participantes — relacdo de cuidado, de acolhimento e
respeito — sdo incomuns e fortalecem o funcionamento do grupo. Marcelo conta um pouco

sobre esse aspecto do grupo:

E aqui no grupo de extensdo, eu senti isso no colégio também, eu falei, que
foi uma coisa muito familiar ali, muito abracada. [...] tem respeito, mas ndo ¢
aquela coisa de poder, sei 14, ‘Sou seu pai, estou falando com vocé’, sabe,
esse tipo de coisa. [...] a gente estd fazendo um grupo bem forte, no sentido
da amizade [...]. Acho que é uma coisa muito importante da gente
desenvolver [a amizade] porque faz a diferenca no grupo e em todas as
esferas do grupo mesmo, de relacdo, de produtividade e acho que em tudo.
[...] E uma coisa que a gente sempre fala, a gente ndo vota as coisas. [...] A
gente ndo vota, a gente discute, a gente chega num consenso ali. A gente faz
0 nego6cio de uma maneira que ndo... tipo nunca sai de uma reunido achando
que me contrariaram. [...] E a gente discute ali e fica uma coisa amigéavel, a
gente procura um consenso, a gente procura entender o outro, e eu acho que
a gente s6 faz isso porque tem uma relacdo forte (MARCELO. Entrevista
concedida a autora.).

Muitos encontram no grupo de extensdo verdadeiros amigos, com quem podem contar
em momentos de adversidade, diferentemente dos demais companheiros de curso que sdao
percebidos como meros colegas, com os quais ndo criam vinculos pessoais, embora possuam
boa convivéncia diaria. Se ndo tivessem conhecido o SeM, alguns sugerem que passariam
talvez pela universidade sem fazer amigos, como ¢ o caso da Laura — unica entrevistada do
curso de pedagogia — que teve experiéncia em outros grupos (de extensdo e politico) e vé o
SeM como um grupo Unico, diferente dos demais:

[...] isso é uma coisa que a gente tem, acho que nenhum outro grupo de
extensdo, um grupo politico, grupo... porque ¢ assim... ah, eu também
participo de um grupo politico, esqueci de falar. Eu participo do grupo
politico do PSOL de Sorocaba. [...] Mas enfim, eu estava falando do grupo
de extensdo, né, isso. Eu particularmente acho que foi o0 momento que eu
encontrei amigos, sabe, eu falei pra elas assim, quando a gente comegou a
conversar, sair... Assim, a primeira vez que a gente saiu, que eu me lembre
foi s as meninas, e aquilo foi muito significativo pra mim. Porque até entdo,
quando eu cheguei aqui na USP, eu também, mesma coisa, né, eu ndo me
encontrava... € eu estava aqui em S3o Paulo, ndo estava em Sorocaba, ndo
encontrava amigos, ai eu comecei a namorar, meu namorado € praticamente
meu Unico amigo. Ai passando o tempo, eu encontrava amigas, mas elas ndo
tinham a mesma conversa, sabe. O pessoal da pedagogia, a grande maioria
delas, elas ttm um perfil meio diferente do que ¢, sei 14, a Sociais, as
meninas da Sociais, por exemplo. Elas ndo estdo no debate sobre o que ¢
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feminismo, sei 14, vivem no mundo muito Disney, como diz a minha

professora. Elas tém um perfil que ¢ muito diferente do meu (LAURA.
Entrevista concedida a autora.).

Contudo, aparece também entre os graduandos em Ciéncias Sociais essa mesma
impressao de ndo encontrar amigos dentro do préoprio curso, a despeito do interesse por temas
comuns inerentes ao curso, como reitera Juliana:

E ai quando penso familia da extensdo tem um pouco desses valores, de ser
amigo, de mais do que s6 fazer um projeto para um fim, né, também as vezes
marcar um bar, e conversar sobre a vida, saber dos problemas do um, do
outro, sabe. Porque ¢ isso, assim, agora quando eu sai, mas ainda encontro
com o pessoal, encontrei a Laura esses dias, eu fiquei ‘ai, ndo sei, quero
fazer tal coisa da vida’, ela também, sabe, ¢ meio querer virar amigo assim.
Porque acho que é importante, na faculdade a gente ¢ tdo desconectado das
pessoas, eu sinto isso assim, que os meus melhores amigos sdo os que eu fiz
no colégio. Eu tenho tipo duas amigas que sdo realmente minhas amigas, e
que ¢ outra relacdo. Na faculdade, eu tenho amigos, mas que talvez ¢ um
amigo... eu ndo sei por exemplo agora me formando se eu vou conseguir
manter essas amizades, eu tenho desconfianga disso, sabe. Nao ¢ aquele
amigo amigo mesmo, amigo que vocé conta os perrengue quando vocé ta
passando, sabe, amigo, t4 14, meio isso. Na extensdo acho que a gente
encontra de alguma forma uma familia talvez, uma amizade mais forte
assim. E obvio que é por conta de um fim, de um projeto, ter que se
encontrar direto, tal, mas o clima que a gente tem ali é de realmente se
ajudar, sabe (JULIANA. Entrevista concedida a autora.).

A cooperacdo entre os membros do SeM se faz necessaria em fung¢do da propria
natureza do trabalho coletivo de construgdo das oficinas, de forma continua, uma vez que se
trata de um projeto por ora permanente, sem um prazo final, ano apds ano, sempre com o
objetivo de construcdo coletiva guiada pelas ideias de Paulo Freire. Essa cooperagdo funciona
de forma a aproximar as pessoas por conta do trabalho e parece que acaba gerando
inevitavelmente uma aproximacdo pessoal, que faz o trabalho fluir melhor. Juliana conta
como essa marca de convivéncia foi imprimida ao grupo quando do inicio das atividades na
escola:

[...] acho que isso foi vindo mais com eu ¢ com o Leo. Eu e o Leo a gente
virou bem mais amigo assim, acho que por conta disso, de convivéncia, tal,
depois a gente comegou a ser amigo, realmente, a gente se encontra, hoje.
Talvez seja 1a que eu encontrei os amigos realmente que eu falo, esses sdo
amigos, que sdo da minha faculdade que me marcaram sabe. Tem um ou
dois que sdo da minha turma, e que até hoje a gente ¢ muito préximo. Mas se
vocé me falar ‘Juliana, me fala o nome dos seus amigos da faculdade’, eu
vou falar varios da extensdo, ou que passaram por ela. Eu acho que ¢ uma
forma que a gente tem de construir uma coisa realmente junto. Porque eu
acho que o que eu senti no movimento estudantil foi que as pessoas iam la
pra disputar coisas, ndo pra realmente ouvir e construir uma coisa, sabe. Na
extensdo € isso, vocé chega e preparar uma aula ndo ¢ facil. Seria fécil se a
gente fosse sozinho preparar uma aula, ai vocé tem um grupo, ai um
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discorda, o outro concorda, vocé pensa uma coisa que vocé nunca pensoul...
(JULIANA. Entrevista concedida a autora.).

Esse processo constante de construgdo coletiva, de exercitar a explanacdo e a troca de
ideias para chegar num consenso, tudo isso encaminha para um melhor entendimento entre as
pessoas, pois ¢ bem claro para todos os membros esse foco comum de realizar oficinas de
Sociologia na escola publica; ndo existe ali espago para um objetivo de cunho pessoal que
poderia levar a uma disputa interna. O pensamento ¢ sempre voltado para o grupo, para o seu
crescimento e fortalecimento, em favor das oficinas para os alunos de ensino médio da escola
publica.

A organizagdo interna do grupo ndo comporta hierarquias, ndo ha lideres nem
representantes, apenas a professora orientadora, que nao estd presente no dia a dia do grupo (a
localizagao fisica pode ser um fator que acaba colaborando para essa situacdo, uma vez que as
reunides do SeM acontecem geralmente no prédio da Ciéncias Sociais na FFLCH, onde a
maioria dos participantes tem aula, enquanto a professora permanece na Faculdade de
Educacao, prédios distantes um do outro), € o grupo ¢ como um coletivo auto-organizado e
auténomo. O SeM foi constituido dessa maneira e busca preservar a todo custo esse jeito de
funcionar. Cabe lembrar que um dos grandes receios, na época da busca por um professor que
aceitasse orientar o projeto, era o risco de uma interferéncia que implicasse a perda dessa
autonomia tao cara ao grupo.

Entretanto, dois entrevistados mostraram reservas, no inicio, quanto a essa relagdo de
proximidade imediata, como familia, dentro do SeM, sem negar o espirito de amizade,
cuidado e respeito que prevalecem no grupo. Nao ¢, portanto, somente a frequéncia dos
encontros que cria o ambiente familiar, assim como nao ¢ todo coletivo reunido em torno de
um objetivo em comum que se torna uma familia. Existem valores cultivados no
funcionamento e no relacionamento entre os membros do grupo, plantados desde o principio,
como recorda Juliana ao falar da formacao inicial ainda como nucleo de extensdo, em que
havia pessoas do CeUPES e ela propria do RUA:

[...] isso acho que ¢ outro aspecto importante do grupo, que a gente tinha
muita briga no movimento estudantil e de alguma forma os nucleos nunca
tiveram esse ambiente hostil das assembleias, sabe. [... eu] sempre quis
mostrando que nao, sabe, que eu tava ali pra construir o projeto, assim, que
ndo era uma coisa pro meu grupo ou pra chamar pessoas pra entrar no grupo,
sabe. [...] Aos poucos a gente foi tendo uma amizade mesmo, tanto que hoje
eu sou amiga assim deles. E com o Leo também acho que a gente conseguiu
montar um grupo que era assim... deixa os partidos pra fora, a gente quer
fazer um projeto de extensdo. E isso até falo com eles até hoje, pra gente
manter o espirito de amigo, de amizade, sabe, por mais que cresg¢a, pra que a
gente ndo tenha que ficar votando coisas, e ficar tipo entre as polémicas, a
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gente ndo conseguir superar as polémicas, sabe, ficar disputando coisas
internas (JULIANA. Entrevista concedida a autora.).

As falas da Juliana sublinham o desejo forte de constru¢do de um projeto em comum,
um projeto de extensdo para a Ciéncias Sociais. Esse foi o grande aglutinador dos integrantes
do nucleo de extensado, todos que permaneceram no grupo o fizeram com esse objetivo, e esse
desejo de construcdo coletiva conseguiu ultrapassar as desconfiangas entre CeUPES e
partidos, colocando o projeto efetivamente num caminho frutifero. Os fundadores,
especialmente a Juliana e o Leo, tiveram a intui¢do de que, para levar adiante um projeto de
extensao para a Sociais, deveriam favorecer cooperagao em vez de disputas internas e por isso
optaram por um modus operandi diferente do movimento estudantil:

Sim, sim, acho que era uma coisa assim, estamos fazendo algo que ¢
importante para a Sociais, ¢ um projeto que o movimento estudantil deveria
apoiar mais, mas a gente quer ser diferente do movimento estudantil, a gente
quer fazer uma coisa que € pro projeto, ndo ¢ pra ficar disputando gente
internamente pros partidos, sabe. Acho que nesse comego tinha essa
preocupacdo, assim (JULIANA. Entrevista concedida a autora.).

Além disso, seus depoimentos revelam outro ponto compartilhado pela maioria dos
integrantes: a desilusdo com o movimento estudantil, que, num primeiro momento, apresenta-
se como meio para transformar o status quo, algo desejado por muitos, se nao por todos que
escolhem estudar Ciéncias Sociais na atualidade, mas acaba sucumbindo a disputas e vaidades
pessoais, ou aceitando a agenda de partidos politicos aos quais alguns estudantes se filiam.
Alex relata igualmente sua experiéncia de decep¢do com o movimento estudantil, do qual
participou logo no seu primeiro ano de USP:

Movimento estudantil também, 2015, 2016 eu participei mais no CRUSP,
assim, na organizacdo por permanéncia estudantil 14, né, questdo das vagas,
bolsas, mais na luta por moradia. Mas depois da greve do ano passado vocé
meio que... foi um esgotamento muito grande da for¢a, das motivagdes de
estar envolvido no movimento estudantil. Ai em relacdo ao movimento
estudantil, esse tipo de organizacdo, eu dei uma afastada na verdade. E ai eu
percebo que, eu percebo que levando essa ideia pra molecada através da
extensdo vejo que ¢ um movimento mais efetivo assim, né (ALEX.
Entrevista concedida a autora.).

Em outro momento, ele esclarece o motivo do afastamento:

2016 veio a greve, eu me engajei bastante na greve também, embora... acho
que a greve era permanéncia, cotas e ndo lembro qual que era a outra pauta...
Era salério, é e ai a gente se engajou bastante na questdo das cotas e da
permanéncia, né. S6 que ai a gente tomou um pau na greve, € ai como
autdbnomo, eu ndo gosto de me engajar em partido politico, o que me
desgastou foi ver como € o processo € como os partidos conduzem a greve
assim, isso me deu um desanimo [...] porque a galera que... ¢ uma falsa
radicalizacdo né, a galera que estava proposta a fazer, a radicalizar o
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movimento na verdade era escanteada assim, era preterida porque o pessoal
do partido muitas vezes queria um tipo de radicalizagdo muito na toada de
ocupacao, né, e tal, e a galera que era mais radical mesmo por permanéncia e
cotas estava a fim de ocupar ou de radicalizar de alguma outra forma, e
quando se fazia essas propostas nas assembleias simplesmente manobravam
e como se diz, manobravam enfim pra que essas pautas ndo passassem, nao
fossem votadas, ou deixassem para ser votadas num momento em que ndo ia
ter apoio suficiente, etc., e ai eu fui... depois que terminou a greve que a
gente ndo conseguiu quase nada, eu desanimei bastante [...]. Vocé ndo
consegue ganhar... ¢ f* vocé entrar num jogo em que vocé sempre perde, né
(ALEX. Entrevista concedida a autora.).

Percebe-se um desencantamento, em virtude da experiéncia, tanto com o movimento
estudantil organizado na USP como com partidos politicos. Existe a vontade de transformacao
social, de interferir para melhorar as condigdes de vida, no caso do Alex, de quem necessita
de auxilio para moradia durante a permanéncia na universidade. E visivel a sensibilidade
diante dos problemas sociais e a disposi¢cdo para atuar em favor de uma solugdo. Para muitos
integrantes, o SeM apareceu como uma via de atuacdo mais adequada e efetiva, que consegue
combinar engajamento social e politico com possibilidade de transformagao social, em que o
resultado tem maior relagdo com o proprio trabalho (ou ao menos tem-se essa impressao),
diferentemente do que acontece no movimento estudantil e nos partidos politicos. Numerosos
depoimentos confirmam essa op¢do por meios alternativos ao movimento estudantil e
politico-partidario como formas de interferéncia na vida social em prol de uma sociedade
mais justa, mais democratica e igualitaria, sendo o SeM sempre citado como um importante
caminho de engajamento social e politico. A declaracdo da Chiquinha ¢ bastante enfatica a
esse respeito:

Pra mim ¢ a forma... porque eu fiz as escolhas assim de ndo participar do
movimento estudantil, de ndo participar dessa parte da universidade que ¢ a
politica universitaria, que eu ndo gosto, e eu tenho que fazer alguma coisa...
pra dormir tranquila a noite, eu tenho que fazer alguma coisa, sabe. Também
ndo posso ficar parada, e pra mim educagdo ¢ uma das formas, a forma que
eu encontrei, € o Sociologia em Movimento, mais do que a educagdo, o
Sociologia em Movimento foi a forma que eu encontrei de fazer alguma
coisa de uma forma que eu ache adequada porque eu ndo participo do
movimento estudantil porque ndo gosto dele, porque eu acho que ele ndo
funciona e que ele ndo ¢ adequado. E eu participo do Sociologia em
Movimento porque eu acho que ele funciona (CHIQUINHA. Entrevista
concedida a autora.).

Henrique pensa de maneira similar:

No comego do Sociologia em Movimento eu ndo tinha bolsa, né, ai fiquei
oito meses, seis meses sem bolsa, entdo ndo sei se € considerado trabalho
voluntéario, mas era engajamento ali. A gente nem sabia que a gente ia ter
bolsa, que ia ser oficializado, a gente s6 fazia aquilo porque, sei 14, era uma
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forma de ajudar a galera. [...] Movimento estudantil ¢ dificil assim, depende
do que for, se movimento estudantil for o SeM assim... ai ¢ mais interessante
(risadas). Mas eu ndo levo muita fé no CA nao, nem no DCE porque sei 14,
parece que a galera fica meio... uma galera que cutuca demais e vocé nunca
v€ nada, vocé€ ndo vé eles fazendo nada, sabe, tipo eu t6 aqui ha trés anos e
pra mim as coisas na Sociais continuam a mesma coisa, ndo tem nenhuma
sala de estudos nova, vocé ndo tem uma mudanga grande, as pessoas
continuam fumando no verde, coisas que sdo tipo discutidas com meia duzia
de pessoas, sdo coisas que parece que ndo tem muito didlogo com a Sociais,
¢ um grupo muito fechado, e ai de repente eles estdo discutindo em
revolucionar o pais, s6 que sdo tipo trinta pessoas. E a Sociais tem cento e
quarenta, cento e sessenta por ano, assim. Acho muito irreal, acho uma
galera muito que a ag@o se resume muito a discussdes que ndo tém fruto
nenhum. E no Sociologia em Movimento acho muito pelo contrario, a gente
tenta constantemente se renovar pra ver como as praticas elas podem ser
efetivas no meio, sabe (HENRIQUE. Entrevista concedida a autora.).

Além de participar intensamente do SeM, alguns entrevistados experimentam
paralelamente outros meios de engajamento ativo. Berenice prefere a via cultural, escrevendo
poesias,®’ ajudando a organizar um sarau no bairro onde mora na zona leste, regiio
considerada periferia de Sao Paulo, e executando um projeto na escola onde cursou o ensino
médio que articula literatura marginal periférica e questdes sociais. Isadora realiza trabalho
voluntario numa ONG em Santana do Parnaiba, que presta assisténcia a uma comunidade
carente, ¢ ainda atua como representante civil no conselho municipal de mulheres de sua
cidade. Seu trabalho na ONG consiste basicamente em dar aulas de Sociologia para jovens de
treze a dezessete anos, seguindo os moldes das oficinas do SeM, e no conselho de mulheres o
objetivo principal ¢ pensar politicas publicas para mulheres, especialmente no que toca a
violéncia de género. Tatiana ¢ a inica dos membros entrevistados que contraria a tendéncia da
maioria do grupo e participa ativamente do movimento estudantil (filiou-se ao RUA), além de
integrar a gestdo em curso do CeUPES. A presenca em manifestagdes pontuais e especificas
também foi mencionada por todos os entrevistados, que avaliam e selecionam os eventos dos
quais participam, buscam conhecer a causa, quem esta organizando, quais as demandas, para
entdo aderir caso considerem valido.

A escolha pessoal e consciente do engajamento, incluindo a participacdo no SeM,
destaca-se como uma marca de todos os que entram no grupo. Para muitos, o lago afetivo
surge como consequéncia quase natural de fazer parte do SeM, em funcdo do modo de

funcionamento do grupo (encontros frequentes, necessidade de entendimento para consenso,

*! Berenice ¢é participante assidua de slams e foi vencedora de uma das edigdes do slam de poesia Sofala em
2018. Slams s@o batalhas de versos, ou campeonatos de poesia, com origem nos anos 1980 em Chicago, EUA,
chegando ao Brasil nos anos 2000. Fonte: <https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/12/20/0-que-séo-
slams-e-como-eles-estdo-popularizando-a-poesia>. Acesso em 30/04/2019.



120

relacdes de amizade valorizadas desde o inicio pelos fundadores). Para todos, existe uma
questdo de ordem pessoal, decorrente provavelmente de experiéncias formadoras anteriores
(que podem ter sido vivenciadas durante a infancia, a adolescéncia, na vida familiar ou em
outro lugar), que impele a uma intervengao social (se ndo fosse o SeM, haveriam de encontrar
outro meio) e que fortalece os vinculos entre os membros, pois a causa (no caso do SeM
poderia ser considerada a educagdo libertadora ou emancipagdo dos jovens) ultrapassa a
capacidade individual e pede um esforco coletivo. Conforme declara Tatiana:

O que a gente esta fazendo a gente faz com muito amor, ¢ como a gente faz
aquilo com muito amor, a gente também tem muito amor pelas pessoas que
estdo junto fazendo, porque sozinho a gente ndo ia conseguir fazer aquilo. A
gente sO consegue fazer aquilo que a gente faz porque a gente estd em
coletivo, sabe, porque a gente esta junto. E acho que a gente se ama muito
por causa disso, porque a gente esta l4 acreditando no mesmo projeto, no
mesmo ideal, enfim, praticas. [...] no dia a dia de se ver tanto assim, acho
que nem todo coletivo se vé frequentemente como a gente se vé. [...] As
vezes o individuo acaba ficando muito isolado, né, e ai a gente se vé sempre
assim, com muita frequéncia, e a gente se envolve muito nesse projeto, por
isso que eu falei do amor também, a gente estd sempre muito envolvido na
extensdo, as vezes a gente quer estar 24 horas fazendo o que a gente esta
fazendo, sabe. E ai como a gente se v€ tanto, e estd sempre envolvido, esta
sempre se falando no WhatsApp, fica muito essa proximidade assim, essa
intimidade também que a gente tem, entendeu (TATIANA. Entrevista
concedida a autora.).

O aspecto coletivo do trabalho no SeM, combinado com a autonomia de que goza o
grupo, favorece o processo coletivo de criagdo, torna corrente o exercicio de criatividade em
grupo para idealizar as oficinas semanais.

Numa das primeiras reunides de planejamento que presenciei, no inicio de 2017,
tratava-se de preparar uma oficina para abordar a questdo da diferenga de género, que ja tinha
sido levantada na oficina anterior ocorrida justamente no dia internacional da mulher. O
objetivo era propor, aos alunos do ensino médio, uma dindmica que trouxesse a tona o0 senso
comum sobre diferenca entre os géneros masculino e feminino, como ponto de partida para
uma discussdo mais aprofundada, a luz dos conhecimentos da Sociologia. Uma jovem
lembrou do livro Sexo e temperamento, de Margaret Mead, como texto tedrico pertinente para
fundamentar os argumentos da oficina. Varias ideias de atividade surgiram, comegando por
levar material para que os alunos pudessem desenhar, pintar, fazer colagem representando o
feminino e o masculino para eles; depois uma estudante disse que teve uma ideia “meio
louca”: inventar um bingo com palavras associadas ao universo masculino e feminino; essa
ideia “meio louca” evoluiu, na mente de outro participante, para o jogo de STOP, que consiste

num jogo de palavras em que se sorteia uma letra para ser a letra inicial de palavras que
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devem pertencer a algumas categorias previamente estabelecidas. Por fim, o grupo aderiu a
proposta do STOP, e, posteriormente, elencou as categorias para o jogo com os alunos: pessoa
famosa, cor, adjetivo, objeto, profissdo. Para cada letra, os alunos deveriam encontrar duas
palavras em cada categoria: uma ligada ao género masculino e outra ao feminino.

Berenice confessou apreciar esses momentos de criagdo coletiva, quando indaguei
sobre o que gosta de fazer no SeM:

[...] eu acho que gosto bastante do processo de estar em grupo, e a gente em
grupo discutir coisas que... que enfim vai pensando junto, como € que
constréi a aula, como a gente d4 espaco um pro outro falar, qual tema a
gente vai tratar, acho que essa coisa de trabalhar em grupo ¢ algo que ¢
muito bom e que... ¢ dificil vocé fazer isso de uma forma tdo aberta, né
(BERENICE. Entrevista concedida a autora.).

De fato, o grupo consegue criar um ambiente leve, de liberdade para dar vazdo as
varias ideias que surgem para os membros presentes, € 0s ausentes por vezes se fazem
representar através de mensagens previamente registradas no grupo de WhatsApp, buscando
dar sua contribuicdo na constru¢do das oficinas. Cada ideia ¢ ouvida com aten¢do e respeito,
ela pode ser aprimorada, complementada, ou entdo pode acender ideias diferentes nas mentes
dos companheiros, encorajando por vezes outras linhas de pensamento, e, assim, num
processo de criacdo coletiva, as oficinas nascem. Algumas vezes aproveita-se uma
experiéncia passada, de outras situagdes, que pode ser o ponto de partida para dar origem a
uma oficina. Toda reunido fica registrada em ata, armazenada em drive compartilhado pela
internet, assim como o plano de aula resultante, de modo que todos, mesmo os ausentes,
possam acompanhar as decisdes e oficinas previstas.

O processo de criacdo, tanto das oficinas como de outras atividades (organizacao das
saidas de campo, participacdo em eventos), constitui uma faceta bastante valorizada e
prazerosa para os jovens do SeM — em larga medida € nele que se expressa a autonomia e a
liberdade do grupo — e faz lembrar a proximidade quase extinta entre arte e ciéncia.

Curiosamente, muitos entrevistados admitiram vinculo com atividades artisticas como
tocar instrumentos musicais (Alex com bateria, Laura com saxofone, Chiquinha com piano,
Juliana com sanfona, Henrique com violdo, gaita, flauta), escrever poesia (Berenice), atuar no
teatro (Marcelo) e se aventurar como designer grafico (Marcelo). Essa coincidéncia, embora
possa ndo estar associada de imediato com o éxito do SeM, poderia talvez ser vista como um
elemento que contribui para o seu sucesso, se pensarmos que a concepcao de oficinas
adequadas aos alunos do ensino médio de escola publica depende da sensibilidade dos jovens

integrantes do SeM a realidade daqueles alunos como moradores da periferia de Osasco, bem
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como da capacidade criadora de dindmicas e falas ajustadas a esse publico. A criatividade
exerce papel de extrema relevancia nesse processo, pois o publico-alvo difere radicalmente
daquele encontrado no ambiente académico, com o qual estdo habituados a tratar os temas das
Ciéncias Sociais (os textos teoricos sdo voltados principalmente para o meio académico), e ha
ainda que se levar em conta o objetivo do grupo de realizar algo diferente das aulas
expositivas convencionais, de modo a atrair e envolver os adolescentes, decorrendo dai a
opcao por oficinas em vez de aulas.

Sabe-se que a sensibilidade e a criatividade caracterizam o artista, mas o que ha muito
ficou esquecido, e que o socidlogo americano Robert Nisbet (2000) resgata brilhantemente
em seu artigo “A sociologia como forma de arte”, é que o cientista e o artista partilham dos
mesmos processos de imaginacao criativa. Nisbet argumenta que ciéncia e arte, na historia da
humanidade, caminharam lado a lado a maior parte do tempo, rememorando a Renascenca
como uma época na qual “arte e ciéncia eram geralmente vistas como manifestagdes
diferentes de uma mesma forma de consciéncia criativa” (NISBET, 2000, p. 113).

A separacdo entre arte e ciéncia, sugere o socidlogo americano, comegou a se esbogar
no século dezenove, iniciando com os movimentos sociais gerados pela Revolugdo Francesa,
passando pelos processos de divisao do trabalho engendrada pela revolugdo industrial. Esse
quadro historico-social teria ensejado uma percepgdo de que artista e cientista trabalham de
maneiras diferentes e até antagdnicas, dando lugar a dois mitos bastante populares: a do
artista como génio movido pela inspiracdo, em busca da beleza, e a do cientista puramente
metodico. Em relagdo a arte, Nisbet declara:

No final do século dezenove, desenvolveu-se na arte a visdo de que a criacao
funciona através de certo processo inescrutdvel, chamado génio ou
inspiragdo, e nunca através do trabalho técnico e experimental. [...]
Associado a esse esteredtipo, havia outro, igualmente fundamental, de que o
artista ndo estd preocupado com a realidade ou com a verdade, mas apenas
com a beleza — infinita, supraterrena beleza (NISBET, 2000, p. 114).

Quanto a ciéncia, Nisbet desvenda a origem de sua profunda identificagdo com o
método e a tecnologia:

[...] a ciéncia estava sucumbindo a um outro mito, de carater inverso [ao da
arte] e de igual influéncia na visdo popular. Tratava-se do mito, ndo da
inspiracdo, mas do método. Aqui, como no caso da arte, estamos tratando
com algo relacionado a revolugdo industrial. Mas, enquanto a arte era em
geral repelida pela nova sociedade industrial, a ciéncia era virtualmente
absorvida por ela. Assim como a industria comeg¢ou a dominar a tecnologia,
a tecnologia dominou a ciéncia, fazendo dela ndo mais o que havia sido por
séculos, fundamentalmente a atividade da mente reflexiva, mas uma
profissdo governada pelos codigos e critérios do servigo, tal como o direito,
a engenharia e a medicina (NISBET, 2000, p. 115).
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Cristalizou-se uma visdo que reduz a ciéncia ao desenvolvimento de tecnologia,
submetida a aplicagdo de técnicas voltadas para finalidades praticas, deixando de fora os
processos de reflexdo, imaginacdo e criatividade antes envolvidos na atividade do cientista
que contemplava a realidade e buscava compreender o mundo. De fato, a ciéncia que
prevalece na atualidade, incluindo as Ciéncias Sociais, encontra-se alinhada ao culto das
normas ¢ métodos, restando pouco espago para a imaginagao criativa. Entretanto, Nisbet, ao
invocar socidlogos classicos como Weber, Durkheim e Simmel, enfatiza os processos
criativos, a sensibilidade e os insights por tras de suas grandes obras, que ndo poderiam ter
surgido somente a partir da aplicacdo de métodos e técnicas. A conclusdo, para Nisbet, “ndo ¢
que ciéncia e arte sdo, ou deveriam ser, similares [...] mas mais fundamental, ¢ que em ambas,
arte e ciéncia, opera o mesmo tipo de imaginagao criativa” (NISBET, 2000, p. 126).

Retornando ao SeM, pode-se observar alguns desses elementos comuns ao artista € ao
cientista. Os jovens graduandos, ainda em processo de formagdo pessoal, vivendo
experiéncias pela primeira vez, encontraram ali um espago para exprimir ideias, para dar
vazdo a imaginagdo criativa, sem duvida dentro do propdsito do projeto de extensdo, de
realizar oficinas de Sociologia para alunos do ensino médio de escola publica. A elaboragao
das oficinas lhes da a oportunidade de criar, de expressar sua criatividade, ideias e ideais. Ao
dar forma as oficinas, eles constroem a si mesmos, lapidam sua visdo de mundo na rica troca
de ideias entre eles e pretendem também imprimir sua marca no mundo, pelo intercambio
posterior com os alunos da escola publica que irdo participar das oficinas, pois, seguindo as
convicgdes de Paulo Freire, o SeM considera que as oficinas sdo trocas de experiéncias, em
que todos dao e recebem.

O que vale ressaltar, ao observar esses jovens estudantes do SeM em acdo, ¢ que eles
ndo esmorecem diante das barreiras que encontram, inclusive as implicitamente impostas pelo
ambiente académico, como o excesso de leituras, que tomam muito do tempo livre, € a
caréncia de espagos onde possam ser criadores, protagonistas. Eles procuram contornar as
dificuldades e equilibrar a balanca, por exemplo indo em busca por um espago de respiro,
como disse o Marcelo:

[...] acho que principalmente o Sociologia em Movimento, mas também as
outras atividades que eu me envolvi no curso, talvez eu tivesse até largado
esse curso porque realmente ¢ muito pesado, eu ndo dou conta entdo o
Sociologia em Movimento me d4 um respiro assim na minha vida. De fazer
alguma coisa pratica, porque eu sempre necessito de fazer alguma coisa
pratica, sou muito hiperativo, sou muito proativo pra fazer as coisas assim, e
quando eu me vejo s6 com teoria e s6 com leitura fico muito cansado e
acabo desistindo (MARCELO. Entrevista concedida a autora.).
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Parece quase uma questdo de sobrevivéncia, talvez um grito inconsciente do cientista
e do artista, buscando desesperadamente salvar a criatividade que resiste as tentativas de
conformac¢ao da mente a ciéncia unicamente aplicada e metodica. Talvez seja esse, no fundo,
um dos motivos da defesa tdo aguerrida da autonomia do grupo, a defesa do seu espaco de
criacdo, do espago de expressao da subjetividade de cada um dos participantes.

Nisbet (2000) acredita que a inspiragdo e a criatividade estdo na base do pensamento
dos grandes cientistas. O socidélogo americano entende que o pensamento cientifico ¢ racional
e logico em sua expressdo, mas as descobertas, os primeiros insights sdo intuitivos, frutos de
processos psicoldgicos inconscientes. O cientista esta interessado em conhecer melhor o
mundo, em reduzir as incertezas, mas ndo decorre dai que as descobertas cientificas sao
somente e simplesmente um resultado, ou consequéncia, do pensamento-que-define-
problemas e do pensamento-que-resolve-problemas. Deve-se ter cuidado para evitar a
prevaléncia da metodologia sobre o que de fato ¢, ou deveria ser, a preocupacao central da
ciéncia, qual seja, a compreensdo do mundo. Assim sendo, Nisbet chega a conclusdo de que
“qualquer coisa que limite o campo da experiéncia e da imaginacdo, que de qualquer modo
diminua as fontes de inspira¢do, que rotinize os trabalhos da mente inteligente, deve ser
olhada com suspeita” (NISBET, 2000, p. 122).

No caso dos estudantes de Ciéncias Sociais, poder-se-ia acrescentar que sua principal
preocupacgdo sdo as questdes sociais. Eles buscam compreender o mundo social, de modo a
pensar meios de transformé-lo, no caso de situagdes desfavoraveis, ou para que as pessoas
possam, conhecendo a sua estrutura e seu funcionamento, encontrar um lugar mais apropriado
ou um modo de viver mais adequado dentro da ordem social estabelecida. Muitos
entrevistados aludiram, efetivamente, ao desejo de tornar o mundo um lugar melhor para se
viver, com menos sofrimento, com menos desigualdades, com mais democracia,
estabelecendo relagcdes sociais mais saudaveis (BERENICE, JULIANA, TATIANA,
CHIQUINHA, HENRIQUE). Nesse contexto, faz-se essencial manter vivas a inspiracdo e a
criatividade. Provavelmente o grupo ndo obteria resultados tdo positivos se seus integrantes
estivessem privados dessa imaginacdo criativa para planejar as oficinas. Na hipdtese de se
eliminar o processo criador — como parece ser a tendéncia delineada pelo entendimento da
ciéncia como sinonimo de tecnologia — a propria sociedade estaria correndo o risco de se
tornar refém dos vicios do sistema (no caso da sociedade contemporanea, do sistema

capitalista), dificultando a possibilidade de mudanga e de superagdo das desigualdades.
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Outro elemento captado poderia ser lido como equivalente a contemplagdo, que seria o
mergulho na realidade dos alunos do ensino médio, tanto pela observacao das aulas regulares
de Sociologia, que permitem conhecer melhor sua realidade na escola, como no planejamento
em fazer o “passeio pelo bairro”. O principal objetivo do “passeio pelo bairro” realizado em
2017 era ampliar o conhecimento sobre a realidade dos alunos, para que as oficinas de
Sociologia pudessem ser concebidas com base no lugar onde eles vivem, de modo a fazer
sentido para a vida deles.

Existe a preocupagdo constante, durante as reunides de preparacio das oficinas, com a
receptividade dos alunos do ensino médio as atividades que serdo propostas. Como os temas e
as dinamicas serao percebidos? Havera adesdo a proposta? Vao surtir o efeito planejado? Um
dos objetivos mais evidentes e perseguidos do projeto de extensdo, em relagdo aos alunos do
ensino médio, consiste no desenvolvimento da sua capacidade critica, para que possam
compreender a propria realidade a partir do olhar sociologico. Como o grupo ja possui um
periodo de experiéncia na escola e conhece algo do perfil dos alunos, ¢ possivel fazer algumas
conjecturas sobre essas questdes, procedendo aos ajustes julgados necessarios para que a

oficina atinja seus objetivos.

3.2.3 Beneficios alcancados

Além das caracteristicas da dindmica de funcionamento do grupo, ¢ importante
ressaltar que a continuidade do projeto de extensdo, preocupacao presente desde o inicio das
atividades na escola, ficou garantida a partir da sua oficializagdo como projeto de extensdo da
USP, inscrito no PUB, com professora orientadora e bolsas correspondentes. Foi possivel,
gragas as bolsas, assegurar um nimero minimo de participantes dedicados as atividades do
SeM, pois elas criam um vinculo entre os bolsistas e o projeto. Para alguns integrantes, a
bolsa do PUB representa um importante auxilio, como testemunha Isadora, ao comentar sobre
sua manuteng¢do no curso de graduagdo: “E com a bolsa da extensdo que ajuda, colabora com
a permanéncia. Talvez se eu ndo estivesse recebendo a bolsa eu ja estivesse atrds de um
emprego formal.” A bolsa consegue articular necessidade de renda, relacionada a
permanéncia estudantil, com o funcionamento e avango do projeto de extensdo. Se estivesse
trabalhando em outro emprego, ¢ provavel que Isadora ndo tivesse tempo disponivel para
atuar no SeM.

Apesar de se tornar uma obrigagdo, pela propria natureza do vinculo referente a bolsa,

os jovens entrevistados ndo encaram a participagdo na extensdo como uma obrigacdo
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qualquer, como mais uma tarefa a ser liquidada. O prazer em fazer parte do grupo e
desempenhar as atividades sobressai em todas as entrevistas, assim como a responsabilidade
em contribuir para o bom andamento das atividades do grupo, principalmente das oficinas.
Henrique, depois de participar do SeM por mais de dois anos, emite a seguinte opiniao:

E prazeroso, ¢ muito legal, escola ¢ um ambiente que eu gosto assim
pessoalmente. Acho que pelo fato de eu ter tido professoras muito boas e
professores muito bons, e por eu ser uma pessoa curiosa eu gosto do
ambiente escolar assim. Mesmo tendo sofrido bullying na escola, acho que a
aula em si era uma coisa legal, tirando algumas partes sociais. E se ¢ um
trabalho, ¢ um trabalho, as vezes vocé tem que fazer coisas que ndo quer
fazer. Eu tive que escrever um negdcio da CLACSO ai, revisar, de repente
descobri que tinha passado os caracteres, ai 14 fui eu rever o texto, ver que
paragrafo que ia tirar, ai depois a Marcia fez comentarios, ai 14 fui eu ver
como estavam 0s comentarios, o que tinha que adicionar, e voltar, fazer de
novo, quando a parte que eu mais gosto ¢ estar na escola e conversar com as
pessoas, sabe. Eu gosto de saber as historias das pessoas, eu gosto de
conhecer 0 nome das pessoas, conhecer as pessoas, acho que ai ndo ¢ tanto
um trabalho, ndo ¢ nem muito tempo que a gente fica 14. E as reunides [do
grupo de extensdo] em si acho muito boas, vocé vai criando lagcos com as
pessoas, lacos de amizade com as pessoas, vocé conhece pessoas muito bem,
bem até certo ponto, vocé vai ganhando intimidade pra falar coisas, pra se
relacionar, ¢ uma coisa gostosa assim. E uma coisa que ndo tem, eu nao sei,
no resto da Sociais tudo é tdo... ndo sei... E, ndo fluido, é uma galera...
parece que as pessoas ndo se relacionam de uma forma muito continua, fora
de certos objetivos em comum. E eles ndo sdo muito organizados na Sociais,
ou ¢ movimento estudantil, ou € pra fazer um trabalho em grupo sé que as
pessoas ndo fazem o trabalho juntos, cada um faz uma coisa e depois monta
no final, sabe. E o Sociologia em Movimento vocé acaba tendo uma mistura
tanto as amizades quanto pra vocé€ construir alguma coisa que vocé
acreditava quando vocé estava entrando na Sociais, eu pelo menos. Ou seja,
junto o 1util ao agradavel assim (HENRIQUE. Entrevista concedida a
autora.).

Muitos continuam participando mesmo sem bolsa. E possivel perceber nos
depoimentos, de modo geral, um forte compromisso com o objetivo do SeM, alicercado no
seu entendimento das ideias de Paulo Freire, de promover uma educag¢do emancipadora. O
sentimento de fazer acontecer o projeto, somado aos resultados que vao obtendo junto aos
alunos do ensino médio ¢ o sucesso na realizagdo dos eventos, traz enorme satisfagdo a todos
os envolvidos. Creio ser essa satisfacdo responsavel por uma parcela consideravel do
empenho dos jovens nesse projeto, como se pode notar na fala do Marcelo:

E eu acho que ¢ muitissimo, muitissimo prazeroso vocé ta ali fazendo isso, e
vocé pode, posso até sentir um pouco de cansago, negdcio ‘puts tem que
fazer isso’, uma pressdo, né, mas quando o negocio ta pronto, quando a
gente faz uma oficina boa, quando vai no passeio, a gente volta, entrega tudo
bonitinho, comidinho, quando a gente faz um evento, da certo, a satisfagado
disso ¢ muito grande. Entdo ¢ muito prazeroso sim (MARCELO. Entrevista
concedida a autora.).
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Quanto aos efeitos produzidos nos jovens da escola publica, ainda que ndo exista um
meio de comprovagdo formal que permita associar as oficinas com aprendizados ou mudangas
nos alunos do ensino médio, foi possivel atentar para algumas situacdes. A Juliana, que esteve
bastante presente na escola em 2015 e 2016, e com menor frequéncia em 2017, falou sobre
alguns casos que a marcaram:

E af agora, depois, passada 2015 até... 2017 ainda cheguei a ir numa oficina,
mas mais 2016 que eu fiquei, nossa tipo eu senti eles dando saltos assim, que
eu nao sei se ¢ so pela maturidade, porque de alguma forma eles estavam no
primeiro colegial, hoje eles estdo no terceiro né, acho que todo mundo da
esses saltos nessa época. Mas de consciéncia critica assim, de eles mais
criticos, sinto eles mais questionadores. O Mateus ¢ um exemplo, o Gustavo,
quando entrou, o Mateus principalmente. Assim o Mateus era um aluno
apatico, sabe aquele aluno apatico? Que nao € aluno terrivel, ele era tido
como um terrivel da escola, ele era, soltou bomba na escola, os professores
até hoje falam mal. Eu fiz estagio 14, eles super falavam mal do Mateus. Que
ele ndo fazia as atividades, que ele ndo fazia nada, s6 arrumava confusao,
acho que os pais tinham problema com drogas, um negdcio assim. Ele ia pra
oficina, era aquele menino assim, s6 queria ficar quieto, s queria ficar no
canto dele. A gente falava ‘Mateus, vem aqui, tal, vamos fazer a atividade’.
Ai aos poucos, acho que ele foi se sentindo mais a vontade, ele foi se
sentindo também mais ouvido naquele espago, porque acho que ele sempre
foi muito excluido na escola e ali na oficina ele era chamado, sabe, vem
aqui, vamos te ouvir, vamos participar, aos poucos ele foi gostando. Ai eu
lembro de um jogo da meritocracia que a gente fez, que era um jogo mesmo,
eles tinham que ficar de pé, e ai vocé ia dando situacdes e eles pegaram
personagens. Entdo tipo um era um menino branco, tinha uma historinha da
vida dele, sei 1a, e o Mateus caiu como um homem branco de familia rica. E
ele era um menino negro da periferia. E ai no jogo ele foi o que ganhou. E
era exatamente isso que a gente queria mostrar, né, que dependendo da
histéria de vida, a situacdo, entdo ‘ah vocé hoje vai ter uma prova, mas se
vocé trabalha vocé€ ndo conseguiu estudar’ e ai ele ia andando, e os outros
iam ficando pra tras, e ele ia andando... ai quando chegou no final, ele
chegou pra mim e falou assim ‘nossa, ai sim eu entendi, né, que que € o
mundo’. Ele veio dizer ‘agora eu entendi porque eu sou ferrado nessa vida’.
Aquilo foi pesado pra mim porque de alguma forma eu falei ‘puts’, mas acho
que ¢ isso assim, ter contato com uma coisa que talvez eles ndo tinham
ainda, que era um pouco dessa consciéncia do mundo assim (JULIANA.
Entrevista concedida a autora.).

Outro caso refere-se a uma menina;

Outro dia também estava passando na frente do colégio e vi a Daniela, que
era uma menina que também... e ela ta se assumindo como negra, sabe,
deixou o cabeldo, estava de turbante assim, e ela era uma das meninas que eu
lembro numa oficina de racismo, ela ndo se reconhecia como negra assim.
Ela falava tipo ‘eu sou morena’, sabe aquela coisa, e alisava o cabelo, e tal.
E obvio, eu ndo vou dizer que foi a oficina que transformou a vida da
menina, acho que ndo, mas estar naquele espaco de alguma forma alterou
aquele lugar, sabe (JULIANA. Entrevista concedida a autora.).

Essa percepcdo ¢ compartilhada por outros membros do SeM:
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[...] tinha uma menina que vinha, eu ndo lembro o nome dela, e que antes ela
tinha o cabelo liso, alisado e depois a gente comecou a falar sobre questdes
raciais, a importancia de se afirmar como negra, ela comegou a nao alisar
mais o cabelo e as meninas [do SeM] comegaram a comentar muito disso no
meu grupo, né, que elas sentem que teve a ver com o que a gente falou. Eu
também sinto, eu compartilho dessa ideia com elas. Todas as coisas também
que a gente pergunta as vezes e eles falam que gostam das oficinas, mas ndo
da pra ter certeza, tipo qual que ¢ o impacto, porque talvez seja uma
daquelas coisas muito dificeis de medir, talvez faga impacto daqui a vinte
anos, a gente ndo sabe (HENRIQUE. Entrevista concedida a autora.).

Vale lembrar a peculiaridade da Ciéncias Sociais de ndo contemplar — devido a
propria natureza do campo de estudar fendomenos sociais — experimentos ou experiéncias
controladas, como na biologia ou na fisica, com resultados a curto prazo, que possam
comprovar cabalmente relagdes de causa e efeito. As oficinas de Sociologia fazem parte do
contexto educacional, de formagdo de seres sociais, como espaco de experiéncia, de trocas,
como elemento que se soma e se combina a outras tantas experiéncias do curriculo dos jovens
alunos do ensino médio, dos integrantes do SeM, e de todos os que de alguma forma
interagem com esse trabalho (professores, outros alunos, funciondrios da escola). Recordando
a ideia enunciada por Silva (2014) de curriculo ndo s6 como curriculo escolar, ndo apenas
como acréscimo de conhecimentos, mas sobretudo como um percurso que transforma
pessoas, forma sujeitos, modifica consciéncias, articulada com a nocdo de experiéncia
formulada por Bondia (2002), como algo que toca e modifica um sujeito, contribuindo para
formar sua subjetividade, poder-se-ia dizer, com base nas observagdes relatadas, que as
oficinas de Sociologia do SeM oferecem justamente uma possibilidade de experiéncia
extremamente enriquecedora para os jovens que a frequentam, trazendo sentido para sua
realidade, descortinando uma visdo que eles teriam talvez dificuldade em desenvolver de
outro modo. As situagdes evocadas pela Juliana sugerem fortemente que a participagdo nas
oficinas foi favoravel para operar algum tipo de transformagdo naquele aluno e naquela aluna,
mesmo que ndo seja possivel afirmar categoricamente, principalmente no caso da aluna, que a
oficina foi de fato responsavel por uma mudanga na sua forma de pensar e agir.

Juliana conta também sobre uma saida de campo, organizada pela professora
orientadora com apoio logistico do SeM em relacdo aos alunos do ensino médio, para visitar
uma aldeia indigena, que representou uma experiéncia marcante tanto para os alunos como
para o professor de Sociologia da escola:

Até pro Carlos, o Carlos também comenta isso comigo, que ele fala que o
grupo de extensdo d4 um gas pra ele, que da essa vontade dele continuar
sendo professor, que ele ja pensou em desistir varias vezes. Na vez do
passeio do... foi da aldeia que ele foi? Acho que foi. Foi muito legal esse da
aldeia que a gente levou uns caderninhos pequenininhos, uma caneta, e eles
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tinham que anotar as coisas que eles observaram, e as perguntas que eles iam
fazer pros indigenas, o que eles notaram de estranhamento, era tipo uma
etnografia a proposta. E eles... a gente estava no dnibus, e falava ‘meu, eles
ndo vao fazer nada, ndo sei, ndo sei se vao fazer’. Ai a gente foi, falei ‘meu,
vamos comprar os caderninhos, vamos dar o recurso que eles precisam, a
gente tem que dar, tal’, ta tudo certinho. A gente chegou no 6nibus, eu fiz
um pacotinho, com caderninho e a canetinha, um pacotinho amarrado,
bonitinho, sabe, tipo um saquinho de presente. Eles ficaram numa felicidade,
dai depois eles pegaram o caderno, ¢ falaram ‘ndo, a gente vai fazer’ ndo sei
que e de fato foi um passeio que eles perguntaram muito. Perguntaram tudo
que eles queriam, mas ndo numa forma desrespeitosa, foram perguntando e
foram anotando. E ai o Carlos chegou pra mim no final e falou ‘meu, ¢
incrivel ver meus alunos, principalmente aqueles alunos, perguntando,
anotando, querendo saber, envolvidos com o negocio’ (JULIANA.
Entrevista concedida a autora.).

O que essas situagcdes mostram € que a existéncia das oficinas na escola proporcionou
algumas experiéncias como aquelas referidas por Bondia (2002), que atingem os sujeitos e
suscitam uma mudanga, um deslocamento em relagdo ao que havia antes, tanto no aspecto
subjetivo, de formacdo do pensamento, de troca de ideias, como na parte pratica, de visitar
outros lugares, de interagir com outras pessoas, 0 que também acaba gerando novas
experiéncias e deslocamentos.

Outro aspecto que merece destaque estd diretamente ligado a juventude. Em sua
origem, como nucleo de extensdo, o grupo reuniu um conjunto heterogéneo de jovens e de
estudantes mais velhos, em segunda graduacdo, os quais tiveram participagdo importante
nessa etapa inicial, para dar direcionamento e estrutura ao grupo, mas foram se retirando a
medida que o projeto passou a demandar cada vez mais acgdes praticas fora da USP. Os
jovens, como apontado por Margulis (2008), sdo portadores de moratoria vital, e alguns
também de moratoria social, que as geragdes precedentes ja ndo possuem mais. Os jovens
trazem igualmente, como salientou Mannheim (1968), um olhar de estranhamento sobre o
mundo, sem compromisso com o status quo, € carregam ainda a energia, o animo € a
esperanga que os mais velhos deixaram esvair. Acredito ser oportuno retomar aqui as ideias
de Mannheim e de Margulis acerca da juventude, que levam a considerar os jovens os atores
por exceléncia de transformagdes na ordem vigente, especialmente quando essa ordem social
em que estdo imersos apresenta tantas desigualdades as quais sdo sensiveis. Essa combinagao
de fatores que perfazem o querer (desejo de uma sociedade mais justa, mais igualitaria, mais
democrética) e o poder (gozar de moratoria social, de moratoria vital, de energia) parece ser
fundamental para tornar possiveis projetos inovadores como o SeM.

Como relatado nas entrevistas, o projeto superou uma quantidade razoavel de

obstaculos nas varias etapas que percorreu até se tornar realidade: escolas que recusaram o
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projeto, professora de Sociologia que desarmou o grupo em uma das escolas visitadas,
reducdo de membros e sobrecarga de trabalho para os poucos que permaneceram, publico
infimo nas primeiras oficinas, dificuldade em encontrar docente orientador para oficializacao
como projeto de extensdo na USP... ndo haveria nenhuma surpresa se o projeto tivesse sido
abortado em qualquer um desses pontos. O que surpreende ¢, pois, a sua sobrevivéncia, a
persisténcia dos jovens integrantes que, mesmo sem bolsa durante mais de um ano, munidos
do seu tempo, de disposicdo em construir um projeto de extensdo para a graduagdo em
Ciéncias Sociais e da crenga nos propodsitos das oficinas de Sociologia para alunos do ensino

médio de escolas publicas, ndo se deixaram abater e continuaram perseguindo seus objetivos.

3.3 Afinal, quem sdo os jovens do SeM?

Essa pergunta instiga reflexdes continuas e foi o que me estimulou a conhecer um
pouco da historia pessoal e familiar de alguns desses jovens, que fazem acontecer um projeto
de extensdo de maneira surpreendente. Considerando o pequeno grupo de entrevistados, €
possivel observar algumas caracteristicas interessantes.

Em primeiro lugar, ¢ inevitavel reparar nas diferengas entre quem vem de escola
particular e aqueles oriundos do ensino publico. Entre os que vieram de colégios privados, a
motivagdo para entrar e trabalhar no SeM estd, muitas vezes, relacionada a uma consciéncia
de ocuparem um lugar de privilégio (de classe) na sociedade, gerando nesses jovens algo
como uma obriga¢do moral de ajudar os menos favorecidos a alcancar uma situagdo de vida
melhor. Eles estdo convencidos de que as desigualdades de classe acabam acarretando uma
injustica no percurso da vida — no que se refere a preparacdo para o mercado de trabalho e
outras oportunidades relacionadas a posse de capital cultural e econdmico, sobretudo no que
tange ao papel da escola nesse processo — seguindo a logica da reprodugdo social desvelada
por Bourdieu (2007). Essa consciéncia, por sua vez, tem origem no desenvolvimento de um
olhar critico, de um olhar sociolégico, que desnaturaliza a desigualdade social, a
discriminagdo racial, e que motiva uma atitude de contribuir, de alguma forma, para a
superacao das desigualdades, almejando uma transformacao em direcdo a uma sociedade mais
igualitaria e mais democratica.

Para algumas jovens (Juliana, Tatiana), a primeira forma de a¢do pensada foi pela via
politica, justificando o seu engajamento no movimento estudantil, a filiagdo a um partido
politico (PSOL), a participacdo no RUA, e, no caso da Tatiana, também na gestdo do

CeUPES. Entretanto, como ja apontado, a maioria dos jovens expressou uma decep¢do e um
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repudio em relagdo ao movimento estudantil da USP, preferindo atuar de outra maneira como
forma de contribui¢do a transformagdo social. Encontraram na educagdo, ou melhor, nas
oficinas de Sociologia praticadas pelo SeM, um caminho que veio ao encontro dos seus
anseios ¢ ideais. Nao se trata de uma educa¢ao nos moldes tradicionais, mas de uma educagao
pautada na leitura que fazem das ideias de Paulo Freire, caracterizada pelo didlogo, pela troca,
pela construgdo coletiva de conhecimento entre educandos e educadores. O formato de
oficina, como alternativa a aula expositiva tradicional centralizada na figura do professor,
proporciona uma dindmica e um espaco bastante valorizado por todos os jovens (educandos e
educadores), que se sentem mais a vontade para participar.

Gostaria de assinalar que o envolvimento dos jovens me parece ser incentivado
também pelos temas das oficinas, que se reportam, em geral, a fendmenos do cotidiano,
diretamente relacionados & realidade que vivem, por vezes carente de sentido. E sedutora a
descoberta da possibilidade de se atribuir um sentido, para além do senso comum, a certos
acontecimentos que testemunham — tanto no ambito macro, como movimentos sociais,
manifestagdes ou eventos da politica nacional, quanto no contexto local, como as abordagens
policiais no entorno da escola. Ousaria dizer que a Sociologia trabalhada nas oficinas
apresenta uma certa proximidade com a Sociologia da vida cotidiana de Martins (2014), na
qual se procura recuperar a historicidade do presente, em que o proposito consiste em
“investigar o visivel e o aparente das agdes e relacdes sociais cotidianas na mediacdo das
estruturas sociais e dos processos histéricos que lhes diao sentido, ndo raro o sentido do
inesperado” (MARTINS, 2014, p. 10). A partir da apreensdo de um sentido, tenho a
impressao de que o jovem sujeito consegue sentir-se parte integrante da historia e vislumbrar,
quica, uma possibilidade real de mudanga, transitando, assim, de uma postura passiva para
outra mais ativa em relacdo ao proprio destino.

Os jovens que fizeram seu percurso escolar em escolas publicas pertencem a familias
menos abastadas, para quem o privilégio consistia em poder se dedicar exclusivamente aos
estudos, sem ser obrigado a trabalhar, durante os anos da educagdo basica. Contaram com
reduzido suporte dos pais no que concerne capital cultural e escolar, mas sempre foram
cobrados pelos estudos e receberam outro tipo de apoio familiar, lembrando-me, em alguns
aspectos, os casos de sucesso escolar em classes populares investigados por Lahire (2008),
particularmente no que o pesquisador francés denomina de ordem moral doméstica. Essa
ordem moral doméstica abrange a valorizagdo da institui¢ao escolar, o respeito a autoridade

dos professores, o cumprimento das tarefas escolares, a atengdo as notas obtidas, além do
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acompanhamento de perto do comportamento das criangas e adolescentes fora da escola,
como as atividades praticadas e companhias com que andam.

Para esses jovens de escola publica, estudar na USP foi um projeto construido
principalmente em funcdo do que aprenderam fora do ambiente familiar. Nas suas escolas de
origem, a aprovagdo na USP representa uma excegdo. O fato de terem conseguido vencer
barreiras importantes e logrado uma vaga na melhor universidade do pais®* tornou-se o grande
mote para o seu engajamento no SeM. Além do objetivo mais aparente de levar
conhecimentos socioldgicos aos alunos do ensino médio de escolas publicas, eles desejam
inspirar outros jovens de escolas publicas, em situagdo semelhante a que eles proprios
viveram na sua respectiva época de ensino médio. Querem mostrar que ¢ possivel ser aluno de
escola publica e entrar na USP, querem compartilhar o conhecimento que assimilaram em
relacdo ao cursinho, vestibular e ingresso no ensino superior publico. Mais do que um desejo,
entendem como uma obriga¢ao moral.

Outro ponto curioso na composicdo do SeM, que se reflete entre os entrevistados, ¢
que a maioria dos jovens sdo moradores da periferia de Sdo Paulo (Berenice), provenientes de
outras cidades da regido metropolitana (Marcelo, Juliana e Isadora) ou do interior do estado
de Sao Paulo (Laura e Alex), ou até¢ mesmo de outros estados (Chiquinha do Cear4, e Tatiana
do Rio de Janeiro). Alguns se mudaram para Sao Paulo, uma cidade gigantesca, em razao de
estudar na USP. Poucos sdo os paulistanos, nascidos e criados na capital paulista. A USP ¢
tida como uma universidade de elite, que acolhe preferencialmente os filhos da classe média
paulistana. Sendo assim, aqueles que vém de fora precisam se adaptar, formar novos vinculos
num lugar que lhes parece hostil a primeira vista. O SeM, mesmo sem ter sido concebido com
essa aspiragdo, preencheu tal necessidade, com seu perfil acolhedor, em virtude, talvez, da
valorizagdo da amizade entre os participantes, cuidadosamente construida desde os seus
primoérdios:

E isso até falo com eles até hoje, pra gente manter o espirito de amigo, de
amizade, sabe, por mais que cres¢a, pra que a gente ndo tenha que ficar
votando coisas, e ficar tipo entre as polémicas, a gente ndo conseguir superar
as polémicas, sabe, ficar disputando coisas internas (JULIANA. Entrevista
concedida a autora.).

O espirito de amizade, pensado inicialmente como elemento importante ao bom
funcionamento do grupo, acabou criando um lugar agradéavel e atrativo para os que buscavam

integracdo no novo ambiente. Esses estudantes vindos de fora passam por uma fase de

32 Conforme ranking mundial de universidades elaborado por Times Higher Education e disponivel em
https://www.timeshighereducation.com/world-university-rankings/2019/world-
ranking#!/page/0/length/25/sort _by/rank/sort order/asc/cols/stats
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adaptacdo ndo s6 a vida universitaria, que ¢ consideravel por si s6 (aprender a lidar com
novos procedimentos para se locomover, se alimentar, e todas as questdes de ordem pratica
que envolvem a rotina na USP), como também pela necessidade de encontrar o seu lugar num
meio onde chegam como estranhos. A receptividade encontrada no SeM ¢ valiosa por facilitar
esse processo de integragcdo, como percebeu a Berenice:

E eu acho que além disso, o grupo em si, as pessoas que estdo no grupo,
entdo o fato de eu passar por uma espécie de acolhimento ndo s6 das pessoas
que entraram comigo esse ano na Ciéncias Sociais, mas também as pessoas
que ja estdo ha alguns anos, e que estdo na extensdo, sabe, ddo dicas de
professores, de matérias, de como fazer uma prova, essas coisas pesam

\ 7

também e te ajudam na adaptacdo a universidade, entdo ¢ uma coisa boa
assim, vocé se sente mais parte, ndo ¢ parte daquele todo que vocé meio que
j& faz porque entrou junto, entdo vai criando outros lagos que sdo
importantes e te fazem sentir mais segura, eu acho, mais querido no lugar
(BERENICE. Entrevista concedida a autora.).

Por fim, ndo poderia deixar de assinalar que, na maioria das entrevistas, pude perceber
o despertar de uma consciéncia critica, o desenvolvimento de um olhar sociologico em algum
momento anterior ao ingresso na USP, em decorréncia de experiéncias diversas, que movem
0s jovens a procurar meios — ou aproveitar os que se apresentam — de intervir na ordem social.
A propria escolha pela graduacdo em Ciéncias Sociais, para quem a estd cursando, estd
relacionada com o desejo de compreensao e mudanga do mundo (“ah esse € o curso que muda
o mundo” — JULIANA).

O inicio do curso em Ciéncias Sociais veio a aprimorar essas disposi¢des, em funcio
do alargamento da compreensdo sobre os mecanismos sociais ocultos, caminhando, a meu
ver, para a imaginagdo socioldgica de Mills (2009) que, combinada as crengas e ideais de
cada um absorvidos no curso da vida, resultou na decisdo de participar do SeM como meio de
dar a sua contribuicdo para a transformacao da sociedade.

Entretanto, a atuagdo dos jovens entrevistados na sociedade, como j& assinalado
anteriormente, ndo esta restrita ao SeM. Alguns declararam participacdo em outras frentes,
como ¢ o caso da Isadora que faz trabalho voluntidrio numa ONG em Santana do Parnaiba,

além de participar do conselho municipal de mulheres da cidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu uma vivéncia rica em experiéncias, dados e descobertas
junto aos jovens do Sociologia em Movimento.

Minhas indagag¢des iniciais concentram-se acerca da Sociologia no ensino médio. Em
primeiro lugar, descobri que, apesar da obrigatoriedade instituida desde 2008, nem todos os
entrevistados tiveram aulas de Sociologia no ensino médio (caso da Laura e da Juliana).

Uma das hipoteses considerava que os jovens teriam seu primeiro contato com a
Sociologia através da disciplina no ensino médio, o que nao se revelou verdadeiro. Chiquinha,
por exemplo, declarou ter conhecido a Sociologia por meio de seus pais, ou seja, no ambiente
familiar. As escolas de Laura e Juliana ndo ofereciam a disciplina de Sociologia e foi por
meio de relagdes externas a escola que elas ouviram falar nas Ciéncias Sociais. Muitos outros
sim (Henrique, Tatiana, Isadora, Marcelo, Berenice, Alex) confirmaram que o contato com a
Sociologia ocorreu primeiramente na escola, via disciplina, sem que isso significasse
necessariamente algo relevante. Para poucos, a Sociologia, enquanto disciplina escolar, foi
marcante de maneira positiva (Isadora, Marcelo; Berenice e Tatiana em referéncia apenas ao
terceiro ano).

A outra hipdtese associava o conhecimento da Sociologia com o despertar de uma
consciéncia critica, que teria influéncia nas escolhas e comportamentos pessoais, além de
servir como estimulo para interferir na ordem social. A pesquisa mostrou, contudo, que nao
foi a Sociologia vista na escola que teve esse mérito. Em diversos casos, as aulas de
Sociologia no ensino médio limitaram-se a exposicao de teorias e conceitos socioldgicos, sem
efetivar uma ligagdo com a realidade vivenciada pelos alunos, conforme relatado por
Henrique e Tatiana. A Sociologia abordada dessa forma nao logrou resultado algum na
dire¢do especulada, qual seja, de constru¢ao de um olhar sociologico. O que ndo significa que
eles (Henrique e Tatiana) ndo tenham elaborado essa percep¢ao socioldgica da realidade, mas
o fizeram por outras vias, em outros momentos: para Tatiana, poder-se-ia dizer que foi a
professora de filosofia da sétima série quem lhe agucou a curiosidade para os acontecimentos
da vida e da sociedade e deu o pontapé inicial no desenvolvimento de um olhar socioldgico;
Henrique comecou a desenvolver uma percepgao socioldgica em fun¢do de multiplos fatores
mais ou menos concomitantes, que incluem suas experiéncias de viagem, aulas de historia e
geografia no cursinho, crises pessoais em resposta a pressoes sociais. Ele tinha o desejo

latente de compreender sua sensa¢do de ndo corresponder aos ideais da sociedade (“eu tenho
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que entender porque o mundo ¢ triangular e eu sou um quadrado” — HENRIQUE), e de
colaborar na sua transformagao.

E interessante notar que a atragio de muitos dos entrevistados pelas Ciéncias Sociais
tem origem no desejo de melhor compreensdo, e mesmo de participagdo, dos processos
politicos mais amplos, a partir da ideia de que na politica encontra-se a chave para a mudanga
social. Entretanto, ao ingressarem no curso, poucos sao os que enveredam pela seara politica
nos moldes tradicionais (politica partidaria, movimento estudantil). Caberia talvez investigar,
em pesquisa futura, algo que foi detectado aqui: a desilusdo, a descrenga de alguns jovens em
relacdo a essa forma de atuagdo politica, e a preferéncia por formas alternativas de
interven¢do na realidade social, como a atuagdo do Sociologia em Movimento, considerada
por todos os entrevistados como um projeto com vi€s politico.

O que eu conclui, depois de conhecer um pouco da trajetdria de cada entrevistado, é
que o elemento realmente instigador, que mobiliza e alavanca uma intervencdo efetiva na
forma de engajamento como o encontrado no SeM (mas nio somente), ¢ o desenvolvimento
do olhar sociolégico, da imaginagdo sociologica de Mills (2009), aliado as crengas e ideais de
cada um. A imaginagdo socioldgica, a compreensdo das relagcdes entre histéria e biografia na
sociedade contemporanea, parece-me ser a chave da compreensao de agdes tdo contundentes
como a dedicagdo as atividades do SeM, que ndo se resumem as oficinas de Sociologia para
os alunos de ensino médio de escolas publicas. Os jovens estdo sempre abertos para abragar
novas tarefas, como a organizacdo de saidas a campo, a participagdo em outros eventos
correlatos, enfim, que tenham afinidade com os propositos do Sociologia em Movimento.

O desejo de transformar a sociedade em um lugar mais justo, menos desigual
extrapola a atuacdo dos entrevistados no SeM. A disposicdo de trabalhar em prol dessa
sociedade mais democratica almejada se expressa também em outras atividades que alguns
jovens comegam a assumir fora do SeM. Arriscaria dizer que esses jovens estdo se formando
com uma postura ativa face aos problemas sociais, tomando parte no que estd acontecendo na
sociedade (eleigdes, greves, manifestagdes, protestos), € que imprimem essa marca critica
construtiva também nas escolhas em ambito individual, na vida pessoal e profissional.

Além disso, creio ser importante observar que a imaginacao socioldgica nao €, e ndo
deve ser, privilégio dos estudantes de Ciéncias Sociais ou das ciéncias humanas. Como
constatado pelas entrevistas, muitas vezes a elaboragdo dessa percepg¢ao socioldgica ndo esta
atrelada ao conhecimento formal de Sociologia, mas sim a uma visdo de mundo que cada
sujeito vai construindo pelas experiéncias que vivencia na vida (¢ ndo somente, ou nao

necessariamente, na escola) onde procura dar sentido a realidade em que vive. Dai a
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importancia de proporcionar e permitir aos jovens, adultos em estado de vir a ser, a travessia
de experiéncias a maneira do pirata, como evocou Bondia (2002). As teorias e os conceitos
das Ciéncias Sociais ndo conferem, por si s6, um olhar sociologico, mas podem ser
extremamente valiosos na sua construcdo, dependendo da forma como sdo apresentados.
Assim sendo, a minha conclusdo ¢ de que os conhecimentos das Ciéncias Sociais sao
relevantes na formacgdo dos jovens, na medida em que colaboram para o desenvolvimento da
imaginacao socioldgica.

Esse ponto traz a tona outra questdo que merece uma reflexdo mais detida, talvez em
pesquisa especifica, que diz respeito a atuagdo dos docentes responsaveis pela disciplina no
ensino médio: a relagdo entre os objetivos da presenca da Sociologia como componente
obrigatorio da educacdo basica e as praticas docentes. Seria oportuno apurar, em vista das
evidéncias encontradas aqui, quais estdo sendo os resultados reais e concretos do ensino de
Sociologia no ensino médio, uma vez que, como constatado, a constru¢do do olhar
socioldgico depende em larga medida da conduta do professor ou professora responsavel pela
disciplina. Para os docentes, pode ser interessante considerar algumas praticas do SeM
quanto a abordagem das Ciéncias Sociais junto a jovens do ensino médio, registradas no
presente estudo, como o formato de oficina e algumas inspiragdes freirianas (educacao
dialogica, construgdo coletiva do conhecimento).

Em suma, o presente estudo contribui para refletir sobre os efeitos possiveis da
Sociologia (ndo da disciplina, mas do desenvolvimento de uma percep¢ao socioldgica da

realidade) na formagdo de jovens, enfocando a disposi¢ao para interferir na realidade social.

Numa sociedade ainda longe de alcangar ideais como igualdade, justica social,
democracia, seria desejavel que todos os cidaddos pudessem ter a oportunidade de elaborar
essa percepcao sociologica durante a sua formacdo, como parte da preparagdo para a vida
adulta. Assim, teriamos, talvez, médicos, engenheiros, politicos, comerciantes, policiais,
educadores, pais, maes, e por ai vai, dotados de consciéncia critica, com capacidade de
problematizar a realidade. Dessa forma, cada um em seu lugar, poderia cooperar para a

constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitdria.
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ANEXOS

Anexo 1 — Roteiro para entrevista sobre origem e historia do Sociologia em Movimento

Roteiro para entrevista sobre origem e histéoria do Sociologia em Movimento

1- Quando e como surgiu o grupo que veio a se tornar o Sociologia em
Movimento (grupo de extensdo que realiza oficinas de Sociologia para alunos do

ensino médio de escolas publicas)?

2- Qual foi a motivagdo para criar esse grupo?

3- Quem eram os participantes?

4- Qual o curso de origem e o ano/semestre que estavam cursando?

5- Quais eram as atividades desenvolvidas nessa época? Com que propdsito?
6- Como foi a escolha do nome do grupo?

7- Quando o grupo se tornou oficialmente um projeto de extensao? Como

aconteceu esse processo?

8- Qual foi a motivagdo para ser reconhecido e se tornar formalmente um projeto
de extensao?

9- Quem participou deste momento?

10- O que mudou depois disso?

11-  De onde veio a ideia de fazer oficinas? Qual a diferenga em relacao as aulas

regulares de sociologia do ensino médio?

12- Qual era / qual ¢ o objetivo das oficinas em relag@o aos alunos atendidos?
13- Qual era / qual ¢ o objetivo das oficinas para os integrantes do Sociologia em
Movimento?

14- Como funciona o grupo hoje?

15- Como se da a adesdao de novos integrantes?

16- Com quantos participantes o grupo conta atualmente?

17- Quem sdo os participantes?
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Anexo 2 — Roteiro para entrevista dos alunos integrantes da extensao

Roteiro para entrevista dos alunos integrantes da extensao

1- Qual o seu nome?

2- Qual a sua idade?

3- Qual o seu curso atual? Qual o semestre que esta cursando?

4- Ha quanto tempo vocé participa do Sociologia em movimento?

5- Como vocé conheceu o projeto?

6- Por que vocé escolheu participar desse projeto de extensao? O que te atraiu?
7- O que te faz permanecer no grupo? Qual a motivacao para continuar?

8- Quantas horas semanais vocé dedica as atividades do grupo?

9- De que atividades vocé participa? E do que vocé mais gosta?

10- O que esse projeto traz de beneficios (para vocg, alunos, curso, etc)?
11- Qual o seu colégio de origem (onde cursou o ensino médio)? Era escola

publica ou particular?

12- Vocé teve a disciplina Sociologia nos 3 anos do ensino médio? Vocé ja sabia
o que era Sociologia antes do ensino médio?

13- Como foi a sua experiéncia como aluno do ensino médio? E com a disciplina
de Sociologia especificamente?

14- Vocé percebe/reconhece influéncia da Sociologia nas suas escolhas, condutas,
interesses? Pode citar alguns exemplos?

15- Esta fazendo ou pretende fazer a licenciatura? Quais as suas expectativas em

relacdo a licenciatura?

16- Vocé pretende trabalhar como professor de sociologia? Por que (sim ou nao)?
17- A sua familia sabe que vocé atua nesse projeto de extensao?

18- O que eles pensam sobre o trabalho do grupo?

19-  Fale um pouco sobre a sua familia e sua relacdo com ela.

20- Como vocé ocupa seu tempo, além de dedicar-se a graduacdo e a extensao?

(pratica esportes, religido, frequenta outros grupos? Quais os ambientes que frequenta,
por onde circula?)
21- Cite alguns livros, filmes, programas de TV ou internet com os quais se

identifica.
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22- O grupo de extensdo se autodenominou “extensdo da familia”. O que ¢ familia
para voce?
23- Como vocé imagina que sera a sua vida no futuro? Como vocé gostaria que

fosse?
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Anexo 3 — Roteiro para entrevista jovens Sociologia em Movimento — Trajetoria pessoal

Roteiro para entrevista jovens Sociologia em Movimento — Trajetoria pessoal

1- Historia pessoal
* Conte-me sua histdria até aqui. Onde nasceu? Tem irmaos mais velhos, mais
novos? Morou sempre no mesmo bairro? Onde estudou antes de vir para ca?

2- Trabalho
* Vocé trabalha? Ou ja trabalhou?
* O que vocé faz/fez?
* O que te levou a buscar um trabalho?
* Como vocé se mantém?

3- Engajamento social e politico
* Vocé tem participagdo em alguma forma de intervengdo social ou politica
(movimento estudantil, manifestacdes/passeatas, ONG, trabalho voluntario)?
Gostaria de ter?

*  Vocé tem aproximacdo com algum partido politico? Gostaria de ter?

4- Como vocé situa a participagio no SeM? E um trabalho/uma obriga¢io? E
prazeroso?

5- Em nome de qué existe o SeM? (ou qual a razdo de sua existéncia)

6- Algum problema te incomoda muito na sociedade contemporanea? Qual?

7- O que a sua geragdo faz de diferente em relagdo as anteriores? De que modo

ela se distingue?

8- Paulo Freire... qual a sua visdo sobre ele e o trabalho dele?
9- USP

. O que representa, para vocé, ser aluno/a da USP?

. E sua familia, como acolheu a noticia?

. Tem professores na familia? De qual nivel de ensino?

. Participa de festas e outros eventos na USP que ndo as aulas?
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Anexo 4 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo em participar, como voluntario(a), do estudo que tem como pesquisadora
responsavel a aluna Mairin Imoto Saito do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Educag¢do da Universidade de Sao Paulo, no. USP 2824009, que pode ser
contatada pelo e-mail mairinsaito@hotmail.com e conta com orientagdo da professora doutora
Marcia Gobbi. Tenho ciéncia de que o estudo tem em vista realizar entrevistas com
participantes do projeto de extensdo da USP “Sociologia em Movimento”, visando, por parte
da referida aluna a realiza¢do de uma pesquisa de mestrado que tem por objeto a relagdo entre
juventude e Sociologia. Minha participagdo consistira em conceder uma entrevista que sera
gravada somente em 4udio e transcrita (ndo haverd gravagdo de imagens). Entendo que esse
estudo possui finalidade de pesquisa académica, que os dados somente serdo divulgados com
prévia autorizagdo e sera preservado o anonimato dos participantes, assegurando assim minha
privacidade. Sei que posso abandonar minha participagcdo na pesquisa quando quiser € que

ndo receberei nenhum pagamento por esta participacao.

Nome Assinatura

Sao Paulo, de de 2017.
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Anexo 5 — Termo de autorizacdo de uso de nome e depoimentos

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE NOME E DEPOIMENTOS

Eu , CPF ,

RG , depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos

metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade da
cessdo do uso de meus depoimentos, especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Mairin Imoto
Saito, do projeto de pesquisa intitulado A experiéncia do grupo de extensdo da USP
“Sociologia em Movimento”: reflexoes sobre a relagdo entre jovens e Sociologia, a fazer uso
do meu nome e depoimentos, na elaboragdo da sua dissertacdo de mestrado na Faculdade de
Educacao da Universidade de Sdo Paulo, sob orientagcdo da professora doutora Marcia Gobbi,

sem quaisquer Onus financeiros a nenhuma das partes.

Sao Paulo, de de 2019.

Assinatura do Voluntério da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel pela Entrevista



