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RESUMO

A pesquisa realiza um balango das teses e dissertagbes sobre licenciaturas
defendidas nos Programas de Pés-Graduacdo em Educacédo no Brasil no periodo de
1990 a 1998. Trata-se de um estado da arte. Um dos seus objetivos foi
compreender como se d& a producao do conhecimento sobre formacao inicial do
professor, em especial sobre os cursos de licenciatura. Para isto procurou indicar as
énfases e temas abordados nas pesquisas; os referenciais tedricos que subsidiaram
as investigacdes; a relacdo entre o pesquisador e o curso de licenciatura; as
sugestbes e proposicoes apresentadas pelos pesquisadores; as relagcdes entre a
pesquisa e a pratica pedagogica; as contribuicbes da pesquisa para mudanca e
inovacdes da pratica pedagogica; a formacdo do professor/pesquisador durante a
realizacdo da pesquisa e o levantamento dos referenciais teéricos empregados nas
pesquisas. Para a realizacdo do estado da arte a base de dados utilizada foi o cd-
rom da ANPEd. Foram consultadas 39 teses e dissertacbes e 107 resumos. As
pesquisas selecionadas foram obtidas nas bibliotecas dos programas de poés-
graduacéao pelo sistema COMUT. Das inferéncias realizadas destacam-se: quanto as
problematicas detectadas nos cursos de licenciatura as pesquisas acentuam
preocupacdes em relacdo a estruturacdo e aos conflitos existentes nestes cursos
como a desarticulagéo entre a formacao e a realidade da escola, entre a formacao
especifica e pedagogica e a desvalorizagdo do professor, analisam as
reestruturacées curriculares indicando que ndo tém produzido alteracdes
significativas na formacdo dos licenciandos e que ocorre uma intensa interferéncia
da legislacdo educacional na definicdo da estrutura deste curso; quanto ao estagio e
as disciplinas pedagogicas, as pesquisas apontam que na relacdo teoria e pratica
nao ocorreu a superacdo das dicotomias existentes. As pesquisas que abordam
inovacbes nos cursos de licenciatura enfatizam: a aprendizagem por mudanca
conceitual, os processos de relacdo professor e alunos baseados nos principios
rogerianos e as inovacdes nos enfoques dos contetudos de ensino. Evidenciou-se
gue as pesquisas tém origem na pratica docente do pesquisador e que a maioria
deles é professor dos cursos de licenciatura, no entanto, nota-se poucas
interferéncias da pesquisa na pratica docente. Outro objetivo foi situar os cursos de
licenciatura no quadro da expansdo do ensino superior no Brasil procurando
perceber as problematicas e implicacbes decorrentes. Destaca a evolucdo e 0s
atuais indices de matricula no ensino superior e evidencia que a atual expansao nao
tém produzido mudancas nas tendéncias de décadas anteriores principalmente na
predominancia da expansdo de matriculas nas instituicbes particulares e nimero
reduzido de licenciandos na area de ciéncias. Os dados foram obtidos no Censo
Escolar disponibilizado pelo Ministério de Educacdo (MEC). A melhoria da formacao
de professores constitui um desafio permanente e em especial heste momento em
gue se apresenta uma nova proposta para os cursos de licenciatura no Brasil
exigindo a realizacdo de pesquisas que avaliem estas mudancas.

Palavras-chave: formacao de professores; licenciatura; estado da arte.



ABSTRACT

The present research is a balance of thesis and dissertations produced by the post-
graduate programs in Education from 1990 to 1998 about degrees that form school
teachers. It is a state of the art. One of its objectives was to understand how the
undergraduate student. Therefore it tried to indicate what emphasis were placed and
what themes were dealt with in the research projects; the theoretical frame of
reference thet provided the base to the inquiries; the relation between the researcher
and the degree course; the suggestions and propositions presented by the
researchers; the relations between the research and the pedagogical practice; the
research contributions to the change and innovation in pedagogical practice; the
teacher/researcher development during the research condution and the search
theoretical references used in the research. The data base used to produce this state
of the art was ANPEd Cdrom; 39 dissertations and thesis as obtained trough post
graduate programs libraries connected by the COMUT system. Some inferences can
be pointed out: in regards to the problems detected in the degree courses, the
research projects accentuate the concems about the course structures and existing
conflicts as the dearticulation between the teachers formation and the schools
reality, between the specifc and pedagogic education and the teacher’s devalue. The
research projects analyse the curriculum restruturation indicating that meaningful
changes have not been made in the undergraduate students’ education and that and
intense interference from educational policies occurs in the definition of this course’s
struture. In regards to internship and pedagogical subjetcs. The research projects
point out that the existing dichotomy in the relation between theory and practice was
not overcome. The research projects that approach innovations in the degreee
courses emphasise: the learning through conceptual change, the relationship
between teacher and student processes based on rogerian principals and the
innovation in the teaching content focus. Evidence was found to claim that research
projects originate from the researcher’s teaching practice and that the maijority of the
researchers are undergraduate professors, altrough few interference from research
into practice can be seen. Another objetive was to place the degree courses in
Brazilian higter education expansion reality, trying to notice its problems and
implications. This state of the art highlights the evolution of enrolment rates for higher
education and it evidences that the present expansion has not produced changes in
former decades tendencies, mainly in the predominance of enrolment expansion in
the private institutions and in the reduced number of education degree courses in the
natural science field. Data was obtained from School Census available from the
Ministry of Education (MEC). The improvement in teachers formation constitutes a
permanent challenge, and special one now that a new proposal for education degree
courses in Brazil is presented, demanding new research projects that evaluate these
changes.

KEY WORDS: teacher formation; educional degree; state of art



1 INTRODUCAO

1.1 ORIGEM DA PESQUISA

A origem da pesquisa esta no renascer. E no trabalho cotidiano que ela foi
pensada, refletida, sistematizada. Sua meta é o conhecimento dos caminhos que
apontam novas saidas, portanto, o tema abordado tem origem nas reflexbes e
estudos vinculados ao exercicio profissional que desenvolvo, no qual a preocupacao
com a formacdo de professores esta presente. Desde o final da década de 1980
trabalho com a formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura exercendo
a docéncia, principalmente na disciplina de Didatica.

Atuando na Licenciatura, participei de grupo de trabalho encarregado de
elaborar uma proposta do Setor de Educacédo da Universidade Federal do Parana
(UFPR) para um novo enfoque das disciplinas pedagégicas nos cursos de
licenciatura. Essa experiéncia foi produtiva, pois foram realizados seminarios e
discussdes com outras instituicbes de ensino superior que tinham interesse em
reformulacfes desses cursos. Outras atividades em relacdo a Licenciatura foram as
encaminhadas no ambito dos Programas de Licenciatura da UFPR - PROLICEN —
no periodo de 95 a 97. Esses estudos e trabalhos permitiram ampliar a visdo do
conjunto de problemas e conflitos existentes nos cursos de licenciatura, das
guestdes da pratica e das alternativas para a melhoria da formacéo docente.

Recentemente, a participacdo no grupo de pesquisa que elaborou o estado da
arte sobre a formacdo de professores no Brasil, oportunizou compreender o
panorama atual da producdo do conhecimento nesta area de pesquisa. A
participacdo neste grupo tornou-se significativa por permitir perceber a importancia
gue essa area de conhecimento assume na atualidade.

A década de 1990 colocou em destaque a formacdo de professores. Como
afirma Novoa (1992, p. 9), “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem
inovacdo pedagogica, sem uma adequada formacdo de professores”, e como ele

mesmo diz: “é de uma banalidade a toda prova”, mas que nao se pode descuidar



desse aspecto, principalmente, nesse momento, em que 0s professores tém sido
alvo de criticas constantes.

No Brasil, a formacdo de professores € objeto de intenso debate. As novas
exigéncias de formagdo inicial para o exercicio da docéncia na educagdo basica
propostas na Lei 9394/96, a criagdo dos Institutos Superiores de Educacdo e do
Curso Normal Superior, sdo aspectos que tém levado a uma reestruturacdo dos
cursos de formacéo inicial e continuada.

Questdes decorrentes das mudancas efetuadas nos cursos de formacéo e,
em especial nas licenciaturas vém sendo alvo de interesse dos pesquisadores.
Examinar como estas questbes sdo tratadas nas teses e dissertacOes defendidas
nos Programas de Pés-Graduagdo em Educacado do Brasil constitui a preocupacéo
béasica deste estudo.

Segundo Santos (2001, p. 11), a consolidacdo desses programas resultou no
desenvolvimento da pesquisa nas universidades, intensificando o debate sobre a
producéo da pesquisa e a qualidade do ensino. Afirma a autora que a relagédo entre
estes dois campos, pesquisa e ensino, apresenta avangos, mas nao realiza todo o
potencial gerado desta interconexdo devido aos docentes considerarem suas
atividades de ensino desvinculadas das atividades de pesquisa, dedicarem-se muito
mais aos cursos de poés-graduacdo e ndo conseguirem estabelecer uma relagéo
entre 0 campo de investigacdo e as disciplinas ministradas nos cursos de
graduacéo, entre outros (SANTOS, 2001, p. 13).

Esta relacdo pesquisa e ensino, nos cursos de formacdo de professores,
assume maior importancia entre os defensores da pesquisa como necessaria ao
exercicio da atividade docente, ou seja, que o professor possa melhorar sua atuacao
pesquisando sua propria pratica.

Entre as propostas mais divulgadas constam as de Stenhouse (1975), Shon
(1992) e Zeichner (1997), como indicam Geraldi (1998) e Santos (2001). No entanto,
no Brasil, tem acorrido uma inadequacéo do tratamento da pesquisa na formacéo
dos professores, tanto no desenvolvimento de uma postura investigativa como na
pratica da pesquisa, pois a pesquisa ndo é apontada pelos professores dos cursos
de licenciatura e de magistério de nivel médio como componente de formacéo,

como demonstram as investigacdes realizadas por Ludke (2001, p. 28).



Para Santos (2001, p. 17) entre os criticos da idéia do professor pesquisador
as contraposicoes direcionam-se ao tipo de conhecimento produzido, ou seja, a
analise da pratica docente realizada na sala de aula, quando investigada pelo
proprio professor, produz um conhecimento préatico distinto do conhecimento
cientifico. Aponta que entre os aspectos fundamentais na pesquisa da pratica
pedagdgica estao o rigor do encaminhamento metodoldgico, o conhecimento tedrico
e cientifico produzido, a pertinéncia das alternativas propostas, além das habilidades
do pesquisador na conducdo da investigacdo, para que os resultados apresentem
validade cientifica.

Nas andlises da investigacdo sobre formacéo docente, Messina (1998, p.2)*
procura identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e prética
pedagogica, apontar as restricbes sobre o campo em que se move a pesquisa, as
suas lacunas de disseminagdo, e reconhecer as contribuicbes da pesquisa na
constituicdo das propostas para formacao de professores.

Esses indicativos constituem-se elementos direcionadores das analises
realizadas nesta investigacdo. Some-se a isso as questdes especificas sobre cursos
de licenciatura que constam do estudo realizado por Lidke (1994, p. 2), que
apresenta “uma analise dos problemas mais cruciais que envolvem esses cursos e
de experiéncias inovadoras que porventura tentam concretizar alternativas de
solucdo para os problemas dos cursos de licenciaturas”.

A atual expansdo do ensino superior no Brasil € uma outra perspectiva de
interesse, a ser considerada neste estudo, por dois motivos: o numero restrito de
pesquisas realizadas sobre dados censitarios e a necessidade de examinar como
esta ocorrendo a expansao dos cursos de licenciatura.

A criacao de novas instituicbes de ensino superior, que amplia 0 numero de
matriculas e, consequentemente, o aumento do nimero de cursos de licenciatura,
imp6em a necessidade de examinar as questdes desses cursos dentro do quadro

mais amplo do movimento de expanséao das instituicbes de ensino superior.

1.2 OBJETIVOS

! Traducso livre



O presente trabalho objetiva: compreender como se da a producdo do

conhecimento sobre formacéao inicial do professor em especial sobre os cursos de

licenciatura. para tanto propde-se analisar as teses de doutorado e dissertacdes de

mestrado, defendidas nos programas de pos-graduacdo em educacao no Brasil, no
periodo de 1990 a 1998, indicando:

as énfases e temas abordados nas pesquisas;

os referenciais tedricos que subsidiaram as investigacoes;

a relacao entre o pesquisador e os cursos de licenciatura;

as sugestdes e proposi¢cdes apresentadas pelos pesquisadores;

as relacdes entre a pesquisa e a pratica pedagodgica;

as contribuicbes da pesquisa para mudanca e inovacbes da pratica
pedagogica;

a formacéo do professor/pesquisador durante a realizacéo da pesquisa;

a contribuicdo dos professores/pesquisadores na definicdo das tendéncias

do campo de formacéo de professores.

Outro objetivo é situar os cursos de licenciaturas no quadro da expansao do

ensino superior no Brasil procurando perceber as problematicas e implicacbes

decorrentes. Os dados censitarios disponibilizados pelo Ministério de Educacao

(MEC) compdem a base dos levantamentos realizados.

As guestdes direcionadoras do estudo abrangem:

Que temas sao privilegiados nas teses e dissertacdes sobre formacao
inicial de professores nos cursos de licenciatura, na década de 1990, no
Brasil?

Que vinculos possuem os pesquisadores dos cursos de licenciatura com
estes cursos?

Quais sdo as indicacdes apontadas nas teses e dissertacbes para a
superacao das problematicas existentes nos cursos de licenciatura?

Quais sdo os elementos indicativos na constituicdo da teoria sobre
formacédo de professores abordados nessas pesquisas?

Como se mostra a expansao das licenciaturas no conjunto dos cursos de

ensino superior no Brasil?



1.3 METODOLOGIA

Trata-se da realizacdo de um estado da arte’ sobre formac&o inicial de
professores considerando teses e dissertacdes defendidas nos Programas de Pés-
Graduacao em Educacéo do Brasil, no periodo de 1990 a 1998.

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicao
do campo tedrico de uma area de conhecimento. A necessidade de realizar estados
da arte ja foi indicada por Ludke (1984, p. 80), no Seminario A Didatica em Questao,
pois segundo ela podem constituir “um marco histérico”, de uma &rea de
conhecimento possibilitando verificar sua evolugéo.

Esse tipo de pesquisa, que segundo Brandao (1986, p. 07), é usual na
literatura cientifica americana, é pouco conhecido entre pesquisadores no Brasil. O
termo estado da arte resulta de uma traducdo literal do Inglés, e conforme a autora
tem por objetivo realizar levantamentos do que se conhece sobre um determinado
assunto a partir de pesquisas realizadas em uma determinada area.

Na introdugado do “estado da arte” sobre alfabetizagéo, Soares (1999 p. 4),

afirma que

as pesquisas de caréater bibliogréfico, com o objetivo de inventariar e sistematizar a produgéo

em determinada area do conhecimento, (chamadas, usualmente, de pesquisas do "estado da
arte"), sdo recentes no Brasil, e sdo, sem duvida, de grande importancia, pois pesquisas
desse tipo é que podem conduzir a plena compreensao do estado atingido pelo conhecimento
a respeito de determinado tema - sua amplitude, tendéncias teodricas, vertentes
metodoldgicas.

Salienta a autora que esses estudos sao necessarios “no processo de
evolucdo da ciéncia, a fim de que se ordene periodicamente o conjunto de

informacdes e resultados ja obtidos™, favorecendo a organizacdo que mostre a

? Nesta investigacdo serd mantida a expressdo estado da arte por ser a mais consagrada na
literatura brasileira.

® Sobre as pesquisas "estado da arte" realizadas, ver o relatério de SOARES, Magda B.
Alfabetizagao no Brasil: 0 estado do conhecimento. Brasilia: INEP/Santiago: Reduc,1989.



integracdo e a configuracdo emergentes, as diferentes perspectivas investigadas,
0s estudos recorrentes, as lacunas e as contradigoes.

Os objetivos desses trabalhos ndo se restringem a identificar a producéao,
mas analisa-la, categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas.
Segundo Soares (2000, p. 04), num estado da arte € necesséario considerar
“categorias que identifiquem, em cada texto, e no conjunto deles as facetas sobre
as quais o fendbmeno vem sendo analisado”.

Para Messina (1998, p. 01) %, “um estado da arte é um mapa que nos permite
continuar caminhando; um estado da arte é também uma possibilidade de perceber
discursos que em um primeiro exame se apresentam como descontinuos ou
contraditérios. Em um estado da arte esta presente a possibilidade de contribuir com
a teoria e pratica” de uma area do conhecimento.

Recentemente foram realizados, no Brasil, em colaboracéo entre o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e o Comité dos Produtores
de Informacdo Educacional (COMPED), associacbes de pesquisadores e
instituicbes de pesquisas, estados da arte que tratam do levantamento, analise e
avaliacdo do conhecimento produzido em areas especificas da educacdo como:
educacéo superior, formacéo de professores, alfabetizacéo, politica e administracao
da educacdo, avaliacdo, educacao infantil, educacdo de jovens e adultos e
juventude e educacéo.

Esses estados da arte® realizaram um balanco das respectivas areas de
conhecimento, com a finalidade de diagnosticar temas relevantes, emergentes e
recorrentes, indicar os tipos de pesquisa, organizar as informacdes existentes bem
como localizar as lacunas existentes.

Um estado da arte pode constituir-se em levantamentos do que se conhece
sobre determinada area, desenvolvimento de protétipos de andlises de pesquisas,
avaliacdo da situacdo da producdo do conhecimento da area focalizada, como em
Branddo (1985); estabelecer relacdo com producdes anteriores, identificando
tematicas recorrentes e apontando novas perspectivas, consolidando uma area de
conhecimento e constituindo-se orientacbes de praticas pedagogicas para a

definicdo dos parametros de formacdo de profissionais para atuarem na area,

* Traducéo livre.
® Ver producdes disponibilizadas na internet www.inep.gov. br/comped/default.htm



segundo Rocha (1999); verificar, na multiplicidade e pluralidade de enfoques e
perspectivas, indicativos para esclarecer e resolver as problematicas historicas,
como no caso do fracasso da escola na alfabetizacdo, como propdem Soares e
Maciel (1999); reconhecer a importancia da investigacao, os aportes significativos da
construgédo da teoria e pratica pedagdgica, as restricdes e ‘ilhas’ de disseminagao
sobre formacao de professores na América Latina como propds Messina (1998).

Os estados da arte sobre formacao de professores, desenvolvidos por André
e Romanowski, (1999), Carvalho (1999)°, e Brzezinski e Garrido (1999)’ e André
(2000)® constituem ponto de partida e inspiracdo para este estudo.

1.4 PROCEDIMENTOS UTILIZADOS

Constituindo-se como uma pesquisa do tipo estado da arte, o presente
trabalho envolveu dois procedimentos, um para o estudo de dados censitarios sobre
licenciatura no Brasil, e outro, para a analise das teses e dissertacdes que abordam
os cursos de licenciatura.

1) Procedimentos para o estudo de dados censitarios sobre os cursos de
licenciatura no Brasil:

e localizacdo dos dados junto ao Ministério da Educacdo (MEC) e Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), via internet, e
consulta as sinopses estatisticas do Ensino Superior-Graduacéo;

e dos dados gerais obtidos, organizaram-se tabelas, utilizando o comando
classificar no programa Microsoft Excel e em seguida, realizou-se o
célculo do somatério e percentuais, com o emprego de comandos do
mesmo programa;

e apos a organizacdo das tabelas, procedeu-se a descri¢éo, leitura analitica
e interpretacdo considerando analises de autores que examinam a

guestao do ensino superior.

® Pesquisa sobre formacao continuada de professores nos periédicos de maior circulagao.
’ Levantamento dos temas abordados no GT Formacéo de Professores da ANPEd.
8 Este estudo trata das teses e dissertacdes sobre formacao de professores.



2) Procedimentos para o estudo das teses e dissertacdes que abordam as

licenciaturas:

estabelecimento de critérios para a selecdo do material que compde o
corpus do estado da arte nas teses e dissertacoes;

levantamento de teses e dissertacdes, catalogadas pela ANPEd, sobre
formacgédo de professores no Brasil, no periodo 1990/1998, defendidas nos
programas de pés-graduacdo em educacdo, de acordo com o0S
descritores: formacgao de professores, licenciatura e ensino superior.
localizacdo e coleta do material de pesquisa, selecionado junto as
bibliotecas das instituicdes de ensino superior pelo sistema COMUT;
leitura dos 107 resumos das teses e dissertagdes sobre licenciaturas e das
39 teses e dissertacOes e elaboracao de sintese preliminar, considerando
0 tema, 0s objetivos, as problematicas, as conclusdes, e a relagdo entre o
pesquisador e os cursos de licenciatura;

organizacdo do relatorio do estudo compondo a sistematizacdo das
sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as relacdes
indicadas nas teses e dissertacoes;

analise e elaboracao das conclusdes preliminares.

Na selecdo das teses e dissertacdes para constituir o corpus de analise

consideraram-se 0s seguintes critérios:

representatividade de todos os temas abordados nas investigacbes que
tratam da licenciatura; para o levantamento dos temas foram considerados
os 107 resumos encontrados na base de dados (Cdroom da ANPEd),
conforme os descritores indicados;

representatividade de trabalhos de cada ano do periodo 1990/1998, e dos
diferentes programas de pds-graduacdo em educacdo, onde constam
teses e dissertacdes dos cursos de licenciatura, o que € demonstrado na
tabela 1;

inclusdo das diferentes licenciaturas por area de conhecimento, conforme

apresenta a tabela 2;



Na tabela 1 mostra-se a distribuicdo das 39 teses e dissertacdes, que
compdem o corpus do estudo nos programas de pds-graduagcdo em educacdo, no
periodo 1990/1998.

Tabela 1 — Distribuicdo das teses e dissertagcdes sobre Licenciatura que compdem o
corpus de estudo por Programa de Pés-Graduacao no periodo de 1990

a 1998
3 Programa 1990 ’ 1991 ’ 1992 | 1993 ‘ 1994 ‘ 1995 ‘ 1996 ‘ 1997 ‘ 1998 | Total
PUC/ SP. Psic. 1 1 1 2 5
UNICAMP 2 1 1 1 5
UsP 1 1 1 2 5
UNESP/Rio Claro 1 1 2
UNIMEP 1 3 4
PUCRGS 1 2 1 4
UFMG 1 2 3
UFRJ 2 1 3
UFRGS 1 1 2
UFBA 1 1 2
UFSC 1 1
UFPR 1 1
UFPE 1 1
PUCSP/ Sup. Cur 1 1
TOTAL 2 1 5 5 1 5 3 9 8 39

A escolha do periodo 1990/1998 decorreu do fato de que os anos anteriores
foram analisados por Silva (1991) e Giglio (1998), e principalmente porque a década
de 1990 priorizou a discussao sobre formacao docente no Brasil. O periodo de 1990
a 1998, foi também, examinado por André (2000), com a preocupacao de mapear a
formacdo de professores em geral. Neste estudo, prioriza-se a andlise das
licenciaturas.

Na tabela 2, pode-se verificar a distribuicdo do nimero de pesquisas em cada
uma das areas dos cursos de licenciatura. No item licenciaturas em geral estédo

inclusas as investigaces que abordam as disciplinas e esses cursos como um todo.



Tabela 2 — Distribuicdo das pesquisas sobre cursos de licenciatura por area de
conhecimento que compdem o corpus de estudo

AREA DO CONHECIMENTO | TOTAL
3.1 Licenciaturas em geral
Matematica
Educacéo Fisica
Lingua Portuguesa
Fisica
Historia
Geografia
Biologia
Quimica
Psicologia
Lingua Estrangeira Moderna — Inglés
Artes
Matematica e Ciéncias
TOTAL

w =
OIFPFPNNNMNNNWWRAOS

Quanto aos procedimentos de analise dos dados na realizagcdo desta
investigacdo consideraram-se etapas de estudo propostas por Severino (2000), que
compreendem o estabelecimento de um roteiro inicial de leitura, buscando uma viséo
panoramica. Esse esquema inicial incluiu a verificacdo de dados sobre o autor, 0
programa de pos-graduacédo em educacdo a que se vincula a pesquisa, o tema e a
contextualizac&o das problematicas investigadas.

Uma segunda etapa da andlise considera a pesquisa propriamente dita,
guanto aos objetivos propostos, linha epistemoldgica adotada, andlises teoricas
efetivadas, abordagem metodoldgica e finalmente o levantamento e andlise dos
dados e conclusfes.

Outros aspectos considerados foram a relacdo entre a pesquisa e 0
pesquisador, os motivos para a realizacdo da investigacdo, e as indicacdes de
mudancas realizadas na sua propria pratica.

Para a classificacdo dos temas foi realizada uma leitura verticalizada,
analisando cada um dos textos individualmente procurando seus nexos internos e,
na horizontalidade, observando as situacdes semelhantes obtendo uma visdo de
conjunto. Essas situacdes implicaram na realizacdo de varias leituras de cada um
dos textos.

Para chegar a sintese dos aspectos importantes na composicao do estado da
arte sobre licenciaturas, foi fundamental compreender o conjunto das situacdes, seus

nexos, suas contradicdes e paradoxos.



Na definicdo da proposta de andlise consideraram-se as proposi¢ées de
Oliveira (1993, p. 22), em que a énfase é a busca de uma abordagem situada no
interior de cada trabalho estudado, procurando captar seu conteddo o mais
objetivamente possivel. Os procedimentos de andlise realizados pela autora
constituem orientacdes para esta pesquisa, pois indicam a necessidade de verificar
as tendéncias existentes e o indicio das possiveis rupturas.

Para Oliveira (1993) as analises devem ser desenvolvidas na direcéo critica
de aprofundamento, exigindo “esforcos de aproximacédo e de entendimento”. Esse
esforco possibilita superar a visao inicial para, de fato, elaborar uma nova sintese.

O aprofundamento das situacdes apresentadas realizou-se com base nos

estudos sobre a formacao docente, especialmente sobre a formacao inicial.

1.5 ESTRUTURA DA PESQUISA

Na estruturacdo deste relatorio primeiro situa-se a expansao do Ensino
Superior no Brasil desde os anos 1960 por meio de dados censitarios e destaca a
situacao dos cursos de licenciatura no quadro geral dos cursos de Ensino Superior,
considera algumas questdes em relacdo a necessidade da expansao desses cursos,
e indica algumas situacdes decorrentes da expansdo acelerada deste nivel de
ensino.

No segundo capitulo configura-se o contexto de producdo das pesquisas
sobre licenciaturas nos Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo no Brasil.
Apresenta o quadro geral do material estudado, destacando pontos principais das
teses e dissertacfes examinadas, como: 0s aspectos historicos das licenciaturas, as
problematicas do curso e da pratica pedagdgica, os estudos comparados, as
avaliacbes da pratica pedagdgica, as propostas inovadoras, as alternativas

propostas pelos pesquisadores para a melhoria dos cursos de licenciatura. Ainda



inclui um quadro dos referenciais que embasam as teses e dissertacdes que
compdem o material de estudo.

O terceiro capitulo aponta os vinculos entre os pesquisadores e 0s cursos de
licenciatura. Inclui as relagdes, mudancas e inovag¢Bes da pratica pedagdgica do
pesquisador, bem como as interferéncias da pesquisa na sua formagdo e na sua
pratica docente.

Nas consideragfes finais o relatorio aponta os limites e as inferéncias, os
pontos fundamentais da pesquisa e 0 processo vivenciado na elaboragdo da

investigacdo, assim como as possiveis contribuicdes do estudo.



2 SITUACAO DAS LICENCIATURAS NO BRASIL: DADOS CENSITARIOS

Atualmente, vem ocorrendo uma expansdo das matriculas no ensino superior,
no Brasil’. Esta expansdo pode ser atribuida ao crescimento demogréfico, a
possibilidade de acesso da populacdo ao ensino superior devido a criacdo de novas
instituicdes de ensino e ao aumento do nimero de concluintes dos niveis anteriores
de escolarizacdo. O acesso a niveis superiores de educac¢ao representa, para muitos
paises e regides, possibilidade da melhoria dos recursos humanos e igualmente
favorece as mudancas sociais, culturais e politicas, conforme consideracfes da
UNESCO (1999, p. 12).

Situa-se primeiro o quadro da expansao do ensino superior no Brasil a partir
dos anos 60 enfatizando o periodo de 1980 a 1998, em seguida os dados gerais de
matricula de 1998 e 1999 e os dados sobre os cursos de licenciatura.

Verificar como esta ocorrendo a expansdo do ensino superior no Brasil,
enfatizando os cursos de licenciatura parece constituir aspecto importante por
permitir trazer para discussdo dados censitarios, primeiro pelo pouco namero de
estudos a este respeito e segundo, por possibilitar o0 exame do estado atual das
matriculas nesses cursos, ainda que no limite de consideracdes exploratérias.

O propodsito basico é situar a demanda atual dos cursos de licenciatura e
estabelecer a relacdo entre esses cursos e 0s demais cursos do ensino superior. Na
apresentacao da evolucao dos indices de matriculas, dos anos 60 aos anos 90, nao
se realizada uma analise socioldgica sobre o significado destes dados, e nem foi
possivel verificar a relacdo entre o nimero de alunos dos cursos de licenciatura e a
necessidade de professores licenciados para atuarem na educacdo basica, pois
trata-se de uma sistematizacdo de dados quantitativos. Salienta-se que, no estado

da arte sobre formacdo de professores, realizado por André (1999, 2000), quase

° A expansdo de matriculas no ensino superior ndo esta ocorrendo em paises como Portugal
onde esta ocorrendo um abrandamento e refluxo do nimero de candidatos a este nivel de ensino.
Maiores consideracdes podem ser obtidas em Réffega (2000), apresentadas no X Congresso da
Associagdo das Universidades de Lingua Portuguesa.



ndo aparecem estudos censitérios, o que reforgcou a importancia de examinar os

dados sobre o nimero de matriculas no ensino superior brasileiro.*

2.1 EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR —1962 - 1998

Em numeros absolutos a evolugcdo da matricula é crescente. Em 1962, havia
107.509 matriculas no ensino superior, em 1980, a matricula foi de 1.377.286 e em
1998, esse nimero atingiu 2.125.958".

Na tabela 3, observam-se as variacdes de percentuais de matricula entre um
e outro ano. Os dados indicam que nas matriculas entre um ano e outro na década
de 60, houve variacao entre 9,3% e 36,7%; na década de 70 a variacao percentual
manteve-se crescente entre um ano e outro, entre 2,2% e 31,6%; no inicio da
década o crescimento foi superior a 20%, e no final da década, inferior a 10%. Na
década de 1980, entre um ano e outro a variagdo oscilou entre 4,9% e —2,7%;
portanto, ocorreu menor numero de matriculas em relacéo ao ano anterior, tornando
negativos os indices percentuais. Esse fato manifesta-se nos anos de 1984 (-2,7%) e
1985 (-2,2%) . Nos anos 90, a variacao percentual foi de 9,2% a —1,8% . Houve
indice negativo no ano de 1992, e o maior indice de matriculas ocorreu entre 97 e
98.

Os indices entre o inicio e o término da década apresentam-se do seguinte
modo: entre 1962 e 1970 o aumento foi de 295%; entre 1970 e 1980, 223%; entre
1980 e 1990, 11,8%, e entre 1990 e 1998, 38%. Entre 1962 e 1998 ocorreu um
aumento superior a 100%, e entre 1980 e 1998 o aumento foi de 54%. Segundo o
MEC, a matricula nos cursos de graduacdo apresenta uma taxa de expansao anual
de 7%, em média, nos ultimos anos. O aumento, em 1998, atingiu 9% em relacdo ao
ano anterior. O numero total de alunos em cursos de graduacéo passou de 1 milhdo

e 945 mil, em 1997, para 2 milhdes e 125 mil, no ano seguinte. Se considerados 0s

Dados gerais do niimero de matriculas no ensino superior do periodo de 1907 a 1965 sdo
apresentados por Ribeiro (1981). Outro estudo sobre expanséo do ensino superior foi realizado por
Cunha (1995, 2 ed.). Suas andlises sobre a democratizacdo do ensino no Brasil, nos anos 80, séo de
carater mais abrangente e ndo incidem exclusivamente sobre o ensino superior. Ainda Cunha (1975,
1989) realiza estudos sobre a expansédo do ensino superior no Brasil.

' A expansdo das matriculas no ensino superior segundo a UNESCO (1999, p.30) de 13
milhdes de estudantes, em 1960, passou para 28 milhdes em 1970, 46 milh6es em 1980 e 65 milhdes
em 1991. Essa expansdo nos paises em desenvolvimento cresceu de 23,1% em 1960, para 46,2%
em 1991.



cursos de extensdo, os sequenciais e os de pés-graduacdo (especializacéo,
mestrado e doutorado), o numero total de alunos no ensino superior subiu para 2,7

milhdes, de acordo com boletim publicado pelo MEC (2000).

Tabela 3 - Evolucdo das matriculas no Ensino Superior no Brasil — periodo 1962 -

1998
PERCENTUAL
4 ANO MATRICULA ENTRE UMANO E | PERCENTUAL NA
OUTRO DECADA
1962 107.509 -
1963 124.214 15,5%
1964 142.386 12,7%
1965 155.781 9,3% 295%
1966 180.109 15,6%
1967 212.882 18,1%
1968 278.295 36,7%
1969 342.886 23,2%
1970 425.478 24.6%
1971 561.397 31,9%
1972 688.382 22,6%
1973 772.800 12,2%
1974 937.593 21,3%
1975 1.072.548 14,3% 223%
1976 1.096.727 2,2%
1977 1.159.046 5,6%
1978 1.225.557 5,7%
1979 1.311.799 7,0%
1980 1.377.286 9,9%
1981 1.386.792 0,6%
1982 1.407.987 1,5%
1983 1.438.992 2,2%
1984 1.399.539 2,7%
1985 1.367.609 2,2% 11,8%
1986 1.418.196 3,6%
1987 1.470.555 3,6%
1988 1.503.555 2,2%
1989 1.518.904 1,6%
1990 1.540.080 1,3%
1991 1.565.056 1,6%
1992 1.535.788 -1,8%
1993 1.594.668 3,8%
1994 1.661.034 4,1%
1995 1.759.703 5,5% 38%
1996 1.868.529 6,1%
1997 1.945.615 4,1%
1998 2.125.958 9,2%

Fonte: MEC/ INEP/ SEEC



Os dados do numero de matriculas indicam uma crescente expansao do
ensino superior no Brasil, especialmente na ultima década, como evidenciam os
censos realizados pelo MEC.*

Em 1980, segundo o MEC, existiam 882 estabelecimentos de ensino superior
no Brasil, dos quais 682 eram privados e 200 de dependéncia administrativa publica;
56 federais, 53 estaduais e 91 municipais. Na tabela 4, transcrita do MEC (2000)
apresentam-se os dados que serdo descritos a seguir.

Proporcionalmente em 1980, 77,3% eram estabelecimentos de ensino
superior privados e 22,7% publicos. A tendéncia da privatizacdo no ensino superior
j& ocorria nesse periodo, tendo sido ampliada conforme indicam os dados, pois em
1998, do total de 973 instituicbes de ensino superior 764 eram de dependéncia
administrativa privada e 209 publicas, distribuidas em 57 federais, 74 estaduais e 78
municipais. Os percentuais indicam 78,6% estabelecimentos privados e 21,6%
publicos, ampliando a tendéncia existente em 1980%3.

As instituicdes publicas de ensino superior com maior crescimento foram as
estaduais, que de 53, em 1980, passaram para 74, em 1998. As municipais tiveram
um decréscimo de 91 para 78.

Quanto ao tipo de instituicbes, as universidades publicas federais de 34 em
1980 passam para 39 em 1998, as estaduais de 9 passaram para 30, n0O mesmo
periodo; e as municipais de 2, em 1980, passaram para 8, em 1998. Assim, as
universidades publicas somavam 45, em 1980, e 77, em 1998. Ocorreu uma
expansao de 41,55%, entre 1980 e 1998. As universidades particulares de 20, em

1980, passaram para 76, em 1998, um crescimento de 280%.

?Conforme Sinopse estatistica do ensino superior: graduacéo 1998 / Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais. — Brasilia : O Instituto, 1999. Evolugdo do ensino superior: 1999,
www.mec.gov.br/mapa de dados do ensino superior.html 1980 - 1998 / Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais. — Brasilia: O Instituto.

'3 Sobre a privatizacdo do ensino superior no Brasil consultar Cunha (1995), Martins (1988),
Saviani (1999), Silva Jr. e Sguissardi (2001).
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5 Tabela 4 - Evolucdo do nimero de instituicbes por natureza e dependéncia administrativa — Brasil —1980-1998

FACULDADES INTEGRADAS E

ANO gg;ﬁt UNIVERSIDADES CENTROS UNIVERSITARIOS ESTABELECIMENTOS ISOLADOS
Total Federal Estadual | Municipal | Privada Total Estadual | Municipal | Privada Total Federal | Estadual | Municipal | Privada

1980 882 65 34 9 2 20 20 1 - 19 797 22 43 89 643
1981 876 65 34 9 2 20 49 1 1 47 762 18 68 126 550
1982 873 67 35 10 2 20 51 - 2 49 755 18 70 122 545
1983 861 67 35 10 2 20 57 - 1 56 737 18 69 111 539
1984 847 67 35 10 2 20 59 - 1 58 721 18 64 108 531
1985 859 68 35 11 2 20 59 - 1 58 732 18 64 102 548
1986 855 76 35 11 3 27 65 - 2 63 714 18 79 115 502
1987 853 82 35 14 4 29 66 - - 66 705 19 69 99 518
1988 871 83 35 15 2 31 67 - 1 66 721 19 72 89 541
1989 902 93 35 16 3 39 64 - - 64 745 19 68 79 579
1990 918 95 36 16 3 40 74 - - 74 749 19 67 81 582
1991 893 99 37 19 3 40 85 - 3 82 709 19 63 78 549
1992 893 106 37 19 4 46 84 3 81 703 20 63 81 539
1993 873 114 37 20 4 53 88 - 3 85 671 20 57 80 514
1994 851 127 39 25 4 59 87 - 3 84 637 18 48 81 490
1995 894 135 39 27 6 63 111 5 5 101 648 18 44 66 520
1996 922 136 39 27 6 64 143 4 7 132 643 18 43 67 515
1997 900 150 39 30 8 73 91 - 1 90 659 17 44 72 526
1998 973 153 39 30 8 76 93 - - 93 727 18 44 70 595

Fonte:MEC/INEP/SEEC
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Quanto as faculdades integradas, em 1980, havia 19 faculdades integradas
particulares, que passaram para 132, em 1996, indicando 595% de aumento. Em
1998, ocorreu um decréscimo para 93, alterando a taxa de expansdo no periodo de
1980 a 1998, para 389%. Manifesta-se uma situacdo sempre crescente no periodo,
de 1980 a 1996. S6 no ultimo periodo, 1996 a 1998, é que houve diminuicdo de 32
faculdades integradas; mesmo assim, esse tipo de instituicdo apresentou uma
expansao constante em relacdo ao total dos tipos de instituicdbes. Em 1980, o
percentual dessas faculdades, em relagéo ao total de instituicdes, era de 2,15% e,
em 1998, correspondia a 9,65%.

Nas instituicbes de dependéncia administrativa publica, as faculdades
integradas e centros universitarios apresentaram a seguinte situacdo: de uma
instituicdo publica estadual, em 1980, passaram para 4 estaduais e 7 municipais,
em 1996. Embora as taxas percentuais demonstrem um crescimento acentuado, em
numeros absolutos houve o aumento de apenas 10 instituicbes dessa natureza,
entre 1980 e 1996. Em 1998, essas instituicbes deixam de existir no ambito de
dependéncia administrativa publica. Nao héa faculdades integradas, de dependéncia
administrativa publica federal, de 1980 a 1998.

O numero de estabelecimentos isolados decresceu no periodo de 1980 a
1998: de 797 passaram para 727 instituicbes. As faculdades isoladas particulares
de 643 passaram para 595, neste periodo, e as instituices publicas, desse tipo, de
154 diminuiram para 132: as federais de 22 em 1980, diminuem para 18, em 1998;
as estaduais de 43, em 1980, somam 44, em 1998. As faculdades isoladas
municipais de 89 passaram para 60, no mesmo periodo. Esse tipo de instituicdo
apresenta uma flutuacdo na evolucdo, ocorrendo aumentos em determinados anos,
como por exemplo, em 1986, quando somavam 79 faculdades isoladas estaduais e
no ano seguinte, 69 e, em 1988, diminuiram para 72. Entre 1996 e 1998, houve
novamente a expansado desse tipo de instituicdo, principalmente no ambito da
dependéncia administrativa privada, que das 515, em 1996, passaram para 595
estabelecimentos em 1998, uma taxa de 15,53% de expansdo. O numero de 727

estabelecimentos isolados existentes em 1998 é inferior ao existente em 1980*,

* E possivel que o niimero de estabelecimentos isolados tenha tido aumento consideravel,
pois a imprensa tem noticiado a inauguracdo de muitas faculdades no decorrer do ano de 2000. Por
exemplo, a Gazeta do Povo anunciou a cria¢éo de dez faculdades no Estado do Parand nos meses
de maio e junho daquele ano (Gazeta do Povo, Curitiba, 28/05/2000 e 03/06/2000). Nos vestibulares
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Observa-se que, embora tenha ocorrido um decréscimo do numero de
estabelecimentos isolados, no periodo de 1980 a 1998, continua existindo um
predominio desse tipo de estabelecimento de ensino em relagdo as universidades.
Em 1998, do total das 973 instituicdes de ensino superior, 153 s&o universidades e
727 sao faculdades isoladas.

E significativa, também, a expansdo das faculdades integradas e centros
universitarios, principalmente os de dependéncia administrativa privada, que de 19,
em 1980, passaram para 93, em 1998".

Na evolucdo do numero de matriculas de 1980 a 1998 os indices oscilaram
entre 58% e 64% nas instituicdes particulares e entre 35% a 41% nas publicas. Em
1980, 64,26% dos alunos estavam matriculados nas instituicdes particulares e
35,74%, nas publicas. Nas publicas, em relacdo ao total de matriculas, 22,9% dos
alunos estavam nas federais, 7,9% nas estaduais e 4,8% nas municipais. Em 1998,
0s percentuais indicam que 62,14% das matriculas foram efetivadas nas instituicbes
particulares e 37,86% nas publicas, assim distribuidas: 19,22% nas federais, 12,93%
nas estaduais e 5,69% nas municipais.

Durante os anos de 1980 a 1998, a taxa de crescimento das matriculas nos
estabelecimentos privados foi de 43,9% e nas instituicdes federais foi de 28,6%,
nas estaduais de 44,1% e nas municipais 57,8%. Desse modo, embora o
crescimento das matriculas venha ocorrendo nas instituicbes publicas, ainda é
inferior ao crescimento nas privadas. Em termos percentuais ocorreu um maior
indice de matriculas nas instituicbes publicas municipais, onde, na maioria das
vezes, 0 aluno paga mensalidades.

Outro indicativo mostra o0 nuamero crescente de universidades e

consequentemente o numero de matriculas em universidades. O aumento do

do ano de 2001, da cidade de Curitiba, varias novas faculdades ofertaram vagas para ingresso no
ensino superior, conforme anuncios publicitarios veiculados na imprensa local.

> A modalidade Centro Universitario foi criada a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional, Lei 9394/96, que prevé “variados graus de abrangéncia ou especializagao”,
conforme o disposto no Art. 45. Souza e Silva (1997, p. 79) indicam que no projeto original da LDB
estava colocada a divisdo das instituicBes de ensino superior em universidades, centros de educacao
superior, institutos, faculdades e escolas superiores. O Decreto 2.306, de 1997, regulamenta a
tipologia das instituicbes de ensino superior brasileiro. Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas,
IES privadas sem fins lucrativos e IES privadas com fins lucrativos. Quanto a organizacdo académica,
as instituicbes passaram a ser classificadas como: a) universidades; b)centros universitarios; c)
faculdades integradas; d) faculdades; e) institutos superiores de educacgéo. (SHEIBE; AGUIAR, 1999,
p. 222).
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namero de matriculas confirma a expansao desse nivel de ensino. A criagdo das
instituicdes amplia a oferta de vagas, a matricula concretiza a expanséo.

O diagnéstico constante do Plano Nacional de Educacdo (PNE) prevé uma
explosdo na demanda por educacdo superior, em razdo do “resultado conjugado de
fatores demogréficos, aumento das exigéncias do mercado de trabalho, além das
politicas de melhoria do ensino médio® (DIDONET, 2000, p. 84).

Mesmo com o aumento do numero de matriculas, o Brasil, em relacdo a
América Latina, “apresenta um dos indices mais baixos de acesso a educacao
superior’, em relagao a populacao de 18 a 24 anos, inferior a 12%, conforme indica o
diagnostico do Plano Nacional de Educagéo (2001).

A proposta do PNE de expansdo do ensino superior é de atingir, pelo menos,
30% da faixa etaria de 18 a 24 anos. Como a proposta de que a oferta de ensino
superior publico acontecesse na proporcao nunca inferior a 40% do total das vagas,
foi vetada pelo Presidente da Republica, leva a considerar que a expansao
continuara acentuada na rede privada de ensino.

Outra tendéncia de expansao € o aumento do ensino noturno, pois em 1998,
55% dos estudantes estavam matriculados neste turno (DIDONET, 2000, p. 85).

Segundo a UNESCO (1999, p. 31), é necessario observar o alto indice de
crescimento demografico nos paises em desenvolvimento para estabelecer a
expansao do ensino superior. Nos paises em desenvolvimento, 0 acesso ao ensino
superior continua com indices menores em relacéo aos paises desenvolvidos, pois 0
aumento da populacdo jovem exigiria uma expansao mais acentuada. A populacao
jovem apresenta indices crescentes nos paises em desenvolvimento enquanto que
nos paises desenvolvidos € crescente a populacdo mais idosa, conforme indica a
UNESCO (1999).

Prospectiva realizada pelo MEC, em relacdo ao numero de matriculas, indica

que

em 2004, havera 3 milhdes de alunos matriculados nos cursos de graduagéo, caso
se mantenha a taxa média de crescimento de 7% ao ano, verificada no periodo de
1994 a 1998. Para atender a demanda projetada, devem ser abertas cerca de 875 mil
novas vagas, sendo 542 mil nas instituicdes particulares e 333 mil nas instituicbes
publicas (estaduais, federais e municipais). O célculo considera que a distribuicdo
da matricula entre pulblicas e particulares devera se manter em 38% e 62%,
respectivamente (BRASIL. MEC. Mapa de dados do ensino superior).
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Os dados e informacdes disponiveis indicam que as matriculas no ensino
superior sao crescentes, embora o percentual de graduandos entre 20 e 24 anos
seja muito pequeno se comparado com o percentual da populacao desta faixa etéaria,
o indice aumentou de 5,5%, em 1994, para 6,7% em 1998, de jovens matriculados
No ensino superior.

Em 1998, o numero total de alunos matriculados em cursos de graduacéo,
independente da idade, correspondia a cerca de 15% da populacdo entre 20 e 24
anos. Para atingir a meta estipulada pelo Plano Nacional de Educacao, que € de
elevar a taxa de escolarizac@o bruta neste nivel de ensino para 30% nos proximos
10 anos, é necesséaria uma expansao de 100% .

A seguir sdo apresentados 0s principais pontos tratados no Seminario
Internacional da Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdbes Federais de
Ensino Superior — ANDIFES®®, realizado em setembro de 1995.

Nesse seminario, Yarzabal'’ (1995, p. 53), afirma que houve ao mesmo tempo
expansdo do numero de estudantes no ensino superior e alteracdo na sua
composic¢ao, com a inclusédo de estudantes provenientes de diversas classes sociais.
A expansao do ensino basico, com diminuicdo das horas de permanéncia dos alunos
na escola, professores sem formacdo e mal remunerados, métodos de ensino
tradicionais, afetou o tipo de alunos que ingressou no ensino superior. Mesmo com
0 aumento das matriculas, ressalta Yarzabal, a educacdo superior correspondia a
17,7% do grupo da faixa etaria para este nivel de ensino. Segundo ele, o nimero de
docentes do ensino superior passou de vinte e cinco mil para um milh&o, no periodo
de 1950 a 1992. Tal aumento resultou em professores sem preparo pedagoégico e
sem capacidade para desenvolver as funcfes de pesquisa. Igualmente, 0 nimero de

instituicbes passou de 75, em 1950, para quatro mil em 1992, com predominio

®*Nos Anais deste Seminario, que teve por finalidade analisar o documento “Politicas para
Mudanca e Desenvolvimento da Educagdo Superior”, apresenta-se pronunciamentos em favor do
investimento em Educacdo Superior, enfatizando a Educac¢@o Superior Publica. Ha indicativos da
expansdo da educacdo superior. As afirmagfes de Dias (1996, p. 26) apontam que a crise das
universidades est4 relacionada com a reducao, dos anos 80, dos investimentos em programas sociais
ocorridos na Africa, América Latina e Caribe. Em outra publicagdo, Cunha (1996, p. 43) indica que “a
crise “milagre econémico” , em fins de 1973, levou ao acirramento do processo inflacionério e ao
desemprego, cujos efeitos se fizeram sentir nas camadas médias, em especial nas de mais baixa
renda, justamente onde o empresariado recrutava estudantes para seus estabelecimentos. Em
decorréncia, o numero de desistentes dos seus cursos aumentava a cada ano.” Essas indicagdes
ajudam a explicar as flutuacdes, e mesmo os indices negativos de um ano para outro, na evolugéo do
ndamero de matriculas.

' Traducéo livre.
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absoluto de instituicdes privadas. A maioria das instituicoes privadas reduz a oferta a
carreiras de alta demanda e baixos custos de operagdo, com excecao de algumas
universidades confessionais, na maioria catdlicas e outras de ‘elite’, intensamente
seletivas (YARZABAL, 1996, p. 57). Na mesma dire¢do, Sarukhan (1995, p. 91),
indica que no México as instituicdes privadas optaram pela oferta de “carreiras no
ambito econbmico e administrativo”, com algumas excegdes, € nao realizam
pesquisa e producdo de conhecimentos.

Dias (1995, p. 25), indica que o movimento que ocorreu nos paises em
desenvolvimento visando a diminuicdo de investimento no ensino superior, nos
ultimos dez anos, implicou na diminuicdo da preparacdo de pesquisadores em
educacdo, interferindo na formacéo de professores que atuariam no ensino bésico.
Segundo o autor os projetos que envolvem professores universitarios em atuacoes e
pesquisas na escola basica, repercutem na melhoria desse nivel de ensino, e

também apontam mudancas na formacgao de professores.

2.2 SITUACAO ATUAL DAS MATRICULAS NO ENSINO SUPERIOR

Conforme a sinopse estatistica do MEC, em 30 de abril de 1998, a matricula
total dos alunos no ensino superior é de 2.125.958. Esse total esta distribuido,
conforme a natureza da instituicdo, apresentando o seguinte quadro: 1.467.888
matriculas (69%), estdo nas universidades; 216.137, (10,2%), nos centros
universitarios e faculdades integradas, e 441.933 (20,8%), nas faculdades isoladas.
A tabela 4 apresentada anteriormente mostra esses dados.

Observa-se que ha um numero superior de matriculas nas universidades,
sejam elas publicas ou privadas. Também chama a atencao o fato de que o nimero
de alunos em estabelecimentos isolados é bem significativo, totalizando um quinto
dos alunos do ensino superior. Este fato aponta que, em razdo da nao
obrigatoriedade de desenvolvimento da pesquisa nas faculdades isoladas, um
namero expressivo de estudantes pode realizar seu desenvolvimento académico
sem nenhum contato com projetos de pesquisa.

Na modalidade ‘centros universitarios’, o numero de matriculas € menor,
provavelmente porque essa modalidade de instituicdo passou a integrar o cenario
do ensino superior, no Brasil, somente apds a nova Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional — LDBEN, aprovada em dezembro de 1996.
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Analises sobre essa diversificacdo de natureza de instituicdes superiores tém
sido realizadas por muitos pesquisadores, como Cury (1997, p. 6), que alerta sobre o
risco da flexibilizagdo “dadas as perversidades atavicas de nosso sistema
educacional, ai considerados aspectos externos e internos a escola, ela pode servir
como cortina de fumaca para uma precariedade®® do sistema e até mesmo como
uma legitimagao desta”.

Quanto a dependéncia administrativa estdo nas instituicbes particulares
1.321.229 (62% aproximadamente) e nas instituicbes publicas federais, estaduais e
municipais 804.729, (38% aproximadamente), do total geral de 2.125.952 matriculas.

Usando dados mais atualizados de abril de 1999," o total de matriculas é de
2.377.715, sendo que 442.835 estdo nos estabelecimentos de dependéncia
administrativa federal, 303.178 nas estaduais, 87.080 nas municipais e 1.544.622
nas privadas, notando-se neste ultimo tipo um aumento proporcional de 3% em
relacdo ao ano anterior, passando a 65% do total. Ao mesmo tempo, o percentual de
matriculas nas instituicbes publicas baixou para 35%. No total de matriculas houve
um aumento de 11,8% em relacdo ao ano de 1998. Nas instituices de dependéncia
administrativa municipal ocorreu um decréscimo de 28,1%, em 1999.

Em numeros absolutos as matriculas nas instituicdes privadas, em 1999,
tiveram um acréscimo de 223.393 (16,9%) em relacdo a 1998 e nas instituicOes
publicas um acréscimo de 28.364 (0,03%) no mesmo periodo.

A taxa de crescimento do numero de matriculas nos estabelecimentos de
dependéncia privada, tem tido expansédo tanto em termos absolutos quanto em
percentuais significativamente superiores ao aumento ocorrido nas instituicbes de
dependéncia publica. Do total de matriculas em 30 de abril de 1999, 65% estdo nas
instituicBes privadas. Em 1981, este indice era de 61,36%. Esta proporcao é superior
aos indices internacionais registrados em paises em desenvolvimento, que se
apresentam em torno de 50% (UNESCO, 1999, p. 36).

Em numeros absolutos, entre 1990 e 1998 o0 aumento de matriculas foi de
90.809 nas instituicdes federais, 84.198 nas estaduais, 44.371 nas municipais e
403.020 nas privadas. As matriculas neste periodo nas instituicbes publicas
perfazem um aumento de 219.378, ou seja, em termos absolutos a expansdo das

matriculas nas instituicdes privadas € 46% superior a das publicas.

*8Grifo do autor
¥Conforme consulta a www.inep.gov.br./censo/censo99/default.htm.



31

2.3 DISTRIBUICAO ATUAL DE MATRICULAS, POR AREAS DE
CONHECIMENTOS E DE CURSOS

Na distribuicio do numero de matriculas por &rea de conhecimento e
dependéncia administrativa, referente ao ano de 1998, conforme indicam os dados
sintetizados na tabela 5, constata-se que a area de Ciéncias Sociais Aplicadas é a
gue tem maior numero de matriculas, com 924.191. Em segundo lugar esta a area
de Ciéncias Humanas, com 320.949 matriculas, em terceiro a area de Saude com
269.315 , em quarto lugar a area de Ciéncias Exatas 217.747 e em quinto lugar a
area de Engenharia/Tecnologia com 164.229.

Entre as areas com menor nimero de matricula estdo Linguistica, Letras e
Artes, com 135.712, Ciéncias Agrarias com 57.026 e finalmente Ciéncias Biologicas
com 36.789 matriculas.

Em relagdo a dependéncia administrativa a distribuicho do numero de
matriculas apresenta uma pequena alteracdo na ordem do total geral, a area de
Ciéncias Humanas aparece em primeiro lugar nos estabelecimentos estaduais, e a
area de Linguistica nas instituicbes municipais apresenta numero de matriculas

superior a area de Engenharia/Tecnologia.

Tabela 5 - Matriculas por &rea de conhecimento e dependéncia administrativa - 30/04/1998

. INSTITUICOES

AREA DE CONHECIMENTO o g0 i | Estaduais | Municipais | Particulares | Total
Ciéncias Sociais Aplicadas 108.412 59.431 57.671 698.677 924.191
Ciéncias Humanas 65.978 66.733 19.598 168.640 320.949
Ciéncias da Saude 66.882 31.463 9.868 161.002 269.215
Engenharia/ Tecnologia 52.081 28.213 4.803 79.132 164.229
Ciéncias Exatas e da Terra 39.990 37.297 16.737 123.461 217.485
Linglistica, Letras e Artes 37.068 33.854 8.131 56.659 135.712
Ciéncias Agrarias 26.862 11.000 2.035 17.100 56.997
Ciéncias Bioldgicas 11.367 6.914 2.312 16.196 36.789
Ciclo comum - 29 - 362 391
TOTAL 408.640 274.934 121.155 1.321.229 2.125.958

Fonte: BRASIL. MEC/ INEP (1999).

Proporcionalmente, nas municipais, o0 namero de matriculas na area de

Ciéncias Bioldgicas em relacdo a area de Ciéncias Sociais Aplicadas corresponde a
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aproximadamente 4% de matriculas, sendo que nas federais esta propor¢cdo € de
10,5% aproximadamente, nas estaduais de 11,6% e nas particulares de 2,3%.

Nos estabelecimentos particulares verifica-se uma acentuada distribuicdo de
matriculas na area de Ciéncias Sociais Aplicadas totalizando 53,24% do total de
matriculas, confirmando o que empiricamente tem sido afirmado: que ocorre uma
elevada oferta de cursos, geralmente no horario noturno, e com atividades de ensino
caracterizadas pela transmissdo verbal do conteudo, desenvolvido quase que
exclusivamente na sala de aula. O menor numero de matriculas na area de Ciéncias
Bioldgicas nesse tipo de instituicdo esta relacionado a necessidade da existéncia de
laboratérios e equipamentos de alto custo ? Ou poderia estar condicionado a menor
demanda? Pesquisas com andlises mais aprofundadas poderdo indicar, com
pertinéncia, motivos e relagdes sobre esses dados.

A UNESCO (1999, p. 32) indica que “é significativo que a expansédo dos
alunos matriculados tem se concentrado mais nos programas de estudo envolvendo
gastos menores com pessoal, equipamento e funcionamento em geral do que em
ramos que demandam maiores gastos, tais como ciéncias naturais e tecnologia”.

A distribuicdo do nimero de matriculas dos cursos de licenciatura, distribuidos
entre as diferentes areas do conhecimento, aponta que esses cursos ora estao entre
as areas que possuem maior numero de matriculas, ora entre as que possuem

menor nimero.

2.4 DISTRIBUICAO DO NUMERO DE MATRICULAS POR CURSOS

O numero de matriculas em 30 de abril de 1998, distribuido e organizado em
ordem decrescente por curso, indica que do total geral (2.125.958), Direito € o curso
com maior namero, com 292.728, seguido pelo curso de Administracdo, com
257.408 e depois pelo curso de Engenharia com 150.217 matriculas, apresentados
na tabela 6. Em quarto lugar esta o curso de Pedagogia, com 139.893, e depois 0
curso de Ciéncias Contabeis, com 122.427 e o curso de Letras, com 108.746
matriculas. Na sequUéncia, esta o curso de Comunicacdo Social com 74.567 e o
curso de Economia, com 66.722 matriculas. Depois figuram os cursos de Psicologia,
com 61.103, o de Medicina com 59.879 e o de Educacado Fisica, com 50.468.

Seguem os cursos de Ciéncias, com 45.234, o de Processamento de Dados com
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43.701, o de Histéria com 42.324 e Odontologia com 40.850, o de Ciéncias da
Computacéo, com 37.738, o de Biologia com 36.789 e o de Matemética com 34.936
matriculas.

Entre os dez cursos com maior numero de matriculas constam apenas trés
cursos que ofertam a Licenciatura.

Na tabela 6, considerando a dependéncia administrativa ordenada a partir
das instituicbes federais, observa-se que o0s 15 cursos com maior numero de
matriculas estdo nas instituicbes de dependéncia administrativa particular. As
matriculas de Processamento de Dados somadas com as de Ciéncias da
Computacdo, indicam um numero bastante significativo e outro curso com ndmero
elevado de matriculas € o de Comunicagdo Social nas instituicbes privadas. Os
cursos que ofertam Licenciatura apresentam variacdo em relacdo a ordem de
numero de matriculas, nessas instituicbes, a matricula em Pedagogia é superior a do
curso de Engenharia, mas inferior a de Ciéncias Contabeis, a de Letras é inferior ao
de Comunicacao Social e os cursos de Historia e Biologia apresentam nimero de
matricula inferior ao de Odontologia e Ciéncias da Computacao.

O curso de Engenharia nas instituicoes federais € o que tem maior nimero de
matriculas, superior aos de Direito, Administracdo, e o curso de Letras figura em
segundo lugar.

Nas instituicbes estaduais, os cursos de Pedagogia e Letras detém o maior
numero de matriculas. Nessas instituicdes nota-se que o0s cursos de licenciatura
possuem elevado numero de matriculas em relagdo aos demais cursos.

Em termos percentuais verifica-se maior nUmero de matriculas nos cursos que
permitem conciliar trabalho e estudos, € o caso da area de Ciéncias Sociais
Aplicadas, com 924.191 matriculas (42,8%), das areas de Ciéncias Humanas e
Linguistica, Letras e Artes, que somadas totalizam 450.449 matriculas (21,2%). As

demais areas somadas perfazem 751.308 (36%).
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Tabela 6 - Cursos com maior nUmero de matriculas em ordem decrescente -

30/04/98
INSTITUICOES POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
CURSO Federais Estaduais Municipais | Particulares Total
Direito 24.467 12.907 16.361 238.993 292.728
Administracéo 19.115 15.814 19.183 203.296 257.408
Engenharia 49.094 21.720 4.497 74.906 150.217
Pedagogia 22.483 27.293 10.236 79.381 139.393
Ciéncias Contabeis 14.722 11.646 10.672 85.387 122.427
Letras 24.925 28.140 7.432 48.243 108.740
Comunicagdo Social 9.447 3.129 2.896 59.095 74.567
Economia 15.115 8.085 4473 39.049 66.722
Psicologia 8.195 3.292 1.924 47.692 61.103
Medicina 21.640 6.470 1.151 21.618 50.879
Educacéo Fisica 10.362 7.256 3.418 29.432 50.468
Ciéncias 1.624 12.146 4.344 27.120 45234
Processamento de Dados 461 4.761 2.087 36.392 43.701
Historia 11.548 13.819 3.590 13.367 42.324
Odontologia 8.953 4.442 1.371 26.084 40.850
Ciéncias da Computacao 5.398 2.384 5.548 24.408 37.738
Biologia 11.367 6.914 2.312 16.196 36.789
Matematica 12.042 7.569 3.604 11.721 34.936

Fonte: MEC/INEP/SEEC (1999).

Quanto ao numero de concluintes,

de acordo com dados da Sinopse

Estatistica do Ensino Superior - Graduacao 98, MEC/ INEP, apresentados na tabela
7, 0 maior numero de matriculas esta no curso de Direito com 35.433, segue
Administracdo com 31.630, Pedagogia com 25.698, Letras 17.098, Engenharia com
15.411, Ciéncias Contabeis com 10.566, Psicologia com 10.208, Ciéncias com
9.147, Comunicacdo Social com 8.367, Medicina com 7.705, Odontologia com
7.557, Processamento de Dados com 7.388, Educacéo Fisica com 6.480, Ciéncias
Econbmicas com 6.423, Histéria com 5.901, e Enfermagem e Obstetricia com
5.411, Biologia com 5.123, Matematica com 3.869 e Ciéncias da Computacdo com
2.701 concluintes (MEC/INEP/SEEC, 1999, p. 182-186).

Percebe-se que ocorre uma pequena alteracdo na ordem de classificacdo
entre nUmero de matriculas e o de concluintes. No namero de concluintes h&a

incluséo de cursos, entre 0s quinze primeiros, que nao constam Nos quinze primeiros
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de numero de matriculas e vice-versa. Para um maior aprofundamento seria

necessario que fossem levantados os dados sobre evasdo e repeténcia nos cursos®

Tabela 7 - Cursos com maior nimero de concluintes em ordem decrescente - 1997

CURSO NUMERO DE CONCLUINTES
Direito 35.433
Administracéo 31.630
Pedagogia 25.698
Letras 17.098
Engenharia 15.411
Ciéncias Contabeis 10.566
Psicologia 10.208
Ciéncias 9.147
Comunicagédo Social 8.367
Medicina 7.705
Odontologia 7.557
Processamento de Dados 7.388
Educacdo Fisica 6.480
Economia 6.423
Historia 5.901
Enfermagem e Obstetricia 5.411
Biologia 5.123
Matematica 3.869
Ciéncias da Computacéo 2.701

Fonte: MEC/INEP/SEEC, 1999.

2.5 DISTRIBUICAO DO NUMERO DE MATRICULAS NAS LICENCIATURAS

Os dados sobre os cursos de licenciatura foram obtidos junto ao MEC/INEP
através de e-mail. Constam nesses dados a matricula nas instituicdbes que ofertam
cursos de licenciatura, por dependéncia administrativa, natureza e municipio. Os
dados recebidos trouxeram o numero detalhado de matriculas por curso, Estado,

Municipio e Instituicdo, natureza da instituicdo e dependéncia administrativa. Quanto

2 Morosini (2001, p. 21) aponta alguns dados como uma taxa de sucesso de 62% entre
ingressantes e concluintes nos cursos em geral.
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a natureza da instituicdo, os dados sao apresentados distribuidos nas universidades,
centros universitarios, faculdades integradas e estabelecimentos isolados. Quanto a
dependéncia administrativa aparecem nas instituicdes federal, estadual, municipal e
particular. Esses dados referem-se ao Censo de 98 e totalizam na tabela geral do
MEC, 3.185 informacdes de cursos e turmas, nas diferentes areas de licenciaturas,
como serd apresentado mais adiante. Com base nesses dados foram construidas
sinteses em tabelas, com o auxilio do programa Microsoft Excel.

No Brasil, ha oferta de cursos de licenciatura em todas as areas do
conhecimento, como pode-se constatar nos dados da tabela 8. O total de matriculas
em 30 de abril de 1998 nos cursos de licenciatura era de 731.294, correspondendo a
34,4% do total geral de matriculas de todos 0s cursos de ensino superior nessa
data, inclusos o curso de Pedagogia, com 139.893, e os cursos de licenciatura em
areas nao diretamente ligadas a formacédo do professor para a Educacdo Basica,
como licenciatura em Agronomia, Construgdo Civil, Economia Domeéstica,
Eletricidade, Enfermagem e Obstetricia, Fonoaudiologia, Informéatica e Mecéanica.

As matriculas nas licenciaturas para as areas especificas do conhecimento da
educacdo basica somavam 503.398, perfazendo 23,67% do total geral,
considerando os cursos de Letras, Artes(Artes Cénicas, Artes Plasticas, Danca,
Desenho e Plastica, Educacédo Artistica, Musica), Matematica, Ciéncias e Ciéncias
Biologicas, Historia, Geografia, Estudos Sociais, Ciéncias Sociais, Filosofia, Fisica,
Quimica, Educacéao Fisica e Psicologia.

A area com maior numero de matriculas nos cursos de licenciatura é a de
Ciéncias Humanas, com 316.946, vindo em seguida a area de Ciéncias da Saude
com 178.040, depois Linglistica, Letras e Artes com 133.553 matriculas. Na area de
Ciéncias Exatas e da Terra o numero de matriculas era de 72.386, seguida pela area
de Ciéncias Agrarias com 22.712. Com menos de 10 mil matriculas estavam as
areas de Engenharia/Tecnologia com 6.497 e Ciéncias Sociais Aplicadas com
1.369.

Tabela 8 - Numero de matricula nos cursos de licenciatura por area e curso - Censo

1998
AREAS DOS | CURSOS DE | NUMERO DE
Ciéncias Agrérias Adronomia 21.964
Enaenharia da Pesca 748
SUB-TOTAL 22.712
Ciéncias da Saude Ciéncias Biol6aicas 36.789
Educacéo Fisica 50.468

Enfermaaem e Obstetricia 33.543
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Fonoaudioloaia 12.006

Ciéncias 45.234

SUB-TOTAL 178.040

Ciéncias Exatas e da Fisica 11.184
Terra Informética 13.078
Mateméatica 34.936

Matematica Computacional 209

Ouimica 12.979

SUB-TOTAL 72.386

Ciéncias Humanas Arte Educacédo 58
Ciéncias Sociais 15.979

Estudos Sociais 10.921

Filosofia 12.389

Form. Discinl. 2° Grau 3.656

Geoarafia 30.623

Histoéria 42.324

Pedaaoaia 139.893

Psicoloaia 61.103

SUB-TOTAL 316.946

Ciéncias Sociais Ciéncias Aaricolas 147
Aplicadas Economia Domestica 1.222

6 SUB-TOTAL 1.369

Engenharia / Construcéao Civil 2.129
Tecnologia Eletricidade 663
Mecéanica 3.705

SUB-TOTAL 6.497

Artes Cénicas 1.896

Artes Plasticas 1.817

Artes Visuais 542

o Danca 531
Linguistica, Letras e Desenho e Plastica 869
Artes Educacao Artistica 14.918
Letras 108.746

Linaiiistica 41

Musica 4.193

SUB-TOTAL 133.553

TOTAL 731.503

Fonte: MEC/INEP/SEEC, (2000.)

Na tabela 9, apresentam-se os dados do niumero de matriculas, por ordem
decrescente, sendo que Pedagogia € o curso com maior nimero de matriculas com
um total de 139.893, segue o curso de Letras com 108.746, neste curso poderia ser
ainda incluido o curso de Linguistica com 41 matriculas, que pode ser considerado
nesta mesma especificidade de licenciatura, perfazendo um total 108.787 matriculas.

A seguir estdo os cursos de Psicologia com 61.103 matriculas, de Educacéo
Fisica com 50.468, de Ciéncias com 45.234, de Historia com 42.324, de Ciéncias

Biologicas com 36.789 e de Mateméatica com 34.936.
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Enfermagem e Obstetricia € o curso, entre os ndo diretamente ligados as
disciplinas da Educacgéo Basica, com maior nimero de matriculas, 33.543. Depois
consta o curso de Geografia com 30.623, Agronomia com 21.964 e Ciéncias Sociais
com 15.979.

No curso de Educacgdo Artistica constam 14.918 matriculas, mas ha mais
4.193 no curso de Musica, 1.896 em Arte Cénicas, 1.817 em Artes Plasticas, 542
em Artes Visuais, 531 em Danca e 58 em Arte Educacédo, sendo que esses todos
cursos ligados as Artes totalizam 23.955 matriculas.

Nos cursos de Informatica ha 13.078 matriculas, no de Quimica 12.979 e de
Fisica 11.184. Os cursos de Quimica e Fisica quase ndo sao ofertados por
instituicbes privadas de ensino superior, sendo que a maioria deles encontra-se nas
instituicbes publicas de ensino superior.

Depois, figuram os cursos de Filosofia com 12.389 matriculas e
Fonoaudiologia com 12.006. No curso de Estudos Sociais ha 10.921, apesar de a
disciplina de Estudos Sociais no Ensino Fundamental ter sido extinta, em 1987. Na
sequéncia, constam a Formacao para Disciplinas do 2° Grau com 3.656 e Economia
Domeéstica com 1.222 matriculas.

Constam também, da tabela, outros cursos ligados as areas de ensino
profissionalizante que ofertam a licenciatura como Construcao Civil com 2.129
matriculas, Engenharia da Pesca com 748, Eletricidade 663 e Ciéncias Agricolas
147.

Tabela 9 - NUumero de matricula nos Cursos de Licenciatura por ordem decrescente

- censo 1998
CURSOS DE NUMERO DE ALUNOS
LICENCIATURA
Pedaaoaia 139.893
Letras 108.746
Psicoloaia 61.103
Educacao Fisica 50.468
Ciéncias 45.234
Historia 42.324
Ciéncias Biolégicas 36.789
Matematica 34.936
Enfermagem e Obstetricia 33.543
Geografia 30.623

Agronomia 21.964
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Ciéncias Sociais 15.979
Educacéo Artistica 14.918
Informatica 13.078
Quimica 12.979
Filosofia 12.389
Fonoaudiologia 12.006
Fisica 11.184
Estudos Sociais 10.921
Musica 4,193
Mecénica 3.705
Form. Disciplinas 2° Grau 3.656
Construcéo Civil 2.129
Artes Cénicas 1.896
Artes Plasticas 1.817
Economia Doméstica 1.222
Desenho e Plastica 869
Engenharia da pesca 748
Eletricidade 663
Artes Visuais 542
Danca 531
Matematica Computacional 209
Ciéncias Agricolas 147
Arte Educacao 58
Linglistica 41

7 TOTAL 731.503

Fonte: MEC/INEP/SEEC (2000).

Quanto a distribuicdo dos cursos por regido na tabela 10, demonstra-se que a
Regido Sudeste é aquela com maior nimero de matriculas em cursos de licenciatura
com 338.741. As regibes Sul e Nordeste possuem quase 0 mesmo numero de
matriculas, tendo a primeira com 144.628 e a segunda 144.591. Segue a Regiao
Centro-Oeste com 65.140 e a Regido Norte com 38.403 matriculas.

Considerando os numeros de matricula por dependéncia administrativa os
dados indicam que 52,07% de matriculas sdo em estabelecimentos de ensino
superior federal, estadual e municipal, e 47,93% nos estabelecimentos de
dependéncia privada. Os indices sobre dependéncia administrativa por regido variam
muito. Na Regido Norte, a maioria das matriculas nos cursos de licenciatura é nas
instituicbes federais, que somadas as estaduais e municipais eleva o indice para
81,46%. Na Regido Nordeste o indice nas instituicbes federais, estaduais e
municipais é de 78,43%.

No entanto, na Regido Sudeste o indice das matriculas em instituicbes privadas € de
62,80%, denotando ser superior ao das publicas .
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Na Regido Sul, o percentual de matricula nas instituicbes de dependéncia
administrativa privada gira em torno de 49,66% e nas publicas (federal, estadual e
municipal) é de 50,34%. Na Regido Centro-Oeste € de 42,56% nas instituicdes

privadas, e de 57,44% nas publicas.
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Tabela 10 - DistribuicAo do niamero de matricula nas Licenciaturas por regido e
dependéncia administrativa — Censo 1998

. = ’ %

Estadual 5758

Federal 25307

Municipal 219

Norte

Sub-total 31284 81,46
Particular 7119 18,54
TOTAL 38403 100,0

Estadual 54765

Federal 49609

Municipal 9034

Nordeste

Sub-total 113408 78,43
Particular 31183 21,57
TOTAL 144591 100,0

Estadual 61225

Federal 50396

Municipal 14407

Sudeste

Sub-total 126028 37,20
Particular 212713 62,80
TOTAL 338741 100,0

Estadual 26895

Federal 27132

Municipal 18792
sul Sub-total 72819 50,34
Particular 71809 49,66
TOTAL 144628 100,0

Estadual 11109

Federal 23753

Municipal 2556

Centro-oeste

Sub-total 37418 57,44
Particular 27722 42,56
TOTAL 65140 100,0

Fonte: MEC/INEP/SEEC (1999)

Na organizacdo dos dados foi considerada, ainda, a distribuicdo das

by

matriculas quanto a localizacdo dos estabelecimentos.

As matriculas em
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estabelecimentos localizados nas cidades do interior dos Estados totalizam 418.317
(57,21%), e em estabelecimentos situados nas capitais estaduais perfazem 312.997
(42,79%). Constata-se que ocorre uma distribuicdo equilibrada de numero de
matriculas nos cursos de formacao de professores entre o interior dos Estados e as
capitais. E possivel que a oferta de cursos de licenciatura em cidades de interior, nos
estabelecimentos de dependéncia administrativa municipal e nas faculdades

isoladas, propicie essa situagao.

8 2.6 DISTRIBUICAO DO NUMERO DE MATRICULAS NOS CURSOS DE
LICENCIATURAS NO ANO DE 2000

As sinopses estatisticas realizadas pelo INEP no ano de 2000 apresentam
uma nova categorizacdo dos dados estatisticos dos cursos de licenciatura. A area
Educacéo foi incluida e apresenta os dados do numero de matriculas nos cursos
superiores de formacdo de professores, subdividida em Ciéncia da Educacdo com
os cursos de Ciéncia da Educacao, Educacdo Especial e Pedagogia, Formacéo de
Professor da Educacao Basica, Formacéo de Professor de Disciplinas Profissionais,
Formacéo de Professor de Educacéo Infantil e Formacdo de Professor de Matérias
Especificas. Os dados do ano de 2000, tabela 11, apresentam uma mudanca
radical em relacdo aos anos anteriores por apresentarem especificamente a situacao
nos cursos de licenciatura sem incluirem o nimero de matriculas do bacharelado. A
apresentacao de dados especificos sobre a area de educacao permite analises mais
precisas sobre os cursos de formacao de professores no Brasil.

Os indices de matriculas nos cursos de licenciatura no ano de 2000 em
relacdo a 1998, revelam um menor nimero de matriculas, apenas nos cursos de
Pedagogia e Mateméatica houve maior nimero de matriculas, respectivamente com
44,81% e 5,01% de aumento. Os dados demonstram que o curso de Pedagogia
apresenta o maior numero de matriculas dos cursos da area de educacdo, com
139.893, 168.264 e 202.584 matriculas nos anos de 1998, 1999 e 2000
respectivamente, tabela 12.

Do total geral de matriculas 2.694.245 em 2000, na area de educacédo
constam 584.664, como pode ser verificada na tabela 18. As matriculas nos cursos

de ciéncia da educacado totalizam 203.036, de formacgdo de professores para a
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educacdo bésica 18.385, formacdo de professor para disciplinas profissionalizantes
66.109, formacao de professor de educacao infantil 232, e formacao de professor
de matérias especificas 299.902.

Os cursos de formacgéo de professores de matérias especificas apontam que
o de Letras € o com maior numero de matriculas com 104.575, segue o de Historia
com 37.107, o de Matematica com 36.868, o de Ciéncias com 36.071, o de Biologia
com 23.428, o de Geografia com 22.917. Nesta categoria 0s demais cursos constam
com menos de 10.000 matriculas. Evidencia-se que o numero de matriculas nos
cursos de licenciatura ndo apresenta crescimento acentuado, o total de matriculas
corresponde a 51% do total de matriculas em cursos na area da educacdo, e
corresponde a 11,13% do total geral.

A inclusdo da formacdo do professor de artes (educacdo artistica) e a
formacédo de professor de educacéo fisica como na categoria de formacédo de
professor de disciplinas profissionais revela uma nova interpretacdo na
categorizacdo desses cursos, nao incluidos como cursos de formacdo de
professores matérias especificas.

Além disso foram incluidos os varios cursos de formacdo de professores que
nao constavam de sinopses estatisticas anteriores do MEC como os de formacao de
professores de educacao infantil, formacdo de professores de educacdo basica,
passaram a constar em 2000. Salienta-se que os cursos de formacéo de professores
de Fisica e Quimica apresentam um numero pequeno de matriculas. Com a
expansdo das matriculas no ensino médio, o nimero de professores dessas
matérias mantém-se insuficiente. Considerando os dados existentes sobre a
formacédo do professores na educacéao basica, do total de 430.467 funcbes docentes
do ensino médio, 380.679 possuem curso superior, portanto 49.788 ndo possuem
ensino superior completo, e das 749.255 do ensino fundamental de 5% a 82 série
555.149 possuem ensino superior completo, ou seja 194.106 fun¢cdes docentes néo
tem curso superior. Os que possuem formacgao superior nao necessariamente Sao

professores licenciados.

TABELA 11 — NUMERO DE MATRICULAS NOS CURSOS DA AREA DE EDUCACAO — CENSO
2000
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8.1 Curso Total de Matriculas

8.2 Educacao 584.664
9 Ciéncia da educacéo 203.036
Ciéncia da educacéo 194
Educacéao especial 258
Pedagoaqia 202.584
9.1 Formacé&o do professor da educacédo basica 18.385
Formacéo de professor das séries finais do ensino fundamental 141
Formacéo de professor das séries iniciais do ensino fundamental 5.288
Formacéo de professor da educacéo artistica para educacao basica 480
Formacéo de professor de educacéo especial 35
Formacéo de professor de educacéo fisica para educacéo basica 187
Formacéo de professor da educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental 871
Formacao do professor do ensino fundamental 1.903
Formacéo de professor do ensino médio 231
Formacéo de professor para a educacéo basica 5.083
Normal superior 1.166
9.2 Formacéo de professor de disciplinas profissionais 66.109
Formacéo de professor de Administracéao 129
Formacéo de professor de Aaronomia 5
Formacdo de professor de Artes (educacao artistica) 11.181
Formacéo de professor de artes plasticas 885
Formacéo de professor de artes visuais 54
Formacéo de professor de canto 25
Formacéo de professor da computacao (informatica) 1.462
Formacéo de professor de construcéo civil 93
Formacéo de professor de danca 137
Formacéo de professor de decoracao 60
Formacéo de professor de disciplinas do setor primario (agricultura, pecuaria, etc) 280
Formacéo de professor de disciplinas do setor terciario (comércio) -
Formacéo de professor de disciplinas profissionalizantes do ensino médio 920
Formacéo de professor de disciplinas técnicas 110
Formacéo de professor de economia doméstica 186
Formacéo de professor de educacéo fisica 45.257
Formacéo de professor de eletricidade 81
Formacéo de professor de enfermaagem 1.027
Formacéo de professor de engenharia de agrimensura 413
Formacéo de professor de fisioterapia 966
Formacéo de professor de mecanica 66
Formacéo de professor de musica 894
Formacéo de professor de psicomotricidade 286
Formacéo de professor de teatro (artes cénicas) 596
Formacéo de professor de zootecnia 148
Formacéo de professor em ciéncias ambientais -
Formacéo de professor em fonoaudiologia 694
Formacéo de professor em seauranca publica 154
9.3 Formacéo de professor de educacéo infantil 232
Formacéo de professor de educacéo infantil 29
Formacéo de professor de pré-escola 203
9.4 Formacéo de professor de matérias especificas 299.902
Formacéo de professor de bioloaia 23..428
Formacéo de professor de ciéncias 36.071
Formacéo de professor de desenho 80
Formacéo de professor de educacéo religiosa 235
Formacéo de professor de estudos sociais 8..019
Formacéo de professor de filosofia 5.682
Formacéo de professor de fisica 5.644
Formacéo de professor de aeoarafia 22.917
Formacéo de professor de histéria 37.106
Formacéo de professor de letras 104.575
Formacéo de professor de lingua/literatura estrangeira moderna 1.549
Formacéo de professor de linaua/literatura vernacula (portuaués) 4,799
Formacéo de professor de linqua/literatura vernacula e linqua estrangeira classica 268
Formacéo de professor de lingua/literatura vernacula e linqua estranaeira moderna 3.237
Formacéo de professor de matematica 36.686
Formacéo de professor de matérias pedaadaicas 12
Formacéo de professor de psicologia 2.312
Formacéo de professor de quimica 4,903
Formacéo de professor em ciéncias sociais 2.379

Fonte: MEC/INEP, 2001

TABELA 12 — NUMERO DE MATRICULA NOS CURSOS DE LICENCIATURA POR
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ORDEM DECRESCENTE — CENSO 1998 a 2000

Cursos de Licenciatura 1998 1999 2000 % em

relacdo a 98

9.5 Pedagogia 139.893 168.264 202.584 44,81

Letras 108.746 124.703 104.575 -3,98

Psicologia 61.103 65.851 2.312

Educacéo Fisica 50.468 57.639 45.257 -11,51

Ciéncias 45.234 45.509 36.071 -25,40

Historia 42.324 48.391 37.106 -14,06

Ciéncias Bioldgicas 36.789 44.556 23.428 -57,03

Matematica 34.936 41.487 36.686 5,01

Enfermagem e Obstetricia 33.543 37.179 1.027

Geografia 30.623 35.370 22.917 -33,62

Agronomia 21.964 23.354 280

Ciéncias Sociais 15.979 16.984 2.379

Educacéo Artistica 14.918 15.551 11.181

Informatica 13.078 17.716 1.462

Quimica 12.979 15.274 4.903 -164,71

Filosofia 12.389 13.984 5.682 -118,32

Fonoaudiologia 12.006 12.051 684

Fisica 11.184 12.273 5.684 -96,76

Estudos Sociais 10.921 9.406 8.015 -36,25

Musica 4,193 4.144 66

Mecénica 3.705 4.241 920

Formacéao Disciplinas 2° grau 3.656 2.274 93

Construcéo Civil 2.129 2.398 596

Artes Cénicas 1.896 1.816 885

Artes Plasticas 1.817 2.223 186

Economia Doméstica 1.222 1.378 885

Desenho e Plastica 869 852 -

Engenharia da Pesca 748 - -

Eletricidade 663 810 -

Artes Visuais 542 968 54

Danca 531 658 137

Matematica Computacional 209 50 -

Ciéncias Agricolas 147 - 280

Arte Educacgédo 58 75 -

Linglistica 41 77 -

Normal Superior - - 1.166

TOTAL 731.503

FONTE: MEC/INEP/SEEC, 2000

2.7 INFERENCIAS PRELIMINARES

No limite das consideracfes desta investigacdo em relacdo aos dados
censitarios, sem a pretensao de realizar uma analise em profundidade do significado
da expansdo do numero de matriculas no ensino superior, do ponto de vista

sociolégico ou politico, mas restrito a verificar a situacado dos cursos de licenciatura
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no conjunto dos demais cursos e em razdo dos dados disponiveis, algumas

inferéncias sdo apresentadas. Primeiro, as relativas as questdes mais gerais, e

depois, estritamente em relacdo aos cursos de licenciatura. Em ambas as situagoes,

o carater é muito mais de questionamento do que conclusivo.

O estudo sobre dados censitarios aqui desenvolvido atende apenas ao
objetivo de situar o atual quadro dos cursos de licenciatura no quadro geral
do ensino superior. Uma analise mais detalhada das necessidades da
expansdo do ensino superior em relacdo ao crescimento da populagéo, e
da formacédo de professores em relacdo a expansado da educacdo basica,
seria muito importante. Além disso, € preciso pontuar que o volume de
informacdes envolvidas nesses dados exige a cooperacao de varios e nao
de um Unico pesquisador. Espera-se que estes estudos venham a ser
realizados, pois sdo importantes para o estabelecimento de politicas de
expansdo do ensino superior e de formacdo de professores. Na area de
formacdo de professores, o estudo de Gatti (1997) trouxe contribuicdes
significativas e merece ser continuado.

Para uma analise sobre o significado social da expansdo de matriculas no
ensino superior seria necessario realizar pesquisas sobre o perfil dos
alunos ingressantes, desistentes e concluintes, indicando em que
camadas sociais efetivamente séo incluidos. Este é um campo de
pesquisa precario como aponta Vieira (2000, p. 202), pois ndo foram
coletados dados nos anos de 1986 e 1990. Aléem do mais, estes dados
apresentam “sempre carater fragmentario do esforgo para captar uma
totalidade complexa através de indicacbes que apenas parcialmente

traduzem sua inteireza”.

Outra problematica é como avaliar a relacdo qualidade/quantidade em
relacdo a expansdo do ensino superior. Na engenharia, segundo “lei
classica, cada decuplicacdo da capacidade de um sistema constitui uma
mudanca qualitativa de impacto revolucionario” (SEVCENKO, 2000, p. 6).
Nesse sentido, quais seriam os indicadores de analise dos indices de
expansdo educacional em relagdo aos impactos sociais e culturais?

Preocupacdes com essa questdo tém sido manifestadas pela UNESCO
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(1999, p. 71) ao afirmar “que € necessario engajar-se num sério debate”,
pois a expansao do ensino superior tem causado um ensino massificado.

e O MEC indica que a expansao do ensino superior devera atingir 30% da
populacdo com faixa etaria entre 18 a 24 anos, nesta década. Se o indice
atual de matriculas nessa faixa etaria esta em torno de 15%, a expansao
projetada implica dobrar o atual numero de matriculas no ensino
superior.”* Que areas do conhecimento necessitam de maior nimero de
vagas? Quais sao as camadas da populacdo a serem incluidas? Em que
tipo de instituicdo? Como avaliar as orientacdes sobre os indices
projetados e quais devem ser os critérios para a autorizacdo de abertura
de novos cursos de graduacao?

e A indicacdo de que mais da metade dos alunos estdo matriculados nos
cursos noturnos, na area de Ciéncias Sociais Aplicadas, nas instituicoes
de dependéncia administrativa privada, e 41% em estabelecimentos
isolados, faculdades integradas e centros universitarios, onde a pesquisa
ndo constitui exigéncia, implica na realizacdo de maior numero de
pesquisas. Essas situacfes tém sido as menos analisadas, embora
estejam entre as que envolvem maior numero de estudantes do ensino
superior.

e Uma problematica de ordem complexa apresenta-se: como avaliar o
impacto dessa expansdo acentuada dos cursos de nivel superior no
contexto social amplo? Como ocorrera a inclusao, no ensino superior, dos
jovens provenientes das camadas da populacdo com menor poder
aquisitivo, uma vez que a expansao das vagas € muito mais acentuada
nas escolas privadas? Em anélises que levam em conta os dados sobre a
educacao basica, Vieira (2000, p. 207) afirma que “a presencga do publico é
predominante na educacdo basica e minoritaria na educacao superior,
sendo possivel constatar um aumento significativo do setor publico na
educacédo basica, de modo especial na educacéo pré-escolar e no ensino

médio”, sem grandes alteragcdes no ensino fundamental. Nos dados sobre

! Ha consenso que o acesso a educacdo superior, € um direito de todos, como aponta
Panizzi (1999, p. 30) (Sustentacdo social da universidade in Universidade e Sociedade 18, ano IX
margo de 1999, ANDES Sindicato), ao comentar as propostas da Conferéncia Mundial sobre o Ensino
Superior realizada em Paris 1998. Se acrescida a idéia de “que o Estado tem um papel fundamental
no provimento dessa educacgao”, reafirmado por Panizzi, a expansao deste nivel de ensino soa como
uma utopia considerando os dados existentes.
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0 ensino superior observa-se uma retracao do setor publico em relacéo a
expansdo da oferta pelo setor privado. No setor publico a ampliagdo de
vagas tem ocorrido nas instituicbes municipais. Esta expansdo mais
acentuada na rede privada onde os alunos pagam mensalidades sugere
uma questdo de justica e mobilidade social, que é a preocupacao
manifestada pela UNESCO (1999, p. 59).

Quanto aos cursos de licenciatura, o numero total de matriculas
corresponde a 34,4% do total de matriculas no ensino superior, sendo que
a éarea de Ciéncias Sociais Aplicadas possui numero superior de
matriculas em relacao as Licenciaturas.

O numero de matriculas nos cursos de licenciatura apresenta indices
ligeiramente superiores nas instituicbes publicas. A oferta de cursos na
area de formacao de professores pelas instituicdes particulares € menor,
principalmente na area de Ciéncias Exatas.

A necessidade de infra-estrutura como laboratorios, aliada a elevada
desisténcia de alunos podem constituir fatores que nado estimulam as
instituicbes privadas a abertura de curso nessas areas.

Também a histérica desvalorizacdo do magistério, que ocasiona pouca
demanda pelos cursos de licenciatura, provavelmente ndo estimula o
investimento das instituicdes nesses cursos. Essas situacbes exigem que
a formacéao de professores deva ser expandida em universidades publicas,
priorizando a criacdo de novas instituicdes de acordo com levantamento
de areas e locais, onde o numero de professores formados seja menor.

A implantacédo de instituicbes que atendam a essas necessidades € uma
guestdo complexa pois, provavelmente, nas regides em que ha maior falta
de professores licenciados h& poucos professores qualificados para
atuarem nos cursos de licenciatura, quando néo a inexisténcia.

Estudo sobre quem séo os alunos das licenciaturas, foi desenvolvido por
Pereira (2000), na Universidade Federal de Minas Gerais, no periodo de
1990 a 1995, indicando que os alunos dos cursos de licenciatura sdo os
menos favorecidos. Os cursos desta area de formacdo estdo entre 0s
menos prestigiados, confirmando “‘uma realidade que empiricamente, ou

mesmo pelas informagdes encontradas na bibliografia ja era percebida”.
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Como se caracteriza essa situagdo no conjunto das instituicdes de ensino
superior? E uma das questbes que requer investigacdes.

e Considerando o atual quadro de formacédo de professores no Brasil, se
mantidos os indices médios da expansdo do ensino superior, a formacéo
de professores em nivel superior para a educacdo basica podera levar
mais de dez anos.

e O maior numero de matriculas nos cursos de licenciatura ocorre nas
Ciéncias Humanas e o menor namero continua ocorrendo nas Ciéncias
Exatas ocasionando menor numero de professores formados. Esta
situacao de insuficiéncia de professores para atuar na educacdo basica,
na area de Exatas, tem sido apontada por inUmeros estudos e pesquisas
como por exemplo Carvalho e Pérez (1995, p. 70), Menezes (1996) e Gatti
(1997, p. 38).

e Além do pequeno numero de matriculas na area de Exatas, ocorre um
elevado numero de desisténcias: o numero de concluintes em 1997 foi de
14.961. Considerando a matricula de 1998 e este numero de concluintes,
€ possivel que os indices de reprovacdo e desisténcia possam ser
estimados acima de 80%. Considere-se, ainda que do total de concluintes
da area de Exatas, 9.171 sejam do curso de Ciéncias?, correspondendo a
61%, 0 que agrava mais o quadro da falta de professores formados nas
disciplinas especificas de Fisica, Quimica e Matematica.

¢ Os indices de matriculas nos cursos de licenciatura nas universidades sao
superiores aos das demais instituicbes de ensino superior, centros
universitarios, faculdades e escolas isoladas, 0 que pressupde que nesta
area de formacao ha mais possibilidade de maior contato com a pesquisa
pelo alunado.

e Quantitativa e historicamente, a universidade tem sido o espaco
privilegiado da formacédo inicial dos professores, questdo discutida por
Coelho, (1996). Nao significa, no entanto, que os professores que atuam
na educacao basica possuam este nivel de formacédo. Os indices indicam

um aumento do nivel de formacdo dos professores da educacédo basica,

2 Este curso apresenta, em algumas instituicdes, duas habilitagbes em Matemaética e
Ciéncias Fisicas e Biologicas e consta na area de Ciéncias Exatas e da Terra. O nimero de
concluintes inclui ambas as habilitag8es.
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gue nao atinge o total das funcdes docentes. Em 1994, segundo o MEC
569.531, (41,3%) das funcdes docentes possuiam formacdo de nivel
superior, e ,em 1999 708.543, (46,9%) das funcdes docentes tém este
grau de formag&o. Portanto, mais de 50% dos professores ndo possuem
formacao de nivel superior. Em 2000, a situacdo apresenta-se do seguinte
modo das 228.335 funcdes docentes na pré-escola, possuem superior
completo 52.686 , das 815.079 funcdes do ensino de 12 a 42 série,
200.326 possuem superior completo, das 749.255 fun¢des docentes de 52
a 82 série, 555.149 possuem superior completo, e das 430.467 funcdes
docentes do ensino médio 380.679 tém formacao superior.

e Segundo o MEC, temos quase um milhdo de professores a serem
formados: a formacdo de professores é um dos maiores desafios para o
sistema educacional brasileiro na atualidade. Para cumprir as
determinagcdes da Emenda Constitucional n® 14, que criou o Fundef, o
Pais devera formar, até o final do ano 2001, cerca de 81 mil professores
leigos. E até o final da Década da Educacéo, que se encerra em dezembro
de 2007, devera capacitar outros 768 mil docentes do ensino fundamental
e meédio, que ja atuam nas redes municipais e estaduais, que nao

cursaram o nivel superior completo. (www.mec.gov.br_jun., 2000)

No ensino profissionalizante essa problematica é mais grave. Os indices de
matriculas em cursos de licenciatura para areas profissionalizantes
apresentam-se limitados. Poucas areas ofertam a opcao da licenciatura e a
matricula nem sempre ocorre. Varios sdo 0s cursos que possuem indice zero
de matricula nessas areas. Igualmente sdo areas praticamente silenciadas
nas pesquisas sobre formacdo de professores, como apresenta este estudo
mais adiante.

Estas questdes sdo instigantes em relacéo a profissionalizacdo do professor,
pois ndo constituem areas tradicionalmente voltadas para a atuacdo no
magistério. O que levaria um aluno das Engenharias ou das Ciéncias Agrarias
a cursar a licenciatura? Opcao por uma dupla profissionalizacdo? Representa
a docéncia opcao secundaria de formacado e de futuro exercicio profissional?

Essas situacbes contribuem para a melhoria do estatuto da profissao


http://www.mec.gov/
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docente? A oferta de cursos de licenciatura nestas areas é circunstancial, em
funcao da instabilidade atual da oferta de trabalho nelas?

Como aponta Gatti (1997, p. 100) “O desafio nédo é simples. Em nosso pais a
complexidade da questdo se amplia dadas as nossas condicbes de ensino,
em que boa parte daquilo que é fundamental e que em outras nacdes ja se

fez, aqui ainda esta por fazer”.
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3 PESQUISAS SOBRE LICENCIATURAS: TEMAS E PROBLEMATICAS

Focaliza-se neste capitulo uma visdo geral sobre as pesquisas que tém por
tema os cursos de licenciatura. Inicialmente, apresenta-se um quadro geral das
teses e dissertacdes sobre formacéo de professores defendidas nos Programas de
Pés-graduacdo em Educacdo do Brasil, no periodo de 1990 a 1998. Essa
apresentacdo inclui a distribuicdo das pesquisas sobre licenciaturas nesses
programas de pdés-graduacdo, os temas abordados, e aponta o tipo de instituicdes
pesquisadas e sua localizacao.

Um segundo aspecto direciona-se para o exame das teses e dissertacdes que
compdem o corpus de estudo, focalizando os objetivos das pesquisas, 0s aspectos
historicos dos cursos de licenciatura, as problematicas indicadas sobre estes cursos,
as questdes da pratica pedagogica, o0s estudos comparados, a investigacdo da
pratica pedagogica do pesquisador, as propostas inovadoras, as proposi¢coes dos
pesquisadores para a melhoria dos cursos de licenciatura e as inferéncias
realizadas.

Um terceiro aspecto descreve um levantamento dos referenciais utilizados
pelos pesquisadores, 0 que permite a percepcdo dos marcos tedricos e

metodolégicos das investigacoes.

3.1 PESQUISAS SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES —1990 - 1998

Um estudo do tema da formacao de professores em teses e dissertacdes, no
periodo de 1990 a1998, foi realizado por André (2000). A retomada dos dados neste
relatorio foi motivada por causa da inclusdo de descritores contidos no cd-rom da
ANPEd (1999), que nédo foram explorados naquele estudo.

O levantamento realizado mostra um aumento do nimero de pesquisas sobre
formacdo de professores em relacdo ao estudo anterior. Dos 6.244 trabalhos
elencados o tema formacédo de professores foi abordado em 490 pesquisas, ou seja
7,85% do total. No ano de 1998 o numero de pesquisas sobre formacdo do
professor atingiu 9,77% com 84 trabalhos. Em 1993 o numero de trabalhos

correspondeu a 6,35% do total, sendo o menor indice do periodo. A partir de 1995,
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vem ocorrendo um aumento das pesquisas sobre formacédo de professores em

relacdo ao inicio da década, conforme tabela 13.

Tabela 13 - Distribuicdo das teses e dissertacbes sobre Formacao de Professores
em relacdo ao total de trabalhos académicos, no periodo 1990/1998

ANO TOTAL N° DE TESES E % DE TESES E
DE DISSERTACOES SOBRE| DISSERTACOES SOBRE

TRABALHOS FORMACAO DE FORMACAO DE

PROFESSORES PROFESSORES
1990 460 32 6,96%
1991 461 38 8,24%
1992 624 45 7,21%
1993 614 39 6,35%
1994 698 45 6,45%
1995 802 69 8,60%
1996 834 73 8,75%
1997 891 65 7,30%
1998 860 84 9,77%
TOTAL 6244 490 7,85%

Dos estudos sobre formagéo de professores a formacéo inicial é a que tem
sido mais considerada nas teses e dissertacfes, conforme os dados apresentados
na tabela 14, constituindo 354 estudos (72,15%). No entanto, no decorrer da década
tem ocorrido aumento das pesquisas sobre formacdo continuada. O tema identidade
e profissionalizacdo docente tem sido bem menos abordado nas teses e

dissertacdes, em relacdo aos demais.

Tabela 14 - Distribuicdo por temas nas teses e dissertacdes periodo 1990/1998

wo [ Fomucio [ o | Fomacio T k| OEOMIEGO] w [rom
1990 30 93,76% 1 3,12% 1 3,12% 32
1991 33 86,81% 4 10,53% 1 2,63% 38
1992 26 57,79% 15 33,33% 4 8,88% 45
1993 28 71,79% 9 23,08% 2 5,13% 39
1994 30 66,67% 10 22,22% 5 11,11% 45
1995 48 69,57% 13 18,84% 8 11,59% 69
1996 58 79,45% 9 12,32% 6 8,22% 73
1997 47 72,31% 7 10,77% 11 16,92% 65
1998 54 64,29% 25 29,76% 5 5,95% 84
TOTAL 354 72,25% 93 18,98% 43 8,77% 490

As pesquisas sobre licenciaturas totalizam 107 estudos. A distribuicdo quanto
a especificidade dos cursos de licenciatura indica que 36 estudos sdo sobre o

conjunto das licenciaturas, 14 sobre a licenciatura de Matematica, treze de
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Educacéo Fisica, 8 de Historia, 6 de quimica, 5 de Letras com Lingua Portuguesa,
Biologia e Fisica, 4 de Geografia, 3 investigacdes sobre as licenciaturas de Ciéncias
e Artes, 2 em Lingua Estrangeira Moderna, e com apenas uma investigacdo 0s
cursos de licenciatura de Psicologia e de Enfermagem, conforme tabela 15. Nao
foram encontrados estudos relativos aos cursos de formagédo de professores para

o ensino profissional®, como Ciéncias Agrarias, Tecnoldgicas e Sociais Aplicadas.

Tabela 15 - Distribuicdo das teses e dissertacbes sobre Licenciatura, segundo as
areas especificas - periodo 1990/1998

Areas | 1990 | 1991 [ 1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | Total

Conjunto Licenc. 2 3 3 5 10 37
Matematica 2 14
Ed. Fisica 1 13
Historia -

Quimica
L.Portuguesa
Biologia - - - - -
Fisica
Geografia - -
Ciéncias - 1 -
Artes - - -
L.Estrangeira - - -
Psicologia - - - -
Enfermagem - - - 1
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Total 8 4 9 12 6 12 17 14 25

Quanto a distribuicdo das teses e dissertacbes sobre licenciatura nos
programas de pos-graduacao, verifica-se que o maior numero foi na PUC-RS com
11 teses e dissertacdes defendidas; ocorreu um maior nUmero nos anos de 1997 e
1998. Segue a distribuicdo com 8 pesquisas defendidas na UNICAMP. Depois 7 no
programa Psicologia da PUC-SP e igual numero na UNESP de Rio Claro e na USP;
6 pesquisas foram realizadas na UNIMEP. Com menor niamero constam 5 teses e
dissertacdes na PUC de Campinas, ha UFRGS e na UFSC; 4 na UFBA, na UFF e
na UFMG, PUC-SP — Curriculo e na UFSE; 3 na UFMT, na UFPB, na UFPR e na
UFRJ; 2 teses ou dissertacdes foram defendidas na UERJ, na UFGO, na UFPE e
na UNESP de Marilia; e com apenas uma defesa estdo os programas de pos-
graduacédo em educacao da PUC-RJ, da UFCE, da UFMA , da UFRN, da UFES e da
UFSCAR.

2% Esses cursos sdo ofertados pelas instituicdes de ensino superior, conforme se constatou no
capitulo anterior, embora o nimero de matriculas seja restrito ou inexistente.
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A distribuicdo ao longo dos anos em cada um dos programas pode ser

verificada na tabela 16.

Tabela 16 — Distribuicdo das teses e dissertagdes sobre os Cursos de Licenciatura

por Programa de P6s-Graduacdo em Educacgédo — 1990-1998

INSTITUICAO

1990

1991

1992

1993

1994

1995

1996

1997

1998

TOTAL

PUC- RS
UNICAMP
PUC-SP/Psi
UNESP-RC
USP
UNIMEP
PUC-CAMP
UFRGS
UFSC
PUC-SP/Cur
UFBA

UFF

UFMG
UFSE
UFMT
UFPB
UFPR

UFRJ

UERJ
UFGO
UFPE
UNESP-Mar
PUC-RJ
UFCE
UFES
UFMA
UFRN
UFSCAR
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TOTAL

12

12

17

14

25

107

Nos demais programas de pds-graduacdo em educacdo nao constam teses e

dissertacdes defendidas sobre o tema formacao inicial nos cursos de licenciatura.

Algumas hipoteses podem ser consideradas: uma a de que esse tema ndo seja

abordado pelos pos-graduandos em razdo da énfase das linhas de pesquisa do

programa; e outra em funcdo do proprio desprestigio dos cursos de licenciatura, o

gue causa pouco interesse pelos pesquisadores.
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O quadro de abordagens metodologicas ndo apresentou mudangas
significativas em relacdo aos estudos de André (1996, 1999, 2000), portanto nédo
sera apresentado.

Apresentam-se neste levantamento os tipos de instituicdes e locais em que,
ou sobre os quais, foram realizadas as pesquisas, embora nem todos 0s resumos
contidos no Cd-room da ANPEd apresentem descritor onomastico. Desse modo 0s
dados arrolados sao limitados em fung&o da fonte de consulta utilizada.

Na tabela 17 apresentam-se os tipos de instituicbes pesquisadas. Os dados
encontrados demonstram que as instituicdes publicas sdo mais pesquisadas, 0S
estabelecimentos de ensino superior federal aparecem com 51 estudos, as
instituicdes superiores estaduais publicas com 38. Ja, sobre as universidades
privadas ha 16 pesquisas, depois vém as faculdades privadas e as fundac¢des com
menor numero de pesquisas, 8 e 3 respectivamente. Constam 8 estudos que
abordam os dois tipos de instituicées, publicas e privadas.

Os estabelecimentos de ensino médio publico figuram em 46 investigacoes,
as escolas de ensino fundamental publico com 8, o ensino basico privado em 4
estudos, e por ultimo as creches privadas com um estudo, conforme dados da
tabela 17.

Tabela 17 - Tipos de instituicdo pesquisadas nas teses e dissertacbes sobre
Formacé&o Inicial - periodo 1990/1998

| 1990 1091 1992| 1993] 1994| 10995| 1996] 1997| 1998|TOTAL

ENSINO SUPERIOR

Superior Publica Federal 5 2 - 6 3 6 11 9 9 51
Superior Publica Estadual 4 3 2 3 5 6 3 2 10 38
Universidade Public. E Privadas - 1 - - - - 1 - 1 3
Faculdades Publicas e Privadas - 1 - 1 2 1 - - - 5
Universidade Privadas - 1 1 - 1 3 2 1 7 16
Faculdade Privada - 1 2 - - - 1 2 2 8
Fundacéo - - 1 - - - 2 - - 3
EDUCAGCAO BASICA

Ensino Médio Puablico 2 2 8 7 9 9 - - 46
Ensino Fundamental Publico 1 - 1 - 2 1 3 - - 8
Ensino Privado 1 1 - - - - 2 - - 4
Creche - Privada - - - - - - 1 - - 1
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Quanto a localizacdo séo indicadas as universidades federais de quase todos
os estados brasileiros conforme consta na tabela 18. As universidades estaduais e
faculdades privadas pesquisadas estdo, na sua maioria, localizadas no Estado de
Sao Paulo; as fundacdes estdo no Estado de Sdo Paulo e de Santa Catarina. H&
indicagdo de uma universidade localizada no Chile.

Quanto aos estabelecimentos de ensino médio, os publicos estéo localizados
nos diferentes Estados e tanto em capitais como em cidades do interior. Os Estados
da Regidao Norte sdo os menos indicados, conforme a tabela 18.

A maioria dos estabelecimentos de ensino fundamental pesquisados estao
localizados na Regido Sudeste, nos Estados de S&do Paulo, Minas Gerais e Rio de
Janeiro.

E possivel inferir que os cursos de formacgdo de professores das instituicdes
publicas de ensino superior sdo 0s mais pesquisados. Este fato aponta para uma
contradicdo em relacdo a pesquisa dos cursos de formacéo, pois a expanséo de
matriculas e cursos de formacdo de professores nas instituicbes privadas é mais

acentuada que nas publicas.
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Tabela 18 - Instituicbes de Ensino Basico pesquisadas nas teses e dissertacdes

sobre Formacéo Inicial — 1990-1998

Modalidade de
ensino

Estado

Estado/ Cidade

Instituicdo

Ndmero

Rio de Janeiro

Rio de Janeiro

Instituto de Educacéao

Niteroi

Estado

Resende

Cantaaalo

Rural

Mato Grosso

Cuiabéa

Bahia

Salvador

Ilha da Maré

Estado

Ensino Médio

Goias

Estado

Publico

Minas Gerais

Estado

Belo Horizonte

Instituto de Educacao

Sao Joao Del Rei

Uberaba

Maagé

Tridnqulo Mineiro

Rio Grande do Norte

Escola Est. Pres. Kennedv

Mossord

Rio Grande do Sul

Cachoeiro do Sul

Santa Maria

Escola Prf2 Annes Dias

Candeléria Sobradinho

Pernambuco

Recife

Mato Grosso

Campo Grande

Paranéa

Estado

Curitiba

Instituto de Educacéao

Londrina

Marinaa

Brasilia

Rond6nia

Porto Velho

Distrito Federal

Distrito Federal

Paraiba

Campina Grande

Esc. N. Pa. Emidio V.

Aracaiu

Instituto Rui Barbosa

Sao Paulo

Instituto de Educacéao

Sao Paulo

Escola Normal da Pr. Da

Piracicaba

Sao Paulo

Sao Paulo

Estado

Esc. N. Dr. Alvaro Guiao

Estado

Assis

Santos

Sao Carlos

Ceara

Instituto de Educacéao

Maranh&do

Sao Luis

Instituto de Educacéao

Belém

Para

Instituto de Edcuacédo

CEFAM —

Sao Paulo

Estado

Rio Preto

Aracatuba

Carapicuiba

Presidente Prudente

Sorocaba

Marilia

Séao Paulo-Capital

Campinas

Serdipe

Espirito Santo

Mato Grosso

Rondonénolis

Corumba
Minas Gerais Trés Laagoas
Ensino Médio Rio Grande do Sul Baié
Privado Canoas

Sao Paulo

Campinas
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Tabela 18 - Instituicbes de Ensino Basico pesquisadas nas teses e dissertacdes sobre
Formacéo Inicial — 1990-1998 (Continuacao)

Modalidade de

. Estado Estado/ Cidade Instituicdo Numero
ensino

Sao Paulo 2

Ensino Técnico |Minas Gerais Belo Horizonte 2
Educacao Parana 1
Sao Paulo Ribeirdo Preto 1

Ensino Campinas 1
Fundamental Séao Carlos 1
Araraguara 1

Sao Paulo 5

S&o0 José dos Campos 1

Marilia 1

Estado 1

Rio de Janeiro Rio de Janeiro 3

Ilha doCardoso 1

Norte Fluminense 1

Petrépolis 1

Minas Gerais Uberaba 1

Uberlandia 1

Estado 1

Caruaru 1

Estado 1

Pernambuco Recife 1

Alagoas 1

Santa Catarina 1

Florianépolis 1

Itajai 1

Rio Grande do Sul Rio Grande 1

Canoas 1

Pelotas 1

Porto Aleare 1

Rio Grande do Norte [Serid6 1

Espirito Santo Vitoria 1

Goias Goiania 1

Maranh&o Caxias 1

Belém 1

Para Santarém 1

Mato Grosso Rondonépolis 1

Bahia 1

3.2 PESQUISAS SOBRE LICENCIATURAS: CONTEUDOS ABORDADOS

A avaliacdo dos cursos de licenciatura e a descricdo da prética pedagogica

sd0 0s assuntos mais abordados nas pesquisas, figuram em seguida os estudos

sobre disciplinas e inovacfes e sobre

os alunos desses cursos. Os estudos

comparados e singulares sdo menos investigados, o que pode ser verificado na

tabela 19.
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Tabela 19 — Pesquisas sobre Licenciaturas: distribuicdo dos contetdos - periodo
1990/1998

|Contetido/Ano

Conteudos
Pedagdgicos

Conteudos
Especificos

Tecnologia
Metodologia

Professor

Alunos

9.5.1.2

Avaliacéo
do
Curso

Fundamentos

Didatica

Psicol. Educ.

Prat. Ensino

Est. Func. Ens.
Didatica Especial
Fisica

Natacgao
Expr.Corporal.
Folclore
Linglistica

Noc¢éo Espago
Cont. Geograficos
Calculo Integral
Contetido Matemat.
Conceito de N°
Informatica
Avaliacéo

Método

Saberes
Experiéncia
Concepgobes

Bons Profs.
Relacéo prof./aluno
Pratica doc.

Perfil

Escolha do curso
Atuacdo inicial
Concepcéo

Prod. Conh.
Curriculo

Proj. Politico.
Relacao ed. basica
Contexto politico
Col. Aplicagéo
Comparada
Histdrico do Curso
Noturno

Evaséo

Forum

Filosofia
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3.3 TEMAS DAS PESQUISAS DO CORPUS DE ESTUDO

Apresenta-se, a seguir, o quadro geral das pesquisas consideradas nesta
investigagdo. Para definicho do agrupamento foi considerado o tema central
abordado na pesquisa. Na classificacdo dos temas, os critérios adotados por André
(2000) constituiram um guia. Os estudos de Ludke (1994 ) sobre as tendéncias das
pesquisas nos cursos de licenciatura, especialmente pela valorizacao e andlise das
inovagdes, também foram considerados como indicativos na classificacéo realizada.
Na interpretacdo dos dados forneceram subsidios e indicativos os referenciais atuais
sobre formacé&o de professores.

As teses e dissertacOes que abordam a avaliagdo dos cursos de licenciatura
apresentam dois modos de analise: o conjunto de licenciaturas de uma instituicdo de
ensino superior; e o estudo de um curso de licenciatura de uma instituigdo. Ha
estudos que examinam uma disciplina de um curso de licenciatura. As investigacdes
gue tratam da pratica pedagodgica compreendem estudos com base em historia de
vida, avaliacdo da pratica pedagodgica do proprio pesquisador, e estudos descritivos
de praticas desenvolvidas nos cursos de licenciatura. As que abordam relatos de
experiéncias inovadoras envolvem o processo de aprendizagem dos alunos de
licenciatura e abordagens inovadoras de conteudos especificos de formacéo.
Existem, ainda outras que realizam estudos comparados.

Em relacédo as instituicbes pesquisadas a maioria delas levou em conta as
instituicbes de ensino superior publicas e menor numero as privadas. Nos estudos
comparados ha um gue investiga a UFRGS e a Universidade de Concepcion/Chile e
outro que investiga o Ensino Médio do Chile comparado com o do Brasil.

As pesquisas que avaliam os cursos de licenciatura em uma instituicdo séo a
tese de Pagotto (1995) que realiza um exame dos cursos de licenciatura da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP) localizados nas
cidades do interior do Estado de S&do Paulo, entre elas: Araraquara, Assis, Bauru,
Botucatu, Franca, Guaratingueta, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro, Sdo José
do Rio Preto, com excecdo do curso de Letras de Sdo José do Rio Preto. A
dissertacdo de Baldi (1996) analisa o conjunto de cursos de licenciatura da
Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI-SC) e a dissertacdo de Roméao (1996) que
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procura analisar 0s cursos noturnos de licenciatura e inclui varias licenciaturas da
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas — PUCCAMP.

Entre os estudos que avaliam um curso de licenciatura estdo a tese de Araujo
(1990), que estuda o curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN) e a de Taffarel (1993), que analisa o curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). A dissertagcdo de Alves Filho, (1990) que aborda a Licenciatura de
Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), enfatizando a andlise
curricular a luz do referencial de Eisner e Vallance, e ainda a dissertacao de Bortolini
(1993) que investiga os conflitos na formacéo dos professores de Lingua Portuguesa
e Literatura na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) .

Ainda sobre os cursos de licenciatura a dissertacdo de Oliveira (1993)
focaliza a Licenciatura em Psicologia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
a de Aguiar (1997) que examina a de Educacéo Artistica da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), e a de Bittencourt (1997) que trata da formacdo do
professor no curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), ressaltando o espaco do imaginario no curriculo. A Licenciatura em
Matematica e Ciéncias da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) é objeto
do estudo de Camargo (1998).

Duas dissertacdes descrevem o perfil dos alunos das licenciaturas, uma € a
de Zaidan (1993), que enfatiza os motivos da evasao existente no curso de
Licenciatura de Matematica da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e a
outra é a de Pereira (1996) que aborda o curso de Licenciatura de Ciéncias
Biologicas, nessa mesma instituicao.

Entre as pesquisas que consideram as disciplinas dos cursos de licenciatura
figuram a tese de Oliveira (1992) e a dissertacdo de Macédo (1998), que abordam a
Psicologia da Educacéo, e a dissertacao de Krum (1992) que se centra na disciplina
de Estrutura e Funcionamento de Ensino. A dissertacdo de Lima (1993) discute a
disciplina de Didéatica.

Entre os enfoques sobre a pratica pedagdgica estdo as investigacdes que se
reportam as historias de vida como as dissertacées de Cunha (1997), que realiza
uma reflexdo da historia de vida da pesquisadora e a de Borges (1995) que relata a
construcdo do saber docente na préatica pedagogica com base na andlise da historia

de vida de professores de Educacao Fisica.



63

Quanto a descricdo da pratica pedagogica figuram as dissertacdes de
Marques (1991) que discute a pratica da formagdo do professor de Histéria da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), a de Melo (1997), que descreve a
construcdo do fazer pedagoégico dos professores de pratica de ensino das
Faculdades de Palmas/ PR. (FAFI e FACEPAL), a tese de Ferro (1998), que
aborda as trajetérias da pratica de ensino de inglés nos cursos de licenciatura da
Universidade de Sao Paulo (USP) e a dissertacdo de Gama (1996), que aborda as
disciplinas pedagodgicas na formacgdo do licenciando de Inglés do Curso de
Licenciatura, habilitacdo em Portugués/inglés da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A dissertacdo de Dall* Agnol (1997)
descreve o estagio curricular de lingua portuguesa e literatura da Faculdade de
Filosofia de Palmas-PR (FAFI e FACIPAL), e a de Pertile (1998) aponta as teorias
subjacentes as praticas pedagodgicas no processo de construcdo da cidadania na
formacédo do professor de Histéria da Universidade do Oeste de Santa Catarina
(UNOESC - Campus de Chapecd).

H4, ainda, as dissertacbes de Cagno (1998), sobre o desenvolvimento de um
processo de conscientizacdo na formacdo docente, em situacdes de pratica de
ensino no curso de Educacao Fisica de uma instituicdo particular do Estado de Séo
Paulo e a dissertacdo de Giannelli (1998), que trata da dimensao interpessoal nos
cursos noturnos de licenciatura de quatro faculdades isoladas da cidade de Séao
Paulo. Os cursos séo nas areas de Ciéncias Humanas (Letras) e Exatas (Quimica e
Matematica).

As dissertacdes de Goncgalves (1992), e Meloto (1998), abordam os desafios
da formacdo de professores de Matematica quanto ao dominio pelos alunos
contetdo especifico. A primeira considera os alunos de um curso de Ciéncias de
uma instituicdo de ensino superior isolada, localizada no estado de Sdo Paulo e a
segunda do curso de Ciéncias e Matematica da UNIMEP.

Os estudos que trouxeram propostas inovadoras no processo de formacéo
docente dos cursos de licenciatura sdo as teses de Cordeiro Filho (1992) e a de
Freitas (1998) que descrevem experiéncias de utilizacdo dos principios da
aprendizagem por mudanca conceitual na formacédo inicial de professores. Outra
pesquisa que examina uma experiéncia inovadora na préatica de ensino é a tese de
Abib (1996). A tese realizada por Silva (1992) tem por tema a dimensao relacional

em aulas de pratica de ensino de Educacéao Fisica.
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Quanto a uma nova abordagem do ensino de conteidos em disciplinas, a
tese de Pontuschka (1993) apresenta uma experiéncia inovadora para os contetdos
de pratica de ensino em Geografia, considerando 0s pressupostos da
interdisciplinaridade. A dissertacdo de Carvalho (1995), apresenta uma proposta
para a formacdo do professor mediador no ensino de Literatura, a de Chrispino
(1992) traz consideracBes sobre as disciplinas de Didatica Especial e Pratica de
Ensino de Quimica, com uma proposta voltada para a Quimica e sociedade, e a de
Tanus (1995) realiza uma avaliacdo das inovagdes introduzidas nos cursos de
licenciatura de Matematica.

Nos estudos de educacdo comparada foram encontradas duas pesquisas: a
dissertacao de Lima (1993), que trata da formacao de professores de Geografia no
Conesul, no Brasil (Universidade Federal do Rio Grande do Sul- UFRGS) e no Chile
(Universidade de Concepcion) e a tese de Faundez Vallejos, (1997) propondo uma
fundamentacédo para a formacao didatica de professores de Quimica, considerando
em seu estudo as escolas de educacéo basica do Chile.

3.4 EVOLUCAO HISTORICA DOS CURSOS DE LICENCIATURA

Vérias investigacdes apresentam a evolucdo histérica dos cursos de
licenciatura no Brasil, como as de Pagotto (1995), Baldi (1996) , Romao (1996)
(1996), Pereira (1996) , Oliveira (1992) e Bittencourt (1997). Os dois primeiros
apontam como marco da evolucao histérica da educacéao brasileira a chegada dos
jesuitas. Procuram situar a formacdo de professores nesse contexto histérico
ampliando suas consideracdes a partir da criacdo dos cursos de licenciatura no
Brasil, na década de 1930. Afirmam a importancia da criacdo do movimento de
reformulacdo dos cursos de licenciatura iniciado com a criagdo do Comité Pro-
Participacdo na Definicdo da Formacdo do Educador, em 1979, para os debates e
proposicdes de melhoria da formacgéo docente.

Destaca-se em Pagotto (1995) a indicacdo de que os cursos de licenciatura
sofrem a interferéncia de determinacdes legais. A definicdo da legislacdo no Brasil
exclui a participacdo das instituicbes formadoras no processo de decisdo das
politicas de formacdo docente. As instituicbes sao surpreendidas pelas medidas

tomadas o que amplia o desprestigio desses cursos.
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Entre as questdes apontadas por Pagotto (1995, p. 39) estdo a criacao
desordenada e improvisada dos cursos de licenciatura e o baixo nivel da grande
parte das Faculdades de Filosofia. Até a década de 60 o modelo padrédo
recomendado era o da Universidade do Brasil. No final dessa década, comegaram a
ser criadas as Faculdade de Educacdo, o que nao implicou “necessariamente no
desmembramento da Faculdade de Filosofia” como afirma a autora. A estrutura
proposta de que os conteudos pedagogicos fossem ministrados pelas Faculdades
de Educacéao e os conteudos especificos pelas Faculdades de Filosofia, cabendo a
primeira a articulacdo entre essas areas permanece até o presente momento. No
entanto, a referida articulacdo ndo aconteceu. Embora tenham ocorrido as reformas
de ensino dos anos 60 e 70, Lei 5540/68 e 5692/71, as disciplinas de formacao
pedagogica continuaram basicamente as mesmas. A dissertacdo de Marques (1991)
aponta que no periodo militar caracterizado por um governo autoritario e
centralizador, desenvolveu-se uma educacao autoritaria, a reforma do ensino
universitario, os acordos MEC-USAID, que promoveram a desarticulagdo do
movimento estudantil.

Também Pontuschka (1993) descreve as determinacfes legais para a
inclusdo dos Estudos Sociais no ensino fundamental que levaram a criacdo da
Licenciatura Curta nessa area , nas instituicées de Ensino Superior de Sdo Paulo e
Rio de Janeiro. No inicio dos anos 80 foram extintos os cursos de Estudos Sociais e
evidencia-se a falta de professores de Geografia.

Quanto aos cursos noturnos de licenciatura, dados citados por Giannelli
(1998) indicam que a maioria destes cursos é ofertada pelas instituicdes de ensino
superior privadas. Somente em 1992 é que a Lei 8539 autorizou o Poder Executivo
a criar cursos noturnos em todas as instituicbes publicas de ensino superior.
Algumas instituicGes federais ofertavam cursos noturnos antes da referida lei.
Segundo essa autora (1998, p. 9) “percebe-se, pela demora da regulamentacéo, o
descaso para com esse ensino e sua escassa oferta pelo Poder Publico”.

Para Pereira (1996) o0s movimentos ocorridos na educacdo brasileira na
década de 1970, indicam que a formacdo docente é marcada por dois eixos: a
crenca no poder de transformacéo da escola e a formacao técnica. Acentua Oliveira
(1992) que a base de formacgéo nos anos 70 valorizou o tecnicismo e o psicologismo,

referindo-se as licenciaturas de Psicologia, e enfatiza que essa situacdo passou a
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ser revista a partir do encontro dos Gestores dos Cursos de Psicologia que resultou
na “Carta de Serra Negra”, nos anos de 1980.

A partir da década de 1980, intensificam-se os estudos e proposi¢cdes para 0s
cursos de licenciatura. Entre eles os Encontros Anuais da Associagao Nacional de
Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), os Encontros Nacionais de
Didética e Pratica de Ensino (ENDIPES), os Foruns de Licenciatura realizados pela
USP, os Congressos Estaduais Paulistas promovidos pela UNESP a partir de 1990 ,
com a participacdo das Universidades do Estado de Sao Paulo e os do Comité Pr6 —
Participacdo na Definicdo da Formacdo do Educador que deu origem a Associacao
Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE). Em relacdo a
essa problematica, afirma Pagotto (1995, p. 58) “que tem havido interesse em se
lidar com a questdo... buscam mudancas, embora ainda ndo haja clareza de quais
sdo os melhores caminhos”.

Baldi (1996) enfatiza que o movimento dos educadores progressistas dos
anos de 1980 possibilitou a discussdo de uma teoria critica para a formacédo do
professor, que € centrada na defesa da escola publica democratica e de qualidade
e no destaque do ensino de contetdos. Enfatiza a necessidade de que essas
concepcdes progressistas constituam eixos de formacgao docente.

Segundo Pereira (1996) a década de 1980 foi marcada pela impaciéncia dos
professores em relacdo a situacdo existente, o que desencadeou uma crise na
educacdo. A visao tecnicista foi questionada principalmente pela critica marxista.
Afirma que os principais temas discutidos focalizaram “o quadro negro” da educagéao
brasileira, ocasionado pelo baixo investimento, pelo aviltamento salarial dos
professores, pela expansdo desregrada dos cursos de licenciatura e pela
descaracterizacdo da atividade docente, e incluiam, ainda, a discussdo sobre a
desprofissionalizacdo docente e a feminizacdo do magistério. Além disto, neste
periodo ocorreu o debate sobre a definicdo das fungdes e do compromisso docente.
Soma-se, ainda a esses temas 0 debate sobre a relacdo teoria-pratica e a discusséo
sobre a universidade enquanto espaco de formacao docente.

Para Pereira (1996), nos anos de 1990 a tendéncia de analise de cunho
marxista vai cedendo espaco a referenciais mais ecléticos. Os temas em discussao
nos anos 90 incluiam a relacdo ensino-pesquisa, o estudo do real pedagdgico, 0s
estudos sobre a formacéo pratica do professor, a complexidade da fung¢éo docente e

as preocupacgdes com a formacgao continuada do professor.
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Entre os novos rumos da licenciatura Pereira (1996) aponta o
desenvolvimento das disciplinas pedagdgicas ao longo do curso, incluindo a prética
pedagdgica e a expansao de cursos de licenciatura no periodo noturno. Afirma,
ainda, que h& uma mudanca no perfil dos que atuam nos cursos de licenciatura,
pois 0s pesquisadores amadores constituem-se em pesquisadores profissionais.

Para Macédo (1998) os anos 80 trouxeram a revisdo da funcao da escola e
do ensino, e a reposi¢cdo do professor como profissional, reconstituindo a pessoa do
professor na dimensao politica, e nos anos 90, a pratica passou a ocupar 0 centro
na formacéo docente com as proposi¢des em torno do professor reflexivo.

Além desses aspectos historicos em relagdo aos cursos de licenciatura no
Brasil, as pesquisas reportam-se a evolucdo dos cursos na instituicdo alvo da
investigacdo como Paggoto (1995) que descreve a criacéo e evolucdo dos cursos de
licenciatura na UNESP e Baldi (1996) que traz um conjunto de fatos da criacéo e
reestruturacdo das licenciaturas na UNIVALE. Tanto na UNESP como na UNIVALE,
os cursos de licenciatura foram os primeiros cursos criados. As licenciaturas deram
origem a UNIVALI, em 1964, como Faculdade de Filosofia, com os cursos de
Geografia, Historia, Letras e Pedagogia. Segundo Baldi (1996) os cursos de
licenciatura foram organizados com uma proposta de formacdo tecnicista,
dicotomizada entre a formacédo especifica e a formacédo pedagogica. O estudo de
Romao (1996) apresenta varios fatos em relacao a criacéo e evolugcédo dos cursos de
licenciatura na PUCCAMP, igualmente Pereira (1995) em relacéo as licenciaturas na
UFMG e Macédo (1998) na UNIMEP.

Outros pesquisadores descrevem a evolucdo de um determinado curso,
como por exemplo Aradjo (1990) que faz uma retrospectiva sobre o curso de
Mateméatica no Brasil, Bortolini (1993) sobre o curso de Letras na UFGRS, Macédo
(1998) sobre o curso de Psicologia na UNIMEP e Camargo (1998) sobre o curso de
Licenciatura em Ciéncias nessa mesma instituicdo. A evolucdo histérica de um
curso € apresentada por Bittencourt (1997) que focaliza o curso de Letras na UFBA,
Marques (1991) que estuda o curso de Historia na UCSal e Aguiar (1997) o curso
de Artes no Brasil.

Hé& ainda pesquisadores que investigam a evolu¢cdo de uma disciplina como a
Psicologia da Educacao no Brasil e na Bahia, disciplina pesquisada por Oliveira
(1992). Alids, seu estudo constitui-se na andlise do ensino desta disciplina na

formacdo de professores e aponta alguns dados histéricos. Pontuschka (1993) faz
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uma exaustiva retrospectiva em relagcéo aos eixos que compdem o seu estudo sobre
ensino de Geografia e interdisciplinaridade. Outra ampla e longa retrospectiva
histérica estd na tese de Ferro (1998) sobre o ensino de Lingua Estrangeira
Moderna. Chrispino (1992) tece consideracdes sobre o ensino de Quimica e
Faundez-Vallegos (1997), notas sobre a evolucdo das abordagens da Didatica do

Ensino de Ciéncias.

3.5 PROBLEMATICAS DOS CURSOS DE LICENCIATURA

Ha estudos sobre os cursos de licenciatura que abordam a relacdo entre a
formacdo do Estado Brasileiro e a definicdo das politicas de formacao docente e
apontam que as determinacdes legais definem a estruturagdo dos cursos de
licenciatura no Brasil, como por exemplo Oliveira (1992, p. 258) que diz: “Da primeira
republica aos anos sessenta constatamos um desfilar de normas legais regulando
processos educacionais”, e mais adiante que “o planejamento da vida pedagogica
era apenas um microcosmo de um plano nacional de educacéo consoante com um
plano nacional de desenvolvimento” (p. 259).

Para Araujo (1990), Baldi (1996) e Pereira (1996) ha uma estreita relacéo
entre as problematicas da formacao dos professores nos cursos de licenciatura e o
sistema educacional, principalmente na educacao basica, pois a formacdo docente
reflete-se na atuacdo profissional do professor. O quadro de problematicas,
recorrente nas investigacoes examinadas, inclui a preocupac¢do com a qualidade de
ensino da educacdo basica, com a crescente desvalorizacdo profissional do
professor, com a precariedade das condicdbes de trabalho, com a falta de
professores “formados”, com os valores salariais insuficientes, com a falta de
programas de atualizacdo dos professores e com o pouco envolvimento das
instituicbes de ensino superior com a tarefa de formar docentes.

Macédo (1998) indica que a opcdo das instituicbes por ofertar cursos de
licenciatura ocorre em funcdo do pouco investimento necessario para o
funcionamento desses cursos, 0 que significa a possibilidade de manutencédo e
expansao das instituicdes privadas. Decorre a opcédo das instituicdes privadas pelos
cursos que podem funcionar no periodo noturno, porque exigem poucas instalacoes
e ha disponibilidade de professores. Igualmente Marques (1991) assinala que as

licenciaturas sdo opcdes para o funcionamento do periodo noturno que permite aos
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alunos trabalhadores conciliarem trabalho e estudo. Além disso, a autora afirma que
a expansao do ensino privado ocorre porque os candidatos da classe média que
ndo sao aprovados nas instituicdes publicas migram para as instituicdes privadas.

Para Baldi (1996, p. 03), as licenciaturas estdo a servico das sociedades
capitalistas que impdem suas idéias e tendéncias, comprometendo a formacédo do
professor. Os professores “ndo percebem a reificagdo e ndo reagem a exploragao e
dominacdo imposta pela ideologia dominante”. Afirma o autor que essas
problematicas existentes ocorrem em razdo da “falta de entendimento do que seja a
formacdo de professores e também em funcdo do distanciamento entre a
universidade e as demandas sociais” .

Quanto a estruturacdo dos cursos de licenciatura os problemas apontados
recorrentemente nas pesquisas, sado os da desvalorizacéo da licenciatura em relacéo
ao bacharelado e do afastamento entre os cursos de formacdo e a escola. Aponta
Araujo (1990) a falta de relacionamento mais efetivo entre as unidades de formagéo
e de origem nos cursos de licenciatura, denunciando que quando existe, limita-se a
burocracia do processo de matricula. A dicotomia Bacharelado/Licenciatura é
apontada por Araudjo (1990), Baldi (1996) e Pereira (1996) . Afirma Borges (1995)
gue ha posicbes que defendem a distincdo de formacédo entre Bacharelado e
Licenciatura, a valorizacdo do Bacharelado ocorre devido ao mercado de trabalho
também valorizar os profissionais provenientes destes cursos.

Na analise da Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Pereira (1996) mostra que
a maioria dos alunos procura o bacharelado e uma minoria a licenciatura. O nimero
de licenciados formados na éarea é restrito, ndo ultrapassando dez alunos por
semestre. Outros cursos apresentam numero elevado, como o de Quimica atingindo
78%. Afirma que as licenciaturas sdo 0s cursos com menor prestigio na UFMG, pois
os indices candidato/vaga no vestibular apontam que estdo entre 0s cursos menos
disputados. Dados semelhantes sdo apontados por Zaidan (1993) e indicam que o
elevado numero de desisténcias na Licenciatura de Matematica é geralmente
causado pela origem sécio-cultural dos alunos, pelo ‘choque’ dos alunos quanto as
exigéncias das disciplinas e pela desvalorizacdo do saber pedagdgico.

Para Marques (1991), a diferenciacédo da clientela do ensino superior ocorre
do seguinte modo: a elite dirige-se para cursos prioritarios e mais valorizados nas
instituicdes publicas e as classes subalternas para o ensino pago nos cursos de

menor prestigio social.
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Segundo Pereira (1996), quanto a escolaridade dos pais, a maioria dos
candidatos dos cursos de licenciatura provém de familias com pouca escolarizacao,
com variacao em alguns cursos diurnos.

Para Zaidan (1993) e Pereira (1995), a maioria dos alunos dos cursos de
licenciatura da UFMG provém da escola publica, exerce atividade remunerada
atuando como docentes, e é oriunda das camadas da populacdo de renda média e
das camadas populares, apenas um menor niumero de alunos é proveniente das
chamadas ‘elites’.

Em relacdo aos professores dos cursos de licenciatura de Matematica, Araujo
(1990) destaca que possuem uma concepc¢ao genérica da licenciatura, que a funcéo
do curso é percebida como um processo definido pelos pressupostos legais e
desvinculada dos determinantes sociais, econémicos e politicos. Segundo esse
autor a maioria dos professores tem uma concepcdo platbnica da matematica,
considerando-a dogmatica e como verdade absoluta, e como disciplina curricular
capaz de propiciar o desenvolvimento do raciocinio do aluno. Para Zaidan (1993) os
professores ndo dispbe de tempo para a realizacdo de pesquisa, por causa do
elevado numero de aulas ministradas, implicando a impossibilidade de refletir sobre
0 Curso.

Sobre o curriculo dos cursos de licenciatura, usando como exemplo a de
Educacdo Fisica, Taffarel (1993) aponta que a formulacdo curricular é linear e
transpde para o curso o modelo taylorista de organizacdo do trabalho. Acentua a
autora que a formacéo proporcionada no curso de Educacao Fisica € acritica, com
acentuada valorizacdo do desporto, e que a organizacdo didatica dicotomiza a
relacdo teoria e pratica. Para ela, os modelos tedricos sao inseridos acriticamente
Nno curso.

Quanto as reformulacdes do curriculo, Alves Filho (1990) indica que
dependem de decisfes internas da instituicdo (corpo docente, técnico, especialistas
e profissionais da area), e que a pratica pedagogica e as propostas curriculares dos
cursos encontram-se em divergéncia, pois muitos professores apresentam uma
consciéncia critica e postura progressista, mas desenvolvem seu trabalho dentro de
uma pratica conservadora.

Referindo-se as relacdes entre as propostas existentes na instituicido e as
determinacdes legais, Macédo (1998), ressalta que as distingbes curriculares

propostas em algumas instituicdes néo rompem com a esséncia da legislacao.
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Quanto as modificagcdbes no curriculo do curso de Licenciatura em
Matematica, na UFSC, Alves Filho (1990) pondera que poucas ou praticamente
nenhuma mudanca curricular significativa foi realizada, pois continuou presente na
estrutura curricular o carater tradicional e dogméatico, com base na concepcao
curricular “racionalismo académico”, uma preocupacao formal com os conteudos das
disciplinas, e uma valorizacdo do saber pelo saber, alheio a realidade,
consequentemente favorecendo a manutencdo e reproducdo do sistema social e
educacional. J& Araujo (1990) aponta que a reformulacdo do curso de Licenciatura
em Matemética na UFRN manteve a desarticulacao entre a formacao especifica e a
pedagdgica, entre os departamentos e as disciplinas de mateméatica e nao envolveu
as dimensdes epistemoldgica, historica e filoséfica. Enfatiza o autor que, embora as
disciplinas pedagodgicas proporcionem uma Vvisao politica, ndo a articulam com a
préatica pedagogica.

Na reestruturacdo realizada no curso de Matematica da UFMG, Zaidan
(1993) indica que a preocupacao foi definir o perfil do professor a ser formado,
valorizando o dominio do contetudo especifico, o que levou a incluir no curriculo as
disciplinas de fundamentos em Matematica e Matematica Instrumental.

Segundo Bittencourt (1997) a reformulacao curricular do curso de Letras da
UFBA nao produziu mudancas significativas, pois continua um curriculo prescritivo,
fundamentado em normas, preceitos e regras.

As investigacdes de Oliveira (1992) e Macédo (1998) situam historicamente o
surgimento da Psicologia na formacdo de professores no Brasil. Segundo Oliveira
(1992), a legislacao que define os curriculos dos cursos de formacédo de professores,
na década de 60, é decorrente de uma postura tecnicista e do psicologismo na
educacdo. Outra investigacdo que aborda aspectos da Psicologia na formacéo
docente é a de Oliveira (1993), que indica que a criacao de sociedades de estudo da
Psicologia no continente europeu e nos Estados Unidos influenciaram a legislacéo
brasileira nessa questao.

A dissertacado de Krum (1992) trata da importancia da disciplina de Estrutura e
Funcionamento de Ensino nos cursos de formacao de professores, que segundo ela,
ndo deve apenas considerar uma escola ideal, mas uma escola real,
contextualizada. Esta disciplina, segundo a autora, constitui espaco para a
discussdo da Educacdo Brasileira, ndo s6 em relacdo aos aspectos legais, mas

também realizando a analise critica da organizacao escolar.
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Algumas pesquisas direcionam-se para problematicas singulares como a de
Aguiar (1997), que aborda o aspecto da formagao para a autonomia no curso de
licenciatura em Educacédo Artistica. Para a autora, este curso ndo tem proporcionado
uma formacdo voltada ao exercicio da docéncia e, consequentemente, para o
exercicio da autonomia; os cursos de licenciaturas, em geral, tém oferecido uma
formacdo tecnicista, sem clareza de qual é a funcdo social da educacao, do seu
compromisso historico, politico e pedagdgico. Segundo ela, a formacgdo critica,
reflexiva e integral dos licenciandos é fundamental para o exercicio critico e criativo
da profissdo de professor. A autora enfatiza que o curso de Educacéo Artistica sofre
muitas discrimina¢cdes no contexto universitario brasileiro, como por exemplo 0s
preconceitos oriundos da trajetoria da arte no contexto cultural, em que a arte é
vista como ‘coisa de desocupado’.

Outra questédo singular é abordada na dissertacdo de Bittencourt (1997,
p.17) que se refere ao espago do imaginario no curriculo de formacao do professor
de letras: na “formagdo do professor que forma o professor ha um conjunto de
representacdes simbdlicas — crencas, valores, mitos que sao estabelecidos no
espaco social da instituicdo escolar através das relacdes e das inter-relacbes que
estao implicitas no imaginario individual e social de professores e alunos”. Constata
a autora que nado ocorre nem a demonstracdo, pelos alunos, de compromisso
politico, nem a relacdo entre formacédo de professores e seu objeto de estudo. A
desarticulacdo curricular faz com que o imaginario de professores e alunos
constitua-se de imagens frias e afastadas das praticas cotidianas. As propostas e 0s
objetivos do curso, bem como as falas dos alunos indicam que ndo ha
correspondéncia entre as exigéncias do conteudo do curso e as praticas necessarias
ao exercicio da docéncia; os objetivos sao restritos aos conteudos especificos e ndo
a formacdo pedagodgica. lgualmente, a metodologia de ensino é centrada na
transmissao dos conteudos pelo professor através de aulas expositivas.

A dissertacdo de Bortolini (1993) inclui os fundamentos da racionalidade
comunicativa, de Habermas, na formacao dos professores de Lingua Portuguesa.
Analisa a crise do curso indicando que ocorre uma ambiglidade na sua estrutura em
relacdo aos fins propostos, geralmente sem priorizar a formacdo do professor.
Enfatiza que nas representacbes dos professores do curso a técnica € um dos
elementos principais a formagédo docente refor¢cadas pela estrutura institucional que

ndo favorece acdes coletivas e reflexivas e que a préatica docente confirma a
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realizacdo de acgbes instrumentais fragmentadas, em detrimento das acbes
comunicativas, o que contribui para a fragilizagéo da formacao de professores.

Tais constata¢cdes confirmam os resultados de outras pesquisas fundadas em
vertentes tedricas, como por exemplo a de Macédo (1998) que aponta énfase das
concepgdes centradas no dominio do conteudo, disciplinador e modelizador, em que

a escola eficiente é aquela em que o professor € um técnico.

3.6 PROBLEMATICAS DA PRATICA PEDAGOGICA NOS CURSOS DE
LICENCIATURA

A abordagem das questOes relativas a pratica pedagogica nos cursos de
licenciatura adquire nas pesquisas varias conotagdes, como por exemplo a
investigacdo da pratica de professores da educacdo basica para que se constitua
referéncia na estruturacdo dos cursos de formacéo; a descricdo do cotidiano da
pratica pedagogica e de suas problematicas; a relacdo teoria-pratica quanto as
concepcdes, teorias e determinantes dos processos de dissociacdo; a relacao
professor aluno e a aprendizagem dos conteudos pelos alunos.

A dissertacdo de Borges (1995) discute como ocorre a construcdo do saber
docente, e qual a sua relagdo com os processos de formacdo de professores, por
meio da analise da histéria de vida de dois professores de Educacéo Fisica que
atuam na educacédo basica. Questiona o distanciamento existente entre a formacao
académica e a realidade escolar e indaga se os saberes da formacéao sao resultado
da producéo cientifica e alheios a formacéao dos professores.

Segundo Borges (1995) os saberes docentes sdo multiplos, desvalorizados e
provém de saberes da formacédo escolar das disciplinas, dos saberes curriculares e
da experiéncia. Os saberes da experiéncia surgem da pratica cotidiana e por ela sao
validados, fundamentam a competéncia docente, fornecem a base para a exceléncia
profissional, constituem um campo de profissionalizacdo e sdo essenciais na
formacdo do professor. As histérias de vida analisadas demonstram que cada
professor estabeleceu de modo diferente a constituicdo da sua identidade
profissional. Um deles escolheu o curso por causa de sua participacdo em

atividades esportivas, e a escolha feita pelo outro foi circunstancial. No caso da
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Educacdo Fisica, na pratica dos professores o desporto manifesta-se com
intensidade.

Borges (1995) afirma que, a instituicAo em que se realiza a pratica
pedagdgica exerce um poder educativo no professor. Para ela, a existéncia de
projeto pedagogico na escola, as relagfes estabelecidas no grupo de professores
gue atuam na escola, a valorizacéo e o reconhecimento do professor na instituicdo
favorecem a construcdo dos saberes docentes. O objetivo da dissertacdo de Romao
(1996) foi detectar o modo como agem os professores na formacao dos profissionais
para o magistério da educacdo basica, considerando as observacfes em sala de
aula e o processo de ensino na aula.

Roméo (1996), procura apreender o cotidiano em sua complexidade, ciente
dos limites da elucidagédo, procura investigar as atitudes docentes, as praticas
pedagogicas de bons professores, como os professores motivam seus alunos, o que
motiva os alunos e como o professor se faz professor. No relato séo evidenciadas as
falas dos alunos e dos professores, coletadas durante as observacoes, que se
reportam a crise dos cursos de licenciatura, a desvalorizacéo do curso e da profisséo
do professor. Sado também apontadas as situacdes de ensino que na fala dos alunos
mostram o descontentamento com o curso, com a metodologia das aulas e da
avaliacdo. Nas falas dos professores sdo apontados o descontentamento com o
nivel dos alunos e com as condicfes de trabalho existentes na instituicdo. A autora
reporta-se a uma situagcao cadtica no interior dos cursos de “horror e desgosto”, nas
situacOes de avaliacdo. Os professores estdo desestimulados, havendo um mal-
estar docente, auséncia de planejamento e distorcbes metodoldgicas. As condi¢des
de trabalho sdo desfavoraveis por causa do elevado niamero de alunos nas salas de
aula e da insuficiéncia de materiais pedagdgicos, o que delineia um quadro de
desolacao.

Romaéo (1996) também relata as observacfes realizadas com um professor
bem sucedido. Entre as situacdes de desempenho docente favoraveis observadas
figuram uma exigéncia equilibrada, com compromisso e simpatia, a demonstracao
de paixdo pelo que faz, a preocupacdo em estudar, a sensibilidade e a disposicéo
para explicar e perguntar.

A dissertacdo de Mello (1997) teve por objetivo a analise e a compreensao
da acdo pedagogica dos professores da disciplina de Préatica de Ensino, procurando

realizar uma critica & agdo docente e ao discurso institucional. Os fatos e acfes de
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sua trajetoria de formacéo e de atuagdo profissional compdem a base da definicdo
da problemética da investigacéo, ou seja como € construido o fazer pedagdgico dos
professores de Pratica de Ensino dos cursos de Licenciatura.

Sobre o saber didatico do professor, Mello (1997) pondera que é importante
considerar a vida cotidiana, a consciéncia critica, as dimensdes institucional,
organizacional, institucional/pedagogica e filoséfica/epistemoldgica. A formacgéo
docente pressupfde o aprendizado da didatica préatica, entendida como a didatica
vivenciada no curso, fundada no materialismo histérico e sistematizada
coletivamente. A autora destaca que a formacéo técnica e tedrica do professor séo
desejaveis, bem como a contextualizacdo dos conteudos de formacédo do professor
com a realidade da escola e a valorizacao do contetdo do fazer pedagdgico.

Os dados levantados por Mello (1997) indicam que os professores e alunos
das licenciaturas elegem pressupostos, crencgas e principios da acdo docente como
a necessidade de elaborar plano de ensino, manter a clareza da acédo, buscar o
novo, possuir conhecimento cientifico e pratica significativa, exercer a autonomia,
manter a crenca na dignidade do ser humano e nos alunos, exercitar a inquietacéo e
a problematizacdo como saberes da formac&o docente. Conclui que na construcao
do fazer pedagogico do professor ocorre um processo constante e gradativo, cuja
acao nao pode ignorar a histoéria, a cultura, a situacéo vigente, nem a desvinculacao
entre saberes tedricos e atitudes . Isto implica uma acéo inovadora de superacédo de
relacbes dicotbmicas e reprodutoras, e a necessidade de comprometimento com
uma racionalidade, critica, emancipadora e participativa, capaz de promover as
mudancas necessarias.

Para Ferro (1998) , o ensino de Inglés tem sido voltado para o dominio amplo
da lingua e literatura, e para se constituir instrumental nas diferentes profissées. No
historico dos métodos do ensino de lingua estrangeira, destaca o ensino da
gramatica e da traducdo usados durante a Idade Média, o método direto que utiliza
0 ensino oral, os métodos da leitura e audio lingual empregados entre 1920 e 1930.
A fala foi introduzida depois da Segunda Guerra Mundial. Atualmente, predominam
0s métodos audiovisual, estrutural situacional, cognitivo, funcional e a abordagem
comunicativa.

Na evolucéo do ensino de linguas no Brasil, a autora destaca que no periodo,
de 1855 a 1931, as escolas incluiam o ensino de latim, grego, francés, inglés e

alemdo; de 1931 a 1961 foi valorizado o ensino de lingua vivas; de 1961 a 1970 o
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ensino de lingua estrangeira passou a ser complementar, por forca da determinagéo
da Lei 5692/71, que facultava o seu ensino no 1° grau, e tornou obrigatorio apenas
no 2° grau. A pratica nos cursos de formacdo de professores consistiu na
distribuicdo de papéis bem definidos, cabia aos formadores ensinar e demonstrar
aos formandos como aprender a lingua estrangeira para posteriormente utiliza-la.
(Ferro, 1998, p.169).

A dissertacdo de Gama (1996) também aborda a formacdo do professor de
Inglés, enfatizando o papel da Didatica e da Didatica Especial. Para a autora essas
disciplinas sdo trabalhadas nos cursos de licenciatura desarticuladamente. A
primeira é abordada de modo teorico e a segunda de modo prético. Ocorre um
afastamento da préatica escolar em razdo da énfase nos aspectos técnicos. No
entanto, segundo a investigadora, poderiam estar articuladas e contribuir para
transformar a pratica pedagogica da escola. Para isso € necessario que se
considerem a pratica social e as finalidades da educagéo.

Para Gama (1996) o ensino de Lingua Estrangeira tem sido tratado como
elemento isolado na formacdo do aluno, e as condi¢cdes para um bom ensino sao
inexistentes. A pratica pedagdgica na educacdo basica é geralmente centrada no
livro texto, que nao permite desenvolver o conjunto das habilidades de ouvir, ler,
falar e escrever, desejaveis no aprendizado da Lingua Estrangeira Moderna.

Outro ponto da fundamentacédo do estudo de Gama (1996) reporta-se a teoria
e pratica como nucleo articulador da formacdo do professor. Considera que a
limitada carga horaria da disciplina de Préatica de Ensino e sua oferta s6 ao final do
curso, o pouco tempo de permanéncia dos estagiarios na escola, a falta de relacéao
entre as escolas e a Universidade e entre os professores da escola e 0s estagiarios,
constituem obstaculos para a adequada formacédo dos professores.

A dissertacao de Dall’ Agnol (1997) procura descrever o estagio curricular de
Lingua Portuguesa e Literatura. O objetivo do estudo visou desvelar a realidade do
Estagio curricular, por meio da andlise de depoimentos e entrevistas com alunos do
curso de Letras. Enumera como problemas do estagio a busca de campo de estagio
pelo estagiario, a falta de conhecimentos tedricos pelos alunos, a desvinculacdo
teoria-pratica na abordagem das disciplinas do curso, as condicdes de
desenvolvimento do estagio para o docente, e o distanciamento entre a instituicao
formadora do professor e a escola bésica. Entre as origens da desvinculacéo teoria-

pratica ela considerou importante as andlises sobre a divisdo social do trabalho e a
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organizacdo do curso. Para a autora, as idéias bases que permeiam a prética do
estagio referem-se a negacdo da pratica pela teoria, e um dos principais
determinantes do conjunto dessas problematicas consiste na auséncia de uma
politica institucional de estagio.

Para Dall’ Agnol (1997) aparecem varias discordancias entre as proposi¢oes
do estagio e a opinido dos coordenadores do estagio. Fica evidenciado que ha
interesse na proposicdo de melhoria das acbes pedagogicas, por meio de
planejamento participativo e a valorizacdo da relacdo teoria—pratica, devendo se
ofertar o estagio desde o inicio do curso, com ampliacdo da atual carga horéria.

A dissertacao de Marques (1991) trata das condigcbes em que se processa a
formacdo do professor e procura identificar os elementos que histérica e
contextualmente vém determinando a dissociacdo teoria e pratica no curriculo do
curso de Licenciatura em Histéria, 0 que resulta em uma pratica pedagodgica
conservadora.

A analise do curso de Historia, realizada por Marques (1991), aponta
situacOes que interferem na pratica pedagogica, como a precariedade da instituicao
e do curso em relacdo as instalacdes fisicas, a localizacdo, a disponibilidade de
recursos didaticos, ao regime de trabalho dos professores e as condicbes de
trabalho coletivo, tornando-a fragmentada e desarticulada. A introducdo da
licenciatura em Estudos Sociais nas instituicbes de ensino superior, no Brasil, na
década de 1970, como forma ideologizada de solapar uma formacao mais critica do
professor € também condicionante da pratica. Acentua que em relacdo a criacao
desta licenciatura houve reacdo dos professores por meio de movimentos
organizados que conseguiram recompor os conteudos de Historia no ensino basico.

Para a autora, os alunos das licenciaturas passaram a ndo analisar
criticamente sua pratica docente em funcdo da estrutura do curso, com uma
orientacao livresca, sem estimulo a relacao teoria-pratica, a pesquisa e aos desafios.
A autora diz que se agrava a precariedade da formacdo docente pela separacdo
entre disciplinas tedricas e praticas e as orientacbes da Didatica restritas as
situacles técnicas. A andlise das disciplinas de Metodologia e Pratica de Ensino de
Histdria, segundo Marques (1991, p. 73), permite “aclarar as contradicdes existentes
entre teoria e pratica na formacao do professor.” Reforga que os alunos nao realizam
a sintese do conhecimento adquirido ao longo do curso e “ndo realizam a ponte

entre teoria e pratica”.
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Nos resultados obtidos por Marques (1991) destacam-se como questdes
problematicas: os estudantes tém rejeicao as disciplinas pedagdgicas, mas segundo
0S mesmos cabe exclusivamente a essas disciplinas a formagédo docente. A
organizacdo do curriculo favorece a desarticulacdo ao propor as disciplinas de
formacdo pedagodgica a partir do quarto periodo do curso. Os alunos geralmente
valem-se de informagfes do senso comum na conducgdo da docéncia. Além disso,
eles ndo conseguem planejar as atividades didaticas e nem desenvolvé-las. A
mentalidade com que os alunos compreendem o conteudo, a falta da discusséo
sobre o trabalho docente e o descompromisso dos professores do curso contribuem
para o distanciamento entre teoria e prética.

O estagio na escola publica, para Marques (1991) apresenta condi¢cdes de
trabalho desfavoraveis que acrescidas ao conjunto de situacfes desestimuladoras
da formagéo, levam ao desenvolvimento pelo aluno, de um trabalho docente
deficiente. A pratica docente dos licenciandos reproduz o conjunto de situacdes ja
vivenciadas no processo de escolarizacdo pelo qual passaram. A propria
metodologia desenvolvida durante o curso ndo favorece uma vivéncia de situacdes
pedagogicas para além da aula expositiva. As aulas do estagio sao ministradas sem
atrativos e centradas nos livros didaticos.

O curso é desvalorizado, o professor ndo é pesquisador, as condi¢cdes de
trabalho sédo precarias, os alunos nédo pretendem exercer o magistério. Pergunta
Marques (1997): “E possivel mudar?” Para ela, é preciso repensar o papel do
professor do curso para uma perspectiva de transformacdo, compromisso e
responsabilidade, realizando uma critica permanente quanto aos objetivos do curso
e aos compromissos do docente.

Também a dissertacdo de Pertile (1997) procura discutir as teorias
subjacentes as praticas pedagogicas no processo de construcdo da cidadania e
acentua a responsabilidade do curso de Histéria para que possa contribuir na
formacédo de docentes que superem a posicéo de repassadores de conteldos.

Em relacdo a formacdo para a cidadania Pertile (1997, p. 30) indica que
construi-la “pressupde construir consciéncias”, como um processo de criagdo e
recriacdo da cultura, fazendo histéria. Enfatiza que as relacdes econémicas e 0s
meios de producdo ndo produziram a reducdo das desigualdades. Um projeto

democratico precisa romper com a dependéncia e com o dominio dos grandes
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capitalistas, e a organizacdo do Estado deve promover a capacidade de combinar
crescimento econdémico e distribuicdo de renda, entre outros beneficios.

Pertile (1997) destaca a importancia da disciplina de Histéria na constituicao
da cidadania, por favorecer a criticidade e a interpretacdo, a tomada de posi¢céo e o
estudo das questdes da sociedade de classe. Conclui que uma postura marxista
rompe com a Histéria tradicional, desprovida da criticidade, porque questiona e
incomoda o aluno. Reafirma a importancia ndo sO dos pressupostos teoricos
marxistas na formacdo do professor, bem como uma concepcdo de Histéria numa
perspectiva global, que instigue o professor a se posicionar como sujeito e promotor
da Historia; cabe a ele a responsabilidade da formacdo de sujeitos historicos,
posicao indispensavel na formacao para a cidadania. Além disso, reafirma , que é
compromisso da universidade a formacédo docente, e reconhece que tal formacao
acontece no processo e nas experiéncias cotidianas.

Outro enfoque em relacdo a pratica pedagodgica enfatiza os aspectos da
relacdo professor aluno. A dissertacdo de Giannelli (1998) focaliza a dimenséao
interpessoal nos cursos noturnos de licenciatura. Para a autora a relagao
interpessoal ndo € devidamente considerada nos cursos de formacdo de
professores. Sua investigacdo objetivou “estudar e compreender a dimenséao
interpessoal nas licenciaturas”, dos cursos noturnos de licenciatura. Para ela o
reduzido namero de estudos sobre essa questdo deve-se a desvalorizacdo desses
cursos pela academia.

A abordagem da autora esta centrada na proposta de Rogers, que considera
0s principios para a relacdo interpessoal: Congruéncia ou Autenticidade,
Compreensdo Empética e a Consideracdo Positiva Incondicional. Para Giannelli
(1998), na perspectiva rogeriana o professor percebe-se como um aprendiz de
facilitador da aprendizagem, colocando—se na pessoa do outro. Assumindo essa
atitude de disponibilidade, aumenta a possibilidade de estabelecimento de uma
relacéo interpessoal com seus alunos. Para a autora essa € uma das competéncias
necessarias ao professor. Essa dimensao integra-se com as demais competéncias
técnicas, ampliando a atuacéo politica e humana do docente.

As categorias de andlise utlizadas por Giannelli (1998), incluem as
dimensdes técnicas quanto ao desempenho didatico do professor, o dominio dos
conteudos e aspectos de comunicacdo. A dimensdo politica compreende atitudes

como compromisso, responsabilidade, contextualizacdo e atuagdo docente para a
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acao social. Na dimensao humana/ interacional estdo presentes o professor como
pessoa, a percepcao das diferengas entre os sujeitos e o bom relacionamento.

O levantamento das questdes relativas as competéncias docentes revelaram
gue professores e alunos apresentam uma expectativa voltada para as dimensdes
técnicas, politicas e humano/interacional. Essas dimensdes estdo presentes em
relacdo a pratica docente e em relacdo aos aspectos do relacionamento
professor/aluno. Incluem, por exemplo, o dominio dos contetdos e de técnicas de
ensino como aspectos que favorecem a relagéo entre professores e alunos.

Para os alunos, as interferéncias da instituicAo tém pouca ressonancia na
relacdo professo/aluno. O pior professor, segundo eles, € 0o que nao apresenta
dominio da dimensao técnica, o que ndo explica a matéria, ndo planeja as aulas,
desconsidera o trabalho dos alunos e elabora provas incompreensiveis; na
dimensao politica € o que ndo estabelece relacdes com a realidade e na dimenséao
humana/ interacional o que debocha das dificuldades dos alunos e os despreza, e
nao € assiduo e pontual.

Para os professores, o que € mais gratificante na profissdo € a possibilidade
de desenvolvimento pessoal e continuo, reconhecimento dos alunos, contribuicdo
para a aprendizagem dos alunos. Quanto as relagdes interpessoais como
componente da competéncia docente ha maior valorizagdo da aquisicdo do
conhecimento e do dominio didatico, entretanto a dimensdo relacional ndo €
ignorada.

Nas consideracdes finais Giannelli (1998) manifesta que as suas “pré-visées”
nao se confirmaram, pois ha preocupacdo com os aspectos de interacdo pessoal,
mesmo Nnos cursos noturnos. E essa € uma preocupacao tanto dos alunos dos
cursos de licenciatura da area das Ciéncias Humanas como da area das Ciéncias
Exatas. No entanto, permanece a problematica: como formar professores para
exercer a competéncia humana/ interacional? Como trabalhar as frustracbes dos
alunos? Quais as habilidades a serem desenvolvidas para esta competéncia?

Em relacdo a aprendizagem dos conteudos pelos alunos nos cursos de
licenciatura a dissertacdo de Goncalves (1992) dirige-se para a formacao do
professor de Matematica, quanto ao dominio do conhecimento da area. Diz o autor

(p.13) que o aluno da “habilitacdo Matematica” “ndao domina as técnicas operatorias
em relagdo aos diferentes campos numéricos; ndo compreende e ndo domina

conceitos matematicos essenciais; mostra deficiéncia na composicdo e



81

decomposicao presentes na escrita numérica, nas operac¢des, no célculo de areas e
volumes, na resolugdo de problemas e especificamente na geometria”. Essas
deficiéncias ndo sao superadas durante o curso de Ciéncias, “habilitacdo
Matematica”. Para ele, a formacédo do professor de Matemética exige o dominio do
conteddo matematico, competéncias e habilidades, saber abstrair e formular
hipoteses.

Sobre essa mesma questdo Camargo (1998) enfatiza que a maioria dos
alunos apresenta dificuldade com os conteddos matematicos, e que os conteldos
abordados no curso nem sempre condizem com as necessidades do exercicio da
docéncia. Afirma que os alunos se sentem despreparados para o exercicio do
magistério com a formacédo recebida nos cursos de licenciatura em Ciéncias e
Matematica. As reformulacfes realizadas pouco alteraram o curso e tém incluido
apenas a Otica dos professores.

Outra dissertacdo que aborda o dominio do conteudo é a de Meloto (1998).
O estudo enfatiza o ensino das disciplinas de conteddos matematicos do ensino
médio e desses conteudos em relacdo ao cotidiano do aluno. Para o autor, 0
conhecimento dos conteddos a serem ensinados, a dinamica do ensino e a
compreensao dos processos da aprendizagem sdo fundamentais para o exercicio
docente. Pondera que o rigor pode salvar a Matematica, mas seguramente perdera
os alunos. Postula pela superacédo dos métodos tradicionais de ensino, que segundo
ele ndo dao tempo ao aluno para pensar, pois limitam-se ao pensado pelo
professor, contribuindo para a rejeicdo do conhecimento matematico pelos alunos.

Para Meloto (1998, p. 95) o professor tradicional ndo precisa perder tempo em
procurar estratégias para ensinar, pois ele é a fonte do contetdo, e o professor
progressista procura escolher as alternativas adequadas, organiza e planeja suas
aulas. Segundo o autor, ha professores que ndo querem “mudar sua forma de
ensinar, outros que querem mas ndo sabem como, outros que querem e sabem,
mas ndo sabem articular com a pratica e outros que querem e sabem mas nao

podem fazé-lo por motivos alheios a sua vontade “.

3.7 ESTUDOS COMPARADOS SOBRE LICENCIATURAS

Entre os estudos que desenvolveram andlises comparativas da formagéo do

professor nos cursos de licenciaturas, a dissertacdo de Lima (1993) considera que a
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formacgao dos professores de Geografia, tanto na Universidade do Rio Grande do Sul
(UFRGS) como em Concepcion (Chile), tem se caracterizado como pragmatica e
distante da sala de aula, pois ndo proporciona aprofundamento, compreensao,
conhecimento geogréafico analitico, critico e nem favorece a reflexdo, tanto no
Bacharelado como na Licenciatura.

O autor enfatiza que o conhecimento geografico deve possibilitar uma
compreensao da realidade local e global, as universidades devem formar
professores de Geografia que correspondam a esta nova fase do capitalismo,
através de uma formacao tedrica e prética (principalmente) mais profunda, critica e
reflexiva que vise a uma unido, e ndo unificacdo, entre os paises integrantes do
MERCOSUL-CONESUL.

Os quesitos verificados no estudo de Lima (1993) , incluem as diferencas e
semelhancas existentes na formacdo de professores das duas universidades
investigadas, a relacdo de dependéncia—independéncia entre a formacdo do
professor de Geografia e as etapas do desenvolvimento econémico dos paises do
MERCOSUL-CONESUL e os objetivos e fundamentos ideolégicos que estao
envolvidos na formacao desse professor como geografo e como educador.

Entre as situacdes de conflito apontadas por Lima (1993), figuram a néo-
vinculacao da formacéo de professores a realidade brasileira, falta de formacéo ética
e técnico-cientifica e a pratica pedagogica descontextualizada. Considera a
formacdo de professores de Geografia nas duas universidades mencionadas como
sendo superficial e generalista, ndo atendendo as necessidades dos futuros
professores para a pratica em sala de aula, por ndo se preocupar em aprofundar e
resolver os problemas especificos do ensino de Geografia. Pontua que o curriculo
da universidade brasileira e, consequientemente, o conhecimento por ela trabalhado
sofreu e sofre influéncias hegemoénicas externas, politicas e econémicas, e que 0
curso apresenta falta de mais e melhores disciplinas para a formacdo de
professores de Geografia. A pratica pedagogica que sé ocorre no final do curso nao
possibilita uma articulagdo entre os conhecimentos ministrados durante o curso e o
ensino de Geografia na educacéo basica e o processo de acao-reflexao.

Afirma Lima (1993) que o0 ensino técnico e fragmentado ocorre em ambas
as universidades, certamente fruto do periodo da ditadura militar, gerando uma
perda quantitativa e qualitativa na formac&o do professor de Geografia. E preciso um

conhecimento mais critico e ético ao invés de enfatizar a técnica, pois a formacgéo de
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professores supera a instrugdo, consiste num espaco para praticas reflexivas,
criticas, que possibilitem o dialogo, a razdo e a emocéao.

A tese de Faundez Vallejos (1997) busca uma fundamentacdo para a
formacdo didatica de professores de Quimica, e embora ndo tenha realizado um
estudo estritamente comparativo entre instituicdes chilenas e brasileiras de ensino
superior, descreve a formacdo de professores no Chile. Acrescenta a autora que é
possivel que as analises realizadas guardem semelhanca com a formacao de
professores no Brasil.

Faundez Vallejos (1997, p. 3) tem por objetivo procurar auxiliar os professores
e formadores de professores de Quimica a refletir sobre sua préatica. Entende ensino
como uma atitude, uma melhor disposicdo para educar, uma tentativa de preparar
pessoas criativas por meio do ensino baseado em fatos do dia a dia. Considera que,
em fungdo de o ensino ser deficiente, é necessario para sua melhoria revisar a
formacéao docente que busque “instaurar uma pratica que seja permanente e esteja
aberta a novas mudancas para nao cair em repetigdes”

Para Faundez Vallejos (1997) rever a concepcédo de formacdo atualmente
desvinculada da realidade e da pratica, reduzindo o processo de ensinar a
transmissao—percepcdo do conhecimento, € uma necessidade. Propde que se
focalize a aprendizagem da ciéncia como investigacdo, com uso do laboratorio nédo
mais para comprovacao e demonstracdo, mas para a investigacéo, de modo que se
possa considerar a idéia do movimento ciéncia — tecnologia — sociedade. Essa
proposta de ensino exige uma nova formacédo docente que abranja a compreensao
do pensamento do professor, a superacdo de posturas néo refletidas, funcionais,
reprodutivas e desarticuladas para uma atitude de professor pesquisador de sua
pratica profissional. Para a autora tal mudanca nédo € desprovida de obstaculos,

especialmente em razédo das atuais condi¢cfes do sistema educacional.

3.8 PESQUISAS QUE TEM POR OBJETO A PRATICA PEDAGOGICA DO
PESQUISADOR

Alguns dos estudos examinados elegem como tema a pratica docente do
préprio pesquisador e apresentam os seguintes enfoques: pesquisas com base em

historia de vida, relato de experiéncias pedagogicas e propostas inovadoras.
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As atuais tendéncias de formacdo docente indicam a importancia da prética
como conteudo de formagéo.

A dissertacdo de Cunha (1997) realiza uma reflexdo da sua histoéria de vida.
Seu trabalho consiste numa reflexdo sobre a disciplina Pratica de Ensino,
considerando sua vivéncia como aluna, professora e supervisora educacional da
educacdo béasica e como docente na licenciatura. Argumenta que no relato de
histéria de vida e do exercicio profissional € possivel demonstrar o processo de
acao-reflexdo-acao na formacao docente.

Para Cunha ( 1997), a Prética de Ensino s6 se define na acdo, apresenta-se
como possibilidade da unidade teoria—pratica, permite conquistar novos espacos
para a formacdo do professor, favorece a construcdo da identidade docente e
representa espaco para a ousadia e proposi¢cdo de inovagdes no ensino. Afirma
gue existe um conjunto de problemas na pratica de ensino, que se reflete nos
estagiarios, por isso esta pratica necessita de investigacao permanente.

A dissertacdo de Cagno (1998) aborda uma reflexdo sobre a praxis educativa
na formacéo de professores de Educacéo Fisica enfatizando o desenvolvimento de
um processo de conscientizacdo dos licenciandos. O autor considera sua
experiéncia como professor de Educacédo Fisica da educacédo basica e superior
como referéncia para a crenca de que um trabalho formativo contribui para o
desenvolvimento do ser humano. Diz ele que no inicio de sua pratica profissional
percebeu-se como um professor autoritario, e depois, como coordenador de ensino,
constatou a pratica autoritaria de outros docentes. Para o autor, as reflexfes sobre a
praxis com os professores do ensino fundamental contribuem para a compreenséao
de que os alunos sédo criancas e também como espacos para perceber como
interferir na pratica docente e melhora-la. Esses fatos provocaram a necessidade de
transformar a propria praxis educativa no ensino superior.

A experiéncia relatada por Cagno (1998) reporta-se as atividades em uma
instituicdo filantropica, realizadas por um pequeno grupo de alunos. Para a
realizacdo da experiéncia foi elaborado um plano de atuacéao e reflexdo, apds visitas
a essa instituicdo. As fases da intervencéao incluiram caracterizacao e diagndstico de
necessidades das criancas, intervencédo e realizacédo das atividades e avaliacdo do
processo. Nos encontros de reflexdo com os alunos participantes da experiéncia,
trés momentos foram considerados: aquecimento do grupo, desenvolvimento da

discussao e finalizacao.
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Na andlise dos dados, o autor evidencia o processo de desenvolvimento da
consciéncia do grupo: as representacdes iniciais dos alunos eram dotadas de
preconceitos que no contato com as criancas foram desmistificados, rompendo com
0s esteredtipos; e antes do conhecimento da realidade o grupo idealizava acdes
filantrépicas e manifestava uma visdo ingénua da Educacao Fisica, que durante as
atividades sofreram mudancas significativas. Diz ele (p. 257) que ainda que o0s
alunos nao tenham rompido “com a ingenuidade de suas analises, certamente
deram um salto de qualidade” no confronto entre suas concepgdes anteriores e o
contato com a realidade. Também ocorreu a conscientizacdo dos alunos de que é
preciso observar a realidade para compreendé-la e promover ajustes no
planejamento das atividades as circunstancias existentes.

Cagno (1998) chama a atencao para as contradicbes entre o discurso dos
alunos e suas praticas, pois criticam a utilizacdo de estratégias de ensino fundadas
nas teorias comportamentalistas e no entanto, valem-se de premiacdo das criangas.
Ressalta que a reflexdo realizada em grupo contribuiu para a percepcao dessas
contradicbes, possivel em funcdo do contato com a realidade. As posi¢coes
autoritarias iniciais dos alunos cederam lugar a atitudes de respeito, ainda que nao
explicitassem a diferenca entre autoritarismo e autoridade.

Destaca também que as reflexdes sobre a acdo, o contato com a realidade
pela pratica e a reflexdo em grupo favoreceram o desenvolvimento da consciéncia
critica entre os participantes e permitiram uma melhor compreenséo de si mesmos e
do mundo. Para compreender as instituicbes, e a si mesmo, € necessario entender
as normas do sistema, superando o ‘fazer pelo fazer’, e a partir da singularidade de
cada situacao, realizar uma analise da complexidade pelo processo de reflexdo, que
favorece a manifestacdo das percepcdes como condicdo para o educador articular
seu discurso com as situacfes da realidade, ou seja, a interpretacdo objetiva pela
‘subjetivacao’ referendada pela consciéncia do momento. S6 o estudo tedrico nao
permite o desenvolvimento da consciéncia sobre a realidade - é preciso interagir
com ela.

Essas pesquisas sobre a pratica do pesquisador sao significativas, segundo

0s autores, para a mudanca da prética na formacédo docente.
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3.9 PESQUISAS QUE RELATAM PROPOSTAS INOVADORAS

Teses e dissertacdes que procuram apresentar propostas inovadoras para 0s
cursos de licenciatura foram realizados em menor nimero em relagdo aos demais
temas. Esses estudos tiveram por objetivo a aplicagcdo de modelos de aprendizagem
por mudanga conceitual, com base nos principios construtivistas, em novas
abordagens nos contetdos de ensino, nas concepcdes da identidade do professor e
na relacéo professor-aluno.

A tese realizada por Cordeiro Filho (1992) trata da aplicacdo do modelo de
PSHG na disciplina de Didatica. O modelo PSHG advém de Posner, Strike, Henson
e Gertzog, e tem por objetivo possibilitar a aprendizagem pela mudanca conceitual.
Sua aplicacdo tem por finalidade a busca de melhoria da formacao de professores
para o ensino de Fisica, pois os alunos apresentam dificuldades de compreensao
dos conceitos basicos de Fisica, principalmente na passagem das concepcoes
alternativas para o0s conceitos cientificos, ou seja, no processo de mudanca
conceitual.

Para Cordeiro Filho (1992), os cursos na area de exatas desenvolvem 0s
conteudos cientificos centrados no conteldo em si mesmo, sem que 0s conteudos
pedagodgicos estabelecam ponte com os especificos, em que a formacdo da
aprendizagem de conceitos e a critica do fazer pedagdgico para uma renovacgao
ndo sdo consideradas.

No Brasil, 0 modelo PSHG néo tem sido aplicado na Educacéo Basica, pois o
enfoque do ensino meédio centra-se na preparacdo para o0 vestibular, e ha
inexisténcia de recursos didaticos, dificuldade dos professores em aplica-lo e
pressao das editoras pelo uso do livro didatico.

A base do modelo PSHG considera a aprendizagem como resultado da
interacdo entre as pré-concepcdes dos alunos e o que lhes é ensinado, estando a
énfase na mudanca de conceitos, que inclui os processos de construcdo da
aprendizagem baseados na assimilacdo e acomodacéo.

Foram aplicados com os alunos todas as etapas e situacdes propostas pelo
modelo PSHG, que consistem no levantamento dos conceitos prévios, na aplicacéao
do modelo para a reorganizacdo e construcdo dos conceitos, na apresentacdo do
processo de construcao da Teoria de Aprendizagem como mudanca conceitual, no

levantamento da trajetéria escolar e académica e expectativas de formacao
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profissional, no preparo dos licenciandos para atuarem na Pratica de Ensino, na
aplicacdo de estratégias baseadas no modelo PSHG e na avaliagdo do processo
vivenciado.

Ao final da pesquisa Cordeiro Filho (1992) realiza uma avaliacdo em relacao
ao ‘crescimento’ e apreciagdo dos licenciandos sobre as experiéncias vividas,
concluindo que ocorreu a mudanca de conceitos dos alunos, e que o modelo foi
apreendido. Nos modelos de Posner, para mudanca conceitual de acomodacéao, €
necessario que os alunos estejam insatisfeitos com as concepcdes pré-existentes, e
gue a nova concepc¢ao precise ser inteligivel e parecer plausivel. Para o autor, o
modelo PSHG é adequado para a aprendizagem na area de ciéncias, pode ser
utilizado nas disciplinas de contetudos especificos dos cursos de Licenciatura e o
desnivel dos alunos ndo impede sua aplicagéo.

A tese de Freitas (1998) também aborda a aprendizagem dos alunos por
mudanca conceitual em sala de aula, a formacgéo do professor como pratico reflexivo
e a possibilidade de que os fatores contextuais da sala de aula promovam a
modificacdo e o engajamento dos alunos nas tarefas de ensino em niveis cognitivos
mais complexos.

As questbes pesquisadas incluiram: como as primeiras experiéncias do
estagio podem promover significacées que contribuam para a formacéo do professor
construindo sua identidade de ‘ser professor’? De que modo envolver o aprendiz
com um processo continuo de reflexao, construindo uma relagéo de ‘apropriagao’ de
sua propria producdo de saberes elaborados, a partir da articulacdo entre seus
saberes e sua pratica pedagogica?

Atualmente, segundo a autora, ocorre uma crise de identidade do professor
manifestada pela necessidade de definir o que € o bom professor, qual o melhor
método de ensino e como analisar o contexto real da sala de aula. A reducdo da
profissdo de professor a competéncias e habilidades — dimenséo técnica da acéo
docente favorece o processo de desprofissionalizacdo, em que a énfase de
formacdo esta centrada, exclusivamente, nas aprendizagens académicas. Para
reverter este quadro “é importante que se possa refletir sobre por que é que
fazemos o que fazemos na sala de aula”, afirma Freitas (1998, p. 25). Para ela é
preciso pensar professores como inovadores, que tenham motivacdo interna para a
mudanca, que saibam lidar com lutas e conflitos, que usem as experiéncias para

refazer sua pratica pedagdgica.
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Enfatiza Freitas (1998) que a interacdo entre 0os componentes subjetivos e
cognitivos da aprendizagem, a influéncia do contexto e o ambiente em sala de aula
deflagram o envolvimento cognitivo e afetivo dos alunos/professores. Esses
agregam-se ao processo de aprendizagem e, mais significativamente, na construcao
do papel de professor, a medida que vao estabelecendo alguns vinculos: alunos/
professor, alunos/alunos, alunos/conteddo, alunos/ensino, alunos/pesquisa. Os
significados sobre ser professor séo elaborados a partir das reflexdes pessoais e do
grupo, encontrando ressonancia com o ser aprendiz e promovendo uma atitude
metacognitiva apropriada para realizar mudangas conceituais. Esse processo produz
a mudanca conceitual e atitudinal, decorrendo, assim, uma mudanca de posi¢céo do
aluno/professor em relacdo ao saber cientifico (especifico e pedagdgico) com a
instalacdo de uma atitude de busca para a resolucdo de um problema, fundamental
na educacéo cientifica.

Segundo Freitas (1998) na formacéo inicial ocorre resisténcia do aluno em
razao de suas concepcdes e crencas, transferéncia de suas responsabilidades para
o professor e internalizacdo de conceitos de forma espontanea. Para que 0 processo
de formacdo assuma uma concepc¢ao de reflexdo, favorecendo o desenvolvimento
metacognitivo por mudanca conceitual, € preciso que o licenciando reconheca e
avalie suas idéias e crencas, domine o conhecimento especifico e pedagdgico,
desenvolva concepcdes, percepcdes, atributos e habilidades, passe da condicdo de
aprendiz para a de professor, de dependente para independente, desenvolva
atitudes de professor reflexivo, implementando novas idéias, assumindo riscos e
realizando o trabalho coletivo em processo continuo de formacéao.

Assim como Cordeiro Filho (1992), Freitas (1998) indica que as condicfes
para mudanca sao causadas por alguma insatisfacdo, e que as novas idéias
precisam ser inteligiveis. As mudancas podem acontecer em razéo da confianca do
aluno no professor e de o professor estar disponivel para o aluno.

Afirma Freitas (1998) que os professores sdo consumidores de conhecimento,
e precisam de fundamentacao tedrica, que é condi¢cdo sine qua nom para uma boa
formacdo docente, embora a teoria nem sempre responda as necessidades
imediatas da pratica docente. O professor pode ndo apreender os conhecimentos
académicos, negéa-los e achar de que nada valem para a pratica, mas essa postura é
superada se o professor incorporar atitudes de pratico-reflexivo e desenvolver a

aprendizagem por mudanca conceitual, articulando pressupostos tedricos com o
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contexto real de sala de aula. Conclui que o supervisor de estagio precisa
abandonar a posi¢éo tradicional assumindo-se como professor mais experiente que
pode e deve auxiliar os ‘aprendizes de professor’.

A tese de Abib (1996) enfatiza um processo de formagéo de professores na
Pratica de Ensino que desmonte as estruturas vivenciadas pelos alunos em niveis
de ensino anteriores. O processo de construcao dos conhecimentos pedagogicos
essenciais para uma pratica docente significativa deve possibilitar a evolucéo das
concepcdes de ensino e aprendizagem para parametros construtivistas.

Para Abib (1996) é fundamental na formacdo inicial de professores
tradicionais a desarticulacdo de préticas vivenciadas e dos valores predominantes na
sua formacdo, que conduzem a uma pratica em sala centrada em
transmissao/percepcaolfixacdo de conteudos prontos, neutros, tomados como
verdadeiros e desvinculados das necessidades dos alunos, em que desenvolvem
uma postura de desesperanca e de resisténcia a mudancas nao valorizando o papel
politico do professor. Para a autora, o investimento na formacdo pode contribuir
para a formacao de um profissional critico, para a emancipacao dos sujeitos e para o
exercicio da cidadania, por meio do trabalho coletivo. Uma nova formacao requer
dominio dos conteudos especificos e seus processos de producdo. Requer, também,
a formacédo do profissional reflexivo, que compreende a producdo de conhecimento
a partir da propria pratica e do desenvolvimento profissional.

Segundo Abib (1996) as propostas alternativas que apontam avang¢os na
formacéo inicial sdo as indicadas pela ANFOPE e as que consideram o professor
como investigador de sua prépria pratica. Essas propostas definem como necessario
gue a pratica de ensino constitua-se conteddo de formacdo, e que seja incluida
desde o inicio do curso. Além disso apontam processos de formacédo que promovam
mudancas conceituais, metodolégicas, atitudinais e o desenvolvimento de pesquisa.

Especificamente em relacdo a formacdo do professor de Fisica o0s
conhecimentos praticos, as concepcdes de ensino e as relacbes entre contetdos e
processos de aprendizagem precisam ser enfatizados. Segundo Abib (1996), tem
sido considerado o construtivismo, como possibilidade de promover a formacéo
docente valorizando mudancgas das concepcdes e procedimentos didaticos em que
as crencas e pensamentos do professor sdo considerados elementos fundamentais.
Essa concepcgao pode favorecer a realizagao de atividades organizadas em torno da

resolucdo de problemas praticos de sala de aula e significativos para os
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licenciandos, relacionados as suas concepc¢des de ensino, por meio de préticas
efetivas, em condi¢cdes normais de sala de aula. O processo de permanente reflexao
sobre idéias, concepcgbes e praticas, exercitando a pergunta, o questionamento e a
davida, produzem mudancas significativas.

A tese de Silva (1997) teve por objetivo avaliar uma proposta de abordagem
relacional nas aulas de Pratica de Ensino, fundamentada nos principios rogerianos e
ausubelianos. Para ela, os aspectos humanisticos interacionais séo componentes da
competéncia profissional a ser desenvolvida durante as aulas, pois realiza uma
critica a formacdo dos professores de Educacédo Fisica que enfatiza os aspectos
biolégicos e neuro-comportamentais, e os conteiudos desportivos para jovens e
adultos, mas mantém uma limitada formacgéo pedagogica.

Destaca Silva (1997) que a Prética de Ensino tem assumido o cumprimento
de formalidades legais, sem proveito e sem sentido para os alunos de graduacao.
Ha predominio da analise do comportamento verbal, énfase nas habilidades e
técnicas de ensino e, em contrapartida, hd pouca valorizacdo dos aspectos
relacionais. Para ela, os fundamentos da psicologia rogeriana sdo componentes a
serem considerados na formacao docente, pois privilegiam uma aprendizagem que
provoca transformacfes no ser humano e ndo s6 no ato de conhecer. Esses
fundamentos estabelecem principios direcionados as potencialidades para aprender
e resistir, em que o sujeito é capaz de realizar a “auto-avaliagéo, e a agao para”.

Outros componentes a serem incluidos nos cursos de formacédo docente sao
0s principios da aprendizagem significativa, a ausubeliana, por realcarem a
aquisicao das estruturas cognitivas que permitem processar e codificar a informacéo,
incorporando-a a propria estrutura do sujeito. Sujeito e conhecimento séo
transformados, o que é diferente da ‘aprendizagem mecanica’, que nao modifica o
sujeito.

Silva (1997) defende uma atitude de ‘instigar’ os alunos e nao de dirigi-los.
Chama a atencdo para as situacdes entre o discurso dos alunos-mestres e sua
pratica, pois quando ocorrem dificuldades com as questdes relacionais os alunos-
mestres, tornam-se mais severos.

Para a avaliacdo dos resultados Silva (1996 ) utilizou matrizes nomotéticas,
gue permitiram avaliar a evolucao individual de cada um dos nove alunos-mestres.
Dessa evolugdo foram destacadas a superacdo das visdes romanticas e ingénuas

para posturas mais realistas, a percepcdo das contradicdes entre a auto-
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percepcdo, e a manifestacdo em situacdo de comportamentos e atitudes. Pontua a
autora que as atitudes positivas dos alunos-mestres foram em maior nimero que as
negativas, que alguns estagiarios perceberam suas dificuldades e erros, e outros
tiveram maior dificuldade.

Para o desenvolvimento dessa metodologia Silva (1996) recomenda que
sejam considerados as representacdes sobre 0s alunos, as crencas na possibilidade
do estilo, o perfil desejado do professor e os procedimentos didaticos. Nas reflexdes
com participantes recomenda que se observe especialmente a dependéncia, a
aceitacdo e os siléncios. Essa metodologia envolve a formagéo do proprio professor
foramdor.

Segundo Silva (1996) entre os temas que mais preocupam os alunos-mestres
estdo ‘indisciplina’ e ‘puni¢des’, ensino nao diretivo, organizacdo dos grupos de
alunos e desgaste emocional, e que as situacdes que envolvem a emocao dos
alunos-mestres séo as mais dificeis de serem analisadas pelo professor formador.

A tese elaborada por Pontuschka (1994) aborda a reestruturacdo da Pratica
de Ensino nos cursos de formacdo do professor de Geografia e numa perspectiva
interdisciplinar. Os objetivos incluem reflexdo sobre o trabalho coletivo e as relacdes
entre ensino e pesquisa. Para a autora, a formacdo do professor de Geografia
abrange a formacéo intelectual, técnica, enfim, o homem na sua totalidade. Isso sera
possivel se houver o fortalecimento da relacdo entre universidade e escola, a
valorizacdo da experiéncia dos professores e a interacdo da Geografia com outros
conteudos de ensino.

Pontuschka (1994) historia detalhadamente as mudancas do ensino de
Geografia e as transformacdes do estudo do meio, e analisa Projetos de Estudo do
Meio realizados pelos estagiarios do Curso de Geografia da USP.

Para a autora o método de ensino de Geografia continua o mesmo, ou seja,
leitura do livro didatico, de todos os capitulos, explicacdo oral do professor,
exercicio pelos alunos e realizacdo da prova. Poucos professores realizam
pesquisa. Assinala que as praticas interdisciplinares constituem trabalhos pontuais,
e as existentes constituem-se acbes operacionais sem relacdo com o contetdo,
pois ndo séo planejadas com a finalidade de abordar o ensino interdisciplinarmente.
Destaca as tentativas de praticas interdisciplinares que envolvem duas ou trés areas
pontualmente, e algumas experiéncias que foram realizadas em projetos baseados

em tema gerador. Realiza a critica de um conjunto de projetos que tiveram por
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finalidade a interdisciplinaridade, destacando as dificuldades da universidade e da
escola.

Nas conclusbes ficam evidenciadas as possibilidades dos projetos com
abordagens interdisciplinares, em que a Geografia se constitua no estudo do meio
para promover transformacfes nos estagios académicos da Préatica de Ensino. Além
disso € necessario “que sejam pensadas modificagdes na infra-estrutura
participacdo de professores de diferentes disciplinas..., que de cada projeto surja
uma ou mais publicagdes ou materiais didaticos a serem divulgados aos docentes”.
(PONTUSCHKA, 1984, p. 247).

A dissertacéo de Chrispino (1992, p. 4) focaliza as disciplinas de Metodologia
e Préatica de Quimica, com a finalidade de formar o professor para o ensino médio,
“capaz de utilizar os conhecimento de Quimica na melhoria da qualidade de vida”,
colaborando na formacé&o do cidadao critico.

Chispino (1992), apresenta as atuais tendéncias do ensino de Quimica, que
recomendam a inclusdo dos aspectos sociais, econdmicos, culturais, tecnolégicos e
ambientais, a utilizacdo de materiais simples e de baixo custo para a realizacéo das
experiéncias, a valorizacdo dos recursos locais disponiveis, a necessidade da
cooperacdo entre a educacdo e a indastria para a realizacdo de projetos
educacionais e a discussdo de situacdes do cotidiano para ultrapassar o
‘analfabetismo cientifico’.

As mudancas necessarias, segundo Chispino (1992) consistem na
superacdo da formacdo do cientista a formacdo do cidaddo, da geracdo do
conhecimento a aplicacdo do conhecimento, do enfoque descritivo as questbes
sociais, da ciéncia de laboratorio para a comunidade, do ensino individual baseado
no dominio de contetdo para a solucdo de problemas, da construcdo de modelos a
apreenséao dos conteldos e do estudo individual para os trabalhos em grupo.

Na formacdo do professor de Didatica e Pratica de Ensino de Quimica,
Chrispino (1992) chama atencdo para as situacdes de contradicdo do trabalho
docente: os professores possuem uma concepg¢ao escolanovista, mas atuam num
ambiente tradicional, sdo pressionados pelas exigéncias legais, mas ha uma
expectativa de transformacao do ensino nas atuais concep¢des educacionais.

A dissertacdo de Carvalho (1995) discute a formacéo do professor mediador
de leitura, nos cursos de licenciatura de Letras. Considera equivocado o curso que

forma o especialista em lingua e literatura e ndo o professor orientador de leitura.



93

Para ele, o professor € quem promove a reflexdo e a interagdo entre o texto e o
leitor, estimula a busca no texto dos significados possiveis, ajuda a perceber o
universo cultural incentivando a leitura como prazer. Para ler sdo necessarios 0s
conhecimentos linglistico, textual e de mundo, os quais sao adquiridos de modo
informal e formal, e ndo podem ser realizados pelas cobrancgas da leitura como uma
tarefa mecanica.

Para a formacédo do professor mediador da leitura, Carvalho (1995) propde
gue se rompa com a visdo simplista da leitura, com a incluséo da literatura infanto-
juvenil na formacdo docente, pela conscientizacdo do valor da leitura e pela
atmosfera universitéria, que favorece a geracao do leitor apaixonado.

Essa proposta caracteriza-se pela formacdo para a leitura e pelo
companheirismo entre professores e alunos, para o crescimento intelectual, criativo
e emocional.

A dissertacdo de Tanus (1995) examina as inovac¢des na reestruturacao de
cursos de Licenciatura em Matematica considerando as propostas apresentadas em
pesquisas resultantes de cursos de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica e
Educacao.

O movimento da Educacdo Matematica, segundo Tanus (1995), aponta
sugestbes de inovacdes e mudancas, privilegiando a relacdo teoria-pratica nos
cursos de Licenciatura em Matematica. No entanto, a reestruturacdo dos cursos de
formacdo de professores nessa area € decorrente das determinacdes legais,
decididas em instancias superiores. Constata a autora que na reestruturacao
desses, ha reivindicacdo de professores e alunos para “trazer o retorno das
licenciaturas plenas” contrapondo-se a Resolucdo 30/74 do Conselho Federal de
Educacao que modificou a Licenciatura em Matematica para habilitacdo Matematica
no curso de Licenciatura em Ciéncias. O perfil desejado na formacdo dos
professores de Matematica considera a perspectiva socio-politica, a articulacdo do
curso com a educacéo basica, a formacéo continuada dos professores em exercicio,
o reconhecimento da importancia da interdisciplinaridade e a necessidade de
interacdo entre departamentos que atuam na formacao do professor.

Tanus (1995) destaca que na proposicao de reestruturacdo dos cursos ocorre
uma diferenciacdo entre as instituicbes no processo de implantacdo, avaliacdo e
reformulagdo dos cursos de licenciatura em Mateméatica. Em uma instituicdo

examinada, as problematicas consideradas na reformulacdo giram em torno de
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guestdes institucionais e burocréticas, como horarios de funcionamento da biblioteca
e da secretaria. Em outra, as questbes focalizadas foram a aproximacdo das
propostas dos cursos diurnos e noturnos, a formacéo do profissional que apresente
o dominio dos conteludos especificos e pedagdgicos, com visdo critica e
comprometida com a populacdo e valorizagcdo da autonomia profissional. Numa
terceira instituicdo, os motivos das mudancas foram a evaséo e a repeténcia dos
alunos, os programas de algumas disciplinas e o estabelecimento de articulagao
entre a instituicdo formadora e a educacéo basica.

Para Tanus (1995) ndo h& muita clareza quanto aos principios filoséficos da
formacdo docente, geralmente a concepc¢ao de formacao é definida por um grupo
restrito de professores. Destacam-se como propostas inovadoras a tendéncia de
compreensao da formacgéao do professor como continuada, a elaboracdo de projeto
pedagogico do curso, a criacdo de conselhos de cursos para a gestdo do projeto
pedagogico, a articulacdo entre ensino e pesquisa, € a superacdo da evasao e
retencdo dos alunos nos cursos de licenciatura.

Nas conclusfes Tanus (1995) indica a importancia das bases epistemoldgicas
e filosoficas na formacdo docente e da inclusdo de reflexdo e pesquisa nos
processos de reformulacdo dos cursos. Afirma que a legitimidade das respostas aos
problemas esta na praxis, que nao se desvela apenas pela observacéo, e que para
uma mudanca efetiva nos cursos é necessario o didlogo entre professores e

pesquisadores.

3.10 PROPOSTAS DOS PESQUISADORES PARA A MELHORIA DOS CURSOS
DE LICENCIATURA

As sugestdes e alternativas mais evidenciadas nas pesquisas para a melhoria
dos cursos de licenciatura abrangem: a necessidade de definicdo de proposta clara
para os cursos de formacao inicial, integracéo entre as instituicbes formadoras e as
escolas, integracdo entre os setores de formacdo pedagdgica e especifica,
mudancas na pratica e na organizacao institucional e valorizacdo dos professores.
Além de propostas, incluem novos questionamentos que remetem para a ampliacao
de pesquisas na éarea.

Dentre as propostas de melhoria do curso destaca-se:
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A necessidade da definicdo da identidade dos cursos de licenciatura, como
aponta Pereira (2000), pois as novas concepcdes e idéias tém produzido mudancas
muito lentas e pontuais nesses cursos, e sua reformulacédo carece de um projeto
coletivo e n&o apenas de uma revisédo de grade curricular.

Um projeto pedagdgico para as Licenciaturas, podera viabilizar a formacao de
professores, se for elaborado com base no conhecimento da historia das ciéncias e
das condi¢des de trabalho que se apresentam ao professor nas escolas publicas de
educacdao bésica, construido com a participacdo de todos os docentes envolvidos no
curso, com 0 compromisso de que sera executado e avaliado. O eixo organizador da
formacdo precisa assumir a articulagdo e a unicidade entre préatica e teoria, entre
acdo e reflexdo. Essas proposicdes estdo colocadas em Pagotto (1995), Araujo
(1990), Oliveira (1992), Baldi (1996), Camargo (1998) e Pontuschka (1994).

Outra proposta sugere um novo projeto institucional que valorize as
licenciaturas e amplie 0s recursos, para a superacao das situacdes de conflito
detectadas. Melo (1997) e Dall’ Agnol (1997) sugerem o envolvimento dos
professores no processo de formacdo continuada, constituindo um nucleo de
Estudos e Pesquisas Pedagogicas (ou Centro), como o objetivo de constituir-se um
espaco de analise das praticas docentes, de estimulo as a¢des inovadoras, incentivo
a pesquisa, incentivo ao intercambio de experiéncias e de debate e reflexdo, além
de promover a relacdo entre as instituicdes formadoras e a comunidade e escolar.

Em relacdo ao curriculo do curso, Alves Filho (1990) destaca que a
concepcao curricular para a reconstrucao social, a0 mesmo tempo que possibilita a
critica e a contestacao, enfatiza a responsabilidade e o compromisso social futuro,
imprescindiveis para se interagir no meio social em que esta inserido o professor.
Para elaborar um curriculo de curso, seria preciso verificar na sociedade quais as
competéncias e comprometimentos politico-educacionais necessarios ao futuro
profissional, tanto no que se refere ao conteddo quanto as inovacdes metodoldgicas
na area de ensino.

Outros pontos de reformulacao curricular foram sugeridos, como a ampliacéao
da carga horaria do estagio e seu desenvolvimento desde o inicio do curso,
propostos por Gama (1996) e Camargo (1998). A superacdo das propostas
fundamentadas na racionalidade técnica para proposicdbes baseadas na
reconstrucdo social, a superagdo da improvisacdo e do espontaneismo para

processos de formacéo reflexiva, a superacéo das posturas de desarticulagao teoria-
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pratica e do individualismo para acdes coletivas, sdo as proposi¢cdes de Alves Filho
(1990).

Quanto aos conteudos, Pertile (1998) e Chrispino (1992) indicam a
necessidade de que sejam criticos, contextualizados, questionadores e contribuam
para a formacéo da cidadania. Meloto (1998) destaca a necessidade de introducao
de inovacdes metodologicas na formacdo do professor que devem ser vivenciadas
durante o curso, e que a formacdo pedagdgica ocorra paralela a formacdo em
conteudos especificos.

Gongalves (1992, p. 230) indica que “a habilitacdo em Matemética ndo forma
com eficiéncia o professor de Matematica” e que para melhorar o processo de
formacdo dos alunos é preciso promover uma aprendizagem significativa com uma
visdo ampla do conteudo inserido no contexto socio - cultural.

Segundo Aguiar (1997) uma educacdo comprometida com a valorizacdo da
arte e da cultura contribui para a socializacdo e formacao do individuo, estimulando
a construcao de individualidades autbnomas.

Sugerem Araujo(1990), Oliveira (1992) e Pontuschka (1994) que se
considerem os principios de interdisciplinaridade e da relagdo ensino-pesquisa nos
processos de formacao.

Goncalves (1992) propde que o curriculo de formacédo de professores de
Matematica inclua disciplinas de conteddos especificos que recuperem as
deficiéncias dos alunos, o que pressupde a inclusdo de contetdos do ensino médio
nos curriculos de formacdo docente, que a Pratica de Ensino possa ser trabalhada
por professor de conteudos especificos, e também o conhecimento da realidade
escolar pelos licenciandos com a inclusdo da pesquisa no ensino.

Para Chispino (1992) conteudos significativos ao invés da memorizacdo de
conceitos favorecem a aprendizagem do aluno superando a ‘decoreba’. Conteudos
significativos consideram a realidade e as experiéncias concretas de professores e
alunos.

Para Zaidan (1993) as principais causas da ‘baixa produtividade’ dos cursos
de licenciatura encontram-se na inadequac¢do do curso ao perfil do aluno. As
reformas curriculares nédo respondem aos problemas dos curso, principalmente
pela existéncia de separacdo entre ensino e pesquisa.

As propostas apresentam sugestdes para ampliar a integracdo entre as

instituicdes formadoras e as escolas de educacédo bésica, o que é recomendado por
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varios pesquisadores. Baldi (1996) e Alves Filho (1990) levantam a questdo de
como formar um licenciado comprometido politica e profissionalmente com sua
pratica futura, se a universidade nao se compromete efetivamente com a formacéao
de professores pois ha ainda, uma grande dissociacdo entre a universidade e a
realidade escolar na formacdo de licenciandos. As pesquisas sobre o estagio
confirmam a existéncia dessa dissociagao.

Outra sugestdo é a intensificacdo da interacdo entre os professores
formadores, os professores em formacao e os professores ‘formados’ que estao
atuando na docéncia da educacédo basica. A cooperacao entre o campo de estagio e
o curso de formacgdo, a andlise e reflexdo sobre as observacdes realizadas pelos
alunos durante o estagio, a troca de experiéncias entre professores e estagiarios e a
realizacdo de processo critico nas intervencOes realizadas na pratica, podem
contribuir significativamente na formacao inicial de professores.

A necessidade de articulacdo entre Licenciatura e Bacharelado e entre os
institutos de formacdo especifica e pedagdgica, sdo pontos destacados nas
pesquisas.

Quanto a pratica, as sugestdes propostas pelos pesquisadores sao as
seguintes sdo as de considerar a Pratica de Ensino como um momento para a
pesquisa e a compreensao da realidade escolar; o estagio como possibilidade da
unidade teoria—préatica, abordado ao longo do curso e tendo sua carga horaria
ampliada, e que a disciplina de Didatica estabeleca uma relacdo com a pratica,
aproveitando as observacoes realizadas como situacfes a serem refletidas.

As mudancas necessarias, segundo Chrispino (1992) sdo as seguintes: da
formacdo do cientista para a formacdo do cidaddo; da geracdo do conhecimento
para aplicacdo do conhecimento; do enfoque descritivo para as questdes sociais; da
ciéncia de laboratorio para a comunidade; do ensino individual baseado no dominio
de conteudo para a solucdo de problemas; da construcdo de modelos para a
apreenséao dos conteudos e do estudo individual para os trabalhos em grupo.

Marques (1991) Borges (1995) e Camargo (1998) salientam que o0s
professores recém-formados reproduzem as praticas de seus professores, tém
dificuldade de articular o aprendido com a pratica cotidiana e apresentam caréncias
no dominio do saber profissional, tanto conceitual como pedagdgico. A metodologia

desenvolvida durante o curso ndo favorece uma vivéncia de situacdes pedagdgicas
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para além da aula expositiva, que oportunize vivenciar aulas mais criativas, o que
exige uma transformacgao urgente dos processos de formacgao.

Lima (1993) enfatiza a necessidade de mudancas qualitativas na formacéo
de professores em dois aspectos de fundamental importancia: conhecimento
geogréfico mais profundo e pratica pedagodgica diferenciada que torne mais rica e
gualitativa a acao do professor de Geografia.

Krum (1992) e Taffarel (1993) consideram a necessidade de tornar a pratica
objeto de pesquisa, 0 reconhecimento do espaco social e politico na organizacéo
escolar e a melhoria das relagdes interpessoais, superando a visdo idealista e
abstrata para criacdo de relacBes dialdgicas entre alunos e professores, menos
ameacadoras e mais cooperativas.

Faundez-Vallejos (1997) e Melo (1997) postulam que a apropriacdo do
conhecimento pelo aluno depende da mediacdo do professor, no qual as atitudes,
saberes e praticas sao fundamentais. A construcdo do fazer pedagdgico do
professor ocorre num processo constante e gradativo, cuja acdo nao pode ignorar a
historia, a cultura, a situacao vigente, nem a desvinculagcédo entre saberes teoricos e
atitudes. Isso implica uma acao inovadora, de superacao de relacdes dicotbmicas e
reprodutoras, e a necessidade de comprometimento com uma postura critica,
emancipadora e participativa, capaz de promover as mudancas necessarias.

Cunha (1997) reforca que os relatos de histéria de vida contribuem com o
processo de acdo-reflexdo-acdo, promovendo a compreensdo do significado da
Pratica de Ensino na formacdo do professor, como conquista de espaco que
favorece a construcdo da identidade docente, a tomada de consciéncia pelo
estagiario e a ousadia para propor novas propostas de inovac¢des no ensino.

As inovacdes propostas por Cordeiro Filho (1992), Abib (1997) e Freitas
(1998) valorizam a aprendizagem significativa e as concepc¢des construtivistas de
aprendizagem.

Quanto a valorizacdo do professor Macédo (1998) indica em seu trabalho,
gue nos anos 80, a revisdo da funcéo da escola e do ensino recuperou a dimensao
politica da educacédo e repds a discussdo do professor como profissional e como

pessoa. J4 nos anos 90, a pratica passa a ocupar o centro da formagdo docente
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com as proposi¢des em torno do professor reflexivo. Baldi (1996) acrescenta que a
valorizag&o do professor inclui melhoria das condigoes salariais e de trabalho.
Segundo Giannelli (1998) o que torna mais gratificante a profissdo de
professor sdo a possibilidade de desenvolvimento pessoal e continuo, o
reconhecimento discente e a contribuicdo para a aprendizagem dos alunos.

Em relagcdo aos novos questionamentos realizados pelos pesquisadores,
figuram:
- avalorizacdo dos conteudos das disciplinas em detrimento dos processos

de formag&o como em Pagotto (1995);

- a formagé&o propiciada pelos cursos de licenciatura, segundo Bittencourt
(1997) néo possibilita o conhecimento dos problemas, e portanto dificulta
alcancar uma postura critica;

- anecessidade de mudanca de rumo da licenciatura, como afirma Marques
(1991) pois o curso é desvalorizado, o professor ndo é pesquisador, as
condicGes de trabalho sé@o precarias, os alunos ndo pretendem exercer o
magistério. Pergunta a pesquisadora: “E possivel mudar?” Para ela, é
preciso repensar o papel do professor do curso dentro de uma perspectiva
de transformacéo, compromisso e responsabilidade, com a realizacéo de
uma critica permanente;

- ha questbes da formacédo a serem refletidas, segundo Giannelli (1998):
como formar professores para exercer a competéncia humana/
interacional? Quais as habilidades a serem desenvolvidas para essa
competéncia? Como trabalhar as frustracdes dos alunos?

- a formacdo docente foi ‘extirpada’ do estudo da Psicologia da
Adolescéncia e da Psicologia da Aprendizagem ocasionando a
coisificacdo® do professor, como afirma Oliveira (1992, p. 202). Para
ela, o afastamento do estudo de problemas pedagdgicos favorece uma

formacéao pela metade: “a formagdo do homem operante e ndo pensante”.

%4 Grifo da autora
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3.1 REFERENCIAIS TEORICOS DAS TESES E DISSERTACOES

O levantamento e andlise dos referenciais tedricos empregados pelos
investigadores é uma tarefa bem mais complexa do que parece a primeira vista.
Embora o tema central das pesquisas seja a formacao de professores nos cursos de
licenciatura, a diversidade dos subtemas tratados envolve uma multiplicidade de
referenciais, o que torna muito complexa a analise.

Uma segunda dificuldade decorre da estruturacao desse tipo de investigacao,
gue exige indicacao rigorosa dos pressupostos metodologicos empregados e
fundamentacédo do tema.

Uma outra face da complexidade desse tipo de mapeamento decorre da
licenciatura compreender ndo sO conhecimentos especificos mas também
conhecimentos pedagdgicos.

Na composicdo dos referenciais tedricos das pesquisas examinadas, 0S
autores nacionais sao mais indicados que 0s estrangeiros, principalmente nas
dissertacdes de mestrado. Autores de outros paises também séo citados se as obras
estdo traduzidas para a Lingua Portuguesa. Em algumas teses de doutorado
encontram-se referenciais de autores internacionais citados na lingua original.

O levantamento completo dos referenciais tedricos utilizados nas teses e
dissertacdes é apresentado em lista por ordem alfabética, indicando o autor, o ano
de publicacdo e o namero de referéncias, que esta indicado apés cada um dos
autores. Essa indicacdo refere-se ao numero de pesquisas em que aparece o autor

e ndo pelo numero de citagdes no texto.
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Lista de autores Ano de publicacio Ndmero de
indicacbes

Aebli, H. 1958; 1973; 1982 4
Alves, N. 1986; 1988; 1992; 1993 6
Alves, N. e Garcia, R. L. 1992 4
Alves, R. 1985; 1986; 1992 3
André, M. E. D. A. de 1978; 1983; 1984;1987; 1992; 1994 8
Apple, M. W. 1982; 1989; 1995 7
Arroyo, M. G. 1985; 1990; 1991 5
Balzan, N. C. 1983; 1985; 1987; 1988; 1989; 1994 9
Balzan, N. C. e Paoli, N. J. 1987 7
Bardin, L. 1977; 1979; 1991 6
Becker, F. 1993; 1994 4
Betti, M. 1991; 1992 4
Bloom, B. S. 1972; 1973; 1983 3
Bourdieu, P. 1974; 1983; 1989; 1990 12
Bourdieu, P. e Passeron, G. C. |1982 3
Braga, M. M. 1988 7
Brandao, C. R. 1984; 1986; 1988 4
Brzezinski, . 1992 3
Candau, V. M. 1982; 1983; 1987; 1989 13
Carvalho, A. M. P. 1972; 1980; 1987; 1989; 1992 12
Carvalho, A. M. P. e Vianna, D. |1988 4
M.

Castro, A. D. 1974 3
Catani, D. B. (org) 1986 7
Chaui, M. de S. 1980; 1989; 1993;1995 13
Cheptulin, A. 1982

Cunha, L. A. iggz 1978; 1980; 1983; 1986; 1987; 1988; 23
Cunha , M. L. 1989; 1992; 1994 9
Cury, C. R. J. 1982; 1984; 1989 4
D’ Ambrésio, U. 1983; 1986; 1996 5
Demo, P. 1983; 1985; 1990; 1991; 1992; 1994 8
Enguita, M. F. 1984; 1989; 1991 7
Enricone, D. 1987; 1992 4
Estrella, M. T. e Estrela, A. 1994 3
Ezpeleta, G. 1986; 1989 3
Faria Jr. A. G. 1981; 1986; 1989 4
Favero, M. L. O. B. 1977; 1981; 1987; 1988; 1991 10
Fazenda, I. C. 1979; 1985; 1987; 1988; 1990; 1991 11
Fenelon, D. R. 1983; 1984 4
Fernandes, F. 1986 4
Fiorentini, D. 1990 3
Forquin, J. 1984; 1993 4
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1974, 1978; 1979; 1982; 1983; 1984; 1986;

Morais, R. de 1979; 1982; 1986

Moreira, A. F. B. 1990; 1991; 1994; 1995; 1996
Nagle, J. 1974; 1986; 1987;1996
Nérici, I. G. 1973; 1985

Nosela, P. 1983; 1991

Novoa, A. 1991; 1992; 1995; 1996
Oliveira, B. A. 1981; 1983; 1987; 1992
Oliveira, M. R. S. 1988; 1992; 1993

Paoli, N. 1981; 1985

Patto, M. H. 1981; 1984; 1987; 1990
Penin, S. 1988; 1989; 1994; 1995
Perrenoud, P. 1992; 1993

Piaget, J. 1964; 1969; 1975; 1976; 1978
Pimenta, S. G. 1990; 1994; 1996

Pinto, A. V. 1979; 1985; 1986; 1989

Ribeiro , M. L. S.

1981, 1982; 1984, 1989; 1991

Freire, P. 1087: 1991: 1992; 1995; 1997 22
Freitas, L. C. 1988; 1989; 1991; 1992; 1995 10
Freitag, B. 1977; 1979; 1980; 1986; 1990; 1991 7
Frigotto, G. 1984; 1991 3
Furlani, L. M. T. 1998 3
Furter, P. 1986 3
Gadotti, M. 1980; 1983; 1984; 1985; 1987; 1989; 1992 16
Garcia, W. E. 1977; 1978; 1980 ; 1981 5
Gatti, B. A.. 1987;1992;1995 6
Ghiraldelli, Jr. 1987; 1988; 1994 4
Giroux, H. 1983; 1985; 1986; 1994; 1997 11
Gomez, A. P. 1987;1995 3
Gramsci, A. 1968; 1978; 1979; 1982; 1989 9
Gusdorf, G. 1978 3
Huberman, M. 1973; 1992; 1995 3
lanni, O. 1977; 1986; 1987; 1996 4
Japiassu, H. 1975; 1976; 1983, 1989; 1994 7
Kosik, K. 1976 7
Kline, M. 1976 3
Krasilchick, M. 1980; 1988 6
Kuenzer, A. Z. 1989 3
Libaneo, J. C. 1982; 1984; 1985; 1986; 1990 13
Luckesi, C. C. 1984; 1986; 1990; 1992 6
Lidcke, M. 1983;1994 3
Ludcke, M. e André M. 1986 15
Machado, N. J. 1989, 1992; 1994, 1995 4
Manacorda, M. A. 1990; 1991 3
Marques , M. O. 1991 3
Martins, J. 1992 5
Martins, J. e Bicudo, M. A.V. 1989 3
Marx, K. 1977; 1987; 1989 13
Mello, G. N. 1982, 1986, 1987 7
Medina, J. P. S. 1983; 1990 3
Menezes, L. C. de 1986; 1987; 1991 6
Mizukami, M. das G. 1986 7
7
6
8
3
3
15
5
5
3
4
6
6
5
5
5
9
8

Rodrigues, N.

1982; 1986, 1987, 1991, 1996
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Rogers, C. 1973; 1977;1978; 1982; 1985 4
Romanelli, O. de O. 1978 10
Ronca, A. C. C. 1983 4
Sander, B. 1977; 1984; 1985 3
Santos, L. L. de C. P. 1991; 1992; 1994 7
Saviani. D. 1976; 1978; 1983; 1984; 1986; 1987; 33
! 1991; 1994; 1995; 1996
Schon, D. A. 1983; 1992; 1995 6
Severino, A. J. 1986; 1990; 1991; 1992 7
Silva, E. T.da 1981; 1986; 1989; 1991; 1995 5
Silva, T. T. da 1990; 1991; 1992 6
Snyders, G. 1976; 1978; 1995 5
Soares, M. B. 1981; 1983; 1989; 1993; 1995 6
Tanuri, L. M. 1983; 1989 4
Thiollent, M. 1988 4
Trivinds, A. N. S. 1987 4
Veiga, |. P. de A. 1989; 1992 5
Vygotsky, L. S. 1989 3
Wachowicz, L. A. 1989 4
Warde, M. J. 1980; 1985; 1995 4
Weber, M. 1969; 1970; 1992 4
Zeichner, K. M. 1992; 1993 4

3.12 INDICACOES BIBLIOGRAFICAS E TENDENCIAS METODOLOGICAS

No inicio da década de 90, aparecem algumas pesquisas com desenho
experimental, mas apés 1992 nao foram mais encontradas na area da formacéo de
professores.

A abordagem qualitativa passou a ser predominante nas investigacdes sobre
formacdo de professores. Do conjunto das opcbes metodologicas citadas pelos
autores, na vertente qualitativa, destacam-se as proposicées de Ludke e André
(1986), amplamente indicadas nas pesquisas, e Bardin (1977, 1979 e 1991) em
pesquisas que realizam analise de texto. Outros autores citados sdo Severino (1986)
e Luckesi (1989).

Nesse quadro dos referenciais sobre a metodologia sdo indicados,
guanto a tendéncia qualitativa, alguns estudos singulares como o de Alves Filho
(1990) que usa o0s procedimentos propostos por Parllet e Hamilton, (1972), na
“avaliacao iluminativa”.

A dissertacdo de Bittencourt (1997), por enfatizar o imaginario, assume

como indicativo a etnometodologia na conducdo do estudo. Os principios dessa
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postura metodoldgica encontram-se, para a autora, em Coulon (1995) Martins (1992)
e André (1978).

Nos estudos de histoéria de vida, Borges (1995) e Cunha (1997) fundamentam-
se nas publicacbes organizadas por Novoa (1992), sendo que Cunha (1997)
relaciona os acontecimentos de sua vida com os fatos da historia brasileira das
décadas 1970 e 1980, com base nos referenciais de Freire (1978, 1982), Fernandes
(1986) e Eloysa (1987). Nos estudos etnogréaficos a literatura mais indicada € André
(1978, 1983 €1992).

A critica as politicas, estrutura e organizacéo do sistema brasileiro de ensino
figura em muitas das pesquisas considerando as proposi¢coes de Saviani (1976,
1978, 1984, 1987, 1991, 1994, 1995, 1996), Freire ( 1974, 1978, 1982, 1983, 1987,
1992, 1995, 1997), Cunha (1997) , Arroyo (1985, 1991), Chaui (1980, 1989, 1993,
1985), Cury (1982, 1992 e 1994), Favero (1977, 1988, 1991) Freitag ( 1988, 1989,
1991, 1992, 1995), Gadotti (1980, 1983, 1987, 1989, 1992), Garcia ( 1977, 1978,
1980, 1981), lanni (1977, 1986, 1987, 1996), Rodriques (1982, 1986, 1897, 1991,
1996), Ronca (1983) e Warde ( 1980, 1985, 1992).

Quanto a formacao de professores em geral os estudos de Alves, N. ( 1986,
1988, 1992, 1993) , Freitas (, 1988, 1989, 1991, 1992, 1995), Gatti (1987, 1992,
1995), Mello (1982, 1987, 1989), Brzezinski (1992), Thiollent ( 1988) s&o indicados.

Sobre a licenciatura consideraram-se as analises criticas da desarticulacao
entre a formacédo pedagodgica e a formacdo especifica realizadas, por Carvalho
(1972, 1987, 1989), Carvalho e Vianna (1988), Braga (1988), Alves (1986,1992),
Ludke (1994) e Menezes (1987).

Também os estudos sobre a licenciatura desenvolvidos por Candau (1987) e
Marques (1991), que apontam a valorizacdo do modelo centrado na transmisséao do
conteudo especifico, predominante nos cursos de licenciatura sao referenciados em
varias investigacoes.

Nas proposicdes de alternativas que superem as problematicas existentes
nos cursos de licenciatura as indicacbes de Severino (1991) propondo uma
formacédo docente tridimensional figuram nos textos, e outros autores como Castro
(1984), Balzan (1987, 1988, 1989, 1994) e Menezes (1991), também foram
referenciados.

Na anadlise de propostas para a formacao do professor sédo consideradas as

da ANFOPE, com base nos principios: a) solida formacdo tedrica do campo
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educacional e nas areas especificas do conhecimento, bem como na compreensao
da relacdo entre os determinantes socio - econdmicos - culturais e o fazer
pedagdgico; b) novas formas de relagcdo teoria pratica, em busca da unidade entre
esses dois polos do conhecimento, evitando a dicotomia e a fragmentacao atual; c)
gestdo democratica da escola, propiciando condi¢cdes para que o aluno vivencie
democraticamente 0s processos pedagogicos no interior da escola; d)
desenvolvimento do compromisso social do educando; e) o trabalho coletivo e
interdisciplinar, gerando novas formas de producdo e construcdo do saber
pedagdgico®. Essas indicagdes aparecem em muitas pesquisas.

A preocupacdo com a formacdo do professor de Mateméatica aparece
relacionada com as analises feitas nas associacdes de docentes e pesquisadores
como a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC), pela Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo
em Educacdo (ANPEd) e pela Associacdo Brasileira de Tecnologia (ABT). Outros
referenciais sdo D’ Ambrésio ( 1983, 1986, 1996), Fiorentini (1984, 1993), Machado
(1989, 1992, 1994, 1995), quanto a formacdo especifica do licenciado em
Matematica, e sobre a formacdo docente os estudos de Krasilchik (1980, 1988),
Gusdorf (1978), Snyders (1976, 1978, 1995), Charlot. Destacam-se ainda, Santos
(1978,1982), na Geografia; Medina (1983, 1990), na Educacdo Fisica; Fenelon
(1983, 1984), na Histdria; Patto (1981, 1984, 1987, 1990) na Psicologia; Soares
(1981, 1983, 1989, 1995) e Silva, (1981, 1986, 1991, 1995) em Lingua Portuguesa;
e pontualmente, Barbosa ( 1978, 1985, 1994) na Educacéao Artistica.

Quanto a formacéo politica do professor, autores como Fernandes (1990) e
Santos (1991, 1992, 1994) sao indicados. No caso especifico do professor de
Geografia, Tragtenberg (1985) e Foucault (1979) que discutem as relacfes do poder
nas instituicbes, sdo referenciados. Também Enguita (1991) é mencionado em
alguns trabalhos que abordam a questdo da desvalorizagdo profissional do
professor.

Na evolucdo histérica dos cursos de licenciatura e do ensino no Brasil, os
investigadores procuram colocar as contradicdes na estruturacdo do sistema de
ensino brasileiro. Entre os autores referenciados, destacam-se Romanelli (1988),
Nagle (1974, 1986, 1987, 1996) e Cunha (1997). Em algumas pesquisas sao
também citados Ribeiro (1988) e Ghiraldelli Junior (1987, 1994).

?® Conforme Boletim da ANFOPE, A. lIl, n.° 5, jan. / 97
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Em relagdo a Universidade os autores que constituem a base das analises de
algumas investigacdes sao Freitag (1978) que realiza uma avaliagédo sobre a
Universidade, apos a reforma de 1968, e também Cunha ( 1986, 1988, 1989,1997) ,
Favero( 1988) Luckesi (1989), e Oliveira (1981, 1983, 1987). Varios autores da obra
Universidade, escola e formacéo de professores, organizada por Catani (1986), sdo
citados.

Quanto aos processos de formagcdo docente as posturas de Shon (1983,
1992, 1995), Zeichner (1992, 1993) e Noévoa (1992, 1995) sdo as mais citadas por
considerarem os processos de reflexdo-acao, a pratica como contetdo de formacao,
0s processos reflexivos e a formagéo continuada.

Quanto a pratica docente, as centradas na transmissao/recepgéo fixada no
ensino de conteudos prontos, neutros, desvinculados das necessidades dos alunos
aparecem enfatizadas nas teses e dissertacdes com base nas analises de Cunha
(1997) , Libaneo ( (1982, 1984, 1985, 1986, 1990), Alves ( 1985, 1986, 1992),
Morais (1979, 1982, 1986) e Perrenoud (1992, 1993).

As concepcdes que os professores possuem sobre o ensino apoiam-se em
Becker (1992), e para a promocao de mudancas conceituais, metodoldgicas e
atitudinais, apoiam-se em Carvalho (1995), Gil (1993) e Trivelatto (1994). Nas
citacbes sobre metodologias de ensino que propiciem mudancas durante as
vivéncias aparecem Carvalho (1989) e Villani (1992). Nas proposi¢cdes de inovacéo
os fundamentos baseiam-se em Piaget ( 1964...) e Ausubel ( 1980).

Foram encontrados os referenciais sobre curriculo com base em Apple (1982,
1989, 1995), Giroux (1982, 1985, 1986, 1994, 1997), Moreira (1990, 1991, 1995,
1996) e Silva ( 1990, 1991, 1992). Em relacdo a elaboracdo do curriculo os
referéncias sdo: Veiga (1991), sobre a possibilidade de romper com 0s processos
gue dividem o trabalho escolar.

Na constituicdo dos referenciais de Didatica, os autores indicados sao
Libaneo (1986, 1990) e Oliveira (1988, 1992, 1993), na definicdo da sala de aula
como espaco de estudo dos saberes sobre ensino, Pimenta (1996) em relacdo aos
saberes docentes, André (1993) quanto as dimensdes a serem consideradas nos
estudos de Didatica. Na relacdo conteudo-forma estdo destacados nas
investigacfes os indicativos de Wachowicz (1989), Saviani (1987) e Veiga (1989).
Quanto a relagdo teoria-pratica as andlises consideram principalmente as

colocacdes de Candau (1987).
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A contribuicdo da Didatica na formacdo dos licenciandos toma por base os
estudos de Veiga (1993), Krasilchick (1988), Fazenda (1988) e Carvalho (1992).
Ainda em algumas pesquisas a importancia da didatica como contetudo de formacao
considera as propostas de Martins (1996).

Sobre o objeto da Didética varios autores sdo considerados como Candau
(1989, 1990), Freitas (1995, 1998), André (1996) e Pimenta (1996). Figuram ainda
as posturas de Snyders (1993) em relacdo a compreensao do significado do ensino
e Rogers (1973...), nos estudos referentes a relacdo professor-aluno.

Quanto a compreensao das questfes relativas ao estagio, a questdo mais
enfatizada nas pesquisas € a da desarticulagdo teoria-pratica, pontuando como
indicativos a desarticulacdo das disciplinas de formacéo, considerando como
referenciais Enricone (1987, 1992), Fazenda (1990) e Pimenta (1995), e em
situacdes singulares Nadai (1985), Boulos (1989) e Piconez (1991).

Uma questdo que € considerada em algumas teses é a da
interdisciplinaridade. Nesse sentido os referenciais abrangem uma gama de autores
como Japiassu (1976), Severino (1989), Fazenda (1991) e Frigotto (1995), e em
citacbes pontuais Charlot (1979), Delizoicov (1991), Bornheim (1993), Buttimer
(1986) e Bassarol (1996).

O levantamento realizado possibilitou verificar que é freqiente a mencéao a
estudos criticos sobre educacdo brasileira, com inclinacdo para as analises
marxistas realizadas nos 1970, conforme indicam Campos e Favero (1994). Esta
tendéncia aparece em varias teses e dissertacoes na metodologia da investigacao
utilizada, nos pressupostos tedricos e na indicacdo de propostas superadoras.

Ressalta-se que embora as pesquisas evidenciem o0s pesquisadores
nacionais, 0s pressupostos e ideéarios de pesquisadores estrangeiros sao indicados
nas teses e dissertacdes, com maior énfase em autores europeus. Autores latino-
americanos quase nao sao citados.

A tendéncia construtivista figura nas teses voltadas para os processos de
aprendizagem e formacéo dos alunos dos cursos de licenciatura, acentuadamente
nas licenciaturas das ciéncias exatas e bioldgicas e sdo aspectos inovadores na
formacédo docente.

Finalmente, evidencia-se que a incorporacdo de tendéncias de processos
reflexivos, nos cursos de licenciatura, estd emergindo em situa¢cdes pontuais de

algumas pesquisas, sem ser predominante. As preocupacdes com a estruturagcéo do
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curso sdo muito mais intensas do que com 0s processos de formagao propriamente

ditos.

4 PESQUISA, FORMACAO E DOCENCIA

Os aspectos considerados neste capitulo procuram demonstrar quais 0S
vinculos existentes entre pesquisa, formacao do professor do ensino superior e
docéncia, considerando a relacdo entre os pesquisadores e 0s cursos de
licenciatura.

Durante a leitura das teses e dissertacdes percebeu-se que na maioria das
investigacOes realizadas, o pesquisador era professor dos cursos de licenciatura,
indicios de existéncia de relacdo entre a pratica docente e a pesquisa. Esse fato
gerou as seguintes indagacfes: as investigactes sobre formacdo de professores
tém origem na pratica desenvolvida durante os cursos ? Por tratarem de cursos de
formacdo docente apontam mudancas na pratica do professor investigador? Qual a
contribuicdo da pesquisa na formacao do proprio investigador?

Considerou-se que essas questdes poderiam apontar diferentes dimensdes
de investigacao na formacao e na pratica docente do professor de ensino superior.

Na definicdo dos problemas e questdes, os pesquisadores indicam que a
pesquisa teve origem na sua pratica docente. Problematizar sobre sua propria
pratica, segundo Tardif (2000, p. 33), € uma das tarefas mais urgentes a ser
realizada pelos professores universitarios, pois possibilita diminuir o abismo
entre as “teorias professadas” e as “teorias praticadas”.?®

Assim, decidiu-se descrever as situacdes encontradas, com a finalidade de
refletir sobre a relacéo entre as investigacdes realizadas pelos pés-graduandos e
sua proépria pratica docente.

Os aspectos destacados num primeiro momento abrangem: o exercicio da
docéncia no curso de licenciatura pelo pesquisador e a origem do problema
investigado. Um segundo aspecto aponta as pesquisas que se direcionam a prética
pedagbgica do pesquisador e apresentacdo de experiéncias inovadoras
desenvolvidas nos cursos de licenciatura. Um terceiro aspecto volta-se para o0s

relatos e consideracdes dos autores em relacdo ao processo vivenciado na

2% Aspas do autor.
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realizacdo da investigacao, indicando quais as intervencfes do estudo na pratica
pedagdgica e na formagdo do pesquisador. As indicacdes focalizadas sédo as que
figuram explicitamente no texto da tese ou dissertagéo.

4.1 PESQUISA E DOCENCIA NOS CURSOS DE LICENCIATURA

As situacdes descritas a seguir apontam o0 pesquisador como professor do
curso de licenciatura. Essas situagOes possibilitam indicar a existéncia de relacao
entre a pesquisa e as atividades profissionais do pesquisador, em outros termos,
pode-se considerar a hipétese de que a pesquisa integra o exercicio profissional do
professor e é processo de reflexdo da propria pratica docente. Reforca essa hipétese
a indicacdo de que algumas pesquisas séo continuidade de estudos anteriores.

Quanto a localizagdo no texto da tese, algumas referéncias a essa situacao
foram encontradas na dedicatoria, nos agradecimentos realizados pelo autor, na
introducéo indicando a origem do problema e raro ao longo do texto. Em todas as
teses de doutorado examinadas o pesquisador indica que é professor do curso de
licenciatura e nas dissertagcbes alguns pesquisadores se apresentam como
professores do curso e outros, como ex-alunos.

Na dedicatdria Cordeiro Filho (1992) expressa: “aos meus licenciandos ... pela
lealdade, colaboragao e competéncia”, e, mais adiante, reporta-se a sua experiéncia
como docente de Didatica Geral, Didatica Especial e Pratica de Ensino de Fisica.

A referéncia nos agradecimentos ao exercicio da docéncia acontece em
Taffarel (1993), que agradece aos colegas e funcionarios do Departamento de
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE): “que
sustentaram a minha saida para que agora eu retorne e com eles compartilhe um
saber acumulado nesses anos de estudos”; em Borges (1995) aos colegas da
Pratica de Ensino do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Pelotas: ... “pelo apoio e compreensao durante as minhas
auséncias e aos professores do Departamento de Ensino pelo apoio e pela liberacao
de meus encargos docentes”. Igualmente Silva (1997), aos colegas do
Departamento de Pedagogia e Movimento do Corpo Humano e aos do Nucleo de
Ensino, e aos alunos da disciplina de préatica de Ensino de 1994. Na dissertacéo de
Roméo (1996): “agradecimentos... em especial aos colegas professores que me

permitiram invadir seu reduto... as colegas e amigas professoras do Departamento
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de Praxis Didatico Pedagdgica, do qual fago parte, que acreditaram na minha luta”, e
nos agradecimentos que Dall’Agnol (1997) faz a Faculdade demonstra que exerce a
fungéo de docente no curso.

Cagno (1998, p. 1-2), nos agradecimentos reporta-se a seus alunos que se
dispuseram a participar do projeto de pesquisa, € a seus colegas pelo incentivo,
depois na apresentacao reporta-se a condi¢ao de “ docente de cursos superiores de
formacéo de professores de Educacédo Fisica”; Mello (1997), nos agradecimentos a
Faculdade de Palmas, explicita sua condicdo de professora do ensino superior, e
Macedo (1998) manifesta nos agradecimentos sua condicdo de docente da
disciplina “ aos professores e alunos interlocutores desta pesquisa, pela contribuicéo
prestada a reflexao”.

Salienta-se que muitos professores explicitam que atuaram na Educacéo
Basica antes de se tornarem professores do Ensino Superior, como Borges, Cagno,
Gianelli, Carvalho, Cunha, Camargo e Melotto.

Em algumas dissertagcdes, os investigadores identificam-se como ex-alunos
do curso de licenciatura como Bortolini (1993, p. 24): “a formagdo da autora em
graduagéo no curso de Letras”, e manifesta sua relagdo com a atividade de ensino,
“atuacdo da autora sempre ligada a area de ensino, o profundo interesse pela
Educacdo e o intuito de sabé-la como um instrumento efetivo de transformacéo
social”, que motivaram o estudo “lingua é o veiculo essencial a promog¢ao de um
ensino produtivo e estimulador do desenvolvimento critico do sujeito cognoscente,
bem como o elemento constitutivo da acdo comunicativa que leva a organizacéo
social”.

Pereira (1995, p. 5)?’ diz ter sido aluno do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, denunciando a falta de compromisso com a formagao de professores “a
primeira vez que percebi e vivenciei na Universidade essa falta de comprometimento
como ensino ... foi quando ainda cursava a graduacado”, tendo percebido “
tratamento diferenciado ao estudante de Bacharelado em relacdo ao de
Licenciatura”; os alunos da licenciatura eram considerados “menos capazes”, sendo

»28

“‘melhores™” os alunos que direcionam sua formacao para o trabalho com pesquisa.

2T Atualmente Pereira é professor dos cursos de Licenciatura na Universidade de Minas
Gerais (UFMG).
?® Grifo do autor entre aspas.
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Outro pesquisador a identificar-se como ex-aluno do curso de Licenciatura em
Geografia da UFRGS é Lima (1997, p. 1): “Esta dissertacdo originou-se
primeiramente da minha vivéncia como aluno do curso... de 1989 a 1995. Durante
este periodo, me deparei com alguns aspectos probleméticos que achei importantes,
e que influenciaram a minha formacéo como professor de geografia”.

Do conjunto de pesquisas estudadas apenas nas dissertacbes de Zaidan
(1993) e Gama (1996) nao foram encontradas indicacdes que demonstrem o vinculo
do pesquisador com a docéncia no curso pesquisado. Em Zaidan (1993, p. 78)
figura: “ndo tive a pretensdo - como pesquisadora isolada - de realizar uma
amostragem...” unica referéncia encontrada no texto com relagcéo a sua atividade
profissional, e Gama (1996) agradece a professora e aos alunos da turma na qual
realizou o levantamento de dados e observacgfes das aulas do curso de Letras, sem
referir-se a sua pratica.

Alguns pesquisadores indicam que o estudo desenvolvido teve inicio no
mestrado, como segue: "0 estudo traduz uma etapa das reflexdes tedricas
germinadas durante o mestrado em educacao”, em Araujo (1990, p.xix). Parece,
nesta situacao, que o autor constituiu um longo projeto de pesquisa, levado a efeito
durante sua formacéo e qualificacdo. Para Bittencourt (1994, p. 50), a pesquisa foi
desenvolvida em continuidade a pesquisas anteriores, cujo tema central é "saber o
gue efetivamente acontece na dinamica do processo das licenciaturas enquanto
processo de formacéo de professores”.

Pagotto (1995, p. 15) expressa essa condigao, explicitando: “no estudo que
desenvolvi anteriormente sobre representacdes e atuacdo de professores (...) revi
este referencial para buscar e analisar as manifestagdes dos alunos e professores”.
Além disso, afirma que as questdes investigadas tiveram origem na sua pratica.

A pesquisa de Lima (1997, p. 17) é parte de um projeto de pesquisa intitulado
“A formacao de professores no MERCOSUL — CONESUL (Argentina, Bolivia, Brasil,

Chile, Paraguai e Uruguai)’ conforme apontamento em nota de esclarecimento.

4.2 ORIGEM DA PESQUISA E A PRATICA PEDAGOGICA

No levantamento descrito a seguir procura-se ndo sO demonstrar que 0s

pesquisadores exercem a atividade de professores nos cursos de licenciatura, mas
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também que a origem da pesquisa estd na sua pratica pedagogica. As indicacdes

aparecem de diferentes modos, como em Araujo (1990, p.19):

Some-se a isto as experiéncias vividas e repensadas, como professor de
Pratica de Ensino de matemética na UFRN, (onde a pesquisa é realizada) e através
de contatos com professores do primeiro e segundo graus, em cursos e palestras,
da participacdo em reunides e Grupos de Trabalho dos Encontros da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC), Associacao Nacional de Pds-Graduacédo em Educacdo (ANPEd)

e Associacao Brasileira de Tecnologia Educacional (ABT)

Continua Araujo (1990) explicitando que a escolha do tema foi motivada para
dar continuidade de atuacao no referido curso, possibilitar a contribuicdo no conjunto
de debates sobre a formacao realizada nos cursos de licenciatura e para participar
da reviséo critica da Educacéo Brasileira.

Na dissertacao de Alves Filho (1990) evidencia-se uma relagdo entre o tema
da pesquisa e a pratica profissional. Ele descreve que foi coordenador do curso de
Licenciatura em Fisica, situacdo que lhe permitiu contextualizar as reformulacdes
de curriculo efetuadas no periodo de 1976 a 1980. Afirma o autor (1990, p10-11)
que ao iniciar seu trabalho na “Coordenadoria do Curso de Fisica quando o curriculo
oficial era legislado pela Resolucdo 30/74 (...) o curso era constituido em duas
etapas: a licenciatura em Ciéncias nos dois primeiros anos e sua continuidade nos
dois anos seguintes como licenciatura em 2° grau, opc¢ado Fisica”. Narra sua
participacdo nas alteracdes curriculares do referido curso. Na sua opinido essa
narrativa “nao pode ser desprezada” pois sente-se responsavel pelas consequéncias
destas alteragdes curriculares, que “analisa e critica” (ALVES FILHO, 1990, p. 12).

Para Marques (1992) o ponto de partida foi sua atuagcdo como docente do
curso investigado. Como dados de pesquisa considera as suas observacdes em
diferentes situacdes da pratica pedagogica, como trabalhos em sala de aula, micro-
aulas, supervisédo e relatorios de estagio. Diz ela (p.3) “os dados foram selecionados
e organizados a partir de nossa vivéncia e experiéncia docente, a partir dos
depoimentos dos alunos através de questionario”.

Outra pesquisadora a indicar a origem da pesquisa na pratica pedagdgica

como professora do curso, € Krum (1992, p. 77) que manifesta “a necessidade de
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tornar nossa pratica objeto de pesquisa, questionando posi¢des a fim de melhor
enfrentar os desafios de nosso compromisso com o aluno”.

Lima (1993, p.12) identifica que “ a escolha do tema em pauta esta ligada a
nossa vivéncia com os professores dos trés niveis de ensino, pelo fato de atuarmos
como docente na Universidade Federal de Rondénia”.

Na dissertacao realizada por Bittencourt (1994, p.15) a pesquisa teve: origem
na experiéncia vivida como professora de 1° 2° e 3° grau e como membro do
NEPEC (Nucleo de Ensino e Pesquisa em Curriculo, Ciéncia e Tecnologia da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal da Bahia)... a minha formag&o em
Letras Vernaculas, o meu exercicio efetivo em sala de aula, enquanto professora
desta area de conhecimento, e também afirmando que o trabalho que se desenvolve
com a lingua materna constitui-se no eixo para outras relacdes que resultam no

motivo para a escolha deste tema.

No inicio da dissertacdo Carvalho (1995, p. 10-12), valendo-se de uma
linguagem poética, manifesta referéncias a sua pratica docente: “Meu olhar
apresentando a leitura de quem sou, reforcando o professor que sou ndo me deixa
desconhecer-me de mim”. Aponta as outras situagcdes como: “Meu olhar de
professor a perceber o que ha”; o olhar de leitor, de professor-leitor que procura
caminhos pela pesquisa, permitindo depreender que a pratica pedagogica foi
considerada na pesquisa.

Pagotto (1995, p.17) explicita no desenvolvimento da pesquisa que
“atualmente, como docente de uma das disciplinas pedagdgicas das licenciaturas do
Instituto de Biocéncias, Letras e Ciéncias Exatas de S&o José do Rio Preto,
considerei ser pertinente um estudo mais amplo que mostrasse as licenciaturas da
UNESP e contribuisse para a melhoria desses cursos, atendendo a necessidade
que a propria Universidade manifesta”.

Na dissertacao realizada por Baldi (1996, p. 02) aparecem varias situacdes
em que o autor aponta as preocupa¢fes que norteiam a pesquisa: "O presente
trabalho surge como fruto das preocupacdes de que se ocupa 0 pesquisador, cuja
atuacao profissional concentra-se na formacao do professor em nivel superior”. Em
nota de rodapé complementa a sua ocupacao profissional: "Atualmente o
pesquisador trabalha na formacgéo de professores de nivel médio, superior e de pos-

graduacéo, como também exerce a fungéo de supervisdo escolar".
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Nas consideracdes finais sobre os resultados obtidos: "De qualquer forma, foi
possivel reunir nessa pesquisa um considerdvel conjunto de idéias, reflexdes,
analises e sugestdes que, por certo, nos ajudaram a visualizar a situacdo dos cursos
de licenciatura e seus atuais problemas" (BALDI, 1996 p. 101).

Na introducdo Melo (1997, p. 15) aponta: “a inquietacdo que me levou a
realizar este estudo resultou de minha prépria acdo docente nas disciplinas de
Didatica, Psicologia, Sociologia e Principios e Métodos de Supervisdo Escolar nas
Faculdades de Palmas” Mais adiante, manifesta que “em minha acédo pedagdgica
tenho procurado repensar o ensino, buscando definir novos paradigmas que
propiciem um ensino mais real e que venham do encontro das necessidades
fundamentais do educando e do desenvolvimento de suas potencialidades”. E ainda:
‘o estudo, para mim enquanto educadora, tem uma importancia fundamental, pois
vincula-se a minha vivéncia pessoal e profissional, onde construi o meu saber, o
meu saber ser e o0 meu saber fazer numa trajetéria de analise, questionamento e
mudancga constante” (MELO, 1997, p. 17).

Na definicdo do problema Melo (1997, p. 21-24) descreve sua trajetéria de
formacdo e de atuacdo profissional primeiro no ensino fundamental, das séries
iniciais, depois no curso normal de nivel médio e posteriormente no Ensino Superior.
Afirma: “A minha preocupagao tornou-se maior quando comecei a lecionar (...) a
disciplina de Didatica, passei a vivenciar mais o desafio do problema de ensino e a
sentir mais de perto as dificuldades com as quais os futuros professores se
defrontam, e ao mesmo tempo, a procurar meios para superar tais dificuldades”.

Na introducdo, Dall’Agnol (1997, p. 7) vincula pesquisa a sua experiéncia
docente: "A preocupacdo maior deste trabalho surgiu através de experiéncias
desenvolvidas ao longo da carreira no magistério, ministrando aulas de Estagio
Supervisionado no Curso de Letras e Portugués e Literatura da FAFI”.

Cunha (1997, p. 12) diz: “Como professora dos cursos de licenciatura da
UNIVALLI, venho questionando o papel das disciplinas pedagdgicas, principalmente o
da pratica de Ensino na formacdo do professor e tento compreender a concepcéao
dialética da teoria e pratica impregnada nos nossos curriculos”.

Relata Giannelli (1998, p. 2), que a “caminhada pessoal e académica” motivou
a investigacdo indicando sua atividade como professora do ensino superior em

cursos de licenciaturas.
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Igualmente, na definicdo do problema de investigacdo, Camargo (1998, p. 7-
8) historia sua formacdo no curso de Magistério de nivel médio, a formac&o no
curso de licenciatura, valorizando as experiéncias realizadas como monitora do
curso, o inicio de sua atuacao na educacao basica e no curso de licenciatura. Para a
autora essas vivéncias motivaram “buscar novos conhecimentos para saber o que
realmente aqueles licenciandos necessitam em sua formag¢do”. Camargo (1998)
reforca que havia percebido os limites e equivocos de sua pratica, como uma
pratica que reproduzia o modelo de ensino que ela havia vivenciado como aluna do
curso.

Melotto (1998, p. 3) diz que “as experiéncias obtidas, através de um
significativo nimero de anos exercendo o magistério no 2° e 3" graus de ensino,
levou-me a abordar a problematica explicitada no tema”.

Faundez Vallejos (1997, p. 01) deixa subentendido nas motivacbes para a
realizacdo de sua tese que atua na formacdao inicial de professores de Quimica e
como professora do ensino médio ao indicar, que com “esta atitude espero
compartilhar com meus colegas formadores de professores e professores de
Quimica, em especial aqueles que lecionam no ensino secundario chileno”.
Expressa a necessidade de continuar investigando a pratica pedagogica para seu
aperfeicoamento.

Muitos sdo os investigadores que elegem a disciplina na qual atuam como
docentes e propdem situacbes ou propostas de inovagbes, mudancas e
aprimoramento da sua prépria pratica como Cordeiro Filho (1990), Pontuschka
(1994), Abib (1996), Freitas (1998), ja descritas.

Outros pesquisadores descrevem e analisam a pratica realizada na disciplina
em que sao professores, embora ndo constituam relatos de experiéncias inovadoras,
como Krum (1992, p. 4), na disciplina de Estrutura e Funcionamento de Ensino, que
€ objeto de sua investigagao: “Como professora ligada a formagao de professores,
como docente da disciplina de Estrutura e Funcionamento de Ensino, concebendo a
disciplina ndo apenas como funcionamento ideal do ensino, mas como
funcionamento real, parece-nos outro enfoque da realidade escolar’. Mais adiante
(p. 5) diz: “Desta maneira, propusemo-nos averiguar a importancia da disciplina nos
cursos de formacéao de professores”.

Oliveira (1993, p. 3), ao apresentar sua pesquisa, aponta: “durante minha

pratica profissional com o ensino da Psicologia Educacional na formacdo de
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professores em cursos de Licenciatura no Campus de Jequié, da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia”.

Pontuschka (1994), que atua como professora de Pratica de Ensino de
Geografia nos cursos de licenciatura, indica que a preocupacao com a formacao do
professor esta presente desde o0 seu ingresso no ensino superior. A relacao entre a
docéncia e a pesquisa tem sido realizada pela reflexdo sobre a préatica docente.
Segundo ela, esse resgate historico é necessario como ponto de partida na
realizacao da investigacao.

Abib (1996) relata que preparava suas aulas de pratica de ensino com
atividades para a mudanca da aprendizagem e da pratica didatica dos alunos, no
entanto, as aulas que seus alunos de licenciatura ministravam no estagio eram
tradicionais. Abib (1996, p 16) sentia-se ndo sO surpresa e decepcionada como
profundamente insatisfeita com o que acontecia. Diz ela: "precisava rever meu
curso e minhas proprias convicgdes" e, mais adiante: "desmontei as estruturas de
Meus cursos anteriores e comecei a investigar novos caminhos para a formacao de
professores”, motivos das analises realizadas na pesquisa. Evidencia-se o vinculo
ensino-pesquisa, ou seja, a pratica como origem da pesquisa.

Situacdo semelhante aparece em Freitas (1998, p. 45) que afirma "neste
capitulo farei uma exposicdo das projecdes ocorridas no ensino e na pesquisa
durante desenvolvimento das disciplinas pratica de ensino e estagio supervisionado

em Ciéncias - 1° grau e Pratica de ensino e estagio supervisionado em Biologia".

4.3 PESQUISA, FORMACAO DOCENTE E INTERVENCOES NA
PRATICA PEDAGOGICA DO PESQUISADOR

Compreender o processo de formacdo que ocorre durante a elaboragcédo de
trabalho de conclusdo do curso de pés-graduacéo do professor do ensino superior,
gue atua nos cursos de licenciaturas, € uma questdo instigante. Considerar a
pesquisa como parte integrante da formacdo docente pode consistir em um
diferencial determinante para a melhoria dos processos de formacdo e

conseqiientemente da prépria profissado docente.?

?® LUDKE, Menga e outros (1999, p. 287) referem-se a esta situacdo em relacdo a formacéo
inicial do professor, ao descreverem os modelos de formacdo dos IUFMs franceses ressaltando o
valor da pesquisa na formacado docente. Além disso, 0s autores apresentam a critica que tem sido
realizadas aos IUFMs .
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Encontraram-se poucas referéncias nos textos das teses e dissertagcdes
examinadas em relacdo ao processo de formacao desenvolvido pelo pesquisador na
realizagdo da investigagdo. Essa circunstancia limita as consideragbes
apresentadas. As encontradas nos textos, quando existentes, sdo geralmente
indicadas no final do trabalho, e mesmos que restritas, permitem apontar que esta é
uma vertente a ser refletida. Outras pesquisas poderdo ampliar a perspectiva
indicada, incluindo outros procedimentos metodoldgicos.

No material de estudo examinado foram encontradas duas formas de
manifestacoes:

e pesquisadores que descrevem o processo de elaboracdo da investigagcao
relatando as dificuldades, as percep¢cbes, a aprendizagem ocorrida e as
intervencdes dos resultados na sua pratica pedagogica;

e pesquisadores que ndo se reportam a sua elaboracdo pessoal durante a
pesquisa, nem mesmo nas consideracfes finais e conclusdes; neste caso, as
consideracdes finais consistem em avaliagdo quanto aos objetivos propostos,
sintese dos pontos tratados durante a pesquisa, confirmacdo dos resultados obtidos,
proposicoes para a melhoria dos cursos de licenciatura e indicacdes de propostas e
alternativas de superacao dos conflitos e problematicas.

Alves Filho (1990, p. 222) reporta-se a construcdo de seu trabalho como
crescimento, ao afirmar: “Cresceu a curiosidade e o entusiasmo durante a
execucao...gerando o sentimento de compromisso para com aqueles com quem
convivo profissionalmente, na expectativa de dar uma resposta que tivesse
significado e interesse comum”.

Saliente-se que Alves Filho (1990) faz uma auto-avaliacdo de seu
trabalho denominada “Apreciacdo do trabalho”. Retoma as situacdes relativas ao
referencial tedrico; enfatiza que a diferenca entre seu estudo e os demais decorre do
uso do instrumento de pesquisa e do tratamento dos dados; considera que a
metodologia poderia ter incluido observacfes das aulas e também mostra os limites
gerados pela escolha da amostra; chama atencdo que mesmo que todos o0s
cuidados sejam tomados, os resultados do levantamento de dados apresentam
marcas dos sujeitos que participaram da pesquisa; e reafirma que as tendéncias
ideolOgicas estardo presentes, pois hdo ha conhecimento neutro.

Bortolini (1993, p. 3) refere-se a sua prépria formagcéo logo no inicio da

pesquisa: "A construcdo deste trabalho ampliou o horizonte da linguagem que
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abriga a existéncia do meu ser. Nele retomei 0 mundo e o converti em novo
significado”.

Baldi (1996, p.176) indica a compreensdo propiciada pela pesquisa
sobre os cursos de licenciatura: “De qualquer forma, foi possivel reunir nessa
pesquisa um consideravel conjunto de idéias, reflexfes, andlises e sugestdes que,
por certo, nos ajudaram a visualizar a situagdo dos cursos de licenciatura e seus
atuais problemas.”

Também Roméo (1996, p. 179) aponta seu envolvimento com o estudo
afirmando: “Nosso estudo permitiu ficar mais sensivel sobre o significado da vida
cotidiana, pois as observagdes estao retidas na memdria”. Expde sua condigao de
“pesquisador iniciante”, alertando para o cuidado com a metodologia de estudo
empregada e dizendo que (1996, p.177) "o estudo ecolégico segundo John
Eggleston...é preocupado com a criacdo, manutencdo de recursos, além das
respostas dos individuos”, realgando que estes cuidados e preocupacdes foram
considerados na realizacdo do estudo. Finaliza, indicando que “devemos estar
convencidos daquilo em que acreditamos, do que descobrimos ou criamos, pois
caso contrario, ndo teriamos como convencer ninguém.”

Para Cunha (1997, p. 202), o estudo possibilitou “captar posicionamentos
significativos e criticos” e tomar consciéncia quanto aos problemas sociais e politicos
gue interferem em sua pratica docente. No final de sua investigacao reporta-se ao
processo de reflexdo vivenciado durante a pesquisa que |he possibilitou
compreender, construir e reconstruir sua pratica pedagogica.

Aguiar (1997, p.170) reporta-se as suas dificuldades como
pesquisadora, aos limites metodoldgicos, as concepcdes em relacdo ao estudo,
afirma: “Todo o cuidado a ser tomado figurou como sendo pouco”.

Silva (1997) evidencia que suas percepcdes sobre o relacionamento
entre ela e os alunos mestres interferiram em sua pratica, diz ela (1997, p.236):
“Hoje trabalho com outra turma de futuros professores e a sensacédo de insucesso
gue as vezes me assolava quando um aluno ndo concordava comigo, ndo ocorre
mais”.

Silva (1997, p.236) refere-se também as suas expectativas quanto ao trabalho
e a sua aprendizagem: “Encaro esta minha aprendizagem de forma bastante

positiva, talvez propiciada pela prépria atitude que adotei em permitir que fossem
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eles mesmos. E curioso pensar na possibilidade deles terem aprendido este aspecto
antes do que eu.”

Salienta-se, ainda em Silva ( 1997, p. 239): “Neste processo que vivi
com estes alunos-mestres e no qual muito aprendi, continuando a encarar cada
turma de alunos como um grupo totalmente novo...”. Evidencia-se o estreito vinculo
estabelecido entre a pesquisadora, a pesquisa e as mudancas produzidas na
pratica.

Outra pesquisadora que aborda a questdo de sua formacao durante a
pesquisa é Bittencourt (1997, p. 147), que expressa: “Esta andlise nos ofereceu
pistas suficientes para questionarmos, além de tudo, a nossa formacao continuada
enquanto professores, o0 que de fato estamos tendo, sobre que tipo de
conhecimento, se essa leitura/ conhecimento interfere em nossa pratica.” Salienta a
autora que esse conhecimento possibilitado pela pesquisa favorece uma postura
critica.

Aponta Cagno (1998, p. 263) os compromissos do professor/formador
como ser social que implica “desenvolver a consciéncia sobre como agimos, porque
assim agimos e com que finalidade”, afirma que ampliou essa consciéncia durante a
investigacdo, e destaca que nao é possivel quantificar a amplitude atingida.

Afirma Freitas (1998, p. 26) que no desenvolvimento de sua tese ocorreu a
passagem da “situacao de professora para a de pesquisadora”, embora nao explicite
0 processo e as fases dessa passagem.

As indagacOes e duvidas que ocorreram durante a investigacao sao
descritas por Giannelli (1998, p. 88): “Percebo que n&o encontrei todas as respostas
...aprendi a fazer mais e melhores perguntas”. Sua preocupacao esta intimamente
ligada a melhoria da pratica pedagogica. Reforca que “valeu a pena ter melhorado
no trabalho” tornando-se professora pesquisadora.

E finalmente Melotto (1998, p. 93) expressa: “o processo de elaboracao
desta dissertacdo me proporcionou momentos de reflexdo sobre minha proépria
atuacao enquanto professor de matematica”. Continua, indicando que ocorreram
transformacdes em sua proépria postura frente ao ensino de matematica “a ponto de
me questionar constantemente sobre minha atuacdo docente e desejar

redimenciona-la”.
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4.4 INFERENCIAS PROVISORIAS: VINCULOS ENTRE PESQUISA,
FORMACAO E PRATICA PEDAGOGICA

Evidenciou-se que a pratica vivenciada pelo pesquisador nos cursos de

licenciatura € ponto de partida dos estudos examinados, mesmo nas pesquisas que

ndo tinham por finalidade analisa-la. Parece que a tendéncia de refletir sobre

a prética ocupa lugar privilegiado entre os formadores de professores, no entanto,

nem todos os pesquisadores explicitam no texto as interferéncias da pesquisa em
sua pratica pedagdgica.

As pesquisas que objetivaram a analise de experiéncias inovadoras
realizadas pelo pesquisador demonstram a existéncia de vinculo entre a producéo
do conhecimento e a pratica pedagogica.

Seria oportuno a realizagdo de propostas coletivas, introduzindo inovacgoes,
atingindo um curso por inteiro, concretizando a idéia de ‘projeto de curso’. As
pesquisas relatadas referem-se a situacdes de inovacfes pontuais, realizadas pelo
pesquisador e poucas reportam-se a envolvimento de outros professores.

Tendéncias atuais na formacédo de professores consideram a pratica como
contetudo de formacédo, no conjunto de pesquisas examinadas, cuja tendéncia nao
estd consolidada nos cursos de licenciatura, em que as preocupacfes Sao
direcionadas para a pratica do professor e ndo para a inclusdo da pratica como
conteudo formador. Figuram pesquisas com preocupacao voltadas para o estagio de
pratica, que buscam renovacdo na sua dinamica, mas o situam como um momento
de formacdo, como uma disciplina do curso, ainda que este estagio seja
desenvolvido ao longo do curso.

Quanto a relacdo entre a pesquisa e 0 processo de formacdo do
professor do ensino superior, 0s indicativos presentes sdo alguns elementos para o
inicio de um estudo. Como foi constatado, poucos pesquisadores realizam uma
avaliacdo sobre sua propria formacao durante a pesquisa. Outros estudos, incluindo
outros procedimentos, poderdo ser realizados para uma avaliacdo do processo de
formacdo do professor da Educacédo Superior, quando da realizacdo dos trabalhos
académicos de pesquisa defendidos nos programas de pés-graduacao.

As investigacGes que relatam e analisam as vivéncias da pratica docente
revelam o compromisso e a intencionalidade de produzir melhoria e mudancas nos

cursos de formagéao de professores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade deste estudo foi constituir um mapa das tendéncias de
investigagdo, em teses e dissertagbes, acerca dos cursos de licenciatura O
encaminhamento realizado, na selecdo do material que compde o corpus do estudo,
apoiou-se na diversidade quanto aos temas, questdes abordadas e metodologia de
pesquisa utilizada para que permitisse a constituicdo de uma abrangéncia ampla de
como se apresentam o0s marcos e énfases investigativas. Além disso, no
desdobramento do estudo procurou-se comtemplar as multiplas possibilidades de
analise indicando énfases tematicas, referenciais teoricos, motivacdes da
investigacdo, implicagcbes entre a investigacdo e a pratica pedagdgica do
investigador, questdes singulares, bem como as relacdes entre pesquisa e a
formacéo de professores do ensino superior.

Ha, ainda, dois aspectos dos quais ndo se pode fugir, o0 cotejamento do
conjunto de questdes recorrentes nas pesquisas examinadas com as analises
realizadas por autores que investigam os cursos de licenciatura, e um segundo
aspecto que relata e avalia as situacdes vivenciadas durante a realizacdo da
pesquisa apontando as dificuldades e interferéncias do estudo na pratica

pedagogica que realizo.

Licenciaturas: questdes (quase) permanentes

A leitura das teses e dissertacdes, permite afirmar a existéncia de duas
tendéncias de temas investigados, uma que agrupa as pesquisas que retratam e
reafirmam os problemas existentes nos cursos de licenciaturas e outra que aponta
as inovacdes implementadas.

As questBes que perpassam 0s cursos de licenciatura estdo relacionadas ao
contexto sécio, cultural e politico, constituidas historicamente que  originaram e
legitimaram esses cursos de formacédo inicial de professores em nivel superior,
resultando na sua estruturacdo e organizacdo no interior das instituicbes, na
sistematizacdo curricular, na sele¢éo e definicdo das disciplinas e contetdos e das

praticas realizadas. As mudancas e alteracbes foram restritas e pontuais nas
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Ultimas décadas, ou seja, a formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura segue o mesmo modelo desde sua criacdo. O preparo para 0 exercicio
da docéncia ficou a cargo um curso de didatica apés o bacharedo, como tem sido
evidenciado por estudos nessa area.

As licenciaturas foram institucionalizadas nas Faculdades e Universidades
criadas no Brasil, na década de 1930. As Faculdades de Filosofia representaram um
marco para a modernizacdo da sociedade, pois tinham por missdo a formacao da
elite intelectual brasileira, a producdo da ciéncia pura e desinteressada. Nesse
contexto a criacao das licenciaturas um século apds 0s cursos normais, confirma o
direcionamento da escolarizagdo para o conjunto da populacdo centrada na
educacdo primaria, a educacdo secundaria destinava-se para a elite da populacéo,
consequentemente a expansao dos cursos de licenciatura ocorreu s6 apos 1960.

Os indicativos sdo de que a formacdo de professores n&o constituia
prioridade na institucionalizacdo das Faculdades de Filosofia. Fica evidenciado que
as concepcoes sobre a finalidade da escola, do ensino e dos processos de formacgao
docente que constitui o corpus da pratica pedagdgica realizada no interior das salas
de aula das licenciaturas valoriza o dominio dos contéudos especificos
complementada por uma formacao em técnicas pedagogicas, ou seja ha uma cultura
de formacéao inicial de professores direcionada para a transmissdo dos conteudos
cientificos aos alunos da educacao basica, a prépria identidade do curso expressa
essa concepcao, pois trata-se de um curso que licencia o professor para ministrar
aulas de matematica, de fisica, de histoéria, de lingua portuguesa e assim por diante.
O eixo fundamental da formacdo € a ciéncia especifica. A logica que rege a
formacdo nas licenciaturas é diferente da que rege a formacdo do professor da
educacéo infantil e do professor das séries iniciais, mais centrada nos aspectos
pedagodgicos. Cabe uma questdo: a finalidade das séries finais do ensino
fundamental e do ensino médio € a reproducdo e transmissdo dos conteldos
cientificos para os alunos, e é determinante da identidade do professor que ai atua?
Essa diferenciacdo entre a formacdo dos professores das diferentes modalidades
de ensino é uma questdo a ser investigada, pois esta € uma discussao tangenciada
nas pesquisas. As investigacdes enfatizam a regularizacdo, normatizacdo e
institucionalizacdo determinantes da organizacdo e estruturacdo desses cursos no
interior das instituicdes de ensino superior, ou seja a organizagéo e articulacdo dos

espacos, dos colegiados de curso, do curriculo, dos contetdos e processos de
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formacdo, as praticas docentes e a desvalorizacdo profissional do professor que
reforca as dificuldades, conflitos e problemas existentes na formagéo inicial do
professor. Trata-se de uma organizacédo verticalizada. Os 6rgdos governamentais e
os 6rgaos superiores das instituicdes de educacdo superios definem a estrutura dos
cursos de formacédo de professores. Os colegiados de curso, alunos e professores
tém por tarefa a operacionaliza¢éo do curriculo e dos contetdos, restrita, portanto,
a organizar a pratica docente.

Poucas pesquisas tém por objeto a relacdo entre a educacgdo basica e a
formacéo do professor e na desvalorizacao profissional do professor. Essa questbes
foram ressaltadas, mas nao devidamente explicitadas.

As pesquisas dos anos 90 corroboram as criticas e dendncias realizadas
desde a década de 1980°° sobre os cursos de licenciatura, que indicam a
permanéncia da estrutura universitaria departamentalizada impedindo discussoes
coletivas para a superaracao das dicotomias existentes, ou seja desde a criacdo das
licenciaturas no Brasil, instalou-se um processo de formacao docente dicotdmico e
fragmentado que foi acentuado nos anos 70.

As instituicbes mantém uma estrutura burocratizada, nao favoravel a
discusséao substantiva da formacéo do professor, perdura a omissao institucional em
relacéo ao trabalho do professor, ndo ocorre a producao coletiva , os departamentos
sdo orgaos meramente administrativos, que ndo possibilitam a unidade do corpo
docente, nem mesmo as reestruturacdes institucionais tém possibilitado uma
articulacéo organica dos cursos de licenciatura.

Em alguns casos, as reestruracdes tém diminuido e restingido a inclusédo
dos professores da area pedagogica na definicdo dos cursos de licenciatura. A
modificacdo dos cursos muitas vezes visam mais a expansdo com diminuicdo de
custos. Em muitas instituicbes os cursos de licenciatura sdo 0s primeiros cursos

criados, ou seja sdo eles que possibilitam a origem da instituicdo garantindo a sua

% por ex. BRAGA, (1988) o desprestigio destes cursos, BALZAN e PAOLI, (1988) a desintegracéo
entre as areas de contetido e as de formagdo pedagégica, FAVERO, que analisou o periodo de 1982
a 1984. O estudo de CANDAU (1988) publicado sob o titulo Novos Rumos da Licenciatura,
examinou as concepcdes dos professores e dos licenciados, as experiéncias desenvolvidas nos
cursos, apontando subsidios para a reformulacdo do curso. Na evolugéo histdrica da licenciatura a
autora indica os conflitos da passagem das faculdades de filosofia a faculdade de educacéo,
realizada na reforma do ensino da década de 60, enfatiza a viséo tecnicista do pacote proposto por
Valmir CHAGAS. Além disso contextualiza a problematica das licenciaturas, a desvalorizacdo e
descaraterizacdo do magistério. Argumenta em favor de uma mudan¢a que inclua uma nova
organizagdo do trabalho na escola, e valoriza o0 movimento da categoria e das associa¢cdes em prol
da formacéo de professores e da pesquisa na area.
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sustentabilidade e institucionalizagéo, no entanto na medida da expanséao intitucional
vdo sendo legados a segundo plano, e outros cursos de maior prestigio social
passam a ser mais valorizados, tanto na distribuicdo de recursos no or¢gamento
institucional como na demanda de alunos. As pesquisas indicam que o desprestigio
da profissdo de professor, a legislagdo que determina a estruturacdo destes cursos,
sdo componentes na desvalorizacdo das licenciaturas e atestam que o desprestigio
dos cursos de licenciatura e das disciplinas pedagogicas é percebido pelos
professores e alunos. Em algumas instituicbes a desvalorizacdo é tdo acentuada
gue os professores dos contetidos pedagdgicos nao tem direito a voto no colegiado
do curso, apenas a voz. ( BALDI, 1996)

As investigacbes demonstram que a organizacdo dos curriculos € linear,
centrada na concepcédo racionalista académica, valoriza a formagcao pragmatica e
imediatista priorizando o “treinamento” do professor. O imaginario, a criatividade, a
autonomia, a formacao politica e critica séo alvo de pouca preocupac¢ao nos cursos.
A interdisciplinaridade né&o € favorecida, pois ndo foi superada a separacao entre
conteudos especificos e conteddos pedagodgicos. Destaca-se que a
institucionalizacdo da licenciatura curta aligeirando a formacédo sO fez agravar o
guadro.

Quando da reformulacdo dos curriculos a discussao € restrita a um pequeno
grupo de professores ndo se concretizando o envolvimento do conjunto dos
professores e alunos, ou seja a gestado coletiva e democratica. Geralmente, as
reformulacbes acabam por restringir-se a inclusdo ou troca de uma ou duas
disciplinas sem que atinja 0 curso na sua totalidade. Na organizacéo e selecéo dos
conteudos prevalecem as determinacgdes legais, centradas no dominio do conteudo
disciplinador e modelizador, descontextualizados social e historicamente, curriculos
pretensamente neutros.

A dicotomizacdo existente na organizacdo, estruturacdo e sistematizacao
desses cursos pode ser representada por duas paralelas que mantém entre si um
espaco vazio a ser superado pelos alunos, futuros professores, na sua pratica
profissional. A desarticulacdo se manifesta entre as instituicdes de formacdo com as
instituicGes em que se da o exercicio profissional; entre as areas de formacao dos
conhecimentos especificos e dos conhecimentos pedagoégicos, na abordagem
destes conteudos pela separacdo da teoria e da pratica; entre professores da

educacdao superior e professores da educacgéo basica; entre pesquisa e ensino; entre



126

professores formadores e licenciandos, ou seja nos cursos de licenciatura ocorre a
producéo do desencontro.
Sintese deste desencontro foi elaborada por PIMENTA (11993, p. 129):

a) a formagcdo nas dareas especificas ndo tem sido considerada como parte do
processo de formacdo de professores. Consequentemente os Institutos tém, nos seus
curriculos, separado, a preparacdo do professor e a preparacdo do profissional na area
especifica, preocupando-se mais com esta Ultima e delegando a primeira para outras
instancias, ndo assumindo-a como de sua responsabilidade;

b) em decorréncia, tem ficado sob a exclusiva responsabilidade das Faculdades de Educacgéo
a formacé&o do professor. Essa visdo traz como conseqiiéncia uma ruptura entre a formacéo
pedagoégica e a formacdo especifica na area, quando desejavel seria a articulacdo entre
ambos;

) no interior da parte pedagogica, também constatam-se as varias dimensdes, seja entre os
proprios fundamentos da educacéao, seja entre estes e o fundamento didatico-metodologico, e
ainda entre aqueles e a pratica e de ensino;

d) ndo raro, os cursos de Licenciatura tém ignorado a realidade do exercicio profissional,
perdendo de vista as demandas sociais para o0 mesmo.

A consolidacdo desta estrutura mantém estes cursos hibridos e
desintegrados, como confirma  Gatti (1997) evidenciando uma permanente
dicotonizacéo. Diz ela: sdo duas areas de formacéo a de conteudos especificos e a
de conteudos pedagogicos, organizados em dois momentos o de fundamentacéo
tedrica e o de iniciacdo profissional realizado no estagio, dois espacos de formacgao
gue mantém-se distanciados e distintos, o da instituicbes formadores e o do
exercicio profissional, além da departamentalizacdo sem que se possibilite a
organicidade e identidade dos cursos de licenciatura articulados com as prioridades
e finalidades da educacéo basica.

Igualmente a pesquisa de Ludke (1994) destaca como questbes
desafiadoras, que dificultam a implementacédo de novas propostas nesses cursos, 0
modelo de Universidade existente que nao valoriza nem estimula em seu interior a
formacédo de professores; a existéncia de uma hierarquia entre 0s cursos no interior
do instituicdo; afastamento entre as escolas do ensino basico e a universidade; a
desintegracdo entre as diferentes areas de formacao, questdes recorrentes nas
pesquisas examinadas, ou seja as inovacdes realizadas nestes cursos nao
produzem uma alteracdo na reformulacdo do curso em totalidade, inegavelmente
sdo inovacdes importantes, mas parciais.

Além disso, a aprendizagem dos contelddos pelos alunos nao obtém
resultados satisfatorios. Os alunos ndo dominam os conteudos especificos,

principalmente na area das ciéncias exatas, fragilizando a sua futura atuacéo
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profissional. Mesmo o dominio do conteddo especifico pelos alunos, objeto de
atuacdo nao acontece durante o curso de formacdo, quer pela abordagem
direcionada para a formacéo do bacharel, quer pela condicdo de aprendizagem dos
alunos. As pesquisas constatam desmotivacdo e descrenca na profissdo docente.
Os cursos de licenciatura estdo entre os menos disputados como mostram 0s
indices candidato/vaga no vestibular, e ocorre uma evasdo significativa durante o
curso. Soma-se, ainda a condicdo socio econbmica dos alunos que necessitam
exercer uma jornada de trabalho durante o curso, nem sempre relacionada ao
ensino.

Os dados censitarios apresentados no segundo capitulo deste este estudo
confirmam a permanéncia deste quadro. A expansdo das matriculas nos novos
cursos de formacao de professores € mais acentuada nas instituicdes isoladas, de
dependéncia administrativa privada, em cursos noturnos. Na instituicdes privadas,
ou seja, o proprio aluno responde pelo custo da formacdo. A matricula nas
universidades publicas nos cursos de licenciatura ndo apresenta crescimento
acentuado. Destaca-se ainda, que algumas areas continuardo com déficit de
professores formados em cursos de licenciatura de nivel superior, permanecendo 0
exercicio da docéncia em estado precario por profissionais de nivel superior, mas
gue nao possuem licenciatura, por estudantes do nivel superior e ou ainda por
egressos do ensino médio. Vale destacar que nos dados sobre funces docentes de
2000, ha docentes do ensino médio que possuem apenas ensino fundamental. Esta
situacdo ja havia sido destacada por Gatti (1994) e mesmo apOs seis anos
permanece quase que inalterada.

A superacdo apresenta-se como um desafio a ser atingido, um espaco a ser
construido coletivamente pelo conjunto de professores e alunos desses cursos, com
a participacéo dos professores que atuam na educacado basica, comprometidos com
a formacédo dos professores, com sua propria pratica, com a escolarizacao de seus
alunos, sem que se tenha a visdo ingénua que s6 a vontade dos sujeitos, embora
seja condicdo necessaria, ndo é suficiente para promover a transformacéao, pois sédo
igualmente necessarias as condicdbes materiais, sociais, politicas, histéricas,
culturais para que se concretize uma formacdo que permita atingir as finalidades
essenciais da educacdo realizada numa escola democréatica, como afirma André
(1996, p. 102) “temos que fazer o melhor, dar o maximo, melhorar, melhorar cada

vez mais 0s nossos cursos de licenciatura.”
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Licenciaturas: os avangos

As invovacdes e iniciativas de ruptura deste quadro tiveram significativo
avanco conforme apresenta Gatti (1997), em propostas alternativas experimentais
desenvolvidas desenvolvidas em diferente universidades brasileiras, como as
citadas: Universidade Federal de Mato Grosso, Minas Gerais, Rio de Janeiro,
Fluminense, Universidade de Campinas, Universidade de Sao Paulo,
Universidade de ljui e Universidade Aberta d Brasilia. Ressalta Gatti (1997, p. 66)
que a inovagao na Universidade de Mato Grosso é “estrutural sem equivalente em
outra instituicdo”, implantando um Instituto de Educagéo, “onde a formacdo em todas
as licenciaturas é desenvolvida com o aporte dos institutos basicos” e além disso foi
implantada a Licenciatura em Educacdo Basica para professores de 12 a 42 série.
Outras invogdes que atingem o conjunto de cursos de licenciatura sdo as da UFRJ,
com aprovacdo de resolugcdo do Conselho de Ensino que determina uma nova
organizacdo dos setores responsaveis pela formacdo dos licenciandos embora
abranja uma disciplina, um pequeno grupo de professores.

Outras instituicbes implantaram féruns para a discussao do estagio como € o
caso da Universidade de Maringa, possibilitando uma articulacdo entre o0s
professores das diversas licenciaturas e com os campos de realizacao da pratica de
ensino e com os professores das disciplinas pedagogicas. Além disso, a criacdo de
Foruns de Licenciaturas como a Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
representam iniciativas que procuram caminhos alternativos de revisdo e
reformulacéo desses cursos.

Cabe pontuar que as pesquisas destacam o trabalho e as proposi¢cdes da
Associacdo pela Formacédo dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE, e de outras
sociedades cientificas, com contribuicdes significativas na proposicdo de
reestruturacao desses cursos.

Outra iniciativa a ser destacada é o Programa de Licenciaturas — PROLICEN,
realizado nos anos 1994 e 1995, por iniciativa da SESU/MEC, com a finalidade de
financiar Projetos Institucionais voltados para acdes que buscassem a melhoria da
gualidade dos cursos de licenciatura. Este programa teve como diretrizes: a)
aprimoramento dos cursos de licenciatura, integrando-os ao ensino fundamental e

médio, b) revitalizacdo dos cursos, visando a garantia de ingresso, permanéncia e
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concluséo, c) incentivo a projetos interdisciplinares a outros cursos de licencaitura,
garantindo ampiagdo da formagdo do licenciando e contemplando a
indissociabilidade entre teoria e préatica. As linhas basicas de fomento incluiram
bolsas para producdo de materias e de novas metodologias, projetos que
procurassem promover a integracdo entre a universidade e escolas de educacéo
basica e realizacado de eventos com o0 mesmo fim. O envolvimento das instituicées
neste programa foi intenso, por exemplo na Universidade Federal do Parana em
1994 foram destinadas 60 bolsas do programa, 38 em 1995, envolvendo um nimero
significativo de cursos e projetos.

Em 1996 este programa foi extinto no MEC, mas na UFPR*, teve
continuidade nos anos subsequentes inclusive com ampliacdo do nimero de bolsas
para 100, mantidas até a presente data (2002). Os projetos direcionam-se para a
promocdo de integracdo entre a universidade e a escola, garantia da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, visando a melhoria dos
licenciandos da UFPR. Entre os resultados obtidos destaca-se a producdo do
Caderno de Licenciatura®, o Ciclo de Reflexdes sobre as licenciaturas, as praticas
integradoras, o incentivo a producdo do conhecimento, criacdo de coordenacao
destas acdes junto a Pro- Reitoria de Graduacado, conforme sdo destacados nos
Cadernos de Licenciatura.Como anunciava Ludke (1994), este programa
representava um espaco de melhoria dos cursos de licenciatura.

A minha participacéo nesse programa® da UFPR autoriza a esbocar algumas
consideracoes. Os projetos desenvolvidos permitiram a producédo de materiais como
os de construcdes de maquetes em Geografia, de Historia com utilizacdo da internet,
videos na area de saude, interrelacdo entre Histéria e Fisica com producédo de
materiais sobre a historia da astronomia, na area de Educacdo Artistica, pecas
teatrais em Biologia, utilizacdo de textos literarios na pratica de ensino de Lingua
Estrangeira Moderna, atividades na educacéao infantil envolvendo alunos Educacéo
Fisica e Pedagogia, geometria em Matematica. A maioria dos projetos foi relizada
em situacdes de vivenciada pelos bolsistas, professores do curso e professores das

escolas de educacdo basica. A realizacdo de pesquisa sobre os impactos deste

%1 E possivel que outras instituicBes mantenham o programa em andamento, cabera em outras
g)zesquisas verificar essa questéo.

Consultar o Caderno de Licenciatura 4. Curitiba: UFPR, PROGRAD, 1999.
% participacdo no projeto O ensino de didatica nos cursos de Licenciatura (1999) e Articulagdo do
estagio de pratica de ensino das séries iniciais com a escola publica (1997).
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programa nos cursos de licencaitura é da maior urgéncia, para que se possa avaliar
a melhoria da formacdo dos licenciandos, a articulagdo entre as instituicoes
formadoras e a escola de educacdo basica, entre os departamentos e entre 0s
cursos, ainda que néo tenham tido por finalidade a reestruturacéo dos cursos.

As propostas de inovacdo analisadas por Ludke (1994) apresentam
experiéncias que caracterizam-se por favorecer os processos de formacéo; a
compreensdao de que as areas especificas constituem &reas de formacdo de
professores articuladas a area de formacdo pedagdgica; entendimento de que o
processo de formacédo do professor, assume multidimensfes como as dimensdes
cognitiva, cientifica, politica e emocional estreitamente articuladas entre si. Outros
aspectos a serem destacados sé@o as inovacgdes que priorizam a construcdo do
espaco interdisciplinar por meio de atividades e conhecimentos articulados; a
promocdo da pesquisa no ensino valorizando as atividades investigativas na
formacéo docente; o apoio e reforco para a realizacdo de atividades coletivas que
permitam uma nova praxis a partir de reflex&o critica conjunta; a conscientizagdo da
importancia dos determinantes estruturais e psicossociais Ccomo marcos a serem
superados na valorizacdo da profisséo de professor.

Outras inovacOes realizadas reportam-se a introducdo das chamadas
disciplinas integradoras, entendidas como metodologias ou didaticas especiais,
gue foram introduzidas em alguns cursos, bem como as relacionadas as historias
das ciéncias, a primeira com o0 objetivo de melhoria no processo de ensino e a
segunda proporcionado melhor compreensao da area de conhecimento.

As experiéncias inovadoras presentes das teses e dissertacdes do corpus de
estudo desta investigacdo enfatizam a melhoria de aquisicdo dos conhecimentos
pelos alunos em propostas baseadas em posturas cognitivistas, principalmente as
de aprendizagem significativa pela mudanca conceitual. Ressaltam que a vivéncia
de novos processos metodologicos, durante o curso de formacdo, propicia a sua
utilizacdo quando os licenciandos vierem atuar como professores. A preocupacao
com abordagens de conteddo que superem a fragmentacdo para propostas
interdisciplinares sdo otras proposi¢cdes presentes nas investigacdes examinadas,
bem como as que valorizam abordagens de contextualizacdo dos conhecimentos
para torna-los significativos superando a concepcdo reproducao/transmissao.
Destacam-se, ainda, as vivéncias de novos processos de interagdo professor aluno.

As pesquisas que abordam este tema relatam vivencias realizadas com base nos
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pressupostos propostos por Rogers, na década de 1960, e expressam bons
resultados na superacéo do distanciamento entre professores e alunos, das posturas
autoritarias geradoras da manutencdo da dependéncia do aluno em relacdo ao
professor. Essas propostas apontam para a possibilidade de uma atuacgéo
pedagdgica em que professores e alunos sao parceiros de formacéao,
comprometidos com seu desenvolvimento pessoal e profisssional.

Quanto as novas tendéncias na formacao de professores como formacao do
professor reflexivo ( Shon,1992, Zeichner, 1992), historia de vida (Névoa, 1992),
pesquisa como eixo de formacdo (André, 1997), constam dos refenciais das
investigagbes analisadas, mas ndo como experiéncias inovadoras realizadas nos
curso de licenciatura. Representam, portanto um desafio para os professores que
atuam nestes cursos. Destaca-se as investigacfes que valeram-se de analise de
historia de vida na elaboracdo da pesquisa. Essas investigacdes utilizaram a histéria
de como metodologia de pesquisa, mas nao propostas de formacéo docente.

Ressalta-se que o Parecer 09/2001 e as Resolucbes 01/2002 e 02/2002, do
Conselho Nacional de Educacéo, apresentam uma nova proposta para 0s cursos de
formacéo de professores ndo atrelada ao bacharelado, mas a ele articulados, o que
pode significar um novo rumo para estes cursos, porém ao valorizarem as
competéncias no perfil profissional dos professores podem estar acentuando uma
formacdo técnica. A ampliacdo da carga horaria de pratica de ensino a ser
desenvolvida no decorrer do curso certamente representard uma nova configuracao
destes cursos, 0 que exige um acompanhamento pelos pesquisadores avaliando a
implentacédo destas mudancas.

E de fundamental importancia que a pesquisa possa avaliar criticamente 0s
cursos de formacdo contribuindo para indicar alternativas que visem melhorar os
processos e praticas de formacdo, mas também a implementacdo de politicas que
procurem valorizar e favorecer a estruturacdo, organizacao e articulagdo dos cursos
no interior das instituicdes formadoras, com as escolas de educacao basica e com
os sistemas de ensino, pois a formacdo docente constitui um importante
compromisso social. O entendimento de que o professor € um “profissional complexo
e da maior importancia” é reconhecida em inUmeros paises como afirma Saviani (
1998, p. 201) exigindo uma formacdo prolongada, ampla e profunda e néo

aligeirada, de modo precario e com o menor custo possivel.
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Embora a valorizagdo da profissao de professor seja uma das metas
propostas no Plano Nacional de Educacdo (2001) destaca-se que a formacéo e
profissionalizacdo docente € meta de médio prazo, dez anos, ou seja um projeto a
ser concretizado o que exige luta dos professores, dos alunos dos cursos de
licenciatura, dos 6rgdos de classe, das instituicdbes formadoras, das sociedades
académicas e a avaliacdo permanente das medidas tomadas pelos 6rgaos

reponsaveis pelo cumprimento dos compromissos firmados.

As pesquisas na constituicdo do quadro teérico sobre formacdo de

professores

O numero crescente de investigacdes sobre formacdo de professores
expressa que este tema esta constituindo-se uma area de investigacdo. As
pesquisas examinadas demonstram o interesse dos investigadores e a constituicao
de area de investigacdo nos programas de pos-graduacdo em educacao no Brasil.
As indicacGes de mudancas nos processos de formacao, nos trabalhos examinados
séo indicativos para a formulacdo do campo tedrico da area, no entanto é constitui
desafio para a investigacdo o aprofundamento dos estudos para a constituicdo deste
campo teorico, ou seja a formacdo de professores como campo investigativo vem
sendo consolidada pelo aumento significativo do niumero de pesquisas realizado na
Gltima década, mas configura-se como uma tarefa necessaria para o
aprofundamento do estatuto tedrico e pratico.

A andlise de pesquisas sobre licenciaturas permite indicar que pesquisas
sobre as questdes substantivas no conjunto das instituicbes deveriam ter
continuidade, principalmente as que abrangessem o conjunto das institui¢cdes, tanto
as que se reportam aos problemas estruturais como as que analisam e avaliam
inovacbes e alternativas de formacdo. Nota-se que embora inUmeros eventos e
publicacdes recentes enfatizem a formacao de professores, 0s cursos de licenciatura
aparecem com menor destaque.

Temas atuais que carecem ser investigados como as questdes de género, a
formacdo politica dos professores, os anos iniciais de atuacdo profissional dos
professores licenciados, a pratica de ensino dos contetddos especificos, as
inovacdes tecnologicas na formacdo docente, a formacdo de professores para a

educacéo de jovens e adultos, para a diversidade cultural da clientela escolar, para a
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atuacdo em espacos diferenciados, e para jovens em situacdo de risco ou
portadores de necessidades especiais, € mesmo a constituicdo da teoria e 0sS
processos inovadores de formacdo docente. Outra vertente a ser investigada € que
aborda os processos de formacdo do pesquisador, pois figura pontualmente em
algumas pesquisas, examinando o impacto dos programas de poOs-graduacdo na
formacdo do professor universitario que realiza a formagcdo dos professores da
educacéao basica.

A formagéo de professores como campo investigativo vem sendo consolidado
pelo aumento significativo do nimero de pesquisas realizado na ultima década, mas
configura-se como uma tarefa necessaria para o aprofundamento do estatuto tedrico

e prético.

10 O processo de investigacao vivenciado

Para esta reflexdo duas questdes finais estdo presentes: Como foi realizado
0 processo de pesquisa? Quais as interferéncias da pesquisa na pratica que
desenvolvo?

Em relacdo ao processo de pesquisa, um dos primeiros pontos a destacar diz
respeito ao tempo. No desenvolvimento da pesquisa 0 tempo apresenta dois
aspectos: um, relacionado a disponibilidade para a execucdo das atividades de
investigacdo, e outro, para a elaboracdo do conhecimento. Na realizacdo da
pesquisa ha necessidade de tempo para definir o problema, a metodologia, localizar
as fontes de consulta, levantar dados, realizar as leituras, escrever e revisar o texto,
nomalizar, etc. Isto parece 6bvio, no entanto, dadas as condi¢cbes de que dispde o
pesquisador hoje, o tempo torna-se um condicionante. Diria que neste estudo foi
restrito.

Outro aspecto relacionado ao tempo advém da necessidade de
amadurecimento no processo de conhecer, pois para que o conhecimento adquira
consisténcia carece de reflexdo e de tempo. As primeiras percepcdes do objeto
pesquisado séo difusas, globais, estdo muito proximas dos dados e ndo permitem
interpreta-los. E necesséario descrever, procurar as relacdes, desvendar, rever,

rearticular para a indicagdo das inferéncias elaboradas. Portanto, o tempo pode
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constituir-se num limite a elaboracdo mais aprofundada do conhecimento. Diria que
foi produtivo.

Um segundo ponto a destacar, em relagdo a realizacdo da pesquisa, é 0
acesso ao material de pesquisa. Quando as teses e dissertacbes nao séo
publicadas em forma de livros, e s6 estédo disponiveis nas bibliotecas dos programas
de pés-graduacéo é preciso recorrer ao sistema COMUT. A consulta local é inviavel
em funcdo da dimensdao territorial brasileira, e pelo sistema COMUT o0 processo €
dispendioso e demorado, o que torna restrito e dificil 0 acesso as pesquisas. Outras
formas de divulgacédo das teses e dissertacbes com o uso de tecnologias poderiam
ser viabilizadas, como a criacdo de bancos on-line. Implicaria que além das cOpias
impressas e encadernadas depositadas nas biliotecas dos programas de poés-
graduacédo, os pos-graduandos teriam que disponibilizar a pesquisa em outros
meios como cd-rom ou disquete.

Destaca-se também que as sessdes de orientagdo sS40 momentos intensos de
avaliacdo e discussao que contribuem para a decisdo dos rumos da pesquisa, 0 que
pressupde que a pesquisa ndo € um ato de reflexdo individual e isolado, e que sua
gualificacdo acontece em grupo. Os grupos de pesquisa podem constituir-se num
diferencial de producdo de conhecimento e de grande significacdo social e
epistémica.

A reescrita do texto € outro processo que permite uma avaliacdo permamente
dos propdsitos e significados da pesquisa. Trata-se de um trabalho exaustivo que
requer atencdo permanente, exige leituras de outros referenciais da area
investigada, para que se possa ganhar clareza e significado. Das primeiras sinteses
das teses e dissertacGes restou um registro de referéncia, que foi reescrito muitas
vezes.

A relacdo entre o pensamento e a escrita € um ponto que merece destaque
especial, pois muitas idéias que parecem explicitas no pensamento, no momento do
registro escrito parecem que devanecem no ar. Investigar como se da esse
processo na formacdo do pesquisador parece ser uma vertente muito interessante
de estudo. Poucas teses e dissertacdes incluem descri¢des a respeito.

As andlises realizadas revelam a existéncia de elementos indicativos para a
composicdo de tendéncias dos estudos sobre formacdo inicial. Os estudos
realizados direcionam-se as problematicas existentes e procuram explicita-las, e a

pratica pedagdgica tem se constituido referencial para a produg¢éo de conhecimento
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na area de formacdo docente. Outro tema recorrente é a estrutura do curso,
salientando-se que varias pesquisas procuram examinar o papel do Estado na
determinacao das politicas de formacdo docente; as abordagens historicas referem-
se a apresentacao cronolOgica dos atos legais, ao histérico da expansdo destes
Cursos o que exige a ampliacdo deste aspecto nas pesquisa sobre formacao inicial.

Enfatiza-se que, embora tenha sido realizado um numero significativo de
teses e dissertacbes sobre os cursos de licenciatura no Brasil, muitas questdes
ainda carecem ser investigadas como: 0Ss cursos noturnos, as disciplinas
especificas, os cursos das faculdades isoladas, o perfil e a formacdo dos
professores, as questdes de género, os professores iniciantes e a realizacdo de
pesquisas de maior abrangéncia. A formacado inicial dos professores no Brasil
constitui um campo em aberto para a pesquisa. Fica o desafio para a realizacao de
novas investigagbes principalmente no presente momento em que se inicia uma
nova proposta para os cursos de licenciatura.

Ressalta-se que as teses e dissertacbes constituem material importante de
consulta para os investigadores evitando o esforco na elaboracdo de pesquisas
semelhantes.

O estudo dos referenciais atuais sobre formacdo de professores e em
especial sobre licenciaturas nao foram incluidos neste relatério, por estarem
difundidos e sintetizados em periddicos e publicacdes diversas, mas foram preciosos
para apontar as tendéncias atuais da area contribuindo da formagcéo do corpus que
compde o referencial de analise e compreenséo dos textos lidos.

Quanto as implicacfes desta pesquisa ha minha propria pratica docente, a
compreensao do conjunto de problematicas, de conflitos, de contradicbes, as
possibilidades dos novos processos de formacdo, a percepcdo dos licenciandos,
como parceiros de profissdo em formagdo, trouxeram um novo comecgo, um novo
compromisso, um renascimento para a pratica. E preciso incluir inovacdes nas aulas.
Situacbes problemas, estudos de caso, elaboracdo de propostas alternativas,
trabalho coletivo e participacdo dos alunos nas decisbes sobre o projeto de
formacédo passaram a fazer parte do cotidiano das aulas. A inclusdo da pratica como
contetdo de formacao, ou seja a articulacéo teoria pratica em que a pratica constitui
ponto de partida é um pressuposto norteador das aulas, seja por meio de analise de
casos, relatos de experiéncias pelos alunos, estudo de texto que avaliam programas

e projetos desenvolvidos, entrevistas com professores e alunos da educacéo bésica,
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palestras com representantes de associa¢cdes docentes, em que a pesquisa é parte
integrante do processo formativo e como oportunidade de abertura de novos
horizontes s&o desafios.

Ao final desta pesquisa sentimos que estamos recomec¢ando...
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