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RESUMO

Ubiratan SILVA ALVES, Inteligéncias na Educacdo:percepgdo dos alunos lacdées com a
escola.Sao Paulo, Feusp, 2001. (dissertacado de Mestrado)

Com base nas teorias apresentadas por Howard Gaedmzaniel Goleman relacionadas a
inteligéncia humana, este estudo busca oferecesulnsidio préatico, objetivo e operacional aos
profissionais que tém contato com alunos do ensigdio, a fim de que possam, através da
percepcédo que os alunos tém de si mesmos em dgdatidianas, selecionar e conduzir os temas
em suas aulas e atividades. Este subsidio € maisgemte facilitador de conhecimento das
caracteristicas individuais e de grupos, visandauw®sso na aplicacdo dos temas e atividades
propostas. Fundamentado nas teorias da PsicolaegiBddcacao, este trabalho apresenta uma
pesquisa realizada junto a um grupo de alunos dm@meédio de uma escola publica de S&o
Paulo, no ano de 2000. O objetivo consistia emsitigar as principais afinidades, tendéncias,
competéncias e talentos mais desenvolvidos, relag@o esses resultados com as habilidades que
porventura estivessem menos desenvolvidas e cdmetando-os com as caracteristicas especificas
que a escola em questdo apresenta. Nessas relpgdesse constatar que determinados talentos
deixam de ser priorizados pela escola e pelo pr@hiino devido a necessidade de direcionar seus
estudos para 0s concursos vestibulares. Tais G@ms;una maioria das vezes, exigem do aluno
determinados conhecimentos para os quais nem seemprmaior afinidade e satisfacdo em estar
desenvolvendo. Os resultados apontam para um doirtz@nto, aproveitamento e respeito as
tendéncias e caracteristicas individuais mais desddas em cada aluno, a fim de que este sinta
prazer e motivagdo em estar atuando dentro dogsvéaimpos de conhecimentos oferecidos pela
escola. Com isso, 0 ensino se torna mais provegasgnificativo para o aluno e para o professor.
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1. INTRODUCAO

N&o é dificil lembrar-me dos meus tempos de int&@roridos nas ruas da
zona norte da capital paulistana, até entdo bencoppovoada, diversamente do que
vemos nos dias de hoje. Tal tranquilidade postla-me participar de diversos
entretenimentos com outras criangas, tais comeercpelos campos de futebol de varzea,
que ficavam vazios durante a semana; jogar futeémgirovisando gols feitos de pedra e
linhas no chéo feitas de tijolos; empinar pipas seaalo do emaranhado de fios elétricos
sobre nossas cabecgas; escalar montanhas de tened&s pelos entulhos das construgoes;
brincar de bolinhas de gude, bem como participarad&s outras brincadeiras inventadas

pelas préprias criancas.

Na época, havia as chamadas “ruas de lazer”, aesedt de projetos
politicos que defendiam o fechamento de algumas paaa que nelas os veiculos ndo
pudessem transitar durante os finais de semanateAgao era permitir aos moradores
varias atividades: jogar futebol ou volei, andar lieicleta, patinete ou skate, ou

simplesmente passear com a familia.

Assim, desde a infancia, contei com um ambientetanfértil para o
desenvolvimento de atividades motoras, as qudisrsaram uma pratica diaria em minha
vida. Ficava evidente minha grande facilidade pasalver problemas que envolvessem
qualquer tipo de desafio motor, como, por exempholar muros, subir em arvores,

equilibrar ou transportar objetos, entre outragsaco

Consciente dessa minha facilidade para a area ajotor amplamente
incentivado por meu pai, que fora atleta duranteadamlescéncia, a participar de

treinamentos esportivos em clubes, envolvendo @&svadadas modalidades.

Sempre obtendo muito sucesso em minhas “andangastieas”, tinha
muita vontade de experimentar novos desafios. Botacdas rotinas que existem nos
treinamentos e incentivado novamente por meu pagadva, apos algum tempo de pratica

de determinada modalidade, mudar e iniciar nowasathos no que tange as questdes de
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aprendizagem e desenvolvimento motor. Naquela ¢gogar era tudo o que eu mais

gueria.

Aos poucos, tomei consciéncia de que meus talemosse restringiam
apenas ao campo da capacitacdo técnica ou motisaggresentava grande facilidade em
comunicar-me com pessoas dos mais variados tigssymndo facilmente posicbes de
lideranca entre os membros das equipes esportasasjunris jogava. O despertar desses
aspectos de carisma e empatia me levaram sempeeliarnes conflitos entre os colegas,
bem como a ser representante e porta-voz das squimte aos dirigentes e diretores dos

clubes que defendia.

Diante de tal autopercepcéo, encaminhei-me naterdbrpara a Escola de
Educacéo Fisica da Universidade de S&o Paulo,np@ipareceu o Unico reduto no qual

poderia desenvolver e aprofundar meus talentos.

Dentro da Universidade, minhas aptidoes para geestbotoras e de
relacionamento facilitaram a participagdo em quaqtipo de atividade, jogos ou
brincadeiras. Esse traco de personalidade possuaitime tomar parte em diversos grupos

de estudos e de pesquisas.

Foi também na Universidade que pude conhecer undalidade esportiva
recentemente trazida ao Brasil, na época chaBadainton

O Prof. Dr. Paulo de Aguiar Prouvot, que, com suigd experiéncia, péde
identificar em mim um grande potencial para essdatmade, incentivou-me fornecendo
material e espaco para a pratica. Ap0s um periedmuitos treinamentos e ja com uma
idade relativamente avancada para me destacar éms nwmpetitivos, pude, entretanto,
alcancar altos indices fisicos e técnicos, o queleweu a representar o Brasil nessa
modalidade, em competicdes internacionais. Essgexmento foi de grande importancia
para minha vida pessoal e profissional, pois padebém vivenciar outros aspectos da

competicdo j& com olhares diferentes de quandomeria jovem. Pude perceber, por
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exemplo, que muitos dos colegas da Faculdade gquerdtravam dificuldades motoras
apresentavam dificuldades de interatdo

Durante minha vida profissional, deparei-me comm@gunas mais variadas
situacbes de ensino e aprendizagem. A partir desgaariéncias, pude constatar que
alguns alunos demonstravam muita facilidade nastgeg ligadas aos aspectos motores,
ao passo que outros demonstravam extrema dificeldd@io obstante, pude observar que,
enquanto alguns alunos conseguiam demonstrar ni@ito seus talentos através da
linguagem escrita, outros s60 o0 conseguiam atrawesdesenhos, musicas ou jogos

matematicos.

Comecaram entdo a surgir as primeiras duvidasioeldas a escola, pois
esta entende que o aluno deve desempenhar um lpahepa todos as atividades que lhe
sdo propostas. Entretanto, € impossivel negar lgumsaalunos tendem a desempenhar
melhor suas habilidades em determinados quesitmgjaeto outros podem ter melhor

desempenho em outros.

Assim considerando, minha dedicacao centrou-seiseabdentro das
especificidades da area de Educacéo Fisica, ddaates motoras que fossem ao encontro
das motivac¢des dos alunos em suas diferentes idadepoucos, entretanto, senti
necessidade de maior embasamento tedrico, bussangwe compreender o aluno em sua
totalidade e individualidade.

Algumas questdes permeavam minhas buscas tedasaspmo:

“Por que uma crianca que se destaca nas aulasutdadz Fisica sofre

discriminac&o nas outras disciplinas escolares?”

! O prof. Montagneir, da Faculdade de Besancon,garasitado por Le Boulch (1992), realizou experiésc
com criancas francesas que evidenciaram um asplectonportdncia fundamental para a educacéo: as
criangas com um bom desenvolvimento psicomotor ebam nivel gestual exercem um certo dominio no
ambiente do qual participam, tornando-se naturainBderes. Ja as que apresentam um certo retardo n
desenvolvimento psicomotor ou pobreza gestual eptasy muitas dificuldades para serem aceitas pelas
outras criancgas.
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“Por que existe tanta desigualdade entre a impcigté&tribuida a disciplina
de Educacéo Fisica e o valor conferido as demsigptinas de carater eminentemente

tedrico?”

“Até que ponto o que as disciplinas cobram do aligmro da escola sera

cobrado dele fora da escola?”

“Serd que a escola permite que um aluno mostreespais talentos, ou

ela exige que ele mostre apenas o que ela quér ver?

Tentando vislumbrar novos horizontes para essag@gsee incentivado
pelo Prof. Dr. Mauro Gomes de Mattos, docente nesiel pelas disciplinas Pratica de
Ensino em Educacdo Fisica e Introducdo aos Estladgslucacao Fisica Infantil na
FEUSP, iniciei um processo de constantes discusksitesas, cursos e pesquisas. Através
deles, pude reformular algumas idéias sobre a [Edodaisica, 0 que me proporcionou um
incentivo a realizacdo desta pesquisa. Devo aegstpcional docente o meu
amadurecimento profissional, pois tem sido um gearmhselheiro em diversos momentos

da minha carreira académica e pessoal.

Inicialmente, o caminho percorrido se alicercavana especifica de
Educacéo Fisica. Entretanto, logo compreendi gizesesrelaciona basicamente apenas ao
aspecto motor, o que limitava o0 meu leque de opgéestudos e de pesquisas. Ao
considerar que o ser humano deve ser percebidasempsuas multiplas facetas
(aspectos afetivos, sociais, motores e cognitivams)sidera-se que a pratica da Educacéo
Fisica ndo pode ser estudada de forma isolada;qessa forma, perpetua-se a distancia

ainda existente entre as disciplinas de cunhoceérias de cunho pratico.

Corroboram a idéia de considerar a totalidade diooshs assertivas de
Mattos & Neira (1998, pg. 85), quando enfatizam:

“...0 professor deve aceitar a responsabilidadeite de
afetar a crianca inteira, a pessoa total, e dessa
responsabilidade n&do deve fugir.”
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Entretanto, aumentando o rol de duvidas, restaquastdo basica em
relacdo a forma como é feita a avaliacdo da apragdin dos alunos diante da
explicitacdo das suas maiores competéncias. Vaisicgue coexistem varios tipos de
avaliacao, o que pressupde que o aluno tenha gbersem tudo. Mas isso € quase
impossivel, se levarmos em consideragdo que ossdwépos de conhecimentos
envolvidos no trabalho escolar exigem competértifagenciadas. Esse fato me levou a
guestionar o porqué de se exigir que o alunotsmj@em determinadas disciplinas

consideradasnportantegpela escola, em detrimento de outras considergtasio
importantes Seguindo o raciocinio de Gardner (1995), em ditaplina temos
performances diferentes, de acordo com os varioseabiopsicossociais que determinam

quem € coOmo Somos.

Bock (1995) confirma essa idéia, acentuando queasiedades que fazem
do ser humano um ser particular sdo: o suportédiam, o trabalho, os instrumentos, a
linguagem, as rela¢des sociais e uma subjetividadecterizada pela consciéncia e
identidade, pelos sentimentos e emocdes e pelasommte. Por isso afirma que o ser
humano é multideterminadoPortanto, a Educacéo Fisica deve buscar, deatesabla,
um espaco de atuacao préprio, a fim de tornarsgeitada tanto por parte dos docentes,
como por parte dos alunos, familiares e sociedadpje sua especificidade ao lidar com o

ser humano em movimento € muito ampla e abrangente.

A visdo do aluno como um ser total, Unico e indakfoi um aspecto
decisivo, o qual direcionou os estudos desta psaquara a area de Psicologia e Educacéao.
Considera-se, entretanto, que essa indissolubdidate ser levada em conta ndo s6 na

area de Educacdao Fisica, mas em todas as dissiginescola.

Mediante a orientacdo da Prof. Dr2 Maria de LouRi@®os da Silva, o
trabalho foi direcionado para as questdes ligadagehgéncia, que podem responder as
perguntas relacionadas aos talentos individuais, szgporte nas obras de Howard
Gardner. Assim, a pesquisa visa discutir os ditesetipos de talentos que cada ser

humano apresenta como resultantes de sua formag@taa e cultural.

1 O autor afirma que somos determinados pelo camjgdettodos esses elementos.
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Portanto, a partir de questdes relacionadas agételia, sdo discutidas as
potencialidades e a grande diversidade de talendfiidades que os alunos apresentam
na escola, através da utilizacdo de um instrunmgueegproporciona a identificacéo das
percepcodes individuais em relacdo as habilidadescégas dentro dos varios aspectos
apontados. Considera-se, por exemplo, que um glumse destaca em determinada area
ou disciplina deve ser tratado diferencialmenteperofessores das demais areas e

disciplinas, ja que seus principais talentos saonda natureza peculiar.

De acordo com Charlot (1983), as pesquisas ciemsifna area de educacéo
nao podem ser encaradas como uma panacéia pai@btenmas da escola; pois, na grande
maioria das vezes, sdo aplicadas apenas a umalpgrtpulacdo. Como a pesquisa deve

servir como mais uma ferramenta para auxiliarasalhos escolares, espera-se que este

trabalho possa contribuir para que os profess@eslidersas disciplinas, bem como os
alunos possam néo so6 tornar-se conscientes deapmsdades, potencialidades e

dificuldades, por meio de suas proprias percepgdas,também entender de que forma

esses potenciais podem ajudar no desenvolvimergewdepontos mais débeis.
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2. CARACTERIZACAO DO TEMA

O ensino médio tem sido alvo ininterrupto da atengés educadores, ja
que deve garantir ao aluno as condi¢cdes basicésperdaveis para enfrentar o mundo
altamente competitivo que o rodeia, além de cantride forma incisiva, na sua formacao
e no preparo, para que faca uso do exercicio glersua cidadania e se qualifique para seu
trabalho’. Assim, o fato de propiciar ao educando as ferntaseadequadas ao mundo do
trabalho e de prepara-lo para que possa transpalsstdculos ao final de sua vida escolar

€, sem davida, uma importante missao dentro ddaesco

Portanto, como aponta Neira (1999), espera-sedguante o percurso
escolar, o aluno possa internalizar conceitos de&jpacao e de atuacéo social, sempre
respeitando as diferencas individuais que se exizaim. Quando a instituicdo escolar
ignora essas diferencgas, o destino é perpetuarstems que atende a uma pequena
parcela elitizada da populagéo, ou seja, aquelesapseguem aprender de uma
determinada maneira. Normalmente, essa maneil&ega em patamares linguisticos ou
l6gico-matematicos. Por outro lado, levando a fuaslquestdes de diferencas, cada aluno
pode ser capaz de desenvolver plenamente seu @bietelectual e social, como
demonstra Gardner (2000).

Tais reflexdes recordam-me um episédio ocorridarénha adolescéncia,
guando uma vendedora de cursos de inglés prop@gmes testes com a finalidade de
obter descontos nas mensalidades do curso. Coper@tas ndo passavam de
“pegadinhas”, ndo me importei muito com as respagte lhe ia fornecendo. Entretanto,
ao terminar o teste, a vendedora explicou-me guadd ao baixo nimero de questdes
respondidas acertadamente, eu ndo havia consedgsdonto. Perguntei-lhe quais
guestdes eu havia errado, e ela prontamente apastogorretas. Aquela situacdo me
deixou muito aborrecido, principalmente quandcael@scentou que eu deveria estudar
mais para ser “mais inteligente!”

! Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
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Esse episadio, se transferido em suas devidas imigmpara os dias de hoje, proporciona
algumas discussdes acerca de como nossos alunestEodentro da escola, ou seja, como sao ratslad

diante de suas manifestacdes.

Percebe-se, nas escolas, que alguns alunos teemexfacilidade de trabalhar em grupo,
preferindo sempre discutir as questbes relativaati@glades propostas, enquanto outros necessitam d
isolamento para desenvolver suas tarefas. Aléno,d@guns demonstram certa facilidade de se exgress
utilizando a linguagem escrita, outros a oral, @eml, ou a pictdrica. Portanto, acredita-se queodessor
deva abrir o leque de possibilidades de avaliagdapdendizagem, a fim de que o aluno possa sessgure
da melhor maneira possivel, bem como de forma ef&iente e prazerosa, e ndo simplesmente induai-lo

avaliagBes escritas, castrando-o0 quanto ao desemerito de seus talentos.

Os resultados obtidos naqueles testes desencadewranuitas davidas relativas ao que é

ser inteligente, que podem ser expressas nas segguestoes:

“Toda individuo que nao obtivesse bom resultado teste como aquele, seria (como eu)

considerado de baixa inteligéncia?”
“A inteligéncia poderia ser medida por aquele insgnto tdo singular?”

“Como um individuo pode ser considerado poucoigeete se desempenha tdo bem outras

atividades cotidianas?”
“Todo ser humano é inteligente, ou apenas alguns?”
“O que o ser humano poderia fazer para mostray @ #do, inteligente?”
“E possivel medir a inteligéncia ou quantifica-la?”

De acordo com 0s pesquisadores contemporaneodasdd ser inteligente nas questbes
relacionadas aos testes de Q.l., € preciso quesmg¢ambém possua um outro quesito, chamado de Q.E
(Quociente Emocional). Goleman (1995) afirma qu®.&. relaciona-se ao fato de a pessoa estar bem

consigo mesma e com as pessoas que a rodeiam.

Nas escolas, os educadores investem quase todeseséawrcos nos contelddos e na
transmissdo de conhecimentos, supondo que aquiieesta sendo transmitido alcanca todos os alunos da
mesma maneira, no mesmo grau de compreensao deatalierento. Silva (1999, p. 94) ratifica esta idéia

afirmando que:

“As reformas educacionais, por sua vez preocupam-se
muito mais com aspectos técnicos e pedagogicosieo q
com os aspectos de natureza moral que representam o
cerne da educacao.”
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Nem sempre aquilo que se considera importante pasaos alunos, realmente o é .
Segundo Cortella (1997), em inUmeras ocasifes, m@nmesmos sabemos a importancia daquilo que
estamos querendo ensinar e apenas retransmitigamalinformacdo do mesmo modo como nos foi

transmitida, ou seja, sem significado e sem relacéo

Mattos (1994) expde que, como consequéncia dessarfaitos educadores
se frustram ao perceberem a falta de vinculaca® @st varios conteudos e a realidade
discente, ou as condi¢cdes desfavoraveis que eafneptra o desenvolvimento de seu
trabalho na escola. Em situagcdes muito adversassdatores podem inclusive afetar a

saude do educador, atingindo altos indices denseifitio ou frustracao.

Assim, a proposicéo de problemas e o incentivaticgecao ativa dos
alunos para resolvé-los, deve substituir as vetietedologias em que o professor apenas
fala, e o aluno simplesmente escuta. O professa elecarar sua funcdo como a de um
mediador que a cada momento toma decisdes pedaga@ginscientes, sem nunca deixar
de corrigir erros ou falhas. Neste sentido, Wel€89) afirma que, além de informar e

respeitar o erro, o professor deve problematizagstionar e ajudar a pensar.

Piaget (1967) aprofunda estas questdes afirmando quando alguém ensina algo a
outrem, este Ultimo ficou privado de aprender, &a,sle construir o seu proprio saber. Portants dies de
hoje, ndo ha mais espaco para o processo de ensipendizagem em que o aluno nédo se faga predente
maneira atuante e nao interaja com o conhecimarfim de promover sua construcdo. Essa concepgiio no
direciona a um tipo de educacdo na qual o profesdosidia 0 aluno para que ele construa seus pgdpri
conhecimentos, sem oferecer-lhe solugdes previanaaboradas, mas sim orientacdes que lhe permaitam

busca mais eficaz desta construcéo.

De acordo com Silva (1999), um dos grandes proldesn&rentados pela escola relaciona-
se a necessidade de favorecer ao aluno a suagodmstrucdo de conhecimentos, a fim de que eléigqui®
a margem do processo (dentro ou fora da escole)qoem ndo consegue aprender é excluido, e quem na
tem capacitacdo técnica ndo encontra lugar no cherda trabalho. Além disso, aqueles que ndo conhece
os valores morais e politicos que fundam a vidaatéedade livre e democrética sdo excluidos dacixer

da cidadania.

Entretanto, para Barreto (1991), as politicas etlanais, transitérias e vulneraveis, nao
conseguem dar continuidade aos projetos pedagégimsisam evitar as exclusdes. Na maioria dassyeze
essas politicas estdo voltadas para atender is¢srelversos daqueles concernentes a formagaaudo, al

como os econdmicos, tornando inevitavel a exclde®o menos favorecidos.
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O respeito a individualidade e as caracteristiess@ais de cada aluno parece ser o melhor
indicio das altera¢cbes atuais no ensino. Ao caotda Educacédo dita tradicional, que insistia ro fde
todos os alunos permanecerem sentados escutandéesspr, a moderna concepc¢do de ensino prega que o
aluno deve interagir com o conhecimento, particig@rforma ativa de sua construcdo. Essa participaca
pode ser administrada com base nos mecanismogakpp@o expostos pela neurolingliistica. Nessedsenti
Damasceno e Coudry (1995) propdem a audicdo, @ \@s@ cinestesia como canais de acesso. Tais
mecanismos, explicitados de maneiras diferentesagta aluno, devem ser respeitados pelo professsha
no que tange a construgdo de conhecimentos magnamas questdes relativas a avaliagdo e a exposicao

destes.

Contudo, ainda resta uma questao: “qual é o caas favoravel de cada aluno, ou de um

grupo de alunos, e como identifica-lo para que goss tornar esse ensino significativo?”

Essa questdo tenta ser respondida pela teoriantieligyéncias Mdltiplas, proposta por
Gardner (1995), e pela teoria da Inteligéncia Eowvali proposta por Goleman (1995). Enquanto aaetas
Inteligéncias Multiplas identifica os diversos tipde inteligéncias com vistas a facilitar a acacedte e a
propiciar aos alunos a utilizagéo de todos os petenciais na construgdo de seus préprios conhatisiea
teoria da Inteligéncia Emocional enfatiza as quest&lacionadas as emog8es em detrimento das esiestd

puramente académicas.

Este trabalho visa fornecer um subsidio aos profesgara que possam entender melhor a
grande diversidade existente entre os alunos quastoguestfes relacionadas ao processo ensino-
aprendizagem. Essa diversidade, expressa atrawesntidigéncias propostas por Gardner (1994 b) e

Goleman (1995), serdo discutidas oportunament@moEmos capitulos.

Acredito que este subsidio favorecerd a compreetisdmrofessor no tocante as relagdes
que o aluno pode estabelecer com ele mesmo, cawlemas, com os docentes, com 0 espaco que eslid sen

oferecido pela escola, com o material que lhe ésgmtado e com os temas que serdo abordados ass aul

A partir desse entendimento e partindo-se do ppesso de que o professor deve respeitar
essas caracteristicas do individuo e dos grupasupre-se que a acdo docente possa ser facilitada,
principalmente no que tange as questdes relacisr@a a elaboracdo e planejamento de projetosdogto

de trabalho, tipos de aula, temas a serem aborgdaiidades extracurriculares, seminarios e aydéa.
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2.1. METODOLOGIA DO TRABALHO

O trabalho foi dividido em duas partes compleme&stauma tedrica e outra de cunho

pratico.

Na parte tedrica, sera apresentada a evolucdo reitm de inteligéncia,
com énfase na teoria das inteligéncias multiplas,Hbward Gardner (1994 b), por
considera-la de grande importancia para a escadinBo-se da premissa de que 0s
assuntos e pesquisas que se relacionam a ess@éesna indiscutivelmente polémicas e
discussbes, optou-se por ndo assumir nenhuma @akigmatica. A pergunta basica que
permeara o trabalho sera a seguinte: “0 que égétalia, qual sua importancia e como €&

percebida na escola ?”

De acordo com Gardner (1995), as diversas intatigérgue se explicitam
nas diferentes acdes humanas nao se sustentammiei$olada. Por essa razéo, buscou-se
agrupa-las em eixos escolaresios quais as varias inteligéncias se associaacadelo
com algumas caracteristicas particulares. Cada @iromposto por duas inteligéncias,
formando um espectro. Acredita-se que essa formandéise facilita a utilizacdo dos
dados obtidos na pesquisa de campo proposta resshp.

Na parte pratica, por meio de um instrumento quanip@ ao professor identificar as
competénciad mais desenvolvidas em cada aluno ou grupo de sl(principais talentos), através de suas
percepcdes individuais, desenvolveu-se uma pesdeisampo cujo objetivo era tracar um perfil indual
e de grupo, verificando as possiveis relagGes esnist entre as diversas inteligéncias promovidés pe

escola.

Por meio desses perfis, serdo discutidas as pasfvmas de interpretacao e de utilizagao

pratica dos dados obtidos na pesquisa efetivada.

! Os eixos escolares séo apresentados e discutidné4 deste trabalho.
2 As competéncias se baseiam na teoria das Intelag@Multiplas, proposta por Gardner (1995).
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3. REVISAO DE LITERATURA

3.1. A INTELIGENCIA ATRAVES DOS TEMPOS

3.1.1. MODOS DE SE CONSIDERAR A INTELIGENCIA

Em relacdo aos diversos estudos e pesquisas satedigéncia, pode-se diferenciar duas

correntes basicas de consideréa-la:
1- como uma capacidade mental unitaria (Galton3 E88attell, 1880);
2- como um produto que integra diferentes capaesl@@inet, 1903 e Thurstone 1938).

Galton (1883) e Cattell (1880) definem inteligenci@amo manifestacdes de aptiddes
simples, principalmente de capacidades discrimiaatisensoriais. Binet (1903), por sua vez, enfaiza
fungdes complexas ou superiores do comportamemosumaveis em si mesmas, referindo-se explicitaanent
a educabilidade das mesmas. Em consequéncia, 2zalosi parametros de realizagdo dos individuos em

tarefas que envolvem memodria, aprendizagem e igolde problemas.

Galton (1883) acredita que qualquer fenémeno padecsnsiderado cientifico se for
mensurado. Essa crenca representa um dos trésgrpretonceitos que, para Gardner (1995), pertucbam

funcionamento das escolas: o “Westismo”, o “Testiseno “Bestismo”.

O “Westismo” reduz o significado do pensamentorad&mentacéo aristotélica e a natureza
I6gico-matematica, ignorando as outras. O “Testfssupde que tudo que tem valor pode ser avaliado
através dos testes objetivos. E o0 “Bestismo” defenge cada ser humano deve se destacar individoime

deve procurar ser melhor que todos os demais (8ariif95).

Ainda em relacdo ao “Bestismo”, Silva (1999) afiroqize ndo podemos negar a grande
tendéncia individualista atual, que acaba por gemargrande isolamento entre as pessoas, dificutand
didlogo e o convivio. Além disso, cada vez em magmala, comportamentos de competitividade ageessiv

instalam-se nos meios educacionais e, consequemieme mercado de trabalho.

Cattell (1880) utiliza um conjunto de dez testesbrmmdo uma area diversificada de
capacidades, tais como: tempo de reacédo, velocidadaovimento, nomeacdo de cores, comparacdo de

pesos e memoria. Em 1901, correlacionou os tesesdages com os resultados de seus proprios testes,



25

constatando a auséncia de uma nitida relacéo antrapacidades medidas pelos testes e a realiesgdlar

por parte do aluno.

Binet (1929), por sua vez, avaliou inicialmententeligéncia através de mensuracdes de
tracos fisicos como o tamanho do créanio, face, doda mao, além de aspectos sensoriais e da adélise
caligrafia. Ele se refere a inteligéncia como acepcdo de um mundo exterior, a memorizacdo e a

consequente evocacéo dessas percepcoes.

Baseando-se nessas mensuracgfes, defendeu uma mieeidada capacidade intelectual,
além de ndo aceitar o fato de que fungdes psiaaégiuperiores ou complexas possam ser atingidaia
de fungbes simples. Segundo o autor, qualquer samgisposta a um estimulo ndo pode ser isoladaspen
em um Unico processo psicolégico. Trata-se sempnenth resposta personalizada, pois depende sempre d

atividade global do sujeito.

Em 1905, Binet e Theodore Simon elaboraram umalaesoatrica ou
quantitativa de inteligéncia, a pedido do Minidiiencés da Instrucdo Publica. O objetivo
era 0 de ndo misturar criangas com deficiénciataotuais ou atrasadas com criangas ditas
normais nas mesmas classes. Essa escala abrange algumgdesfucomo: memoria,
atencdo, compreensao e raciocinio, além de oukas sensoriais e motores. Um dos

continuadores desse trabalho foi Zazzo (1978).

Além disso, essa escala também promove o conceitdatle mental, que é a soma da
idade base (nivel etario em que todos os itens emvenientemente resolvidos) com as bonificaces e
meses resultantes da resolucao de itens relatinbsess etarios posteriores. Subjacente a estaonsgége a
férmula do calculo do Q.l. (Quociente de Inteligéipcque é o quociente resultante da divisdo ddeida

mental pela idade cronoldgica, multiplicado por.100

Durantes as décadas de 20 e 30, as teorias den@peélt927) embasaram praticamente
todos os trabalhos nessa é&rea, fundamentando Hastggsicométricas da inteligéncia. Para ele, toda

atividade intelectual exprime basicamente um fgéval, chamado de “g”, comum a toda a atividadetahen

Entretanto, em 1938, surge um forte opositor a I8pe@a Trata-se de Thurstone (1938),
que defende a inexisténcia de um Unico fator iotetd subjacente a realizacdo dos testes intelectRara
ele, existem aptid@es funcionais diferenciadasjuass explicam as diversas diferencas individyzasiendo

ser verificadas nas realizac8es cognitivas. S&o ela

. Espacial - S capacidade de visualizacdo de objetos no espdgodmsional ou
tridimensional. Ex.: figuras geométricas ou dessrfiee podem assumir varias posi¢des no espagoroanfo

a perspectiva do observador;
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. Velocidade perceptiva -:Rcuidade em visualizar diferengas ou semelhaggias
um grupo de figuras. Ex.: Grupo de trés ou maigréig onde existe uma diferente. Verifica-se a véime e

a acuidade com que o sujeito realizou a tarefa;

. Numérica - N capacidade de lidar com numeros e de efetuadanpnte
operacdes aritméticas simples. Ex.: fazer adiciesbservar em adicfes ja efetuadas qual esta @amvet

nao;

. Compreensao verbal - \¢apacidade de compreender idéias expressas pmdme

palavras. Ex.: apontar sinbnimos de uma palavratelide uma lista de outras palavras;

. Fluéncia verbal - Wcapacidade de produzir palavras rapidamente.apxesenta-
se uma letra ao sujeito e ele deve redigir o maimnero de palavras iniciadas com aquela letra numo ¢

espaco de tempo; indicar trés sinbnimos para uta@naanum curto espaco de tempo;

. Meméria - M capacidade de evocar estimulos. Ex.: apresergalaeras ou frases
e 0 sujeito as repete;

. Raciocinio - R capacidade de resolver problemas ldgicos. Exscateerta da

seqliéncia de numeros e transformacao de figuras.

Assim como Thurstone (1938), Guilford (1956) tambéwncluiu sobre a inexisténcia de
um fator “g” (fator geral de inteligéncia) e estipuw um elevado niumero de diferentes aptiddes ictigdés

resultantes da combinacao simultanea de trés démsns

< A operacao mental envolvida na aptidao;

< O contetdo ou o campo de informacdo no qual szagalks operacdes;

» O produto ou o resultado da aplicagao de uma ofenagntal a um contetdo.

Barreto (1988) propde um quadro com as categoniasagla dimensao:

Operagao Conteudo Produto
Cognicag Figurativo (visual e auditiva) Unidade
Memoria Simbdlico Classes
Producéao divergente Semanticg Relacbes
Producao convergente Comportamental Sistemas
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Avaliacéo Transformacoes

Implicagdes

As operacdesséo tipos de atividades exercidas pelo sujeita panipular ou processar as
informacgBes. Acognicdo engloba o discernimento, a consciéncia, a compé&emu a redescoberta. A
memoria contempla a fixacdo da informacdo. groducgdo divergentecorresponde a formulagdo de
alternativas variadas a partir da informacéo retzle goroducéo convergenteorresponde a formulacao de
conclusdes ldgicas a partir da informacédo apredantor fim, aavaliacdopromove uma comparacao entre

0s itens e a emissao de juizos.

O conteudo relaciona-se as principais areas de informacaoe oasl operacdes se
desenrolam. Pode skgurativo (quando as informagfes estdo sob a forma de imagstais, auditivas ou
cinestésicas)simboélico(quando as informag8es se apresentam sob a formadidgos, geralmente em letras
e numeros)semantico(quando as informacdes aparecem sob a forma dédicagfes, geralmente com
palavras) eeomportamenta{quando as informages sdo essencialmente néoisjeobarrendo a percepgdo

dos “estados” dos outros numa relacao interpessoal)

O produtocorresponde a forma do uso de determinada openagétal
aplicada a um conteudo especifico. Pode apressatamunidadegitens de informacao),
emsingulareg(figuras, simbolos, idéias, palavras), elassegagrupamentos das
informacdes através de alguma caracteristicayetandes(ligacéo entre os itens em
funcdo das variaveis), esistemagagregados de itens de informacdes), em
transformacdegmodificacdes da informacéo atual) e iemplicacbesconexao de itens em

fungéo da continuidade ou de outra associagao).

Piaget (1967), reagindo a essas idéias, acentsjetta desenvolvimentista
da inteligéncia, afastando-se da analise fat@edundo o autor, a inteligéncia é
concebida como um fenbmeno que passa por variesrde desenvolvimento
qualitativamente diferentes entre si, seguindo ardam crescente de estruturacao e de
acabamento, que se completa com o fim da adoldac@®¢16 anos).

O desenvolvimento psiquico caminha essencialmemte@que ele chama
de equilibrio. Esse equilibrio, por sua vez, égitio através de dois mecanismos continuos

e complementares que sdo: assimilacdo e acomodaggwanto a assimilacéo € o esforco
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da crianga em incorporar as coisas do mundo ekterecomodacéo é o esfor¢o da crianga
em modificar ou reajustar suas proprias estrujpaes se adaptar as situagdes novas.

Para Piaget (1967), o desenvolvimento intelecteain&ebido
essencialmente como um processo de aprendizageim Asque foi adquirido
anteriormente, serve para resolver os problemassafesolvidos esses problemas, as

aquisicdes serao utilizadas na resolugéo de preaisiéumturos.

Uma das contribui¢cdes decisivas de Piaget (1968)réposicao de

diversos estagios de desenvolvimento:

1°-> Inteligéncia sensério motora: de 0 a 18/24 meg&edenominado
periodo pré-verbal. Manifesta-se por um conhecimprético das coisas ou um saber-
fazer, permitindo uma interacdo com o meio ambidwbefinal desse estagio, a adaptacao
da criangca com o0 meio se da mediante os esquentagesitormados através do contato
com os objetos. O conhecimento da crianca se nséif@s coordenacdes de suas acoes,
ou seja, nos esquemas. E por meio dos movimeneoa qrianca se adapta, se desenvolve

e forma o seu pensamento.

2°-> Periodo pré-operatério: dos 2 aos 7/8 anés aquisicdes sensorio-
motoras serdo implementadas no plano da repregentagarece a funcao simbdlica, que
consiste na diferenciacdo por parte da crianc& significados e significantes. Em nivel
comportamental, a funcdo simbdlica se manifesia ipgtacéo diferida, pelo jogo
simbalico, pela imagem grafica e pela linguagencafacteristica principal desse estagio é
0 egocentrismo: a incapacidade de a crianca deacestde seu proprio ponto de vista.
Esse egocentrismo, por sua vez, é caracterizadatinakades verbais como ecolalias,
mondlogos individuais e coletivos; nas explicag@@®logicas como realismo, animismo,
artificialismo; no raciocinio como o sincretismaa consciéncia social como o realismo e

a heteronomia.

3°-> Operacgbes concretas: dos 7/8 aos 11/12 aAqgsessoa € capaz de
realizar operacdes na presenca dos objetos, cam@ete, ou com a imediata
representacdo. Suas acdes sao interiorizadasrsiveig, € capaz de coordenar o inicio e o

fim de uma ac&o. E a representacido das acdes gessiv
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4° - Operacdes formais: dos 11/12 aos 15 amdesste estagio, a pessoa
Nao necessita mais do objeto concreto para realszaperagdes, pois consegue usar a
reversibilidade propondo hipoteses formuladas [gomesma. Este pensamento é
chamado de hipotético-dedutivo. O pensamento foénaalepresentacéo de uma
representacdo de acdes possiveis, ou seja, unmpamsaeem segundo grau. Com o
desenvolvimento das estruturas operatorias, abeess-possibilidades de combinacéo, do
agrupamento pela generalizacdo das operacdesssdickcao, da reversibilidade por

supressao (inversdo ou negacéao) e por compensacgwdcidade).

Cada pessoa tem uma velocidade de desenvolvimiaterttiada. Essa
velocidade, entretanto, ndo afeta a sucessao tewdas estagios, mas pode ter
implicacdes com a quantidade e a qualidade de @sijén intelectual recebida dos

adultos, ou com as possibilidades de interacaocidaga com 0 meio em que vive.

Piaget (1972) reconhece que o treino escolar afetdocidade das diversas
aquisicdes. As vezes, uma crianca realiza umaatanafs rapidamente do que um adulto.
Tal fato ndo esta associado ao estagio em queceates, mas sim a alguma competéncia

mais desenvolvida, mediante o treino ininterrupto.

Alguns autores da area de matematica, como Ubilt&mbrosio (1990,
1996), Nilson Machado (1995) e Katia Smole (19%®)mpdem um grupo de estudos
intitulado Etnomatematicacujo objetivo é efetuar estudos e pesquisas gueokem
essencialmente para a valorizacao dos aspectosaisitio aluno, incentivando-o a utilizar

0S conhecimentos que ja possui na construcao desmavhecimentos.

Autores como Vygotsky, (1978), Bruner (1966) e C(889) acentuam o papel da cultura no
desenvolvimento intelectual. No desenvolvimentonitbgp, estdo presentes as invencgfes culturais e as
contribuicbes dos outros seres humanos. Vygotsk89), em seus estudos, elabora hipdteses sobre as
caracteristicas que se formam ao longo da hishdmaana, e como estas se desenvolvem durante aeida

um individuo.
Trés aspectos contemplam essa analise:
1- Relagdo do ser humano com o ambiente fisico elsocia

2- Formas de atividades que fizeram do trabalho umo nfehdamental de

relacionamento homem - natureza e suas conseq&érsitalogicas;
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3- Relacdes entre o uso de instrumentos e o desemeitd da linguagem.

O comportamento humano se
caracteriza por transformagdes complexas: uma
forma de comportamento resulta em outra,
havendo uma transformacéo de quantidade em
qualidade. Portanto, a maturacao nao € um

processo passivo.

Além disso, o0 uso de instrumentos
pela crianca, denominado por Vygotsky (1989) de
inteligéncia pratica, tem grande enfoque em seus

estudos e pesquisas.

Buhler (1925) realizou experimentos com chimpamzésm criancas,
conseguindo detectar algumas semelhancas em dedelzsicomportamentos. Ele aponta
que o inicio da inteligéncia pratica da criancafohda por ele de raciocinio técnico) e a
inteligéncia do chimpanzé ocorrem independentalda Essa inteligéncia pratica foi
encontrada por Buhler em criangcas com seis meseéade. Porém, nesse periodo da vida
da crianca, além do uso de instrumentos, desermebectambém os movimentos

sistematicos, a percepcao, o cérebro e as masgjawb organismo inteiro.

Vygotsky (1989) propde que o sistema de atividaldesrianca seja
determinado em cada estagio tanto pelo grau dendadsanento organico quanto pelo
grau relacionado ao uso de instrumentos. Assiaseaihicial do desenvolvimento
relaciona-se aos primeiros esbocos de fala intakggue sdo precedidos pelo raciocinio
técnico. Ao longo do desenvolvimento, existe untegracdo entre a fala e o raciocinio
pratico. Portanto, o pensamento préatico da crisergasemelhancas e diferencas em
relacdo ao do adulto, sendo que as experiéncie@segercem importante papel no

processo de imitacdo quanto a forma de manipulac&o de instrumentos.

Com a repeticao das diversas agdes, estas se toristéaizadas. Conforme
se aumenta o numero de modelos, a crianca sert@isaexperiente e compreende
melhor. Por fim, ela consegue definir, diante dxsos modelos que acumulou, qual o

melhor caminho a ser seguido nas diferentes siasaco
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Nos esfor¢cos adaptativos e praticos da crian¢ganthiszu crescimento, a

fala tem um papel essencial. Essa fala ndo é apematemento de ligacdo com as

experiéncias passadas, mas um fator que permitedapacao social fundamental.
Assim, € de suma importancia focalizar o trabakhfase em que a crianca comeca a

adquirir a fala, ou seja, na Educacéao Infantil, c@ponta Nicolau (1989).

Em geral, os psicélogos estudam o desenvolvimentgsd de signos em
criangcas como um exemplo de intelecto puro, e padwa produto da histéria do
desenvolvimento da crianca. Atribuiu-se 0 uso deas a descoberta espontanea da
crianca através da relagé@o entre os signos e gguificados. A maior descoberta da vida
da crianca € o reconhecimento do fato de que assigerbais tém um significado. Esse

fenbmeno ocorre entre um e dois anos, e é condmemmo um produto da atividade
mental da crianca.

Em criancas pequenas, a inteligéncia pratica ® @esignos podem
operar independentemente, porém nos adultos essg#et constituem a verdadeira

esséncia no comportamento humano complexo e sidependentes.

A atividade simbolica atribui-se uma fungéo orgadiara especifica, que
invade o processo do uso de instrumentos, prodoZorchas fundamentalmente novas de
comportamento. Assim, 0 momento de maior significaol curso do desenvolvimento
intelectual que origina as formas puramente humdeasteligéncia pratica e abstrata

acontece quando a fala e a atividade pratica seefamum soO processo psicoldgico.

Quando a fala e 0 uso de signos séo incorporadasias da crianca, estas
se transformam e se organizam ao longo de linhasamente novas. Com a ajuda da
fala, a crianca comeca a controlar o ambiente &alte, produzindo novas relagdes e

organizacdes comportamentais. Essas novas forare$drmam-se mais tarde no

intelecto, constituindo a base do trabalho produtiue é a forma especificamente
humana do uso de instrumentos.

Ao realizar uma acao, a criancga faz uso da falarggpea, continua e

ininterrupta. Se a fala for coibida, a crianca tif@guldades na resolucéo da tarefa.
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Estudos identificaram os caminhos da fala na regolde problemas pelas criangas:
analise, planejamento e solucéo.

As experiéncias de Vygotsky (1989) demonstram dfaéasapresenta dois
fatos importantes:

1- A importancia da fala é igual a da acdo. Ambasr parte de uma

funcéo psicoldgica complexa, dirigida para a saudd problema;

2- Quanto mais complexa e indireta for a resolulg@tarefa, maior é a
importancia da fala para sua realizacao. Se ndoeefonitido o uso da fala, as vezes as

criangas pequenas ndo conseguem resolver a tarefa.

Conclui-se, entdo, que as criangas resolvem stefaggraticas com ajuda
da fala, bem como com a ajuda das maos e dos @}uasito maior a dificuldade da
tarefa, maior é a fala egocéntrica da criancaaRtot a fala egocéntrica da crianca deve

ser vista como uma forma de transi¢ao entre aefakxior e a fala interior.

Uma das maiores mudancas do uso da fala pela aréaggando ela

internaliza a fala que seria dirigida a uma ouésspa. Nesse caso, em vez de a crianca
apelar para um adulto que a ajude a solucionartareta, ela apela para si mesma,
adquirindo, assim, uma funcao intrapessoal, alésedeauso interpessoal. Quando a
crianga consegue guiar a si mesma atraves de ctanpmitos que seriam usados em
relacdo a outras pessoas, e consegue organizargguen atividade de acordo com uma
forma social de comportamento adequada, impdeng@sina uma atitude social favoravel.
A histéria do processo de internalizacdo da fatéat@ também a historia da socializacéo

do intelecto pratico das criancas.
A relacdo entre a fala e a agédo tem dois estagios:

1- A fala acompanha as acdes da crianca e se reflstalternativas do

processo de solucéo de problemas de forma dispegsiadtica;

2- Posteriormente, a fala desloca-se cada vez magireg@o ao inicio
do processo de solucdo de problemas e, com o teprgmede a agdo, funcionando como

um auxiliar de um plano ja concebido, mas ndozadb.
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Primeiramente, a fala segue a agéo, ao ser proa@ddminada pela
atividade. Posteriormente, a fala se desloca parizio da atividade, surgindo uma nova
relacdo entre a palavra e a acdo. Nesse momediala,dirige, determina e domina o curso
da acéo. Além da funcéo ja existente da linguageneftetir o mundo exterior, surge a

funcao planejadora da fala.

Quando a crianca aprende a usar a fungéo planejdddmguagem, muda
radicalmente seu campo psicoldgico, e a visao tledypassa a fazer parte da sua

abordagem ao ambiente imediato.

Chomsky (1980), contudo, defende a idéia de quentecimento, em sua maior parte, é
inato ou cognitivo. Por conseguinte, deve ser dtvau estimulado, e ndo construido. Segundo o ,anitor
conhecimento tem seu desdobramento conforme aicgfétestabelecida. Nessa perspectiva, ele igrmora

fatores do mundo fisico e social.
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3.1.2. TEORIAS SOBRE INTELIGENCIA

Almeida (1988) identifica trés corrente basicas ac@mpanharam os
estudos e pesquisas sobre a inteligéncia atrag&®ohpos:

1- A corrente psicométricavoltada para a constatacdo dos fenémenos;

2- A corrente desenvolvimentisteoltada para a compreensao dos

fendmenos;
3- A corrente cognitivistavoltada para a explicacdo dos fenémenos.

A fundamentacéo tedrica darrente psicométricdaseia-se na existéncia de fatores ou
aptides intelectuais internas, que sdo subjacenteda realizacdo intelectual. Defende estrutarestais
comuns a todos os sujeitos e um modelo universdédenvolvimento. A variagéo existente entre ositelg
esta na quantidade e no grau que cada um posgelagao as estruturas mentais e as aptiddes. Nmoge

a avaliacao dessas estruturas, a variacao emgfiete as diferencas individuais na dimensao p&igca.

O tratamento estatistico-matematico das mediddgaakd pela corrente psicométrica
evidencia a organizacdo das configuracdes de dadwslo que o padrdo explicativo do desempenho
representa um modelo operacional. Os testes pripganabstracéo, considerando que os individuomeste
livres de influéncias culturais. Por essa raz&matn-se cuidados quanto a escolha e a selegdo dirame
sujeitos. Entretanto, pode-se verificar estabilidads caracteristicas individuais e, conseqlentemeas
possibilidades de suas medidas. A relacdo se &sftraita entre os niveis de aptiddo e de realizag&o

situacdes diarias (escolares ou profissionaisprésendo a producao de instrumentos de medida.

Nacorrente desenvolvimentista inteligéncia é resultante de um processo

de construcéo progressiva, atribuindo-se maiomaae elementos do meio exterior e aos
processos internos de auto-regulacao (estagiossddolvimento de Piaget). A énfase
recai sobre a observacao direta ou natural do cdexpento humano, sendo que o

observador podera interagir com o sujeito.

Contudo, os instrumentos representam um meio eméaon em si
mesmos. As situagdes escolhidas relacionam-setiataoco dos sujeitos, pois o
importante é o processo, e ndo o produto. A prasaaologica das atividades acontece em

termos de diagndstico ou de simples avaliacdo.riadequacao dos métodos e dos
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curriculos escolares as caracteristicas psicol§@eaentes ao periodo de

desenvolvimento em que o aluno se encontra.

Nacorrente cognitivistaa incidéncia recai na analise dos processos e dos
mecanismos cognitivos usados na resolucédo de wiigsréarefas intelectuais. A
inteligéncia é concebida como um conjunto de dagc®mpeténcias operacionais do

processamento da informagao.

O conhecimento das estruturas subjacentes aosoévigpos de realizacéo
por parte dos sujeitos ou aos diversos estagidesEnvolvimento representa um fator de
suma importancia. Para tanto, recorre-se as \sitiges;0es de aprendizagem como forma

de avaliar as facilidades ou dificuldades dos tgea resolucdo das tarefas cognitivas.
As simulacdes de situacdes de trabalho e a ant#ssdificuldades encontradas na
realizacdo dessas tarefas sdo muito valorizadasaBae a compreensao, a explicacdo dos
fendbmenos individuais e a melhoria nos niveis déz&cdo dos individuos através da
mudanca de programas, condi¢cdes, métodos e insttosne

Neste trabalho, utiliza-se a corrente cognitivigd@a fundamentar as diversas inferéncias,
considerando-se que esta explica de maneira masistente o que se pretende estudar, embora pessam

utilizados, em determinados momentos, alguns sialsgidopostos pelas demais correntes .



36

3.1.3. TEORIAS EXPLICATIVAS

Entre as teorias que se preocupam em explicar est@ps relacionadas a inteligéncia,
destacam-se ampiristg a racionalista e aconstrutivista Todas elas buscam explicar como acontece o
desenvolvimento intelectual do individuo e como pecessa 0 conhecimento. Em relacdo ao

desenvolvimento intelectual, cada uma delas aptesena concepcao diferenciada.

Na teoriaempirista o desenvolvimento intelectual é determinado lbasente pelo meio
ambiente e, por essa razdo, ndo depende basicadeestgeito. O caminho a ser percorrido ocorreata f
para dentro. Um individuo ndo nasce inteligent&enap é submetido a estimulos do meio em que esta
inserido. Esses estimulos, por sua vez, desencadeiacbes que sdo assimiladas, ou ndo. Assim, o

desenvolvimento da inteligéncia depende fundammetate desses estimulos.

O racionalismq contrariamente ao empirismo, estabelece que @ndelrimento
intelectual é determinado pelo sujeito, e ndo peddo. O caminho a ser percorrido ocorre de derdira p
fora. Essa teoria afirma que o individuo nascedigeste e, com o passar do tempo, reorganiza bgéteia
por meio das percepcBes que recebe do meio ambientpial esta inserido. A capacidade de cada ser

humano determina como ele percebe a realidadse éendepende de estimulos externos.

No construtivismop desenvolvimento intelectual é determinado

essencialmente pela relacdo do sujeito com o r@es@r humano n&o nasce inteligente,
mas também nao é totalmente dependente do memstueserido. Pelo contrario,
interage continuamente com o0 meio ambiente respolode estimulos externos,

analisando, organizando e construindo seu prépnbecimento. Nesta teoria, somente a

partir do erro é que é possivel construir o comhento, através de um processo continuo

de fazer e refazer. Portanto, o erro € uma etapesgéria para o processo de constru¢ao do

conhecimento. O erro, segundo Ferreiro e Teberd€ki9), representa invariavelmente

uma hipétese logica da crianca, um exercicio dedadingua, sendo indispensavel no seu

processo de apropriagao do conhecimento.

Na proposta construtivista, professor € um mediager atua através de uma intervencao
planejada. O aluno é um sujeito atuante, e o cdotedeve ser apresentado através de atividades
desafiadoras. Os objetivos devem ser muito ampfivs de que se priorize o processo, tornando aaaéd
uma consequéncia desse percurso. Esses fundanmemtaminham o aluno para a construcdo de sua

autonomia.
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A corrente construtivista teve como precursor @dego suico Jean Piaget (1896-1980),
que estudou o desenvolvimento da inteligéncia desuescimento até a maturidade do ser humano.ha lin
pedagdgica construtivista € mais difundida entreroessores que acreditam em uma escola ondeno alu
possa ter um papel essencialmente ativo. Foi aatete Piaget (1975), formalmente chamada de

Epistemologia Genética, que possibilitou o surgitmetho construtivismo. Baseia-se em trés principios

bésicos:
1. Respeito a produgédo do aluno;
2. Espaco e tempo para o aluno apresentar e testahigmddeses;
3. Trabalhos em grupo como facilitadores do aprendizad

Em suas pesquisas, Piaget (1968) conclui que cecanbnto origina-se e evolui através de
um processo continuo de construcéo, no qual ageriaprende por si, construindo e reconstruindo suas

préprias hipéteses sobre a realidade que a cerca.

Além do desenvolvimento intelectual, as trés cde®iientam responder outras questdes:

como se da o conhecimento e como o sujeito aprende?

Nesse sentido, a corrergenpiristaargumenta que o homem, ao nascer, € uma folha em
branco e que a fonte do conhecimento é o mundei@xt® conhecimento, portanto, € adquirido poranei
das diversas experiéncias, implicando sempre ulagéie de proporcionalidade entre a qualidade do mei

a inteligéncia.

Ja a correnteacionalistadefende que a fonte do conhecimento é a razaa. iBata, nasce

com o sujeito, restando a ele apenas descobritesenvolvé-la.

Enquanto isso, a correntenstrutivistanega essas formas absolutas de explicacdo para o
conhecimento. Considera as experiéncias fisicas, estabelece que a inteligéncia ndo depende sd. diss
Acredita também na razao, mas ndo admite que efaimsata. No construtivismo, a abordagem da
inteligéncia aponta para algo dindmico, decorrdateonstrugéo de estruturas de conhecimento queevdo
alojando no cérebro a medida que véo sendo codaiuf inteligéncia ndo é aumentada por acrésa@mo,

sim por reorganizacéo.
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4. TEORIAS RECENTES

Antes de se discorrer sobre as teorias recentesressaltar que, segundo
Gardner (2000, p. 121), o terrtemria apresenta dois significados:

“Os fisicos reservam-no para um conjunto expliciéo

proposicdes conceitualmente ligadas, cuja validade

individual ou conjunta pode ser aferida através de

experimentacao sisteméatica. Os leigos usam o teleno

forma mais livre, referindo-se a qualquer conjudt

idéias manifestadas verbalmente ou por escrito.”

Trés questdes fundamentais devem ser consideragtasda@ se discute as questdes

relacionadas a inteligéncia, segundo as concepd@esGardner (2000). A primeira diz respeito a
singularidade da inteligéncia ou a diversas faaédantelectuais relativamente independentes. @stas,
como Charles Spearman (1927) e seus discipulosi¢ieim e Murray (1995), defendem a nocdo de uma
inteligéncia geral, Unica. Ja& os pluralistas, comfwrstone (1938) e Guilford (1967), consideram a

inteligéncia como uma composi¢do de muitos compeseatissociados.

A segunda refere-se ao fato de a inteligéncia segtada, ou ndo. Nas sociedades da Asia
Oriental que eram influenciadas por Conflcio, stiause que as diferencas individuais em termos tesdo
intelectuais eram pequenas, e a diferenca se faegente no esforco pessoal para se atingir o smces
Darwin * simpatizou com essa idéia afirmando que, se osoffossem executados, ndo haveria muita
diferenca entre os homens quanto a inteligéncisimequanto ao zelo e a dedicacdo ao trabalho. Ja no
Ocidente, Galton (1883), Terman (1916), Herrnseeidurray (1995) afirmam que a inteligéncia é inata

que a pessoa pouco pode influenciar esse desemenito.

A terceira relaciona-se ao fato de os testes ddigAhcia serem ou ndo preconceituosos.
Nos primeiros testes, as suposi¢des culturais ergiicitas, o que favorecia as respostas dos réos.anos
60, quando esses testes voltaram a tona, os pditstae se esforcam para eliminar as perguntas

preconceituosas dos testes.

Atualmente, vemos duas vertentes de estudos qoetelis as questdes relacionadas a
inteligéncia: a teoria das Inteligéncias Multipfa®posta por Gardner e a teoria da Inteligéncia donal
proposta por Goleman. Ao fazermos uma leiturarioga de ambas, podemos perceber que elas ndo séo
opostas ou contraditérias, mas sim complementaresre interligagbes em seus principais fundamentos.
Portanto, uma ndo deve anular a outra: ao contr@mbas devem serem utilizadas de forma bastaniaam

tal como faremos na sequéncia deste trabalho.
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! A observacdo de Darwin encontra-se citada em RvlidBo— Defining Darwinist— Times Literary
Supplement de 21 de dezembro de 1998, p. 30.
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4.1. A TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Novas discussbes sobre as modernas concepcdes &obreligéncia
iniciam-se com a obra “Estruturas da mente: a @edas Inteligéncias Mdltiplas”, de
Howard Gardner (1994 b). Nesta obra, o autor apteses fundamentos tedricos nos quais

se baseia para desenvolver sua teoria. Gardnet (1,92 46) afirma que:

“Uma competéncia intelectual humana deve apresentar
um conjunto de habilidades de resolucdo de proldema
capacitando o individuo a resolver problemas ou
dificuldades genuinos que ele encontra e, quando
adequado, a criar um produto eficaz e deve também
apresentar um potencial para encontrar ou criar
problemas por meio disso propiciando o lastro para
aquisicao de conhecimento novo.”

Retomando o conceito fatorial de inteligéncia, @ardse revolta contra o modo
reducionista de considera-la (Q.l.) e insiste nomt@ comum, que sera, sem davida, o grande dgsaféoo

século XXI: os papéis que representardo os divetjms de inteligéncias nas diversas ocupacfes

profissionais.

Enquanto as abordagens tradicionais de inteligéoeidralizavam o foco da matriz de
talento no préprio individuo (partindo da hipétele que as diversas capacidades das pessoas emergiam
independentemente dos dominios particulares efgstenessa cultura), a visdo contemporanea das
inteligéncias mudltiplas centraliza o foco da matliz talento no bindmio individuo-cultura (em vez de

competéncias abstratas, identificam-se papéisfisigtivos numa sociedade).

Para Gardner (1995), a inteligéncia representa afimeditalmente umpotencial
biopsicolégico.Assim, o fato de um individuo ser considerado ig¢glte ou ndo, e em quais aspectos essa
inteligéncia pode incidir com maior facilidade @ma-se, principalmente, a sua heranga genétiaa e
propriedades psicoldgicas, variando desde seusrgodegnitivos as suas disposicfes de personalidade
Diante disso, o talento poderia ser encarado cana de um potencial biopsicolégico precoce em rgu

dos dominios existentes numa cultura.

Gardner (2000, p.47) conceitua inteligéncia como:

um potencial biopsicolégico para processar
informagbes que pode ser ativado num cenério alltur
para solucionar problemas ou criar produtos quansej
valorizados numa cultura.”
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Com essa definicdo, Gardner (2000) acentua a @iigue as inteligéncias ndo sdo como
objetos, ou seja, ndo podem ser vistas nem contAdasteligéncias sao potenciais presumivelmestgais
que podem ou ndo ser ativados de acordo com oesala cultura especifica, das oportunidades digpisn
e das decisbes pessoais tomadas por individuosrulilids, professores e outros. De acordo com esse
conceito, anulam-se as antigas crencas de quégértela € uma faculdade Unica, e de que o indiviguo

“inteligente” ou é ‘burro”.

Com a finalidade de esclarecer o que entende pgeligéncia, Gardner
(1995), em conjunto com David Feldman e Mihaly Gséntmihalyi, diferencia trés

componentes basicos da personalidade: talentonale dominio e campo.

Enquanto aalento é um potencial biopsicolégico, dominioé entendido
como a aplicacéo de determinado potencial paradistgplina ou um campo de estudos
relacionado a esfor¢cos humanos socialmente codssuDcampQg por sua vez, representa
o conjunto de instituicdes e de juizes que irderdahar quais sdo os produtos que podem
ser considerados de mérito. Portanto, cadainio requer mais de uma inteligéncia, a
qual, por sua vez, pode ser desdobrada em \@impos

O dominiodescrito por Gardner (2000, p. 105) é:

“... um conjunto organizado de atividades dentramh&
cultura caracterizado por um sistema se simbolos
especifico e as operacdes dele resultantes. Qualque
atividade cultural que conte com uma participaca@ism

do que casual dos individuos, e na qual se possam
identificar e cultivar graus de especializag&o,edser
considerada um dominio.”

Pode-se concluir que € @ampo que ira decidir sobre a constru¢do do
dominioe sobre os tipos de inteligéncia valorizados etla calltura, como aponta Gardner
(1995).

O individuo talentoso (com potencial) é identificad medida que se
sobressai em determinadominio Ja o individugrodigio € aquele que se sobressai dos
demais, demonstrando precocidade incomum. Finagmenperito € o individuo que

atinge um alto grau de competéncia em algominio

Os individuos consideradosriativos em geral resolvem problemas

regularmente ou elaboram produtos para determinagdtm®inios Os individuos
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consideradogyénios trabalham de maneira criativa em alga@mminiq exercendo um
efeito material na definicho e delineagdo deste. fitaro, os individuos que estédo
inseridos nessedominio terdo de lidar com as contribuicbes dos individgos forem
consideradogiénioscriativos Segundo Gardner (1995)quanto maior for a abrangéncia
da contribuicdo do individuo em termos de diferemtdturas, locais e épocas, mgénio
seré considerado.

O talento aparece no jovem quando esta crescendo, e suaséeqgms
tendem a ser cristalizadoras.pfodigiosidadeacontece também na fase de crescimento,
aumentando os recursos utilizados. pkricia desenvolve-se no periodo da pés-
adolescéncia e depende do conhecimento e dasdaaleid cumulativas. Ariatividade
que também se desenvolve no periodo pos-adoleacéude entrar em choque com o
dominioe com ocampono qual se insere, prevalecendo a assincroniaupivad O génio

surge geralmente na idade em que a pessoa atmgtiadade.

Com base nesses conceitos, Gardner (1995) estabaligans principios

basicos que permitem a identificacdo das intelig&nmultiplas:

1°- Ha uma relativa autonomia das inteligénciasimsuma faculdade

cerebral pode ser destruida ou isolada, decordentano cerebral, sem afetar as outras.

2°- Enquanto omliots savant podem apresentar um talento especial para
determinada atividade, psodigiospodem apresentar uma acentuada precocidade apenas

numa determinada area.

3° A inteligéncia humana pode ser definida como wistema
computacional geneticamente programado, que padatisado por tipos de informacgdes

apresentadas interna ou externamente.

4°- As inteligéncias se desenvolvem em cada seahare modo diverso.
Assim, o desenvolvimento pode basear-se no tatkfeenciado de cada um ou atraves de

treinamento especifico.

! Gardner (1995, p. 53 e 54) apresenta, em fornatsa, a matriz de talento relacionando a idade @o
inteligéncia. Vale lembrar que a inteligéncia seeapnta em qualquer momento da vida.

2 Os idiots savants sdo individuos mentalmente idefies, com um talento altamente especializado em
determinada area, tal como calculo rapido, menuiriaxecu¢do musical. (Gardner, 1995, p. 14).
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5°- A inteligéncia ndo se desenvolve de forma laxceto em pessoas
incomuns.

6°- Ha diferentes competéncias para uma mesmaarela.

7°- Testes de inteligéncia nem sempre testam pgiendem testar. Testes
do tipo ‘lapis e papel’ excluem determinadas cajsugs, principalmente as que envolvem

interagdo com outros individuos.

8°- Grande parte da comunicacéao e representacaaniagracontecem
através de um sistema de significados culturalmanmjetados que captam formas
importantes de informagéo. Os sistemas de simBélm®asicamente de trés especies:

linguagem, desenho e matematica.

Gardner (2000) afirma que esses critérios ndo septam a ultima palavra

na identificacdo das inteligéncias. Entretantostiturem um conjunto razoavel de fatores

que devem ser considerados nos estudos da codmigémna.

Segundo Gardner (2000), as inteligéncias sdoaskiite amorais, podendo
ser usadas indistintamente para construir ou dediie@vemos, entdo, esforcar-nos para
cultivar tanto a inteligéncia como a moral, procul@ uni-las. O uso construtivo e positivo

da inteligéncia ndo acontece por acaso, e a dedesdomo desenvolvé-la é uma questao

de valores, e ndo de uma forga computacional.
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4.1.2. AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Alicercado pelos critérios apresentados, Gardr@#®4 b) propde 7 (sete)

inteligéncias-

1- Logico-Matematica é a capacidade para desenvolver raciocinios Weduge
vislumbrar solucdes para problemas, bem como &dade em lidar com nimeros de forma efetiva ou
com outros objetos matematicos envolvendo calaiosansformacdes. Inclui a sensibilidade a padrdes
e relacionamentos légicos, afirmacdes e proposi¢des- entdo, causa — efeito), funcdes e outras
abstracdes relacionadas. Pode ser detectada eissjunudis como: engenheiros, fisicos, matematicos e

mestres de obras.

2- Linglistica é a capacidade de lidar criativamente com pagaerasa-las de forma
efetiva com a lingua corrente e com o sentido dessagens. Esse uso pode ser oral ou através da
escrita. Seu uso pratico inclui a retérica (usdinguagem com fins de convencimento), a mnemonica
(uso da linguagem com fins de lembrar informacdasgxplicacdo (uso da linguagem com fins de
informacéo) e a metalinguagem (uso da linguagera fadar sobre ela mesma). Pode ser detectada em

profissionais como: escritores, radialistas, addoga poetas.

3- Espacial refere-se a competéncia especial para a percepegiministracdo do
mundo viso-espacial, a dire¢gdo no espago concnetabstrato, a realizagéo de transformagfes sobre
essas percepcdes e a orientacdo apropriada em atmia @spacial. Pode ser detectada em profissionais

como: marinheiros, gedgrafos, arquitetos e exptmesd

4- Cinestésico-Corporalrefere-se a facilidade em solucionar problemksienados
ao corpo. E a pericia em trabalhar com objetos leemdo o corpo como um todo ou em partes,
expressando idéias e/ou sentimentos, produzinddramsformando coisas. Pode ser detectada em

profissionais como: atletas, artistas, bailarimsres. mecanicos e cirurgides.

5- Musicat refere-se a facilidade em perceber, discrimirteainsformar ou se
expressar através dos diferentes tipos de sonisisttamentos musicais, de sons naturais e musicais.
Além disso, favorece a distingdo de melodias, t@abtons, ritmos e freqiiéncias. Pode ser deteetada

profissionais como: musicos, compositores e magstro

6- Interpessoal é a capacidade de relacionar-se bem com os puweoperceber,

compreender e fazer distingbes das sensacdes salfeimor, intengdes, motivacdes), de ter empatia

! Armstrong (2001, p. 160) apresenta uma lista déigsdes categorizadas pelas principais inteligénci
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com o préximo. Esta sensibilidade esta associag@essdes faciais, voz ou gestos. Pode ser ditecta

em profissionais como: lideres, sindicalistas,tjpolé e professores.

7- Intrapessoal € a capacidade de autocontrole, de conhecer os
préprios limites e potenciais, de estar bem congigemo, de administrar suas proprias
sensagodes, sua auto-estima, autodisciplina e enatgeim, agindo de forma adaptativa
com base nesses conhecimentos. Pode ser detectguatafissionais como: psicologos,

terapeutas, assistentes sociais e comerciantes.

Para Gardner (1994 §)as inteligéncias acima descritas séo parte dehemsnca humana
genética. Portanto, em algum nivel basico, podemifesdar-se independente da educacdo e do apoio
cultural. Excetuando-se alguns seres excepciomaigeral todos possuem algum potencial em cadadama

inteligéncias.

O grande mérito de Gardnérfoi o de apresentar uma variedade de inteligéngiges
incluem tanto aspectos intelectuais quanto nadeictigais. Ao considerar as inteligéncias pessoais
(competéncia interpessoal e intrapessoal) comoctspéundamentais de lideranca, de relacionameigto,
resolucéo de conflitos, de andlise social e desfaghio interior sintonizada, o autor provocou urange
consideravel na forma de conceituar a inteligénd@necendo alguns subsidios para o posterior

desenvolvimento do livro de Goleman sobre a Inégliga Emocional (1995).

Embora todos os seres humanos possuam, de for@latgeias as inteligéncias em algum
grau, alguns podem ser considerados como donosleetas diferenciados, a medida que apresentam
algumas capacidades e habilidades de determinpdadé inteligéncia extremamente bem desenvolvidas.
Esse fato € muito importante para o desenvolvimdatoultura, pois sdo estes individuos que possuam
talento especial para propiciar avangos signifioatinas manifestagfes culturais relacionadas aodip

inteligéncia no qual apresentam seus principagntas.

O desafio que Gardner (2000, p. 60) lanca € o de:

. como aproveitar a singularidade a nos conéend
gualidade de espécie que exibe varias inteligéricias

Em 2000, esse autor propde mais trés inteligéncidésin das sete apresentadas

anteriormente: a Naturalista, a Espiritual e a texisial.

! As inteligéncias descritas encontram-se mais eagis na obra de Gardner (1994 b) “Estruturas daeme

a teoria das Inteligéncias Multiplas”, na qual toase aprofunda nas questfes que circundam caaa um

2 Armstrong (2001) propde um mapa resumido dasig@etias Mdltiplas, apresentado no anexo 3 deste
trabalho, p. 149.
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A inteligéncia Naturalista, considerada pelo agtmmno sendo razoavelmente desenvolvida
em todo ser humano, revela-se por meio de uma greagglcidade no reconhecimento e na classificagéo d
numerosas espécies da flora e da fauna de seu andigente, podendo ser identificada por varias
habilidades, tais como: a atracdo diante do muradoral, a sensibilidade demonstrada ao ver paisagen
nativas, o sentimento de éxtase ao estar em cardaiaeste tipo de ambiente, a facilidade de entemdie
perceber as diferengas entre tipos diferentes tleagme de plantas. Pode ser detectada em praiféssio

como: botanicos, gedgrafos, oceandgrafos, jardiserodlogos e veterinarios.

A importancia desta inteligéncia estda comprovadaprépria histéria da evolugdo das
espécies, na qual a sobrevivéncia relaciona-sedrmsnte a habilidade de distinguir quais séo aécesp
predadoras e quais as que servem de alimento rmguledo. As criancas tém uma grande predisposig@o pa
explorar o mundo natural, haja vista a grande pofldde dos dinossauros no imaginario infantil,

principalmente na faixa etaria correspondente sm® @nos de idade.

Em relacéo a inteligéncia Espiritual, Gardner (30@@poe trés diferentes

significados:
a- A preocupagdo com questdes cosmicas.

Neste sentido, evidenciam-se relacbes com expeag&ne entidades
cosmicas dificeis de serem apreendidas, pois z&@mfaarte de um mundo materializado.
Essas relacdes vao além do que se pode percebEmunte e incluem os mistérios da
nossa propria existéncia e das experiéncias que wadtem com a vida e com a morte,

explicitadas nas seguintes perguntas apresentad&sapdner (2000, p. 72):

“... quem somos? De onde viemos? O que o futuro nos
reserva? Por que existimos? Qual € o sentido dg ¢l
amor, das pedras tragicas, da morte? Qual é seratde
nosso relacionamento com um mundo mais amplo e com
seres que ultrapassam nossa compreensao, COMa NOSSO
deuses ou nosso Deus?”

O conteudo destas indagacbes pode parecer singuesn, na pratica,
torna-se muito complexo e polémico. Conclui o ag800, p. 72) que tal contetudo se
refere a tudo: “... a mente, ao corpo, sif, a natureza, ao sobrenatural e, as vezes, a
nada!”. Por outro lado, esses conceitos contragstam os dominios da ciéncia e da

matematica, que sao relativamente delimitados plesn

b- A conquista de um estado.
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Inicialmente, é preciso que se distinga dois sicgnifos classicos de saber:
0 saber com@ osaber quéO primeiro descreve os ambitos da experiénciaarninios
da existéncia cujo significado as pessoas buscatendagr. Assim, certas culturas
reconhecem que alguns individuos tém mais facdidal® atingir certos estados
psicologicos, ou tiveram experiéncias diespirituais,tais como: estados de meditacao,
transe, imaginacao transcendental, fenbmenos pegjespirituais ou intelectuais. Alguns
individuos, como os misticos ou iogues, atingeninf@nte estes estados e podem até
ajudar outros individuos. Em relacdo ao segundoifgigdo, esses estados podem ser
atingidos através de métodos tradicionais, como camunto de exercicios, ou por
métodos personalizados, tais como o uso de drogasn@genas ou experiéncias
sensoriails, como ouvir muasica. Portanto, essas doasas de saber podem ser
consideradas como uso da mente, sejam estes ufasdms ou frivolos, inspirados ou

mal-orientados.
c- O efeito nos outros.

Alguns individuos sédo considerados espirituais eafeitos que podem
causar em outras pessoas, seja por suas atividsjagyor sua existéncia. Esses efeitos
podem ser benignos, tal como o exemplo de abneghlidadre Teresapu malignos, tal
como a conduta dadolf Hitler. Alguns grandes lideres religiosos, coBudaou Cristo,
podem ser vistos como seres que atingiram um &g de consciéncia e uma ligagcdo
forte com o resto do mundo, desprezanddlo por uma existéncia exemplarmente
espiritual. Nesse sentido, alguns individuos trarsm um grande sentimento de
espiritualidade, bem como possuem a capacidadendésdizar profundamente as pessoas
que lhes estdo préximas. Nos dias de hoje, o agrelpgdPadre Marcelo Rossexplicita
bem esse carisma. Diante do quadro apresentaddn&g2000, p. 78) afirma que “... o
termo espiritual, com suas conotacdes manifestas e problematicags, skr deixado de

lado dando lugar a:

“... uma inteligéncia que explora a natureza datércia

em suas multiplas formas. Assim, uma preocupacao
explicita com assuntos espirituais ou religiosomsen
tipo — muitas vezes o mais importante — de intalige
existencial.”
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A inteligéncia Existencial aparenta ser um campmaaeambiguo que a
Espiritual. Uma qualidade essencial que Gardne®(d2@. 78 e 79) prople para essa
possivel inteligéncia é:

“... a capacidade de se situar em relacdo aoeEmitis
extremos dos cosmos — o infinito e o infinitesimal a
capacidade afim que é a de situar em relagéo a@etem
da condicdo humana como significado da vida, ddeent
da morte, o destino final dos mundos fisico e p&gico
e experiéncias profundas como o amor de outra pesso
a total imersdo numa obra de arte.”

De maneira geral, a consciéncia humana, vista am sentidos mais
plenos, pode pressupor uma preocupagao com asogsiestistenciais. Gardner (2000)
conclui que o tipo de inteligéncia Espiritual, sefimido de forma mais estrita como

Existencial, pode ser mais admissivel.

Machado (1995) acrescenta a esse rol uma outrdgérteia, denominada
de Inteligéncia Pictorica. Segundo o autor, antesmo que a linguagem escrita seja
acessivel ao ser humano, os recursos pictoricomrese elementos fundamentais na
comunicacao e na expressao de sentimentos, refarederum canal por meio dos qual as

individualidades podem revelar-se.

Ao serem ao longo da vida utilizadas, as diversasds de expressao
artistica constituem um instrumento importante pardesenvolvimento da inteligéncia
pictérica, embora nem sempre sejam valorizadas tamusta medida. Machado (1995)
descreve tal inteligéncia como sendo a capacidadeptoduzir ou criar imagens por meio
de tracos ou cores e de expressar-se atravées damhdesPode ser detectada em

profissionais como: desenhistas, grafiteiros, céstas e pintores.

Apesar disso, Gardner ndo aceitou a inteligéncia Pictérica como uma
inteligéncia diferenciada, considerando que estfétaria do conjunto das inteligéncias
espacial, corporal cinestésica, interpessoal epagsoal. Aléem disso, ndo encontraria

sustentacdo quando submetida aos critérios p@ré&lestabelecidos.

! Gardner explicita mais algumas de suas idéiasateeima informal em uma entrevista relatada no adexo
“Conversando com Gardner”, p. 141.
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Para os fins de pesquisa deste trabalho, a imbel@ictérica fara parte do
rol de competéncias expostas no instrumento ulitizpois se acredita que, assim, o aluno
possa detalhar melhor suas potencialidades e, gigmseemente, explicita-las de forma
mais abrangente, visto que as acbes que tal i@beiig propicia se enquadram

freqientemente nos trabalhos escolares.

Por se tratar de um trabalho realizado em nivellasoptou-se por incluir
a inteligéncia naturalista, mas excluir as intelgés existencialista e espiritualista, pois as
questbes abordadas em ambas estariam muito al@erdepcdo de cada aluno no que

tange ao trabalho escolar.

4.2. A TEORIA DAS INTELIGENCIAS EMOCIONAIS

Influenciado por Gardner, um outro grupo de pesglaees liderados por
Daniel Goleman tem-se dedicado aos estudos recsoties inteligéncia. A obra:
“Inteligéncia Emocional: a teoria revolucionariseqedefine o que é ser inteligente”
(Goleman, 1995) tem suscitado inUmeras polémida®swassunto. Para Goleman (1995),
0 mais importante para a pessoa nao € possuiraptaoa indices de conhecimento
intelectual, mas sim apresentar facilidade em i@l@ac-se consigo mesma e com 0s que a

cercam.

Baseando-se em pesquisas e
trabalhos realizados no campo da neurofisiologia,
Goleman (1995) afirma que o equilibrio entre o
“eu” racional e o “eu” emocional determina
basicamente o talento nos campos pessoal e
profissional. Mesmo reconhecendo que a
dicotomia racional e emocional esteja sempre
presente, defende a importancia da emocéo para o
desenvolvimento da razdo. Segundo Goleman

(1997, p. 42), “temos dois cérebros, duas mentes
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e dois tipos de inteligéncia: a racional e a

emocional’, complementares e independentes.

Segundo o autor, as questbes

emocionais impulsionam os individuos em busca

da felicidade. Assim, considera como aptiddes
essenciais a autoconsciéncia, a administracéo de

sentimentos aflitivos, a manutencéo do otimismo,
a perseveranga, a empatia, a cooperagao, o

envolvimento e a capacidade de motivar-se.

Pesquisas relacionadas a arquitetura emocionaéddbro demonstraram
que existem circuitos determinantes para 0s compemntos humanos. As experiéncias
ocorridas no periodo da infancia sdo os principagdes que formam o0s circuitos

emocionais que comandam os comportamentos de ingdoaixao e alegria.

Goleman (1997) denuncia a formagéo preponderanteraeadémica que a
escola persegue. Apesar de preocupada com os dostaerem ministrados, é
fundamental que a escola possa repensar 0 equidibiie a razdo e a emoc¢ao. Embora os
conteudos representem aspectos importantes a sersiderados, as questdes emocionais
gue apontam para o autocontrole, para a empatmapate de ouvir, de resolver conflitos
e de cooperar, ndo podem ser esquecidas. Nesgs&uleman (1997) é bastante radical
ao afirmar que a Inteligéncia Académica nao ofepeeparo algum para a vida social,
emocional e profissional. Se as questdes emociforais encaradas com maior
profundidade, talvez possa haver uma significatiz@nuicéo de atitudes de violéncia e

de depredacgao observadas nos alunos; pois, deoammrdFreud (1938), a vida emocional

da crianca afeta o comportamento do adulto.

As emocdes impulsionam as
diversas acoes diante das situagOes de vida. A ira,
0 medo, a felicidade, o amor, o desprezo, o
carinho, a surpresa, a tristeza representam
emoc0des que acionam diversas alteracdes

fisiol6gicas.Num momento de ira, por exemplo, 0
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sangue se dirige para as maos, estimulando a
pessoa a bater ou a atirar. Existe um aumento da
frequéncia cardiaca e de hormbnios, como a

adrenalina, que geram uma ag¢ao muito vigorosa.

J& nas situacdes de medo, os

centros emocionais disparam hormonios e 0

sangue segue o destino dos musculos
esqueléticos, levando o individuo a correr, fugir,

esconder-se ou até a ficar completamente imédvel.

A felicidade inibe os sentimentos
negativos, silenciando os pensamentos de
preocupacao. Neste estado emocional, ndo se
observa nenhuma alteracao fisiol6gica negativa, e
a pessoa experimenta sensacoes de tranquilidade,
repouso e entusiasmo, demonstrando disposicao

para atuar nas diversas tarefas.

O amor € um estado emocional que
se expressa através de sentimentos de afeto, de
relaxamento, de calma e de satisfagcédo. As

questbes de cooperacado sao bastante facilitadas

neste estado.

O estado emocional de surpresa
incide na capacidade visual, permitindo a pessoa
enxergar melhor, a medida que aumenta a
quantidade de luz na retina. Dessa forma, ela

podera tomar a melhor deciséao.

Na tristeza, ocorre uma diminui¢cao
da velocidade metabdlica, o que gera uma queda

de energia e de entusiasmo, contribuindo para que
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a pessoa se ajuste diante de uma perda
significativa ou de alguma decepcéo.

Tristeza, pessimismo, ceticismo e
desconfianca sdo emocdes que propiciam o
aumento de doencgas como asma, Ulcera, ou dores
de cabeca. J4 a hostilidade pode aumentar a

propenséo a doencas cardiacas.

Ao descrever o cérebro, Goleman
(1995) indica que ele possui um pouco mais do
gue um quilo de células e que seu crescimento
ocorreu de baixo para cima. E na parte mais
primitiva que estao os centros emocionais, 0
pensamento e os sentimentos. Consequentemente,
o aprendizado e a memdria surgem
posteriormente. Assim, a sede do pensamento no
Homo Sapiens reside no neocértex, permitindo
certos sentimentos, tais como a afeicdo materna e
0 compromisso com a criagao dos filhos em
longo prazo. As espécies sem neocortex ndo tém

esse tipo de anseio.

Em cada lado do cérebro,
localizam-se as chamadas amigdalas (diferentes
das encontradas na garganta), as quais, no
homem, sdo maiores do que nos outros animais.
Elas desempenham um papel decisivo nas
guestdes emocionais. Quando ocorre algum tipo
de traumatismo nessa regido, e uma amigdala
necessita ser retirada, a pessoa fica
impossibilitada de avaliar o significado
emocional dos fatos ou de sentir sensagdes como

as de medo ou de raiva. Diante de algum sinal de
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perigo, sdo as amigdalas que pdem em
funcionamento a rota de emergéncia, preparando
uma reacao ansiosa ou impulsiva. Ja no cérebro
emocional, 0 neocortex prepara uma resposta

mais adequada, refletida ou apaziguadora.

O lobo pré-frontal esquerdo regula
as emocdes desagradaveis, enquanto o direito
regula o medo e a agressividade. Entretanto,

guando a amigdala dispara, o lobo pré-frontal

esquerdo desliga a emocao perturbadora.

Em pesquisa realizada com um
grupo de estudantes em Harward, que foram
acompanhados em suas vidas emocionais e
pessoais, verificou-se que aqueles que obtiveram
melhores notas na Universidade nédo se
mostraram posteriormente bem-sucedidos em
suas vidas profissionais. Assim, um alto
desempenho académico ndo é o unico passaporte
para uma vida feliz. O que parece promover a
felicidade é o modo como a pessoa reage diante
das vicissitudes da vida, bem como o0 modo de
lidar com seus proprios sentimentos e com os dos
outros. Pessoas que ndo conseguem controlar a
sua vida emocional enfrentam constantes batalhas
internas, perdendo a capacidade de pensar com

clareza.

Mediante tais comprovagoes,
Goleman (1999) propde que se deva estimular no
aluno o conhecimento das proprias emocodes e 0
reconhecimento das emoc0des dos outros,

levando-o a lidar com elas de forma mais
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consciente. A auto-observacao € o ponto de inicio
para que se possa ampliar a consciéncia dos
préprios sentimentos por meio da atencéo néao

reativa e nao julgadora dos estados emocionais.

Gardner (2000, p. 89) faz uma critica a teoria dee@an afirmando que
este:

“... descreve uma série de capacidades que temcone
conhecimento de emocdes, controle de emocdes e
sensibilidade para os estados emocionais préprids e
terceiros. Esta caracterizacdo encaixa-se perfeitsn
com minha no¢do de inteligéncia inter e intrapdssoa

. ele abandona o ambito da inteligéncia, numident
académico, e entra nas esferas distintas dos satoda
politica social.”
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4.2.1. AS INTELIGENCIAS
EMOCIONAIS

Goleman (1995) aponta quatro
tipos emocionais existentes entre as pessoas:

1. Osautoconscientegjue tém clareza quanto as emocgoes, sendo cajapesnea-
las de modo exato.

2. Os mergulhados que sdo inundados pelas emogBes e pouco comscidns
préprios sentimentos, tendendo a descontroles.

3. Os resignados que tém clareza acerca dos sentimentos, aceitseulo estados
emocionais sem muita motivacéo para a mudanca.

4, Os somatizadoresque apresentam sérias dificuldades quanto a rg@medas
emoc0des e usam normalmente expressées como “senfEEssimo...”.

Para Goleman (1995), as metaforas, as mausicas fébats ajudam a
moldar a linguagem do coracgé&o, contribuindo pailasenvolvimento emocional. Portanto,
devem ser utilizadas como importantes recursosraeld curriculo escolar. Por outro
lado, as emocgdes negativas esmagam a atencdoreentacao e afetam a capacidade
cognitiva. Alunos ansiosos, zangados ou deprimidpsesentam dificuldades para

aprender, ja que a preocupacéao baixa o rendimento.

Quanto mais disposto o individuo
estiver para compreender as suas proprias
emocdes, mais facilidade terd para compreender
as emocoes dos outros. E a empatia que nos
permite entender como 0 outro se sente, e iSSO
pode ser apreendido pelo tom de voz, pelos gestos
ou pelas expressodes faciais. Contudo, a empatia é
decorrente da autoconsciéncia e se desenvolve a
medida que sabemos explicar o que nos acontece

no plano emocional.
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Nas situacdes familiares, por
exemplo, sempre que possivel, € importante que
0S responsaveis expliquem a crianca qual a
natureza de seu erro, em vez de apenas puni-la

pelo erro cometido.

Os casos extremos da falta de
empatia podem resultar em atos cruéis, uma vez
gue a pessoa pode nao sentir medo do que lhe
podera acontecer. Lembramos o caso dos garotos
de Brasilia que atearam fogo a um indio que
estava parado em um ponto de 6nibus, sem que

houvesse explicacao l6gica para tal ato.

Para Wallon (1966), as
manifestacbes emocionais nocivas podem nos
fazer tdo mal quanto o uso de drogas, cigarro ou
alcool, visto que as emocdes se expressam

corporalmente.

A competéncia social, por sua vez,
relaciona-se a capacidade de ser auténtico e a
rapidez quanto a leitura das emocdes dos outros.
E importante a forma como uma pessoa se dirige
a outra verbalmente, pois isso tanto pode leva-la a

um constrangimento como a uma descontracao.

Durante uma aula de Educacéao

Fisica, por exemplo, é dificil o aluno esconder
suas emocodes, ja que lhe é solicitado a todo o

momento para encarar um desafio motor.
Segundo Freire (1989), como as emocodes se
expressam corporalmente, o aluno ndo consegue

camufla-las com facilidade.
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Colello (1995) afirma que, quando
0 movimento é compreendido na sua real
complexidade, torna-se impossivel separar o
“poder-fazer” (dimenséo psicomotora), “o saber-
fazer” (dimenséao cognitiva) e o “querer-fazer”
(dimensdao socio-afetiva). A conjuncéo de todos
esses fatores parece ser consequéncia da
orientacdo teodrica de alguns autores (entre eles,
Piaget, Wallon, e Vygotsky) que entendem a
atividade motora como um meio de adaptacéo, de
transformacéao e de relacionamento da crianca

com o seu mundo.

Oberteuffer e Ulrich (1977)
acrescentam que é impossivel educar somente o
“fisico”, ja que a educacao estara a todo o
momento lidando com os componentes
emocionais, comportamentais e intelectuais,
assim como com toda e qualquer influéncia que

um deles exerca sobre os demais.

Pais ou professores
emocionalmente aptos ensinam empatia a medida
gue mostram autodominio e controle emocional
no contato com os filhos ou alunos. Tornam-se
mais eficientes na ajuda se tiverem a Inteligéncia

Emocional desenvolvida, comportando-se de
forma menos tensa, sendo sociaveis, simpaticos e
sabendo ouvir. Consequientemente, esses filhos

ou alunos compreendem melhor seus limites,

tornando-se cooperativos e com maior facilidade

de comunicar e expressar suas emogoes.



58

Segundo Golemah(1995), o alto
indice de evaséo escolar acontece basicamente
com individuos rejeitados. Tais alunos devem ser
estimulados a relacionar-se, a responder
adequadamente aos sentimentos dos outros e a
saber controlar suas tensdes e ansiedades,
compreendendo qual deve ser o comportamento
mais aceito nas diferentes situacdes cotidianas. A
alfabetizacdo emocional se inicia quando a pessoa
aprende a lidar com a ira e com a tristeza,
respeitando as diferencas quanto ao modo de
encarar as dificuldades da vida. Ao professor
cabe a tarefa de desenvolver a autodisciplina e a
capacidade de automotivar-se, além de saber
enfrentar as pressdes da sociedade para resolver
os conflitos. A aprendizagem emocional decorre
também de aspectos cognitivos, tais como: falar
consigo mesmo, ler e interpretar as influéncias
sociais, tomar decisfes, resolver problemas e

compreender a perspectiva do outro.

Para Goleman, citado por Antunes
(1998), a férmula magica para se ter sucesso na
vida depende de uma boa combinac¢do entre uma
inteligéncia matematica razoavel, uma boa
inteligéncia verbal, um satisfatorio desempenho
corporal, musical e espacial e um

autoconhecimento emocional.

Segundo Dantas (1992), quando a

razao esta em alta, a emocéo esta em baixa, e

! Goleman explicita mais algumas de suas idéiasateira informal em uma entrevista relatada no a@exo
“Conversando com Goleman” p. 145.
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quando a emocdao esta em alta, a razdo esta
abafada, como num efeito gangorra. Portanto,

podemos concluir que a base sélida para a busca
da felicidade € o equilibrio entre a razdo e a

emocao.

Buscar esse equilibrio € uma tarefa para todaaa vid
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5. AINTELIGENCIA E A CRIATIVIDADE

A medida que o conceito de inteligéncia se ampldac/ez mais, é possivel
que se crie certa confusdo entre inteligéncia atividade. Por isso, torna-se importante
clarear os limites desses conceitos. De acordo@ardner (2000, p. 147), a inteligéncia
pode refletir:

“... 0 que € valorizado em determinada comunida€elim e
Ultima instancia implica a operagdo suave e compete
de um ou mais ‘computadores’ na mente ou no cérebro
do individuo.”

De acordo com Csikszentmihalyi, citado por Gard@600), criatividade é
o resultado da interpretacdo de trés elementositdist um individuo criador (potencial),
com seus talentos, suas ambicdes e fraquezas; Umtoame realizacdo existente numa
cultura, e o campo, que € um conjunto de individuosstituicdes que julgam a qualidade
das obras produzidas na cultura.

Gardner (2000, p. 150) apresenta alguns fatorespqdem, atuando em

conjunto, predispor o individuo para ser criativo:

“- Contato precoce com outras pessoas que gostam de
arriscar e nao admitem o fracasso com facilidade;

- Oportunidade de se destacar em pelo menos uma
atividade na infancia;

- Disciplina suficiente para que uma area possanses

ou menos dominada na juventude;

- Um ambiente que esta sempre exigindo mais danjpve
de modo que é possivel vencer, mas ndo com muita
facilidade;

- Colegas também dispostos a fazer experiénciasee q
nao se deixem deter pelo fracasso;

- ser o cagula ou ter uma familia que estimule elo p
menos tolere a rebeldia;

- Algum tipo de obstéaculo ou anomalia fisica ouiaoc
gue marginalize a pessoa em seu grupo.”

A relacdo existente entre inteligéncia e criatidiel2é muito complexa.
Véem-se pessoas que se destacam em determinaglggindias; mas, na maioria dos
casos, existe a relagdo de duas ou mais intel@&atuando em conjunto para que aquele
talento seja aprovado pelo campo que esta insevdias vezes, a inteligéncia que é
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alicerce da principal aparece de forma inusitadalominio. Assim, embora os fisicos
tenham a inteligéncia l6gico-matematica muito deskmda, sem o suporte da

inteligéncia espacial dificilmente obteriam éxita suas aplicacdes.

Por outro lado, uma mesma inteligéncia pode virea difundida num
dominio de maneira diferenciada. As interacfesempoder intelectual e a personalidade
podem ocorrer de maneira bastante complexa. Camtratdo disso, Gardner (2000, p.
154) exemplifica que, num grupo de individuos comingeligéncia linglistica

desenvolvida:

“Os timidos tendem a ser tornar poetas; outrosle..
personalidade mais extrovertida tendem a se tornar

comediantes ou lideres politicos.

De acordo com Gardner (2000), osadoresndo se deixam vencer por
fraquezas intelectuais, aprendendo a ignora-laspemeurar auxilio. Em conseqiéncia,
conhecem bem seus pontos fortes, identificando s@i®s cognitivos ou culturais, e
buscando, de maneira consciente, as vantagens tivageque seus pontos fortes podem

promover.

Alguns estudiosos da criatividade citados em Gar(2@00) afirmam que
para um individuo dominar uma area de estudo s@essarios dez anos. Além desse
tempo, para que produza trabalhos suficientemeritgivos, capazes de modificar
determinada area, sdo necessarios outros dezRoranto, 0 meio que o individuo esta
inserido € um fator de crucial importancia para @gli@rocesso aconteca.

Pode-se ainda especificar as discussfes sobrévidade identificando

algumas personalidades brasileiras.

Edson Arantes do Nascimenfelé nasceu no Brasil, numa época em que
as habilidades relacionadas ao futebol eram maitrizadas. Diante desse quadro, lanca-

se a seguinte questao:
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“Se Pelé tivesse nascido no Jap&onaquela mesma época, ele seria tdo

ilustre e conhecido mundialmente como é hoje?”

Pode-se lancar outra questdo: “B®zart tivesse nascido no Brasil e
compusesse 0 mesmo estilo de musica, ele alcangan@gesmo valor e a mesma

notoriedade mundial?”

Ouso afirmar que as duas questbes teriam respostgativas; pois,
provavelmente, o campo ndo aprovaria ou validasse® talentos, e a criatividade de
ambos talvez caisse no descaso e no esquecimepopaacado. Armstrong (2001) aponta
gue os talentos especificos Eelé e deMozartjamais teriam atingido um alto nivel, se

houvesse forcas operando contra as dotacdes lmatdde cada um.

1 O Japao, por volta de 1970, na época em que Bedguao auge de sua carreira futebolistica corfetagt

ndo admirava nem apreciava as habilidades desseteespoje em dia, o futebol esta muito difundido n
Japdo, sendo que este pais, junto com a Coréfasede do proximo Campeonato Mundial em 2002. Esse
fato deve-se muito ao jogador brasileiro Arthur uxies CoimbraZico, que, em 1991, apds ser contratado
por um clube de futebol japonés (Kashima Antletejnou-se idolo como jogador e, posteriormente,
empresario, popularizando o esporte naquele pais.
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6. AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS SOB A OTICA ESCOLAR

De modo geral, a teoria de Gardner foi amplamergéaapelos educadores
nos Estados Unidos, jA que as gquestdes levantatasns de suporte proveitoso aos
processos de ensino e aprendizagem. Algumas ig88gI escolares norte-americanas
assumiram o uso da teoria, tais como o Projeto derddarvard e o Projeto SUMIT
(School Using Multiple Intelligences Theory), quegbba cerca de 41 escolas e tem
apoio de pesquisadores educacionais da equiperyMornhaber, que estuda e aplica a

teoria ha pelo menos trés arfos

Gardner e sua equipe de pesquisadores desenvotegetop® e pesquisas
em varias instituicdes escolares nos Estados Unidoguais, por sua vez, se alicercam na
teoria das Inteligéncias Mdltiplas. No Brasil, péistem algumas escolas que possuem

como objetivo colocar em pratica alguns aspectaaiddeoria.

Ao descrever o mundo escolar, Gardner (1995, p.63)alestaca alguns

pontos fundamentais:

“Existe um conjunto basico de competéncias, e upaco
nuclear de conhecimento, que todos os individuos em
nossa sociedade deveriam dominar. Alguns individuos
sdo mais capazes do que 0s outros, e espera-se que
dominem esse conhecimento mais rapidamente. As
escolas deveriam ser organizadas de maneira atigaran
gue os mais talentosos possam chegar ao topo €00 ma
namero possivel de individuos atinja 0 conhecimento
bésico téo eficiente quanto possivel.”

Além disso, Gardner (2000, p. 140) considera que:

1

dominar habilidades béasicas e entender cada
disciplina em si, com uma viséo global de todas, edea
fundamental na educacdo. Concentro-me obstinadament
no aprendizado e insisto em padrdes elevados pdos t

0s envolvidos no processo educacional.”

! Em Gardner (2000) s&o apresentados o funcionaneeatmperacionalizacdo da teoria das Inteligéncias
Multiplas nas escolas.

2 Em Gardner (1995) os projetos sdo apresentadderae mais aprofundada: Projeto Espectro (p. 77),
Projeto Arts Propel (p. 117).
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Assim, Gardner (2000) demonstra uma valorizagdo edtendimento
conceitual em detrimento da simples acumulacaatbes.fO autor afirma que o curriculo
nuclear obrigatério é falho e que é possivel chegaompreensdo através da ampla
variedade de matérias e do aprofundamento destas,haver um numero limitado de
topicos. Na verdade, é preciso conferir mais infpmitn as ocasides em que os alunos
possam demonstrar publicamente o seu entendimerttebendo criticas relevantes ao
tema, a fim de que possam continuar a aprimorardesempenho e sua compreensao.
Além disso, € imprescindivel que os professorebasaiidentificar os talentos mais
desenvolvidos entre os alunos, utilizando este eontento para desenvolver os outros
talentos menos desenvolvidos. Gardner (2000, p) d&Bica essa proposta lembrando
que:

“Se alguém quiser conhecer bem seus alunos, édyom t

um conjunto de categorias segundo as quais poderao
descritos os seus pontos fortes e 0os seus poatwsfr..”

E dificil acreditar que todos os alunos compreendeque é ensinado da
mesma forma. Diante disso, a teoria das Intelig&nblultiplas estimula os professores a
serem mais criativos, decidindo como ensinar e coraluno ird demonstrar determinado
conhecimento. Consequentemente, todos ficardo auwmss para encontrar formas
melhores quanto a transmissdo dos conhecimenttss Hados servirdo ainda de apoio
para os futuros professores que estardo atuandosomesmos alunos. Assim, respeitar 0s
canais de acesso em cada aluno é fundamental gseawblver os diversos potenciais em

classée'.

Tratando-se do ambito escolar, sdo necessarianatgprecaucdes para que

as diversas inteligéncias possam ser efetivamesengolvidas. Silva (1999) as destaca:

1. O processo de planejamento escolar deve voltar@@a ®

desenvolvimento dos diversos perfis de inteligéncia

! Gardner (1995, p. 65) critica a psicologia da ¢@vapassada, que acreditava em leis gerais de
aprendizagem, de percepcdo, de memdria e de atedegondo ele, o que valia para um rato noruegués,
valia para um aluno de uma escola regular. Hojsgjéstudam as grandes restricdes da mente hummana e
relacdo a adaptacéo para se lidar com os difergptssde informacéo.
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2. Na tomada de decisdo sobre as vérias estratégalares, € preciso
considerar os recursos disponiveis e as metassggu& incluem tanto os fatores

sociais quanto os individuais.
Ainda segundo a autora (1999, p. 99):

“A escola ter4 necessariamente que repensar ag@auca
do aluno como um todo, com énfase no desenvolvonent
de algumas aptiddes vivenciais béasicas que até o
momento  tem  menosprezado, tais como a
autoconsciéncia, o autocontrole, a empatia, a dete
ouvir e de cooperar com os demais, resolvendo os
conflitos & medida que aparecem.”

Vygotsky (1978), Davydov (1977), Elkonin (1972) eaidova (1979)
afirmam que a crianca, em cada idade, apresentzonjunto diferenciado de interesses a
serem contemplados pela escola. Cabe ao educadsabo de planejar as diversas etapas
de aprendizagem, considerando sempre as barrai@aslevem ser superadas para se
atingir o dominio necessario a fase seguinte. Rrta&omo nos mostra Silva (1999), e
importante que a escola mobilize todos os meiosipeis, a fim de ajudar os alunos a
atingir alguma competéncia, habilidade ou papetjdes.

Ja existem escolas norte-americanas que puderanpr@gen a
eficiéncia da aplicacdo dos conceitos apresentgda teoria das Inteligéncias
Multiplas. Através dos relatos apresentados pod&ar(2000, p. 139), concernentes a
administradores, pais, alunos e professores, posemverificadas as mudancas

ocorridas na escola:

. muitas das turmas e das escolas afirmam que os
alunos tendem a ser mais assiduos, a gostar da,esco
completar os estudos e a se sair bem nas avaliacoes
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6.1. JANELAS DE OPORTUNIDADES

z

Logo nos primeiros anos de vida, o cérebro é submei uma série de mudancas
extraordinarias. Apds o nascimento, o cérebro debeb@ produz trilhdes de conexdes entre os new:dnio

Trata-se de um nimero muito maior do que a qualgidae possivelmente ela possa empregar.

Cientistas descobriram que o cérebro, duranterognd ano de vida, € muito maleavel e
que criangcas muito pequenas que sofreram choquemos tratos podem se tornar adultos saudaveim Alé
disso, verificou-se que programas bem-planejadogdwcacao Infantil podem ajudar muitas criancas a
superar déficits de seu ambiente doméstico. Coapiterapropriada, afirmam os pesquisadores, mesmo

desordens sérias, tal como a “dislexia”, podentra&das.

As evidéncias de que a atividade pode mudar o e®mecaram a se acumular a partir
dos anos 70, mas s6 recentemente 0s pesquisadosegairam revelar o preciso mecanismo pelo gisl ta
mudancas ocorrem. Quando um bebé nasce, podeuver, sentir cheiros e responder ao toque, tudo com
pouca definicdo. Entretanto, nos primeiros mesesidle os centros do cérebro explodem em sucessivas
sinapses', dendritos? e ax6nios® deitam brotos e ramos, qual arvores na primavauaentando o

metabolismo. Na idade de dois anos, o cérebro @decuiamca contém tantas sinapses quanto o de uin.adu

Gardner (2000) considera que, & medida que umégieia se refere a um potencial
biopsicoldgico, envolve necessariamente proceseasars para que possa processar os diversos tegos d

informacéo.

O termo metaféricganela é utilizado pelos neurofisiologistas para desigmaa abertura,
uma entrada por onde passam determinadas acdesgagueompor a estrutura cerebral. Com poucas
excecdes, as janelas de oportunidades no cérebmanoundo se fecham abruptamente. No caso da

linguagem, por exemplo, parece haver uma sériartegs que podem promover o seu desenvolvimento.

Para adquirir a sintaxe, por exemplo, as janelaemofechar-se cedo, aos 5 ou 6 anos de
idade, enquanto as janelas para novas palavragesham nunca. Por outro lado, a habilidade para a
aprendizagem de uma segunda lingua é bastantenaléao nascimento e o sexto ano de vida, decréscen

logo a seguir (apesar de exigir um esfor¢co maipgssivel de ser desenvolvida).

! Segundo Barbanti (1994, p. 264), sinapses repwsenrelacdo de contato entre dois neurénios eeiaa

O espaco entre as terminagGes do axdnio e o proxieunOnio € preenchido por neurotransmissores
guimicos no processo da passagem dos impulsossestvo

2 Segundo Barbanti (1994, p. 72), dendrito é um gsse de ramificacdo do protoplasma que conduz os
impulsos para o corpo de uma célula nervosa.

% Segundo Barbanti (1994, p. 30), axdnios sdo uropgamento da célula nervosa (neurdnio) que termina

nos dendritos. Eles conduzem os impulsos nervosése eobertos por uma bainha de mielina.
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A explosdo do crescimento cerebral acontece prodinaade de 10 anos, quando se cria
um desequilibrio entre a criacdo e a atrofia daegpsies. O cérebro ird impiedosamente destruirsiiagses
mais fracas, preservando somente aquelas que ftnamsformadas pelas experiéncias.No final da
adolescéncia, por volta dos 18 anos, o cérebroepent plasticidade, mas ganha em forca. Os talentos
tendéncias latentes, até entdo adormecidos, es@top para explodir. O potencial para a grandexte p
estar codificado nos genes, mas este potenciahdepados padrdes gravados pelas experiéncias naquele

cruciais primeiros anos. Podemos afirmar, entde,agexperiéncia € o maior arquiteto do cérebro.

Baseado na teoria das Inteligéncias Mdltiplas, Aesu(1998) apresenta os periodos de
maior abertura das janelas das oportunidades. Bforcoidade com o autor, concordo com a afirmagéo de

que as janelas estdo sempre abertas; porém, ermiteteas fases da vida, elas se “escancaram”.

No quadro a seguir, Antunes (1998, p. 22, 23 e=8dlarece os periodos de maior abertura

gquanto aos diversos tipos de inteligéncias:

Inteligéncias | Abertura | O que acontece no cérebro O que desenvolver
da janela
Dos Regulacdo do sentido dExercicios fisicos e jogos
Espacial 5aos |lateralidade e direcionalidad@peratérios que explorem a nog¢ao
10 anos | Aperfeicoamento dede direita, esquerda, em e cimajem
coordenacdo motora e |laaixo. Natacdo, judé e
percepcao do corpo no espacpalfabetizacdo cartogréfica.
Pessoais: Do Os circuitos do sistema limbicdbracar a crianga carinhosamente,
Intrapessoal | hascimentgcomecam, a se conectar e|kegncar bastante. Compartilhar |de
e a mostram muito sensiveis |aua admiracdo pelas descoberftas.
Interpessoal | puberdade| estimulos provocados por outfddimos e estimulos na dosagem e
pessoas. na hora corretas séo importantes.
Do Conexbes dos circuitos quAs criancas precisam ouvir muitas
Linguistica nascimentg transformam o0s sons gmpalavras novas, participar e
aos palavras. conversas estimulantes, construir
10 anos com palavras imagens |e
composicao com objetags.
Aprender, quando possivel uma
lingua estrangeira.
Do A expressdo pictérica estBstimular a identificacdo de cores.
Pictérica nascimentg associada a funcdo visual,|¢sar figuras associando-as | a
até neste curto periodo de dopalavras descobertas. Brincar |de
2 anos |anos, ligam-se todos ositerpretacdo de imagens. Forngcer
circuitos entre a retina e a ardiguras de revistas e estimulan o
do cérebro responséavel peleso das abstracdes nas
Visdo. interpretacoes.
Do Associacdo entre olhar um Desenvolver brincadei que
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Corporal nascimentd objeto e agarra-lo, assim cofrestimulem o tato, o paladar € o
Cinestésica aos passagem de objetos de urmHato. Simular situacbes de
5/ 6 anos| mao para outra. mimica e brincar com |a
até 10 anos interpretacdo dos movimentos.
Promover jogos e atividades
motoras diversas.
De O conhecimento matematicAcompanhar com atencdo | a
Logico- 1 deriva inicialmente das acdes|@aolugdo das fungdes simboligas
matematica aos crianca sobre o0s objetos dwara funcbes motoras. Exercicios
10 anos | mundo (berco, chupetegom atividades sonoras que
chocalho) e evolui para suagprimorem o raciocinio |06gico-
expectativas sobre como essemtematico. Estimular desenhos e
objetos se comportardo efacilitar as descobertas das escalas
outras circunstancias. presentes em todas as fotos e
desenhos mostrados.
Dos As areas do cérebro ligadas aGantar junto com a crianca|e
Musical 3 movimentos dos dedos da mawincar de ‘aprender a ouvir' |a
aos esquerda sdo muito sensiveigreisicalidade dos sons naturais e
10 anos [facilitam a execucdo delas palavras sdo estimulos
instrumentos de corda. importantes, como também |se

habituar a deixar um som de CD
no aparelho de som, com musica

suave, quando a crianca esti

dormindo.

gquanto aos diferentes tipos de inteligéncia querdigsmano possa desenvolver. Os pais, em conjemnicac

er

comendo, brincando ou mesmo

Para os professores, a utilizacdo desse quadrogsodie como um parametro de atuagéo

escola, também podem utilizar esses parametras demenvolver os potenciais de seus filhos da melho

maneira possivel, assumindo juntos a responsaiidida formacdo do cidaddo. Ressalta-se que essmqua

podera contribuir como sendo mais um facilitadordesenvolvimento das inteligéncias, mas ndo dewve se

empregado como Unico instrumento, pois sdo varf$atores que se integram e interagem para que o

individuo possa explicitar e desenvolver suas coémgias.

Gardner (2000, p. 119):

“... cada inteligéncia provavelmente evoluiu pétarl
com determinados tipos de contelidos do mundo
previsivel. No entanto, uma vez surgida, nada ataig
permanecer amarrada ao contetdo que inspirou. Em
outras palavras, a capacidade pode ser estendia pa
outros propositos.”

A inteligéncia ndo € um contetdo, porém dirige-smmteddos especificos, como afirma
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6.2. FLUXO

A teoria das Inteligéncias
Multiplas ndo deve ser vista como um simples
meio para identificar a competéncia predominante
em cada aluno, pois isso o rotularia
inexoravelmente. Sua maior proposta € iluminar
as questdes de preferéncias, talentos,
competéncias e afinidades de cada aluno diante
de conteudos, temas ou assuntos. Nesse sentido,
Gardner (1994 b) afirma que a mente possui
potencial para lidar com diversos tipos de
conteudos, mas o fato de apresentar maior
facilidade para alguns contetudos nao significa

gue possa haver a mesma facilidade para outros.

Nas atividades escolares, é
importante que cada aluno possa estar empenhado
em atuar da melhor maneira possivel, utilizando
todas as suas ferramentas para atingir o objetivo

proposto. Nessas situacdes, diz-se que o

educando esta em estaddfldeo.

Cada ser humano pode ou néo
entrar enfluxo diante de uma dada atividade,
dependendo da sua motivagao, do ambiente, dos
materiais, dos objetivos, do tempo, dos seus pares

e de seus talentos.fldxo & um estado interior
gue nos mostra o empenho de quem esta atuando
em determinada atividade. Este, segundo Silva,

(1999, p. 116) é:
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“Um estado em que as pessoas ficam tdo absorigseno
estdo fazendo, que a consciéncia entra em fusd@gom
atos que estdo sendo praticados. A atencdo fica tdo
concentrada que as pessoas perdem a nocao de espago
tempo, limitando-se apenas ao que estéo realizando,
mantendo-se num estado de abandono altamente
gratificante.”

Para que um individuo chegue a
um estado elevado de atencaflygo, Gardner
(2000, p. 82) afirma que:

“Sob circunstancias tdo altamente desejaveis, ssope
ficam de tal maneira absortas na execucdo de uma
atividade que perdem a nocg&o de tempo e espagm®lg
centros cerebrais e alguns transmissores nervasos s
mobilizados nesses estados, sejam eles induzits pe
ingestao de substancias, pelo envolvimento com um
hobbyou pelo simples controle da vontade.”

Pode-se, entéo, interpretafiaxo
como algo extremamente positivo para o ambito
escolar; pois, se um aluno se sente mobilizado
diante da tarefa proposta, aprendera mais, porque
aquilo que o interessa lhe dara mais motivacao e

prazer.

De acordo com Silva (1999), cabe
ao professor a dificil tarefa de descobrir qual a
atividade que levara o aluno a entrarfemo
para desenvolver, por meio dela, as aptiddes que
estejam menos desenvolvidas.
Consequientemente, a identificagao do perfil do
aluno ou do grupo de alunos podera servir de
apoio para que o professor venha a discriminar a
melhor forma de desenvolver os diversos
conteudos, proporcionando constantes desafios
para as diferentes areas de estudoflExo, o

aluno sentir-se-a encorajado a enfrentar
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problemas em varias areas de estudo, por meio de
seu esforgo continuo e do controle sobre os
impulsos que poderiam atrapalhar seu

aprendizado.

Em momento algum, Gardner
(1995) pretende provar que as diversas
competéncias se alojam em regides cerebrais
independentes. Assim, nenhuma competéncia
pode ser encarada de maneira isolada, pois esta
sempre apoiada em outras. O aluno € sempre um

ser unico, total e indivisivel.

Em uma discusséo relacionada a
area de Educacao Fisica, Daodlio (1995) completa
esse quadro mostrando que muitos educadores
consideram as aulas de Educacéao Fisica como um
momento propicio para o aluno trabalhar com o
“corpo”, como se |he fosse possivel deixar a
“cabeca” na sala de aula e levar para a quadra
somente 0 pesco¢o, o0 tronco, os bragos e as
pernas. Por outro lado, muitos professores, em
sala de aula, ignoram totalmente o lado motor do
aluno, considerando apenas o lado intelectual.
Acredita-se, entdo, que o ser humano, em suas
atividades diarias, escolares ou ndo, envolve
dimensdes psicomotoras, sociais, afetivas e
cognitivas, ndo havendo possibilidade de se isolar
cada uma delas em suas agoes.

A utilizacao dessa teoria vai muito
além da simples tarefa de identificar ou rotular o
aluno em cada competéncia. A pretensdo maior é
a de aproveitar os potenciais mais ampliados para
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alicercar os outros potenciais, a fim de promover
o0 desenvolvimento do aluno como um ser total,

Unico e indivisivel.

O respeito a individualidade deve
sempre permear os trabalhos escolares. Gardner
(2000, p. 115) endossa essa afirmacao
apresentando trés proposicdes basicas em sua

teoria;

“... ndo somos todos iguais; ndo temos 0 mesmalgpo
mente (ou seja, ndo somos pontos distintos em ama U
curva de sino) e a Educacéao funciona de modo mais
eficaz se estas diferencas antes forem levadas em
consideracdo do que ignoradas ou negadas. Le¢gioa s
as diferencas humanas é essencial na minha pévspect
da I.M. Em teoria, isso significa que os individud®
podem ser todos arrolados de forma proveitosa numa
Unica dimenséo intelectual. Na pratica, sugere que
gualquer abordagem pedagdgica uniforme provaveknent
sé servira otimamente a uma pequena porcentagem de
criancas.”

As atencdes durante a selecdo de
métodos e conteudos dentro do ambito escolar
merecem ter um enfoque voltado para as
especificidades do aluno ou dos grupos de alunos,
a fim de que eles tenham possibilidade de entrar
em estado diuxo, favorecendo de maneira
positiva o processo de construcao de

conhecimentos.
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6.3. EIXOS DA EDUCACAO
ESCOLAR

Para facilitar o estudo e a difuséo
das inteligéncias multiplas na dindmica escolar,
Machado (1995) prop8e quatro eixos basicos, que

podem ser nomeaddsia seguinte forma:

1 Os nomes atribuidos aos eixos foram designadosapédr deste trabalho.
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No espectro de competéncias,
estabelecem-se interagdes significativas entre
todos os possiveis pares, constituindo ligagcdes
verticais, horizontais e diagonais, que,
eventualmente, tornam-se muito fortes em um ou
outro individuo ou grupo, de acordo com os
fatores biopsicossociais. Os quatro pares
representam, entretanto, relacées complementares
e frequientes no universo de individuos em idade

escolar.

Isso néo significa, de maneira
alguma, que, se um aluno possuir a inteligéncia
I6gico-matematica bastante desenvolvida, tera
também a inteligéncia linguistica desenvolvida
em grande escala pelo simples fato de ambas
estarem compondo 0 mesmo eixo. Essa colocagéo
vale para todos o0s eixos. Em outros termos,
possuir uma inteligéncia desenvolvida ndo da
crédito para que a inteligéncia correspondente ao
mesmo eixo seja desenvolvida também. A
associacao proposta para confeccéo dos eixos nao
esta diretamente ligada as habilidades que cada

inteligéncia explicita.

O eixoPilaresda escola foi assim
intitulado por acreditar-se que € nela que o aluno

tera oportunidade de conhecer e tomar contato
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com a lingua e com o raciocinio légico-
matematico de maneira formal. Sabe-se que as
especificidades desse eixo estdo muito presentes
fora da escola, porém acredita-se que é dentro
dela que os conceitos do senso comum ou
espontaneos se transformardo em conceitos
cientificos, como aponta Vygotsky (1989). A
escola é por exceléncia o local onde ocorre a
transmissao e a construgéo de conhecimentos,

principalmente os que envolvem esse eixo.

No eixo das corpéreas, as
inteligéncias que o compdem possuem uma
relagcdo um pouco mais aparente entre si. As

habilidades que a inteligéncia corporal cinestésica
explicita tém grande sustentacdo nas habilidades
gue a inteligéncia espacial apresenta. Isso
também ndao significa que o aluno que possui a
inteligéncia corporal cinestésica desenvolvida
terd necessariamente a inteligéncia espacial
desenvolvida, e vice-versa. Porém, uma servira de
forte alicerce para o desenvolvimento da outra
devido as proprias especificidades. As questdes
espaciais podem ser também explicitadas com os
alunos em movimento, contudo a inteligéncia
corporal cinestésica tem suas habilidades
predominantemente apresentadas com o ser

humano em movimento.

No agrupamento do eixo das
pessoais, 0 elo entre as inteligéncias interpessoal
e intrapessoal se mostra nas questdes relacionadas

as emocgodes. Ambas lidam com habilidades
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concernentes as caracteristicas das relacdes: a
interpessoal com os outros, e a intrapessoal
consigo mesmo. O fato de possuir uma das duas
inteligéncias desenvolvidas ndo assegura ao
individuo ter também a outra desenvolvida.
Acredita-se que o caminho para desenvolvimento
desse eixo deva ser iniciado pela inteligéncia
intrapessoal, dirigindo-se posteriormente para a
inteligéncia interpessoal; pois, para que possamos
entender, respeitar e aceitar os outros, devemos

primeiramente entender, respeitar e aceitar a n0s
mesmos.

O eixo das criativas recebeu essa
denominacédo porque se acredita que as fortes
tendéncias e habilidades que a inteligéncia
musical e a inteligéncia pictérica demonstram
estdo diretamente ligadas a capacidade de criagao
gue cada individuo possui. Percebe-se que a
criagcdo se finca mais na inteligéncia pictorica. J&
a percepcao fornece mais subsidios para a
inteligéncia musical. Por se tratar de um eixo que
predominantemente tem suas habilidades

desenvolvidas nas aulas de Arte, assim foi
caracterizado.

A idéia de trabalhar com os eixos

tem como objetivo facilitar as atividades
escolares. Cada disciplina terd como ponto de
partida sua caracteristica mais marcante. A
Educacéao Fisica, por exemplo, utilizara sua maior
especificidade, que é o movimento corporal. A

linglistica utilizara a lingua; a inteligéncia
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I6gico-matematica, o raciocinio logico; as
inteligéncias interpessoal e intrapessoal, as
emocOes; a inteligéncia espacial, as construcdes
mentais; a inteligéncia pictérica, o desenho; a

inteligéncia musical, os sons.

Assim, acredita-se que o professor
tera mais éxito em seu trabalho escolar a medida
gue puder identificar o eixo pelo qual o aluno ou

0 grupo de alunos se sente mais motivado para
trabalhar, o que facilitara sua permanéncia e
atuacao nas diferentes atividades, bem como a
entrada em estado flaxo. Esse eixo servira
COmo um acesso para a introducdo de temas
previamente elaborados.

E importante que todas as
competéncias sejam trabalhadas de maneira
global. Contudo, acredita-se que, partindo-se
sempre daquelas competéncias que se destacam
em cada aluno ou grupo de alunos, o fator
motivacdo possa ser um elemento facilitador para
desencadear o processo de aprendizagem e de

construcdo de conhecimentos.

O modelo de espectro apresentado a seguir apoqtaat® principais eixos
de acéo nas linhas cheias, bem como os possiveistuzs a serem trilhados pelas linhas
tracejadas. O ponto de partida ou de chegada @eurad das competéncias pode ocorrer

em qualquer sentido e em qualquer dire¢do. Poo ¢ado, o inicio da construcao de um
determinado conhecimento, partindo-se da compet@eata qual se tenha maior afinidade,

podera resultar num aprendizado mais eficiente.

Cada aluno ou grupo de alunos tem seu proprio gspeajue ocasionara

diferencas basicas entre o ponto de partida echelgada. Tais diferencas redundardo no
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desenvolvimento de atividades especificas, de acmh as caracteristicas de cada um.
Assim, torna-se fundamental que o professor conaggaaiores afinidades dos alunos,

para poder tecer objetivos pautados nas realidadstentes.

Apresenta-se a seguir o espectro:

INFTDADECCNAI

I INGTIQTIC

PICTORIC

C
c |
£ O N
R E
P S
S o T
R E
P A S
Lo
A C
A
C
2*\_ ______ \_\ _:[/_7/_ ______ =
i >~ N / -~
LOGICO - ~~o -
MATEMATIC T~ _-—7 MLUISICALI

INITEDDECCNAI




81

6.4. AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS DENTRO DA ESCOLA

Durante o percurso de minha pratica docente, tédboa oportunidade de
conviver com alunos cujos comportamentos identifis com os diversos tipos de
inteligéncias multiplas propostas por Gardner. Wssiatravés de anotacbes e de
convivéncia com esses alunos, pude transcrevensltasos que se enquadram, pelas suas
caracteristicas especificas, nas peculiaridadescgde inteligéncia apresenta. A seguir,
sera exposta a narrativa desses fatos. Para meseidentidade dos alunos, optou-se pela

troca de seus nomes originais.

Intrapessoal

“Quando a professora pedia para que a classe isiisderem grupos a fim de executar uma
tarefa,Carlos Augustmdo se empenhava para entrar em nenhum grupo gueia ser escolhido por algum
colega. Por esse motivo, invariavelmente, termiravarealizar os trabalhos sozinho. Muito objetara
suas decisdes, ndo reclamava da soliddo, poistaagda isolada era, segundo ele proprio, muito mais
produtiva do que se tivesse que discutir o asstomto 0s colegas. Nem mesmo durante o recreio savaint
aos outros colegas para o piquenique diario. Assim, sua vida escolar, sempre realizava as tarefas
individualmente. Suas idéias e propostas eram semgividuais, e ndo as dividia com ninguém. Gaside
participar das aulas de Educacéo Fisica quando® é@volvia atividades individuais como corridaagao,

saltos, arremessos, entre outras.”

Interpessoal

“Ao avistar alguém discutindo ou brigando no patia,quadra ou nos corredores da escola,
imediatamenteJosé Luislargava tudo e se dirigia para o lugar do confiitdim de conversar com os
envolvidos e apaziguar a discordia. Aos poucosobsgas passaram a solicitar sua presenca palaareso
problemas, oferecer sugestdes e conselhos, primgpge quando havia discordancia em algum assunto.
Sabia escutar o que os outros lhe diziam e promzntava opinides sensatas. Ele se sentia muisfestat

quando podia coordenar os trabalhos em grupo évassds discussdes, almejando sempre chegar a um
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consenso. Nas aulas de Educacao Fisica, era serdmado para ser o arbitro dos jogos, pois sustague

ponderadas decisdes dificilmente eram contestadas.”

Corporal Cinestésica

“Ao ouvir o sinal anunciando o final da aula e &in da aula de Educacdo Fisiéma
Luizaficava impaciente para correr até a quadra da @&skidlo havia desafio motor que a desanimasse. Até
nos dias em que se jogava futebol, ela se posiciode tal maneira que seus colegas sempre a esocdim
primeiro lugar, pois era muito habilidosa. Nos eéms, invariavelmente, aparecia com algum material
utiizado na execugcdo de alguma habilidade mottais, como bolas, cordas, arcos, e comandava as
brincadeiras sem receio. Nas aulas de Arte, ficau#to feliz quando a professora propunha atividades
ritmicas; pois, nesse momento, podia mostrar teda‘'ginga’ e coordenagdo de movimentos. Dominava
muito bem seus movimentos corporais, de maneiriaides e fluente. Todos concordavam que seus gesto

eram executados com muita leveza e graca.”

Espacial

“Sempre que a professora pedia para entregar algtra professor ou a algum funcionario
da escola, escolhiSoraia Bastava a professora dizer aonde deveria ir, gaeaa menina se deslocasse
facilmente pelos inUmeros corredores e prédios, bemo pelas incontaveis salas de aula, como se ja
conhecesse tudo ha muito tempo. Suas previsdescprase sempre infaliveis. Apresentava muita faaadkd
em seguir as indicac¢des de qualquer mapa, tratardoa muita intimidade. Além disso, sempre socauia
mé&e na hora de utilizar guias de ruas e estrad@alsa B no¢do certa de tempo e de distancia ergezds.

Seu entretenimento predileto era montar quebrageabéchava um mais facil do que o outro. Nas aldas
Educacao Fisica, sabia utilizar os espacos de manmeiito coerente, deslocando-se com muita facida

durante as diversas atividades.”

Musical

“Os barulhos daquela escola se misturavam sempneososons ritmados ddarcelo. Ele
conseguia extrair de qualquer objeto algum tipsata que desencadeava alguma melodia. Quem estava po
perto sempre parava para admirar sua atuacao. Diseovinil, fitas K7 e CD’s faziam parte de suas
organizadas colegBes. Durante os intervalos, coresatjstinguir os diferentes sons e o lugar de onde
vinham. Quando surgiam novos cantores ou grupogcaisisia midia, sabia critica-los oportunamentes Na
aulas de musica, apresentava extrema facilidade,dmoninava com muita destreza e ritmo a maioris do

instrumentos propostos. Além disso, mantinha d&es de alto nivel com a professora quando o assant
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relacionava a sons. Participava e se destacavarabda escola e gostava muito de assistir a otrgises
shows musicais. Quando a proposta na aula de Eidzsica envolvia ritmos, ele sempre se destacava

entre seus colegas.”

Pictérica

“Quando a escola levava os alunos para visitar #gpes ou museus, todos queriam ficar
no grupo déSandra.Ela conseguia captar em cada tela ou esculturdoague o artista queria transmitir e
conseguia explicar isso com muita facilidade adsgas. Seus cadernos eram todos desenhados, e cada
desenho tinha um significado especial. Para eliacdiguras de livros era muito facil, e suas cattiras
eram perfeitas. Ela conseguia conversar com quajupgsoa através do desenho, exprimindo com grande
facilidade o que estava sentindo ou pensando raqu@inento. Suas caixinhas de pincéis, lapis deintas
e aguarelas estavam sempre em ordem, e tratav&dutonuito carinho. As pinturas e os desenhos tinha
para ela um sabor todo especial, pois utilizaves shebilidades de maneira muito pertinente. Com a
finalidade de participar das competicdes promovigle professor de Educacéo Fisica, a escola tese q
providenciar os uniformes das diversas equipes.detenhou os”. distintivos dos uniformes, recebemdo
admiracao de todos. Participou também do concussa @ novo logotipo da escola, ganhando o primeiro

lugar.”

Légico - Matematica

“A aluna Ana Maria‘parecia que tinha uma calculadora acoplada nagegbsomentavam
todos os professores. As diversas operacdes eit@a® de maneira precisa, e ela ndo se acanhavailizaru
papel quando o célculo se estendia a casa dashaenfBinha muita facilidade em medir coisas, pais o
numeros faziam parte de sua vida. Era muito difé@ér com que ela ‘caisse’ nas famosas pegadipbass,
sempre usava raciocinio légico para resolver obleneas. Elaborava sempre uma boa estratégia, gm gru
ou individualmente, quando a atividade necessithvdal acdo. Nos jogos de damas ou de xadrez, sabia
utilizar sempre o melhor caminho para vencer sdusraarios. Durante a jogada de seu oponente tavaje
o que iria fazer a seguir, ganhando todos os tosrescolares desta modalidade. Gostava muito utes de
Educacdo Fisica, quando necessitava agrupar colelgasificar ou propor alguma solucéo pratica para

resolver algum desafio.”

Linguistica

“O redator dos trabalhos daquela classe era misputhdo.Henrique escrevia de modo

consistente, conseguindo sintetizar tudo que ooghapia pesquisado. Os jornais diarios eram seligos e
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comentados com os professores. Seu vocabularimre@o e conversava fluentemente sobre qualquer
assunto, mesmo que, a principio, desconhecessma Bostava muito de ler e de ouvir histérias, nédo
importando quem as contasse. Além de sempre redajias a seus colegas, anotava 0s enderecos
anunciados pelos programas de radio e televishesedscrevia, nem sempre obtendo resposta. Lerrkgava
dos fatos com detalhes e fazia questdo de narmulisdo algo de novo acontecia em sua vida. Quando
professor de Educacéo Fisica solicitava uma difousebre algum tema, era ele sempre o primeisziz p

palavra. Portanto, ndo é de se estranhar quergla siddo unanimemente eleito para ser o oradarrdaat”

Naturalista

“Ricardoestava sempre olhando para o chao ou para aggnéoprocura de algum tipo de
bicho que estivesse por ali. Ndo s6 os olhava arabém os pegava, guardando-os em vidros e mostrando
os para os professores. Levava-os para casa ees@mpmiblioteca para pesquisar se estavam catiigg
em algum livro. Gostava muito de subir em arvopeEscar e acampar. Ir ao zoolégico era sua principal
diversdo, e a cada visita conseguia ver algo rerocerta ocasido, pediu a professora que elaompeasse
a caminhada por alguns instantes, pois havia umaida préxima a seu pé, a qual poderia ser esmagada
Estimava e defendia os bichos indefesos. Tinhaansaitisfacdo quando encontrava alguém que congersas
com ele sobre assuntos relacionados a naturezad@Quaas aulas de Educacado Fisica, a propostaniea i
animais com movimentos ou com sons, conseguia &te@s propostas com muita naturalidade e

expressédo.”

* k *

Os fatos narrados acima apontam para a identificdedalgumas caracteristicas de atuacgéo
que explicitam os talentos individuais que os atuapresentam em seu cotidiano. Contudo, nem seanpre
escola consegue valorizar essas atitudes em sta fusdida, principalmente quando esses talentos
pertencem a campos de atuacdo divorciados dosvalgjebais perseguidos pela escola. Consequentemente
0 aluno se sente extremamefitggilizado com as atitudes e os conhecimentos adquiridosmiit@ escolar.
Nesse caso, Watson (1919) esclarece que a aprgediza simplesmente definida como a aquisicdo de um

novo comportamento.

Segundo Antunes (1999), uma estratégia educacierd@alalidade quando
estiver inserida em todo o processo e contar com filosofia amplamente discutida e
com objetivos delineados. Embora o caminho utilizpdra construcéo dos conhecimentos
deva ser aquele no qual o aluno demonstre maidiideat®, todas as competéncias devem

ser igualmente desenvolvidas pela escola.
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7. APESQUISA

7.1. O CAMINHO METODOLOGICO

O caminho escolhido para responder as indagac@esaaas anteriormente
foi buscar um instrumento que pudesse, de manbjediva, elucidar os talentos de cada
aluno. O instrumento escolhido, denominagigestionario perceptivo das inteligéncias,
tem como objetivo explicitar quais 0s potenciaissnugesenvolvidos por cada aluno sob a
Otica de sua percepcao individual. Consequentemeoe-se, através dos resultados,
delinear os melhores caminhos a serem seguidosdpaemvolver os outros talentos que

porventura estejam menos desenvolvidos; pois, @muoa Gardner (2000, p. 14):

“Os individuos podem néo so6 vir a entender suas
inteligéncias como também desenvolvé-las de formas
altamente flexiveis e produtivas dentro dos papéis
humanos criados por varias sociedades.”

Para tanto, se fez necessario uma selecéo créatassacdes propostas pelo
instrumento, dando énfase aquelas nas quais osadate pudesse sentir maior afinidade,
facilitando sua identificacdo, bem como sua pe@epgdividual. O instrumento propde
identificar, através da percepcao individual, agab de facilidade que podera existir entre

0 aluno e a acéo proposta.

Nem sempre a relacao de facilidade apresentadanpatuno diante de uma
determinada acao € um fator que Ihe garante pr@zewerso também é valido, pois ele
pode gostar de executar determinada acdo sem wfares@bilidade para realiza-la.
Assim, um aluno pode gostar muito de cantar, masteéfacilidade para perceber os
ritmos musicais ou as entonacdes. Esse despregpdaretanto, néo Ihe invalida o gosto ou

o prazer de realizar a acao.

As vezes, ha facilidade, mas a tarefa ndo inspiaep. Como exemplo,
pode-se citar a habilidade que algumas criancasepeg apresentam para o desenho. Mas,

algumas vezes, sobretudo quando solicitadas, me#asecusam a fazé-lo, pois nao
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encontram uma relacdo positiva com tal acdo, odgsestimula a sua permanéncia nessa
tarefa. Nao obstante, essa aversao diante da agaimvalida a facilidade da crianca para

produzir desenhos.

O instrumento foi empregado individualmente, a fi®m que os alunos
pudessem respondé-lo da forma mais fidedigna peisdigte procedimento se deve ao
fato de, por se tratar de questdes muito pessogiicitadas através das percepcgdes
individuais, qualquer interferéncia externa ou dopg de colegas poder invalidar a

sinceridade das respostas.

Para tanto, foi necessario consagrar um tempoidhdgil, sem limite rigido,
para cada preenchimento. A intervencdo do pesquigsta elucidar possiveis davidas

ocorreu em todas as aplicacoes.

Houve mais questionamentos sobre a praticidadefieaia do instrumento
por parte dos alunos do ultimo ano, havendo umédetno proporcional a idade do aluno.
No entanto, as classes de 3° ano tiveram muito miEsesse na devolucdo do que as
classes de 1° ano. Em quase todas as acodes, os dir8° ano comentavam e faziam
relacbes com as carreiras profissionais que prietenskeguir. Houve interesse em saber se
os talentos mais desenvolvidos e explicitados imlavam-se a carreira € ao Ccurso
superior por qual optariam. Todas as duvidas fosamadas pelo pesquisador ap6s o

término do preenchimento.

As classes do 1° ano, em média, além de preenchemstionario num
tempo menor do que as outras, evidenciaram umecacémpetitivo. Cada aluno teve
interesse em saber como fora 0 seu resultado egacelao grupo, pois supunha que o
questionario poderia diferenciar e explicitar qdales seria mais ou menos inteligente.
Essa duvida foi de pronto esclarecida, visto questwumento, diferente dos testes de Q.I.,
nao teve a finalidade de quantificar a inteligén@asim explicitar os talentos mais

desenvolvidos.

Em relagdo ao 2° ano, houve apenas casos isoladakimbs que tiveram
interesse em entender oS mecanismos e as respo&tas questionario apresentava. A

grande maioria teve apenas duvidas quanto as 8sjpleces das acdes propostas.
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Percebeu-se ainda que o grupo de alunas, no gkyalpnstrou maior

interesse nas respostas que o instrumento forneceu.

Outro fato importante que merece ser destacado da a@onvivéncia,
praticamente diaria, do pesquisador com os aluagsedquisa. Tal convivio ocorreu nao
s6é nos momentos de aula regular de Educacdo Fie&s,também nos intervalos, em
estudos do meio e em diversos eventos. Esse fassiljilita ao pesquisador conhecer as
atitudes de cada aluno em diferentes situacfersgieoe bem como fornece subsidios para
evitar discrepancias na analise das respostamtiscdratifica-se que ndo houve qualquer

discrepancia que pudesse invalidar os dados.

Nesse sentido, Piaget (1988) destaca a importahwigrofessor como
pesquisador na escola, produzindo continuamenteeconento sobre o desenvolvimento
dos trabalhos escolares. Esse comportamento @entieve estar sempre presente nas
atuacbes docentes; pois, segundo o autor, tradie-sen fator decisivo para impedir o

fracasso escolar.

Outros cuidados também foram tomados, a fim desgueudesse eliminar

possiveis interferéncias nas respostas. Assim:
a- a aplicacao foi feita no mesmo local para todoslwsos;

b- o tempo nao era estipulado de forma rigida, a fenrebspeitar o

ritmo do aluno;

c- as duavidas relativas as interpretacfes das acOgsstas eram
imediatamente respondidas, visto que o0 pesquisadmmtrava-se presente

em todas as aplicacoes;

d- a soma dos resultados foi feita em conjunto, emfpesquisador e o

aluno, evitando possiveis erros de calculo;

e- A devolucédo da pesquisa foi feita individualmeraefjm de que o

pesquisador apontasse 0s principais talentos qustramento explicitou.
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Nenhum aluno discordou do resultado final. Pelotréoio, a grande
maioria concordou enfaticamente com os resultadasficando os indices obtidos e

sentindo muita satisfacao ao wdicializadaa percepcéo que possuia de si mesmo.

Acredita-se que esse instrumento é de grande nal@mbito escolar, pois
pode, de maneira direta, explicitar os potenciaicada aluno. Por meio de alteracbes e
adaptacdes para as diferentes faixas de idade sbituigbes, esse instrumento podera

também ser Util em outros setores.

Através dos dados fornecidos pelo instrumento melado para esta
pesquisa, realizou-se uma andlise das possiveagbes ocorridas entre as diversas
inteligéncias desenvolvidas dentro da escola. Foamalisadas também as possiveis

interferéncias da escola no desenvolvimento de icaelégéncia.
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7.2. O QUESTIONARIO

Gardner é dogmatico quanto ao uso de testes cobjetivo de medir as
inteligéncias. Segundo o autor, os testes recaevari@avelmente sobre aspectos
linglisticos e logico-matematicos, ndo sendo petsivaliar as demais inteligéncias
Como seria possivel, por exemplo, testar a intetigé corporal cinestésica de um

individuo através de um sistema de perguntas ests?

Em um de seus trabalhos, Gardner (2000) apresantaajeto denominado
Spectrum’, em que apresenta as principais tendéncias de aridga diante das mais

diversas propostas de materiais e atividades.Q afitma que:

“Para fins de pesquisa, ou as vezes clinicos, pedatil
obter uma descricdo mais direcionada do perfil de
inteligéncias...” (2000, p. 170)

Mediante tais restricbes, foi utilizado um instrumiee que pudesse
identificar as inteligéncias através da percepgadividual. Em nenhum momento
pretendeu-se quantificar ou rotular o aluno quaatenaior escore obtido em uma ou em
outra inteligéncia. O objetivo foi elucidar os putmis mais desenvolvidos, para que
possam servir de caminho ou de apoio no desenvehtondos menos desenvolvidos.
Nesse sentido, o questionario coaduna-se com diwabjda escola de encontrar o0s
interesses dos alunos a fim de melhorar o desenvaito das atividades escolares, como

aponta o regimento:

“Coletar informacdes a respeito das necessidades e
interesse dos alunos, utilizando-as na resolucéo do
problemas surgidos.” (Titulo 1V, Secdo I, artigh, Bem
IV, p. 15).

O questionario utilizado nesta pesquisa para ffiegtias inteligéncias nos
alunos através de suas percepgdes individuaieg@nyolvido a partir de um questionario

anteriormente elaborado pela orientadora destaltrap Prof2. Dr2 Maria de Lourdes

! Nesse projeto, Gardner e seus colaboradoresroriamaambiente muito rico numa pré-escola, a finguke
as criancas se sentissem bem. Os materiais folapics®dos para ser possivel ativar todas asgéiatias.
A premissa era a de que a crianca iria procuraatenmal que fosse mais atraente, interagindo cena éim
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Ramos da Silva, e amplamente utilizado em suaglatigs docentes e de pesquisa. Esse
instrumento explicita algumas atitudes e acdediemtas da grande maioria dos seres
humanos. Na selecédo das acbes que compdem o iestaym faixa etaria foi amplamente

considerada.

Cada acdo proposta no questiondrio corresponde a das sete
inteligéncias descritas por Gardner (1995). Acnetseese ainda a inteligéncia naturalista
(Gardner, 2000) e a inteligéncia pictorica (Machati®95). A inclusdo de mais estas
inteligéncias amplia o instrumento no que tangaj@estoes relacionadas aos gostos e
afinidades que podem ser explicitadas no ambitol@s® que facilita a acdo docente em
relacdo ao numero de possiveis canais existentesagir o aluno.

A inteligéncia pictérica nédo foi aceita por Gardngois, de acordo com o
autor, ndo se sustenta segundo os critérios podetimitados. Contudo, uma vez este
trabalho visa a utilizacdo desta teoria na esselia, almejar a comprovacao propriamente
dita das inteligéncias, optou-se por incluir aligéncia pictérica no rol de inteligéncias do
questionario, ampliando, dessa forma, as possidiéid de utilizacdo dessa teoria no

ambito educacional.

As acdes que compdem o instrumento foram selecisnadediante os
critérios especificos das potencialidades expressasada inteligéncia, a fim de que fosse
possivel aplica-lo na escola. O questionario temacbnalidade explicitar a percepc¢ao que

cada aluno tem dele mesmo em relacdo as acoeg@&xpos

Existem duas linhas de estudo relacionadas a pgreefEnquanto 0s
fenomenologistas, como Merleau (1990) e ForghiE®08), consideram as experiéncias
conscientes do individuo logo ap6s a estimulagdo¢camportamentistas, como Vargas
(1974) e Sommer (1973), desprezam totalmente eBs®Mmenos ou experiéncias

conscientes.

Forgus (1971, p. 1) define a percepcdo como: “occqmeo de extrair
informacg&o”. Prosseguindo em sua definicdo, o a@®71, p. 3) afirma que esse

processo.

de demonstrar suas inteligéncias. Os resultadasnfonuito positivos, pois esse processo foi sufteigrara
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“... € colocado dentro do contexto da necessidads g
gue o homem possui de se adaptar ao seu ambiardae, p
enfrentar com eficiéncia as exigéncias da vida.”

Ja para Penna (1968, p. 18), o fato de perceber:

“... € conhecer para, com base nos dados reco}hidos
promover-se a coordenacéo da conduta.”

Diante das definicbes desses autores, pode-se d@rom instrumento

como umquestionario perceptivo das inteligéncias.

As acdes expostas no questionario fazem parte tdiaseo da grande
maioria dos individuos, o que facilita sua intetpgéo. Diante disso, Day (1970, p. 3 e 4)
aponta que:
“A percepcdo como &rea de pesquisa psicologica pod
ser adequadamente considerada como um conjunto de
processos pelos quais o individuo mantém contatoaco
meio ambiente. Para sobreviver num ambiente déosbje
e eventos fisicos o individuo precisa ajustar-se
continuamente a variedade de energias, em constante
mudanca, que o cercam. A totalidade dos processos

envolvidos na manutenc¢éo de contato com este mundo
flutuante de energia é a percepcéo.”

Embora alguns pesquisadores acreditem na posaiiglidle se testar a
inteligéncia, Gardner (2000) considera que a ag@biade uma inteligéncia deva ser feita
somente nos casos em que se pretenda determinaraatigficiéncia cognitiva que possa

estar inibindo a capacidade de aprender.

Em relagcdo aos instrumentos cuja finalidade é rteata inteligéncias,
Gardner (2000) ndo aprova nenhum deles. Segundatar, a0s testes rotulam e
estigmatizam as criancas, descaracterizando aigiériela como uma forma de
mobilizagdo para ajudar as pessoas a aprendereeudos importantes. Para Armstrong
(2001), uma boa maneira de se trabalhar com abgénieias mdltiplas é através de
verificagcdes individuais correspondentes a tareffisianas associadas a cada inteligéncia,
tal qual propde o questionario. Portanto, o insanto que foi utilizado nesta pesquisa néo
tem como objetivo solucionar os problemas da esé&sta proposta visa simplesmente
identificar as percepcdes dos talentos que cadwe glassui diante das diversas acoes, a

propiciar uma idéia das inteligéncias de cada caan



92

fim de auxilia-lo no seu desenvolvimento globalnmseenhuma pretensdo de rotular o

aluno diante de uma ou outra inteligéncia mais enoa desenvolvida.
Armstrong (2001, p.27) ratifica esta idéia ao afirmue:

“... um passo importante no uso da teoria das

Inteligéncias Mdltiplas € determinar a natureza e a
gualidade das nossas inteligéncias multiplas eabusc

maneiras de desenvolvé-las na nossa vida.”

O modelo do instrumento esta apresentado no aneo. 452) deste

trabalho.
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7.2.1. APLICACAO DO QUESTIONARIO

As condicdes oferecidas pela Escola de AplicacdoFdauldade de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo para apicagh questionario foram
extremamente favoraveis, principalmente em relagagisponibilidade dos alunos, da
direcdo e dos professores, além dos espacos daisatedidos.

A aplicacdo do questionario foi realizada pelo pesafor em uma sala
utilizada para pesquisas e reunides. Os alunosmdepam aos itens individualmente, e o
pesquisador esclareceu imediatamente todas as aguvigle surgiram durante o

preenchimento.

Apos o término das respostas e da confeccdo deagmfda tabela, cada
aluno avaliou o resultado dos indices apresentgmie seu préprio espectro de

inteligéncias e pdde discuti-lo com o pesquisador.

Em cada acgéo proposta no questionario, avalioupsgcepcao do aluno em
relacdo a facilidade apresentada diante de cada defss. Essas facilidades foram
mensuradas em valores que variam de um a cinca¢@es foram apresentadas aos alunos
em sequéncia, e eles atribuiram valores associaass seguintes critérios pré-

estabelecidos:
“1” 0 aluno ndo estabelece nenhuma relacéo dedadé
“2” 0 aluno estabelece pouca relacéo de facilidade
“3” 0 aluno estabelece uma relacdo média de facled
“4” 0 aluno estabelece muita relac&o de facilidade

“5” 0 aluno estabelece extrema relacao de faciedad

A seguir, apresentaremos exemplos de pontuacderidaso no preenchimento do

instrumento:
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(4) ler e / ou ouvir historias

(3) fazer contas

(1) colecionar muasicas

( 3) procurar locais em guias

(5) cuidar de bichos

( 2) contribuir nos trabalhos em grupo
(5) controlar o préprio corpo

(5) vestir-se sozinho

(1) desenhar

Ao final do preenchimento de todos os parénteses,valores atribuidos foram
transportados para uma tabela quadricufadgue se encontra ao lado da descricdo das acpés. @

preenchimento da tabela, fez-se a montagem dagfafi

Durante a aplicacdo do questionario, observou-geogualunos puderam
tomar consciéncia de suas proprias percepcdese prgpiciou 0 autoconhecimento, bem
como a compreensao acerca dos talentos que parragnidessem estar camuflados. O
instrumento utilizado para coleta de dados demomsier muito producente, objetivo e
eficaz, possibilitando a obtencdo de dados de graralia para os planejamentos,

propostas e desenvolvimento de temas selecionatios professores.

Além disso, os préprios alunos demonstraram grasdésfacdo em
participar desta pesquisa pelo fato de poderemriex@etar situagcbes que promovem O

autoconhecimento.

! A tabela, bem como seu modo de preenchimentoném@aese no anexo 4 (p. 152) deste trabalho.
2 O gréfico, bem como seu modo de preenchiment@nerasse no anexo 4 (p. 152) deste trabalho.
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7.3. AMOSTRA DE SUJEITOS E ESCOLA

A pesquisa de campo foi realizada junto aos aluna@® ensino médio, no ano de 2000, na Escola de Apt&o
da Faculdade de Educacao da Universidade de S&o Rauwsituada dentro do campus da Cidade Universitaa da capital de S&o
Paulo.

Ao assumir o compromisso social de desenvolver e pi®piciar as demais escolas da Rede Publica novas
propostas de trabalho escolar, a Escola de Aplicagdla Faculdade de Educacgéo da Universidade de Saaul conta com
professores de alto nivel académico, com titulogablicagbes que se distribuem por toda a rede de €no publico e privado.

A estrutura fisica da escola se encontra em boasnttices, sendo muito procurada pela comunidade
universitaria tanto para obteng&o de vagas, como parealizacdo de pesquisas nas diversas areas dmleecimento.Um dos
objetivos basicos do Regimento Escolar diz respeitodivulgacéo de seus trabalhos. Assim, essa esdmlaca (Titulo I, Capitulo
II, artigo 3°, p. 02):

“divulgar experiéncias e contribuicdes resultantesle
sua agdo, prioritariamente para a rede publica de
ensino (item I1V); oferecer subsidios a Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo ou outras
agéncias formativas do educador, visando a
composicao de programas de formacdo docente”(item
V).

Quanto a pesquisa, 0 Regimento Escolar considera qu
“Constituem  objetivos da EAFEUSP: promover o
desenvolvimento de projetos de pesquisa que visem a

aperfeigoamento do processo educativo.” (Titulddpitulo I,
artigo 3°, item Il, p. 02)

Considerando o apoio que a da Escola de Aplicagdbaduldade de Educacdo da USP
dedica a pesquisa, foi possivel ter acesso asmafgies dos histéricos dos alunos, o que propiciou u
enriquecimento decisivo no desenvolvimento desteatho.

Os alunos que participaram da pesquisa encontramasefase da
adolescéncia. Segundo Oliveira (1999), do pontwistia bioldgico, ocorrem mudancas
corporais que marcam as transformacdes dessaddapda. Nos aspectos cognitivos, hé
um crescimento da capacidade de generalizar edde tom abstracdes. Quanto as
questbes sociais, essa etapa marca a insercaaliguo na idade adulta, mediante as

influéncias da cultura e do momento historico.

Em relacdo ao grupo de alunos da pesquisa, a graadgia frequenta a
escola desde as primeiras séries do ensino fundakneum seja, ha pelo menos 6 anos. Séao

sete classes mistas, como mostram a tabela eicogaédeqguir:

Classe Alunos Alunas Total
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1°1 19 12 31
1°11 15 15 30
201 08 10 18
201l 09 11 20
2° 1l 13 06 19
301 13 16 29
3°1 15 15 30
Total 92 85 177

M Alunos
52% O Alunas

A faixa etaria desse grupo compreende alunos r@seidtre 1980 e 1985

(15 e 20 anos), como evidencia a tabela a seguir:

Ano de nascimento Alunos Alunas Total
1985 15 16 31
1984 19 18 37
1983 35 24 59
1982 18 14 32
1981 04 09 13
1980 01 02 03
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1979 00 01 01
1978 00 01 01
Total 92 85 177

O grafico abaixo visualiza as faixas etarias exo sks alunos. Ha predominancia do sexo

masculino, sobretudo entre os nascidos em 1983:

404
35
304
25
20 M Alunos
151 O Alunas

10

1978 1979 1980 1981 1982 1983 1984 1985

O gréfico a seguir, que ratifica a tabela anteapresenta percentualmente as faixas etarias
dos alunos em questéo:

1978 1979 1980
1% 2%

1981
7%

1982
18%

32%
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Além das colocagBes levantadas anteriormente ndage as razées que
levaram a escolha desse grupo, ha ainda dois ptatogaveis para o desenvolvimento

desta pesquisa:

1- O pesquisador foi professor desses alunos polongo periodo, o que

facilita o conhecimento acerca de cada um;

2- Pelo fato de ser o coordenador da area de E@lodaisica ha algum
tempo, houve relativa facilidade quanto ao acessafarmacdes consideradas relevantes

para desenvolvimento desta pesquisa.

Conforme o que estd previsto no regimento, o grdgo alunos é
extremamente heterogéneo do ponto de vista soai#iral, sécio econémico, bem como
quanto a experiéncias extra-escolares, o que nomitpeuma grande diversidade de

informagodes:

“As classes sdo compostas de modo a conterem alunos
com a mesma faixa etaria, equilibrio entre os sexos
heterogeneidade quanto a niveis de aprendizagem,
desempenho escolar e origem socioecondmica” (Titulo
IV, Capitulo IlI, artigo 47, p. 14)
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8. APRESENTACAO DOS DADOS

Com base em Dane (1990), Marshall e Rossman (188&),pesquisa tem
como proposito um estudo explanatério atraves @b possa ser identificado o perfil de
cada aluno e grupo de alunos, diante do quadratdégéncias multiplas. Resolveu-se
optar pela apresentacdo dos dados por meio deasabefpraficos. Esses dados foram
obtidos mediante a releitura de todos os quesimnddessa forma, foi possivel identificar
e transportar os valores que cada um apresentawwcatdo com o0 que se pretendia
analisar. As andlises dos resultados serdo feitas @ grupo do ensino médio, com 0s

grupos de cada série e entre alunos e alunas.

8.1. RESULTADOS DO ENSINO MEDIO

Primeiramente, sera apresentada uma tabela sabimero de alunos que
obtiveram maior escore em cada inteligéncia. Nenaltoluna, verifica-se o percentual de
cada uma delas. Em seguida, sera apresentado dico ggdm os valores percentuais
arredondados, o que facilita a visualizacao dosslad
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Ranking Inteligéncias Alunos Alunas Tota|| %
1°¢° Intrapessoal 29 26 55 31.09
2° Interpessoal 17 16 33 18.64
3° Naturalista 12 11 23 12.99
40 Espacial 11 7 18 10.17

Légico-matematica 10 8 18 10.17
6° Linguistica 3 12 15 8.48
7° Corporal Cinestésica 5 2 7 3.95
8° Pictorica 3 2 5 2.82
9° | Musical 2 1 3 1.69
Total 92 85 177 100
Corporal Cinestésica Pictdrica Musical

4% 2%

Linglistica
8%

LAgico- Matematica
Intrapessoal

10%
° 31%

Espacial

10% Interpessoal

Naturalista

19%
13%

O Intrapessoal

M Interpessoal

O Naturalista

O Espacial

M Logico- Matematica
O Linguistica

B Corporal Cinestésica
O Pictodrica

M Musical
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101

Comparando-se o numero de alunos e de alunas em ictadigéncia,

verifica-se que ha uma diferenca marcante em mlacanteligéncia linglistica e a

espacial: na inteligéncia linglistica, destacan3q#¢rés) alunos e 12 (doze) alunas; na

inteligéncia espacial, destacam-se 11 (onze) alen@salunas. As demais inteligéncias

apresentam o numero de alunos e o de alunas beimpg) como mostram as tabelas e os

gréaficos a sequir:

Ranking Inteligéncias Alunos %
10 Intrapessoal 29 31.52
2° Interpessoal 17 18.4y
3° Naturalista 12 13.04
40 Espacial 11 11.96
5¢° Légico-Matematica 10 10.87
6° Corporal Cinestésica 5 5.48
7° Linguistica 3 3.27

Pictorica 3 3.27
9¢° Musical 2 2.17
Total 92 100

Ranking Inteligéncias Alunas %
10 Intrapessoal 26 30.58
2° Interpessoal 16 18.82
3° LingUistica 12 14.12
40 Naturalista 11 12.94
5¢° Logico-Matematica 8 9.42
6° Espacial 7 8.23




102

el

7° Corporal Cinestésica 2 2.36
Pictorica 2 2.36
9o Musical 1 1.17
Total 85 100
Gréfico dos alunos:
LingUiistica Plctoorlca Musical
3% 3% 2% O Intrapessoal
Corporal M Interpessoal
Cinestésic O Naturalista
5% Intrapessoal |O0Espacial
33% M L6gico-Matemética
Logico- O CorporalCinestésica
Matematica M Lingiistica
11% O Pictérica
. _ Interpessoal M Musical
Espaciall Naturalista 0
18%
12% 13%
Grafico das alunas:
Pictori .
Corporal ctorica Musical
1% O Intrapessoal
M Interpessoal
Intrapessoal| O Linguistica
Légico- 32% O Naturalista
Matematic H Logico-Matematica
O Espacial
Bl Corporal Cinestésic
O Pictorica
M Musical
Linaiiistica Interpessoal
g 19%

14%
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A seguir, sao apresentados, por série, os dadus/od as inteligéncias:

1°1e 1°1I
Ranking Inteligéncias Alunos Alunas Tota|| %
10 Intrapessoal 11 8 19 31.14
20 Interpessoal 8 6 14 22.96
3° Naturalista 6 2 8 13.1p
40 Linguistica 0 6 6 9.84
50 Légico-Matemética 4 1 5 8.19
6° Espacial 3 1 4 6.55
7° Corporal Cinestésica 2 1 3 4.92
8° Pictorica 0 1 1 1.64
Musical 0 1 1 1.64
Total 34 27 61 100
Corporal Pictorica
Cinestésica 2% Musical O Intrapessoal
Espacial 5% 2% H Interpessoal

7%

Légico-Matematica

Intrapessoal
8%

30%
Lingiistica
10%
Naturalista Interpessoal

13% 23%

O Naturalista

O Linguistica

H Légico-Matemética
O Espacial

Bl Corporal Cinestésica
O Pictorica

M Musical
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200, 2°1l e 2°1ll:

Ranking Inteligéncias Alunos Alunas Tota|| %
10 Intrapessoal 9 8 17 29.82
2° Interpessoal 4 5 9 15.79
3° Légico- Matematica 3 4 7 12.29

Espacial 4 3 7 12.29
5¢° Naturalista 3 3 6 10.52
6° Linguistica 2 3 5 8.77
7° Pictérica 2 1 3 5.26
8° Corporal Cinestésica 2 0 2 3.51
9¢° Musical 1 0 1 1.75
Total 30 27 57 100
Corporal Cinestésica
4%
Pictérica Musical
5% 2% OIntrapessoal
H Interpessoal
Lingg[;:tica OLogico-Matematica
Intrapessoal O Espacial
Naturalista 29%
11% M Naturalista
OLinguistica
Espacial Interpessoal WPictorica
12% 16%

Légico-Matematica

12%

OCorporal Cinestésica

H Musical
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3°le3°ll
Ranking Inteligéncias Alunos Alunas Tota|| %
10 Intrapessoal 9 10 19 32.21
20 Interpessoal 5 5 10 16.94
3° Naturalista 3 6 9 15.26
40 Espacial 4 3 7 11.8f
50 Légico-Matemética 3 3 6 10.17
6° Linguistica 1 3 4 6.78
7° Corporal Cinestésica 1 1 2 3.39
8° Pictorica 1 0 1 1.69
9o Musical 1 0 1 1.69
Total 28 31 59 100
Pictérica
Corporal Cinestésica 2% Musical Dintrapessoal

3%
2% H Interpessoal

Linguistica O Naturalista
0,
% OEspacial

Loglco'Matema“C |ntrapessoa| ] LégiCO-Matemética

o 32%
0 OLinglistica
B Corporal Cinestésica
Espacial OPictorica
12% M Musical
Interpessoal

0,
Naturalista 17%

15%
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Nas trés séries do ensino médio, merecem espexstdqlie algumas questdes relativas a
posicdo de cada inteligéncia manking A inteligéncia intrapessoal abarca o maior nium#goalunos,
assumindo o primeiro lugar nas trés séries. Naé&wigd, a inteligéncia interpessoal aparece em segun
lugar em todas as séries. Esse fato indica queamdgrmaioria dos alunos dessas séries apresenta as
inteligéncias do eixo das pessoais ou emocionais desenvolvidas, com um percentual aproximado, em

cada série, de 45%.

Os rankings apresentados pelo 1° e pelo 3° ano tém sequébeims parecidas. A
inteligéncia que mais se afasta dessa sequéndiat@igéncia espacial, que, no 1° ano, aparecé%mar;
mas, no 3° ano, em 4° lugar. Acredita-se que aifidates da inteligéncia espacial séo mais deseitad
pelas disciplinas oferecidas no ensino médio do mplas disciplinas oferecidas no ensino fundamental
Portanto, os alunos do 1° ano, que sao recém-chegaesta etapa escolar, tiveram menos contatdaiem

habilidades, o que favorece um menor desenvolviment

As inteligéncias que compdem os pilares da escaldinglistica e a l6gico-matematica -
apresentam-se em seqiiéncia no 1° ano (4° e 5ed)gano 3° ano (5° e 6° lugares). Mas, no 2°extiste
uma grande distancia entre ambas: a l6gico- makeanaparece em 3° lugar; e a linguistica, em 6& Na
obstante, percebe-se que estas posicoesnking ndo demonstram grande disparidade quanto ao nideero
alunos. Nas inteligéncias que compdem os pilaressdala (linglistica e l6gico-matemética), destasam
no 1° ano, 11 (onze) alunos; no 2° ano, 12 (doz®) 8° ano, 10 (dez). Portanto, vemos que o grgpo d
alunos destacado neste eixo de inteligéncias eriiasparecido em todas as séries, apresentando um

montante aproximado de 19%.

As inteligéncias naturalista, corporal cinestésiqactdrica apresentam-se com percentuais

e ndmero de alunos bem préximos em todas as séries.

A inteligéncia musical aparece na Ultima colocagédganking em todas as séries, talvez

devido as peculiaridades que as habilidades destagéncia apresentam.



107

8.3. DISCUSSAO DAS INTELIGENCIAS

Apresenta-se, a seguir, cada inteligéncia, bem ceuas peculiaridades em relacdo a
Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo deetdidade de Sdo Paulo, de acordo com a posicédo

ocupada neankinggeral.

8.3.1. AS INTELIGENCIAS PESSOAIS

Para Gardner (1994 b), as inteligéncias pessoasupm duas vertentes: a interpessoal e a
intrapessoal. Enquanto a primeira € concernentlaggdo da pessoa com 0s outros, a segunda trata dos
aspectos da relacdo da pessoa consigo mesma.dbssamteligéncias também sao discutidas na telaria
inteligéncia emocional proposta por Goleman (1985)ual apresenta muita semelhanca com a teoria de

Gardner.

Ao discutir as questdes relacionadas as intelig8ngiessoais num nivel pratico, é
importante saber como os individuos organizam atigislades e suas vidas. Segundo Gardner (2003 1p.
e 132):

“Algumas pessoas séo reflexivas e ‘metacognitivas’;
vivem imersas num planejamento orientado pelo gue o
outros vao pensar, o que pode ser muito Util para s
atingir o objetivo. Outras sdo mais intuitivas: esalo
que desejam, chegam aonde querem quando se
encontram no contexto adequado.”

Atentar para esses fatores torna-se de fundamampairtancia num planejamento de
atividades dentro da escola; pois, enquanto alglumsos necessitam estar sozinhos para construyr seu

conhecimentos, outros necessitam estar em compdelakyuém, para trocar idéias, falar e escutém de

que possam, dessa forma, construir seus conhecisient

Entre os alunos que participaram da pesquisa, ariaa{55 alunos) apresenta maior
pontuacéo na inteligéncia intrapessoal, colocandoygrimeiro lugar neanking geral, com um percentual

de 31,09 %. Em segundo lugar, aparece a inteligéintéérpessoal, com um percentual de 18,64 % (33

19%

O Outras
50% | EIntrapessoa
O Interpessoa
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alunos). No total, essas duas inteligéncias apt@senm percentual de 49,73 % (88 alunos) contra75%
(89 alunos) que representam a soma das demaig@ntelas, ou seja, praticamente metade dos alumos d
ensino médio desta escola possui as inteligénessopis mais desenvolvidas em relacdo as demais, co

demonstram os gréficos a seguir:

Esses dados apontam para a necessidade de unwe at@li proprias especificidades da

escola.

Ao observar os escores obtidos pelas inteligérinasixo das pessoais, pode-se perceber
que a Escola de Aplicacdo da Faculdade de Eduadgddniversidade de S&o Paulo possui uma grande
preocupacdo em trabalhar e desenvolver habilidadéscionadas a estas inteligéncias, tais como:

entendimento, compreensao e percepcao de si eedasgd

Essa preocupacdo vem sendo discutida e colocageética pela escola desde longa data,

B Outras

50% .
O Pessoais

com a finalidade né&o s6 de conscientizar os aldeaaias potencialidades e limitagdes, mas tambdevée
los a respeitar as potencialidades e limitacdesadiios. Os objetivos concernentes a Equipe Téenico

Pedagdgica transcritos no Regimento (Titulo Il,i@ég 11, artigo 17, p. 7) confirmam tal meta:

“assistir aos professores no seu relacionamentcacom
classe, na conducgdo de problemas decorrentes de
comportamentos peculiares dos alunos, bem como no
processo de avaliacdo de recuperacao (item XVII);
assistir e acompanhar aos alunos, facilitando seu
desenvolvimento e integragédo na escola (item XVIII)
manter contato permanente com as familias dos @luno
(item XIX).”

Por meio de projetos comuns & comunidade escolscala de Aplicagdo da Faculdade de

Educagdo da Universidade de S&o Paulo vem desemdulve discutindo véarias propostas que atingem



109

diversos aspectos relacionados a essas inteligéri@amstitui um exemplo dessa meta a elaboracaonde
Manual de Normas de Convivénci@je contou com a participacdo do corpo docenteenis, direcdo e
pais. Assim, a comunidade escolar péde explicéas slesejos em relagcao a convivéncia no espaclagsco
utilizacdo dos materiais e locais comuns de estads,horarios e uniformes, além das possiveis sancd

quando houver descumprimento das normas.

Desse manual, foram extraidos alguns pontos rdievague endossam os resultados

obtidos:

“Comprometida com a educagéao para a cidadania em
consonancia com os valores de democracia, asgsatic
desenvolvidas na escola devem respeitar os Direitos
Humanos e contribuir para consolidacéo de umareultu
de paz, isto €, da ndo violéncia, do dialogo, tadacia
e da solidariedade Isto implica atitudes de regpeis
relacdes entre as pessoas e das pessoas com atambie
fisico e uma postura de responsabilidade nas atlesl
escolares.” (I. Apresentacéo, p. 1)

Acredita-se que o uso de um manual elaborado pefgsios usuarios (alunos, professores,

funcionarios, diregdo, pais e comunidade) favocecemprimento das diversas normas estabelecidas.

Esses fatores ratificam as observacdes de Goleh8&5), quando propde uma escola que
priorize os aspectos que envolvem as questdes ldeioramento em detrimento das questdes ditas
académicas. Para que isso ocorra no dia-a-diaaesodilanual de Normas de Convivénaia Escola de
Aplicacdo da Faculdade de Educacéo da Universidad@do Paulo apresenta como principios basicos para

solucao de problemas de convivéncia o “dialogqustica” (p. 2) e aponta que:

“A garantia de uma convivéncia democratica den#ro d
escola depende de cada pessoa que compde esta
comunidade: no cumprimento de seus deveres e no
respeito aos direitos coletivos e individuais. (I.
Apresentacéo, p. 1)”

Para aprofundar as questdes relacionadas a edsdigémrias, foram isolados, nos
questionarios individuais, os dados das inteliggnpiessoais, extraindo-se apenas 0s escores ohdisias
duas inteligéncias: a interpessoal e a intrapesBaahte dos dados expostos, optou-se por configueas
um item, denominadigualdade.Este é formado pelo grupo de alunos que obtevesimm escore em ambas
as inteligéncias, pressupondo-se que estes alwsssigm um certo equilibrio em relacdo a tais luulks.

O quadro a seguir apresenta esses resultados:

Inteligéncias pessoais Alunos Alunas  Tatal %
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Intrapessoal 50 36 86 48.59
Interpessoal 30 35 65 36.73
Igualdade entre ambg 12 14 26 14)68
Total 92 85 177 100

Os dados apontam a predominancia da inteligéntiap@ssoal em relacao a inteligéncia

da inteligéncia intrapessoal e da interpessoal.

interpessoal. Assim, pode-se observar que o grpaldnos que possui habilidades intrinsecas mais
desenvolvidas prevalece. Portanto, as atividades eofoque individual podem obter mais sucesso em
relacdo as atividades em grupo. Isso ndo signifieaos trabalhos em grupo devam ser deixados de lad
Pelo contrario, esse dado mostra que deve havmalligs em equipe para que a inteligéncia interpésso

possa igualmente ser desenvolvida. Dessa form,pessivel promover o equilibrio entre as compéénc

O que é importante ressaltar nestas discussdesespeito que o professor deve ter ao

promover atividades em grupo ou individuais.

Ratificando essa idéia, Gardner (2000, p. 131 ptesque:

“Muitos grupos — sejam artisticos ou atléticos —
funcionam bem sem um lider designado, e cada vez ma
had equipes de trabalho se organizando em torno de
padrdes nao hierarquicos.”

As tabelas a seguir apresentam os dados refereirtedigéncia interpessoal, intrapessoal e

a igualdade entre ambas em relagéo as sériesex@o s

Intrapessoal 1° 2° 3° Total
Alunos 19 14 17 50
Alunas 10 11 15 36

Total 29 25 32 86

Interpessoal 1° 2° 3° Total

Alunos 13 7 10 30
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Alunas 10 11 14 35
Total 23 18 24 65
Igualdade 1° 20 3° Total
Alunos 2 9 1 12
Alunas 7 5 2 14
Total 9 14 3 26

Confirmando os dados obtidos, Gilligan (1982) sagguie as alunas atribuem mais valor
aos aspectos interpessoais, ao passo que os &dma@sn a usar mais o raciocinio l6gico-matematiom

predominio intrapessoal.

Em relacao a inteligéncia interpessoal, pode-sectietque o nimero de alunos com maior

escore nessa inteligéncia cai no 2° ano e eleversg®. Em contrapartida, o nimero de alunas aumenta

conforme as séries.

Nos dados fornecidos pela inteligéncia intrapessesée mecanismo ocorre de forma

semelhante.

Analisando-se cada série separadamente, podeieaveque, no 1° ano, a predominancia
dos alunos incide na inteligéncia intrapessoaleEas alunas, ha um equilibrio, que pode ser gadé tanto
na tabela de cada inteligéncia como na tabela uldgde. Por essa razdo, acredita-se que as dbsgida
propostas para essa série devam possuir um enfogigindividual, pois este canal apresenta-se mais

desenvolvido.

No 2° ano, a predominancia dos alunos concentresateligéncia intrapessoal. Entre as
alunas, mantém-se um equilibrio. O namero de alénafunas com igualdade no escore da inteligéncia
interpessoal e intrapessoal é bastante elevadaoe dagorece a adocao de atividades tanto indivsde@amo
em grupo.

No 3° ano, a inteligéncia intrapessoal predominaaenbos 0s sexos. Supde-se que esta
porcentagem se deva ao fato de os alunos estarefitimo ano do ensino médio e as preocupacdes se

concentrarem na resolugdo das questdes intrinaeozestibular.

Apresenta-se, a seguir, o grafico e a tabela digéncia interpessoal em cada série:



30 10

37% 35%  H1°

W 2°

3¢

20
28%

Ano 1° 20 30 Total
N° de alunos 23 18 24 65
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A inteligéncia interpessoal, no 2° ano, apreseraaomnimero de alunos em relagdo ao 1°

e ao 3° ano.

Quanto a inteligéncia intrapessoal, percebe-sequenero de alunos do 3° ano é maior do

gue nos outros anos, como demonstram o graficaleeda a seguir:

10
o %% m1°
37% 34%
W 2°
a3°
20
29%

Ano 1° 2° 30 Total
N° de alunos 29 25 32 86

No quesito igualdade entre ambas, o nUmero de silbm@° ano é maior em relacdo ao 1° e

ao 3° ano. Portanto, a quantidade de canais decapgeka via das inteligéncias pessoais para essashais

favoravel do que para as demais. O grafico e daabseguir ilustram tais dados:
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12%

m1°
Il 2°
a3°
53%
Ano 1° 2° 30 Total
N° de alunos 9 14 3 26

No quotidiano da Escola de Aplicacdo da Faculdad&dlucacdo da Universidade de Séo
Paulo, os professores e orientadores trabalhamest@ps emocionais relativas as inteligénciaspassoal e
intrapessoal, principalmente devido ao fato de lasses serem bastante heterogéneas nos aspectos
socioecondmicos e culturais. De fato, numa mesnagse| convivem tanto alunos(as) filhos(as) de
funcionarios(as) da universidade que residem ereldavda regidao, como filhos(as) de professores(as)
catedréticos(as) que vivem em regifes nobres deP8étw. Essa heterogeneidade ocorre devido ao modo
como € feita a inscri¢cdo: trata-se de um sorteldigal com absoluta imparcialidade. A convivénciarii
entre pessoas de classes sociais tdo diferentdres bom desenvolvimento dos aspectos dasgételias

interpessoal e intrapessoal dentro desta escola.
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8.3.2. INTELIGENCIA NATURALISTA

A inteligéncia naturalista apresentada por Gar@2@00) refere-se aqueles individuos que
sentem prazer diante de ambientes naturais. Ranaessoas, o contato com a natureza (flora e Yaasa
uma enorme satisfacdo e atracdo, o que gera madivagra desenvolver algum tipo de atividade nesses
ambientes.

A inteligéncia naturalista coloca-se em terceirgalunoranking geral das inteligéncias,

com 12,99 % (23 alunos). O grafico a seguir demaredse dado:

13%

M Outras

O Naturalista

87%

Tal resultado pode ser explicado se considerarrsosspecificidades que a Escola de
Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da Universidizd&&o Paulo possui. Situada dentro da Cidade
Universitaria de Sdo Paulo, a escola foi constreigiaum local extremamente arborizado, com paisagens
fascinantes por toda a regido. Em suas préopriasnd@pcias, possui uma horta cultivada pelos préprio

alunos. Portanto, essa escola se diferencia, eutires fatores, pelo aspecto paisagistico.

A Cidade Universitaria de Sao Paulo possui, alémaldgemas pracas, um Centro de
Préaticas Esportivas (CEPEUSP), um bosque, um ladastituto Butantd e o Hospital Veterinario. Esses
locais favorecem o desenvolvimento das habilidatlesnteligéncia naturalista. Ao serem de facil aoes
para a comunidade da Universidade, tais locaisio@sh ser visitados constantemente pelos alunosgo g

favorece o desenvolvimento das competéncias dets@éncia.

Além desses locais, a escola promestudos de mei@s quais permitem ao aluno visitar
0s mais diversos locais fora doampus Citam-se como exemplo estudos realizados em iParat
Paranapiacaba, SalesoOpolis, Pirassununga, acampsmén MST (Movimento dos Sem-terra), Barra
Bonita, nascente do rio Tieté, Santos, S&o Vicerdgréia, entre outros. Essas visitas tornam o®sionuito

familiarizados com situacdes ligadas a naturezpecfavorece o indice elevado dessa inteligéncia.
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O privilégio de estar localizada dentro dampusfacilita & escola o desenvolvimento de
atividades aa@r livre, nas quais os alunos podem apreciar as belezasisatisses deslocamentos também

facilitam a interacéo aluno-aluno, professor-alenespaco-aluno, favorecendo, de modo inquestionasel

quesitos relacionados ao eixo das inteligénciasopés

A tabela e o grafico a seguir apresentam os dagfesentes a inteligéncia naturalista,

relacionados as séries e ao sexo:

Naturalista 1° 20 3° Total
Alunos 6 3 3 12
Alunas 2 3 6 11

Total 8 6 9 23

Quando se verificam as questdes da inteligénciaralita relacionadas ao sexo, observa-

10
3° o
39% 3% a1
m 2°
0O3e
20
26%

se um numero maior de alunos no 1° ano, e de ahm&@$ ano. O 2° ano apresenta-se quantitativamente
equilibrado.

O percentual e 0 numero de alunos que possuenelggamcia naturalista como a mais
desenvolvida é praticamente o mesmo em todos @gsdmensino médio. Esse dado pode ser explicado pel
fato de todos os alunos terem acesso aos locatbositanteriormente e participarem @ssudos de mejo

com as devidas adequacdes para as varias faixdadiee para os objetivos da atividade.
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8.3.3. INTELIGENCIA ESPACIAL

As especificidades da inteligéncia espacial refemio-se as competéncias do individuo
quanto a facilidade em se deslocar, bem como quansproveitamento, a utilizacdo e a projecdo gag@s
fisico ou abstrato. Essas facilidades englobamtfieeselacionadas a distancias, a trajetériagegab e ao
sentido. Diante disso, as especificidades desstig@ncia servem de base para atividades em Geaametr
Geografia, Fisica, Quimica, bem como para uso gmsj)@ompassos, réguas, transferidores, compusa€lore

atividades motoras em Educagéo Fisica, entre outras

A importancia das habilidades dessa inteligénciéasepresente nas palavras de Gardner
(2000, p. 152):

“Como a maioria dos fisicos, Einstein tinha uma
inteligéncia logico-matematica excepcional, masssua
capacidades espaciais eram extraordinarias mestr® en
os fisicos.”

A inteligéncia espacial aparece em quarto lugaramiking geral das inteligéncias, com

10,17 % (18 alunos), como mostra o gréafico a seguir

10%

M Outras

O Espacial

90%

As habilidades dessa inteligéncia representam raeéisepara aplicacdo e execucdo de
inimeras atividades das diferentes disciplinas. diftante, Escola de Aplicagdo da Faculdade ded€dac
da Universidade de S&o Paulo ndo possui nenhunidaate especifica para desenvolver tais habilidades

Ainda assim, o0 espaco interno da escola, bem condiversificado campusem que esta inserida

! sandra Witelson (citada por Gardner 2000) fezdestusobre o cérebro de Einstein confirmando essa
especulacao.
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proporcionam constantemente algum tipo de acdopgqu@ove o desenvolvimento das competéncias que

essa inteligéncia apresenta.

O simples deslocamento interno da sala de aula gauétio, para os banheiros, para a
secretaria, para o auditério e para o CEPEUSP, dmmo a utilizacdo da biblioteca na busca de livros

catalogados possibilitam ao aluno um constantendebgémento das competéncias dessa inteligéncia.

Além do espaco escolar, o aluno utiliza os aspeatdositeligéncia espacial ao se deslocar
dentro docampuspara utilizagdo dos refeitorios, do Hospital Unsigrrio, dos consultérios odontoldgicos,

das diversas unidades de ensino e pesquisa eipi#@a 80s Museus e ao cinema.

A inteligéncia espacial é utlizada de forma deesino uso dos computadores,
principalmente para formatacdo de textos e elaBorate trabalhos. Nas aulas de Educacado Fisica, a

utilizacédo eficiente do espaco também propiciasedeolvimento das competéncias dessa inteligéncia.

Um fator importante a ser salientado nessa etapaldalo adolescente é a possibilidade de
obter sua Carteira Nacional de Habilitacdo (C.N.para que possa conduzir veiculos automotores.
Entretanto, para ser aprovado nos exames propa@stoscessario que possua certas habilidades dspacia

bem-desenvolvidas.

Além desse fator, na fase da adolescéncia, 0 jgpassa por drasticas mudancas fisicas,
tais como o aumento dos membros (superiores ddrdsj e, conseqientemente, o da sua estatura, como
afirma Chipkevitch (1995). Essas alteracdes gerasequilibrios, uma vez que existe uma adaptacdo do
novo corpoao meio fisico em que esta inserido. Véem-se cotesteente adolescentes batendo a cabeca em
portas ou tropecando em degraus devido a essaptaada espacial. Portanto, o desenvolvimento das
habilidades dessa inteligéncia é de fundamentabitapcia nessa fase da vida, pois 0s jovens lidama

sua propria seguranca e preservacao fisica.

A tabela e o grafico a seguir apresentam os daefesentes a inteligéncia espacial,

relacionados as séries e ao sexo:

Espacial 1° 20 30 Total
Alunos 3 4 4 11
Alunas 1 3 3 7

Total 4 7 7 18
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Os dados apresentados apontam a predominancianderaie alunos em relagdo ao de
alunas. Esse fato pode ser explicado em decorr@agi@dpria cultura brasileira, que favorece a\agéura
dos meninos, uma vez que eles recebem mais inosmiara desenvolver os aspectos dessa intelig&ia.
meninas sdo mais solicitadas em outros tipos d& &g@&uanto os meninos sao incentivadfmgar bola ou

a correr, as meninas sao incentivadas a participar dos amzemeésticos.

Em relacdo as diversas séries, verifica-se queneraide alunos que possui a inteligéncia
espacial como a mais desenvolvida no 1° ano é ntenque no 2° e no 3° ano. Tal fato pode ser eagiic
devido a introducdo, no ensino médio, de discipligae exigem habilidades pertinentes a essa iatelig,
tais como Geometria, Quimica, Fisica. Assim, aoresgar no ensino médio, os alunos que nao
desenvolveram essas habilidades terdo possibiBdade desenvolvé-las durante o curso, através das

solicitacdes das atividades que tais discipline@ofa
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8.3.4. INTELIGENCIA LINGUISTICA E A LOGICO- MATEMAT  ICA

Apesar de suas peculiaridades intrinsecas, agételia linglistica e a l6gico-matematica
serdo tratadas conjuntamente devido ao fato deafemm os pilares da escola, como foi discutido
anteriormente.

Enquanto a inteligéncia linguistica abrange aspeottacionados as palavras, orais ou
escritas, a inteligéncia légico-matematica incide a&spectos do raciocinio légico, da proximidade com

ndmeros e célculos.

No ranking geral de inteligéncias obtido nesta pesquisataigéncia l6gico-matematica
aparece em quarto lugar, com 10,17 % (18 alunas)ingeligéncia linguistica, em sexto lugar, cod88%

(15 alunos), como mostram os graficos a seguir:
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Mesmo fazendo parte do eipdares da escolaessas inteligéncias ndo apresentam relagéo
direta, ou seja, ndo é possivel afirmar que umviddo que possua uma dessas inteligéncias deséteolv

possuira necessariamente a outra.
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A sustentacdo dessas inteligéncias dentro dosegpilda escola deriva do fato de a
instituicdo escolar ser, por exceléncia, o locgh duncdo é promover a construcdo de conhecimentos
relacionados as competéncias e as habilidadesmjoasaas inteligéncias englobam. Além disso, acresdit
que esse eixo dard sustentacdo adequada ao awwaayye possa dar prosseguimento aos seus estados e
nivel superior, visto que a grande maioria dastuigbes de ensino superior, através de seus wiemtis,
baseia-se na inteligéncia lingliistica e na légietematica para a elaboragdo de suas provas catidis.

Portanto, os indices obtidos nesse eixo podem@ieados pela proximidade do vestibular.

Nesse sentido, Goleman (1995) afirma que essdigérieias sdo importantes a medida
que podem colocar o individuo no mercado de trabdimtretanto, segundo o autor, sdo as inteligéncia

emocionais que irdo sustenta-lo pela vida afora.

A Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacaoniletdidade de S&o Paulo possui
alguns espacos que propiciam atividades que pramavalesenvolvimento das caracteristicas principais

dessas inteligéncias.

Em relagdo a inteligéncia linglistica, a escolasposma biblioteca bem-equipada, com
um acervo atual de livros, periddicos, jornais\estas. Isso leva o aluno a estar em constant@nobm a
leitura e com as informacdes cotidianas, transpddaaara a sala de aula possiveis discussdes teohas
atuais. Promovem-se também visitas de autoreswileslia escola, aproximando o aluno do autor e
estimulando-o a realizar leituras criticas sobremads variados temas. Além da biblioteca interrsadac
unidade de ensino da Universidade de Sdo Paulaipass biblioteca, que pode ser utilizada pelosi@u
da Escola de Aplicacédo da Faculdade de EducacBimiglarsidade de Sao Paulo na busca dos mais variado

temas de pesquisa.

Em relagdo a inteligéncia logico-matemética, a lasqmossui uma ampla sala de
informatica, com computadores ligadodnéernet, 0 que possibilita a atuagdo dos professores daasvar
disciplinas nas mais variadas atividades que niassslo uso deste instrumento. Acredita-se que, aom
devida utilizacdo dessa ferramenta, os alunos possaum bom desenvolvimento nos aspectos querange

a essas duas inteligéncias.

A inteligéncia linglistica e a inteligéncia l|ogiomatematica compdem o rol de
competéncias que alicercam as disciplinas que savabadas e solicitadas nos exames vestibulares.
Portanto, acredita-se que, nessa fase da vidaunesapassam a dar maior importancia e prioridade a
conhecimentos da escola propostos por esse eixpej&erdo utilizados de forma contundente nasagrov

que realizardo.

N

A tabela e o gréafico a seguir apresentam os dagfesentes a inteligéncia linglistica,

relacionados as séries e ao sexo:
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Linguistica 10 20 3° Total
Alunos 0 2 1 3
Alunas 6 3 3 12

Total 6 5 4 15
30
27%
10 m1°
0,
40% m 20
3¢
20
33%

Diante desses dados, percebe-se que o indice hekcérpraticamente 0 mesmo em todas
as séries. Todavia, em se tratando das quest@ivaslao sexo, pode-se verificar que o nimerduleaa
que apresenta essa inteligéncia bem desenvolvitaité superior em todas as séries em relagao ans<al
Esse dado reflete o dia-a-dia escolar, que é pnempor situacdes discentes de exposigao verltzalés de
apresentacfes de trabalhos e seminéarios. Geralraenéfunas apresentam mais facilidade nesse tipo de
atuacdo que os alunos. Portanto, é de se espeFapguestarem em maior contato com as habilidades

relativas a inteligéncia linglistica, as meninasléan a desenvolvé-las de modo mais eficiente.

A tabela e o gréfico a seguir apresentam os dadfesentes a inteligéncia ldgico-

matematica relacionados as séries e ao sexo:

Légico-matematica 1° 20 3° Total
Alunos 4 3 3 10
Alunas 1 4 3 8

Total 5 7 6 18
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Em relacédo as diversas séries, os dados apontamupaequilibrio. Contudo, em relacéo
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ao sexo, o equilibrio permanece somente no 2°3° mmo. No 1° ano, o nimero de alunos cuja intetigé

I6gico-matematica € mais desenvolvida é decisivaensuperior ao das alunas.

8.3.5. INTELIGENCIA CORPORAL CINESTESICA

A inteligéncia corporal cinestésica relaciona-se Iibilidades dos
individuos em solucionar problemas que envolvanesgibrporais. O percentual geral
obtido nesta pesquisa é de 3.95 % (07 alunos)e@aoloca em sétimo lugar remking

geral, como mostra o grafico a seguir:

4%

M Outras

O Corporal Cinestésic

O

96%

Os alunos que apresentaram a inteligéncia corpanaktésica mais desenvolvida tém
demonstrado essa aptiddo ao longo da vida esobdahabilidades dessa inteligéncia estdo fortemente
arraigadas a disciplina de Educacéo Fisica, da ppd¢m ser levantados alguns fatores explicatiara p

esse baixo escore.
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Um desses fatores consiste na diminuicdo do numeraulas semanais de Educagéo
Fisica. Os alunos da Escola de Aplicacdo da Fadeldte Educacdo da Universidade de S&o Paulo
participavam de trés aulas semanais, passando aap®nas duas. Com esta diminuicdo, houve,
consequentemente, uma reducdo na participacdo agdatupratica dos alunos, o que ocasionou uma
diminuicdo no desenvolvimento dessas competéng@s,qualquer habilidade motora necessita da pratic
para que se desenvolva. Invariavelmente, os jogemes obtiveram seu maior indice nessa inteligéncia

dedicam-se a praticas motoras fora do periodoascol

Outro fator foi a diminuicéo dos espacos fisicospphdos para a pratica. Deve-se levar em
conta que, para um individuo participar de ativefafisicas de maneira eficiente e com beneficics gpaa
saude, deve haver condi¢cdes adequadas quanto a@pdogestimenta e ao material, para que o alueo na

sofra nenhum tipo de leséo.

Além disso, a area de Educacdo Fisica passa atualmper sérias mudancas no que diz
respeito as propostas pedagdégicas. Atualmenteposa®@arametros Curriculares Nacionais (PCN’s.) que
alicercam os trabalhos dentro da escola. Enquamtgriormente, as propostas estavam enraizadas nas
modalidades esportivas, elitizando sua pratica,di@s de hoje os temas se voltam para questdes ssbr
conhecimentos do corpo, quando o aluno pode disagfuntos relacionados a saude, com enfoque na
importancia da pratica de uma atividade fisica leeguseja ela qual for, desde que tome as devidas
precaucdes antes e durante a atuacéo. Além digsmtd a atividade pratica, o individuo deve sqmtzer e
satisfacdo pessoal, 0 que resulta no aumento deeatitna. De acordo com Mattos & Neira (2000), espe
se que, ao final do ensino médio, 0 jovem seja zajeapraticar uma atividade fisica regular, que lhe
beneficie a salde. Portanto, acredita-se que daseies de adaptacdo as novas propostas também

propiciaram esse baixo escore.

A tabela e o grafico a seguir representam os daefesentes a inteligéncia corporal

cinestésica relacionados as séries e ao sexo:

Corporal cinestésica 1° 20 3° Total
Alunos 2 2 1 5
Alunas 1 0 1 2

Total 3 2 2 7
30
29%
10 Oo1e
42% W20
O3e
20

29%
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Em relagdo as diversas séries, os dados apontaequitibrio, pois todas participam do
mesmo numero de aulas semanais. J& em relacadmm@eecebe-se a predominancia do sexo masculino em
relacdo ao sexo feminino. Esse dado pode ser @ukerma execucao de atividades que envolvem as
habilidades da inteligéncia corporal cinestésica gssa faixa de idade. Os alunos tém um desempuienho
atuacao diferenciado em relacéo ao das alunasaBtmeles estdo sempre interessados em realiziades
motores, elas tém suas preocupacdes voltadas pestdgs estéticas, como o suor, os cabelos, as onha
possiveis lesGes, 0 que, na maioria das vezes,dempena atuacao eficiente, ocasionando um baixo

desenvolvimento das competéncias que essa inteiggépresenta.

A predominancia do sexo masculino também pode @ssee ao fato de as alunas, ao
passarem pela menarca, sofrerem profundas alterdisi@ogicas e psiquicas, o que acarreta umarmaio
introspeccédo e pouco estimulo a exposicéo corgonagrupo. As preocupacdes femininas, nessa fas®, es
voltadas basicamente para o culto da beleza filBiependendo da atividade proposta dentro de uraadaul
Educacao Fisica, tal culto pode ser abafado, tdmanatividade prazerosa e motivadora para ambos os

Sexos, se 0s objetivos ndo estiverem alicercadgzeeimrmances motoras.

Outro fator a ser analisado é a insercao sociaju&mo os alunos utilizam-se do
desenvolvimento diferenciado de suas habilidade®nam® para conseguir espacos nos diversos grupos, a

alunas utilizam predominantemente as habilidadesmeténcias da inteligéncia lingiistica.

Nesta pesquisa, 0 grupo de jovens cuja inteligéromgporal cinestésica é mais
desenvolvida também possui invariavelmente um edmore de inteligéncia espacial, bem préximo ao da
inteligéncia corporal cinestésica, ja que as Hadules e competéncias espaciais sdo constantemente

solicitadas, utilizadas e desenvolvidas em ativedatotoras.

Le Boulch (1992) acredita que os alunos com uml migehabilidade motora diferenciado
exercem lideranga nos grupos em que estdo inseridas alunos tendem a propor ou comandar as
atividades, e podem auxiliar o grupo na execuc&otal@fas, colocando-se a disposi¢do do professar p

ajudar nas situac@es de aula.

Nesta pesquisa, os alunos cuja inteligéncia corparestésica é mais desenvolvida
demonstram, além de muito prazer, interesse e agdtivna execucao desses tipos de atividade, bem com

revelam a intencdo em direcionar seus estudosopeaueso superior na area de Educacéo Fisica.
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8.3.6. INTELIGENCIA PICTORICA

A inteligéncia pictérica diz respeito a facilidades individuos em relagédo ao entendimento
e a expressédo através de desenhos ou pinturas.fasidades se fazem presentes ndo s6 na confated

também na percepcédo e analise.

No ranking geral obtido nesta pesquisa, a inteligéncia pmddaparece em oitavo lugar,

com 2,82 % (05 alunos), como mostra o grafico aiseg

3%

B Outras

O Pictorica

97%

De acordo com Machado (1995), as habilidades dedetigéncia s&o as primeiras
expressbes do ser humano quando ainda crianca.séf@&s iniciais, essas habilidades sdo facilmente
demonstradas pelas criancas, sendo utilizadas demamenta em praticamente todas as disciplinas
curriculares, devido a motivacdo que o desenho goav Aos poucos, essa motivacao decresce,

principalmente porque a escola limita 0 desenhoapa atividades da disciplina de Arte.

Nesta pesquisa, os alunos do ensino médio que empaesm as habilidades dessa
inteligéncia desenvolvidas mantiveram seu taleféwaglo desde o inicio da vida escolar, como se pode
observar em alguns trabalhos feitos pelos alunességies iniciais. Os demais alunos, em geral, vao
perdendo o interesse conforme avanga a idade esddiscola de Aplicacdo da Faculdade de Educagéo d
Universidade de Sao Paulo promove anualmente umasttll Cultural”, onde se expdem as producdes
discentes na area pictérica, mas a utilizacdo ddsaailidades passa a ndo ser mais prioridadegrte dos
alunos. N&o obstante, alguns continuam motivadmsseam, fora do ambiente escolar, locais espeaitlz
que possam favorecer o desenvolvimento dessasidaal@s. A Escola de Aplicacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo, como aemaaibria das escolas, ndo possui especificamente

local, horario e material para que se possa fago@aprimoramento dessas competéncias.
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A tabela e o grafico a seguir apresentam os daefesentes a inteligéncia pictorica

relacionados as séries e ao sexo:

Pictorica 1° 20 3° Total
Alunos 0 2 1 3
Alunas 1 1 0 3

Total 1 3 1 5

bo1°
m2°
0O3e°

60%

Em relagdo ao sexo, o numero de alunos e de afjugaapresentam esta inteligéncia mais
desenvolvida é o mesmo. O percentual no 2° andigatta em relacdo aos outros anos; porém, em rmimer

de alunos, o equilibrio volta a prevalecer.

Como as habilidades da inteligéncia pictérica s@iedgminantemente utilizadas na
disciplina de Arte e visto que esta area nao &itdia na maioria dos vestibulares, acredita-seegses
jovens direcionem seus interesses para outrasplii;es, o que desfavorece o desenvolvimento das

competéncias pictoricas.
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8.3.7. INTELIGENCIA MUSICAL

A inteligéncia musical relaciona-se a facilidades diodividuos na relacdo e no trato de
situacdes que envolvem sons. Essas facilidadeshngdma ndo sO percepcdo, mas também criacdo e
sensibilidade no contato com sons.

A inteligéncia musical aparece ranking geral desta pesquisa em nono lugar, com 1,69 %

(03 alunos), como mostra o grafico a seguir:

2%

B Outras
O Musical
98%
Essa inteligéncia apresenta habilidades muito &#mex e diferenciadas, que sao

desenvolvidas nas atividades dentro das diferadigesplinas cujas propostas envolvem ritmos, dargas

cantigas de roda.

Estudos mostram que, quanto menor a idade, mai@neestar de uma crianca diante da
musica, podendo leva-la a estados de calmaria. dds semetem-na ao Utero materno, onde havia
proximidade com o ritmo das batidas do coracao @& isses primeiros sons associam-se a uma sitgacao
saciedade, conforto e seguranca. Tais sensacde®leaitbradas quando a crianca pequena ouve musica.
Mas, conforme aumenta a idade, essas lembrangasevdistanciando, e 0s sons ndo provocam mais uma

situacdo tdo confortavel.

As habilidades da inteligéncia musical também seemlam predominantemente na
disciplina de Arte. Além das aulas regulares de Aat Escola de Aplicagdo da Faculdade de Educagéo d
Universidade de S&o Paulo promove anualmente ustitaéde Musica”, no qual os jovens apresentars seu
grupos e bandas musicais para a comunidade. Entreteonstata-se que os alunos desenvolvem as
habilidades da inteligéncia musical fundamentalednta da escola, visto que esta ndo oferece espaco

adequado, materiais, horarios e instrumentos imnprdiveis para o desenvolvimento dessas competncia
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Além disso, para que essas habilidades possanesenvblvidas, exige-se do jovem uma

grande dedicacdo de tempo. A par disso, é preeaigerocal e materiais adequados. Tais fatoresdempe
que a escola desenvolva tais habilidades.

A tabela e o gréfico a seguir apresentam os dadfesentes a inteligéncia musical
relacionados as séries e ao sexo:

Musical 1° 20 30 Total
Alunos 0 1 1 2
Alunas 1 0 0 1
Total 1 1 1 3
o o
3 1 010
33% 34%
W 2°
a3°
20
33%

Tanto os dados referentes as séries quanto os deaffwentes ao sexo sdo baixos e
equilibrados. Esse escore pode estar associadataodé haver pouca solicitacdo de atividades que

promovam o desenvolvimento dessas habilidades nalé&Esle Aplicacdo da Faculdade de Educacéo da
Universidade de Séo Paulo.

Embora a Escola de Comunicacdo e Arte da Univatsidie Sado Paulo (E.C.A.) possua,
em seu exame vestibular para o curso de Musica, proaa especifica quanto ao uso de instrumentos
musicais e quanto a percepc¢ao auditiva, a fim éeogwvem demonstre familiaridade com sons e ma$odi

dificilmente as escolas propiciam o desenvolvimesjpecifico de atividades que envolvam tais haiulkd.

As competéncias relativas a inteligéncia musicalfazem parte das disciplinas solicitadas

nos demais exames vestibulares, o que provavelnpatte explicar os baixos escores detectados nessa
inteligéncia.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussfes apresentadas nos capituiesoses, € possivel

selecionar alguns topicos relevantes.

As concepcdes tradicionais da inteligéncia huméaaeadas nas teorias
psicométricas, procuravam medi-la basicamente peio rde testes, como os de Q.l.,
limitando, em muito, a avaliagdo das multiplas cetépcias que o ser humano pode
apresentar. Ao se basearem predominantemente eatt@splinglisticos e légico-
matematicos, deixam de lado outras possiveis Hdald#is, que poderiam ser demonstradas
por outras inteligéncias tdo importantes quantasegsrmstrong (2001, p. 24) descreve tal

diferenca como:

“... um modelo cognitivo que tenta descrever cosio o
individuos usam suas inteligéncias para resolver
problemas e criar produtos. Diferentemente de sutro
modelos que sao orientados principalmente para o
processo, a abordagem de Gardner trata especialohent
como a mente humana opera sobre os contetdos do
mundo.”

Além disso, as concepgOes tradicionais considerantetigéncia apenas
como uma capacidade psicologica. As concepcdesme@sates também levam em conta
aspectos sociais, afetivos e genéticos. O paradigoea predomina na educacao é
decorrente da psicologia cognitiva. Consequenteaneaggjundo Armstrong (2001, p. 145),
0s educadores:

“... passaram a interessar-se cada vez mais paraju
seus alunos a desenvolverem estratégias de pertsamen
Comoos alunos pensam tornou-se quase mais importante

do queaquilo sobre o qual pensam.”

De acordo com as concepcgdes mais recentes aceroteliigéncia, ndo se
pode mais acreditar que um individuo tenha que detreyx suas habilidades e
competéncias apenas por meio de problemas ressleao lapis e papel. Na proposta do
espectro de inteligéncias defendido por Gardne418), as habilidades de uma
inteligéncia servem de alicerce e suporte paraagueabilidades das demais inteligéncias

possam ser desenvolvidas. Nao se pode analisarirtatigéncia de forma isolada, pois
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uma sempre estara servindo de apoio as outrastingg2001, p.23) ratifica essa idéia,

afirmando que:

“A teoria das Inteligéncias Mdltiplas enfatiza eeri
diversidade de formas pelas quais as pessoas mostra
seus talentos dentro de uma inteligéncia e taminéra e
inteligéncias.”
Nesse sentido, as avaliagbes de cada individuondeeéerir-se sempre
aquelas habilidades mais desenvolvidas. Essaggdedi, entretanto, podem ser auxiliadas
por instrumentos que priorizem a percepc¢ao quaiwitduo tem dele mesmo, tal como o

guestionario proposto nesta pesquisa.

A escola brasileira passa atualmente por indmesasformacoées, tentando,
pouco a pouco, adaptar-se as caracteristicas fspeala populacdo que freqlienta os
bancos escolares. Os fatores que permeiam basitarasnmudancas escolares sao o
aprofundamento do conhecimento e o respeito astesisticas individuais dos alunos.
Essas adaptacdes permitem uma maior aceitacaoimm @mo ele €, e ndo como a escola

gostaria que ele fosse.

A proposta apresentada pela teoria das Inteligénialtiplas requer
mudancas estruturais na escola. Uma delas dizitespe direito de o aluno vivenciar
diariamente experiéncias que ativem e desenvoluazas diversas inteligéncias. Assim,
Armstrong (2001, p. 111) defende que:

“Durante este tipico dia escolar, cada aluno deve s
exposto a cursos, projetos ou programas que busquem
desenvolver cada uma de suas inteligéncias, ndaspe
verbais e logicas...”

O ingrediente principal para que ocorram essas ngasa segundo Gardner
(2000, p. 185), é:

“... um compromisso para conhecer a cabeca - ®@ess
de cada aluno. Isso significa aprender sobre amorigs
pontos fortes, os interesses, as preferénciadjgites,
as experiéncias e os objetivos de cada um, nao
estereotipar ou preordenar, mas antes para gagaetas
decisbes educacionais sejam tomadas com base num
perfil atualizado do aluno.”
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As discussodes, portanto, devem tentar ultrapassbaraeiras relacionadas a
origem das caracteristicas individuais, ndo impoldase sdo genéticas ou culturais. O fato
é que as caracteristicas individuais existem e difsmentes em cada ser humano. E
importante, entdo, pensar como podemos traballsas efiferencas; pois, de acordo com
Antunes (1996), se os seres humanos tém digithasedies, ndo se pode pressupor que

pensem da mesma maneira.

As diversidades existentes entre os alunos repesenm desafio crucial
para os educadores em relacdo ao planejamentouddsutos escolares, os quais devem

ser, segundo Armstrong (2001, p. 158):

“... ndo apenas sensiveis aositeudosias diferengas
culturais (por exemplo, expondo os alunos as cenca
trajetdrias e fundamentos de cada cultura), maséam
sensiveis aogrocessogpor exemplo, ajudando os alunos
a compreender as muitas ‘maneiras de conhecer’
existentes em diferentes culturas).”

Essas diferencas podem trazer, ao ambiente escwmlaitos pontos
favoraveis, principalmente aqueles relacionadosrempeito e a aceitacdo quanto as
limitacdes e potenciais que cada aluno expressdetenminada atividade. Além disso, a
troca de informagbes oriundas da cultura de cadgramove um grande crescimento
quanto as relacdes interpessoais. A grande diaelsicxistente entre os alunos nas
questbes sociais, econdmicas, culturais, cognitigasnotoras torna-se um alicerce
fundamental quando se pensa na programacdo quepradasor pode propor dentro da
especificidade de sua disciplina. Acredita-se quesucesso do processo ensino-
aprendizagem depende do compromisso do professoremdo a possibilidade de
diversificar a0 maximo os conteudos, temas e méigds, para atingir o aluno em todas

as suas dimensodes: psicomotoras, afetivas, sectaignitivas.

Gardner (2000, p. 223) propde que a mudanc¢a ng®%ias escolares deve
ocorrer a partir da elaboracao do préprio curriculo

“A crianca é obrigada a freqlientar a escola, castum
haver um curriculo obrigatorio, os professoresestesn
na obrigacéo de atingir todos os alunos de formcazé
h& a tradicdo ancestral de se explorar a inteligénc
linglistica e a l6gica, muitas vezes com excluséo d
outras.”
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Os temas e as propostas apresentadas pelos prefesl®yem fugir das
tendéncias tradicionais, entrelacando assuntos l@lidaales que s&o diariamente
desenvolvidas pelos alunos. Assim, a teoria dadigénhcias Multiplas pode ser aplicada
na escola de forma a fornecer ferramentas paraagaealuno faca o devido uso de acordo
com as solicitacdes que seu cotidiano apresent&@rffm como afirma Kovalik (1993, p.

5):

“Um aspecto essencial do curricalgui e agoraé ele ser
imediatamente reconhecido (pelo aluno) como rekevan
e significativo. Além disso, ele se propde ensita@sas
criancas sobre seu mundo e ensinar-lhes as halgiida
necessarias para agir nesse mundo e sobre ele,
preparando-as assim para viver as rapidas mudgoeas
estao por vir.”

Apesar de todas as diferencas individuais, todchearano tem potencial
para desenvolver suas competéncias. Para que acdasenvolvimento das inteligéncias,
Armstrong (2001, p. 33) apresenta trés principatorés que devem ser levados em

consideracgao:

“Dotagéo biolégicaincluindo a hereditariedade ou
fatores genéticos e lesdes cerebrais antes, d@ante
depois do nascimentbtistoria de vida pessoal,
incluindo experiéncias com os pais, professordsges,
amigos e outros que estimulem as inteligénciasou a
impedem de se desenvolvBeferencial histérico e
cultural, incluindo a época e o local em que vocé nasceu
e foi criado, e a natureza e o estado de desemamo
cultural ou histérico nas diferentes &reas.”

E inviavel acreditar que um professor, diante de gmmpo de alunos,
transmita as informacdes relativas a sua disciglenama Unica maneira, pressupondo que
todos os alunos estardo construindo seus conhdosnda mesma forma. ISso seria negar
todas as questbes genéticas e culturais que cadi@reano traz consigo, visto que cada
individuo tem um ou mais suportes que se alicergas competéncias propostas pelas
diversas inteligéncias mdultiplas. A teoria das ligéncias multiplas foi concebida,
segundo Gardner (2000, p. 234), como:

! Susan Kovalik (1993) é a criadora de um modelacadonal nos Estados Unidos chamado de Instrucdo
Temadtica Integrada (I.T.1.), cujos principios s@sdndos na teoria das Inteligéncias Mdltiplas.
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“... uma descricao de individuos, baseada em sssagda
evolucionario e sua sobrevivéncia em nichos ecobtdge
culturais.”

De acordo com Brandao (1984), ndo h& construc@omigecimento se este
ndo acontecer através de um processo de recorstdagfuilo que o aluno ja possui.
Portanto, ensinar implica criar condicdes para queluno compreenda, através da
desmistificacdo do sabecomo e por que chegou ao estagio de conhecimento de
determinada area. A transmissdo de conhecimentoslend&e basear-se na imposicédo dos
conteudos, mas sim fundamentar-se em um process@enmita discussdes e criticas

acerca do estabelecido.
Gardner (2000, p. 195) corrobora esta idéia afidoajue:

“... focalizar a vivéncia marca imediatamente uma
mudanca importante: em vez de ‘dominar um contetdo’
a pessoa pensa sobre o porqué de um conteudo estar
sendo ensinado e sobre como apresentar melhor a
compreensdo daquele contetdo de uma forma acessivel
ao publico.”
Portanto, as propostas de trabalho que visem simplete a memorizacao
de fatos, locais ou datas devem dar lugar a prap@sh que o aluno participe ativamente
na construcdo do seu conhecimento, empregando e@mie acesso 0 seu talento mais

desenvolvido. Como salienta Hart (1981, p. 40jngartante que o professor:

“Permita e estimule os alunos a usar seus cérebros
ativamente para aprender, e os resultados podem ser
surpreendentes.”

Gardner (1994 a) afirma que uma das grandes teladéas escolas
contemporaneas € a de ensinar aos alunos apenascicoentos superficiais, sem que
possam atingir um entendimento mais profundo. Edsetraz como resultado alunos que,
mesmo tendo concluido o ensino fundamental, médiperior e até uma pds-graduacao,

mantém as mesmas crencas ingénuas que tinham oagadunfantil?

1 70% de estudantes universitarios que tinham céela curso de Fisica em mecanica disseram que uma
moeda atirada para cima sofria a acdo de duassfoactorca da gravidade impulsionando para baixo e
forca que vem da mao impulsionando para cima. Adade é que sé a gravidade exerce forca.
Gardner (1994 a).
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10. CONCLUSOES

A escola, de modo geral, tem como principal compgem o
desenvolvimento das inteligéncias linglistica ecldgnatematica. Entretanto, como o
desenvolvimento de cada inteligéncia ndo acontecdodma isolada, as inteligéncias
interpessoal, intrapessoal, naturalista, espac@horal cinestésica, pictorica e musical
podem servir conjuntamente de suporte ao desenveihtd das inteligéncias linguistica e

|6gico-matematica.

Por essa razao, atividades que promovem o desémesiio conjunto
dessas inteligéncias se tornam de fundamental tAnpma dentro da escola para que esta

possa atingir seus objetivos.

Nesta pesquisa, os resultados obtidos pela apticdgdquestionario ao
grupo de alunos do ensino médio da Escola de Ajdlcala Faculdade de Educacéo da
Universidade de Sao Paulo, no ano de 2000, peamitdividir os grupos em 3 planos, de

acordo com o numero que alunos que apresentarantebgéncias mais desenvolvidas:
1° Plano: Inteligéncia interpessoal e intrapessoal,
2° Plano: Inteligéncia naturalista, espacial, logitatematica e linglistica;
3° Plano: Inteligéncia corporal cinestésica, pictbe musical.

De acordo com as especificidades, caracteristiqgasneipios proprios da
Escola de Aplicagéo da Faculdade de Educacao deetdidade de S&o Paulo, os planos
se formam explicitando as prioridades que ocorremird do cotidiano escolar. No 1°
plano, verifica-se grande enfoque para as quedsi@éeselacdo; no 2° plano, ha um
direcionamento para atividades que alicercam osoalguanto ao possivel ingresso no
ensino superior e no 3° plano apontam-se compeatraspecificas que necessitam de

tratamento especial para seu desenvolvimento.

Um dos aspectos que sustentam os resultados ddéard8 p a grande

preocupacédo da Escola de Aplicacdo da Faculdadeddeacdo da Universidade de Sé&o
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Paulo em desenvolver as habilidades pessoais, gwiscredita que, através dessas
competéncias, 0s jovens poderdo tomar consciéadiambrtancia que existe no trato e no
respeito as diferencas existentes entre as pessgas, Ihes permitirh uma postura correta

na vida social.

Ja no 2° plano, a inteligéncia naturalista se &acadm um escore elevado
devido as caracteristicas fisicas da escola nonteca fatores que favorecem o
desenvolvimento dessas competéncias, diversamergealocorre na maioria das outras
escolas. A inteligéncia espacial obteve um bonmcéndoranking devido ao fato de suas
especificidades servirem de suporte e de apoio esendolvimento das outras

inteligéncias.

As inteligéncias relacionadas ao epitares da escolaque se encontram
também no 2° plano, podem ter seus indices expklcpdlas proprias caracteristicas da
faixa etéria investigada (proxima dos exames veistibs). Diante disso, a escola deve-se
preocupar principalmente em desenvolver as habisladas inteligéncias componentes
desse eixo: a linglistica e a l6gico-matematicant@in, ndo se pode esquecer de que as
demais inteligéncias servem de suporte, de apaie eaminho para o desenvolvimento
desse eixo. O esfor¢co deve basear-se na buscarilehoca através das habilidades mais
desenvolvidas, levando o aluno a entrar em estadtuxib, o que facilitara o processo de
construcdo de seus conhecimentos. Ndo € necespé&ia escola seja rigida em tal
processo, porém ndo deve descaracterizar suapairfancdo, que é o desenvolvimento

das habilidades lingtiisticas e |6gico-matematicas.

As inteligéncias que compdem o 3° plano - corporastésica, pictorica e
musical - obtiveram baixo escore de desenvolvim@aigue, necessariamente, carecem
de locais e de materiais adequados e especific@s quee as atividades possam ser

ministradas a contento.

Na maioria das vezes, quando as escolas atraveskooldades
financeiras, 0s primeiraortesnos orgamentos nao se voltam para os programastuie |
e matematica, mas sim para as atividades e mateuai desenvolvem as inteligéncias do
3° plano. As competéncias dessas inteligénciasnpaalexiliar o desenvolvimento das

competéncias do eixalares da escolacomo salienta Armstrong (2001, p. 111):
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“Mesmo quando estes programas estdo funcionareo, el
muitas vezes mostram influéncias sutis das demandas
verbais e logicas.”

Viadeiro (1991) e Goodlad (1984) mostram-se indigigacom as aulas de
Arte e de Educacdo Fisica nas escolas. Em Artaulas apresentam um grande dominio
da atmosfera linglistica e da matematica, 0 queedmpa expressao individual e a
criatividade artistica dos alunos. Ja nas aulaEdieacado Fisica, as atividades praticas
parecem ser uma simples recreacéo, sem um progiiegagnado para 0 compromisso do

desenvolvimento dessas competéncias.

Gardner (2000) afirma que o ambiente favoravelrsine pode transformar
pessoas comuns em bons intérpretes ou especiaisidanto, quanto maisteligentefor
o local de ensino e maior o numero de recursosodispis, mais fecundas serdo as

intervencdes docentes e mais capazes se tornagiomos.

Segundo Gardner (2000, p. 176), o que melhor icatih aplicacdo da

teoria das Inteligéncias Multiplas é:

“... a possibilidade de que isto provoque mudangas
fundamentais na vida da escola.”

Tais mudancas, em qualquer situacdo, podem gedr engiseguranca nas
pessoas envolvidas. Contudo, € somente atravésudangas que se pode melhorar o
trabalho escolar, tornando-o mais eficiente e pospetanto para alunos quanto para os
professores. Gardner (2000, p. 175) ratifica edSia iao afirmar que:

“... instituir uma prética nova em qualquer arekfi€il, e
0 processo de provocar mudangas fundamentais na
pratica educacional leva anos.”

A escola, diante das varias teorias metodologa=ge optar por aquela que
melhor se enquadra a seus objetivos, 0os quaisleErglmao sé aspectos cognitivos, mas
também valores culturais e respeito as caractasstespecificas da populacdo que a
freqlienta. Todas as culturas do mundo possuemne asanteligéncias apresentadas pela
teoria das inteligéncias multiplas. O que variastgravelmente € a maneira pela qual as
diferentes inteligéncias sdo valorizadas. Entretaat instituicdo escolar ndo se pode

esquecer de suas principais finalidades instit@tsoensinara ler e a escreverPara que
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estes quesitos possam ser desenvolvidos a conteigaalmente necessario valorizar a
utilizacdo das outras competéncias, pois estasnp@aisiliar a escola a atingir essa sua

principal funcdo. A teoria das Inteligéncias MUHip € uma escolha necessaria para a
valorizacéo da escola atual.

Finalizo com as palavras de Gardner (2000, p. 165):

“A juventude, felizmente, talvez, ndo conhece lgnitO
sabio sabe quando se calar, e quando se retiear e d
espaco a outra pessoa. O adulto sdbio sabe que a
humanidade é fragil e que é dificil provocar
transformacdes duradouras.”
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ANEXO 1 - CONVERSANDO COM GARDNER

Em entrevista concedida a revista Patio (cediddegosmente a editora
Artes Médicas), Gardner expfe alguns pontos retesade sua teoria, cujo teor pode

enriguecer nossas consideracgoes:
* Sobre a popularidade da sua teoria

A teoria das Inteligéncias Mdltiplas tornou-se pgaptem muitos paises
porque proporciona apoio para um fato que a mauog professores (e a maioria dos
pais) sabe: as criancas tém mentes muito diferemtes das outras, elas possuem forcas e
fraquezas diferentes e € um erro pensar que axiséeunica inteligéncia, em termos da
qual todas as criangas podem ser comparadas. Mabgsamas educacionais tém sido
baseados na teoria contendo inovagBes promissarasumiculo, na pedagogia, na

avaliacao e no uso de recursos fora do prédioadzes

* A nova visdo da educacdo: a teoria das InteligéacMultiplas para

Gardner

A implicagé@o educacional mais importante das teadies .M. € esta: todos
nos temos tipos diferentes de mentes e o bom pfesnta se dirigir a mente de cada
crianca da forma mais direta e pessoal possivals peofessores tém uma turma de alunos
muito grande, é dificil fazer isso. Mas, se o foomeca no jardim de infancia e se os pais
(e mais tarde as criangas) entram no esquema;gerpassivel um tipo de educac¢do mais

personalizada.

* O Projeto Zero da Harvard e o trabalho de pesquigie comecou a ser

desenvolvido

O Projeto Zero da Harvard, iniciado por Nelson Goad e co-dirigido por
David Perkins, realiza pesquisas basicas sobre ig@gnaprendizagem e artes ha
aproximadamente trinta anos. Atualmente, estamas\@dos numa variedade de projetos
incluindo um estudo sobre se as pessoas podentigivas e também responsaveis; o

treinamento do automonitoramento na aprendizagema saprendizagem artistica “se
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transfere” para outras disciplinas nas escolas; t@aviado das escolas que ensinam com
base nas inteligéncias multiplas. Estamos no negieicriar novas idéias e ver se elas
podem ser colocadas em pratica - nas escolas, msguUS € em outros ambientes

educacionais.

* Os resultados das pesquisas ocorridas na pripedagogica decorrentes

da utilizag&o da teoria das I. M. nas escolas

A pesquisa sobre as inteligéncias multiplas ainstéa €@m seu periodo
inicial. Porém, posso dizer, com certa confiange, tgnto os alunos quanto os professores
passam a refletir mais sobre sua aprendizagem; oniaiscas sentem que suas forcas
pessoais estdo sendo reconhecidas; pais e alunasdés enfoques e questdes a discultir;
os alunos fazem projetos que séo efetivos e aprerdse apresentar convincentemente
em publico. Entretanto, estes resultados felizes pa@sitivos ndo acontecem
automaticamente: os professores precisam traba¢harodo perseverante por alguns anos
para dominar as idéias e coloca-las em praticapsenefletindo sobre aquilo que esta

funcionando bem e aquilo que néo esta.
* A avaliacdo pedagdgica na teoria das InteligérscMultiplas

Conforme foi mencionado anteriormente, ndo estouomnoteressado em
determinar quais sao 0s objetivos da aprendizagers papéis a serem atingidos, as
habilidades a serem dominadas, os desempenho&ra beiscados. Isso seria avaliado,
entdo, da maneira mais direta possivel, e nao éstrale testes de respostas curtas,
avaliados por uma maquina. Se vocé quer sabegséralé capaz de escrever um editorial
efetivo, ou executar um experimento, deve fazer goenas pessoas realizem essas tarefas.
E se vocé quer saber se os professores sdo cajmagslar os alunos nessas atividades,
observe os alunos trabalhando sob a supervisdprdtessores e examine o trabalho dos

alunos e deedbaclque recebem.
* O maior desafio para a educacgao e o papel dogssbr

O maior desafio € conhecer cada crianga como almeate €, saber o que
ela é capaz de fazer e centrar a educacéo nasdaapes; forcas e interesses dessa crianca.

O professor € um antropologo, que observa a criamdadosamente, e um orientador, que
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ajuda a crianga a atingir os objetivos que a esmola distrito, ou a nagéo - estabeleceu.

* Os sistemas de comunicagdo e suas interferéneagagducacdo e na

inteligéncia

Os sistemas de comunicacdo cada vez mais rapidosangdons nem maus
em si mesmos - ndo mais do que o radio ou o tedef@n inerentemente bons ou maus. O
risco é gue receberemos tantas mensagens, ta@magite, com tdo pouco controle de
qualidade, que ndo poderemos nos sentar calmamealiar o que € importante, a que
devemos prestar atencdo e o que devemos ignorar.sklapre nos resta o poder de

desligar a maquina.
* Perspectivas para a educagao no proximo século

As constantes em educacdo sdo ajudar o individeongpreender seu
mundo, a ser capaz de lidar com a mudanca e ausearno civico. Como fazer essas
mudancas € algo que muda em certos aspectos, m@sueoconstante em outros. Uma
vez que existe tanto a aprender, precisamos sergakgtivos e estratégicos, e precisamos

ajudar os individuos a continuar aprendendo depgssaem da escola.
* A criatividade e o desenvolvimento do ser humano

Todo individuo tem potencial para ser criativo. Mas pessoas s6 seréo
criativas se quiserem ser, se estiverem dispostesntestar a ortodoxia, a aceitar as
criticas, a ndo se perturbar com ataqgues ou irssuEsim, Gardner (1994 a), ao invés de
ver a criatividade como uma propriedade geral, idens os individuos como criativos ou
nao-criativos em dominios especificos, que geraenanapeiam a inteligéncia. A
criatividade envolve ndo apenas mentes humanas,tanssém dominios em que os
individuos trabalham, e campos que realizam julgdosesobre a qualidade e a novidade
do trabalho.

* As inteligéncias e a velhice

Enquanto o individuo nao ficar senil, ele pode icartr a desenvolver
inteligéncia. Precisamos praticar, enfrentar nodesafios, refletir sobre aquilo que

aprendemos. Provavelmente, algumas inteligénciasdcas pessoais) continuam a se
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desenvolver muito naturalmente durante toda a \adé&as, como a légico-matematica,

habitualmente se atrofiam, a menos que a pessba ten foco especifico.
* Comentando a teoria da Inteligéncia EmocionalGi@eman

Gosto do livro de Daniel Goleman pois sua discuss#twre inteligéncia
emocional é similar & minha discusséo das intetig8ninterpessoal e intrapessoal. Minha
Gnica critica € que Goleman tende a fundir o désar{o que as inteligéncias sdo) com o
prescritivo (como devem ser os seres humanos). iBlaanperspectiva, as inteligéncias sao
amorais — tanto Goethe quanto Goebbels eram meafdrdéisigua aleméd, mas Goebbels

usou isso para fomentar o 6dio.

* Os computadores

Algumas inteligéncias sao bem mais faceis de simuota computador do que outras.
Aspectos das inteligéncias musical e linglistica $&ficilmente simulados. Entretanto, aspectos das

inteligéncias pessoal e corporal seriam mais dgfice
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ANEXO 2 - CONVERSANDO COM GOLEMAN

Em entrevista a cedida a revista Claudia em jurthta99, Goleman expde

alguns pontos da sua teoria, cujo teor enriqguecerasderaces efetuadas anteriormente:
* O termo Inteligéncia Emocional

A criacao desse termo pertence a dois psicologddnilzersidade de Yale
nos Estados Unidos que comecaram a compatibilz&ermos inteligéncia e emocéao, até
entdo apresentados de maneira separada. Com oesdse termo, se tornou possivel

melhorar muitos relacionamentos tanto pessoais goofssionais.
* Defendendo a idéia

Goleman, considerado o “pai da Inteligéncia Emagiprafirma que esta é
fundamental para administrar bem as emocoes, tessa na vida, nas relacdes pessoais e
no trabalho, sendo o resultado de um conjunto dailidedes, principalmente o
autoconhecimento, o controle dos impulsos, a gérgig, a automotivacéo e a capacidade

de perceber os sentimentos dos outros.
* O controle das emocoes

A inteligéncia relacionada as emocdes ndo signgiogplesmente possui-
las, mas sim administra-las. As emocfes enriquexemossas vidas, porém o poder de
domina-las é fundamental, principalmente quandom&smas tornam-se destrutivas.
Determinadas emoc¢des, como a ansiedade e a rag@mpcomprometer drasticamente o

raciocinio nas acoes.
* O desenvolvimento da Inteligéncia Emocional

A Inteligéncia Emocional ndo s6 pode como deve desenvolvida em
qualquer idade e a qualquer momento da vida temdendnelhorar a medida que
envelhecemos, pois alguns quesitos como o autoconéeto, o controle dos sentimentos

angustiantes e a percepcao dos sentimentos dos eostumam fazer parte da maturidade



152

do ser humano.
* A heranca genética

Algumas pessoas de certa forma nascem com a Biteleg Emocional
maior do que as outras e desde muito pequenasgsempam habilidade para se relacionar
com 0s outros e perceber os sentimentos alheids.|&abrar, porém, que a Inteligéncia
Emocional ndo esta restrita as caracteristicasadoimento. A parte do cérebro que se
refere as emocdes vai sendo moldada ao longo dapad experiéncias repetidas, pelos
acontecimentos da infancia e adolescéncia. Ent@meodesenvolvemos quando adultos
definirda o grau de Inteligéncia Emocional, comor paemplo, uma maior ou menor
facilidade em lidar com os outros, uma maior ou on@apacidade de se auto motivar, de
lidar com seus proprios sentimentos, ou seja, qQuardis praticamos essas habilidades,

mais forte sera estabelecido o circuito cerebralamaocdes.
* Os testes

Existem testes que podem medir o grau de Intelig@gmocional, porém as
perguntas devem ser respondidas ndo apenas paeapgse esta sendo testada mas
também por alguém que convive diariamente combsdta segunda pessoa ira avaliar o
grau de iniciativa, a autoconfianca, a empatiaglaboracao, a capacidade de trabalhar em
grupo, visto que um dos principais componentes rdaligéncia Emocional € o auto
conhecimento e se este for baixo, se torna déidliar as respostas das pessoas sobre si

mesmas.
* A importancia da Inteligéncia Emocional

A Inteligéncia Racional é a responséavel na colazagiuma pessoa numa
determinada é&rea de atuagcdo profissional, pois psteisa ser capaz de aprender
habilidades técnicas e especificas de uma detedmipfissdo. No mundo profissional,
as pessoas comecardo a demonstrar suas caramsrétiocionais como a motivacéo, a
iniciativa, a habilidade para montar uma rede dd@atos entre outros aspectos que serao
elementares para que esta pessoa se destaqusipnafimente.
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* A pesquisa

Para escrever sua obra, o autor fez sua pesquisareende 500 empresas e
constatou que o Q.E. (Quociente Emocional) € dusmess mais importante que a
combinacédo do Q.l. (Quociente de Inteligéncia) dwbilidades técnicas para obter um
desempenho acima da média no trabalho. E o Q.E. difeeencia os excelentes
profissionais dos profissionais medianos represelot®0% do que é necessario para ser
um lider excepcional. As empresas sabem disso,nd@agivulgam a seus funcionarios.
Entretanto, as pessoas a serem contratadas passanaaliadas ndo s6 com relacado aos
seus curriculos, mas também com relacdo as quesidaghocionais que diferenciam as

pessoas.
* O nivel de Inteligéncia Emocional no mundo

O nivel de Inteligéncia Emocional no mundo estadaiporque as criancas
nao estdo desenvolvendo estas habilidades tdo bamogantigamente. O fato € que os
pais estdo passando menos tempo com os filhopaqusua vez passam grande parte do
tempo a frente da televisdo ou dos computadorasaeim deveriam estar interagindo com
outras criangas e, consequentemente, aprendeithiy adm as emocgdes. Isso acarreta um
menor controle dos impulsos e uma maior dificuldactelidar, por exemplo, com a raiva,
0 que gera um aumento do uso de drogas, um aurdentdmero de casos de gravidez

indesejada bem como de violéncia.
* O programa de desenvolvimento da Inteligéncia Eiomal

O desenvolvimento da Inteligéncia Emocional podefeigo através de um
programa com duracdo de seis meses que consist@riemiro lugar, em avaliar de
maneira precisa quais as habilidades que necessikaem melhoradas. Estas, muitas
vezes, ndo estdo explicitas para as pessoas. Emdeelyigar € tracado um plano de acao
para que essas pessoas pratiquem diariamente afailgddédes, até que as mesmas se
tornem automaticas. Por exemplo, uma pessoa qualifemaldades de se expressar em
publico, mas possui excelentes idéias. O primeass € a pessoa admitir que é timida. A
proposta para esta pessoa deve ser de um planmetas palpaveis. Numa reunido, esta

pessoa devera pelo menos uma vez se expressaimemnb® o que ocasionard uma
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sensagcdo de medo muito ruim. Assim, usara ess#sc®#s como um laboratorio de

aprendizagens, que pouco a pouco levaréo a falascorestantes em publico, descobrindo
por fim que esta falando de forma automatica. \fahebrar que qualquer pessoa pode
desenvolver e aumentar seu Q.E., mas a condicimalga isso é a motivacdo. Existem
nos Estados Unidos os “personal trainers”, que m&s0as que ajudam as outras no
desenvolvimento destas habilidades como se fazasoatividades fisicas.

* A Inteligéncia Emocional no homem e na mulher

As mulheres costumam ser melhores que os homengquaotange a
percepcdo dos sentimentos dos outros. J& os hdéranmeaior capacidade em administrar

suas ansiedades e suas tristezas, mas ndo nentassde a raiva.
* A Inteligéncia Emocional nas escolas

Existem milhares de escolas no mundo que estawindd em seus
curriculos regulares disciplinas que trabalham asmguestfes ligadas & emo¢do como, por
exemplo, “Desenvolvimento Social e Habilidades ddaV/ Os resultados apontam para
uma diminuicdo no uso de drogas, casos de graindesejada e de violéncia, bem como
de uma melhora progressiva nas notas escolaresodssre devido ao fato de que se uma
crianca consegue administrar suas emocgles, € cdpaze concentrar mais e,

consequentemente, de aprender com maior facilidade.
* A Inteligéncia Emocional nas diferentes culturas

No Brasil, as pessoas passam por muitas dificutddadgor constantes
adaptacOes a situacdes novas impostas pela soejedlggdie ajuda a exercitar a algumas
habilidades emocionais. A estrutura familiar emiestaxdes menos desenvolvidas é mais
sblida. O Q.E. em sociedades menos desenvolvidagié alto do que o Q.E. em

sociedades mais desenvolvidas.

* A Inteligéncia Emocional e a saude

Existe uma relagdo direta entre o nosso estadoienab@ a nossa condicéo fisica. Pessoas
gque sdo cronicamente ansiosas ou nervosas corr@snveaes mais riscos de adoecerem do que as pessoas

que sao tranquilas e administram seus impulsos.
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ANEXO 3 - MAPA RESUMIDO DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Armstrong, T (2001)

Inteligéncia Componentes centrais Sistemas simbdlicas Estadosdis

Linglistica | Sensibilidade aos sons, estruturimguagens fonéticas€scritor, orador (par
significados e fungBes dagor exemplo, inglés)exemplo Virginia Woolf
palavras. Martin Luther King Jr.).

Logico- Sensibilidade al/e capacidade | lasnguagens deCientista, = matematico

matematica | discernir, padrbes logicos ooomputador (por(por exemplo, Madame
numeéricos; capacidade de ligaxemplo, Pascal). |Curie, Blaise Pascal).
com longas cadeias de raciocinio.

Espacial Capacidade de perceber c¢himguagens Artista, arquiteto (por
exatiddo o mundo viso-espacialigeograficas (porexemplo, Frida Kahla.
de realizar transformagBes nagemplo, Chinés). |I.M. Pei).
préprias percepcoes iniciais.

Corporal Capacidade de controlar |dsnguagens de sinaig\tleta, dancaring,

cinestésica | movimentos do préprio corpo e dgor exemplo} escultor (por exemplo,
manipular objetos habilmente. |Braile). Jesse Owens, Martha

Graham, Auguste
Rodin).

Musical Capacidade de produzir e apreciistemas notacionai€ompositor, maestno
ritmo, tom e timbre; apreciac@imusicais, codigo(por exemplo, Stevie
das formas de expressividgdéorse. Wonder, Midori).
musical.

Interpessoal Capacidade de discernir | Simais sociais (parConselheiro, lider
responder adequadamente pmemplo, gestos |golitico (por exemplg,
estados de humor, temperamentegpressoes faciais). | Carls Rogers, Nelsgn
motivacdes e desejos das oufras Mandela).
pessoas.

Intrapessoal Acesso a propria vida |8énbolos dcself (por| Psicoterapeuta, lider
sentimento e capacidade |@xemplo, nos sonhgseligiosos (por exemplo,
discriminar as proprias emogdes;trabalhos artisticog)Sigmund Freud, Buda).
conhecimento das forcas | e
fraguezas pessoais.

Naturalista | Pericia em distinguir ent&istemas deNaturalista, bidloga,
membros de uma espécie, erfassificacdo deativista animal  (por
reconhecer a existéncia de outraspécies (parexemplo, Charles
espécies proximas e mapear| @semplo, Lineau);,Darwin, E.O. Wilson

relacoes, formalmente omapas ddabitat. Jane Goodall).
informalmente,  entre  varias
especies.

continuagao
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Inteligéncia| Sistemas neurolégicos| Fatores desenvolvimentais Formas valorizadas
(Areas de base) pelas culturas
Linglistica | Lobo frontal e tempordExplode” na infancia inicial; Histérias orais, narracdo

(esquerdo) (por exempl
areas de Broca / (
Wernicke).

gpermanece vigorosa até
leelhice.

de historias,
etc.

literatura,

Logico- Lobo parietal esquerdpAtinge seu pico naDescobertas cientificas

matematica | hemisfério direito. adolescéncia e no inicio dgeorias matematicas
idade adulta; as introspeccdesstemas de contagem
matematicas superioredassificacao, etc.
declinam depois dos 40 anos.

Espacial Regides posteriores |@ pensamento topologico nparabalhos artisticos,
hemisfério direito. infancia inicial da lugar acsistemas de navegac#o,

paradigma euclidiano poprojetos arquitetdnicos,
volta dos 9-10 anos; o olhmvencdes, etc.

artistico continua vigoroso na

velhice.

Corporal Cerebelo, gangliosvariam, dependendo  ddértesanato,

cinestésica | basais, cortex motor. | componente (forcadesempenhos  atléticgs,
flexibilidade, etc.) ou dotrabalhos draméticos,
dominio (ginastica, beisebofprmas de danca,
mimica). escultura, etc.

Musical Lobo temporal direito. E a inteligéncia qusel Composicoes,
desenvolve maisexecucoes, gravacdes
precocemente; os prodigiasusicais, etc.
freqientemente  passam por
uma crise desenvolvimental.

Interpessoal Lobos frontais, lobApego / vinculacdo, durante ddocumentos  politicos,

temporal (especialmentprimeiros trés anos é critico. | instituicdes sociais, etc.
o hemisfério direito),
sistema limbico.

Intrapessoal Lobos frontais, lobos formacdo da fronteira entrSistemas religiosos,
parietais, sistema self e o outro nos trédeorias psicologicas, ritgs
limbico. primeiros anos é critica. de passagem, etc.

Naturalista | Areas do lobo parief@lurge dramaticamente effiaxonomias raciais,
esquerdo sdo importantedgumas criangas bem jovenspnhecimento das ervas,
para distinguir entr escolarizacdo  ou |atuais de caca,
seres vivos e ®xperiéncia aumenta a periciaitologias sobre
inanimados. formal ou informal. espiritos de animais.

continuagao

Inteligéncia| Origens evolutivas Presenca em outras | Fatores histoéricos (relativos

especies

aos Estados Unidos
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atualmente)

Linglistica | Notacdes escritaSapacidade de nomear ddsansmissao oral malis
encontradas datangimacacos. importante antes da imprensal.
de 30.000 anos.

Légico- Encontrados As abelhas calculam |[#ais importante com f@a

matematica | calendarios edistancia através de syasfluéncia dos computadores.
sistemas numéricoslancas.
muito antigos.

Espacial Desenhos ermstinto de territorialidadegMais importante com o advento
cavernas. em varias especies. do video e de outras tecnologjas

visuais.

Corporal Evidéncias de usdJso de instrumentos npEra mais importante no periodo

cinestésica | antigo deg primatas, tamanduas |agrario.
instrumentos boutras espécies.
ferramentas.

Musical Evidéncias deCanto dos passaros. Era mais importante durante
instrumentos cultura oral, em que |a
musicais ja na ldade comunicacdo era de natureza
da Pedra. mais musical.

Interpessoal Grupos de vidapego materno observagblais importante com @
comunal eramem primatas e em outrpsconomia de servicos.
necessarios para ca@spécies.

/ coleta.

Intrapessoal Evidéncias antig&3s chimpanzés se localiza@ontinua sendo importante,

de vida religiosa. diante de um espelho; psom a sociedade cada vez mais
macacos sentem medo. |complexa exigindo A
capacidade de fazer escolhas|.

Naturalista | Instrumentos de cagastinto de caca enkra mais importante durante o
primitivos  revelam numerosas espécieperiodo agrario, depojs
entendimento depermitindo distinguir entrediminuiu de importancia
outras espécies. a presa e outros animais. | durante a expansao industrial,

atualmente, a “capacidade
referente a Terra” € mais
importante do que nunca para
preservar ecossistemas gm
risco.
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ANEXO 4 — QUESTIONARIO, GRAFICO E TABELA

QUESTIONARIO PERCEPTIVO DAS INTELIGENCIAS

Coloque entre parénteses os valores de 1 a 5 ddoaco
com a sua percepcao nas facilidades diante das abaéeo:

1- NENHUMA / 2- POUCA / 3- MEDIA / 4- MUITA / 5- EX TREMA

) ler / ou ouvir histérias

) fazer contas

) colecionar masicas

) procurar locais em guias

) cuidar de bichos

) contribuir nos trabalhos em grupo

) controlar o proprio corpo

) vestir-se sozinho

) desenhar

) verbalizar a lembranca de pessoas, lugaresoutecimentos
) usar calculadoras

) distinguir diferentes sons no mesmo lugar Total
) visualizar distancias

) diferenciar os animais

) ter amigos

) jogar ou brincar com bola

) saber do que é capaz ou do que nao é capaz

) usar tinta, ou lapis e canetas de cor, odgizera

) contar histérias, fatos ou acontecimentos

) resolver problemas que tenham operagdesloulas

) tocar instrumentos musicais
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() andar de bicicleta, ou carrinho de rolimépatinete, ou patins,

ou skate

( ) passear em parques G R A F I cC

() ajudar os outros a resolver problemas 35
() imitar movimentos de atletas

() resolver sozinho as coisas

() se expressar através do desenho, ou pirturiguras 30
() defender suas opinifes

( ) observar nimeros

() cantar musicas de forma afinada 25
() montar quebra cabeca

() subir em arvores ou apanhar frutas no pé

() trabalhar em equipe 20
() equilibrar objetos com o corpo

() conhecer seus proprios sentimentos

() pintar quadros, ou desenhos, ou imagenshiaias 15
( ) falar com clareza, fluentemente

() prever situacbes

( ) perceber a desafinacdo de uma musica 10
() pensar em situacBes sem vé-las

() mexer na terra, em plantas ou flores

() aceitar ou respeitar as opinides dos outros 05
( ) fazer trabalhos de artesanatos, ou argilanassinha

() controlar-se diante do perigo

() copiar, ou reproduzir ou criar figuras L|IL |M|E |N|T|C
() escrever cartas I {MJU|]S|[A]|E|C
( ) jogar damas, xadrez, ou senha N[A|S|P|] T]R|O

( ) imitar cantores, cantoras ou grupos musicais
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) procurar lugares em mapas

) observar os bichos nos seus ambientes

) conviver com pessoas diferentes de vocé

) dancar

) ter seu jeito préprio de ser e de agir

) identificar significados em pinturas

) escrever histérias, ou poesias, ou contos

) usar fita métrica para medir as coisas

) fazer sons com diferentes materiais

) ir a lugares desconhecidos com a explicagdoutfa pessoa
) visitar zooldgicos

) perceber o que os outros estao sentindo

) olhar movimentos e repeti-los com o prépoopo
) ser independente para fazer o que deseja

) mostrar seus sentimentos através do desenho
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TABELA (Escore de pontos):

A tabela é preenchida colocando-se os valoresasbtid questionario, na mesma sequéncia
apresentada da esquerda para a direita e de ciadgiao. O encaixe dos valores sera feito de acooth
cada acéo de cada inteligéncia. Ao final do preemamtto, na Ultima linha, sera feita a soma, obtesalo

assim, o escore total em cada inteligéncia.

Linguistica| Logico- | Musical | Espacia| Naturalista| Inter Corporal Intra | Pictorica

L | . L.
Matematica Pessoal| Cinestésica Pessoal

Total Total Total Total Total Total Total Tota bt
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O GRAFICO DO INSTRUMENTO

Os valores obtidos em cada inteligéncia devemraasportados para o grafico, formando
retas ou colunas com o inicio em cima do local oesé designada cada inteligéncia. Esta reta sera
desenhada de baixo para cima, até que se atinjacaree encontrado através do preenchimento do

instrumento.
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