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RESUMO

No final da década de 1990 o Ministério da Educggdolicou uma série de
documentos denominados Parametros Curriculareoisi (1997, 1998 e 1999), com o
objetivo de promover a implementagdo ou reoriemtagéricular no Brasil. Este trabalho
teve como objetivos, compreender como os professieeEducacdo Fisica ressignificam
suas praticas educativas face as proposicdes aamétsos Curriculares Nacionais, bem
como, desvelar suas apropriacdes sobre as consefadérea, objetivos do componente,
conteldos de ensino, orientacbes didaticas e fordeasavaliacdo propostos nesses
documentos. Para tanto, foi realizada uma revigdlmgrafica sobre os temas relacionados
a pratica dos professores de Educacédo Fisica ahés de Diretrizes e Bases 9.394/96 e
Parametros Curriculares Nacionais, na qual foimatio o contexto de elaboragédo desses
documentos oficiais, bem como, desvelou-se o psocegelo qual dialogaram com as
concepcbes de ensino da Educacdo Fisica. Postenitemfoi realizada a andlise
documental dos Parametros Curriculares Nacionaes £® ciclos Educacado Fisica, a qual
indicou proposi¢cfes diferenciadas para as pratekagogicas dos professores quando
comparadas aquelas historicamente construidasemaa Arpartir dai, foram eleitas quatro
categorias que fundamentaram uma investigacao réfiicay com professores atuantes no
Ensino Fundamental. Os dados obtidos apontam pasanova configuracdo das praticas
em Educacéao Fisica escolar que passou a consieraidos eleitos da cultura corporal e
serem desenvolvidos nos seus aspectos conceituatedimental e atitudinal. A
modificagdo no entendimento de avaliacdo nessad&éreanhecimento também foi um fator
importante, pois 0s participantes acenaram para conaepc¢do formativa integrada ao
processo de ensino e aprendizagem, fato que snd&tdos simples testes fisicos para
mensurar e classificar alunos segundo padrbes sendalvimento motor. A interpretacao
dos resultados permite constatar que as concepcperticas dos professores investigados
se aproximam com as proposi¢des dos Parametrog@ares Nacionais, o que pode ser

traduzido como influéncia desencadeada.

Palavras-Chave: Educacdo Fisica escolar — Par&n€troiculares Nacionais — Pratica
Educativa
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1. INTRODUCAO

“E tu para que queres um barco, pode-se saber dfoe o rei de facto

perguntou quando finalmente se deu por instalagio, sofrivel comodidade, na cadeira da

mulher da limpeza. Para ir & procura da ilha désetida, respondeu o homem. Que ilha

desconhecida, perguntou o rei disfar¢ando o rismpcse tivesse na sua frente um louco

varrido, dos que tém a mania de navegacdes, a q@erseria bom contrariar logo de entrada.

A ilha desconhecida, repetiu 0 homem, Disparatedgiha ilhas desconhecidas. Quem foi que
te disse, rei, que ndo héa ilha desconhecidas, Extds nos mapas. Nos mapas s estéo as ilhas

conhecidas.”

(José Saramago — O Conto da llha Desconhecida)

“Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara”

(José Saramago - Ensaio Sobre a Cegueira)

A construcéo do caminho profissional € pautada net@@a viagem em busca do ndo
conhecido. O desconhecido torna-se objetivado te@gdo de compreender o presente. Nesse
sentido, sempre busquei, na minha trajetéria wofiml, alternativas e possibilidades de
reflexdes tedricas que pudessem dar pistas pardficgmaa pratica pedagdgica por mim
constituida.

Minha formacao inicial em nivel superior, se deu [educacéo Fisica, em 1989 em
Sédo Paulo. Porém, foi precedida na Educacédo Basicacurso denominadblagistério, na
primeira metade da década de 1980, também na citladgfo PauloMeus caminhos pela
escola ja estavam marcados! Dentre o amplo campposdsibilidades que a formacdo em
Educacédo Fisica proporcionava: atuacdo em clubadggemias, hotéis e escolas, sempre tive a
clareza que o espaco para minha acéao educativia @natituicdo escolar.

Compreendendo a importancia da atualizacdo dodastprocurei apds a conclusao
da Licenciatura em Educacdo Fisica, realizar ursocde pos-graduacgaespecializagdona
area de Educacéao Fisica Infantil, em 1991, o quenmiciou um maior aprofundamento com
as questdes relacionadas ao desenvolvimento ed#pagam infantil.

As indagac6es sobre Educacéo Fisica escolar tamsgaassim, questdes também da
escola, bem como, as questdes da escola se reaainrcom as aulas de Educacgéo Fisica. Uma



maior compreensao sobre o universo escolar se feiassario para desvelar questdes da
minha préatica. Nesse sentido, busquei no cursoed@gdgia, em 1999, ampliar meu estofo
tedrico para dialogar com as questbes da EducatsioaFcomo também, posteriormente,
participei do curso de pés-graduadatm sensuna Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo, em 2002, cujo foco era a reflexdo sobreda a@pcente pés Lei de Diretrizes e Bases
9.394/96, que vinha ao encontro de minhas questdlerse a pratica educativa, a partir da
Educacéao Fisica.

Ao dialogar com as questbes tedricas dos cursaguelas postas pelas Reformas
Educativas, pds 1996, percebi que na trajetorifisgional como professora de Educacao Fisica
escolar, desde o final da década de 1980, nossdiwesegmentos da Educacédo Bésica,
ministrava aulas pautadas numa concepcéo de emsinensejava a aptid&o fisica e espartiva
cujo desenvolvimento das aulas privilegiavam o e@spmotor e o corpo mecanico desprovido
de reflexdo, tanto no espaco da docéncia comopagesios alunos.

Ao perceber que essas aulas négpondiammais as necessidades dos alunos, pois
muitos se desinteressavam e acabavam criando pasqadra nao participarem, me questionei
guanto ao porqué da nao participacédo de todouosslke, também, ao porqué da estruturacdo
das proprias aulas.

Foi através da rede de conhecimentos construidaonde estudar que a discusséo
tedrica propiciou uma leitura mais acurada sobrénas aulas e as praticas pedagdgicas da area.
Posso dizer que oceanoda teoria proporcionou um novo olhar para a paation olhar que
permitiaver e enxergaros aspectos velados anteriormente.

Desta forma, com o olhar mais atento, a praticaatia suscitou mudancgas, mas, por
ondenavegaPR A escolha feita em 2001, foi dialogar com os pdeeEducacéo Fisica da escola,
formando um grupo de estudos, o que desencadeoprecesso ddormacdo continua em
servica Nas primeiras referéncias bibliograficas optanmelo estudo dos Parametros
Curriculares Nacionais — Educacédo Fisica, comoppetivas de novos encaminhamentos para
as aulas.

Poderia dizer que foi nesse periodo gueontreio que seria futuramentepooblema

de minha pesquisa de Mestrado.

! As aulas pautadas nesse viés focam prioritari@nersluno em seus aspectos fisicos, reforcandectodiia
corpo/mente tdo presente na Educacéo Fisica. Sessilm, os exercicios fisicos, para melhoria delidabtes
fisica e esportivas e 0s jogos esportivos, sd@aties cotidianamente presentes nas aulas.



Nos Parametros Curriculares Nacionais, encontgeinsl indicios que fundamentavam
possibilidades de mudancas na concep¢ao da EduEé&giéa escolar, algo ja anunciado pela
propria Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, queculava Educacdo Fisica a proposta
pedagdgica da escola. Diante disso, apresentaramnses elementos na reflexdo da acao
docente, pois algumas questdes pedagodgicas apsrdddaorporadas por esses documentos -
como a relacao da Educacao Fisica com a proposéayfegica da escola, a apresentacdo de uma
concepcao critica em Educacdo Fisica expressa lar&CCorporal, entre outras — indicam
contextos educativos diferentes do que experimantds para O processo ensino -
aprendizagem.

Nesse sentido, compreender como 0s professoresiutsa¢aio Fisica incorporam as
questdes dos Parametros Curriculares NacionaisddeaE&o Fisica, se tornou relevante em
nosso olhar, nossa leitura, ja que esses documexpiosssam a preocupacao com a organizacao
curricular no Brasil e apontam, para a area, umsasformacdo na prépria funcdo social da
Educacéo Fisica escolar.

Foram essas questdes que me motivararavegarno oceanoda Educacéo Fisica.
Para essa empreitadagmmbarcacacescolhida foi a construcdo de um projeto de psaggue
teve a intencdo de desvelar ils|as desconhecidagla pratica docente na Educacdo Fisica
escolar, pés Parametros Curriculares Nacionais;satzih que para esta viagem teria que levar
tripulacao, instrumento® muita vontade.

Para o desenvolvimento desse projeto de pesqwiea possibilidade de contar com a
tripulacdo e osinstrumentosos encaminhamentos do professor orientador, @snendacoes
da banca examinadora do ato da qualificacdo, dsstex discussdes proporcionados pelas
disciplinas realizadas neste percurso, a partiéipag didlogo no grupo de pesquisa em
Educacéo Fisica escolar na FEUSP, o que posdibdisurgimento das reflexdes contidas neste
texto.

Sendo assim, descobrir qual serilha da Educacéo Fisica que surgiu a partir do
maremoto propiciado pela producdo dos Parametros Curriesllddacionais, tem sido o
leitmotiv do meu trabalho académico. Esta busca tem permigdonstruir o processo de
constituicdo dos documentos, dos debates sobreammios da Educacdo Fisica escolar e
porque nédo dizer, o dialogo com os profissionaiEdacacao Fisica escolar, que efetivamente

poderdo estar descobrinidlvas desconhecidas.



Foram esses apontamentos que me levaram a precaidescobrir de que forma os
Parametros Curriculares Nacionais influenciaramoasepcdes e praticas educativas dos

professores de Educacéo Fisica.



2. Revisao de Literatura

2.1. Parametros Curriculares Nacionais

Este capitulo teve a intencédo de elaborar algumflexdes acerca do contexto de
producdo dos “Parametros Curriculares Nacionaigicuthentos oficiais propostos pelo
Ministério de Educacdo e Cultura do governo fedegrablicados a partir de 1997. Para o
enriguecimento desta andlise, foi necesséario reaupes para o debate 0 momento sécio-
politico e histérico no qual os documentos forambetados e publicados, como também,
conhecer quais as principais questdes apontadastplectuais no campo educativo.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram prodszidelo MEC, através da
Secretaria de Ensino Fundamental, com o objetivesudesidiar a implantacdo ou revisao
curricular nos Estados e Municipios, pos Lei deefdizes e Bases Nacionais, LDB 9.394/96,
como apontou Ferraz (2001, p. S77hcentivando a discussdo pedagdgica nas escolas e
servindo de material de reflexdo para a pratica plefessore’s sendo assim, a proposicao
oficial foi oferecer um material que fornecesseostgtedrico para a reflexdo, com o objetivo
de qualificar a pratica pedagogica.

Para compreendermos o processo de construcdo da@sndds Curriculares
Nacionais, PCN, passamos a historicizar, com basel@cumentos oficiais, institucionais e
analises tedricas, o debate que instituiu sua gému

Na década de 1980, no fim dos governos militar8641 1985), vivenciamos uma
abertura para a democracia politica que proporcicexpectativas de desenvolvimento nas
varias instancias sociais. Essa redemocratizacgmatfoperpassou pelo enfoque educacional,
como notadamente apontaram Bonamino e Martine2(20373),

No plano educacional, e apesar dos limites impostosretorno & institucionalidade
democratica pela persisténcia do autoritarismobexrtara politica levou vérios prefeitos e
governadores de oposicdo ao governo militar e seasetérios de educagdo a procurarem
impelir modificagBes no sistema educativo, queuifach reformas estruturais e curriculares

focalizadas na ampliacéo e melhoria da escolagaibli

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal,eofidaram impressos alguns
pressupostos democraticos que estavam presentesdis@ssdo do processo de

redemocratizacdo, sendo a declaracdo do Direitdukd€do, conforme Artigo 208, um dos



significativos avang¢os conquistados como citou €iav (1999, p. 61),. representando um
salto de qualidade com relacdo a legislacdo anterimtom maior precisdo da redacdo e
detalhamento, introduzindo-se, até mesmo, os iIm&ntios juridicos para a sua gararitia

Nessa perspectiva, a Constituicdo assegurava itodiré&ducacao para o conjunto da
populacéo, garantindo através do Artigo 210, catdsiminimos que seriam desenvolvidos ao
longo do processo escolar, sem, no entanto, apgeesitalnamento quanto a sua estruturacéo,
organizacdo e operacionalizacdo desses conteudgmrtk do texto constituciondiserdo
fixados conteddos minimos para o ensino fundamedtlmaneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais Bstgds, nacionais e regionaisPoderiamos
aventar para nossa reflexdo, se naguele momentmstitDicao ja sinalizava a intencéo de se
constituir alguns parametros curriculares naciqrearsvirtude de apontar para a necessidade de
apresentar conteddos minimos e comuns na educagéo.

Portanto, o debate politico educacional apresentissde a Constituicdo de 1988, a
importancia de se constituir um Plano Nacional deidacdo, pois, até entdo, o Brasil ndo
possuia um macroplanejamento no ambito educatieopgulesse ter projecdo para o futuro.
Vale ressaltar que mais uma vez, a lei trazia patebate a questdo curricular e a obrigagéao de
implantacdo dos contetdos e curriculos minimosaligando, assim, a necessidade de se

construir uma novaei de Diretrizes e Bases Nacional

2.1.1. O Surgimento da Lei de Diretrizes e Bases @ucacao Nacional, 9.394/96

A idéia de construir uma nova Lei de Diretrizes &5 ja se expressava em virtude
que a LDB 4.024/61, ja tinha sido objeto de alt@oagela promulgacdo da Lei 5.692/71, que
reorganizava alguns aspectos da LDB.

Como j& dissemos, a década de 1980 foi um periedalsbriura democratica,
possibilitando, no contexto educacional, a articiitade algumas instituicdes e intelectuais para
organizacdo de um plano educativo nacional, conmddénais progressistas. O educador
Dermeval Saviani, importante analista da educac@ol&, destacou-se por ter iniciado a
elaboracdo sistematica das diretrizes e bases wtzagib nacional, pois em abril de 1988
apresentou na X| Reunido Anual da ANPEd (Associ&d{@monal de Pesquisa e Pds-Graduacgao

em Educacao), um anteprojeto intitulad@ohtribuicdes a elaboracdo da nova LDB: um inicio



de conversa’ publicado posteriormente no nimero treze da Reva ANDE, a qual foi
lancada em agosto de 1988, na V Conferéncia Birasde Educacéo (CBESs), tendo como tema
central as diretrizes e bases da educag&o nacional.

Com base no Artigo 22 da Constituicdo de 1988 lzartido como referéncia o texto
de Saviani apresentado na ANPEd, o deputado Octal®io apresentou na Camara dos
Deputados, o projeto de Lei 1.258/88 sobre uma h®B. Posteriormente foi apresentado um
substitutivo para esse projeto, através do deputaddsabdia, que teve como coordenador o
professor Florestan Fernandes e como relator aadpuorge Hage, substitutivo que fortalecia
a defesa da escola publica.

Essa primeira etapa de construcdo do texto da ldbBnércada pela centralidade do
debate democratico, como sinalizou Fernandes (129M)), caracterizado pela participagéo de
varias entidades, como: o Forum Nacional em Deafadascola Publica, a Associa¢do Nacional
pela Formacéo dos Profissionais da Educacao (ANFQPEonselho de Diretores das Escolas
Técnicas e Agricolas Federais (CONDITEC/CONDAF)Calégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE), o Conselho de Reitores das Uniadsis Brasileiras (CRUB), o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INERpnselho Estadual de Educacao de
Séo Paulo, as Instituicdbes Federais de Ensino fBuper Associacdo Brasileira de Escolas
Catdlicas do Brasil, o Sindicato Nacional dos Deesrdas Instituicdes do Ensino Superior,
entre outras, refletindo assim, um intenso embatgasicdes sobre os rumos da educacgao

nacional. Tal caracteristica é destacada por V{&Ra0, p. 98 e p. 100),

Contrariamente aos processos de encaminhamentgigéa¢do anterior, onde por tradicdo o

Executivo enviava ao Legislativo os projetos de s#aresse, no caso da educagdo na
Constituinte e na nova LDB as coisas se passaramodi® diferente. Pela primeira vez na

histéria educacional brasileira tem-se noticia igepuojeto cuja origem situa-se no ambito do
proprio Legislativo e, mais do que isto, cujo cadi foi fortemente marcado por anseios de
segmentos organizados da sociedade em torno desses educacionais.

Comeca a tomar corpo no interior do Congresso atiegdo da LDB cidadd. Nao de um

projeto concebido por um grupo de especialistaniflados, mas de um texto que tem uma
marca coletiva sem precedentes na histéria da eflodaasileira.

Podemos perceber que o texto da lei de DiretrizBases denominadeidada foi

constituido em meio a um intenso discurso demacratjue jA estava em processo

2 ANDE- Associacao Nacional de Educacéo



anteriormente no debate que se instaurou em t@mpoapostas para o capitulo da educacao na
Constituinte de 1988. Como ilustrou Vieira (19908),

Com a elei¢cdo da Constituinte, a discussao sesifittme assume propor¢ées mais amplas. O
Congresso é o palco para onde se dirigem as atereds pressfes da sociedade civil
organizada. Em outubro de 1988, quando é promulgacavo texto constitucional, o debate
sobre a nova LDB ja fora deflagrado e incorporanl@enério educacional. As discussdes se
realizam em moldes semelhantes aqueles visando cam@thamento de propostas a
Constituinte.

Portanto, quando foi promulgada a Constituicdo @881 a discusséo sobre a Lei de
Diretrizes e Bases ja estava posta. Teriamos nasyntos oficiais a efetiva representacéo da
sociedade, como demonstrou Vieira (1990, p.1@bnhfigura-se entdo, segundo palavras do
relator, um dos mais proficuos e eficientes prozeske negociacdo e construcao coletiva de
um Projeto de que se tem noticia na Casa

Consideramos que o texto desta Lei de DiretriZBases apareceu como resultado de
um consenso estabelecido ao longo de um processond&rucao, elaborado pela participacao
efetiva de instituicdes, intelectuais e represeatado meio educacional, imbuidos em discutir e
elaborar um documento voltado para os interessesndi@ria da sociedade, refletindo
aspiracoes coletivas de uma educacdo de qualitadestanto, ndo poderiamos deixar de
registrar que o projeto também foi alvo de criticadvindas de grupos com interesses
conservadores e também do chamado grupo progeessist

Podemos perceber que a tentativa de construir wwve lei de Diretrizes e Bases da
educacdo nacional foi possivel pelo contexto detafaepolitica que estava posto naquele
momento. Portanto, todo o processo vivenciado pedpsesentantes refletia as vozes de
diversas instancias do pais, sendo construidatarlada passo a passo.

Entender este contexto histérico de intensos debstbre os rumos da educacéo
nacional implica compreender que o projeto de L2Baminadaidadg por conta de em sua
génese expressar um continuo embate e discussdebveosos setores envolvidos, chegou a
tramitar no Congresso, sendo aprovado na Camar®epgtados em maio de 1993. Mesmo

assim, com todo esse processo em andamento, «imoné® impossibilitou 0 aparecimento de

3 A ANDES-SP critica 0 2° substitutivo em seu XXDBAD (Conselho Nacional das AssociacBes
Docentes) Aracajq, jun./1990 (Vieira, 1990, p. 101)



um novo texto, apresentado pelo Senador Darcy Rfbeiom anuéncia do governo Fernando
Henrique Cardoso, cujo conteldo desconsiderav@algbate constituido até entéo.

Em 1995, com o veto do Senado Federal ao subgtitdé Cid Sabodia, a comissédo de
educacao do senado enviou para a Camara Federtaliomprojeto que deveria ser votado; tal
texto era o substitutivo do senador Darcy Ribeire gpresentava como situacéo possivel: ser
rejeitado na integra ou aprovado com algumas efiem

Pode-se afirmar que um arranjo politico conduziddo pgoverno de Fernando
Henriqgue Cardoso possibilitou a aprovacao do sulisb Darcy Ribeiro, em 1996, ratificado
pelo decreto presidencial, constituindo assim arsg¢g LDB, denominada Lei 9.394/96 que de
certa maneira desconsiderou as demandas apresep@daetores organizados da sociedade
civil como: uma maior presenca do Estado na orggiz da Educacéo escolar, fixacdo de
metas para a Educacéo Nacional, a questédo do ifam@cto, valorizacdo do magistério, entre
outras.

2.1.2. A elaboracdo dos Parametros Curriculares Namais

Retomamos o final de 1994, quando estava em cypsocesso de tramitacdo dos dois
textos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacaan¢ para explanarmos o processo de
elaboragcdo do documento oficial que futurament&a s#nominado Parametros Curriculares
Nacionais. Conforme Moreira (1996), nesse mesmo t@wve inicio o processo de elaboracéo
para a versao preliminar do texto, onde foram coados para tal empreitada estudiosos da
educacao brasileira e alguns representantes datkrgeChile, Coldmbia e Espanha, visto que
esses paises ja haviam experienciado mudancasudameis para discutir as vantagens e
problemas na organizagéo e implementacdo de uritaarno ambito nacional. A elaboracdo

desta versao preliminar dos Parametros Curriculdeesonais foi mediada pela analise que o

*Para compreendermos a possibilidade de haverpdojetos de lei em periodo concomitante sobre onmes
tema, recorremos a Fernandes (1999, p.&6nssivel, simultaneamente, Senado e Camara, teaner projetos
versando sobre o mesmo assunto. A partir do momesrto que é concluido em uma das casas, o projeto
ingressara em outra casa do Congresso Nacional, goiaridade, transformando esta casa em camara seva.
Desta forma, a casa que concluir primeiro seu trdiba ficara com a palavra final sobre o projeto, goantes de

ir & sancdo presidencial, um projeto de lei retorrda casa originaria para apreciacdo das alteragBeslen
introduzidas pela casa revisora.
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MEC encomendou a Fundacao Carlos Chagas, em Sém Paurelacdo as diversas propostas
curriculares oficiais existentes em todos os estdddBrasil, além de alguns municipios.

Nessa analise constatava-se que havia pontos emntomas varias propostas
curriculares estaduais como S&o Paulo, Parand s\Beaais e Rio Grande do Sul. Poderiamos
apontar que naquele momento, 1994, a producaoatastros Curriculares Nacionais acolhia
e refletia o debate curricular ja existente em e pontos do pais.

Segundo indicacbes de Moreira (1996, p. 10), enb188 grupo de professores,
composto fundamentalmente por professores da Estsld/ila — instituicdo privada de
Educacdo Bésica situada na cidade de Sdo Paulmcioinbido de elaborar os Parametros
Curriculares Nacionais. Para a realizacdo de tamtariefa, o grupo foi assessorado por César
Coll - catedratico de psicologia educacional daversidade de Barcelona e fortemente
envolvido com a Reforma Educacional Espanhola dos 4990. No final desse mesmo ano, a
primeira versdo dos Parametros Curriculares Naisofoé concluida e distribuida para um
grupo de professores a fim de que fossem realizadatises do documento e emitidos

parecerexonforme descreve o mesmo autor (1996, p. 10):

No inicio de 1996, cerca de 400 professores dasredifes &reas do conhecimento e
especialistas em educacdo, receberam tal versdaatmsnentos para exame e parecer.
Discussdes com professores de diferentes estadqmidp ocorridas a partir do primeiro
semestre de 1996, tém também visado oferecer s gidra a formulagdo e melhoria dos
Parémetros.

Sendo assim, oficialmente, a primeira versao dodmRetros Curriculares Nacionais,
foi publicada em 1997 com os documentos referentes aos 1° e 2° citfoa @2 séries do
Ensino Fundamental), em 1998s relacionados aos 3° e 4° ciclos (52 a 82 yéeie=m 1999,
foram publicados os Parametros Curriculares Naiaha Ensino Médio, elaborados por uma
equipe diferente daquela que foi responsavel pétmaimentos do Ensino Fundamental e
supervisionada pela Secretaria de Ensino Médio ecdgdo Tecnoldogica (SEMTEC), do

Ministério da Educacao e do Desporto (BRASIL, 1999)

® Parametros Curriculares Nacionais- (12 a 42 $éEdacacdo Fisicdara Gloria Areias Prade Secretaria de
Educacdo Fundament&Valter Kiyoshi Takemotd®epartamento de Politica da Educacdo Fundam&uahngela
Marta Siqueira Barrete Coordenacéo Geral de Estudos e Pesquisas dagadueandamental.

® parametros Curriculares Nacionais - (52 a 82s)éEducacio Fisicdara Gloria Areias Prado Secretaria de
Educacdo Fundamentalirginia Zélia R. Farha Departamento de Politica da Educacdo Fundaméfdaia Inés
Laranjeira— Coordenacédo Geral de Estudos e Pesquisas dagadiaandamental.
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Parece-nos que os Parametros Curriculares Nacjatesés do MEC, tiveram como
objetivo subsidiar os curriculos nas instituicdesedsino, pautados nas inten¢cbes do governo
em estabelecer um Plano Nacional de Educacao. Nersido, ainda segundo Moreira (1999,
p. 08), ao referir-se aos Paradmetros Curricularasiddais, sinalizou queO' documento
procura justificar a necessidade do estabelecimel@garametros curriculares para todo o
pais, utilizando-se do preceito constitucional gdetermina a definicdo de conteudos
minimos”.

Percorridas as etapas que possibilitaram a co@éstrdpos Paradmetros Curriculares
Nacionais, podemos afirmar que o texto relativoEasino Fundamental ganhou a seguinte
formatac&o o documento introdutério, os temas transversa®adide, Meio Ambiente, Etica,
Pluralidade Cultural, Orientagcdo Sexual e Traballo Consumo € os documentos que
incorporaram questdes relacionadas aos diferentesnponentes curriculares — Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histprideografia, Arte, Educacdo Fisica e
Lingua Estrangeira

J& os Parametros Curriculares Nacionais do Ensié@didvbropuseram a divisdo dos
conhecimentos escolares em trés grandes areasp aijetivo de facilitar agdes articuladas,
tanto no interior de cada disciplina quanto entaelacuma das areas e suas respectivas
disciplinas, que foram escolhidas por critériospdeximidade tematica, pratica ou estrutural.
Assim sendo, denominaram-skinguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéntlamanas e suas Tecnologiague
organizam e interligam as disciplinas mas naolasmiou eliminam (BRASIL, 1999).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino &éderam como objetivo dar
significado ao conhecimento escolar mediante aextudlizacdo e a fragmentacao, frente a
interdisciplinaridadeTinhamos um ensino descontextualizado, compartatieado e baseado
no acumulo de informagdes. Ao contrario disso, bosxs dar significado ao conhecimento
escolar, mediante a contextualizagdBRASIL (1999, p. 13) Para isso, propuseram a
reorganizacdo por areas de conhecimento e ndonpétiplicidade de disciplinas, cada uma
com sua especializacdo como componentes fechados endprios, de modo a facilitar o
desenvolvimento dos conteudos, numa perspectivetdedisciplinaridade. Zabala (1998, p.
143), entende que interdisciplinaridade € a infeyantre duas ou mais disciplinas, que pode ir
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da simples comunicacao de idéias até a integragéproca dos conceitos fundamentais e da
teoria do conhecimento, da metodologia e dos dad@esquisa.

Podemos perceber, entdo, que o0s documentos reddo®mnaos Parametros
Curriculares Nacionais referentes ao Ensino Fundtahe ao Ensino Médio tiveram algumas e
importantes diferenciacdes, haja vista a formatag&oreceberam. Talvez, o fato de terem sido
elaborados por diferentes equipes, a compostaSesieetaria de Ensino Fundamental e pela
Secretaria de Ensino Médio e Educacdo Tecnolo@&MTEC), ambas do Ministério da
Educacéo e do Desporto, tenha sido definidor paguaicdo desse formato.

Retomando o propoésito de contextualizagdo hist@ueapossibilitou a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, percebemos, za da andlise realizada, que esses
documentos tentavam ratificar algumas demandas jguestavam postas na LDB e na
Constituicdo Federal.

Quando da promulgacédo da LDB 9.394 em 1996, o s8gof0°, |, responsabilizou a
Unido em elaborar o Plano Nacional de Educacao, em colabacacom os Estados, Distrito
Federal e Municipids e, “em estabelecer diretrizes para a Educacdo InfamtilEnsino
Fundamental e Ensino Médio, que norteariam os cufois e seus conteidos minimos de modo
a assegurar a formacao basica comunatificou os apontamentos sinalizados na Canigfib
Federal de 1988.

Portanto, € importante destacarmos que o surgimdatcConselho Nacional de
Educacéo (CNE)foi fundamental para se instituir as Diretrizesridulares Nacionais, visto
gue, como citamos acima, a LDB 9.394/96, indicavestabelecimento de diretrizes para a

educacao basica.

2.1.3. Um oceano entre a instituicdo das Diretrizgsurriculares Nacionais e os Parametros

Curriculares Nacionais

Para descrevermos o surgimento das Diretrizes cDlares Nacionais é necessario
apontarmos alguns fundamentos existentes no pmcegae possibilitaram a sua

implementacdo. Para isso, trazer para nossa dé&cussurgimento do Conselho Nacional de

! O Conselho Nacional de Educagéo (CNE), substiaritigo Conselho Federal de Educacgéo (CFE).
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Educacdo e sua atuagdo quanto a relagdo com wiig@sii das Diretrizes Curriculares é
fundamental.

O Conselho Nacional de Educacédo (CNE) foi criadavés da Lei 9.131, de 24 de
novembro de 1995, baseado nos preceitos legaigytoyp 210 da Constituicdo Federal, de
1988, onde apontava a garantia dos contetdos ndrpara a formacéo basica, e, do Artigo 99,
da LDB 9.394, de 1996, que estabelecia a necessidadliretrizes para educagéo infantil,
ensino fundamental e ensino médio, que nortearougiculos e conteddos minimos.

A lei que instituiu o Conselho Nacional de Educap@ocurou caracterizd-lo como
orgao representativo da sociedade brasileira. Sassin, para a representacdo dos membros
participantes do Conselho, foram nomeados membao€amara da Educacdo Bésica e da
Camara da Educacéao Superior

Com o Art. 6° dessa mesma Lei (9.131/95), o goveymanta queo Ministério da
Educacao e do Desporto contara com a colaboracd€doselho Nacional de Educagéo e das
Camaras que o compberda no Art. 7°, aponta que o Conselho Nacionatdigcacdo sera
composto pelas Camaras de Educacdo Basica e dadaduSuperior, e quera atribuicdes
normativas, deliberativas e de assessoramento aoisivtb de Estado da Educacdo e do
Desporto, de forma a assegurar a participacédo deiestade no aperfeicoamento da educacao
nacional. Além das atribuicbes normativas, deliberativasseadsessoramento ao ministro da
Educacédo; é de competéncia do Conselho Nacionakdieacdo, como indica o Art.7°,
paragrafo 1°:

a) subsidiar a elaboracao e acompanhar a execugdimdo Nacional de Educacéo;

b) manifestar-se sobre questbes que abranjam reaisrdnivel ou modalidade de

ensino;

c) assessorar o Ministério da Educacao e do Desportliagndstico dos problemas e

deliberar sobre medidas para aperfeicoar os sistelma@nsino, especialmente no que

diz respeito a integracdo dos seus diferentessnéveiodalidades;

d) emitir parecer sobre assuntos da area educ§cipoa iniciativa de seus

conselheiros ou quando solicitado pelo Ministriedeado da Educacéo e do Desporto;

e) manter intercambio com os sistemas de ensin&skaslos e do Distrito Federal;
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f) analisar e emitir parecer sobre questdes realstia aplicacdo da legislacao
educacional, no que diz respeito a integracdo ergtrdiferentes niveis e modalidade
de ensino;

g) elaborar o seu regimento, a ser aprovado petisid de Estado da Educacéo e do

Desporto.

Sobre a composicao dos membros do Conselho, qegramh a Camara de Educacéo
Bésica e de Educacdo Superior, o Art. 8° apontaag@dnselho Nacional de Educacédo é
composto por 24 conselheiros, com mandato de quaos, podendo ser reconduzidos por
igual periodo. Esta dividido em duas camaras - ¢@nmembros cada - educacdo superior e
educacao basica. Nesse mesmo Artigo, paragra#fitia que a escolha dos conselheiros que
integram o CNE é feita mediante consulta as engsladia sociedade civil que estejam
relacionadas as areas de atuacdo das duas Cadwmrestidades consultadas elaboram uma
lista triplice de nomes relevantes da educagaocieié& cultura, encaminhando-os ao MEC,
juntamente com acurriculum vitaedos indicados. O MEC o submete, entdo, ao Prdsidkn
Republica que escolhe e nomeia os conselheiros-ysa mandato de quatro anos - levando em
consideracédo a representatividade de todas assegidpais.

As Camaras de Educacado Basica e Superior, seguAdb 9°, da Lei 9.131, emitem
pareceres e decidem autonomamente os assuntos peelmentes. Quanto as atribuicbes de
cada uma delas, apontamos o que esta descritoragrafa 1°, sobre a Camara da Educacao
Bésica:

a) examinar os problemas da educacao infantil,rdine fundamental, da educacao

especial e do ensino médio e tecnoldgico e ofemmgrstdes para sua solucéao;

b) analisar e emitir parecer sobre os resultados mlocessos de avaliagdo dos

diferentes niveis e modalidades mencionados naadinterior;

c) deliberar sobre as diretrizes curriculares pstgmpelo Ministério da Educacao e do

Desporto;

d) colaborar na preparagcdao do Plano Nacional decdfdow e acompanhar sua

execucdo, no &mbito de sua atuacgao;

e) assessorar 0 Ministro de Estado da Educacaolesporto em todos os assuntos

relativos a educacao basica;
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f) manter intercambio com os sistemas de ensinobEdtados e do Distrito Federal,
acompanhando a execuc¢ao dos respectivos Planatudadgo; g) analisar as questdes

relativas a aplicacdo da legislacao referente aag@dio basica;

Em relacéo as atribuices da Camara de Educac@oi®up paragrafo 2° aponta:

a) analisar e emitir parecer sobre 0s resultadis mtocessos de avaliacdo da

educacao superior;

b) oferecer sugestbes para a elaboracao do Plariondade Educacdo e acompanhar

sua execuc¢ao, no ambito de sua atuacgao;

c) deliberar sobre as diretrizes curriculares pstgwpelo Ministério da Educacao e do

Desporto, para os cursos de graduacao;

d) deliberar sobre os relatérios encaminhados pilustério da Educacdo e do

Desporto sobre o reconhecimento de cursos e lzliiis oferecidos por instituicoes

de ensino superior, assim como sobre autorizac@wvigpdaqueles oferecidos por

instituicdes ndo universitarias;

e) deliberar sobre a autorizacdo, o credencianmetoecredenciamento periodico de

instituicdes de educacgédo superior, inclusive dearsidades, com base em relatorios e

avaliacdes apresentados pelo Ministério da EducacioDesporto;

f) deliberar sobre os estatutos das universidadesegimento das demais instituicbes

de educacao superior que fazem parte do sisteragafete ensino;

g) deliberar sobre os relatorios para reconheciongatiodico de cursos de mestrado e

doutorado, elaborados pelo Ministério da Educacado eDesporto, com base na

avaliagcao dos cursos;

h) analisar questdes relativas a aplicacdo dddegis referente a educacao superior; i)

assessorar o Ministro de Estado da Educacéo e gpofe nos assuntos relativos a

educacao superior.

Nessa perspectiva, em 1998, foram instituidas relsidente da Camara da Educacéo
Basica do Conselho Nacional de Educacao, as iest€urriculares Nacionais, que segundo o

MEC/CNE constituem-se em um:
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. conjunto de definicbes doutrinarias sobre Mpins, Fundamentos e Procedimentos da
Educacdo Bésica, expressas pela Camara de Edubdsim do Conselho Nacional de
Educacdo, que orientardo as Escolas BrasileirasSisiemas de Ensino, na organizacao,
articulagcdo, desenvolvimento e avaliagdo de sugzoBtas Pedagdgicas.

Assim, foram instituidas as Diretrizes Curriculardéacionais (do Ensino
Fundamental), com o objetivo de assegurar nas prapaourriculares a formacéo basica comum
nas escolas, para o ensino fundamental municip@deal ou da prépria unidade escolar. Com
a fixacdo obrigatdria das diretrizes pelo ConséNlagional de Educacdo em todo o territorio
nacional, institui-se a n&o obrigatoriedade dosifRatros Curriculares Nacionais, elaborados
pelo MEC. Como apontou Brito (1999, p. 21),

Os PCNs sao visto pelo documento do CNE como umtéamento” as escolas e como
elemento catalisador de a¢des na busca de umarmalaoqualidade da educacéo. Portanto, o
CNE néo rejeita os PCNs. Mas estes sdo enfocados: ¢ Uma proposta curricular dentre
outras; 2) Uma proposta significativa, porém nangattoria; 3) Uma alternativa as propostas
curriculares dos estados e municipios. O que se pfidnar portanto, & que s6 as Diretrizes
Curriculares séo orienta¢des obrigatérias, querdesar respeitadas pelas escolas, que deverdo
seguir também os contedidos minimos, ou a Base CoNagional, ainda a ser proposta em
futuro préximo pelo MEC.

Desta forma, as diretrizes visam regulamentar a ,.L§Bando apontam umBase
Nacional Comum e uma Parte Diversificada. A Baseitdal Comum,como sendo um
conjunto de conteidos minimos obrigatorios dadplisas escolares, articulados com aspectos
da vida cidada, e Rarte Diversificadaque envolve contelldos complementares, selecionados
em cada instituicdo ou sistema de ensin®a#te Diversificadada possibilidades ao cotidiano
escolar de levar em consideracdo a relevancial sasiaaracteristicas da sociedade, da cultura,

da economia e da clientela, atrelando tais conteaderoposta Pedagdgica da escola.

Desse modo, através dos encaminhamentos da Caydstitbederal, da LDB e da
criacdo do CNE, os curriculos e conteidos minimropgstos pelos Parametros Curriculares
Nacionais, a organizacdo do trabalho educativoesaslas, teriam seu referencial mediado

pelas diretrizes curriculares.



17

O MEC e o CNE foram os dois atores politicos respueis pela discussdo das
guestdes curriculares no Brasil, segundo Ludke8) 99tada por Bonamino e Martinez (2002,

p. 374), sobre a competéncia atribuida a cada 6rgéao

... caberia ao Conselho Nacional de Educacéo ural papsultivo e também deliberativo, de
contraponto ao MEC, no sentido de ajuda-lo a vierdiferentes dngulos suas propostas para a
educacdo, possibilitando-lhe assim, uma aproximagdor da realidade nacional.

Dessa maneira a proposicdo dos parametros curgsulpelo MEC sofreu as
influéncias do didlogo com as concepcdes de clwrieuconteddos minimos contidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) produzidas interior do CNE. No entanto, €
interessante ressaltarmos que o entendimento déssesatores politicos ndo descarta alguns
desajustes, pois quando os conselheiros do CNEranm@osse a primeira versdo dos
Parametros Curriculares Nacionais ja tinha sidalgada, portanto ndo havia para o CNE o que
deliberar. Percebemos nos apontamentos de BonanMuartinez (2002, p. 375) que as ldgicas
apresentadas para estes dois 6rgaos nao se entaea@ois, segundo os autores, a intengao do

MEC

...era ver rapidamente os PCNs aprovados pelo €Blfietivado pelos professores na rede de
ensinoe

... na logica do CNE, o papel de 6rgéo representdth sociedade ndo lhe permitia ignorar que
a comunidade cientifica educacional consideravaesgindivel discutir a concepc¢éo geral dos

PCNs e o contetido especifico das diferentes amaomhecimento escolar, o processo de
elaboracdo e divulgacdo dos pardmetros e as adstices das escolas e dos professores
destinatarios da proposta.

Como resultado de encontros e desencontros enfrgass, ficou caracterizado que a
fixacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais seadam contrapartida a ndo obrigatoriedade
dos Parametros Curriculares Nacionais, como apddapela (1999, p.66portanto, os PCNs
sdo as pecas politicas conceituais propositivas oldidgatérias, ao passo que as DCNs, sao

deliberacdes obrigatérias de como deve operar sia do ensino fundamental .

8 Pelas indicacbes da Lei 9.131/95, Artigo 6°, odPdexecutivo teria o prazo até noventa dias, arpdat
publica¢éo da lei - novembro/95, para instalag&@doselho. Portanto, os conselheiros tomaram puss&o de
1996, quando o processo de elabora¢do dos Par&m@tnuiculares ja estava em tramite, estando &dwers
preliminar desses documentos pronta.
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Poderiamos sugestionar que no ambito das relapfiesMEC e CNE ndo houve uma
estreita relagdo, ou ainda, que existiu um oceatie esses dois atores politicos e sobre a
guestdo curricular, apesar do embasamdeg@al para elaboracdo tanto dos Parametros
Curriculares Nacionais quanto das Diretrizes Culaies Nacionais terem sido mencionados na
Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bazedois 0rgdos optaram por ndo interagirem,
pois como também observamos, no quadro de refa€bibliograficas dos dois documentos,
ndo hé qualquer mencao de um ou outro. Como reBaoamino e Martinez (2002, p. 386
tensdo posta pela dimenséao politica da elaborag#oiaular, o CNE e o MEC acabaram por

entrar num circulo vicioso de omissdo mutua.

Apesar do descompasso que marcou o inicio doslhebdo Conselho Nacional de
Educacgéo e a primeira publicagcdo dos Parametrosc@lares Nacionais, alguns pontos em
comum permeavam os dois documentos, como: a foghalae alguns principios basicos
pertinentes as duas elaboracdes curriculares adsretros Curriculares Nacionais pelo MEC e
as Diretrizes Curriculares Nacionais pelo CNE empromisso com a formacao basica comum,

a construcao da cidadania e o respeito a divemsicaidural.

Com base nesse breve histdrico, podemos percebex discussao para instituicdo ou
reorientacao curricular, passa necessariaments pipositivos legais postos na LDB, pelas
indicagBes obrigatorias das Diretrizes Curriculdasionais e pelas referéncias dos contetudos

expressos nos Parametros Curriculares Nacionais.

O que vale ressaltar, é a possibilidade de dialogtitamente com esses dispositivos
legais, de criar e recriar os curriculos nas escaanstruidos com as equipes pedagdgicas e
comunidade escolar, considerando suas necessidadasseios expressas nos projetos

pedagdgicos.

Desta maneira, os Parametros Curriculares se tdresth como referéncias néo
obrigatorias, com o intuito de subsidiar a revis@amplantac&o curricular no Brasil. No que se
refere a sua génese, segundo as proposicdes con@aapresentacdo do documento
introdutorio (52 a 82séries), aponta para a coggtrde uma referéncia curricular nacional para

o Ensino Fundamental, que possa ser discutidaezica em propostas regionais nos diferentes
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estados e municipios brasileiros, em projetos diMosanas escolas e nas salas de aula
(BRASIL,1998b, p. 49). Assim,

Cada crianca ou jovem brasileiro, mesmo de locais pouca infra-estrutura e condi¢des
socioeconbmicas desfavoraveis, deve ter acess@rgonto de conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios patarcico da cidadania para deles poder
usufruir. Se existem diferencas socioculturais araes, que determinam diferentes
necessidades de aprendizagem, existe também ageilé comum a todos, que um aluno de
qualquer lugar do Brasil, do interior ou do litord¢ uma grande cidade ou da zona rural, deve
ter o direito de aprender e esse direito deveaangdo pelo Estado.Mas, na medida em que o
principio da equidade reconhece a diferenca e esaglade de haver condi¢des diferenciadas
para o processo educacional, tendo em vista atgam@® uma formacéo de qualidade para
todos, 0 que se apresenta é a necessidade dearenoidl comum para a formacgéo escolar no
Brasil, capaz de indicar aquilo que deve ser galana todos, numa realidade com
caracteristicas tdo diferenciadas, sem promover umfrmizacdo que descaracterize,
desvalorize peculiaridades culturais e regionais.

O conjunto de proposi¢des dos Parametros Curressildacionais apresenta definicoes
gue servem de referéncias para o trabalho dasediéer areas do curriculo escolar (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Hist@#ografia, Arte, Educacéo Fisica e Lingua
Estrangeira) e ressalta também a relevancia discetid no espaco das instituicbes escolares e
da sala de aula, questbes da sociedade mundialsgebbr, como as relacionada aos Temas
Transversais (Etica, Meio Ambiente, Orientacdo @kxXRluralidade Cultural, Satde, Trabalho
e Consumo ou outros temas que forem relevantestaDerma, os autores dos documentos,
defendem a possibilidade de utilizacdo dos Parése@urriculares em quatro niveis de
concretizacdo, podendo perpassar como indicacé tpdo o sistema nacional brasileiro,
podendo ser referéncia para as Secretaria de Ehydanto de Estados como dos Municipios,
como também podendo sinalizar alguns apontameatasgs instituicdes escolares construirem
suas propostas pedagogicas ou curriculares, e,apdanais um elemento de diadlogo para o

professor com a sua préatica.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, damomintrodutério, (BRASIL
1997, p. 51), ao explicitar os quatro niveis decoetizacdo das propostas curriculares que o
documento possibilita, aponta conpuimeiro nivel de concretizagdourricular o préprio

conjunto dos Parametros Curriculares Nacionaisboetalos pela Secretaria do Ensino
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Fundamental (SEF) do MEC. Esse documento constiteliéncia nacional para todos os alunos
do pais, e por essa razdo tem o potencial de farnod elementos curriculares- objetivos,

conteudos, avaliacdo e orientacdes didaticas.

Ja osegundo nivel de concretizacapontado pelo documento, refere-se ao que ocorre
na esfera dos Estados e municipios. Assim, os Ra@snindicam que poderdo ser utilizados
como recursos para adaptacdes ou elaboracOesutanei realizadas pelas secretarias de

educacao, em processo definido pelos responsauaiada local.

O terceiro nivel de concretizag&@ponta a relevancia da escola. Sendo assim, cada
escola constroi a sua proposta curricular a pdds referenciais oferecidos pelos Parametros

Curriculares Nacionais.

O quarto nivel de concretizac&a realizacdo do curriculo no ambito da salautke a
E quando o professor, segundo suas metas estatedenn fase de concretizacdo anterior,
elabora seu planejamento, adequando-o aquele gagpecifico de aluno& a realidade do
processo ensino e aprendizagem nas salas de aokdemais espacos da escola e fora dela.

Aquilo que os professores ensinam e aquilo quéuo®s aprendem ou nao aprendem.

Nessa perspectiva, de construcéo curricular, caljgafessor elaborar um programa
gue pode pautar-se nas proposicoes determinadaf’ardsnetros Curriculares Nacionais,
elaborados pelo MECA programacao deve garantir uma distribuicdo plamg das aulas,
distribuicdo dos conteddos segundo um cronogranfareacial, definicdo das orientacdes
didaticas prioritarias, selecdo do material a sefilisado, planejamento de projetos e sua
execucdo (BRASIL, 1997, p. 30).

Apesar dos autores dos documentos indicarem queacsmetros sao referenciais
abertose flexiveis,percebemos que esse discurso pode ndo se coaGrpti’s se mantém uma
estrutura hierarquica e centralizadora, represanpados niveis de concretizagéo curricllar

Parece-nos que ndo ha didlogo entre a propostaca@aee o professor, como construcéo

° Vale ressaltar gue apés a publicagdo dos PCN, hommexorrida das editoras para alinhamentodos livros
didéaticos e paradidaticos com os documentos.
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curricular em processo, pois a implementacdo e raxretzacdo dos referenciais destes
documentos é feita por umda de mao Unicasem a participacdo efetiva daqueles que

colocaram em pratica a proposta curricular.

Percebemos assim que os documentos podem naoiwaceamtconstrucao coletiva
constante das propostas curriculares nas escalasprocesso de permanente didlogo com os
documentos, com os elementos tedricos, com o prpgdagogico da escola, com a pratica dos

professores e com o contexto escolar.

Se tomarmos os referenciais de Kramer (1997), quaoonceitua propostas
pedagdgicas ou curriculat€gpodemos perceber que a autora faz uma analogdzaio que a
proposta curricular € construida nwaminho -ndo é umugar, € umcaminhar - ,que toda
proposta pedagdgica tem uma historia que precisaosdada, poderiamos confrontar com os
conceitos implicitos nos Parametros Curricularesis,Pse a proposta dos Parametros se
concretiza como um lugar, algo que ja foi construédpublicado, servindo commodelg a
grandeza da construcao curricular, que esta n@gsoale elaboracéo, dialogo constante com as
praticas e o contexto, pode ser perdida. O conagpito Kramer (1997, p. 21) traz, nos é
fundamental para tentarmos relacionar a idéia decalo pronto, estanque, ou, em processo

continuo de construcéo:

Uma nova proposta para a educagéo; um novo currécum convite, um desafio, uma aposta.
Uma aposta porgque, sendo parte de uma dada pqlitidaca, contém um projeto politico de
sociedade e um conceito de cidadania, de educad@&osltura. Portanto, ndo pode trazer
respostas prontas apenas para serem implementsglagm em mira contribuir para a
construcdo de uma sociedade democréatica, onde tigajusocial seja de fato um bem
distribuido igualitariamente a toda coletividadendJproposta pedagogica expressa sempre 0s
valores que a constituem, e precisa estar intimemkgada a realidade a que se dirige,
explicitando seus objetivos de pensar criticamesta realidade, enfrentando seus mais agudos
problemas. ...Uma proposta pedagogica precisacsetraida com a participacéo efetiva de
todos os sujeitos — criancas e adultos, alunodegmores e profissionais ndo- docentes,
familias e populacdo em geral-, levando em contas stecessidades, especificidades,
realidade. Isto aponta, ainda, para a impossibiidde uma proposta Unica, posto que a
realidade é multipla, contraditéria.

Sem a intencdo neste momento de elaborar uma céwoclimas de ressaltarmos
elementos para nossa reflexdo, parece-nos, segugde apontamos no texto - a funcdo dos

19 A autora néo diferencia propostas pedagdgicasajmptas curriculares, em seu entendimento oscdaiseitos
s&o sinbnimos.
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Parametros Curriculares Nacionais e os conceiibzadbs por Kramer (1997) -, a existéncia
de uma contradicdo na compreensao das formasrmsgrucao curricular Se os documentos
estao prontos, desde 1997, como os professorastidisicoes escolares e as Secretarias podem
manter um didlogo atualizado com as demandas dtextoneducacional, se a construcao
curricular € untaminho, um constante caminhar.

Nessa perspectiva, os PCN podem caracterizar-se comdos pontos de partida
para a reflexao curricular das instituicdes eseslar

Os apontamentos que fizemos neste texto perpassdas [éias ja postas na
Constituicdo Federal de 1988, relacionadas a piggmsios conteddos minimos para todo o
territdrio nacional; como também pelo contexto tee@racdo do texto da LDB 9394/96, na
indicacdo de um Plano Nacional de Educacdo e bedstamento de diretrizes educacionais,
gue fossem referéncia para os curriculos e os @dogeminimos no Estado nacional; pelo
contexto da publicacdo dos Parametros Curriculldeesonais como tentativa do governo de
subsidiar a implementacéo ou reorientacdo curricwdgpais; e ainda pela criacdo do Conselho
Nacional de Educacéao e a instituicdo das Diretiaasiculares Nacionais.

Sendo assim, consideramos necessario buscar neaerdbs para nossa reflexao,
compreendendo que todos esses processos que @esaseso longo do texto ocorreram num
contexto social, politico e econdmico no qual, s@mente os discursos, mas principalmente as
ideologias neoliberais estiveram presentes. Destaaf, a concretizacdo de todas as ac¢des que
descrevemos, sofreram influéncias, direta ou it@imente, do contexto neoliberal.

2.1.4. O contexto politico, econdmico e social dlsoracdo dos Parametros Curriculares

Nacionais

Para compreendermos o contexto politico, econémisocial no qual o pais estava
imerso durante a producdo dos Parametros Currgsulacionais, € necessario entendermos o
conceito de neoliberalismo e suas intervencbepoldiicas publicas do Estado Nacional, bem
como no campo educacional.

Para isso, recuperamos alguns apontamentos deciuigks que debatem o tema,
primeiramente numa perspectivaacrg definindo o neoliberalismo e suas ideologias, e,

posteriormente, numa perspectmaro, do campo educacional brasileiro.
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O termo neoliberalismo, segundo Therborn (1995)epser entendido como um
conjunto particular de receitas econdmicas e progsapoliticos que comecaram a ser
propostos nos anos 70, inspiradas nas obras denMitiedman e Friedrich Hayek, que
causaram mudancgas nas relagdes institucionais @nis¥cadoe oEstadoe entre agmpresas
e osmercados definindo o processo que refletiu uma transfodoagstrutural na histéria do
capitalismo. Podemos dizer, conforme Frei Bett@®0que o neoliberalismo é o novo carater
do velho capitalismo, pois este aponta que a ecanénegida pelado invisiveldo mercado.

O capitalismo transforma tudo em mercadoria, bersemicos, incluindo a for¢a de trabalho.
O neoliberalismo o refor¢a mercantilizando servigssenciais, como 0s sistemas de saude e
educacao, fornecimento de agua e energia, sem pagaaens simbdlicos...

Assim, estd presente a idéia de que o mercado ®co instrumento eficaz para
regular os interesses e as relacdes sociais e sgtergpublico (o Estado) € responsavel por toda

z

crise que vivemos, € a base tedrica e ideoldgicaatdiberalismo. Os seus representantes
procuram mostrar que o Estado € ineficiente, equdro lado, o mercado e o privado sédo
sinénimos de eficiéncia, qualidade e equidhde

Além do Estado ser assistencialista e responsaleal guise, os neoliberais apontam
outros culpados - os sindicatos. A existéncia ddicatos fortes nacionais e organizados em
funcdo de grandes setores de atividades, os gefeiscem um interesse geral e a construcao de
direitos sociais, é na perspectiva neoliberal, ntrage ao desenvolvimento de mecanismos de
competicao individual que garantem o progressasoci

A explicagdo da crise pelos neoliberais € que adesé ineficiente para gerenciar as
politicas publicas, sendo assim, afirmam que a deam@ € um sistema politico que permite
aos individuos desenvolver uma capacidade dedistelha, sendo que o mercado € o local que
permite e potencializa essa capacidade individual.

No campo educativo, Gentili (1996) afirma ser nsége compreender o
neoliberalismo como um complexo processo de cor@rlnegemonica, através de estratégias
culturais que promovem novas construcdes de stgualdis, em reformas concretas nos aspectos
econdmico, politico, juridico e educacional. Paxtaro discurso neoliberal contém propostas

politicas que deveriam reorientar também as referne@lucacionais nas sociedades

! Neste contexto, eqiiidade é entendida como a reapiidade de a escola ter que ensinar qualquen alu
independentemente de seu nivel socioeconémicatg§;r2004)
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contemporaneas, ja que segundo esse Vviés, osasséelucacionais enfrentam uma grande crise

de eficiéncia.

A crise das instituicBes escolares € produto, sbgeste enfoque, da expansdo desordenada e
“andrquica” que o sistema educacional vem sofremdis Ultimos anos. Trata-se
fundamentalmente de uma crise de qualidade deterdanimprodutividade que caracteriza as
praticas pedagogicas e a gestdo administrativa rdadg maioria dos estabelecimentos
escolares”. (p. 04)

Portanto, no discurso neoliberal esta posto o eardteficiente do Estado em
administrar as politicas publicas educacionaisa atgntralizacdo e intervencdo estatal so
dificultam a qualificacdo do sistema educativo. éganta-se entdo, um novo enfoque gerencial
gue busca a qualidade desse sistema, eficientedeityo que perpasse pela qualificacdo dos
professores, das escolas e a melhor distribuicGoetmrsos internos. Para o neoliberalismo, os
sistemas educacionais enfrentam uma crise, na@medatatizacdo, mas uncaise de gestao
pois o sistema é mal administrado, e isso é o @ssilplita 0 alto indice de analfabetismo
funcional, evaséo escolar e repeténcia.

Sendo assim, percebemos que o discurso neolibemalat intencdo de buscar a
gualidade total conceito transposto do campo empresarial parducagional, que regule a
organizacao educacional com eficiéncia e prodwok] transferindo a educacéo da esfera
politica para a esfera de mercado. Silva (1998,20) aponta que a concepcaoqimlidade
total € inapelavelmente particular, interessadaoéititamente enviesada atende pelo nome de
“Geréncia da Qualidade Total”, onde € vistgpartir de uma Gtica econdmica, pragmatica,
gerencial e administrativéNa reflexao de Rios (2001, p. 72),

O Programa de Qualidade Totdlque teve seu inicio em empresas do Japao, na déed&la

e traz uma proposta denominada “novo paradigmade@ministracdo, tem sido implantado em
organizacdes do mundo inteiro. As palavras de orderPrograma s&o: eficiéncia, controle,

competitividade. Procurando ir além da adminiswad@ carater taylorista, que privilegiava a
produtividade centrada na qualidade do trabaltstala-se a palavra de ordem da qualidade...

E principalmente na segunda metade da década dae36 Programa de Qualidade Total se

instala no Brasil, ganhando espaco em diversasiaaggies empresariais e estendendo-se as
instituicdes escolares... ... Desloca-se o eixoedat sobre a qualidade do ensino como direito

dos cidaddos para uma articulacdo com as questsxiadas a produtividade e a
competitividade.

Para o neoliberalismo, a funcdo social da escoksgya ser a transmissdo de

habilidades e competéncias ao aluno para que @segapnstrumentalizar-se e inserir-se

12 Grifo da autora.
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competitivamente no mundo do trabalho, portantairsgdo da escola fica subordinada as
necessidades do mercado. Nesse sentido, Rios (206%) aponta a necessidade de revitalizar
os significados dos conceitos dempeténciee qualidadena educacédo, de ir contra o carater
ideoldgico do discurso da competéncia e da ret@idcqualidade, pois isso significa trazer, para
0S sujeitos sociais e suas relag@ssidéias e os valores que parecem ter sido dadtis para o
espaco de uma racionalidade cientificista, de umgosta neutralidade, em que os homens se
encontram reduzidos a condicao de objetos sociaBoesujeitos historicos.

Na visdo neoliberal, & preciso estabelecer mecasistie controle e avaliacdo da
gualidade tanto do ponto de vistaacro da educacdo — Orgaos responsaveis pelas politicas
publicas -, quanto do ponto de vistécro — das instituicbes escolares. E necessario atieul
subordinar a producéo escolar as necessidadeglesidbs pelo mercado de trabalho.

Para Gentili (1996), o estado neoliberal criou atégias que contribuem para a
implementacéo de sua ideologia:

O neoliberalismo formula um conceito especifico gielidade, decorrente das préticas
empresariais e transferido, sem mediac6es, pampaeducacional. As instituicdes escolares
devem ser pensadas e avaliadas (isto €, devemlgatdgs seus resultados), como se fossem
empresas produtivas. Produz-se nelas um tipo éispede mercadoria (0o conhecimento, o
aluno escolarizado, o curriculo) e, consequentemenas praticas devem estar submetidas aos
mesmos critérios de avaliacdo que se aplicam emdotgpresa dindmica, eficiente e flexivel.
Se os sistemas de Total Quality Control (TQC) témahstrado um éxito comprovado no
mundo dos negécios, deverdo produzir os mesmdsfaiodutivos no camparlucacional.

Nessa mesma perspectiva, Silva (1996, p. 131maiirque a “Geréncia da Qualidade
Total” (GQT), Ao se concentrar em técnicas e procedimentos dec@izedem finalidades e
objetivos educacionais estreita e comportamentaleneefinidos, a GQT tende a fixar esses
comportamentos e identidades hegemdnicos como norma

Portanto, as instituicdes de ensino devem terssudtados julgados, e, para isso, eles
precisam ser avaliados. E necessario saber ssamasnpresas produtivagois o receituario
neoliberal possui um conceito proprio e especifiequalidade.

Sendo assim, no contexto de transferéncia de doscgd campo empresarial para o
educacional instituido pelas idéias neoliberaissistemas de avaliacdo educacional no Brasil,
SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica),NEfEExame Nacional do Ensino Médio)
e SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento HEsdoleEstado de S&o Paulo), foram

empregados como formas de conhecer os resultadeaa@dnais do pais. Segundo indicacdes
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do Instituto Nacional de Pesquisas, o Sistema Matide Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) acontece desde 1990 e é composto por daoisegsos distintos de avaliacdo: a
Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica (ANEB), queasémica e aplicada a uma amostra
aleatoria de estudantes da rede publica e privademecomo objetivo a avaliagdo amostral de
proficiéncia em Matematica e Lingua Portuguesasgdass 42 e 82 do ensino fundamental, e na
32 série do ensino médio, e, a Avaliacdo NacioeaRdndimento Escolar (ANREsc), mais
extensa e detalhada, que levantara informacdes sotbesempenho em leitura e matematica de
cada uma das escolas urbanas de 42 e 82 sératedatiblica brasileira.

Recentemente, o governo cria mais um sistema de@i@, desta vez, para criangas
de seis a oito anos, denominado BeoVinha Brasil que sera um instrumento de afericdo do
desempenho escolar implantado nos municipios eitDiftederal, com ades&o voluntaria. E
através do Ministro de Estado da Educacdo, Ferndfattdad, e a assinatura da Portaria
Normativa n° 10, em 24 de abril de 2007, que d#tnessaAvaliacio de Alfabetizacd a ser
estruturada pelo Instituto Nacional de Estudos sgjiisas Educacionais (Inep). Ela tem como
objetivos, segundo o Artigo 22 dessa Portaria:

a) avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandws anos iniciais do ensino

fundamental,

b) oferecer as redes de ensino um resultado dédgdal do ensino, prevenindo o

diagnostico tardio das dificuldades de aprendizagem

c) concorrer para a melhoria da qualidade de eresirmlucdo das desigualdades, em

consonancia com as metas e politicas estabelepielas diretrizes da educacao

nacional.

Com a Provinha, o MEC pretende verificar se os aduda rede publica séo
efetivamente alfabetizados aos oito anos. Se i&sooworrer, segundo orientacées expressas
pelo governo, serdo criadas as condi¢des pargicamproblema, com aulas de reforgo. A meta
do MEC é que nenhuma crian¢a chegue a quartacggeasino fundamental, aos nove ou aos

dez anos, sem dominio da leitura e da escrita, cmmwe hoje em muitos municipids.

3 Dados disponiveis no portal- www.portal.mec.gov.b
4 Fonte: www.portal.mec.gov.br
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Ja o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), foadd em 1998 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Afisikeira (INEP), do Ministério da
Educacdo, e se caracteriza por ser um exame iodiviel de carater voluntario, oferecido
anualmente aos concluintes e egressos do ensinm,neédn 0 objetivo de possibilitar uma
referéncia para que cada cidaddo possa fazer so@aliagcdo com vistas as suas escolhas
futuras, além de possibilitar ou complementar c@sso seletivo de acesso ao ensino superior
ou mercado de trabalho.

Existe ainda o sistema de avaliacdo instituido Beleretaria da Educacéo do Estado
de Séao Paulo, denominado SARESP, Sistema de A&alide Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo, que foi criado em 1996, com a intedgaverificar o rendimento escolar dos
alunos nas habilidades em Leitura e Matematicadifasentes séries e periodos da educacao
bésica, como também, através dos resultados, fersebsidios e estatisticas para identificar
possiveis fatores que interferem nesse rendimdPdaticipam dessa avaliacdo, as escolas
urbanas e rurais do estado de Sao Paulo, como marmbéscolas municipais e privadas que
aderirem ao sistema. Alguns pontos interessantsersstema de avaliagdo, segundo dados da
Secretaria de Estado da Educacdo de Séo PauloSBEBierecem ser ressaltados: a selecao
dos conteudos que sdo avaliados estdo fundamentaa®sPropostas Curriculares da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas PSER, nos Parametros Curriculares
Nacionais- e no que de fato ocorre no sistema d@@rpaulista; outro ponto € quanto a
devolugéo dos resultados para as escolas, feiteéatde uma série de informes e relatorios a
tempo de serem utilizados na etapa do planejanesttlar; os resultados também reorientam
no plano macro, as politicas publicas educacicr@i®o também no plano micro, no interior de

cada instituicdo escolar, como aponta a SEE/SP,

Os resultados do Saresp constituem importantesiinshtos de monitoramento do ensino.
Eles subsidiam a tomada de deciséo e o estabefgoirde politicas publicas no campo da
Educacdo no Estado de Sdo Paulo. Reorientam tambtémbalho pedagdgico em termos de
demandas de capacitagdo e de elaboragdo de plansgagigias de agdo, com vistas a
melhorar as praticas pedagdgicas em cada unidedkies

O Saresp permite também que os alunos e suas tieapeamilias, ao tomar ciéncia dos
aspectos positivos e negativos da escola, panicgeforma mais efetiva de sua gestéo, e que
a sociedade civil obtenha elementos que lhe pdismibi melhor acompanhar, fiscalizar e
demandar os servigos educacionais oferecidos daugou
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Existe ainda, um programa de avaliagcdo internati@mmparada denominado
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos — RIS que tem a intengdo de produzir
indicadores sobre a efetividade dos sistemas eneas, avaliando o desempenho de alunos
na faixa dos 15 anos, idade em se pressupfe otéai escolaridade basica na maioria dos
paises. Esse programa, que acontece a cada tspastende avaliar até que ponto os alunos
aprendem conhecimentos que lhes possibilitem paatiefetivamente da sociedade.

7

No Brasil, esse estudo é coordenado pelo Inep tHulios Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”, sendugiado da seguinte forma:

A amostra do PISA é definida com base no Censol&sd Inep define os estratos para a
amostra e a selecéo é feita pelo Consdrcio Intemalcgque administra o PISA. A escolha dos
alunos é realizada por meio eletrénico, de forreatétia, sendo sorteados 25 alunos de cada
uma das escolas selecionadas para participar dag@ea Nas duas primeiras edigées do PISA
a amostra brasileira permitiu identificar apenasiltados por regiéo, embora fosse desejavel
obter Egsultados por estado, possibilitando estwdosparativos com alguns resultados do
SAEB:

Com o intuito de tecermos relacbes com os conceiteflexdes promovidas por este
texto, é interessante retomarmos o paragrafo 1iyoA®°, da Lei 9.131/95, que indicou como
competéncia da Camara da Educacdo Basica, algyesvobd referentes a necessidade de
diagnosticar os problemas e apontar solugdes, lmeno,canalisar e emitir pareceres sobre 0s
resultados de avaliagbes dos diferentes niveisnden@® perpassando a Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental, Educacdo Especial e Ensino dMédirecnolégico. Sendo assim, a
organizacdo dos diversos sistemas de avaliacaodegm®nstramos, estariam embasados no

texto desta Lei.

N&o ha como desvincular todos esses ideais deagfialiem educacdo com os ideais
incutidos no discurso neoliberal. Parece-nos gimpdementacao desses tipos de organizacao
para avaliar a educacao no pais relaciona-se cotiparde avaliacdo empresarial, pois o que €
fundamental nesse campo, € a mensuracdo do rertdinieteressa-nos pensar, no campo
educacional, sobre: o que avaliar? A instituicd pmfessores, 0s alunos, os conhecimentos

produzidos? Serd que estes sistemas escolhidos awmtromentos metodolégicos estao

> Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas EdutaisidAnisio Teixeira” — Inep- Diretoria de Avalag para
Certificacdo de Competéncias- www.pisa.oecd.org
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coerentes com o que se acredita em educacdo ddagigalou estdo mais proximos do conceito

de qualidade advindo do campo empresarial, por@dmttiscurso neoliberal?

Na perspectiva de Apple (2004), o neoliberalismoa &avor de uma cultura
centralizada e um controle sobre o saber, é a fd@arm curriculo nacional, de um retorno a
uma cultura comum e de avaliagdes dos alunos fe#e®mnalmente. O autor alerta que, para
gue o neoliberalismo tenha sucesso, é preciso pargee algumas politicas neoconservadoras
sejam implementadas no Estado, de modo que esta pe®stabelecer como dominante. Nesse
discurso ha a necessidade de se garantir os pagddesacionais, de garantir testes que sao

efetivos na mensuracao da educacao.

Vale pensarmos sobre a questdo: os sistemas dacaeala constituicdo de um
curriculo comum e a intengdo dos Parametros Cleriesi Nacionais. Se esses documentos se
constituem como referéncias ndo obrigatorias ndeimgntacdo ou reelaboracdo curricular no
pais, estariam as diferentes formas de avaliagigidtemas de ensino pautadas nas indicacdes
dos Parametros? Sendo assim, 0s conceitgmdanetroe referénciainclusos na proposicao
dos documentos perdem o sentido, ja que a aval@la@orada num contexto contaminado com
a ideologia neoliberal concentrar-se-a em detemoimadbjetivos, conteddos ou, ao menos,
concepcdes sobre as areas do conhecimento quedsegsifParametros ndo séo obrigatérios.
Mas se todos aqueles elementos nao estiverem sendretizados nas praticas dos professores
nos diversos sistemas de ensino (estadual e mabhicipmo referéncia, os resultados, apés a
afericdo na avaliacdo unificada seréo insatisfaspdemonstrando nessa logica de raciocinio, a

ma qualidade educacional do municipio, do estaddogqais.

Considerando a implementacdo dos sistemas de @@@liaum contexto neoliberal,
podemos sugerir como hipotese, baseada nos refiseenoe demonstramos ao longo deste
texto que o sistema de avaliagdo se caracteriza econa das formas deedir a qualidade
educacional do pais. Entretanto, € interessanteap®is se 0s dados estatisticos que esses
sistemas produzem reorientam as acoes e intenemgdereformas das politicas educacionais
brasileiras, delineadas pelo discurso neoliberavés do Banco Mundi) ou como apontou
um dos objetivos do SARESP, podem ser interessgraes subsidiar novas propostas ou,

' Na década de 60, o Banco Mundial definiu os puinsie as diretrizes de sua politica de crédite assisténcia
a educacédo do Terceiro Mundo, enfatizando a nelsekside criapadrdes de eficiéncia nos sistemas de ensino
na gestdo de recursos financeiros (Fonseca, 1995).
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mesmo, a reorganizacao das propostas existentesne a resultar na efetiva qualificacdo das

praticas educativas.

Quando falamos em agentes exteriores nos refeamosstituicdes internacionais que,
de certa forma, reorientam as politicas publicaspddses em desenvolvimento, como é 0 N0sso

caso, conforme as consideragdes de Caparroz (08B1):

A implementag&o desta politica educacional comoteom o financiamento, quanto com as
orientaces e determinagdes de instituicbes sugicar@gs (Banco Mundial, Fundo Monetério
Internacional — FMI - Organizacéo das Na¢Bes Unideia a Educacdo, a Ciéncia e a Culura
UNESCO), que vém ditando regras mundiais, fundaawest na concepgdo neoliberal, para as
politicas educacionais, regras que devem ser segaidumpridas para a obtengdo de recursos
para a &rea educacional.

Tomaremos o Banco Mundial pela importancia de sw&cao que foi a instituicdo que
definiu as diretrizes para empréstimos que fordhzados no setor educacional. Apds a década
de 1990, segundo Fonseca (1995, p. 171), o Bancodislu coordenou a Conferéncia
Internacional de Educacao para Todos, realizadaiandia, e, a partir deste evento, passou
elaborar novas diretrizes politicas para as décafiasras

Desta Conferéncia, foi produzida a Declaracdo deaNDelhi, na qual o entédo
Ministro da Educacéo, Murilo Hingel, assumiu um artpnte compromisso frente aos grandes
paises capitalistas internacionais, assinando uondacque fez surgir o primeiro plano
estratégico para a educacdo nacional denominachm Blacenal de Educacdo (1993 - 2003)
gue, posteriormente a esse periodo, norteou agdéEas que foram incorporadas ao texto

aprovado da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96.

Em 1990 o Brasil participou da Conferéncia MundlEducacg&o para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, convocada pela Unesco, Unicef, PNUD ecBaundial. Dessa conferéncia, assim
como da Declaracdo de Nova Delhi — assinada pelos paises em desenvolvimento de
maior contingente populacional do mundo —, resaitaiposi¢ces consensuais na luta pela
satisfacdo das necessidades basicas de aprendipagetodos, capazes de tornar universal a
educacdo fundamental e de ampliar as oportunidieleprendizagem para criancgas, jovens e
adultos. Tendo em vista o quadro atual da educagarasil e os compromissos assumidos
internacionalmente, o Ministério da Educacgéo e ds{dorto coordenou a elaboragéo do Plano
Decenal de Educacéo para Todos (1993-2003), catwetlmmo um conjunto de diretrizes
politicas em continuo processo de negociacdo, dmltpara a recuperagdo da escola
fundamental, a partir do compromisso com a eqiliéactam o incremento da qualidade, como
também com a constante avaliacdo dos sistemasaesgolvisando ao seu continuo
aprimoramento. O Plano Decenal de Educagé@o, emowcénsia com o que estabelece a
Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e gaufio de o Estado elaborar pardmetros
claros no campo curricular capazes de orientaig@ssaeducativas do ensino obrigatério, de
forma a adequé-lo aos ideais democréticos e a hizscaelhoria da qualidade do ensino nas
escolas brasileiras. (BRASIL. 1997, p. 11)
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Percebemos que tanto a promulgacdo da Lei de Reetre Bases, 9.394/96,
apresentada pelo senador Darcy Ribeiro, que foira@alamente aprovada desconsiderando
grande parte dos consensos construidos no debatecdgico que constituiu o texto da LDB
cidadd’, como a elaboracdo e divulgacdo dos Parametrosc@ares Nacionais, foram
instituidos no periodo correspondente a vigénciRldno Decenal de Educacédo (1993- 2003), e
tiveram a inteng&o de incorporar dispositivos gieetacdes do Banco Mundial.

E nesse cenario, de ambito macro, internacionaice, nacional, que os Parametros
Curriculares Nacionais -, foram instituidos, pragriclo uma gama de criticas que colocaram em

questdo a reflexdo curricular do pais.

2.2. O Componente Curricular Educacdo Fisica, na liee Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional e nos Parametros Curriculares Nacionais

2.2.1. A Educacao Fisica e a Lei de Diretrizes e 85, 9.394/96

Buscamos em nossa analise refletir sobre as relaglistentes entre a Educacgéo
Fisica Escolar e a nova Lei de Diretrizes e Basasddais, 9.394/96, com o objetivo de tentar
mapear as repercussodes desta lei no ensino dagéduessica. Porém, para nossa compreensao,
€ necessario historicizar os principais apontanseigice 0os documentos oficiais anteriores
fizeram em relacdo a Educacéo Fisica, como a LMB461, a Lei 5.692/71 e o Decreto
69.450/71.

A Lei 4.024/61, no Artigo 201 indicava a obrigagmtade da pratica daducacao
Fisica em todos 0s niveis e ramos da escolarizagdm, predominancia esportiva no ensino
superior. Segundo os apontamentos de Castellani Filho (19986), essa Lei expressava o
contexto do momento, pois era necessariadastramento fisicpara a formagédo de um corpo
produtivo, forte e saudavel que se submetesseahaliio fabril sem questionamentos, ja que o
Brasil centrava-se no processo de industrializagdno modelo econdmico em substituicdo ao

modelo agrario.

v O termo LDB cidadd, foi utilizado para definirpgimeiro texto de proposicdo para a nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, apresem@ad”dmara dos Deputados primeiramente pelo diputa
Octavio Elisio, dada a forma democrética que sshekiceu no processo de construgdo desse texto.
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A Lei 5.692 de 1971, que fixava orientagbes sobiesiade Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 4.024/61 e referia-se ao 1°ed@fsgconferindo a Educagdo um carater
tecnicista mediante o incentivo a preparacdo dgafale trabalho para o sistema produtivo,
marcando a profissionalizacdo do ensino de 2°grstendendo a obrigatoriedade da educacéao
dos 7 aos 14 anos. No tocante a Educacéo FisisgunArtigo 7°, estabeleci@era obrigatéria
a inclusdo de Educacédo Moral e Civica, EducacaackisEducacao Artistica e Programas de
Saude nos curriculos plenos dos estabeleciment§sed#® graus

A obrigatoriedade da Educacéo Fisica foi deternainaat essa lei e normatizada pelo
Decreto 69.450 de 01/11/71, quando no Artigo 2htqpo “A educagéo fisica, desportiva e
recreativa integrara, como atividade escolar regula curriculo dos cursos de todos os graus
de qualquer sistema de ensino”

Observamos, portanto, a consideracdo da Educas#@m Ebomoatividade,conforme
apontaram Sousa e Vago (1997, p. 129), epgueseus meios, processos e técnicas, desperta,
desenvolve e aprimora forcas fisicas, morais, ajicpsiquicas e sociais do educando,
constituindo um dos fatores basicos para a conguas finalidades da educac¢éo nacianal

Esse Decreto indicava a caracterizacdo dos obgefisea 0 ensino de Educacéo Fisica
dividindo-os nos diversos niveis de ensino comemsino primario (hoje Ensino Fundamental -
1° e 22 ciclos), desenvolvimento de habitos hig@ne melhoria da aptidao fisica, da 52 série ao
entdo 2° grau (hoje Ensino Médio), aprimoramentdesenvolvimento das potencialidades
fisicas, morais e psiquicas do individuo, bem canmstituicdo de habitos saudaveis, e, para o
ensino superior - o papel de complementar os @bgtanteriores conjuntamente com a
prescricdo de praticas que levassem a manuten¢gaida e habitos sadios.

Refletindo o contexto politico do periodo - ditalunilitar — havia determinados
objetivos civicos e morais que permeavam todoggsientos da Educacdo. O detalhamento foi
tdo profundo que estipulava o tempo e a distrilmuggimanal das aulas, a composicéo de turmas
e 0s espacos destinados a pratica das aulas.

Ao analisarem as caracteristicas que a Educac@a Ridquiriu como resultado desse
processo, Neira e Nunes (2006, p. 114), sugeremagkducacao Fisica imposta pela Lei
5.692/71 e pelo Decreto 69.450/71 passou a desiimaespaco especifico para o corpo no

curriculo escolar.
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No que se refere as tarefas educativas, pode-HBearea participacdo dos alunos em testes
fisicos, a responsabilidade dos professores pslaoterta de talentos esportivos, a afericdo da
aprendizagem em fungéo do desempenho motor, coafiga a Educagio Fisica como espago
para “mexer-se” a qualquer custo.

Podemos dizer que por meio destes documentostiegpd@ Educacéo Fisica escolar
se caracterizou pelo desenvolvimento de princiligaslos ao esporte, ressaltando o mais agil, o
mais forte e 0 mais apto fisicamente, promovendogssas praticas, a disciplinarizacdo dos
corpos, como lembraram Sousa e Vago (199%y educacao fisica como celeiro de atletas.

Com a instituicdo da LDB 9.394/96, ficou estabeleano Artigo 26, que a Educacéo
Fisica ...integrada a proposta pedagoégica da escola, é compiencurricular da Educacao
Basica, ajustando-se as faixas etarias e as cordigia populacdo escolar, sendo facultativa
no curso noturnoCom a promulgacéo dessa lei, 0 Decreto 69.450/78xtinto e, portanto, a
responsabilidade pela normatizacdo do ensino ded€do Fisica passou a ser do Conselho
Nacional de Educacéao - CNE.

Ao analisar a Educacédo Fisica na perspectiva da B[¥®4/96, Castellani Filho
(1998, p. 22), alertou que, finalmente pelmsos legaisessa area de conhecimento libertou-se
da visdo bioldgica, desta forma afirmdretira-se, com essa redacao, a camisa de forcaaque
aprisionava nos limites préprios ao famigerado gpevadigmatico da aptidao fisica, a medida
que a vinculava tdo somente a busca do desenvaitanfisico do aluno.

A Educacdao Fisica, portanto, foi denominadenponente curriculano texto da LDB
9.394/96, e, vale lembrar, foi reconhecida cérea de conhecimentitravés da instituicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais.

Como mencionado anteriormente, o Conselho NacidealEducacdo, em 1998,
normatizou a indicagédo de conteudos minimos oliniget das areas de conhecimento, através
da instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacisnaom o objetivo de assegurar nas propostas
curriculares a formacao basica comum nas escaas.i$s0, implementou uma Base Nacional
Comum obrigatoria e uma Parte Diversificada a twidtema educacional do pais. Ressaltamos
que a Educacdo Fisica, reconhecida no Decreto i@nteomo atividade passou a ser
reconhecida comarea de conhecimento.

No tocante as relacdes entre a Lei de Diretriz8ases e a Educacao Fisica, vale

recuperarmos para o debate a questdo da inser¢c@redacomocomponente curricular
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obrigatério — e ndo mais comatividade — como também a questdo da avaliacdo da
aprendizagem inseridos no texto.
Com o estabelecimento da Educacéo Fisica como gamfmcurricular na Educacao

Bésica, incluiu-se essa area de conhecimento neaEd@a Infantil contemplada no Referencial
Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998e)quanto que no Ensino Superior, a
deciséo de incluir o componente ficou a critérie daiversidades e faculdades. J& a questdo da
avaliagao, os Parametros Curriculares Nacionaikcamam a predomindncia dos aspectos
gualitativos sobre os quantitativos, e dos resa#faa@o longo do periodo sobre as eventuais
provas finais, diferentemente do que até entdoraigo os testes de aptiddo fisica e a
freqiéncia dos estudantes as aulas. Como ja ft, visnormatizacdo da avaliagcdo ficou a

critério das instituicdes ou sistemas de ensino.

2.2.2. A Educacao Fisica e os Parametros Curriculas Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais, como vinwrant elaborados com a intencéo
de subsidiar a implementacdo ou reorientacao clarico pais, apés a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais 9.394/96. Assim, rcadi# de 1990, os documentos referentes a
area de Educacao Fisica foram publicados e orghoszia seguinte forma:

e O primeiro documento relacionado a Educacéo Fif¢gublicado em 1997, e

refere-se ao primeiro ciclo (12 e 22 séries), ansag ciclo (32 e 42 séries), do
Ensino Fundamental,

e O documento seguinte, publicado em 1998, referaeséerceiro ciclo (52 e 62

séries) e ao quarto ciclo (72 e 82 séries), deodisp segmento escolar;

e J& os Parametros Curriculares do Ensino Médio fopaivlicados em 1999,

sendo compostos de um Gnico documéhto.

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Naisiprmovos referenciais
apareceram para a organizacdo do curriculo de E#loc&isica, sinalizando, portanto,

informacdes, conteldos e estratégias diferenciqua$oram recomendadas para as praticas dos

'8 Com a inteng&o de retomar o debate sobre a quastdcular no Ensino Médio, foram produzidos, ePO2 os
PCN em acdo, em 2002, os PCN(+), a partir da $emreda Educacdo Béasica — Departamento de Poltlicas
Ensino Médio - e em 2006 os documentos denomin@desta¢cde€£urriculares do Ensino Médio.
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professores. Vale lembrar, que esses document®s est vigéncia até hoje, pois, no ambito
nacional da Educacgéo Basica ndo foram produzidosnentos substituindo-os.

Desta forma, torna-se importante distinguirmos mpferenciais sdo esses, e de que
maneira tais “Parametros Curriculares” dialogam odiferentes abordagens e concepcoes
tedricas existentes na Educacao Fisica escolar.

Todavia, antes de enveredarmos para a retomadeelolatedentre os Parametros
Curriculares Nacionais e a Educacéao Fisica, expmess a necessidade de apreender como as
diversas abordagens e concepcoes tedricas da BduEmjca escolar foram se constituindo no
intervalo entre a Lei 5.692/71 até a promulgacadelade Diretrizes e Bases 9.394/96, como
também dos Parametros Curriculares Nacionais.

Neste contexto histérico a Educacdo Fisica, enquarea de conhecimento
académico, é marcada por um debate que apreseatdicmomia entre oorpoe amente que
para Bracht (1999, p. 71), tal oposicdo aparect® ta&s teorias voltadas para a construcao do
conhecimento na area, como também nas reflexdexiahiadas para o0s processos de
aprendizagens da disciplina escolar. Para o aotdistanciamento dos debates no interior da
disciplina, e a hegemonia dada ao corpo, sejam puoesso de domesticacdo ou de

conformacgédo, expressavam mais as necessidadesd@gids existentes no referido periodo;

O corpo sofre a acao, sofre vérias intervencBesafimalidade de adapta-lo as exigéncias das
formas sociais de organizag@o da producéo da Rida. das necessidades produtivas (corpo
produtivo), das necessidades sanitarias (corpodésal’), das necessidades morais (corpo
deserotizado), das necessidades de adaptacda@esntial (corpo docil).

Sédo as diversas visbes derpo produzidas no ambito da area de referéncia, que

condicionaram a acéo docente na escola, como apéwa Filho (1997, p. 52), citado por
Bracht (1999, p. 72),

Assim como a escola “escolarizou” conhecimentos rétigas sociais, buscou também
apropriar-se de diversas formas de corpo e comnstitna corporeidade que lhe fosse mais
adequada. Esse aspecto reveste-se de importanm@ayar que o tratamento do corpo na EF
sofre influéncias externas da cultura de maneiralgeas também internas, ou seja, da propria
instituicdo escolar.

Desta maneira, varias concepcdes e abordagensa®ddram se construindo e se
fortalecendo na Educacdo Fisica. Até a década @6, 1® reflexdo pedagogica na érea,

sinalizava para intervencédo educativa sobcerpo, sustentado-se em reflexdes apropriadas da
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Biologia. O discurso sobre a contribuicdo da Edacdgisica para o desenvolvimento integral
dos alunos, era visto em decorréncia da idéia dplamodesenvolvimento da aptidéo fisica e
esportiva.

Na década de 1980, a area contou com o chamadonexa renovador da Educacéo
Fisica brasileira quando, através do dialogo corgi@scias sociais e humanas, colocou em
cheque o paradigma daptiddo fisica e esportivé da propria fungcdo social da area de
conhecimento. Esse movimento, de questionar agscolpapel da disciplina na sociedade foi
denominadaorrente critica ou progressista

Resultantes desse processo, de embates e debltesasoconcepcbes tedricas da
Educacdo Fisica, tém varias abordagens que convaténhoje com as praticas escolares,

percebidas pelos proprios Parametros CurriculasesoNais:

Atualmente coexistem na &rea véarias concepcdess telds tendo em comum a tentativa de
romper com o modelo anterior, fruto de uma etapznte da Educacdo Fisica. Essas
abordagens resultam da articulagdo de diferentesiase psicolégicas, sociolégicas e
concepcoes filosbéficas. Todas essas correntesrétiaado 0os campos de acéo e reflexdo para
a &rea, 0 que aproxima das ciéncias humanas. Embatenham enfoques diferenciados entre
si, com pontos muitas vezes divergentes, tém emuicoenbusca de uma Educacao Fisica que
articule as multiplas dimensdes do ser humano. (BRAL998a, p. 22)

Assim, podemos notar que a existéncia de variaxepmies e abordagens na
Educacéo Fisica: desenvolvimentista, psicomotritddaenovacdo do paradigma da Aptidao
Fisica, construtivista, critica, formaram um marmande perspectivas do qual foi o ponto de
partida para a construcdo do novo referencial, geBngpelos organizadores dos Parametros

Curriculares Nacionais.

2.2.2.1. As Concepcbes Tedricas de Educacdo Fisioterpretada pelos Parametros

Curriculares Nacionais e por alguns criticos

Recuperado o percurso de constituicdo da EducaficaFnho periodo proposto,
permite-nos apontar que, a producédo dos Param@tnoiulares Nacionais da area ndo se deu
num vazio tedrico e sim, num oceano de perspecta@icas que exigiam uma embarcacao
especifica. E esta embarcacdo, Parametros Curdsulacionais, que elegeu quais foram os
interlocutores e quem sabe até, os condutores denava Educacdo Fisica escolar, o que

implicou inicialmente, numa leitura das diversasicepcOes e abordagens de uma maneira
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peculiar. Diante disto, os Parametros Curriculaeionais passaram por diversas ilhas
existentes na Educacédo Fisica, até chegar, serchagaa ilha desconhecida.

A primeira ilha visitada pelos Parametros é@tsordagem desenvolvimentistpe
perdura até hoje nas praticas dos professores, lbage tedrica € a psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem, onde a idéferéocer experiéncias daovimentopara
contribuir com o desenvolvimento normal da criarideira e Nunes (2006, p. 114), apontam

que,

A perspectiva desenvolvimentista do curriculo daidagdo Fisica constituiu-se em uma
tentativa de caracterizar a progressdo normal @scicnento fisico, do desenvolvimento

fisiologico, motor, cognitivo e afetivo-social n@randizagem motora e, em func@o dessas
caracteristicas, sugerir aspectos relevantes pdgaemho curricular.

Ja nos apontamentos dos Parametros Curricularésndac (BRASIL, 1998a, p. 25),
a abordagem desenvolvimentista compreende a Edu€dgida como disciplina que,

... deve propiciar ao aluno condi¢cdes para que seu atampento motor seja desenvolvido
pela interacdo entre 0 aumento da diversificacdaemplexidade dos movimentos. Assim, o
principal objetivo da Educacao Fisica é ofereceredgncias de movimento adequadas ao seu
nivel de crescimento e desenvolvimento, a fim deaaprendizagem das habilidades motoras
seja alcangada. A crianca deve aprender a se moMmpara adaptar-se as demandas e as
exigéncias do cotidiano, ou seja, correspondedesafios motores.

A psicomotricidade € outra paisagem que segundiposmentos, apresenta-se como
0 primeiro movimento (tedrico) mais articulado apodécada de 1970, em contraposi¢do aos
modelos anteriores. Essa perspectiva foi um disque penetrou no contexto escolar, validado
por diretores, coordenadores e professores, poisifae uma integracdo da Educacédo Fisica
com a proposta pedagdgica da escola nos primaims da educacao basica, sendo valorizado
por apresentar praticas pedagodgicas enfatizandaooegso de aprendizagem n&o mais
vinculada aos gestos técnicos. (BRASIL, 1998a)

Tal abordagem entende que a Educacao Fisica podéboir com as aprendizagens
de outras areas de conhecimento, acreditando gueowimento motor seja um mero
instrumento para novas aprendizagens. Autores ddam@a e Nunes (2006, p. 112) acreditam

gue essa abordagem teve...

. a intenc@o de desatrelar a Educacdo Fisica @xgerimentada perspectiva esportiva, a
psicomotricidade mostrava-se atenta & interdepeiaéntre os dominios do comportamento
(o psicomotor, o afetivo-social e 0 cognitivo). #ssa psicomotricidade propunha um
curriculo que formasse as estruturas de base ptagedas educacionais (e da vida).
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Mesmo tendo um respaldo de outros setores do aotidescolar, a psicomotricidade
recebeu criticas por ndo apresentar conteudos ispgada area, servindo como disciplina
auxiliar nas aprendizagens dos alunos, como sinaliza B(a8B®, p. 79 Essa proposta vem
sendo criticada exatamente porque néo confere a&&gho Fisica uma especificidade, ficando
seu papel subordinado a outras disciplinas escalare

Ao refletir sobre as diferentes concepcdes do ofjda Educacdo Fisica escolar, em

relacdo as duas abordagens que ressaltamos até- atpsenvolvimentista e psicomotora -
Bracht (1996, p.15) aponta:

As duas definicbes (construcdes) do objeto da KdiocaFisica tratadas até aqui
(biologia/psicologia do desenvolvimento) permiteen 8 objeto ndo como construc¢éo social e
histérica, e sim, como elemento natural e univergartanto ndo histérico, neutro
politicamente/ideologicamente, caracteristicas maecam, também, a concepcdo de ciéncias
na qual vao sustentar suas propostas.

Neste oceano da Educacao Fisica, existe ainda adrenovacao do paradigma da
Aptidao Fisicaque tem por objetivo a Educacao para a saudehB{H299, p.79), ao descrever
sobre as propostas pedagdgicas em Educacdo Fidica que £ssa proposta revitaliza a idéia
de que a principal tarefa da Educacéo Fisica € acag¢do para a saude ou, em termos mais
genéricos, a promocao da salde

J& os Parametros Curriculares Nacionais do Ensi@didvi(1999, p. 156)essaltam
gue uma Educacéo Fisica atenta ndo pode deixdegkr @ educacdo para a saude, pois alegam
a existéncia de uma incidéncia cada vez maior ddesckentes e jovens obesos, com
dificuldades oriundas da falta de movimento (BRAS1IB99), sendo assim, apontam para a
retomada da vertente voltada para a Aptidao Fés8alde.

Se a Educacao Fisica é um oceano, pode-se aincebpemno horizonte do periodo
analisado (1971 — 1996), a existéncia da ilha, cdim@bordagenconstrutivistacitada nos
Parametros Curriculares Nacionais de EducacdoakiSit e 4° ciclos, onde a énfase da
construcao do conhecimento se d4, a partir daaigderdo sujeito com o mundo, nesta proposta
ocorre 0 mérito de levar em consideracdo os comtegtos prévios dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem (BRASIL, 1998a, p.24).

190 autor refere-se a “objeto”, ao “saber” espeaifie que trata a disciplina curricular Educaga@&is
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Percorrido essas paisagens, podemos aventar quepastas abordadas até aqui tém
em comum, o fato de néo se vincularem a uma teditiaa da educacdo, pois na organizacao
epistémica da area, ndo se percebe esbocado ubterpatizacdo do papel da Educacéo Fisica
na escola e na sociedade, corroborando assim aoanatencdo dstatus quanstaurado no
contexto social.

Na década de 1970 e 1980, muitos professores kamacqualificacdo em programas
de poés-graduacao, tanto no Brasil quanto no extegeo fez com que a Educacdo Fisica
incorporasse o debate que era influenciado pedagieis humanas — movimento denominado
Renovador. Segundo Bracht (1999, p. 78),

0 eixo central da critica que se fez ao paradigaapdidéo fisica e esportiva foi dado pela

andlise da funcdo social da educacédo e em particdao elementos constituintes de uma
sociedade capitalista marcada pela dominacéo & giémencas (injustas) de classe.

Toda essa discussao possibilitou o aparecimenttedasas criticas de curriculo tanto
na Educacdo quanto na Educacédo Fisica, como éalaakordagem critico-superadorgue
se baseia fundamentalmente, segundo Bracht (1988), pa pedagogia Histdrica Critica Social
dos Conteudos, formulada por Dermeval Saviani eé J&arlos Libaneo, estando
consubstanciada no livro “Metodologia do EnsinoHikicacdo Fisica’, de um coletivo de
autores publicados em 1992.

Nesta proposi¢do o objeto da Educacéo Fisica aetidltura corporal, tendo
como elementos integrantes dessa cultura os espagi@inasticas, as lutas, as
dancas e a mimica. O objetivo nessa abordagem ,éaqu#esenvolver esses
conteudos, o aluno conheca, sistematize, ampl@afiende os conhecimentos
relacionados a esses elementos, bem como propdetunloede suas
historicidades, englobando inclusive os aspectostraditorios que 0s
constituiram.

Outra abordagem existente nesta paisagem da EduEdgidga é a chamadaitico-
emancipatoria que tem Elenor Kunz como principal articuladofjuenciada pelas idéias de
Paulo Freire, propondo que o objeto de estudo @eser a cultura corporal, tematizando assim
0os elementos pertencentes a essa cultura corperahavimento, de modo que os alunos
pudessem inserir-se nela, analisando e agindcamgnte. A proposta de Kunz, segundo
Bracht (1999, p. 8Q)parte de uma concepcdo de movimento que ele deaal® dialdgica. O

movimentar-se humano é entendido ai como uma fdent@munica¢cdo com o0 mundo.
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Quanto asteorias criticas os Parametros Curriculares Nacionais, do Ensino
Fundamental, apontam em um sub-item intitul@tbordagens criticagsum texto que nao
distingue as diferencas e a proposicético superadorae critico emancipatériaindicando que
a Educacéo Fisica nessa abordagem, trata de onddigonhecimento denominado cultura

corporal de movimento, e ainda:

...levanta questbes de poder, interesse e coréiestagredita que qualquer consideragdo sobre
a pedagogia mais apropriada deve versar ndo sorsehte como se ensinam e como se
aprendem esses conhecimentos, mas também sobreassinsplicagdes valorativas e
ideoldgicas, valorizando a questdo da contextugiizados fatos e do resgate histérico.
(BRASIL, 1998, p. 25)

Para nés, as abordagens que se inserem nas tpooigessistas ou criticas de
Educacao Fisica, ttm como objetivos formar cidagédisicos, que possam analisar e criticar
autonomamente os elementos que fazem parte daacatigporal podendo entender que o seu
objeto de estudo é a cultura corporal. SegundohBrék®©99, p. 81), ao analisar as teorias

criticas em relagdo as nao criticas, relatou:

Vale ressaltar que as propostas buscam ser undd#oitipara um conjunto de caracteristicas

da cultura corporal ou de movimento atuais queyrsgg a interpretacdo dessas abordagens,

por um lado, sdo produtoras de falsa consciéncf@oeputro, transformam os sujeitos em

objetos ou consumidores acriticos da indUstriaicailt

Notamos assim, a diversidade de propostas tedimexpressam a complexidade de

perspectivas de Educacdo Fisica. Sendo assim, errgo\brasileiro, através do MEC, ao
elaborar os Parametros Curriculares Nacionais,sapta diversas tendéncias na area de
Educacéo Fisica e faz a opcdo por uma das proppatasse fundamentar teoricamente. Na
perspectiva de Neira e Nunes (2006, p. 119), osinkatros Curriculares Nacionais sao
publicados no final da década de 1990rasiro das teorias criticas do curricylpois indicam

que,

E a preocupacdo com o pleno exercicio da cidada@esacado pelos critérios para decisdo de
contetidos e valorizacdo do patrimbénio de conhedivsede cada localidade expressos na
proposta para a Educacao Fisica, que nos permadsifitar este desenho curricular como uma
perspectiva critica delineada nos seus objetiviss paomponente.

Podemos desta forma afirmar que na elaboracdo @w&mBtros Curriculares

Nacionais do Ensino Fundamental ha uma apropriaiiioconceito de cultura corporal,
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acenando a opcao dos documentos pela fundamendac@wea de Educacdo Fisica nesse
conceito, isto €, numa visao critica de educagégréculo.
Ja nos documentos do Ensino Médio, recupera-se préiposto pela Lei de Diretrizes
e Bases 9.394/96, que entende que algumas dasldited especificas desse segmento sao:
aprofundar os conhecimentos ja adquiridos no EnsSuralamental, preparar para o trabalho e
para a cidadania, desenvolver a autonomia inteleactu do pensamento critico. Assim,
aprofundar conhecimentos adquiridos no Ensino Fuedéal, pressupde-se aprofundar
conhecimentos relacionados a cultura corporal. Massaltar que ao produzir novos
documentos de Educacdo Fisica para o Ensino ME&061 PCN em Ac¢do; 2002 PCN (+) e
2006 Orientacdes Curriculares do Ensino Médio),ear8aria da Educacdo Basica deixa a
impressao de que o debate ndo esta fechado, iatguestdo da cultura corporal necessita de
uma maior e melhor sistematizacgéo.
Se pensarmos por esse viés, os documentos do Bvisuio entendem a Educacao
Fisica inserida nas teorias criticas, entretamudente refletir sobre as mesmas indicagfes dos
documentos quando apontam a necessidade da vertdtatta a Aptidao Fisica e Saude.
Notamos, portanto, que os Parametros CurriculasesoNais de Educacédo Fisica do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio podem aprasatgumas contradicdes referentes a
compreensao das teorias de Educacdo Fisica, assmsalocumentos - do primeiro e segundo
ciclos do Ensino Fundamental, do terceiro e quadies do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio — indicam:
o O documento referente a Educacdo Fisica do primeigegundo ciclos do
Ensino Fundamental, traz a Educacdo Fisica camkura corpora] sem
mencionar as demais abordagens (BRASIL, 1997,)p. 25
e O documento referente a Educacao Fisica do tereejwarto ciclos do Ensino
Fundamental indicam varias abordagens, mas nogais#uéncia da abordagem
critica, entendendo a Educacgdo Fisica casutiura corporal de movimento
(BRASIL, 1998a, p. 26);
e O documento referente a Educacgéo Fisica relacicmadansino Médio retoma a
Aptiddo Fisica e Saude (BRASIL, 1999, p. 157) apodd a necessidade de se

adotar essa tendéncia por demandas da sociedade @as paralelamente,
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anuncia que o aluno do Ensino Médeve possuir solidos conhecimentos sobre a
cultura corporal BRASIL, 1999, p. 159).

Em vista desse quadro e pela importancia conceajfwla discussao assume para a
area de conhecimento, € que focaremos a cultupo@re os Parametros Curriculares
Nacionais. Pois se queremos compreender como aisagréescolares dos professores de
Educacédo Fisica incorporam as proposicoes dos Bamané necessario detalharmos o que os

documentos apresentam, incorporando também susiv@iescontradicoes.

2.2.2.2. Parametros Curriculares Nacionais e Culta Corporal

Segundo o que apresentamos no texto, podemosgiieeps Parametros Curriculares
Nacionais se fundamentam na proposicao das tewftasas de curriculo, por entenderem que a
tematizacdo dos elementos incluidos na culturaocakp- 0s jogos, as dancas, as lutas, as
ginasticas, os esportes — e sua historicizacaailplita a elaboracdo de um curriculo que
favorece a construcdo de conhecimentos dos alumasemtido de problematizar, dialogar e
transformar a sociedade na qual estdo inseridocaado assim a inclusdo dessa concepcao
nas teorias criticas.

Em relacdo a cultura corporal, o documento indBRASIL, 1998a, p. 29),

Entende-se a Educagdo Fisica como uma é&rea decgoeh® da cultura corporal de
movimento e a Educacéo Fisica escolar como um#plifiscque introduz e integra o aluno na
cultura corporal de movimento, formando o cidadde ai produzi-la, reproduzi-la e
transformé-la, instrumentalizando-o para usufroB bgos, dos esportes, das dancas, das lutas
e das ginasticas em beneficio do exercicio crifeceidadania e da melhoria da qualidade de
vida.

Desta forma, € valido para nossa investigacdo ovethemento dessa possivel
apropriacdo, uma analise acurada de como os Paodntairriculares Nacionais de Educacgéo
Fisica do Ensino Fundamental, dialogaram com emseepcdo de ensino, nos documentos da
area de Educacdo Fisica: 1° e 2° ciclos do Ensimmdmental; 3° e 4° ciclos do Ensino

Fundamental.

e Parametros Curriculares Nacionais, na area de Educdo Fisica, 1° e 2° ciclos do

Ensino Fundamental
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O documento da area de Educacéo Fisica, relacioaadl? e 2° ciclos do Ensino

Fundamental, entende a Educacao Fisica como cuttgparal:

Buscando uma compreensdo que melhor contemple pleddade da questéo, a proposta dos
Pardmetros Curriculares Nacionais adotou a digiingétre organismo — um sistema
estritamente fisiolégico — e corpo — que se retecidentro de um contexto sociocultural — e
aborda os contetdos da Educacdo Fisica como edprets producbes culturais, como
conhecimentos historicamente acumulados e sociédntesnsmitidos. Portanto, a presente
proposta entende a Educagéo Fisica como uma catiyparal. (BRASIL, 1997, p. 25)

Além de compreender a cultura corporal como coraxe@gotada, aponta que 0s
conteudos que devem ser desenvolvidos nessa abards@p: o jogo, o esporte, a danca, a
ginastica e a luta, pois acredita que esses elem&Th em comum a representacdo corporal, de
diversas culturas humanas. O documento tambémairglie essa abordagem também pode

contribuir para o exercicio pleno da cidadania,

A concepcdao de cultura corporal amplia a contridmiga Educacéo Fisica escolar para o pleno
exercicio da cidadania, na medida em que, tomaeds contelidos e as capacidades que se
propde a desenvolver como produtos sociocultuadiisna como direito de todos, o acesso a
eles. Além disso, adota uma perspectiva metoda@ddgcensino e aprendizagem que busca o
desenvolvimento da autonomia, a cooperacdo, aipaiio social e a afirmacdo de valores e
principios democréticos. O trabalho de Educacéicd&bre espaco para que se aprofundem
discussdes importantes sobre aspectos éticos @ssaaiguns dos quais merecem destaque.
(BRASIL, 1997, p. 28)
Os Parametros Curriculares Nacionais neste cidoelagerem a cultura corporal
como concepcéo tedrica de ensino enfatizam a baigéo desta area, Educacéo Fisica, para o
desenvolvimento do exercicio da cidadania, resghitgue as proposi¢cdes fundamentam-se nas
teorias criticas de curriculo. Portanto, a intend@® documentos é de suma importancia para a
Educacdo Fisica, na medida que esta busca umadatmtpropria, que ndo se sustente no

anexo a outras disciplinas escolares.

e Parametros Curriculares Nacionais, na area de Educdo Fisica, 3° e 4° ciclos do

Ensino Fundamental

Os Parametros Curriculares de Educacao Fisicdameéata ao 3° e 4° ciclos do Ensino

Fundamental indicam varias tendéncias pedagégieas p construcdo do curriculo em
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Educacdo Fisica, apontando resumidamente a abomddgeenvolvimentista, psicomotora,
construtivista e critica, Na visdo de Rodrigues020p.144), a apresentacdo de varias
abordagens, indica,

A presenca de uma tendéncia eclética nos PCNsgeodéentificada a partir do momento em
gue eles se alimentam de doutrinas dos mais varieddizes, como € o caso do conceito de
construtivismo destacado no documento introdut@®PCNs sustentam oposi¢6es dispares e
antagdnicas, como as varias abordagens sobreto dbjestudo da educagéo fisica.
Percebe-se que o0 documento produzido pela Seeretwi Educacdo Bésica
(SEB/MEC) descreve no item intituladd Educagdo Fisica e a Cultura Corporal de
Movimentg a necessidade de se construir uma nova propasticutar nesta area de
conhecimento que contribua para o desenvolvimeatdhdania, tentando romper com a viséo

biolégica de corpo destituida do contexto cultwagial e politico.

A Educagéo Fisica é entendida como uma area qtee dea um tipo de conhecimento,
denominado cultura corporal de movimento, que mactemas o jogo, a ginastica, o esporte,
a danca, a capoeira e outras teméticas que amesantelacdes com os principais problemas
dessa cultura corporal de movimento e o contexstdtico-social dos alunos. (BRASIL,
19984, p. 26)

No entanto, é necessario superar a énfase na @giiida para o rendimento padronizado ,
decorrente deste referencial conceitual, e caiaatea Educacdo Fisica de forma mais
abrangente, incluindo todas as dimensdes do searfmemvolvidas em cada pratica corporal.
Atualmente, a andlise critica e a busca de supedEsSa concepgdo apontam a necessidade de
gue se considerem também as dimensdes cultura),qoalitica e afetiva, presentes no corpo
vivo, isto €, no corpo das pessoas, gque interagem rovimentam como sujeitos sociais e
como cidadaos. (BRASIL, 1998a, p. 29)

Como podemos observar, o texto desses documernreseapam novas abordagens em
relacdo ao documento anterior, na tentativa de iampldiscusséo sobre a Educacado Fisica e

ratificam a opgdo pela abordagem critica, ressidtam cultura corporal de movimento como

possibilidade de se construir um curriculo a falmdesenvolvimento da cidadania critica.
2.2.2.3. Reflexdes sobre o Processo
ApGs o levantamento de aspectos relevantes domPaod Curriculares Nacionais de

Educacdo Fisica no Ensino Fundamental, e a quedddCultura Corporal, situamos

contradicdes tanto no que diz respeito ao modorddugao nos referidos segmentos, como
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guando comparados entre si, tornando sua apropripgid cotidiano escolar uma questao
polissémica, que de certa forma, apontara paratdgmatica da formacao de professores.

No ambito dos documentos relacionados ao Ensinaddfoantal, o aspecto que nos
chama a atencéo, esta relacionado as diferentedaglems e teorias e a forma como o texto

conceitua as abordagens. Caparroz (2003, p. 3irfd)aaque,

Nos PCN de educagdo fisica do primeiro e segundioscndo ha consideragdo a quais
tendéncias e abordagens o documento se refere; RN de educagéo fisica do terceiro e
quarto ciclos “e feita mencdo as abordagens ‘peitwra”, “construtivista”,
“desenvolvimentista” e “criticas”. Entretanto, asalissdo sobre essas abordagens néo
ultrapassa os limites de uma mencdo a elas. N@lisbdsséo aprofundada do que representa
politica e pedagogicamente cada abordagem.

Segundo a opcéo realizada pelos documentos, egiioedadescricdo das abordagens
de forma resumida, vé-se claramente a intenca@depresentar uma discussao aprofundada,
sobretudo no que representa politica e pedagogitansada uma das abordagens. Presume-se
gue os autores compreendem que esse nacespaQooara tal discussao.

Outro ponto que notamos esta relacionado aos doscde cultura corporal No
documento do 1° e 2° ciclos, entende-se a Educk¢gfioa comocultura corporal no
documento do 3° e 4° ciclos, entende-se a Educk¢sioa comocultura corporal de
movimento Porém, ambos documentos apresentam o desenvoteino®em o0s elementos
presentes na cultura corporal relacionados aosrtespgogos, lutas, ginasticas, atividades
ritmicas e expressivas como também o conhecimeriee © corpo. Portanto, subentendemos
gue os dois conceitos sdo sindnNimos perante 0STOTOS.

No ambito dos documentos do Ensino Médio, a coréede ensino ndo se apresenta
de forma clara sobre o que venha ser o caminhoddaa€do Fisica e a sua relagdo com a
cultura corporal, de tal maneira que possibilits @oofessores, de fato, um subsidio para
reorientacao curricular.

Ja quando relacionamos 0s documentos entre oselgrisentos — Ensino Fundamental
e Médio - ndo encontramos pistas que fornecessésidsos para propostas de construgcao
curricular; isso se expressa nos Parametros ClargsuNacionais do Ensino Fundamental 3° e
4° ciclos, quando o documento aponta a necessttadaperar a énfase na Aptidao Fisica para
o rendimento padronizado, e no documento do Endi@dio quando sugere a Aptidao Fisica
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como alternativa viavel para romper com o aquile qudocumento enseja — com a atividade
fisica e esportiva.

Podemos pensar se, o conceito de Aptidao Fisieaensendido de forma diferenciada
nao se deve ao fato de, no processo de elaboragddodumentos, a responsabilidade ficou a
cargo de dois 6rgdos diferentes — Secretaria din&raundamental e Secretaria do Ensino
Médio, sendo ambas pertencentes a Secretaria da¢ituBasica, do Ministério da Educacéo
— portanto ha indicios que ndo houve didlogo easreequipes decorrendo desta, diferentes
interpretacdes. E proposicdes para Educacéao Fisica.

Apbs o levantamento de alguns aspectos de relevéncontradicdes dos Parametros
Curriculares Nacionais e a Cultura Corporal, géstaos de registrar que, apesar de um
possivel descompasso dos documentos entre sijversab niveis de ensino, e a relagdo deste
com a area de Educacao Fisica, especificamentes@rofessores, concordamos com Bracht
(1999, p. 81), quando afirma que,

A dimens&o que a cultura corporal ou de movimersu@e na vida do cidaddo atualmente é
téo significativa que a escola é chamada n&o adepila simplesmente, mas a permitir que o
individuo se aproprie dela criticamente, para poefetivamente exercer sua cidadania.
Introduzir os individuos no universo da culturapayal ou de movimento de forma critica é

tarefa das escolas e especificamente da EF.

Deste modo, adotar a Educacéo Fisica a uma corcepit&a de Educacdo nao é
tarefa facil, pois demanda uma mudanca do querdf® @ area vinha se constituindo. Nesse
enfoque, temos que analisar como os professolgagpriam deste novo contexto curricular.

Assim, a questdo da formacao docente nos paredarstamental para desvelarmos
como as praticas escolares ressignificam e recomiiam os Parametros Curriculares

Nacionais, todo seu oceano de possibilidades.

2.3. A Questdo da Formacdo Docente na Lei de Diregtes e Bases 9.394/96 e nos

Parametros Curriculares Nacionais

Pensando na citagcdo de Saramago, e@ooto da llha Desconhecigajuando o
barqueiro saiu em busca da ilha desconhecida, pml@ssociar ao professor que se depara

com ilhas desconhecidas no seu caminhar, e é @uvia encontra-las e a explora-las. O modo
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como fard essa exploracédo, dependera muito dasi@xgas adquiridas anteriormente e da
formacéo que teve.

E sabido que o percurso formativo de um professanfléenciado por intimeras
experiéncias eminentemente vinculadas ao seu goiveittural, por exemplo: a classe social de
origem do sujeito educador; sua trajetdria vivida lango da escolarizacdo basica e
universitaria; a forma pela qual se deu seu ingressxperiéncias no magistério, a oportunidade
de formagdo continua quer sejam institucionalizadado; as condicdes objetivas de trabalho;
seu compromisso com a causa da educacdo, enfinepojunto inumeravel de aspectos que,
guando somados interferem na constituicaeatqrofessar

Embora esses componentes merecam a devida atemgdestidos e andlises
académicos, acreditamos que no caso da preser®igacdo seja a formacédo docente inicial
ou continuada o elemento de relevancia signifieapara a transformacao do professor e de
suas praticas pedagogicas, pois amplia sua redeaegiara dialogar com 0 meio que esta
inserido, transformando-se e transformando sel;egpafissional.

Sendo assim, é valido pensarmos como os documkgas — Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais e Parametros Curriculares Nacieremgendem a formacéao de professores e
talvez assim, encontrarmos pistas para entendes senddo as praticas escolares frente a esses
documentos.

Portanto, € fundamental trazermos algumas quesidegprocesso histérico da
formacédo docente, para posteriormente analisaroms @ Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96,

e os Parametros Curriculares Nacionais entendespessesso.

2.3.1. A Formacao Docente

As reformas educativas no final do século XX, efardntes paises, apontaram para a
necessidade de direcionar o olhar para a formagéendte e compreender a expregsadessor
reflexivocomo um conceito tedrico, sobretudo num contertovalorizacdo da formacéo e da

profissionalizacéo de professores.
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Deste modo, o conceito de professor reflexivo quereceu no Brasil na década de
1990, através de idéias de autores da EspanhagRbrEranca, Estados Unidos e Inglatérra
foram sistematizadas pelo professor portugués Amtdiovoa, como também por Isabel
Alarcdo disseminando a problematica da formacdcemtece a importancia do professor
reflexivo no universo educativo brasileiro.

Tal perspectiva demanda pensarmos numa nova epls@gimda pratica profissional,
como localiza Pimenta (2005), encontramos em Schon uma forte valorizagdo daqarata
formacdo dos profissionais; mas uma pratica rafieti que Ihes possibilite responder as
situagcOes novas, nas substituicbes de incertezalefinicAo Um professor reflexivo ndo se
forma na férma, e sim, dialogando, investigandsitasmcdes singulares que o cotidiano escolar
apresenta - como 0s saberes escolares e as eg@i@as alunos, como fundantes para a agao
desse professét.

A prépria formacao inicial deve proporcionar sulEdjue amplie o repertorio teorico
que favoreca a leitura dos diversos contextos pteseno ato educativo. Assim, em relagéo a

formacao inicial em Educacéo Fisica, Gallardo (2@034), aponta que,

com a prolifera¢éo de faculdades no Brasil, temntaeelo a formagdo de novos professores de
forma “descuidada’, amparada ainda no “eixo paradigco da aptidao fisica e do esporte,
conflitante com a evolug&o dos estudos apresensamtwe uma nova Educacéo Fisica escolar.

Desta maneira, muito das demandas da formac&calinééio abandonadase,
indiretamente repassadas para a formacdo contpurégnto, esta passa a ter um papel
fundamental na qualificacdo das investigacdes d#gas escolares. Como lembra Carvalho e
Simdes (2002, p. 178), pensar a formagdo do professor significa pensatlen determinado
continuum de formacéo inicial e continua e que mnfigdo €, na verdade, autoformacao e
processo coletivo de troca de experiéncias e paétic

Existe uma multiplicidade e heterogeneidade dedsrque permeiam o conceito de
formacdo continua, que sdo apropriados e reapdmgriaonstantemente. Podemos ressaltar

dentre outrosformacdo continuada, em servigco, em exercicio, agficacdo profissional,

% Espanha Pérez-Gomez, Contreras, Sacristan e Cddbrtugal:Névoa e Alarcdo Estados UnidosSchén e
Zeichner InglaterraElliot e Stenhouse

%l Sabemos que as idéias de Schén favoreceram uro aamppo de pesquisas sobre temas pertinentes acom
docente, inclusive ausentes nas reflexdes de Schon.
2 Como exemplo podemos citar a formagdo docenteuesos de Licenciatura Curta.
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reciclageme até mesmtreinamento O interessante desse universo conceitual € pansajue
fendbmeno de formacdo docente apresenta concepgfesesiao veladas, impressas nos
diferentes termos e que de certa maneira expressaracteristicas contextualizadas
socialmente, historicamente e temporalmente. Umebhéstorico podera nos fornecer algumas
pistas para compreender a origem do conceifordeacdo continua

Nunes (2000, p. 55) nos lembra que o conceitimeacao continudoi desenvolvido
a partir do conceito deducacao permanentao final da década de 50, pela necessidade da
qualificacdo do adulto para insercdo no crescewieepso de industrializacao, vigente na época.
Vale lembrar que no mesmo contexto as expressdesacdo ndo formal, continuada e
recorrenteforam utilizadas contendo o mesmo significado.

J4 em 1960, segundo Lima (2001, p.34), um reprasenino Brasil a servico da
UNESCO- Pierre Furter- deixou fortes influénciavreoeducagdo permanente, que entendia
como aforma de repensar e de fazer uma reformulacaoceridia acdo pedagogica.

Em 1970, a UNESCO divulga concepcdes de Educagd@ioapente que traz a tona a
necessidade do preparo do professor e do cuidadmageente sobre sua formacaque para
Lima (2001, p. 38) na citagdo de Fusari (1997, )p gfestaram grande contribuicdo ao debate
nacional sobre a formacé&o do professor no Brasil.

Ainda na década de 70, o que permeava a formacdwafiessores, era 0 ensino
técnico, o treinamento, a capacitacdo, a reciclagefiexo do proprio momento tecnicista da
época. Somente na década de 80, com um movimeititm gosto no quadro educacional, é
gue se questionou a incorporacdo acritica dessdsloso Surgiram assim, publicacdes e um
grande numero de temas referentes a educacaoetagra formacéo continua de professores.

Na década de 90, a formacgéo continua tem papebtetimo apontaram Carvalho e
Simdes (2002, p. 174),

o repensar da formag&o continua tem se revelado coma das demandas mais importantes
dos anos 90, inclui, nesse ambito, a discussae sadbntidade profissional do professor e sua

construcao como sujeito historicamente situadnessa constru¢do, a mobilizacéo dos saberes
da docéncia.

Portanto, foi necessaria uma formacdo continua wrdtisa, reflexiva, distante de
modelos de treinamento e agentes multiplicadoresati¢extualizados, mas que se baseassem
nos saberes docentes, na sua praxis, numa con&fexdo entre a observacao, a experiéncia e
seus conhecimentos, numa perspectiva de professquigador de sua prépria prética.
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Lima (2001, p. 30), definiu a formacdo continua ooarticulagéo entre o trabalho
docente, o conhecimento e o desenvolvimento pioyfedsdo professor, como possibilidade de
postura reflexiva dinamizada pela praxBesta forma, a formacao continua em servico acena
para uma alternativa de valorizagcdo qualitativa foemagdo docente, direcionada ao
desenvolvimento profissional. Vale ressaltar queereemoem servicpndo aquela formacao
relacionada apenas #&mcus mas aquela articulada ao contexto institucios@tjal e historico
gue o professor esté inserido.

Diante do percurso conceitual em que se deu o fenérda formacdo acreditamos ser
necessario ressignificar os conceitos de profesorscola e de especialistas; privilegiar a
instituicdo escolar como espaco de formacao seraidde favorecer outros espacos; focar no
projeto politico pedagdgico a possibilidade de med formacdo individual e coletiva dos
profissionais, como maneira de possibilitar ao dtzeum aporte para o didlogo com as
proposicdes das reformas educativas.

A guestao da formacgéo de professores no Brasilicople implica numa articulagéo
entre as concepc¢bes que sustentam as politicaggejbbs programas e projetos que sao
gestados nelas, as acOes que sdo realizadas mbamotiescolar, e as pesquisas nas
universidades, como partes de um todo que preeisaticulado.

Desta maneira, recuperar historicamente, a queadformacao docente permitiu
articular algumas questdes apresentadas para adaondocente com a Lei de Diretrizes e
Bases, os Parametros Curriculares Nacionais e aaE#la Fisica escolar, buscando desvelar

elementos de compreensédo e avangos para estadreahdcimento e seus docentes.

2.3.2. Educacédo Fisica, Formacdo Docente e a Lei Daretrizes e Bases da Educacao

Nacional

Em relacdo a Educacéo Fisica podemos percebertgue mromulgacdo da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional 9.394/96j que vigorava para a Educacao era a
5.692/71, sendo o Decreto 69.450/71, fundamental @d&ducacao Fisica, definia a concepcéo
da area, indicando seus objetivos, contetdos erafde avaliagdo para o ensino, enfatizando a
tendéncia para o desenvolvimento da aptiddo fisicka pratica esportiva influenciada por

valores estabelecidos no periodo militar.
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O papel do professor de Educagdo Fisica, mais sexiafava de um professor
executor de tarefasque ensinava, sobretudo, habilidades técnicaspertéas. Portanto,
podemos considerar que a formacao inicial do psofesra aprender essas técnicas para poder
repassa-las aos seus alunos, e a formacdo condnudgrma de cursos de treinamento e
capacitacao, era realizada fora da instituicdo eotiexto escolar com o objetivo de propiciar a
aprendizagem dos professores com novas técnicasgpe estes tivessem mais contetdos para
ensinar aos alunos.

Na perspectiva de Gallardo (2003, p. 23), as @a#s para 0s professores de
Educacdo Fisica vinham através de manuais, conelod a serem desenvolvidos, sem

proporcionar uma reflexao sobre a préatica deseidanlv

O Governo Federal editava tais manuais que de fiertea acabavam engessando as aulas
de Educacéo Fisica Escolar. Naguele modelo, og@dos e estratégias de ensino vinham de
forma programada, ndo dando espago a reflexdoednguzia o professor ao comodismo
das ac¢Ges e reflexdes pedagdgicas.
Com a promulgacgéo da Lei de Diretrizes e BasesAfR89alguns aspectos se tornam
relevantes na questao da formacéo docente. Sdo eles

e apontar uma inovacado quando indica no Artigo 62 aji@ermacao de docentes
para atuacao na educacao basica deve ser realizsaaivel superior;

e ressaltar a importancia da formacdo continua eeswics, apontando no Artigo
61, Inciso |, a associacdo entre teorias e praticas, inclusivediaige a
capacitagdo em servico;

e indicar no Artigo 67, que o0s sistemas de ensdeverdo assegurar o0
aperfeicoamento profissional continuado, inclusteen licenciamento periédico
remunerado para esse fjm,

¢ no Inciso V, desse mesmo Artigo os sistemas deemkkvem garanti periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliagdoyidolna carga de trabalho

Interessante ressaltar que com a proposta da LBird&izes e Bases 9.394/96, em
relacdo a Educacdo Fisica, possibilitou aos professa fazerem parte, a integrarem-se ao
movimento pedagdgico proposto para o cotidianolasc@odemos levar em consideracao que

o mesmo professor de Educacéo Fisica, até éntd@ do lado de fora da escoleoricamente
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e praticamente, passou a fazer parte de um camswldtivo, possibilitado pela necessidade de
integrar-se a proposta pedagdgica da escola.

Assim, o professor de Educacédo Fisica é chamadsglas indicaces legais- a fazer
parte do processo de reflexda e daescola e, mais do que nunca, a construcaprof@ssor

reflexivoe a necessidade ftamacéao continua em servipatiam a porta da Educacéo Fisica.

2.3.3. Educacéo Fisica, Formacédo Docente e os Pagdiras Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam paegessidade de se construir uma
escola voltada para a formacao de cidadaos. Assipyblicacdo desses documentos teve a
intencdo de contribuir com a formacéo docente aliaagcao profissional, propiciando subsidios
para as discussodes e desenvolvimento ndo apemnasadEducacéo Fisica mais qualitativa, mas
também de um novo projeto educativo das escol&A8BL, 1998b)

Na perspectiva de Gallardo (2003, p. 23), os Parasm€urriculares Nacionais trazem
uma diferenca significativa em relacdo aos manideisonteldos propostos na década de 1970,
Os conteudos ali levantados sao sugestdes quebjlitasi ao professor um ponto de partida
para outros conteudos, mesmo considerando seusgoahtraditorios e negativos.

Assim, podemos localizar nos documentos, algumagogicdes relacionadas tanto a
formacdo do professor, quanto as orientacbes paa praticas pedagogicas. Diante disto,
descrevemos a seguir, como os documentos relacisraasd Parametros Curriculares Nacionais
se apropriam dessas questdes:

No documento introdutérioum item denominad®s Professores e sua Formacéao,
apresentam alguns dados estatisticos sobre abdigfi®o dos professores entre as escolas
publicas e privadas, urbanas e rurais. Indica querh sensivel aumento (14,4%) quanto ao
namero de professores com ensino superior compittomando a afirmacédo do texto da Lei de
Diretrizes e Bases 9.394/96, onde no prazo de uez as professores de Educacéo Infantil e
séries iniciais do Ensino Fundamental terdo qusyiofrmacao em nivel superior.

Ainda no documento introdutério, sdo apresentagosbjetivos, contelddos, critérios
de avaliagdo e apontamentos para uma pratica pgidagQue proporcione aprendizagens
significativas para os alunos, assim, a organizdg&oatividades, seus objetivos e a selecao de

contetudos tomam papel fundamental nas praticasaesso
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No documento relacionado ao 1° e 2° ciclos do Ensinodémental —Educacao
Fisica ha indicacbes dos objetivos, contetdos, critéli®savaliacdo e orientacdes didaticas.
Nas orientacdes didaticas, percebemos expressées. ocoprofessor deve intervir (p. 84); o
professor deve localizar quais competéncias (p.84professor deve criar situacdes (p. 87 e
88); o professor deve interferir (p. 88); o profespode questionar (p.§9 Pensando no
universo do sistema educativo brasileiro, sera apig@rofessores tém a formacdo necessaria
(tanto inicial quanto continua) para transpor essisacdes para suas praticas?

No documento relacionado ao 3° e 4° ciclos do Ensimedeémental-Educacéo Fisica
também sao incluidos os objetivos, contetdos, riitéle avaliacdo e as orientacdes didaticas.
Acrescentou-se ao texto, as diversas abordagerBdecacao Fisica, como vimos em topicos
anteriores. Novamente indagamos se os professerésdd o territério nacional possuem a
formacado necessaria para transcender as quesbiesde transposicdo de um viés tedrico para
a pratica que implica num consistente dominio soldebate da Educacao Fisica.

Quanto a proposicao dos documentos do Ensino Fiemdah+ 3° e 4° ciclos — o item
Ensinar e Aprender em Educacéo Fispermite ressaltar trés dimensdes que esses dotsnen
deram aos contetidos — conceittfaisrocedimentafs e atitudinai® — na tentativa de romper
com privilégio, dado historicamente aos conteudosqulimentais na area de Educacéo Fisica.
Assim, optaram por apresentar os conteldos separaaip conceituais, procedimentais e
atitudinais:é preciso considera-los numa perspectiva mais ajple leve em conta o papel,
ndo somente dos conteldos de natureza conceitugue- tém sido tradicionalmente
predominantes, mas também dos de natureza procetiheeatitudinal

Acreditamos que, € fundamental considerar e avatiarés dimensdes dos contetdos

podendo significar um avancgo para a area de Edodgisica, que implica pensar na formacao

% Pontuamos que, em parte, sd0 essas questdesrtgi@mmossa pesquisa de campo.

* Para Zabala (1998, p.42) os contelidos conceit@aigferem ao conjunto de fatos, objetos, simimplestém
caracteristicas comuns. Os documentos PCN (1988) definem a categoria conceitual como fatos,dfpins e
conceitos.

*Para Zabala (1998, p.43)n contetido procedimental — que inclui entre out@isas as regras, as técnicas, 0s
métodos, as destrezas ou habilidades, as estratéggaprocedimentos — € um conjunto de agdes oddsracom
um fim J& os PCN (1998, p. 73) definem como aquelegédos ligados afazer.

% O termo conteldos atitudinais para Zabala (19986p, engloba uma série de conteidos que por sua vez
podemos agrupar em valores, atitudes e nornfinicdo que corrobora com as indicagbes dosN PI998,
p.73):sd0 aqueles ligados & normas, valores e atitudes.
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de professores e suas praticas pedagdgicas. Desia, observamos a importancia da formacao
docente no cotidiano das préaticas educativas.

Se pensarmos nas formas de apreenséo e transpbsizdocumentos para as praticas
escolares, e, associarmos ao modo como se deucespmde elaboracdo dos documentos,
alguns pontos — ilhas — emblematicos podem semé¢racims. Quanto ao processo de elaboracao
dos documentos, Caparroz (2003, p. 328), afirma que

O Ministério da Educagéo ndo convocou ou convidarea de educacdo fisica para participar
da construgéo dos PCN e, sim, uma parcela destdtaeo meio académico, que estava mais

em consonancia com o0s pressupostos epistemoldgieosustentaram os PCN e com o ideario
neoliberal da politica educacional

E quanto a divulgacdo dos documentos, Dagidal (2001, p. 28), aponta:

A intengdo da Secretaria de Ensino Fundamental HG lera a de que todos os professores da
rede publica do pais recebessem o conjunto de dodos) o que acabou ndo ocorrendo.
Como os documentos foram enviados para as eseof#s) para as residéncias dos docentes,
muitos acabaram ficando sem os exemplares. O nlerato de professores que receberam os
documentos néo foi divulgado, de toda forma, mddcsm agraciados.

Podemos perceber na perspectiva desses dois aufoeess Parametros Curriculares
Nacionais ndo se constituiram com a participac@&divaf dos professores, sendo assim, €
possivel que nem todos os conhecam ou compreeng@srirdencoes, pois a forma como foi
elaborado e socializado para os professores namtgan a concretizacdo de suas proposicoes.
A guestdo que problematizamos € pensar como osgz@Ees se apropriam dessas referéncias,
gue nao foram produzidas por eles, se levarmosagita @ questdo da formacéo continua em
servico. Nesse contexto, Caparroz (2003, p. 32imaf

... que condicdes o professorado tem para se apropridominar criticamente o que é
produzido academicamente? Como ele se relacionaestamproducéo e com as orienta¢des
normativo-curriculares para construir sua autordadautoria docente? O professorado tem
gue grau de autonomia (ou € submisso) em relagétas?

A questao da formagéo de professores no Brasilicowple implica numa articulagéo
entre as concepcbes que sustentam as politicaggrjbbs programa e projetos que séo
gestados nelas, as acbOes que séo realizadas mbhamotiescolar e as pesquisas nas
universidades, como partes de um todo que, prseisarticulado, como ponto de partida para a
superacao de questdes postas no meio educacional.
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Percorrer os documentos permite-nos perceber, sfge pressupdem a figura de um
tipo de professor, que somente as analises de sniitwacdes das praticas docentes podem
revelar a presenca, ou ndo, desses profissionalis.r¥ssaltar, que esse é o intuito que motivou

nossa pesquisa.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O texto a seguir, tem como objeto de estudo, iflesmtias possiveis influéncias das
inovacdes trazidas pelos Parametros CurricularesioNais na pratica pedagogica dos
professores de Educacéo Fisica.

O procedimento metodolégico que optamos percoeer na pesquisa qualitativa do
tipo etnogréfica, um itinerario que permite a mapreensdo na coleta e na interpretacdo dos
dados. Na perspectiva de André (1995, p. 41), dfs® de pesquisa se caracteriza
fundamentalmente por:

Conhecer a escola mais de perto significa colocea lente de aumento na dindmica das
relag6es e intera¢des que constituem o seu dia;aplieendendo as forgas que a impulsionam
ou que a retém, identificando as estruturas derpedss modos de organiza¢do do trabalho

escolar e compreendendo o papel e a atuacéo dewgaita nesse complexo interacional onde
acoOes, relagdes, contetdos séo construidos, negadmsstruidos ou modificados.

Nesse sentido, a pesquisa etnografica possibilidinar, ver e reparar se as
proposicdes para as praticas dos professores dea¢dtu Fisica do Ensino Fundamental se
relacionam e incorporam as intencdes propostass pErametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998a). Para verificar as apropriacbesndw pelas praticas docentes do ideario
pedagogico defendido pelos Parametros Curriculbi@sonais, elegemos o 3° e 4° ciclos -
correspondente ao Ciclo Il do Ensino Fundamentamo a etapa da Educacéo Basica que sera
focalizada na presente investigacao.

Delineamos o caminho metodoldgico, considerandooocoiojetivos dessa pesquisa:

o Compreender como os professores de Educacao Fdsiignificam suas praticas
educativas face as proposicdes dos Parametros@ards Nacionais;

o Desvelar as apropriacdes que os professores deag@tud-isica fizeram das
concepcbes de area, objetivos do componente, cwdede ensino, orientacdes didaticas e

formas de avaliacdo dos Parametros Curriculare®his.

3.1. Instrumentos para a Coleta de Dados

Para a coleta de dados, utilizamaalise de contelido documentalos “Parametros

Curriculares Nacionais, Educacao Fisica, 3° ecdldgue, apropriadamente, permitiu elaborar o
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instrumento para coleta de dados junto aos paatitgs do estudo, por meio den Grupo
Focal’.

Acreditamos que esses instrumentos puderam nodiaauxa coleta de dados de
maneira que realizamos um movimento investigative jgossibilitou interpretar, como também
desvelar, problemas e avancos no cotidiano da [Eéac#&isica face as indicacbes dos
Parametros Curriculares Nacionais.

Diante disso, ap0s a coleta de dados, verificamos:

o Em que medida a organizacdo dos Parametros CamesuNacionais ensejou
pistas para uma nova prética educativa?

e As praticas dos professores de Educacdo Fisichaalitse aos pressupostos

expressos nos Parametros Curriculares Nacionais?

3.1.1. Andlise de Contetido

Num primeiro momento de nossa coleta de dadosnfigauma analise de contetdo do
documentoParametros Curriculares Nacionais, de Educacgédo d¢&si3° e 4° ciclasTinhamos
como objetivo, encontrar proposicdes que, de algomaaeira, apresentassem inovacoes para a
pratica pedagdgica em Educacdo Fisica escolar adatdp ao que foi historicamente
constituido pela area.

Quanto a técnica de analise de contetdo, Fran@3(p023) indica que)s resultados
da andlise de conteddo devem refletir os objetigdaspesquisa e ter como apoio indicios
manifestos e capturaveis no ambito das comunicagiidas.

Sendo assim, por meio de uma cuidadosa leituraodondento, buscamasdiciosque
possivelmente desvinculavam as aulas de Educaséa b anterior viés em busca da melhoria
da aptiddo fisica ou dos aspectos psico-biologipossentes na trajetdria histérica do
componente. Nossa analise permitiu desvelar praposhde a dicotomia corpo-mente n&o
estava presente; que colocavam a Educacéo Fisita@wm componente curricular integrado ao
construto coletivo da escola e que alentavam para acdo didatica onde as aprendizagens
fossem construidas pelos alunos de forma sigriifecat

Quanto a analise documental, André (1995, p. 28)nt@a queos documentos sao

usados no sentido de contextualizar o fendmendicéap suas vincula¢gées mais profundas e
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completar as informacdes coletadas através de sufinates.Foi nessa perspectiva que nesse

primeiro momento focamos os documentos e postegioi@realizamos o encontro com o Grupo

Focal.

43):

Para a investigacdo documental, fizemos uma présanéomo indica Franco (2003, p.

A pré-andlise é a fase de organizacdo propriamgitde Corresponde a buscas iniciais de
intuicdes, primeiros contatos com 0s materiais, e como objetivos sistematizar os
“predmbulos” a serem incorporados quando da coitéid de um esquema preciso para o
desenvolvimento das operacdes sucessivas e can gisiaboracdo de um plano de analise.
Geralmente, esta primeira fase possui trés incucr€naescolha dos documentos serem
submetidos a analise; a formulac@ohilgteses/ouobijetivos,e a elaboragdo dadicadores
que fundamental a interpretacgéo final.

A partir da pré-andlise, encontramos pistas queef@ram uma nova configuracao para

as aulas de Educacao Fisica, o que possibilitosteon indicadores que nos permitiram

formular quatro categorias de analises para subraatscussdo com o Grupo Focal. Tanto para

a andlise como para a posterior eleicdo @agegorias utilizamos como embasamento as

reflexdes contidas em nossa revisao de literatw@ mps possibilitower/reparar alguns

aspectos relevantes contidos no material. Frar@@B(2. 25) indica que:

Um dado sobre o conteddo de uma mensagem (edafétda e/ou figurativa) é sem sentido
até que seja relacionada a outros dados. O vieatte eles é representado por alguma teoria.
Assim, toda andlise de contelddo implica comparac6es

Utilizamos ocritério léxico para a eleicdo das Categorias, pois segundo F(an68,

p. 51) este é um critério de categorizacao quesifizes as palavras segundo seu sentido. Para a

analise documental, ndo elegemos categaripsori, elas se constituiram apos diversas idas e

vindas do material de analise a teoria, que na ceengdo da autora,

As categorias vado sendo criadas, & medida quersungs respostas, para depois serem
interpretadas & luz das teorias explicativas. Etmasialavras, o contelido, que emerge do
discurso, é comparado com algum tipo de teorieerdéae, pois, das diferentes “falas”,
diferentes concepgdes de mundo, de sociedadecdla,ede individuo, etc. (p. 54)

Desta forma, durante a andlise dos documentos RE&Nemos quatro categorias que

vinham de encontro a nossa primeira intencao -regremonovas proposi¢cdées metodoldgicas para

as acoes didaticas dos professores de Educacéaa:Fisi

O conceito déNCLUSAO;
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- O desenvolvimento do trabalho pedagdgico relacioraslCATEGORIAS DE
CONTEUDOS;
- A insercdo deBLOCOS DE CONTEUDOS que deverdo ser desenvolvidos ao
longo do trabalho pedagdgico do professor no Ensimalamental e;
- O conceito dAVALIACAO .
Quanto a escolha das categorias, Franco (2003)pafonta que um dos principais
requisitos para a eleicao da categoria ésuinéncia
A pertinéncia Uma categoria é considerada pertinente quando aeltptada ao material de
andlise escolhido e ao quadro tedrico definidois@ma de categorias deve, também, refletir as

intengbes da investigagdo, as questdes do analista corresponder as caracteristicas das
mensagens.

Desta maneira, chegamos as categorias consideraéaantesque nos forneceram
pistaspara elaborar os instrumentos para coleta de dapgopermitiram encontrar as respostas

as nossas questdes de investigacao.

3.1.2. Grupo Focal

Utilizamos a técnica de coleta de dados com o GRaual por perceber a contribuicdo

gue esta técnica daria a nossa pesquisa. Seguitil(?Ga5, p. 11),

O trabalho com grupos focais permite compreendecgsisos de construcdo da realidade por
determinados grupos sociais, compreender pratitaianas, a¢des e reagdes a fatos e eventos,
comportamentos e atitudes, constituindo-se umdacgédémportante para o conhecimento das
representacfes, percepcdes, crengas, habitosesal@stricbes, preconceitos, linguagens e
simbologias prevalentes no trato de uma dada questipessoas que partilham alguns tracos
comum, relevantes para o estudo do problema vigagesquisa com grupos focais, além de
ajudar na obtenc&@o de perspectivas diferentes soheemesma questéo, permite também a
compreensdo de idéias partilhadas por pessoasara-dla e dos modos pelos quais 0s
individuos séo influenciados pelos outros.

Nesse sentido, essa técnica para coleta de dadopenmitiu perceber as reflexdes,
concepcdes e entendimentos dos professores de gdduEdsica acerca das proposicdes dos
Parametros Curriculares Nacionais. Assim, pudempseeader como 0s participantes
interpretam o documento, seus conhecimentos, é&quméais e possiveis transposicdes para suas

praticas pedagdgicas.
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Para a composicdo do Grupo Focal a ser pesquisaldons critérios foram
considerados para que a coleta de dados fossdicaiima. Na perspectiva de Gatti (2005), o
grupo:

Deve ter uma composicdo que se baseie em algunrasterésticas homogéneas dos
participantes, mas com suficiente variagdo entre péra que aparecam opinides diferentes ou
divergentes. Por homogeneidade, entende-se aquimalgcaracteristica comum aos
participantes que interesse ao estudo do problgma7)

Visando abordar questbes em maior profundidade, ip#racéo grupal, cada grupo focal ndo
pode ser grande, mas também n&o pode ser excesmieapequeno, ficando sua dimenséo
preferencialmente entre seis e doze pessoas.)(p. 22

Nessa perspectiva, alguns professores foram prewi@nctontatados e receberam uma
carta-convite para participagdo do encontro. Coawge recomenda, segundo Gatti (2005) dar
aos participantes informacdes detalhadas sobrejeioode pesquisa, fizemos o convite aos
professores para udebate sobre os saberes da “Educacéo Fisica Est8lasem adiantar qual
seria a tematica do encontro. Utilizamos como roisépara sele¢cdo do grupo, professores de
Educacdo Fisica atuantes no Ensino Fundamentat elgualguma forma, tiveram acesso aos
Parametros Curriculares Nacionais, seja em aulagosagraduacdo, seja pela aprovacao em
concurso publico para professores do Estado qugiaexior meio da sua bibliografia,
conhecimentos sobre o documento.

A adesdo dos professores foi voluntaria. Partiaipada reunido os sete professores
informantes, a moderadora, o observador e um pofeonvidado. Utilizamos para registro do
trabalho, a gravacédo em &udio e em video, bem @emaramos um matefialque haviamos
preparado anteriormente para suscitar o debate enprofessores.

A funcdo do moderador no grupo é facilitar o diélogntre os participantes sem
intervencdo afirmativa ou negativa, sem emitir @®s ou conclusdes de forma direta. E
contribuir para que o grupo desenvolva a comunaag@mo recomenda Gatti (2005, p. 09),

Fazer a discusséo fluir entre os participantesaéfisugdo, lembrando que ndo esta realizando
uma entrevista com um grupo, mas criando condip@es que este se situe, explicite seus

pontos de vista, analise, infira, faca criticasagherspectiva diante da problemética para qual
foi convidado a conversar coletivamente.

" A carta-convite enviada aos professores encostrasanexo |.

% 0 material constou de excertos dos PCN, 3° ecitfsgiEducagao Fisica, (BRASIL, 1998a) conformexarig
excerto do documen®CN+ Ensino Médic Orientacdes Complementares aos Pardmetros @ards Nacionais
(2002),conforme consta o anexo llI; dois modelos de Agdliaconforme anexos IV e V, como também dois
trechos de aulas que apontamos a teméatica no dorfexto, no item 3.1.2.3.
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3.1.2.1. Sujeitos da Pesquisa

O grupo foi composto de sete professores de Edadéisica que atuam na Educacédo
basica no Ensino Fundamental, sendo quatro dorsagoulino e trés do feminino. No intuito de
se ter um melhor conhecimento das caracteristioass mhrticipantes, solicitamos que o0s
professores ao final do encontro do Grupo Focagemohessem um questionario que nos

fornecesse alguns dados para nossos regtstros

Quanto a faixa etaria:

e 72% (5 professores) possuem entre 25 e 30 anos

e 28% (2 professores) possuem mais de 30 anos

Quanto ao tempo de atua¢édo na Educacéo Fisica esco

e Tempo menor que dois anos - 28% (2 professores)
e Entre 2 e 5 anos - 43% (3 professores)
e Entre 5e 10 anos - 14% (1 professor)

e Mais de 10 anos — 14% (1 professor)

Quanto ao segmento de atuag™

e Na Educacéo Infantil - 14% (1 professor)
e No Ensino Fundamental - 100% (7 professores)

¢ No Ensino Médio — 43% (3 professores)

Quanto a natureza da instituicdo escolar em que adum:

e Escola Publica — 57% (4 professores) — atuam ernl&sda Rede Estadual e 1
professor concomitante com a Rede Municipal, todpsvados em Concurso
Publico

e Escola Privada- 43% (3 professores)

Quanto a proposicdo pela instituicio onde os profssres atuam acerca de horaris

coletivos de trabalho (Reunibes Pedagdgicas/Horariale Trabalho Pedagdgice

o

Coletivo — HTPC — Jornada Especial Integral — JEI):

# O modelo da ficha encontra-se no anexo VI. Ostegi foram realizados em maio de 2007.

% Existem professores que atuam em mais de um ségmen
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e 100% (7 professores) responderam que a escolaefesses encontros

Participacao dos professores nesses enconti

e 72% (5 professores) declararam que participam 0OSEros

e 28% (2 professores) declararam que n&o participesredcontros

Quanto a formacéao do professor: cursos de p-graduacao, especializaca

e 72% (5 professores) declararam que possuem espacél em Educacao Fisjca
Escolar
e 14% (1 professor) esta cursando especializacdoletmoducdo a Educacdo com
Enfoque Socioldgico”

e 14% (1 professor) ndo respondeu

Como aspectos referentes ao estudo, pudemos obger/a maioria dos informantes
(72%) atua had mais de dois anos, fato que, no nessendimento, impossibilitaria o
desconhecimento da existéncia dos Parametros @lares Nacionais e, 57% foram aprovados
em Concurso Publico para ingresso no Magistérioli¢kEstadual em 2005, onde os
documentos constavam na bibliografia.

Outra caracteristica que os dados apontam e queEetarkegitima a participacdo desses
professores no estudo foi a frequéncia aos curso®xiensédo/especializacdo na area de
Educacdo Fisica Escolar (72%), da qual subenterslemmoa grande probabilidade dos
participantes terem tido contato com os documentos.

N&o podemos deixar de ressaltar que 72% dos pooéssgarticipam de encontros
coletivos na escola, ocasido em que, muitas veaediscussao perpassa sobre questdes
curriculares. Sendo assim, os PCN podem ter sigetamble estudo nas instituicbes onde os
professores trabalham.

Portanto, ao apresentar essas caracteristicaglitanres que seus posicionamentos
acerca das diversas questdes levantadas expressirialguma forma reflexdes e concepcdes
de Educacdo Fisica influenciadas pelas tematicastates nos Parametros Curriculares
Nacionais. Ressaltamos o fato de que ler ou esasldocumentos n&o se constitui em elemento
essencial para que seus conteudos sejam apreendioaz0es para crer que esse grupo, por

meio de diversas oportunidades formativas comoosude graduacao recentes, cursos de
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extensdo e poés-graduacdo e os momentos de forntagdimua no interior das escolas, as

tematicas presentes nos documentos tenham sidovddsgdas e apropriadas pelos informantes.

3.1.2.2. Local de realizacéo

Para a realizacdo do encontro, Gatti (2005) recdmeue o lugar deve favorecer a
interacdo entre os participantes. Nesse sentidbizaenos o encontro em um Sabado a tarde, em
uma sala de aula da Faculdade de Educacédo da bidas#e Sao Paulo e, organizamos as
cadeiras em semi-circulo a fim de que os partitggmpudessem interagir no debate sem
gualquer centralidade da moderadora.

O momento foi gravado em &audio e video. Para doimic encontro, explicitamos que
todas as informacdes colhidas seriam de totabsggtinham como uUnico fim, a coleta de dados
para questdes referentes a Educacao Fisica edeclra assegurado entdo, a nao identificacéo
dos participantes na pesquisa.

Ap6s aproximadamente duas horas de debate, enoarramcoleta de dados e
conversamos com 0s depoentes para averiguar seiggosalgum indicio do que se tratava a
tematica do encontro. Como fato interessante, ltassas que os professores ndo associaram as
discussdes aos PCN, foi entdo que dialogamos sopesquisa e terminamos com um breve

momento de confraternizacao.

3.1.2.3. A coleta de dados no Grupo Focal

Para iniciarmos o encontro, apdés as apresentagiibgiduais, propusemos uma
atividade com mbijetivo de criar um ambiente propicio para o deba#, no qual os professores
pudessem se sentir a vontade para expor suas, idéraepcdes e opinides sobre a Educacao
Fisica escolar. Selecionamos alguns trechos dos'PCN

Para nosso auxilio durante as discussfes, tinhgta®jado algumas questdes

problematizadoras que utilizamos como guia jpao&ocaro debate:

3l Vide anexo Il.
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e A partir da leitura dos trechos abaixo, qual a pogizdo apresentada
para a Educacéo Fisica escolar?

e Vocés concordam com a conceituacao proposta?

e O que seria entdo“tarefa” da Educacao Fisica esc@la

¢ Qual(is) deve(m) ser o(s) objetivo(s) da Educacgsick escolar?

e Vocés tém algo a dizer sobre 0s contelidos apredasteo texto? (cultura
corporal; os elementos jogos, lutas, dancas, ginast..)

e O gue vocés diriam sobre a relacao Educacédo Fisgmolar X exercicio

critico da cidadania?

Com o objetivo de perceber a concepcdo dos patites sobre a Educacdo Fisica,
apresentamos um outro tre¢halos PCN, pois acreditivamos que com gusmocacio
apareceriam questdes referentesin@usdo, categorias de conteddos e avaligcgoe sao
aspectos que selecionamos como categarf@sori para a coleta de dados com o Grupo Focal.

Para esse momento utilizamos como guia para assi&ou

e O que vocés acham do trecho apresentado?

e Vocé concorda com as proposicoes apresentadatute

e Olhando para sua pratica pedagoOgica, quais sao antgs de
aproximacao e distanciamentos em relacdo as id#passentadas?

e Como os professores desenvolvem em suas aulagenidoresporte? Em
gual perspectiva? (relacionado a melhoria da AptidaFisica,
desenvolvimento motor, ou, contribuindo para o eik@p critico da
cidadanig.

Por compreender que nesse momento 0s participgnestavam mais familiarizados
com a dindmica e a vontade, propusemos a asssi@nen fragmento de uma aula de Educacéo
Fisica com o objetivo de mobilizar posicionamenédsicos e metodoldgicos pessoais diante da
probleméatica dénclusdonas aulas de Educacéo Fisica.

¥ Vide anexo Ill. Lembramos que durante as discisssém o Grupo Focal, ndo informamos que os treshos
relacionavam aos PCN.
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O trecho selecionado do video apresenta a prolilmgab de um jogo de handebol
gue teve lugar em uma turma do 7° ano do Ensinddfental, onde “os que jogam bem”
excluiram os “que jogam mal’. No trecho selecionadointervencdo do professor visou
promover uma reflexdao sobre a participacdo de tondgsgo.

Com a finalidade desuscitar a discussao, empregamos 0 seguinte guestionamento

como orientacdo para o debate:

¢ Qual a opinido de vocés com relacdo a postura ddgssor do video?

e A competicao deve fazer parte das aulas?

e Como tratar os alunos que comumente ndo vencem?

e Em relacdo a sua acdo docente, como vocé trataest§o dos educandos
que sao considerados menos habilidosos para agar&sportiva?

e Qual a relacdo entre“jogar bem” x Educacao Fisica

e Qual a proposicéo sobre as aulas de Educacgéo Fisscalar e o conceito

de inclusao?

Na sequéncia, apresentamos um outro fragmento &g aufim de desvelar a
compreensdo dos professores sobre os conteldossiét®,etanto sobre a€ategorias de
Conteudosapontadas nos PCN - Conteudos Conceituais, Proeathis e Atitudinais - como
em referéncia adBlocos de Conteudos

O video retratava o desenvolvimento de um contetaiweitual (Calculo da Zona
Alvo) em uma turma de alunos do 5° ano do Ensinod&mental, caracterizando uma “aula
tedrica”.

ApGs os participantes terem assistido ao videoygmamos a discussdo sobre os

seguintes aspectos:

o Para vocés esse tipo de aula de Educacéao Fisicalasé comum?
o Que aspectos diferenciados Ihes chamam mais atesgéielacdo a uma
aula e a Educacéo Fisica escolar?

v' aula tebrica;

v/ utilizacdo de caderno;
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v' desenvolvimento de contelidos conceituais;

v' aula fora da quadra;

v' dar “voz” aos alunos.
o A aula que vimos apresenta o desenvolvimento de@dos conceituais.
O que vocés entendem por conteldos conceituaisegiroentais e atitudinais

nas aulas de Educacao Fisica escolar?

Outro conceito que elegemos como categarg@iori e sobre o qual provocamos 0s
posicionamentos dos depoentes, féaliacda Para coletarmos dados sobre as concepcgdes dos
professores quanto a esta categoria, entregamssithie instrumentos de avaliagdo empregados
por um professor de Educacéo Fisicem deles (Proposta “A”) consistia em uma prowalfe,

o outro, (Proposta “B”), continha registros de otbagedes de uma professora acerca do trabalho
desenvolvido em uma turma do 6° ano do Ensino Foedtal, contendo avaliacéo diagndéstica e
formativa.

O objetivo da atividade foi compreender qual a epgéo dos professores acerca da
Avaliacdo em Educacdo Fisica escolar, se possuiamwsda quantitativacom objetivo de
mensurar, medir, atribuir um valor as aprendizag#oss alunos, ou, umesdo qualitativa —
conforme a proposta nos PCN - que possibilita umariencdo sobre a pratica em uma
perspectiva processual no sentido de facilitar aenla¢cdo do aluno no seu processo de
construcao de conhecimento.

A intencdo foi promover uma discussao para terdampceender como 0s professores
compreendem a\Aliagcdoem Educacdo Fisica escolar. Sendo assim, fomesataniscusséo

com as seguintes questoes:

e Como vocés costumam realizar a avaliacdo? Quaigmsisumentos que
utilizam: Testes fisicos, provas escritas, obsdigagtrabalhos de pesquisa...
e Qual a opinido de vocés sobre os modelos de avdiag

¢ Quais sao os pontos positivos e problematicos dagsta “A"?

e O que vocés tém a dizer sobre os trechos grifadotexto da proposta
“B"?

3 Vide anexos IV e V.
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¢ Quais sao os pontos positivos e problematicos dagsta “B"?
e  Que concepcdo de avaliagdo esta implicita nos freds?

e Concluindo, para que serve a avaliacdo em Educa&géica escolar?

Foi entdo, a partir dessas problematizacdes, corsasegorias eleitaga priori —
Inclusdo, Categorias de Conteudo, Blocos de Comtald\valiacdo- que coletamos os dados

para nossa interpretagao.

3.2. Andlise e Interpretacéo dos Dadd$

3.2.1. Analise do documento Parametros Curricularedlacionais, terceiro e quarto ciclos

do ensino fundamental —um olhar para a transformagéo

Este topico do trabalho tem como objetivo a anatlse documento Parametros
Curriculares Nacionais de Educacéo Fisica, 3° @ci¥s, produzido pelo MEC, em 1998. A
partir desta andlise, buscamos investigar algymecéss que sinalizam mudancas para a pratica
pedagdgica na Educacdo Fisica escolar quando otediais com os referenciais conhecidos
sobre os diversos aspectos que envolvem a acaicedidd componente.

A analise dos Parametros Curriculares NacionaiEdieacao Fisica, 3° e 4° ciclos,
permitiu identificar em suas proposicoes algumastiies relevantes de ordem epistemologica
e metodoldgica.

Nesse processo, observamos, inicialmente, que ongoto € constituido de duas
partes, sendo que a primeira apresenta:

e A Sintese dos principios que norteiam a Educacdoc#&isio ensino
fundamental

e A Caracterizagdo da areacom um resumo das influéncias e tendéncias
pedagdgicas presentes na Educacéo Fisica em sstd@uioéo histérica; além de

uma leitura sobre a relagdo da area com os Teraasvarsais;

3% A transcricdo do Grupo Focal encontra-se no aéixo

¥ O documento refere-se ao terceiro e quarto citdsnsino Fundamental, compreendendo o segmeridalga
séries.
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e A descricdo de Orientacdes didaticas no it@prender e ensinar Educacao
Fisica no ensino fundamental e
e Objetivos gerais para o ensino fundamentakoposto para o trabalho

pedagdgico na area

Ja na segunda parte, constatamos:

e A mencao no itenieducacado Fisica para terceiro e quarto cicla®s critérios
de selecdo para os conteudos, como também, disedos osBlocos de
Contetildosa serem desenvolvidos ao longo do ensino fundatent

e A presenca de alguns principios que norteardo lmltra pedagdgico como:
Diversidade, Autonomia Aprendizagem Especifidgacluidos no itenEnsinar e
Aprender no terceiro e quarto ciclos;

e As proposicdes para a organizacdo do trabalho pedagque implicardo na
construcdo deObjetivos, Contetdos, Formas de Avaliac&oOrientacdes
Didaticas relacionadas ao projeto pedagdgico das institgi@seolares e aos

contextos sociais existentes.

A partir da revisado bibliografica empreendida aaeta Educacao Fisica escolar, como
também do debate a respeito do contexto e do pmcde construcdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, percebemos que alguns pawt@lizam para uma nova configuracao e
organizacdo da acdo pedagodgica dos professoresidm¢ao Fisica. Em nossa analise, trés
aspectos merecem destaque devido as suas catmeterinovadoras com relacdo ao que
consistia a cultura construida do componente:

e O Principio da Inclusao;
¢ OsContetudosdistribuidos enCategorias de Conteud@Blocos de Conteudo;
e A sisteméatica dévaliacdo.

O Principio da Inclusdo e asCategorias de Conteludosao apresentados (BRASIL,
1998a, p. 19) comorimcipios que norteiam a Educacgdo Fisica no endimdamentalcuja
proposicao inclina-se a reflexdo e discussdo dacprpedagogica na Educacdo Fisica. Os
Blocos de Conteudasdo apresentados como conhecimentos a seremdossima decorrer do
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamentah Adaliacéo esta inserida no iteprender e
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ensinar Educacéo Fisica no ensino fundame(italem,p. 58 e 59), e busca problematizar
que, para quem e como ensinaomo também apresenta 0s instrumentos necess#rios
avaliacdo e sua utilidade no trabalho pedagégicreia

Vale ressaltar que os documentos apresentam gedstéesssantes e relevantes, no
entanto, nossa analise pessoal permitiu destaesr g@ise foram discutidos, e, por entendermos
gue indicam uma nova postura frente a tarefa ethacdt Educacdo Fisica, teceremos sobre

eles algumas consideragoes.

3.2.1.1. O principio da Inclusdo e a Educacao Fisic

Ao ressaltar oPrincipio da Inclusdp entendemos que o texto apresenta uma
contribuicdo inovadora para reflexdo sobre as qaétipedagdgicas na Educacdo Fisica ao
propor que:

A sistematizacé@o de objetivos, conteldos, proceds@nsino e aprendizagem e avaliagdo tém
como meta a inclusdo do aluno na cultura corparahdvimento, por meio da participacdo e
reflexdo concretas e efetivas. Busca-se revertguamro histérico da area de selecdo entre

individuos aptos e inaptos para as praticas cagyoesultante da valorizacdo exacerbada do
desempenho e da eficiéncia (BRASIL, 19984, p. 19).

Percebe-se na proposicdo apresentada uma énfase paarticipacdo déodos os
alunos, independente das habilidades técnicas edpartivas que possuam. Neste item, a
concepcado da acdo pedagdgica esbocada nos PCN gugens alunos participem do processo
ensino aprendizagem por meio de vivéncias reladasmaos elementos da cultura corporal de
movimento como também, construam conhecimentostia ggalas, atrelando pensaraofazer.
Parece-nos que os PCN defendem o rompimento commotomhia corpo/mente tao
presente na trajetéria da Educacédo Fisica. Nesde poncordamos com a analise de Da&tlo
alli (2001), para quem:
A histéria da Educacéo Fisica no Brasil sugere aigsmo dentro do contexto escolar, sempre houve a
sele¢cdo dos mais aptos em detrimento dos inaptopjciando a exclusdo de muitos alunos do
contexto da cultura corporal de movimento. Assinteredemos que a intencdo dos PCNSs, ao propor o
principio da inclusdo, foi a de vislumbrar uma Edido Fisica na escola com capacidade para superar

a exclusdo, o que infelizmente ainda ndo ocormaaiaria das aulas de Educagao Fisica nos diferentes
segmentos (p. 20).
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Ao largo do documento, o0 mesmo principio é ratificagoor meio da idéia de que é

necessario repensar o fazer pedagogico nas aukdudacao Fisica:

No entanto, é necessario superar a énfase na @isiéa para o rendimento padronizZdo
decorrente deste referencial conceitual, e caizatela Educacdo Fisica de forma mais
abrangente, incluindo todas as dimensdes do searfmemvolvidas em cada pratica corporal.
Atualmente, a andlise critica e a busca de supedeEssa concep¢do apontam a necessidade de
qgue se considerem também as dimensfes culturéd),qualitica e afetiva, presentes no corpo
vivo, isto é, no corpo de pessoas, que interagsenmovimentam como sujeitos sociais e como
cidaddos (BRASIL,1998a, p. 29)

Para uma melhor compreenséao da importanciBrdwipio da Inclusdorecuperamos
os debates constituidos na area ap0s a producatyutes documentos oficiais, como as Leis
4.024/61, 5.692/71 e no Decreto 69.450/71, ocas#qual o discurso oficial sinalizava para
uma Educacdo Fisica que privilegiava as habilidadetoras, e diante disso, mostrava-se
inclinada aos alunos que ja chegavam a escolarignte aptos.

Na Lei 4.024/61, de certa maneira, em funcdo ddestm histérico e politico do
periodo, cuja énfase sobre o desenvolvimento ecimpdmpontava para a necessidade de
consolidacdo de um processo de industrializacdoaddava a constituicdo de um trabalhador
capacitado tecnicamente para atender esta novage@mgao do mundo do trabalho, o que
ensejou a reconfiguracdo da Educacéo Fisica endafolisca de um corpo produtivo. Castellani
Filho (1998, p. 05), ao comentar a Lei 4.024/6%aka que:

A necessidade do adestramento fisico [...] estssacéada a formatacéo de um corpo produtivo,
portanto forte e saudavel, que fosse ao mesmo teldgibo bastante para submeter-se a légica
do trabalho fabril sem questioné-la, portanto, @red e disciplinado nos padr8es hierarquicos
da instituigdo militar. A extens&o da obrigator#gelale sua pratica — sim, dela, pois ndo se
cogitava de uma Educagdo Fisica que ndo se subssdirao eixo paradigmético da aptid&o
fisica e que ndo centrasse sua agao pedagdgitizidade fisica...

Desta forma, a Lei 4.024/61, sinalizou a obrigatbede da pratica da Educacao Fisica
pautada nos principios da aptidao fisica, priviledbo assim, alunos portadores de habilidades

fisicas e motoras, em detrimento daqueles que m@sufam tais habilidades. Podemos

% Nota do autor do documentdradicionalmente, a “aptiddo fisica” € um conjuile capacidades, tais como
forca, resisténcia e velocidade, que o individuseda ter para estar apto a praticar atividadesafis O
“rendimento padronizado” diz respeito as metasahpenho corporal que todos os alunos, indepamdente
de suas caracteristicas, deveriam atingir.

370 texto ao tratar do conceitorpo como elemento socioculturalmente construido, prededéia derganismo
no sentido fisiol6gico (p. 29).
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considerar que os alunos meragdos fisicamenteram sumariamente excluidos das aulas, pois
ndo apresentavamrendimentdfisico esperado.

Ja a Lei 5.692/71 também indicava essa obrigatdegara a Educacdo Fisica nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° erd¥sgsendo regulamentada pelo Decreto
69.450/71. Este decreto apontava para a Educasia kim viés datividade além de detalhar
alguns procedimentos em relacdo as aulas, comeestdp do género, 0 espaco para a pratica, a
distribuicdo semanal dessas aulas, o tempo e agivaly dentre outros, indicava assim, a
importancia de uma Educacgédo Fisiesportiva,como sinaliza seu Art. 2°A educacéo fisica,
desportiva e recreativa integrara, como atividadseaar regular, o curriculo dos cursos de
todos os graus de qualquer sistema de ensino”.

Por conseguinte, tanto a Lei 5.692/71 como o Ded6t450/71 apresentaram para a
pratica da Educagdo Fisica uma perspectiva quearseterizava pelo desenvolvimento de
principios ligados ao esporte, sobressaindo-senassimais agil, o mais forte e o mais apto
fisicamente, excluindo das aulas aqueles que m&dliam a essas expectativas.

Ao comentar sobre a inclusédo nas aulas de Eduédsiéa, Daridcet alli (2001, p. 19),
consideram que,

.. a exclus@o das praticas de atividades fisicasntenos habilidosos, dos “gordinhos”, dos

portadores de necessidades especiais, dos que d@dos, das meninas em determinados
esportes, entre outros, sédo exemplos que mostextieiasdo da complexidade do problema.

Portanto, € neste periodo - inicio da década dé a#6final da década de 1990 - com
essas referéncias legais que a Educacao Fisisa fodbnstituindo cotidianamente na escola, a
partir das influéncias do contexto mais amplo daestade.

Porém, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes ee8am Educacdo Nacional n°
9.394/96, uma nova perspectiva é apontada pareaa @rando o legislador integra a Educacao
Fisica a proposta pedagogica da escola, como canfoicurricular obrigatdério da Educacao
Basica, mais tarde, reconhecida pelas Diretrizasidilares Nacionais (BRASIL, 1997) como
area de conheciment@astellani Filho (1998, p. 23) posiciona-se de folimteressante sobre
esse aspecto por entender que:

. sua integracdo a proposta pedagdgica da esgofdia-lhe os horizontes, abrindo a

possibilidade para as distintas concepc¢des quednajgeiam em seu interior se manifestarem
objetivamente, na a¢do pedagdgica concreta.
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Percebemos assim, quédncipio da Inclusdsob o qual a acédo didatica da Educacao
Fisica devera pautar-se, coloca em xeque a antaiornzacdo da aptidao fisica com respaldo
das ciéncias biologicas e que por décadas inflaanai area, sobretudo nos textos oficiais,
contribuindo para uma certa formatacado na acaoggegitza dos professores. Essa postura foi
abandonada pela legislacdo educacional brasil¢iralnaente em vigor e reforcada com a
publicacéo dos PCN.

Sendo assim, se considerarmos o posicionamenifaldfioa passagem do século XX
para o século XXI que se abre caminho para a agé&irde novas praticas pedagdgicas na
Educacéao Fisica, praticas essas que privilegieomaat;do integral do aluno — seus aspectos
fisicos, sociais, afetivos, culturais e politicos gue abandonem o viés das ciéncias bioldgicas,
consubstanciadas mparadigma da Aptidao Fisi¢gela proposicao de praticas que articulem o
trabalho desenvolvido na Educacdo Fisica com adBtapPedagodgica da escola. Desta
maneira, a participacage todosos alunos nas aulas torna-se viavel, independéntsuas
capacidades fisicas de seuendimento esportivo

Ressaltamos que a elaboragcdo dos PCN deu-se cartergdo de subsidiar a
implementacao ou reorientacdo curricular do pagst®maneira, explicita-se uma tentativa de
modificar o antigo viés daptidao fisicaincorporando uma nova idéia de Educacao Fisica.

Os Parametros Curriculares Nacionais de EducagiraRfazem uma proposta que procura
democratizar, humanizar e diversificar a praticdagégica da area, buscando ampliar, de
uma visdo apenas bioldgica, para um trabalho queepore as dimensdes afetivas, cognitivas
e socioculturais dos alunos. Incorpora, de forngamizada, as principais questfes que o

professor deve considerar no desenvolvimento dérabalho, subsidiando as discussdes, o0s
planejamentos e as avaliagdes da pratica de EduEégida. (BRASIL, 1998a, p. 18)

Assim, pela analise empreendida, consideram®siripio da Inclusdocontido nos
Parametros Curriculares Nacionais de Educacgédo akFidierceiro e quarto ciclos, uma

contribuicdo inovadora para a reflexdo sobre ascpspedagdgicas em Educacao Fisica.

3.2.1.2. Os Contetidos

Fiéis a intencdo que motivou nossa investigagim considerar que os PCN

apresentam propostas curriculares para a Educasi@a fue de certa maneira, rompem com o

% Este trecho também esta descrito nos documentamBaos Curriculares Nacionais de Educacéo Fisica,
primeiro e segundo ciclos, 1997, p. 15.
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gue historicamente foi constituido por essa areaatdecimento, entendemos que existem

algumas proposicdes acerca doateidogjue merecem nossa analise.

3.2.1.2.1. As Categorias de Conteudos

Um aspecto abordado nos PCN e que demonstra umangaichos paradigmas
anteriores, € a reflexdo acerca @agegorias de ConteldosOs contetdos sdo apresentados
segundo sua categoria conceitual (fatos, concedtqwrincipios), procedimental (ligados ao
fazer) e atitudinal (normas, valores e atitudgs)19).

O documento propde que os conteudos em Educaci&a B&gam desenvolvidos nas
suas dimensdes conceitual, procedimental e ataydipontando:

... uma valorizagdo dos procedimentos sem restidisgho universo das habilidades motoras e
dos fundamentos dos esportes, incluindo procedosede organizacdo, sistematizacdo de
informagbes e aperfeicoamento entre outros. Aoseddos conceituais de regras, taticas e
alguns dados histéricos factuais de modalidadesasnse reflexdes sobre os conceitos de
ética, estética, desempenho, satisfacdo, eficiéantee outros. E, finalmente, os contetdos de
natureza atitudinal séo explicitados como objet@nlgino e aprendizagem e propostos como

vivéncias concretas pelo aluno, o que viabilizasstrucdo de uma postura de responsabilidade
perante si e o outro. (BRASIL, 19984, p. 82)

Se considerarmos, conforme o anteriormente expagte, a Educacdo Fisica ja
possuiu como objetivo adestramento fisicpara a formagdo de um corpo produtivo, forte e
saudavel, indicado na LDB 4.024/61, ou o que apoot®ecreto 69.450/71, sugerindo que a
Educacdo Fisica priorizasse as atividades fisicdesportivas, dada a responsabilidade pela
descoberta de talentos esportivos, podemos imagiju@ os conteldos historicamente
vinculados a &rea, aproximam-se da categoria desniieados conteudos procedimentais, ou
seja, csaber fazer.

Acreditamos que, em decorréncia da proposicdo dasntategorias de contetdos para
a Educacdo Fisica, sdo apresentados novos elengumosubsidiam a transformacéo néo
somente das aulas e do processo de ensino e a@g®th na area, mas também dos seus
objetivos. Para isso, constatamos na analise dd§ BGinalizacdo da necessidade de rever
contetdos, objetivos, metodologias empregadasmeade avaliacdo. E esta perspectiva de
uma nova configuracdo para o trabalho pedagégidtdnaacédo Fisica escolar que sinaliza uma

tendéncia de ruptura com o que vinha sendo a agabah na area.
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Darido et alli (2001), ao analisarem as contribuicdes dos Paréméturriculares
Nacionais de Educacao Fisica, entendem que a peéposlascategorias de conteldos
denominada pelos autores de dimensdes dos confgégossentou avancos no pensar sobre a
Educacao Fisica escolar. A respeito desse totatam:

Na pratica concreta de aula significa que o aluemedaprender a jogar queimada, futebol de
casais ou basquetebol, mas, juntamente com estgsedmentos, deve saber quais 0s
beneficios de tais préaticas, porque se praticartaisfestacdes da cultura corporal hoje, quais as
relagbes dessas atividades com a producdo da teieNésiva, imprensa, dentre outras. Dessa
forma, mais do que ensinar a fazer, o objetivo é gs alunos e alunas obtenham uma

contextualizacdo das informacdes como também apneral se relacionar com os colegas,
reconhecendo quais valores estdo por tras deréisgs. (p. 21)

Deste modo, podemos considerar que a pratica pgidagdos professores, segundo a
proposicdo dos PCN, requer waber fazeratrelado a reflexdo sobre essber fazerComo
exemplo, citamos: por muito tempo se trabalhou cotontetdo esporte somente na categoria
procedimental aber fazey, esse tema, na 6tica dos PCN, poderia ser dds@&waiq dentro
das trés categorias dos contetdos, como:

e Contetdos conceituais 0 que devemos saber sobre esse esporte, quais 0s
conceitos, fatos e principios que estdo relaciomaam tema, como eles se
constituiram ao longo do tempo;

e Na categoria dosconteudos procedimentaisentende-se que os alunos
vivenciardo as praticas corporais relacionadas exnat proposto, sem o
compromisso da performance, podendo inclusive eriaecriar outras praticas
corporais a partir da vivéncia desta;

e Com a categoria dosontetdos atitudinajdica explicito que valores e atitudes
devem constituir-se em objetos de ensino e apragelim com 0 mesmstatus
gue os conceituais e procedimentais. No exempéximiado ao esporte, cabe
analisar ndo somente a postura do aluno nas aulas,dialogar, refletir e
discutir as atitudes e os valores explicitos e iicitpk relacionados a modalidade

em questao.

3.2.1.2.2. Os Blocos de Contelidos

¥ 0 mesmo exemplo que utilizamos para o esportes pedtransferido aos outros elementos da culamzoal:
jogos, lutas, dancas, ginasticas...



75

Os Parametros Curriculares Nacionais de Educagimaklo 3° e 4° ciclos apresentam
também osBlocos de Conteludosiemonstrando uma nova configuracdo para a distébue
organizacao dos saberes na area. Assim consta:

Os conteudos estdo organizados em trés blocogjeusedo ser desenvolvidos ao longo de
todo o ensino fundamental. A distribuicdo e o deskimento dos conteldos estio

relacionados com o projeto pedagdgico de cadaascal especificidade de cada grupo. A
caracteristica do trabalho deve contemplar os variveis de competéncia desenvolvidos,
para que todos os alunos sejam incluidos e asedffes individuais resultem em

oportunidades para troca e enriquecimento do prdpabalho. Dentro dessa perspectiva, o
grau de aprofundamento dos contetidos estara sulondetidindmicas dos proprios grupos,

evoluindo do mais simples e geral para o mais cexaope especifico ao longo dos ciclos.
(BRASIL, 19984, p. 67 € 68).

Como se pode notar, recomenda-se claramentecalagio dos conteidos de ensino
com o projeto pedagdgico das instituicbes escqlaoesroborando, portanto, com as
proposicdes da Lei de Diretrizes e Bases 9.3908@locos foram assim distribuidos:

e Esportes, jogos, lutas e ginasticas;

e Atividades ritmicas e expressivas;

e  Conhecimentos sobre o corpo.

Vale lembrar que a escolha dos contetdos apressntaddocumento se deu a partir
dos critériosRelevancia Social, Caracteristicas dos alunos esEifipidades do Conhecimento
da AreaAcerca disso, os PCN explicitam:

e Relevancia socialforam selecionadas as praticas da cultura cdrgpm tém

presenca marcante na sociedade brasil¢BRASIL, 1998a, p.67).

e  Caracteristicas dos alunos: adocao deste critério visou garantir a considerac

dos contextos regionais e do respeito as individadés dos alunos;

e Especificidades do conhecimento da aregarantir que as metodologias

disponiveis nesta area possam garantir as aprgedigade conhecimentos para 0s

alunos acerca das préticas da cultura corporalaeénmento.

Desta forma, os conteludossportes, jogos, lutas e ginasticasatividades ritmicas e
expressivas”e ‘conhecimentos sobre o corpgioderédo ser desenvolvidos nas dimensodes:
conceitual, procedimental e atitudinal. Perceberassim que na proposta oficial o trato
pedagdgico atribuido aos contetdos se modificonosepararmos com as indicacbes legais

anteriores. (LDB 4.024/61 e Decreto 69.450/71), agoesentar novos conhecimentos e
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diferentes dimensfes para sua focalizacdo nosculosi escolares. Dentre os conteudos

sugeridos, merece destaque o blGcmhecimentos sobre o corpelo seu carater inovador

3.2.1.2.2.1- Conhecimentos sobre o Corpo

Este bloco sugere reflexdes que, até entdo, ndarhaido contempladas (ao menos
com esse enfoque) em outras propostas curricudéicesis. O corpo € compreendido ndo como
um amontoado de partes e aparelhos, mas sim comargemismo integrado, como um corpo
vivo, que interage com o meio fisico e culturale cqgente dor, prazer, alegria, medo .etc
(BRASIL, 1998a, p.68). Como se nota, a visdocdepo apresentada, mostra uma Vvisao
integradora docorpo-mentee inserida num contexto cultural e social, que @oda e €
condicionada pelo meio.

Nesse bloco de contetdos figuram os aspectos aicarfisiolégicos, biomecanicos
e bioquimicos, entretanto, estes necessitam eStladns concomitantemente as atividades
contextualizadas das praticas corporais desenwasuehs outros blocos. O objetivo é que o
aluno, ao realizar essas praticas, consiga combeeseu proprio corpo e as alteracdes sofridas
durante e apls as atividades fisicas, bem cgemenciar sua atividade corporal de forma
autbnomaBRASIL, 1998a, p 68).

Pode-se notar que para a construcdo desses nowmbecgoentos, sS40 necessarias
acOes didaticas diferenciadas e, para tanto, dese@propostas atividades pedagdgicas que
potencializem a aprendizagem ndo somente dos awdeprocedimentais, mas também,
conceituais e atitudinais que, até entdo, ndo emmiderados, ao menos oficialmente, como
objetos de estudo e ensino da Educacéo FisicaaesEsta intencédo é apresentada da seguinte

maneira:

Estes conteldos sé@o abordados principalmente ia geapercepgdo do préprio corpo, isto é, o
aluno poderd, estimulado por suas sensagdes e dge pade informagBes conceituais
sistematizadas, analisar e compreender as altergg@ocorrem em seu corpo durante e depois
de fazer atividades (BRASIL, 1998a, p. 69).

O corpo como sede de sensagfes e emogdes devesatsenplado como contelddo, de modo a
permitir a compreenséo da dimens&éo emocional qegpessa nas praticas da cultura corporal
e a percepcdo do corpo sensivel e emotivo por meiwivéncias corporais, como jogos
dramaticos, massagem etc (BRASIL, 1998a, p. 70).

3.2.1.2.2.2. Esportes, Jogos, Lutas e Ginasticas
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Neste bloco sdo apresentados varios conteudos,reengidos como pertencentes a
cultura corporal de movimento — esportes, jogossie ginasticas - que de certa maneira,
inovam o fazer pedagdgico da area, pois extrapolamples desenvolvimento dos contetudos
procedimentaigfazer)relacionados aos esportes.

Ao mencionar quéncluem-se neste bloco as informacdes histéricasesas origens e
caracteristicas dos esportes, jogos, lutas e gioast e a valorizacdo e apreciacdo dessas
praticas (BRASIL, 1998a, p.71). Podemos notar que as categole conteudos conceituais e
atitudinais também estédo presentes, 0 aluno sompedera conhecer, valorizar e saber apreciar
determinados elementos da cultura corporal, seeenpcesso de aprendizagem for possivel
construir e sistematizar conhecimentos que opaaummia construcdo de um olhar e alguns
saberes relacionados a tais préticas.

Portanto, neste bloco, além de sugerir novos cdote@ serem contemplados nas
aulas, sdo apresentadas novas formas de desef®\@-que apresenta mudancas para as

acOes pedagogicas dos professores da area.

3.2.1.2.2.3. Atividades Ritmicas e Expressivas

Neste bloco de conteudos incluem-se as manifestagéecultura corporal que tém
como caracteristica quer a presenca de ritmos, songisica, quer a énfase na dimensao
expressiva - dancas, mimicas e brincadeiras cantB@stacamos estdoco por sinalizar uma
forma diferenciada de tratar estes conteldos, pats, entdo, as propostas curriculares
contemplavam, por exemplo, o tea@ncadestituido de seu contexto. Eram apenas reproducde
coreografadas, geralmente para eventos frequentealgumas instituicbes escolares - Festa
Junina, Dia das Maes, Dia dos Pais...- sem qualguia preocupacdo com a ampliacao de
conhecimentos acerca da cultura corporal de movonen

Num pais em que pulsam a capoeira, 0 samba, o bon@bdoi, 0 maracatu, o frevo, o
afoxé, a catira, o baido, o xote, 0 xaxado, entrigas outras manifestagdes, é surpreendente o
fato de que a Educacéo Fisica, durante muito tetepalesconsiderado essas producdes da
cultura popular como objeto de ensino e aprendimadediversidade cultural que caracteriza

o0 pais tem na danca uma de suas expressdes nméfisatiiyas, constituindo um amplo leque
de possibilidades de aprendizagem. (BRASIL, 1998@2)
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Esta preocupacdo aponta para a pluralidade cubisiente no pais com relacdo as
atividades ritmicas, sinalizando que o contelderasslecionado para as aulas deve levar em
consideracdo o respeito ao contexto social noajeatola esta inserida:

Os contetdos deste bloco sdo amplos, diversificadogdem variar muito de acordo com o

local em que a escola estiver inserida. Sem dialglama, resgatar as manifesta¢des culturais

tradicionais da coletividade, principalmente poictas pessoas mais velhas, é de fundamental

importéncia. A pesquisa sobre dancas e brincadeisatadas de regifes distantes, com

caracteristicas diferentes das dancgas e brincade@ais, pode tornar o trabalho mais completo

(BRASIL, 1998a, p. 73)

Nesse sentido, os PCN apresentam novas propospgiasas acfes didaticas,

considerando o contexto no qual se inserem aduigées escolares, tornando as producdes

culturais relacionadas as atividades ritmicas eesspras objeto de ensino e aprendizagem.

3.2.1.3. A Avaliacao

Consideramos a reflexdo sobre avaliagdo contiddocamento de suma importancia
para esta investigacdo, pelo fato de que as pigjEssipara este campo presentes na LDB
9.394/96 e nos Parametros Curriculares Naciongigsantam uma ruptura com relacdo ao
historicamente instituido na Educacgé&o Fisica escgdga nos documentos oficiais como: a LDB
4.024/61, a Lei 5.692/71, ou até o Decreto 69.45(&ja ainda, nas indicacdes da literatura da
area.

Considerando que o processo de ensino aprendizagé&ducacdo Fisica se constituiu
basicamente pela presenca de conteddos procedimjemtdacionados comumente as
habilidades fisicas e esportivas, podemos aventarag formas de avaliacdo existentes nao
poderiam desconsiderar esses aspectos. O propniongmto (BRASIL, 1998a, p. 28) ressalta
gue,tanto a pratica como a reflexao tedrica no campdedlucacao Fisicdicaram restritosgos
conceitos de corpo e movimento - fundamentos diaralealho — aos seus aspectos fisiolégicos
e técnicosNesse sentido, 0 uso de instrumentos avaliatistava associado aos procedimentos
de:

e Executar determinados exercicios fisicos, muitasevemensurados através de
testes de ptidao Fisica

¢ Realizar com destreza os fundamentos especificoestmrtes;
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e Jogar “bem” os esportes ensinados;

A partir do desempenho dos alunos nos quesitosaaeioom freqiiéncia, em mais de
um — o professor atribuia as men¢des aos alunosnounuitos casos, apenas a frequéncia as
aulas ou o “bom comportamento” eram utilizados camit@rios centrais para a avaliagcdo na
Educacéao Fisica.

Desta maneira, a concepgédo de avaliagdo era mapoadam enfoque quantitativo,
através da mensuracao e estratificacdo dosaptise dosnaptos Por conseguinte, a presenca
de testes fisicos procurava medir e atribuir valaedeterminadas qualidades fisicas, como:
forca, agilidade, equilibrio e resisténcia. Por@uado, a presenca, o uso de uniformes e as
atitudes dos alunos no decorrer das aulas, erametiglos a um juizo de valor absolutamente
arbitrario e sem qualquer vinculo com os contew@#osnsino, como apontaram Mattos e Neira
(2000, p.23),

A avaliacdo nas aulas de Educacgdo Fisica tem huysfamtjientemente, o atendimento as
normas burocraticas da instituicdo e é atribuidsalmente, levando-se em consideracdo a
“presencga” do aluno nas aulas, o uso de trajesuadeg a pratica e, quando muito, o resultado
da execucd@o de movimentos. Essa postura avaliatiiea a desconsideragdo da reflexdo a
respeito do papel que a avaliacdo assume enquéerwergo constitutivo de um projeto
pedagdgico. O professor termina por desvincular¢&o apedagdgica do seu processo de
avaliacdo, preocupando-se mais com simbolo utdizial que com a representagdo daquele
indice em termos de aprendizagem do aluno.

A idéia de medida, transmitida por essa concepgiavaliacio, precisa ser, a todo custo,
descaracterizada.

E interessante constatar que a énfase nos aspeeiostativos ndo foi procedimento
exclusivo da area de Educacéo Fisica. A avalidgha & funcdo de medir quanto os alunos se
apropriaram dos conhecimentos, sendo assim, odacavaliacdo eram 0s conteldos e ndo o
progresso de construcdo e desenvolvimento dos alwavaliacdo, como indicam Gimeno
Sacristan e Pérez Gomez (1998, p. 300), apresesgaymr meio de técnicas obijetivas,
predominantemente durante os anos 60 éA7freocupacao pela objetividade na medicédo de
resultados educativos... com a consequente pratifer dos testes, prestaram a educacéo
parametros, para julgar a avaliacdo e realiza-lant@ intengcédo de que fosse uma tecnologia
precisa...

A literatura sobre as praticas escolares demoostra esses aspectos permearam a

area educacional, conforme apontam Gimeno SacesBgrez Gomez (1998, p. 298):
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Na linguagem cotidiana se atribui ao vero@liar o significado de estimar, calcular, taxar,
valorizar, apreciar ou apontar valor, atribuir tova alguma coisa. A opera¢éo avaliar algo ou
alguém consiste em estimar seu valor ndo-mateNal. pratica cotidiana dominante, o

significado de avaliar € menos polissémico: coes&sh classificar os alunos/as — e aplicar
provas para obter informacdes a partir das quaisribeiirdo essas classificacdes.

Ao refletir sobre o carater quantitativo e seleattor, presente na avaliacdo, Zabala
(1998, p. 197) afirma que a funcao escolar sengirsefetiva e propedéuticgor conta distp
se da prioridade a uma clara funcdo sancionadoraalficar e sancionar desde pequenos
aqueles que podem triunfar nesta carreira até avewsidade Desta forma, a funcdo da
avaliacéo era de classificar, mensurar e prodworgs que representavam os resultados das
aprendizagens.

No que se refere a Educacao Fisica, Castelland FiB98, p. 06), ao reportar-se as
interpretacdes da LDB 4.024/61, indica que era sgu® o adestramento fisicpara a
formacdo do corpo produtivo, forte e saudavel, pasponder as novas demandas daquele
contexto, o aspecto seletivo e classificatérioddiacdo quantitativa era necessario.

Ja na Lei 5.692/71 e no Decreto 69.450/71, estasepte um carater tecnicista da
Educacdo, sendo necessarias formas de avaliacapugiessem mensurar a capacidade de
aprendizagem dos alunos e apresentar resultadogtsdo dos conteddos relacionados aos
esportes. E nesse sentido que os testes fisitcomseam boas estratégias para medir e atribuir
valor as aprendizagerisicasdos alunos em Educacdo Fisica. Neira e Nunes (20068L4),
apontam que nesse periodo, a funcdo do professBddeacdo Fisica no ato de avaliar era
descobritalentos esportivos e aferir a aprendizagem emé&ardp desempenho motérarece-
nos que o Viés seletivo e 0 aspecto quantitativlu$o nas proposicdes das aulas e da avaliagdo
desencadearam praticas de exclusdo dos alunoslagfiaeés aulas de Educacéo Fisica, como
indicam Soarest alli (1992, p. 98), sobre essas questdes da avaliaggdutacao Fisica:

. as preocupagdes principais tém recaido nosdwogte técnicas usadas, criando-se testes,
materiais e sistemas, estabelecendo critérios amnclassificatérios e seletivos. Essa énfase
tem servido para confundir e ocultar importantdexdes sobre avalia¢éo, reforcando a fung&o
seletiva, disciplinadora e meritocratica que a naeassume na escola. Isso consolida, através

dos instrumentos e medidas, a legitimac@o do fsacas discriminacdo, a evasdo, a expulsdo
dos alunos, principalmente dagueles oprimidos assel trabalhadora.

Apenas com a LDB 9.394/96 um enfoque diferenciadajne tange a avaliacdo é

oficialmente apresentado, ja que no Artigo 24, éumtase é a organizagdo da Educacgéo Basica

nos niveis fundamental e médio, surge uma novagronaf:do para o conceito de avaliagdo. No
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inciso V, a legislacdo indicque a verificagdo do rendimento escolar obsenalguns critérios,
dentre os quais destacamos o item “advaliacdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativdzres@s quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provasdinai

Podemos afirmar que a concepcédo de avaliacao, tamizém o significado existente
na LDB 9.394/96, aponta para aspectos qualitatmoseja, quando a Lei d4 énfasevaliacdo
continua e cumulativa, a prevaléncia dos aspectaditativos sobre os quantitativos,aindaa
promocao do desporto educacional e apoio as prétidasportivas nao-formaisatifica a
proposta de uma avaliacdo que pode oferecer instia® valiosos para intervencdo nas
aprendizagens dos alunos, rompendo assim, comaadd@&ima Educacgéo Fisica que seleciona
segundo critérios de habilidades fisicas e es@mstiv

Essa perspectiva é reafirmada na proposicédo apaelsenos Parametros Curriculares
Nacionais de Educacao Fisica sobevaliacaa

A predominéncia das intencdes avaliativas ocomderéro de uma perspectiva processual, ou

seja, facilitara a observacdo do aluno no procelsaconstrucdo de conhecimento. Essa
avaliacdo continua compreende as fases que senoimveu denominar diagndéstica ou inicial,

formativa ou concomitante e somativa ou fifBRASIL, 1998a, p.58)

No documento, aparecem denominacdes coavaliacdo diagndstica ou inicial,
avaliacdo formativa ou concomitante e avaliacdo ativa ou final,favorecendo assim, a idéia
de que a avaliacéo pode ser integradpracessode ensino aprendizagem.

Para os PCN de Educacdo Fisica — 3° e 4° ciclop$BR 1998a), aavaliacdo
diagnéstica ou iniciafornecera os dados para a elabora¢do de um padgetesenvolvimento
dos conteudos, tendo em vista os conhecimentosopréde aluno. Segundo Zabala (1998, p.
199), a avaliacdo € um processo em que sua prietejpa se denomiravaliacao inicial e tem
como funcdo proporcionaeferéncias para definir uma proposta hipotéticaidervencao, a
organizacdo de uma série de atividades de apregdipa. possibilitara o progresso dos
alunos Para Hadji (2001, p. 19),avaliacao diagnostica ou iniciad denominadarogndstica
onde:

A avaliacdo precede a agéo de formacéo... na medidgue identifica certas caracteristicas do
aprendiz e faz um balanco, certamente mais ou mamafundado, de seus pontos fortes e

fracos. A avaliagdo progndstica tém a funcéo dmijieum ajuste reciproco aprendiz/programa
de estudos...
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Na denominagddormativa, o documento (BRASIL, 1998a, p. 59), sugere que a
avaliacao ocorrgunto ao processo de ensino e aprendizagem, fongeceados importantes
para o ajustamento das acdes educativas, posaifuld a tomada de decisdes quanto a
continuidade do programado ou da necessidade @eagifia

Corroborando com essa idéia, Hadji (2001, p. 18p@e que a avaliacdormativa
deva ocorreno meio da acao educativau seja, que ela possantribuir para a regulacdo das
atividades de ensine favoreca um replanejamento das atividades. Nesspectiva, Zabala
(1998, p. 200), aponta que avaliagdo formativa denominada por eleeguladora, deve
possibilitar uma nova adequacao dos planos e atlesl conformas respostas dos meninos e
meninas a nossas propostas

Quanto davaliacéo final ou somativap texto analisado refere-se aos instrumentos que
pretendem avaliar o final do processo de aquigighom contetddo. No entendimento de Hadji,
(2001, p. 19), avaliacéo finalpode ser denominadamulativa e tem a fungéo de verificar se
as aquisicoes visadas pela formagéo foram feltdsa conceituagdo de Zabala (1998, p. 200), a
avaliacao finalé aquela que se refere aos resultados obtidos ecabecimentos adquiridos, e
acrescenta queavaliacdo somativau ainddntegradora,é entendida como:

... um informe global do processo que, a particaishecimento inicial (avaliag&o inicial) manifeata
trajetéria seguida pelo aluno, as medidas espasificie foram tomadas, o resultado final de todo o

processo e, especialmente, a partir deste conhettijraes previsées sobre o0 que € necessério continua
fazendo ou o que € necessério fazer de novo.

Percebemos na proposta oficial um certo alinhameoio as indicagées dos autores
acerca da intencao de favorecer uma avaliacdoapsdere o caminho percorrido pelos alunos
em suas diferentes aprendizagens, e, fazer comatia@és dos instrumentos utilizados para a
avaliacdo, seja possivel perceber quais eram as @mhecimentos prévios e o quanto eles
avancaram em suas aprendizagens. O documentdaessda que:

.. .a avaliacao deva ser de utilidade, tanto padarm como para o professor, para que ambos

possam dimensionar os avangos e as dificuldadesrodelv processo de ensino e
aprendizagem e torna-lo cada vez mais produtivodBR, 1998a, p. 58).

Portanto, com o contexto pds-LDB (9394/96) e dodlP&avaliacdo passa a integrar o
processo de ensino aprendizagem e ser uma etapa plexesso, pois auxilia o professor a
pensar e planejar a acdo didatica, como também peddr de subsidio ao aluno para

compreender sua situacdo no processo de suas @pgErs. Na perspectiva de Gimeno



83

Sacristan e Pérez Gomez (1998), a avaliacdo é aeg80 que da énfase ao diagndstico da
aprendizagem e que estéd a servigo do conhecimestia® necessidades, devendo servir tanto
para os alunos ampliarem seus esquemas de pensammmb também para apresentacédo de
diferentes procedimentos metodolégicos que podsiil formas de aprendizagens
significativas.

Diante disto, € necessario refletirmos como esseeprdo de avaliacdo, que deve
permear todo o processo educativo na EducacdoafFisimpe com uma pratica avaliativa
historicamente compreendida como um momento de uregd&o e quantificacdo das
transformacdes na performance dos alunos, perctbit@m por Soarext alli (1992, p. 98):

A partir de dados obtidos da observacéo sistemétsaaulas de Educagéo Fisica verifica-se
gue a avaliagdo tem sido entendida e tratada, piedatemente, por professores e alunos para
a) atender exigéncias burocraticas expressas emasoda escola; b) atender a legislacéo
vigente; e c) selecionar aluno para competicdgaresantagbes tanto dentro da escola, quanto
com outras escolas. Geralmente é feita pela caas@iie da “presenca” em aula, sendo este o
Unico critério de aprovagdo e reprovagdo, ou, entéduzindo-se a medidas de ordem

biométrica: peso, altura etc., bem como de técniesscucdo de gestos técnicos, “destrezas
motoras”, “qualidades fisica”, ou, simplesmente édealizad4’

E a compreensdo deste contexto presente no doaumaatenseja um novo olhar
sobre o conceito davaliacdo na Educacéao Fisicperdendo o carater de selecédo e estratificacdo
dos mais aptos, e passando a enfatizar a necessidadiversos instrumentos no processo de
ensino aprendizagem na perspectiva de subsidialteonma das aprendizagens dos alunos, como

também das préticas pedagdgicas dos professores.

3.2.1.4. Reflexdes sobre o Processo

Quando nos propusemos a analisar os Parametrasulanes Nacionais de Educacao
Fisica, 3° e 4° ciclos, objetivavamos percebere efativamente os documentos apresentariam
para a area de Educacao Fisica que possibilitasaediferenciacdo nas praticas educativas dos
professores.

Compreendemos através da revisdo de literaturapmiitas das praticas pedagogicas
dos professores de Educacao Fisica encontram-seep@as com as influéncias dos textos

indicativos das Leis e dos proprios contextos des gempos. Foi nessa perspectiva que se

“0 Lembramos que no contexto analisado, estava e@neiig as indicacdes legais da Lei 5.692/71 e odbecr
69.450/71
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constituiuo fazernessa area, que quase sempre privilegiou os aspiésitos dos alunos, em
detrimento de uma formac&o mais complexa paraéneia em sociedade.

Em nossa andlise, destacamoPBroncipio da Inclusapas questdes relacionadas aos
conteudos, seja na perspectiva de selecdo dagquedeserdo desenvolvidos comBiscos de
Conteudos ou ainda, relacionado &3ategorias de Conteudogrocedimentais, atitudinais e
conceituais. Nao podemos deixar de ressaltar a diferenciado sobre Avaliagdoque o texto
analisado apresenta para a area de Educacdo MNegse sentido, € possivel afirmar que este
conjunto de proposi¢des apresenta indicios de guasrconfiguracdes para a tarefa educativa da

Educacao Fisica sdo, ao menos oficialmente, deseg@dugeridas.
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3.2.2. Analise e Interpretacéo dos dados - Grupo Eal

3.2.2.1. Andlise dos dados e a relagdo com o cotweie INCLUSAO contido nos PCN —
EF 3° e 4° ciclos

Ap6s organizarmos os dados recolhidos e analisarmastegoria INCLUSAO,
podemos tecer algumas consideracgdes:

Na analise do documento PCN — Educacdo Fisica, 4®° @clos — desenvolvida
anteriormente apontamos que o principiondtusdoé um aspecto relevante para a contribuicdo
inovadora da pratica pedagégica em Educacdo FBaalo assim, destacamos alguns tdpicos
gue evidenciam essa mudanca:

e Relevancia na participagdo de todos os aluhos; meio da participacdo e
reflexdo concretas e efetivagBRASIL, 1998a, p. 19). Entendemos que ha a
compreensao de que os alunos podem participarulias, @ado somente com a idéia de
“movimento”, mas também, a partir de procedimeoto®o pesquisa, debate, analise de
video, reflexédo e problematizacédo sobre o temailda promovidos pelo professor;

e Abandono da idéia dgesempenhatrelado &ficiéncia fisica e motora

e Superacado da dicotomapto/inaptoenquanto formas de valorizagdo do aluno
portador de maior habilidade fisica;

e Superacdo da énfase na Aptiddo Fisica para o rentbnpadronizado nas aulas
de Educacdo Fisica, e, em contrapartida, ressatespeito as individualidades dos
alunos;

e Apontamentos para a formagéao integral do alumlacionando aspectos afetivos,
cognitivos e socioculturai$BRASIL, 1998a, p. 29), que tende a superacédo gaovi
apenas bioldgica do aluno (énfase cwpo fisicoe menosprezo naatividades da

mente.

Desta forma, ao analisarmos os dados recolhidos @ognupo focal a partir de
depoimentos tecidos sobre excertos de aulas quefegam a contextos de INCLUSAO,
percebemos que a idéia de que todos os alunosipant na aula € muito forte, ou seja, as falas

apontam que, mesmo com um numero elevado de ahedsrma, é necessario promover
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atividades que propiciem articipacdo de todos sendo que essa inclusdo também pode ser

objeto de reflexdo com o grupo, como indicafam:

(P7) “O que a gente pode fazer para conseguir gad®alunos joguem?”

(P1) “Entao por que s os 25 participam e ndo tafos

(P2) “A gente acha que todos devem participar;”

(P7) “Se a gente propde um jogo que um esta agadT Mais que 0 outro, vamos propor
determinadas regras para que essa situacao sejaradp;”

(P5) “Se eu vejo que a atividade que eu dei eststadando um aluno, eu tento criar
mecanismos pra dificultar pra ele e permitir preshis;”

(P2) “Eu nao obrigo a jogar, eu faco participar datra forma;”

(P1) “A Educacéo Fisica escolar tem que ser praosyd

Outro ponto que nos chama a atencdo nos discus®ibfessores referente a

INCLUSAO, é a questio despeito & individualidadedos alunos:

(P3) “Eu acho que tem que respeitar o que é cadananmdividualidade;”

(P3) “Eu acho que tem diversas maneiras de estserido dentro da cultura da pratica;”

(P1) “Mas normalmente eu sou a favor do didlogo gei

(P1) “A maioria das vezes, audo jogo como deve ser jogad@d professor faz referéncia a
mudanca das regras do jogo para favorecer a irctissRialunos);

(P4) “Eu sempre quis aula mista;”

(P7) “Vocé vai utilizar mecanismos para alcancarjettvos... ... tomando cuidado com as
experiéncias passadasdd@s alunos);

(P4) “Aluno nao falava, na mesa redonda, na rodacdaversa, depois de seis meses, vocé deu

toda ferramenta pro cara, ai ele melhorou.”

Percebemos também, um terceiro aspecto nesta dategee permite-nos pensar na
contribuicdo inovadora das praticas pedagdgicasEdatacdo Fisica, que esta atrelada aos
conceitos dalunos aptos/inaptos

“! Denominaremos P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7 pagnaess professores do grupo.
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(P4) “Vocé tem criancas ali com habilidades, engoamutras ndo tém habilidades, é
importante que vocé entenda isso e monte estratégie disponibilizem que as criancas
possam fazer a atividade;”

(P4) “Depende muito do professor, do planejamentip enfatizar praticas que o apto vai se
sobressair;”

(P1) “Se ndo a gente tem uma exclusao natural, lbgns” participam os “bons” séo o0s

melhores;”

Como podemos notar nos discursos dos professdres amclusaq apresentam-se trés
idéias principais -énfase na participacdo de todos os alunos nas autagespeito a
individualidade dos alunos e a superacdo da éndEsa aos alunos aptos em oposi¢cao ao que
se considerava inaptosque nos permite dialogar com o conceito de INCLUSAEsente nos
PCN - EF 3° e 4° ciclos, como também com reflex@esentes em nossa revisao de literatura.

Diante disto, retomamos alguns aspectos contidoeas®a pesquisa e que retomam as
indicagOes de documentos legais anteriores aos PCN.

Pela Lei 4.024/61, como indicou Castellani Filh@98, p. 06), a Educacéao Fisica era
voltada para @destramento fisicaontribuindo para um corpo produtivo, forte e saued, no
gual as questdes relacionadas a aptidao fisicap® ¢isico sinalizavam uma Unica forma de
conceber a Educacédo Fisica. Portanto, cabe-noaltegsgque a énfase ao alumaais apto
fisicamentesra uma constante no cotidiano das aulas, e, goestemente, o fat@xclusao dos
menos aptos fisicamentermeava o dia-a-dia da Educacéo Fisica.

Com o embasamento legal da Lei 5.692/71 e da nmmagdb das aulas, através do
Decreto 69.450/71, que a Educacéo Fisica passa atiadade, responsavel emaprimorar,
através de suas técnicas, as forcas fisicas, mopaijuicas e sociais do educanammo
lembraram Sousa e Vago (1997, p. 129). Sendo assiootidiano das aulas propiciava a
formac&o doatleta, valorizando o desempenho fisico e a eficiéncigorap o “mexer-se” a
gualquer custo.

E na compreensdo que a Educacdo Fisica escalmn €omponente curricular que
deve estar integrado a proposta pedagogica daaeswoho propde a LDB 9.394/9%tea de
conhecimentqg com indicacdes de conteidos minimos obrigatfmiesentes na Base Nacional

Comum das Diretrizes Curriculares Nacionais de 18%8ea de conhecimento que introduz
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e integra o aluno na cultura corporal de movimentoformando o cidadao que vai produzi-
la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, esportes,
dancas, das lutas e das ginasticas em beneficio elercicio critico da cidadania e da
melhoria da qualidade de vida(BRASIL, 1998a, p.29)na perspectiva dos PCN — Efue

identificamos a mudanca de paradigma da area desEda Fisica escolar.

Segundo os apontamentos que fizemos no decorrextly podemos afirmar que nas
indicagbes desses documentos, sobretudo dos Pes&nt@arriculares Nacionais, ha uma
tentativa de promover novas praticas pedagogicaEdutacao Fisica, de maneira que 0s
conteudos procedimentais, traduzidos em execuc@dsras, sejam apenas um dos fatores
presentes no processo ensino e aprendizagem.

Acreditamos assim, que a mudanca de paradigma itareos, esta embasada nas
indicacbes da LDB 9.394/96, nas Diretrizes Curaoed Nacionais, 1998, e nos PCN — EF
(1997, 1998, 1999), pois aparece a proposicao queade Educacdo Fisica deve contribuir
para a formacéo integral do aluno, favorecendoserelvimento de todas as suas dimensodes-
cognitivas, afetivas, sociais...

Desta forma, ndo se objetiva formar alunos fisicgameaptos, ou atletas, ou
desenvolver capacidades fisicas que auxiliem nendigsnho e eficiéncia motora. A Educagéo
Fisica escolar vista por esses documentos, pretardebuir, como as demais disciplinas da
escola, com a formac¢éo do individuo que possaiirsena sociedade, de maneira que consiga
atuar comacidadaq consciente de seus direitos e deveres, e acimaldesaiba posicionar-se
frente os diversos contextos da sociedade.

Sendo assim, a Educacdo Fisica escolar pautadandiaacdes dos PCN — EF,
apresenta objetivos que vao além de praticas @sge motoras descontextualizadas, podendo
desta maneira, fazer a diferenca na formacdo miteyy aluno e na construcdo social do
cidadao.

Ao relacionarmos essas reflexdes com os discum@esentados pelos professores no
Grupo Focal, percebemos que:

e Os professores ao planejarem suas atividades, lesaimconsideracdo as

diferencas existentes entre seus alunos, ha oiteggaliferentes individualidades;
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e Os professores se mostraram flexiveis quanto a mgadde atividade na aula
para favorecer a participacdo de todos os alurdmsapenas favorecendo aqueles que
se mostravammais aptos

e Os professores compreendem que o0s alunos podemcigaartnas aulas, de

diferentes formas, ndo apenas com atividades oeladas aonovimento (saber fazer)

Diante desses apontamentos, podemos considerao quincipio da INCLUSAO
advogado pelos Parametros Curriculares de Edudgigita mostra-se presente nas reflexes
desenvolvidas pelos professores participantestdd@por ocasido da construcao da sua pratica

pedagdgica.

3.2.2.2. Os Contetidos

3.2.2.2.1. Andlise dos dados e a relagdo com o aipeCATEGORIAS DE CONTEUDOS

presentes nos PCN — EF 3° e 4° ciclos

Outro aspecto que nos chamou a ateng¢do na anabsdotumentos em questdo se
refere ascategorias de conteldos em Educacao Fisickevido a sua proposta deganizacéo
em forma de contetdos conceituais, procedimentatisuglinais.

E fato que na historia da Educagdo Fisica, os @doge abordados nas aulas
tradicionalmente apresentavam um viés apenas proeethl, ou seja, 0s objetivos, 0s
procedimentos metodologicos eram pautados someantatwidades fisicas e esportivas
restritas adfazer. Vale lembrar que a legislacdo anterior amparasa €sncepcao de aula,
como informa a LDB 4.024/61, a Lei 5.692/71 e o f@&x 69.450/71 que propunham uma
Educacéo Fisica como desenvolvimento de atividpd&scas priorizando os aspectos fisico-
motores.

Diante disto, asategorias de conteldogara a Educacédo Fisica registradas nos
Parametros Curriculares Nacionais de Educacaoaki8fce 4° ciclos, apresentam uma nova
perspectiva para a configuracdo das aulas. O dotonmopde que os contelddos das aulas
devem extrapolar os contetdos procedimentaisaber fazer- incorporando também o viés

conceitual — reflexdo e aprendizagens relacionadasconceitos daquilo que se faz, ou ainda,
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um pensamentsobre osaber fazercomo também, o viés atitudinal — tomar como ab{i
ensino e aprendizagem os valores e atitudes dossahas aulas.
Podemos dizer que uma nova configuracdo de aulaogofta pelo documento,
indicando assim um rompimento com as praticasra®devivenciadas na Educacao Fisica.
Deste modo, ao confrontarmos os dados recolhidmsocGrupo Focal referente a esta
guestdo, percebemos que os professores particspanteditam na necessidade das aulas de
Educacdo Fisica desenvolverem atividades que peapidambém as aprendizagens de
conteddos conceituais, porque estes ampliam asdipagens dos alunos. Essa reflexdo é
apresentada por Coll (1998, p. 22):
Para aprender um conceito é necesséario, entadyekster...relagbes significativas com
outros conceitos. Quanto mais entrelagada estikegleade conceitos que uma pessoa possui

sobre uma &rea determinada, maior serd a sua dagecipara estabelecer relagBGes
significativas, e, portanto, para compreender wsfardprios dessa area.

Constatamos evidéncias que se referem aos contefmlowituais a partir dos
discursos elaborados pelos professores do Grupal,Fagmds a assisténcia a excertos de aulas
onde a atividade proposta para alunos da 5° anéndmo Fundamental visava o ensino de

contelidos conceituais:

(P5) “Ou refletir sobre o que esta fazendo e pue @le esta fazendo aquele tipo de exercicio;”
(P6) “o proprio aluno questionar o que esta fazendogatender ndo o porque do correr, mas

0 que é o correr;”

(P6) “Nao so trabalhar a capoeira no sentido pratjanas também o que acontecia de pratica
em determinadas regides da Africa;”

(P4) “Vocé vai correr para pegar o onibus, e seuag@o?”

(P2) “E ai cabe trazer para a aula e problematizaid professor faz relacdo com uma fala

anteriormente citada no grupo, concordando queeofgm parte da nossa cultura, deve ser
conteudo da aula, portanto objeto de ensino e diz@gem);

(P5) “Eu trabalho com aula expositiva e discursiva;

Notamos que os depoentes, ao referirem-se ao ddgenento dos contetdos

conceituais, preocupam-se em ampliar o conhecinog@lunos numa perspectiva critica:
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(P3) “Fazer com que os alunos enxerguem algumasasogue estdo por tras das praticas...
fazendo com que eles questionem algumas praticas.;”

(P2) “A questao de género também, a menina néo fotgdool, a gente vai sentar e analisar;”
(P1) “Entdo, por que trabalhar, por exemplo, comefnl e ndo a capoeira em relagdo ao
conteudo, a parte pratica mesmo, ndo levantandamssguestdes sociais e culturais”;

(P7) “Quais valores foram implementados ou contid@s professor faz uma referéncia a um
breve relato de sua prética, no qual analisarawaloses atribuidos ao corpo no processo social

e historico).

Quanto aos conteudos atitudinais, podemos dizgunsi® Coll (1998, p. 126) que:

A instituicao educativa ndo se limitou, nem setina ensinar conhecimentos, habilidades e
métodos. Como parte do sistema cultural de umadade, a escola transmite, reproduz e
contribui para gerar os valores basicos da socedad planos educativos prestam cada vez
maior aten¢do ao ensino de valores e atitudesnassno aos meios que possam facilitar a
aquisicdo dessas aprendizagens pelos alunos.

Sendo assim, transformar o ensino de conteldasliatiis como objeto de ensino e
aprendizagem da Educacédo Fisica, € significante ga&ontribuicdo da formagéo integral dos
alunos. Nos posicionamentos dos participantes doistatado também, quando incitados a

refletirem sobre os conteldos de ensino, a intede&tesenvolverem esses conteddos:

(P1) “Que néo se falte respeito na hora de bebaraagéao jogar 4gua no outro, ndo empurrar,
séo coisas da Educacéo Fisica;”

(P2) “Eles (alunos) falam de respeito aos amigogrimeira coisa que eles falam é sobre o
respeito. Eu acho que na minha aula, eu procur@rfamm que eles olhem o que estamos
fazendo;”

(P2) “E uma coisa que eu me perguntava no ano [ss@a0% era do condominio. No
comeco,eles falavam muito palavrao. Eu disse quepadia falar; um aluno respondeu, meu
pai também fala! Ai eu comecei a analisar, o qumkvrdao pra mim e o que é palavrdo pra
eles, entdo também ndo posso cortar porque a euttates é diferente da minha;”

(P7) “Ele esta no meio que cultua muito a questageélavrdao. A partir do momento que ele
tem respeito por outra pessoa, o palavréo se tomma coisa indcua;”
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(P4) “Na hora da roda de conversa, polemizar iss@ue aconteceu no jogo, sobre isso até os
palavrdoes que a gente estava conversando;”

(P6) “Na verdade a gente estava participando, abé jpgar futebol num clube, em saber as
dificuldades, que eles colocam “gafé’no time, eu levantei varias questdes; a genteavinh

assistir jogos juntos, a gente conversava sobi@’iss

Além de ressaltar os contetdos conceituais e atdigdcomo objeto de ensino e
aprendizagem, os participantes apontam tambémedifes estratégias de aulas, cosentar
em rodana tentativa de dialogar problematizando algumeestes referentes a audessistir
videos, pesquisas em jornal, ir assistir jogos pposterior problematizacdcapresentaram,
ainda, a possibilidade da aula ocorrer em outmppagas além da quadra, comosada de aula,
biblioteca ou patiop que ndo se constituem como praticas comuns tess @ componente.

Se retomarmos a reflexao realizada na andlise @bs podemos pontuar que as trés
dimensdes que os documentos deram aos conte@doseituais, procedimentais e atitudinais
— contribuem, claramente, para modificar as corfiep@nteriores que conferiam privilégio
absoluto aos contetdos procedimentais na areautsa€dib Fisica. Sobre essa reflexdo Zabala
(1998, p. 32) indica:

...a tipologia de contetidos pode nos servir delimgntos para definir as diferentes posicdes
sobre o papel que deve ter o ensino. Portanto,emsino que propde a formacéo integral

presenca dos diferentes tipos de contelidos espailébeada; por outro lado, um ensino que
defende a funcédo propedéutica priorizara os carasit

A postura oficial quando confrontada com a integg@o dos dados coletados no
Grupo Focal, permite-nos afirmar que os professpegticipantes do estudo manifestam-se
favoravelmente com relacdo a praticas pedagogisadayem em consideracdo ndo apenas 0s
conteudos procedimentais, mas também os conce#uaitudinais. Das suas falas é possivel
apreender uma certa crenca em que o desenvolvindenatividades relacionadas a reflexao
sobre as atividades fisicas e esportivas, bem cpesgjuisas e aulas teoricas, proporcionarao a
construcdo de conceitos por parte dos alunos. TamdmEmpreendem que transformar em

20 termo“gato” no meio esportivo competitivo, refere-se a inalugé alunos atletas, pertencentes a uma
Federacdo Esportiva, que ndo estariam autorizagagieiparem do campeonato. Portanto, no exenigzlda; ha
a discusséo sobre a transgressédo de regras, neatiagles para a participacéo desses atletas&@osmntagem
sobre os demais.

* Proposicéo que os PCN defendem.
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objetos de ensino e aprendizagem as atitudes eega@dator importante para a qualificacéo das

suas ac0Oes didaticas.

3.2.2.2.2. Andlise dos dados e a relagdo com o a$peBLOCOS DE CONTEUDOS

presente nos PCN — EF 3° e 4° ciclos

O documento apresenta trés blocos de conteudodeyaen ser desenvolvidos ao longo
do Ensino Fundamental, sdo el&sportes, jogos, lutas e ginasticas; Atividademidas e
expressivas; e, Conhecimentos sobre o corpo.

E interessante ressaltarmos que pelas indicagigslatumentos, passam a integrar o
conjunto de contetdos para serem desenvolvidosumas de Educacdo Fisica os elementos
contidos na cultura corporal de movimento que atécenao tinham sido contemplados para a
area, a0 menos na perspectiva dos documentosigficia

Esses conhecimentos séo incorporadoBamss de Conteludgeela relevancia social, e
por ter, segundo os PCN, presenca marcante nadadeidbrasileira. Podemos exemplificar,
partindo da constatacdo dos conte(ginasticae esportepresentes nas aulas que tinham como
base fundamental, as Leis 4.024/61, 5.692/71 e ayelie 69.450/71, que os conteldoss,
atividades ritmicas e expressivas e conhecimertbeso corpose destacam por terem sido
selecionados como conteddos a serem desenvolvidss anlas de Educacdo Fisica,
apresentando o mesmo “grau de importancia” quespsrtesou aginastica

Cabe ainda ressaltar que o procedimento metodoldgiicado para o desenvolvimento
do conteudoginéastica se diferencia do até entdo historicamente coifthtittna area.
Relembramos que entre as décadas de 1910 e 1®2icacdo Fisica recebeu influéncia e a
importagdo de modelos de praticas corporais, comgisiemas ginasticos alemao, sueco e
francés, que se pautavam sobretudo no corpo fisié@ essa que se diferencia as indicacdes
dos PCN.

Acreditamos na necessidade de acdes didaticagmtifadas para o desenvolvimento
dos contetdos contemplados n&ocos de ContedudosAssim as indicacbes para o
desenvolvimento das diferentesategorias de conteldos conceitual, procedimental e
atitudinal — € um dos exemplos que podemos citar.

Com relagdo a essa discusséo Coll (1998, p. 1&pimie:
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Os novos curriculos para a educacéo obrigatériadazem, como uma de suas importantes
novidades, a incorporacéo explicita de dois nowmss tde contelidos — os procedimentos e
atitudes... Essa distingdo entre trés tipos deedalos deve envolver também mudangas
significativas na funcionalidade e no valor edusaal dos fatos e conceitos como contetidos
escolares.

No Bloco de Conteddosomposto por sportes, jogos, lutas e ginasticAsiecessario,
para que se dé a devida aprendizagem além da iav@esses conteldass(procedimentdsa
inclusdo e problematizacdo dos conceitos relacmsad informagdes histdricas, suas origens e
caracteristicas.

O trabalho com esses conteldos é mencionado peltisigantes do estudo da

seguinte maneira:

(P1) “E I6gico que nds trabalhamos com dancas,duaginasticas;”

(P!) “Com as modalidades esportivas;”

(P1) “a pelada do moleque |4, que ele joga, ndouseg regra oficial que teoricamente € um
conteudo que poderia ser discutido;”

(P7) “trabalho com esportes tradicionais, ndo coegras do jeito que sdo vindas;”

(P2) “Eu acho que virou moda capoeira na Educacisida. E importante, mas tem que tomar
cuidado;”

(P6) “Que vem da cultura popularé capoeira! Muitas coisas podem ser trabalhadas 80 a
capoeira;”

(P1) “Mas acho que trabalhar com a capoeira de farfisica, que envolve ritmo, que tem uma
série de coisas que sao legais, independente dectssk contexto historico;”

(P3) “A capoeira estd mais na escola agora, porggera, depois dos PCN;"

(P7) “Porque estamos trabalhando coisas desse dentiomo brincadeiras;”

(P5) “A Educacao Fisica escolar eu acho, vocé ptrdbalhar com a cultura corporal como
um todo, com todos os instrumentos que pudermos;”

(P4) “Poderia estar inserido aqui por exemplo: alhwe luta aqui € o Jiu Jitsu garotada;”

(P4) “A proposta “B” estd muito pautada no traballtue a gente faz, as lutas;”

(P1) “Eu acho que os esportes tém uma coisa l&gak é estar num grupo, fazer parte de uma

coletividade com objetivo especifico.”



95

Podemos perceber a partir das expressdes dos gmaes que o0s conteldos
relacionados a estgloco de Conteldo®s esportes, 0s jogos (que também compreendem as
brincadeiras), e as lutafbram citados pelos integrantes do grupo comoetmias importantes
para as aulas de Educacao Fisica.

Os participantes apontaram que se preocupam démirdas praticas corporais desses
conteudos, corroborando com a idéia do documergdrguui a problematizacdo dos conceitos
relacionados a informacdes historicas e suas arigetaracteristicas desses contetdos, como
citou o Professor (P7) ‘Gal a questdo do corpo no decorrer desse proceissorito”.

Notamos também que quando ha citacdo dos contespastes e jogos, aparece a
idéia de adaptacao das regras oficiais para osskipara o contexto escolar.

No que se refere ao conteludinastica que também faz parte dedBloco de
Conteudo nao foi citado por nenhum professor como conterglevante para o ensino e

aprendizagem em Educacéo Fisica.

No outro bloco, denominado ddividades ritmicas e expressivasgocumento torna
esses conteldos objeto de ensino e aprendizageauldasde Educacéo Fisica, relacionado ao
contexto que a escola estd inserida, 0 que sendiigtde um fazer apenas como reproducao
técnica de movimentos. Segundo o0 que apontamosnabisea dos PCN, deve existir a
preocupacédo pedagdgica do professor em proporcammandizagens (vivéncias e saberes), das
dancas como producdes da cultura popular, posaiidlb ndo somente a aprendizagem de um
modelo pronto do desenho coreografico, mas tamlzéiiyre criacdo de movimentos e a
improvisagdo que podem contribuir para a valorigagdapreciacdo dessas manifestacoes
expressivas.

Os participantes do grupo investigado ndo demaastraima preocupacao com oS
conteudos relacionados asvidades ritmicas e expressivaspenas em uma breve citacdo o
professor (P1) refere-se a esses conteldos dantedoima: € l6gico que nds trabalhamos

com dancas”.

Ja no Bloco de Contelud@onhecimentos sobre o Corpas conteddos relacionados a

essas questdes estiveram presentes na discussao:
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(P4) “A Educacéo Fisica tem sim o carater bioldgico

(P5) “Ele j& tem um conhecimento sobre o corpo dalggente pode conseguir ajuda-lo a
aprimorar;”

(P1) “Se a partir do momento ele conseguir compdegrque a alimentacdo dela e uma pratica
de atividade fisica regular sdo fatores que podemilé-la para ter uma vida melhor;”

(P5) “A gente conscientiza a pessoa que o tipo temeamtacdo pode contribuir para a
gualidade de vida dela; ... a nossa area tem egmaa, de abordar essas questbes sobre a

gualidade de vida; eu comecei com conhecimentosocoonpo;”

As expressoes apresentadas por trés particip@tes?4 e P5) nos demonstram que a
Educacéo Fisica deve se preocupar com conteddosampkam o conhecimento dos alunos
relacionados acConhecimento sobre o CorpdNessa perspectiva os professores citados
acreditam que desenvolver temas caliimentacéo e pratica de atividade fisipadem auxiliar
o aluno na tomada de decisGes que contribuam paasamelhor qualidade de vida, sendo estes
conteudos importantes nas aulas de Educacéao Fisica.

Ja com os professores (P2), (P3) e (P6) ndo hoawmifertacbes sobre a discussdo dos
conteudosConhecimentos sobre o Corpbesse fato, podemos aventar que esses professores
ndo se apropriaram dessas indicagcbes dos documémios como suas praticas ndo foram
influenciadas por essas reflexdes.

Diferentemente do professor (P7), que define sudraposicdo a essas idéias, pois
acredita que a Educacéo esteja a servico da tramsféo social, indicando quekducacéao
para mim tem apenas um sentido: transformac&o kaceu utilizo as atividades que eu
desenvolvo pra alcancar uma coisa maior, que n@goaémelhorar a freqiéncia cardiaca, pra
melhorar doencas coronarianas. Podemos interpretar esta fala como a naorpuracao
intencional das indicacfes dos PCN com rela¢cé@Blaco de Conteudo - Conhecimentos sobre
o Corpa

Interessante refletirmos sobre a questa®@ldoo de Contetddo - Conhecimentos sobre
o0 Corpa Dos sete professores do Grupo Focal, trés deraoast ser a favor das proposicoes
dos PCN, trés ndo se manifestaram, e, um, foi @oB& pensarmos que este viés do documento
esta relacionado com perspectivas da area que foaarpo fisicq o resultado dessa analise

mostra que, mais da metade dos professores naditanreque esse fator — desenvolver
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conhecimentos biolégicos e fisioldgicos relaciorsadm corpo, sdo fatores relevantes que

devem ser tomados como conteudos importantes @aemae Educacédo Fisica.

3.2.2.3. Andlise dos dados e a relacdo com o aspe&VALIACAO presente nos PCN — EF

3% e 4°ciclos

A partir da andlise do aspectavaliacdo contido nos Parametros Curriculares
Nacionais de Educacéo Fisica, 3° e 4° ciclos, podemtar que a proposicdo do documento
esta pautada num viés qualitativoAlealiacdo.Nessa perspectiva,favaliacdoperde o carater
tecnicista, perde o objetivo de mensurar e classifios alunos segundo padrdes de
desenvolvimento motor.

Desta maneira, &valiacdo passa a ser integrante de todo o processo deoeasin
aprendizagem e tem como objetivos contribuir comnogos conhecimentos dos alunos e
subsidiar a pratica pedagdgica dos professores. iBsw, a utilizacdo de varios instrumentos
avaliativos sera necessaria, e, sobre esses amoritenGimeno Sacristan e Pérez Gomes
(1998, p. 340) indicam,

A forma de possibilitar a avaliacéo integrada éprta de maneira interativa, isto €, durante
o processo de ensino-aprendizagem. E preciso étancomo um processo natural de
informag@o sobre o que acontece, que utiliza niddtiprecursos, sem estabelecer
necessariamente procedimentos formais para avaliaeja, de conhecer o aluno/ a.

Os patrticipantes do grupo investigado, apds sdrigmmatizada a questao Asaliacdo

em Educacao Fisica, apresentaram as seguintessdgse

(P2) “E acredito que um dia s6 ndo da pra avaliaprocesso que ela teve durante as aulas;”
(P1) “Todo conteudo que ir4 avaliar, sédo conteudé® de um dia, mas de um trabalho longo.
...Vocé avalia todo o processo;”

(P5) “N&o precisa ser 0 Unico instrumento naquelecesso;”

Gimeno Sacristan e Pérez Gomes (1998, p. 340) aposinhda que,

...Digamos que precisa de uma atenc¢édo consciamtieriva por parte dos professores/ as,
como mais uma preocupacao destes quando ensinamdblgue pensa-la como algo que

serve de procedimentos especiais, € uma atividade dgscansa nas capacidades do
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professor/a (naturais e adquiridas na formacé@ap pampreender situacdes, rea¢bes dos
alunos/ as, tragos significativos de como executantarefas, nivel de suas realizages,
dificuldades que vado encontrando, do esforco qzenfaetc.
No mesmo sentido, Zabala (1998, p. 210) tambénsapta indicacbes paraaaliacdo
comoformativg acrescentando que esta pode ocorrer em momerdogdrmais”™
A observagdo da atuag@o dos alunos em situag6esasmartificiais possivel, com um clima

de cooperacdo e cumplicidatfe € a melhor maneira, para ndo dizer a Gnica, de qu
dispomos para realizar uma avaliacdo que preterdarsnativa.

Ressaltamos que essa reflexdo dos autores apavedsaurso do participante (P5),
constatando que para esse professor, a avaliagaocggontecer em momentos do cotidiano, ndo
especificamente numa data previamente marcadade,atolabora para as aprendizagens dos

alunos:

(P5) “Mas eu avalio a participacao do aluno, eu &ugropostas que ele apresenta durante as
aulas, mas eu acho que sao instrumentos validosssimqguestdes que fazem o aluno refletir.
Elas contribuem para avaliar ndo sé o conteudo, mudisular o que foi trabalhado durante o

periodo para poder responder as questbes.”

Percebemos que a reflexdo realizada pelos proéssstr grupo corrobora com as
idéias apresentadas nos PCN sobre essa questdealiacda Indicam a necessidade de se
avaliar o processpas diferentes participacbes dos alunos nas a&ulasuso de diferentes
instrumentos paraAvaliacéa

Destacamos ainda, alguns aspectos que percebemo®ssa analise que é valido
ressaltarmos, pois ndo se constitui como acao ickd&eqiiente na pratica pedagdgica dos
professores de Educacdo Fisica. E o caso da gfiizdaAvaliagio como subsidio para
replanejar as acdes didaticas dos professor&gakacaocom o olhar direcionado ndo apenas
as aprendizagens constituidas até entdo pelossaloras, sobretudo, um olhar para a prépria
pratica pedagdgica dos professores.

Essa reflexdo € apresentada por Hadji (2001, pg@@hdo indica que Avaliacao
pode ter um carater formativo e informativo parafggsor e aluno - os atores envolvidos no

processo avaliativo:

4 Grifo do autor.
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Duas coisas séo, pois, claramente declaradaslia¢@eatorna-se formativa na medida que se
inscreve em um projeto educativo especifico, oaderecer o desenvolvimento daquele que
aprende, deixando de lado qualquer outra preocapaca

...uma avaliagcdo formativa informa os dois prin@igdores do processo. O professor, que seré
informado dos efeitos reais de seu trabalho pedemdgodera regular sua acdo a partir disso.
O aluno, que ndo somente sabera onde anda, masagod®r consciéncia das dificuldades
gue encontra e tornar-se-a capaz, na melhor daghgs, de reconhecer e corrigir ele préprio
Seus erros.

Os excertos a seguir, refletem essa idéiaAddiacaa

(P2) “...acho que é o processo. Tem que avaliaéwndo so o aluno. ...ndo adianta avaliar sO
no final, acabou, tem que ir avaliando diariamermieg vocé tentar melhorar e fazer com que o
aluno melhore também;”

(P5) “O ideal seria avaliar de onde o aluno par#uonde nds conseguimos chegar, o que eu
consegui acrescentar ao conhecimento dele. A apadia isso € a verificagdo do ponto que
eles partiram onde eles chegaram;”

(P3) “Entdo acho que a avaliacdo, tem que estarsmaiacionada ao que nds produzimos
juntos no decorrer do nosso projeto. E ndo medigliar, verificar, julgar...verificar sim e
mediar todo nosso trabalho;”

(P2) “Porgue a gente esquece que avaliacdo tambérara “se” medir, porque a gente sO
pensa em medir o aluno. Medir assim, para a geategmo esta 0 nosso trabalho. Entdo aos
poucos a gente tem que se avaliar também, quesgewan processo diario;”

(P4) “Qualitativa. E ndo quantitativa. Trabalhar a quadide, buscar todas as esferas... de
repente o professor utilizou uma estratégia erradai culpar o aluno que nédo chegou naquele
momento” O professor apdia a avaliagdo com carater qualitatisando aprimorar a propria

pratica pedagdgica para que o aluno efetivamemistie novas aprendizagens).

A partir da reflexdo que os participantes apresamta compreendemos que 0S
apontamentos que os PCN fazem em relag&méiacdq com um carateiormativg que ocorre
concomitantemente ao processo ensino e aprendizag@myibuindo para oferecer dados
importantes para os professores com o objetiveeglamejar as acdes didaticas, sdo questbes

importantes para o grupo pesquisado.
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Esses aspectos evidenciam que no grupo investigadqratica avaliativa influenciada
talvez pelo bojo das inovagdes trazidas pelos P@Mpe com o que historicamente foi

compreendida como um momento de mensuracgao eficiasgo.
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4. Consideracdes Finais

Os objetivos do estudo foram analisar os documenitomis Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), produzidos pelo Ministério da Eaiiim e Cultura (MEC), e identificar
inovacdes e o impacto dessas proposi¢des nasgwraticagogicas dos professores de Educacao
Fisica.

A primeira etapa do trabalho constou da revisaditdeatura, na qual percebemos a
influéncia do contexto neoliberal no processo @ba@lacdo dos documentos, tanto da Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais 9.394/96 como doaw&ras Curriculares Nacionais.

A promulgacdo da LDB 9.394/96 pelo Governo do eridiesidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso, refuta outro texto dB,ld@nominad& DB cidadé dada a forma
democratica como foi construidasseoutro texto de LDHoi iniciado por Dermeval Saviani
(em 1988) e apresentado a Camara dos Deputaddeyma de Projeto de Lei pelo entédo
deputado Octavio Elisio, tendo como énfase um testo participacdo de setores da sociedade
civil.

Quanto ao processo de elaborag¢do dos PCN, a paieteipa foi constituida pela analise
dos diversos programas curriculares dos Estadsddiras,aparentementeonfigurando-se de
forma democratica, quando na sequéncia, um Unigpogr professores da Escola da Vila de
S&o Paulo — foram chamados a redigir o texto pmdime final, sob tutela de especialistas
brasileiros e estrangeiros.

Encontramos indicios de que os dois documentosreéa de Educacdo Fisica, os
Parametros Curriculares Nacionais do 1° e 2° cields 3° e 4° ciclos, foram realizados por
equipes diferentes, tal percepcdo deve-se a fooma @s documentos foram apresentados,
sobretudo, com relacdo ao conceitacdiura corporalveiculado nos documentos.

A segunda etapa de nossa investigacéo constouatiseadocumental dos Parametros
Curriculares Nacionais referentes ao terceiro etquaclos, Educacgéo Fisica (BRASIL, 1998a).
Desse procedimento, emergiram as seguintes casgmeclusdo, Categorias de Conteudos,
Blocos de Contetudos e Avaliagdque nortearam a investigacdo etnografica junts ao
educadores atuantes na Educacao Basica que coampuser Grupo Focal.

Participaram do estudo sete professores previaneenéficados como profissionais

gue tiveram contato com os documentos oficiaistrquarofessores aprovados em concurso
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publico, cujos documentos PCN estavam presentedilméografia e cinco professores
concluintes de cursos de poés-graduacdo na areawsa¢io Fisica escolar nos Ultimos dois
anos.

Paraprovocar o debate utilizamos questdes do componente nan&riisindamental
que possibilitaram posicionamentos frente as cagg@leitasa priori. Conforme a analise
feita a partir dos documentos, as categorias apt@sen perspectivas de praticas pedagdgicas
diferentes daquelas que historicamente povoararmpaa didatica da Educacdo Fisica. Vale
ressaltar que os participantes ndo foram informagesa tematica em questado era relacionada
aos PCN, a fim de nao influenciar os depoimentos.

Por meio da andlise e interpretacdo dos dadosasbfidla técnica do Grupo Focal,
identificamos que uma perspectiva inclusiva eneesér presente nas concepcdes dos
informantes. Nesse sentido, aspectos como a setkc@onteldos e a metodologia - formas
como as atividades serdo desenvolvidas - adquirangrau maior de importancia; pois, em
funcdo desses encaminhamentos podemos ratificas agihclusao ou exclusados alunos nas
referidas aulas.

Outro aspecto que percebemos associadioclasao esta relacionado as diferentes
formas de participacdo dos alunos nas aulas. litiatoente na area de Educacgdo Fisica, a
participacdo dos alunos era pautada exclusivamemt@raticas relacionadas aatividades
fisicas e esportivapraticas essas que estavam amparadas pelos lepdis— LDB 4.024/61,
Lei 5.692/71 e Decreto 69.450/71.

Em relacdo a essa questéo, identificamos que iaipagio dos alunos pode se dar por
outros meioscomo pesquisas, debates, analises de videos,rig)aggtos, saidas pedagdgicas,
palestras, enfim, inUmeras alternativas que fazamepde um amplo processo de ensino
aprendizagem que ndo necessitam basear-se exobesiteanos pressupostosmovimentar-se
fisicamente.

Diante desse debate, a questdo dos conteudosfizhetas nos PCN que elegemos
como categorias de analises - comoBtscos de Conteldos as Categorias de Conteudos:
conceitual, procedimental ou atitudinal anuncia possibilidades de diferentes acdesicidat
gue propiciam énclusdodos alunos no processo ensino aprendizagem.

Frente as discussfes ocorridas no Grupo Focal@damge aoBlocos de Conteludps

reconhecemos que os professores investigados eoasidjue os elementos que compdem a



10z

cultura corporal de movimento: os jogos, as lutas esportes, referidos nos documentos, sédo
identificados como contelddos importantes a semdedados nas aulas de Educacao Fisica; as
ginasticas e atividades ritmicas e expressivaspageceram com a mesma relevancia.

E importante ressaltar que essa constatacio demogse apratica esportiva
considerada por muito tempo na area camico contelda@ ser desenvolvido, sobretudo num
viés procedimental, ainda exerce grande influésolare o curriculo escolar, entretanto, os
posicionamentos obtidos apontam para uma certsftranacao ao incorporar outros contetudos
como objetos de ensino e aprendizagem. Mesmo quadoofessores apresentaram exemplos
de trabalhos com o temesportes estes ndo possuiam caracteristicas de prioridadee
desempenho e rendimento fisico.

Outro ponto relevante verificado no estudo deu-em celacdo asCategorias de
ConteudosNotamos, ao menos na esfera discursiva, a preskncantetdos procedimentais,
conceituais e atitudinaisomo fatores importantes e que contribuem na noy&i de novos
conhecimentos em relagéo aos elementos da cutigparal objetivados pelos PCN.

Para os participantes, ndo basta o aluno realipategédos de ordem apenas
procedimentalou sejasaber fazer/ realizadeterminadaatividades praticasé importante que
ele compreenda o0s conteldosnceituaisque se relacionam com a tematica em questao,
conhecer 0 que esta fazendo, quais aspectos -c@®liecondmicos, histéricos, sociais —
influenciaram e influenciam na construcdo dessaticas, maneira pela qual contribui com a
formacao do cidadéo critico indicado nos PCN.

Outra nuance vinculada aos conteudos foi a categtitiidinal, ou seja, as atitudes e
os valores. Essa dimensao de conteudo, segundofesgpres, deve sempre permear o debate
nas aulas, seja nas analises sobre as acdesgahlizama em estudo, seja has proprias acdes
dos alunos nas aulas. Portanto, os conteatiaglinais tém se constituido como objetos de
ensino e aprendizagem daqueles professores enotsgiarmo escolar.

Assim, pelos indicios obtidos através da analise dpoimentos, a Educacdo Fisica
abandona a exclusividade do viés procedimensalber fazer e afasta-se da compreenséo da
area como senddiddade como indicada nos textos legais anteriores a L[B®A96. Nessa
perspectiva, a area apresenta novos objetivos @lplegias, o que, obrigatoriamente, provoca
uma mudanca de entendimentoAdaliacaa
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Frente a essa discussdddaliacdoem Educacéo Fisica escolar também foi indicada
como uma das suposicbes que demonstram a trangfiontgs praticas do componente. No
entendimento dos professores do Grupo Focal, elsm& etapa importante do processo de
ensino e aprendizagem; compreensdo que se distdaqizelas de carater tecnicista que
mensuravam e classificavam o aluno através de stefiticos ou segundo padrdes de
desenvolvimento motor.

Nessa perspectiva, @valiacdo considerada pelos participantes alinha-se as
recomendacgdes dos PCN, quando demonstra a impartdacavaliar o processo ensino e
aprendizagem e salienta um caréemativg tanto na contribuicdo com a formacéo dos alunos,
guanto para a formacéao do professor no sentidewds sua propria acao didatica.

Diante dessa compreensdo acerca dos contetudos @réfisas educativas em
Educacédo Fisica constatada em nosso estudo, pe@elzeaproximagcdo com 0S pressupostos
das indicacOes dos textos da Lei de Diretrizesse8da Educacdo Nacional, n°® 9.394/96, e dos
Parametros Curriculares Nacionais.

Constatagdo que se torna ainda mais evidente dimsteafirmacbes emitidas pelos
depoentes ao se referirem a objetivos para a Edadaigica intimamente relacionados com a
formacdo integral do aluno, extrapolando as amtsioposturas que enfatizavam
exclusivamente tormacgéo dos aspectos fisicos e motores.

Assim, retomamos das nossas epigrafes iniciais Jask Saramago:

“E tu para que queres um barco, pode-se sabeg fpie o rei de facto perguntou quando
finalmente se deu por instalado, com sofrivel cddamte, na cadeira da mulher da limpeza.
Para ir & procura da ilha desconhecida, respondieumem. Que ilha desconhecida, perguntou
o rei disfar¢cando o riso, como se tivesse na srddrum louco varrido, dos que tém a mania
de navegac@es, a quem ndo seria bom contrariadegatrada. A ilha desconhecida, repetiu o
homem. Disparate, ja ndo hé ilhas desconhecideamQai que te disse, rei, que ndo hé ilha

desconhecidas, Estéo todas nos mapas. Nos mapatied as ilhas conhecidasd ¢onto da
ilha desconhecida)

“Se podes olhar, vé. Se podes ver, repgdEnsaio Sobre a Cegueira)

Podemos considerar que ao longo de nossa navegagémntramos ilhas
desconhecidas e ao explora-las comnawvo olhat encontramos novas terras onde a Educagéo
Fisica escolar ressurge com novos ideais, novaglgsre significados, pois estes conseguem
ver e reparamo aluno como ser integral, distanciando-se datalia corpo/ mente téo presente

nessa area de conhecimento.
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Nessa navegacédo, pudemos perceber que os profedsdeelucacao Fisica apresentam
concepcdes da area, objetivos, contetdos de emsirientacdes didaticas que se coadunam com
as proposicdes dos Parametros Curriculares NasioRarém, vale ressaltar a inviabilidade de
conceber essas praticas como exclusivamente fumdadas no documento. Entendemos que
novas proposicdes podem té-los alcancado, ndo senpeta incorporacdo dos conceitos e
procedimentos explicitados nos PCN, mas pela dan¢do de um discurso amplo, presente no
ambito educacional e que veicula as mesmas indésad texto oficial.

Notamos que asovas terras encontradata Educacdo Fisica ensejam pistas para uma
pratica educativa alinhadas a um novo paradigmaanea constado nas concepcdes dos
professores pertencentes ao grupo pesquisado ciSpempreender que a Educacéo Fisica é
um componente curricular como as demais disciplitaasatriz curricular, que tem como objeto
de estudos — como indicados nos PCN, os elemeratosuldura corporal de movimento -
portanto, deve ser pensada a luz da proposta pgidagia escola, reflexdo que se contrapfe a
idéia de uma area de conhecimento amparada examsive pelo viés bioldgico.

Para que a Educacgéo Fisieracontre e exploreada vez maidhas desconhecidas
novas teorias e referenciais para as praticas e simvconduzida por utimoneiro— professor -
gue por suas experiéncias d@vegacdotantas as iniciais como aquelas constituidas eaa su
jornadas possibilitem o éxito de suas viagens.

Finalizando temporariamente nossas investigacoexcados impactos dos PCN na
pratica dos professores de Educacéo Fisica, pudeenosber o quanto dialogar com as questdes
tedricas e praticas postas pelos debates fez centigautissemos minha propria trajetéria de
professora da area, didlogo este que consideroude smportancia, pois me permitiu
compreender que algumas ansiedades que possuéawubulhar direcionado para as praticas
esportivas ndo contemplavam mais o fazer pedag@&e® aprendizagens dos educandos com
guem trabalhava.

Foi no momento em que dialogava com os caminhostrddos para a organizacao
dos documentos oficiais que ocorreu um desvelansiparte da historia da disciplina, e por
conta disto, na medida que me debrucava sobre dwdame reflexdes produzidas no debate, a
relacdo Educacdo escolar e Educacdo Fisica forarstitindo-se em uma totalidade cuja

separacdo somente poderia ser feita por necessidadodologicas, isto é, a questdo da



10¢

Educacdo Fisica no cotidiano escolar ndo pode esgsapa sem um didlogo com as questdes
referentes ao processo ensino aprendizagem.

Nesse sentido é que propomos para os professofedudacao Fisica, acdes didaticas
no cotidiano que possaner e repararque esta area tem muitdsas desconhecidapara

encontrar e explorar.
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ABSTRACT

At the end of the 1990 decade the Board of Edocgbublished a sequence of documents
named National Curriculum Parameters (1997, 199899), with the objective of promoting the
implementation and reorientation of the curriculum Brazil. This research established as
objectives, to understand how the Physical Educagachers perceive their education practice
facing the propositions of the National CurriculuParameters, and enlighten their
appropriations about the conceptions of the arbgctives of the discipline, teaching content,
and didactic orientations and ways of assessmargoged in these documents. Therefore, a
bibliographic review was prepared about the therakged to the practice of Physical Education
teachers after the Lei de Diretrizes e Bases 9894hd National Curriculum Parameters in
which the context of elaboration of the official adenentation was recovered, and also
enlightened the process in which the Physical Btioic conceptions discussed. Afterwards the
analyses of the National Curriculum Parameters mhecuation 3 and 4" cycles Physical
Education, in which different propositions were gasted to the teachers pedagogical practice
when compared with those historically constructethe area. From there, four categories were
elected which based an ethnographic investigatioth wteachers performing in Ensino
Fundamental. The data obtained point out to a nemfiguration of the Scholar Physical
Education which began to consider the elected otstef the corporal culture and developed
toward its conceptual, procedural and attitudirsplezts. The modification of the understanding
of assessment in this area of knowledge was alsonpartant point, because the participants
signal toward a formative conception integratedhi® learning and teaching process, fact that
move away the simple physical tests to measurectassify students according to the motor
developmental patterns. The interpretation of #sults allow us to verify that the conceptions
and practices of the teachers investigated geteclasth the propositions of the National
Curriculum Parameters, which it can be translased tiggered influence.

Key-words: Scholar Physical Education — Nationatr@ulum Parameters — Educative practice.
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ANEXO |

Universidade S&o Paulo
Faculdade de Educacéo
Grupo de Pesquisa em Educacao Fisica Escolar

Prezado(a) Professor(a):

A reflexdo sobre o papel da Educacdo Fisica estefa sido uma demanda para
escolas, professores e comunidades. Saber quais $@minhos necessarios para a construcao
de uma prética pedagdgica que atenda as demandasstecontexto, € tarefa de todos nés.

Na perspectiva de construir um debate sobre osreslile Educacdo Fisica, estamos
convidando-o(a) para participar de um encontroraesdizado, na Faculdade de Educacao da
USP (FEUSP), no dia 12/05/2007 (Sabado) das 14$:a@z00.

Nesta data, teremos a oportunidade de discutinag questdes que envolvem a area, e,
para isso, sera apresentado um video que fomentatébate sobre a tematica. Para a
organizacgao do registro, pretendemos filmar o eing@nfim de garantir que as falas ndo sejam
perdidas.

Lembramos que este momento também servird pagaainacao de informacdes sobre
a préatica docente - objeto de minha pesquisa ddradies Visando preservar as fontes, o0s
participantes e as instituicdes que representanser@o identificados durante o processo.

Solicitamos sua confirmacéo pelo email: li_grama@yahoo.com.biou pelo telefone:
9123 5874, para que assim, possamos organizar rdtoegea confeccao dos certificados de
participacao.

Antecipadamente, agradecemos sua colaboracao

Profa. Lilian Cristina Gramorelli - Pesquisadora EESP
Prof. Marcos Garcia Neira- Orientador
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ANEXO Il

Entende-se a Educacgdo Fisica como uma area de conéeto da cultura corporal de
movimento e a Educacgéo Fisica escolar como umaptiisz que introduz e integra o aluno na
cultura corporal de movimento, formando o cidadéoe qvai produzi-la, reproduzi-la e
transforma-la, instrumentalizando-o para usufruiosdjogos, dos esportes, das dancas, das
lutas e das ginasticas em beneficio do exerciciticor da cidadania e da melhoria da
gualidade de vida(BRASIL, 1998, p. 29).

E tarefa da Educacgio Fisica escolar, garantir o ssm dos alunos as praticas da cultura
corporal, contribuir para a construgcdo de um estifessoal de pratica-las e oferecer

instrumentos para que sejam capazes de apreciedigsamente(BRASIL, 1998, p.30).
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ANEXO 1l

N&o basta (o aluno) correr ao redor da quadra; €gso saber por que esta correndo, como
correr, quais os beneficios advindos da corridae qatensidade, frequéncia e duracdo séo
recomendaveis. Nao basta aprender as habilidadgecéficas do basquetebol; é preciso
aprender a organizar-se socialmente para jogar, porander as regras como um elemento que
torna o jogo possivel (e portanto € preciso tamhgm os alunos aprendam a interpretar e
aplicar as regras por si préprios), aprender a regpr o adversario como um companheiro e
nao um inimigo a ser aniquilado, pois sem ele naqgago; € preciso, enfim, que o aluno seja
preparado para incorporar o basquetebol e a corrigla sua vida, para deles tirar o melhor
proveito possivgBRASIL, 2001, p 170)



ANEXO IV

PROPOSTA “A™

UNIVERSIDADE DE SAO PAULC
ESCOLA DE APLICACAO DA FACULDADE DE EDUCACAO

Educacao Fisica - Segundo Grau — Feminino

1° Bimestre .. 1997

PARTE | (em duplas)

1, Tendo em vista os temas desenvolvidos nas del&slucacéo Fisica comentma das
expressdes abaixo:

"Para perder barriga é so fazer abdominal”, (Seasm)
"Pratique esporte, esporte é saude". (Slogan dpamm politica)

"Corra. Faz bem a saude" (Slogan divulgado nos setesita)

2, Escolhauma das situacdes e justifique-as utilizando conheciosetde ordem cientifica.

a) Seu namorado esta pensando em comecar a f&zefc®s, Até agora, sua atividade fig
restringe-se ao futebol com os amigos nos finaiseleana. As academias oferecem
guantidade consideravel de opgdes, contudo, é goeévai aconselha-lo na sua escq
Estabeleca os critérios para a elaboracéo de ugngma que vise a melhoria da aptidao fisi

b) Suponhamos que ele comece a freqlientar umaraisadem a intengdo de ‘ficar " mais
forte'. Entretanto, o tempo vai passando e vocé&s&opercebendo nenhuma diferenca de
ordem estética. Um tanto frustrado, ele ndo compleee que esta acontecendo. Explique.

ica
ma
Iha.
ca.

PARTE Il (individualmente)

1, Comente sua participagdo nas aulas de Educésiga € atribua-se uma pontuagéo de O
tendo em vista seus comentarios,

a 10
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ANEXO V

PROPOSTA “B”:

LUTAS NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA.

Na perspectiva de formar cidaddos criticos, firmal@ expressa em nosso Projeto Politico-
pedagdgico, para além da tematica escolhida, adigims de vida da comunidade, as

representacdes de nossos alunos sobre os aspediasrd e questdes de géneros, forneceram
indicios para o desenho do Projeto: “Lutas nasaldaEducacao Fisica”.

Numa roda de conversa com o0s alunos, perguntanmpee eles entendiam por lutas

Verificamos nas respostas e até em alguns geséohitgue briga tem o mesmo significado, ou

A

seja, para eles luta é “dar porrada”, é “dar sac@®ntapés”, valem até “xingamentos”. Ao
guestionarmos quem praticava algum tipo de lutanap dois alunos se apresentaram dizendo
gue lutavam capoeira. Indagamos se na capoeiradeatam 0s tais “socos, xingamentos e
porradas”? Os alunos responderam que a capoeeaeaa movimentos especificos e que “tem
gue ter muito respeito”.

Essas respostas indicam-rslificuldade dos alunos em efetuarem leiturasesebta

manifestacdo corporal.
Em etapa posterior do projeto pedimos que os alsaaxganizassem em grupo para a

retomada das vivéncias: braco de ferro, cabo degeesumd. Observamos queninos e

meninas nao ficavam no mesmo grupo. Interrompematvalade e questionamos tal fato.
Alguns alunos disseram que “as meninas eram magadt, ndo podiam ficar na mesma
“equipe” que eles. Pedimos que retomassem a afi@jdzorém , com grupos formados tanto
por meninas como por meninos. Nao observamos nsgoooblemas e/ou dificuldades com essa
nova configuracdo de grupos. Uma segunda interaufmjérealizada para, juntamente com os
alunos, sistematizarmos que luta implica em imp&agdo (brago de ferro) e deslocamento
(sumb e cabo de guerra) e que necessariamenteem&e gempre 0s alunos maiores ou 0s
meninos.

Entendemos que nesta primeira fase pudemos apnoximalunos da manifestacao

corporal, iniciando assim uma leitura dos compa®igue caracterizam a luta: imobilizacéo,
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contusédo e desequilibrio. Diante desta avaliagd® gdestionamentos dos alunos bem como de

Nnossos registros de observacdo passamos a elalsa@iiéncia pedagdgica.

Definimos, a partir de alguns questionamentos tlosa e de nossas observacipse

era importante compreender a historia da modalidegléormas de lutar, bem como, as formas
de vencer e/ou pontuar nas diferentes lutas (regrasparticipacdo da mulher nas academias,
nos campeonatos etc. Marcamos data para a soc@iziv trabalho com os demais colegas.
Colocamo-nos a disposicdo para eventuais duvidasfeeecemos algumas referéncias
bibliograficas.

Este projeto estd em andamento. Os alunos estéowdgendo a pesquisa bibliografica
e apresentardo os trabalhos aos colegas. Nés tambéremos apresentar um texto com a
pesquisa por nés realizada. Teremos um evento c@aesnde 0S nossos alunos terdo a
oportunidades de compartilhar os saberes sobrs, lestamos no momento deliberando e
organizando nossa participacdo. Queremos garantimamento onde todos 0s alunos possam
comentar as experiéncias vivenciadas, bem comdsanakpectos diferenciados da pratica. A

avaliacado tem sido realizada durante o processoocprapésito de subsidiar o planejamento

Embora sem ter finalizado o projeto “Lutas nasaaule Educacdo Fisica”, podemos
fazer as seguintes consideracdes: precisamos talimensionar melhor o tempo do projeto

entendendo que o assunto ndo sera completamentadsglremos decisdes ainda por tomar.
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ANEXO VI

DADOS DOS PARTICIPANTES DO GRUPO FOCAL:

Informes sobre os Participantes do Encontro sobre
Educacédo Fisica Escolar- FEUSP- 28/04/2007

Com a intencdo de compor um panorama descritiveesob professores de Educacao
Fisica presentes na respectiva pesquisa, solictamiodos o preenchimento do questionéario
abaixo.

Lembramos que de acordo com os procedimentos dpiipasja ressaltados na carta
convite, os nomes das pessoas e instituicoes peedervados. Para isso, as referéncias do
registro de pesquisa, buscard identificar os ppatites apenas com as denominagdes Professor
1, Professor 2 e assim, sucessivamente.

1- Nome: 2-Sexo: F( ) M( )

3- ldade:

4- Ano Conclusado da Graduacdo em Educacdao Fisica

5- Faculdade:

6- Tempo de Docéncia

7- Formacgdo Complementar

8- Nivel de ensino em que atua em 2007, como [gofés) de Educacédo Fisica:

() Educagéao Infantil

() Ensino Fundamental |
() Ensino Fundamental
() Ensino Médio

() Ensino Superior

9- Escola de atuagcdo em 2007:
( ) Privada
() Publica Estadual
() Publica Municipal

10- A escola em que atua possui horario de formpedagogica, como: reuniées pedagdgicas,
JEI, HTPC?
() Sim ( ) Nao

11- Vocé participa desses encontros?
() Sim ( ) Néo
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ANEXO VI
GRUPO FOCAL

Apresentacdes iniciais, dos professores e da szstpa;
Explicitacido da pauta do encontro;

Agradecimento pela presenca dos participantes.

Transcricdo do encontro com o Grupo Focal

Primeira problematizacao:

Mediadora - Nesse primeiro momento, temos dois treos aqui que irdo falar dessa idéia

de Educacao Fisica

Leitural®™:

Mediadora - E a i na sequéncia tem outro trecho...

Leitura 2*

Mediadora - Entdo, na idéia de vocés, o que achaneskas afirmacdes, se concordam ou
ndo, querem falar entre vocés...E uma certa propagio de Educacdo Fisica, o que vocés
acham dessa proposicao? (Siléncio)... e ai, vocéaardam?

P 7 - Eu ndo concordo com a primeira, principalmentm @ parte finalé em beneficio do
exercicio critico da cidadania para a melhoria daatjdade de vida Eh, pensando em
educacao no ambito geral, educacao para mim temagspen sentido: transformacéo social.
Qualidade de vida, cidadania ou qualquer outrosedsp sdo pra segundo plano, sdo meios e
nao fins;

P 1- Na verdade o problema é o termo da cultura catgle movimento, que isso pode estar
ligado a expressédo do ser ndo obrigatoriamentealdatambiente escolar, faz parte da esséncia
dele, da vida dele, do que ele €, e do meio questdeinserido, entdo quando vocé traz isso pra
escola pode ou néo ter esse sentido ai, enter@iesense ficou claro.

Mediadora -... mais ou menos, vocé acha que...

P 1 -Eu acho que cultura corporal de movimento estsepite na vida de todos nos.

Mediadora-nao seria necessariamente na Educacao ies?

% 0 trecho encontra-se no anexo II.
% O trecho encontra-se no anexo II.
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P1 - Exatamente! ndo necessariamente na Educacaa;Fsiégico que nds trabalhamos com
dancas, lutas e ginasticas, enfim, com todas essé$ades, mas, eh... a cultura corporal, acho
gue esse termo cultura corporal de movimento eaié amplo, e de repente, ele pode englobar
outras coisas que nao soO dentro da nossa pratamaate

P 5- 0 que ndo me soa muito legal naquela primeiraaao é assima Educacdo Fisica
escolar como uma disciplina que introduz e integrauno na cultura corporal de movimento,
porque quando ele chega pra gente na escola, @ g&otvai introduzi-lo na cultura corporal,
ele ja tem uma gama de conhecimento do corpo clal®, que é assim, a gente pode conseguir
ajuda-lo a aprimorar, eh.... dentro de padrbes aidpde dos movimentos dele pra algum
objetivo, a gente ndo vai introduzir o aluno nauwral corporal, porque quando ele nasce, ele ja
comeca a se movimentar e ja vai criando um repentdator dele;

P 1 -ele ja faz parte de um meio ele ja faz parte deomtexto e esse contexto ele tem que é a
cultura corporal de movimento;

Mediadora - Na visdo de vocés, qual seria a tarefda Educacao Fisica? ele tendo essa
cultura que ja traz...

P 5- Acho que é assim: a gente tem como funcéo, dutilvez, a otimizar pra algum objetivo
gue ele deseja, ou refletir sobre o que ele ezenéo e pra que ele esta fazendo aquele tipo de
exercicio, ajuda-lo a encontrar por reflexado p@paivez, a melhor forma de conseguir. Vamos
dizer que ele quer brincar de alguma coisa, qudesteque fazer um arremesso. Ele faz o
arremesso de “mal forma” a gente vai trabalhargoie ele reflita e consiga fazer o arremesso
com uma qualidade melhor, que consiga atingir etolg dele, de forma mais eficiente.
Mediadora — Entdo, dentro de ummodelo de movimentopode vir a ser até de algum
esporte, ou ndo?

P 5- Isso, eu acho que sim. (pode)

P 6 -Eu acredito, que seria no final do primeiro teedbrmando o cidadao que vai produzi-la,
reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-para usufruir dos jogos, dos
esportes.porque.instrumentalizarpara poder participar desses jogos, enfim, dadatie que
tem interesse de fazer.

Mediadora - Parece que vocés nao concordam com egsaposicao...

P 1- E dificil falar que n&o concorda com o trechdoto

P 4- S&o trechos...
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P 1- Porgue eu acho que a gente na escola tem unidadsal‘erudita”, né! Uma coisa assim,
as modalidades esportivas ou 0 que € classifioadlrem método cartesiano mesmo. E a gente
tem a vida de todo dia, que € a cultura corporahdeimento, seria a vida de todo dia. Talvez
nosso papel, seja casar esse mundo erudito, essdonetrado, esse mundo da escola, esse
mundo das regras, de como funciona com a vidadeealuno, de repente, ndo sei!

Mediadora - O que vocés acham, ela colocou a progasjue tem a cultura corporal e tem

a escola que tem outros conhecimentos, outros cointi®s, é isso?

P 1- Nao exatamente, a “pelada” do moleque 14, qugogle, ndo segue a regra oficial que
teoricamente é um conteddo que poderia ser disgutids 0 casamento dos dois é que talvez
seja significativo, por fazer parte da vida def@oe ser o g ele vive que é essa cultura corporal
de movimento, mas g tenha também um conhecimentueédoi estipulado pela sociedade ou
pelos 6rgéos ou que faz parte de um ....sei la....

Mediadora - O exemplo que ela deu, “da pelada”, queambém pode ser de outros jogos e
brincadeiras vindos da cultura. Um jogo vindo da cliura corporal, é possivel na visdo de
vocés, ndo so6 dela, € possivel trazer esse elemesdse jogo, essa brincadeira para a escola

e desenvolver esse tipo de conteido? Pode ser umteddo da Educacéo Fisica?

P 5- Aquilo que ja faz parte da cultura deles vocé ttezer pra dentro da escola, deve sim,
deve utilizar como ponto de partida, também existgta discussdo sobre trabalhar com
conhecimento prévio do aluno, isso € o conhecimeréwio da nossa area o que ele ja conhece
do corpo dele o que ele ja tem de pratica da euttarporal, entdo se a gente traz isso e comeca
trabalhar a partir disso, ja parte do ponto de aridesabe pra onde a gente pode conduzir de
acordo com as necessidades ou o0s interesses deleh& que é importante.

Mediadora - E ai s6 estou lembrando a fala do Pda transformacéo social essas falas e a
educacao a favor de uma transformacéo social. Comgente faz essa relacdo, € possivel
fazer essa relacdo do que a gente falou? Uma Edug@acFisica que estd se propondo ao
exercicio critico da cidadania ou de uma transformgéo social?

P 4 Se é possivel? E possivell Faz parte da EducaisioaFeolaborar com uma educacdo
critica, ndo s6 a Educacdo Fisica como disciplinas como as outras disciplinas do meio
escolar e, resgatar essa bagagem que o aluncetap\dmentacdo, através de estratégias, iSso
€ a cultura corporal, quando fica muito reprodupor isso que quando vi alguns trechos

ali...concordo, mas discordo, na segunda linha.
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P 1 - Porque a reproducdo € a massificacdo, a alienegfm vocé acaba entrando em
contradi¢cao do que vocé esta dizendo.

P 4- Se nao voceé...

P 1- Na verdade tenho um medo do que vocé esta faldeska transformacédo social, porque a
gente lida, no caso dos pequenos, com outro tipeetdimentos, com a ansiedade, com a
vontade de jogar...€ o coracdozinho deles que rdisgangue na veia, o professor ndo pode
faltar o moleque chora, e ai, pra vocé trabalhafod®a critica, a linha € muito ténue, entre
trabalhar de forma critica e massificar e alieqargue os moleques querem é brincar, € jogar e
vocé consegquir fazer refletir e pensar no porqueagquilo € daquele jeito, por que a situacao da
nossa escola é essa e a situagio da outra esmati €E bem dificil trabalhar, porque envolve
sentimentos fortes né, de querer correr, brinsan & real nos pequenos de 12 a 42, E dificil
trabalhar o exercicio critico da cidadania quamimke tanto sentimento, entre razdo, porque
desenvolver o exercicio critico da cidadania é m&igonal, e ali a coisa é muito sangue na
veia. E engracado isso!

P 7- Eu discordo um pouco do que ela esta falandoarRiEgum pouco as idéias do Socidlogo
Emili Durkheim. Ele fala num determinado momente gquds nascemos machos ou fémeas, nos
tornamos homens ou mulheres de acordo com nosseeseatacoes; valores sdo coisas que
vém desde o0 berco. Vocé nao vai sistematizar \alaraito complexos para criancas de
determinadas faixas etarias, mas, desde pequepai, @u mae ja ensinampcé vai ter que
comer com colher e com garftem valores religiosos, que querendo ou naojamga acaba
adquirindo e diversos outros valores. As vezesgati®rma inconsciente acaba influenciando a
formacéo.

Desde pequenos, desde que nasce VOCé tem que mansérmas, mecanismos,
maneiras para estar disciplinando, ndo de forn@itaria, mas de forma que dé condicdes para
essa crianga, num futuro mais proximo, ter condigliiemudar alguma coisa, eu penso a escola
assim! O menino de 52 série comigo, esta la mgy@aima paixao. Eu tenho que trabalhar em
cima dessa paixao. Vou criar mecanismos paraarigsa paixao, para conseguir trazé-lo para
mim, pra ele doar um pouco mais de si e consegairtan algo que possa ser importante.
Trabalho com esportes tradicionais, ndo com redpaggito que séo vindas. Ainda mais numa
escola publica que ha necessidade de adaptar paoemdateriais e algumas outras coisas. Tem

uma quadra, 40 alunos, 0 que a gente pode es@nd@para conseguir fazer com os 40 alunos
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joguem? Eu tento conseguir fazer isso. Formar wm@e e deixar outra do lado de fora vocé
sabe que ndo da. Isso sdo coisas que vao alénealegihs, que vao de encontro a algumas
coisas que elas falam, e algumas coisas que atgemgue tentar superar.

P 6- Algumas questdes ficaram mais claras...Na quegofissdo que B4 falou, de repente

a gente pode reproduzir o que a crianga vé, ow eat§ue € imposto pela sociedade. Ndo no
caso da faixa etaria da 12 série, mas um pessd#l a® a 72 ou 82, fazé-los vivenciarem essa
guestao, de que, eles estao jogando e outros @stima. Isso € legal? Levar essa reflexdo a
partir da propria reproducao, como é que aconpEmeexemplo: futsal, € legal isso, todo mundo
nao participar, nem todo mundo pode jogar? Enfiemtar a partir da reproducdo fazer essa
ponte com a reflexdo critica, se isso seria legal/gla dele ou ndo, em qual momento...
Mediadora - Na fala dos dois apareceu isso! E umardémica que ainda acontecede um
grupo estar jogando e outro estar assistindo, sécdgo presenteO que vocés acham desse
fato, que ainda acontece na Educagéo Fisica?

P 4 -Depende da estratégia que se esta usando, depenge esta trabalhando com eles. De
repente num determinado momento vocé tem uma divisameninos estao jogando, ou, estao
jogando de uma forma mista, ou, estdo fazendo drtdatmalhno e eu estou com outro grupo
discutindo outros aspectos. E ai entra o criticdtavido um pouco a questédo da criticidade. A
todo momento, vocé esta ali, dentro do possiveinando, passando criticidade pra crianca,
passando valores, ndo precisa faziélirna mas pode trabalhar de uma forma geral. Escola é a
todo momento estar ensinando. Agora a estratégeendiendo da estratégia vocé pode usar; eu
uso momentos que estado todos na quadra e uso noEMRIE a gente vai sentar, o pessoal esta
ali, dividido em grupo. Depende muito da estratégia

P 2- Eu tive um aluno que, assim, a gente acha questt@m que participar, ndo participava de
jeito nenhum, ai eu perguntei pra ele...ele sese@ua participar, mas sempre estava em volta
da quadra. Ai perguntei pra ele, se ele sabia cegtava acontecendo. Ele explicou pra mim,
todas as regras. Explicou todas as aulas queledimdo, que eu nem lembrava. Outros alunos
nao, estao la, ndo sabem nem as regras direitogissbra qualquer fala que tem que estar 14,
participando.

P 4- e suando a camisa...

Mediadora- Parece que a questéo é a participacdo deodos diferenciados. Acho que €é isso

gue ela esta colocando...
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P 3- Que acontece em todas as disciplinas, ndo Eadlneacao Fisica.

P 4 - Mas, é mais com a gente, que a nossa sala decaalberta. Por que o cara ndo esta
correndo? N&o esta saltando? Por que ndo estapfaebol?

P 2- ele esta excluido da aula,

P 4- E o que um professor me falou, nossa sala deéaalzerta, de repente a de fisica, a de
guimica, fecha a porta e ndo se véem algumas coisas

P 3- Eu acho que tem que se respeitar 0 que € cadaaumdividualidade, por exemplo, no
grupo, por que um fala mais outro fala menos? N&6 ga aula de Educacao Fisica que vai se
ver o movimento. Eu gosto de citar a capoeira, laqgee esta batendo palma e esta cantando,
esta participando tanto quanto aquele que estangogaentdo eu acho que tem diversas
maneiras de estar inserido dentro da cultura dcara

P 6— Até aquele que esta assistindo....

Mediadora- SO pra gente fechar essa parte, sobrera@lacdo que a gente vé entre educacao
fisica escolar e o exercicio critico da cidadanialém relacgdo?Como vocés véem essa
relacdo? D4 pra fazer essa relacdo? Nao é possivBepende do qué?

P 3- Eu acho que dentro da Educacéao Fisica, dentiqudovocé fgrofessoy esta propondo, o
objetivo é fazer com que o aluno enxergue alguno@&as que estdo por tras da pratica. De
repente, vocé esta ensinando algumas coisas qukaéen com nossa cultura, que tem haver
com a histoéria do Brasil e do negro, e vocé perceleena sua sala vocé tem 80% de negro, iSso
a gente tem estar colocando pra eles, fazendo cenelgs questionem algumas praticas. Por
gue um menino joga mais que o outro, independeatdedkar fluir ou ndo, questionar, fazer
com ele crie 0 senso critico.

P 7-Eu acho que é questdo de adaptacédo, se a gepfepmm jogo, um esta aparecendo mais
gue o outro, vamos propor determinadas regrasquega@ssa situacao seja superada. Acho isso
importante.

P 2-A questdo de género também, a menina néo jodaol# gente vai analisar: a menina ndo
joga realmente futebol? Mas eu acho que ndo éaesut, por tras tem a familia, tem a midia,
a sociedade € um pouquinho do que o professorggidefalando, mas néo é suficiente.

P 4- NOs estamos colaborando, acho que é importantearoto palavra colaborar, porque as
vezes, tém algumas palavras: tem que reproduEiduaacao Fisica escolar tem como objetivo

criar cidadaos...que tem que colaborar, a Edudaisioa escolar tem como objetivo...



127

P 1-Mas eu acho que antes da Educacao Fisica, fazeartese uma escola, que tem o projeto
politico pedagdgico, que é maior que a Educacdoa-éscolar. Entédo, ele deu o exemplo do
menininho beber agua e falou de valores. Eu temhanenina que diz- professora posso ir
“mijar”, “mijar’ doeu meu ouvido, mas, eu falaf@zer “xixi”. Mas ela fala “mijar”, se fosse so
esses valores, o meu valor, mijar é feio...Ques#ifalte respeito na hora de beber agua, néo
jogar agua no outro, ndo empurrar, sao coisas dedgéo Fisica, da Histéria, da Geografia, da
Polivalente , de todo mundo, tem questdes amplasestdes da Educacao Fisica no agir, ai
vocé entra no problema do menininho que nédo paatiqgbor exemplo, fisicamente da aula,
participa cognitivamente da aula. (21m)

P 2 E uma coisa que eu me perguntava no ano passaéb,ef@ do condominio. No
comeco,eles falavam muito palavrao. Eu disse qoepodia falar; um aluno respondeu, meu
pai também fala! Ai eu comecei a analisar, o gpalévrao pra mim e o que é palavrao pra eles,
entdo também nado posso cortar porque a cultura delderente da minha.

P 7 -0 problema néo é o palavrao.

P 2- A maneira como fala o palavréo...

P 7 -Ele esta no meio que cultua muito a questao dovE. A partir do momento que ele tem
respeito por outra pessoa, o palavrao se tornacoisa inécua.

P 2 -ndo é mais palavrao

P 7 -n&o é palavrao...

P 2 -é uma palavra normal!

Mediadora- Leitura da segunda transparéncié’:

P 2 - Eu concordo, mas... por que escolher a corrida,que escolher o basquetebol em
primeiro lugar tem que ver se é importante pra séfaz parte da cultura dele, por que
incorporar, na parte ali que fala: basquetebol,e a corrida na sua vigeor que incorporar
aquilo? tém que fazer um sentido, quero mudar areutiele? se ele n&o jogar isso ou aquilo.
Acho que em primeiro lugar é isso!

P 1- A escolha do conteudo (que € importante)

P 2- E, depois da escolha do contetido, por que esselmn?

P 7 - Tem uma coisa ai que ndo enquadra nem um pounocacminha forma de pensar: a

guestado dos beneficios, questdo da salde. A Edu€dgigda pode estar enquadrada na area de

47 Conforme consta no anexo .
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saude, mas eu falo, eu utilizo as atividades quieeanvolvo pra alcancar uma coisa maior, que
nao € pra melhorar a frequéncia cardiaca, pra magldoencas coronarianas, ou qualquer outra
que eu valha. Isso ai me assusta, saude, satnl&iiésum meio, o fim & outro; pra correr... 0
beneficio pode ser outro, qual a funcdo dessedibmrse vocé vai melhorar o qué? as funcbes
biolégicas.

Mediadora - De certo modo tem haver com o que elaflaram, com a selecdo de
conteudos. Que conteudos que eu vou selecionar paj@e fins que eu estou pensando?

P 4 -Até tem um trechinho alcompreender as regras como elemento que tornecgogsivel;
entdo se eu mudar uma regra pré determinada gog@centao ndo vai sair 0 jogo.

P 1- Porque se eu mudei as regras daquele jogo, méaséaquele jogo, ele é um outro jogo.

P 2 - Eu acho que cabe a Educacéo Fisica, dependendaugo, tudo cabe dependendo do
grupo se € necessario pra ele, se nao é.

P 1- Em cima do que o P7 falou, a gente talvez eslisiautindo e falando da sadde, a gente
nao tem essa saude, o basico do basico, se pelmsreé compreender... eu ndo estou nem
falando em economia dos cofres publicos do impgsétodos ndés pagamos que é gasto, iSso é
politica de salde publica e envolve o governo. Eammais amplo, se for trabalhar de acordo
com a politica governamental, a gente vai deixdo tmundo saudavel pra gastar menos. Mas
estou falando do bem estar da pessoa, se a paroctento ela conseguir compreender que a
alimentacdo dela e uma pratica de atividade figigalar sdo fatores que podem auxilia-la para
ter uma vida melhor, ndo sentir dor, ndo estar fadta de ar. Como é que ele vai trabalhar, com
€ que ele vai mudar o bésico, o basicdo..de n&w esin dor...ndo é tdo de segundo plano
assim, ndo € tao irrelevante. De repente é impertambém.

P 7 - Eu concordo com o que vocé esta falando. Mageatgo € de saude publica, por exemplo:
Qual a funcdo do programa que esta na rede, Agitar& 30 minutos de atividade fisica? O
ano passado eu fui...

P 1-..que a gente € obrigada a ir...

P 7 - Era oficina pedagdgica- 30 minutos de atividéidiea no ano... e o resto dos dias? O
professor entrega uma bola, se néo tiver bola deixelecada jogando e ai? esta fazendo um
trabalho de conscientizagédo, de acordo com algwoiss estabelecidas? Vocé vai falar da
importancia de se alimentar, de qualquer outraacdls aluno que mora numa regido menos

favorecida, para ele conseguir esses beneficiedesl que ir a luta. Se instrumentalizar com
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outras ferramentas; que nao seja a alimentacaaadaque vai cobrar dos governantes, o que
vai roubar na feira, tem que dar um jeito.

P 5- Quando a gente coloca em pauta esse tipo da, @@ente conscientiza a pessoa que 0
tipo de alimentacdo pode contribuir para a quaédde vida dela, da pessoa se o cara chegar
numa idade adulta e a gente conseguir trabalharatenQuando ele tiver adulto ele vai ter
instrumentos para reivindicar. E um meio pra chewan objetivo maior. A nossa area tem
também tem essa funcdo de abordar essas queshfiesasgualidade de vida, ndo como foco
principal, como um dos caminhos para alcancar asaformacg&do. Nao precisam ser muito
carentes ndo, pessoas que pagam uma academiafaezafoidéia do que estdo fazendo na
academia e ndo sabem que a pessoa que ensinadagasabe menos do que ele, ainda ndo se
formou, ndo comegou a estudar, sabe menos de gsgirleele, as vezes. Entdo essa
transformacao social, que € esse objetivo da edlacsaai ser alcancada passando por tudo isso
gue a gente comentou que foi falado no primeidesli

P 1- Alias, tem um discurso doénim pra juventude socialista, que fala justaments is8o da

pra derrubar o capitalismo, ir contra o capitaliseem conhecer a fundo o capitalismo. A gente
nao pode idealizar a transformacé&o social, se oabecer cada item que vao proporcionar essa
transformacdo social. O que seria essa transfoonsgéial: uma saude de qualidade, uma
alimentacdo de qualidade, uma escola digna prastagtoprego pra todo mundo. Se eu nao
souber o que é isso, distinguir o que € bom doéguem, ndo vou conseguir transformar nada,
porque eu ndo entendo a diferenca do que sereabdd que € ruim.

Mediadora - Olhando para a pratica de vocés, pra idade, o que distancia e 0 que se
aproxima dessas idéias aqui? ... Siléncio... sab@or que esta correndo? Vocé pode olhar
para a sua pratica e ndo precisa ser para a corridgode ser outro elemento...

P 2 - Eu procuro sempre fazer o aluno pensar sobreecetg esta falando. No inicio da aula, a
gente senta em roda e deixo eles falarem. E coaajoliporque é o Ginico momento que eles tem
pra falar! Entdo eu digo calma! Estou vendo umahorael muito grande de um semestre pro
outro, eles aprendem, n&o adianta falar, mesmm tédalunos eles fazem, eles dao opiniéo,
criticam que o outro falou, mudam os jogos, damidpi Eles falam de respeito aos amigos, a
primeira coisa que eles falam é sobre o respeticadho que na minha aula, eu procuro fazer
com que eles olhem o que estamos fazendo, o mpxtante, eu ndo obrigo a participar, até

converso pra saber porque ndo esta participantiaceles para fazer alguma coisa, ou pra ta
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olhando, pra eles saberem o0 que esta acontecenpgamona aula. Mas, € ldgico, como tem
muitos alunos ndo conseguimos conversar com todwoyha uma dificuldade muito grande,
ndo da pra saber o que eles estdo pensando, tequerficam ali quietinhos, é dificil, mas eu
tento fazer sempre isso.

Uma vez uma segunda série num debate, tinha maitte gra quadra, uma menina
levantou a méo e falou: professora, meu gato mb@epessoal comecou a dar risada, a gente
estava conversando sobre um jogo, um assunto supertante e ele veio falar do gato dele!
Eles déo importancia, eles sabiam que a genteaefatando sobre o jogo, que era para eles,
para mudarem as regras, para aprender a jogar mafirender! Acham que € importante
Mediadora - Ela disse que a Educacao Fisica € a Gaiaula que tem pra falar. O que vocés
acham disso? Deu a entender que nas outras disci@s ndo podem e na nossa aula
podemos, vamos dizer, dar voz aos alunos? O que &ecacreditam para a pratica de
VOCEs?

P 2 - Acho que o ideal seria todas as aulas, ndo #fdneacao Fisica, mas infelizmente, pelo
menos na minha aula...

P 1- Acho que também é questado de arquitetura, & getd num ambiente, num quadradinho,
uma cadeirinha atrds da outra. E uma questdo daweat fisica, e, a principal forma de se
manifestar nas primeiras idades é com o corposé&le daquele quadradinho ali, estou livre,
estou livre...é essa a sensacdo. No ano passatioseava os alunos na sala, eu vi diferentes
tipos de trabalho, de todas as colegas, eu vi ggofas que permitiam essa conversa, esse
didlogo, faziam esse trabalho de construcdo, eprofessoras na cartilhinha, mais duronas,
tinha de tudo. Mas normalmente eu sou a favor dtogd sempre. Primeiro porque eu nao
tenho voz! Eu uso meu mecanismo. Se tem alguma qois ndo esta certa, que eram 3 alunos,
eles deixam o0 jogo ou a brincadeira, eu converso @® 3, faco a roda de conversa - mas nao
tenho voz. Muitas vezes eu sou vencida por umat@udisiolégica minha, eu trabalho numa
guadra aberta que é esquina com a Rua da Conso@géa policia, bombeiro o tempo todo,
como eu vou estar trabalhando sem estar me prejuibc porque sdo 32 aulas semanais, e ai
vocé aglienta? chega na ultima aula vocé ndo tem wvoai Como a gente usa tudo isso? é
dificil.
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Mediadora - Acho que vocés que dao aulas para os imees, 52 a 82, por exemplo, como €
essa questao de ouvir os alunos? A questao do dgdoexiste o didlogo, professor x aluno,
aluno x aluno, no que concerne a pratica pedagdégiea

P 6 - Eu tento transpor nas aulas, tento até a quekddprépria reflexdo do que vai ser
trabalhado em aula. Levantar sugestdes, o projuino ajuestionar o que esta fazendo, ele
entender ndo o porque do correr, mas o0 que € ercestou remetendo no caso da pratica da
capoeira. Ele saber que aquele momento que eldegatitando uma perna, tem muita histéria
por tras daquilo, € questdo de uma construcaolsuzipais, a partir daquilo que é de uma
determinada representatividade de determinadasrasiltAcredito que € o minimo da pratica
gue eu tento colocar sobre essa questdo de mudangegras, do jogo possivel, da regra- que
tem que ser aquela regra, muitas vezes coisa guaegmo de aula de capoeira, muitas coisa
gue sao fundamentos na capoeira, que sdo fechadiehajuebro isso, por que tem que ser
assim, vamos tentar vivenciar outros moldes, fuginth pouco das regras. Acredito que na
aula de Educacéo Fisica também ha esse espaco.

Mediadora - Ja que vocé falou da Capoeira e a quést que estdvamos falando, do saber
por que correr, por que saber determinadas coisagpareceu isso na fala de vocés. A
guestado desse conteludo capoeira, que ele traz coexemplo, o que vocés acham?

P 7 - Eu ndo acho nada, ndo sei nada de capoeira.

Mediadora - e ele enquanto contetdo de Educacao kEs?

P 7- Qualquer coisa pode ser contetudo de EducacamaFisi

Mediadora- desde que......ou ndo?

P 7- No ano passado eu trabalhei cbomas de Aquinaa Educacéao Fisica...

Mediadora - Atrelado a depender de alguma coisa?

P 7- ...do corpo. Fiz um passeio pro mosteiro de S&td3 o projeto da escola foi os fildsofos
e de uma forma ou de outra tentei relacionar ace@ue eu teria que estudar, instrumentalizar
os alunos com a Educacdo Fisica. E qual a questdoogho no decorrer desse processo
histérico? O que aconteceu? Quais os valores gamfonplementados, ou contidos? Qualquer
coisa acho que da pra trabalhar.

P 2 - Eu acho que virou moda capoeira na Educacdoarisiimportante, mas tem que tomar
cuidado! E importante pra aquele grupo? Se simémy @ ndo colocar porque esta na moda, na
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midia, igual ballet e jud6. Minha sobrinha estéegunda série, na escola dela para os meninos
€ 0 judb e para as meninas o ballet. Porque estéoda, e dai, onde entra?

Mediadora - o que vocé falou, a construcéo do géreque é desde pequenininho...

P 6—Até tem uma questao legal que vocé falou de niBdacredito que é assim- minha escola
esta...pelo simples fato que teve um adendo na lf&&)do para trabalhar com a histéria da
cultura do negro, a Lei 10.639, inclusive a momabgrda minha especializacéo foi disso, ela
fala que vocé deve trabalhar isso no curriculo lasc&ntédo, pelo desconhecimento que o
préprio brasileiro tem da cultura popular deleue gem da cultura popular- € capoeira! Muitas
coisas podem ser trabalhadas ndo sé a capoeiradasr@isas que foi um dos achados do meu
trabalho, foi a questéo....talvez se vocé ndo abalhar a capoeira no sentido pratico da
capoeira, mas também o que acontecia de praticetTminadas regibes da Africa, o que veio
gerar 0 povo brasileiro, e os indios o que eldmtrvam, enfim, nés vamos encontrar praticas
corporaism maginarias

P 1- Mas acho que trabalhar com a capoeira de forsi@af que envolve ritmo, que tem uma
série de coisas que sdo legais, independente deetxk contexto histérico, entdo, por que
trabalhar, por exemplo, com futebol e ndo a caposin relacdo ao conteldo, a parte pratica
mesmo, ndo levantando sé as questbes sociaisugais®™ E um contetido super rico, envolve
uma série de movimentos, envolve mausica, ritmod@nénquanto conteddo, se esquecemos
tudo que esta envolvido de rico, ja valeria comoteddo, fora um super contexto que eles
adoram, também tem essa.

P 3— Eu ja acho que esta meio fora de moda. Ha dezaras estava mais na midia- malhacao.
A capoeira estd mais na escola agora, porque agdepajs dos PCN, parece que deu-se mais
VOz ao povo, e ai vem aparecendo a cultura dasgmesBorque na periferia ela sempre esteve
presente. Dentro da escola que ela ndo entradéeeerstndo agora, por conta dessa abertura.

P 6- ... por causa da lei também.

P 3 - Em relacdo ao que Rl traz, acho que cai um pouquinho, no porque sefas&ndo
capoeira, porque tem ritmo, vai dar flexibilidad&o é isso né, acho que é muito mais. A
manifestacdo que a gente esta estudando, queiestégigndo ndo tem que ter um por qué, ela
existe, esté 14, faz parte da nossa cultura, tensquapreciada, ou ndo?

P 2- E ai cabe a Educacéo Fisica trazer pra aulabdegpnatizar
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Mediadora- Vamos ver agora um trecho de um vidéd o inicio de uma aula, que aparece
uma problematizacdo. Gostaria de saber, o que voc@ham do contexto dessa aula, a
postura dos alunos, do professor, como vocés encahmriam, enfim, 0o que VOCés
observam nessa aula:
Mediadora - O contexto: sdo alunos de 7° ano, houwan jogo de handebol que eles
participaram. Tem dois meninos que se sobressairarA. problematizacdo vem desse jogo,
dessas posturas, dos alunos, do professor explicand

. VOCés guerem que eu volte a fita? ... 0 que ¥scacham... em relacdo a postura do
professor, por exemplo?
P 4 - No ano passado eu tive uma discussédo, em umuaades eu conversei com uma mae-
foi uma discussdo meio complicada- eu falei queartker as aulas ocorriam conflitos, a mae
ficou desesperada. O fator conflito em todas emsanfio s6 na de Educacéo Fisica vai ter, vocé
esta gerando polémica, vocé tem valores sendoltiesdiss, vocé tem o conflito. O professor
tem que estar ali pra intermediar isso, pra sahar lo conflito, o que esta acontecendo com as
criangas. Vocé tem criangas ali com habilidadegjuanto outras ndo tem habilidades, €
importante que vocé entenda isso e monte estratégia disponibilizem que as criancas
possam fazer a atividade. Na hora da roda de cemveolemizar isso, 0 que aconteceu no jogo,
sobre isso até os palavrées que a gente estavarsando, gerar polémica, entdo isso, €
importante, vai acontecer mesmo, seja no jogo,sparévizacao, na danca, agora a gente tem
gue estar preparado para saber discutir isso. lBunfaito na roda de conversa sobre isso,
guando um fala, o outro estd escutando. Agora, jalessbem que quando um fala o outro
escuta, levanta a mao, vamos conversar, o queeaeontconflitos nés vamos ter, a gente tem
gue saber lidar. Vai acontecer mesmo, seja no jogogsportivizacdo, se vocé deixar s6 na
esportivizacdo puramente, 0 mais apto vai prevalece
P 1 - Acho que o professor falou duro porque conhesialunos. Sabia com quem estava
lidando, a situacéo é pra quem se nao conhecefespar poderia achar que ele é duro demais,
mas, é uma discusséo valida.
P 4- Tem que ter bronca também. Ah, estou na cuttarporal, ndo posso... A cultura corporal

tem que ter bronca também. Tem hora que tem gugackdalar: € essa a posi¢ao!

8 0 trecho de aula selecionado apresenta a protiteéd de um jogo de Handebol ocorrido com os alaiao7°
ano, onde “0s que jogam bem” excluiram os “querjogaal’. A intervencdo do professor do video seaap
reflexdo da participacdo de todos no jogo.
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P 1- Foi bem colocada e é verdade, foi bem colocado;

P 2 - Eu acho que ele ndo deu voz para o aluno falartem que falar sua opinido e a gente
tentar conversar e ver e todo mundo dar opinidcesafuilo também; nesse contexto o que ele
fez, so ele falou. E o aluno ficou quieto na opird&le- faltou isso;

P 4 - Socializar o que acontece, né.

P 6 - Uma das questbes que eu achei legal, é a quastimdos participarem do jogo, agora
todo mundo tem que ter prazer no jogo, € complicadé conseguir todo mundo sair contente.
P 1- Se tiver um perdedor nem todo mundo vai fichz fe

P 7 - E dai aproveitando a fala dele, eu ja discou® djz que ndo obriga o aluno a participar,
eu ja chego e falo vocé vai participar pronto ébaagaah ndo sei, vocé vai participar. O aluno &
obrigado a ser alfabetizado, ele é obrigado a adqgdnhecimento, cultura. Eu acho que a
Educacao Fisica tem algo relevante a trazer pr&elerendo ou nado ele é obrigado.

P 1- Mas por que ele é obrigado?

P.2— Mas, eu ndo o obrigo a jogar, eu faco particilgaoutra forma.

P 7- E isso dai.

P 2 - Eu né&o obrigo a jogar futebol e pronto, ndo fieago. Mas vocé tem que prestar atencdo,ou
coloco como juiz, de alguma forma eu coloco ele gjualar, ou saber as regras e conversar
comigo sobre as regras...

P 1- Tem um menininho |4 na escola, da primeira sue ndao quer entrar na sala de aula, e
ele fala: eu ndo quero ser alfabetizado! Eu ndeoogser alfabetizado! E briga, parecd.itile
Stitch*

P 7 - Entdo, depende da forma como ele chega, temessopl que chega de uma forma muito
dura, no transcorrer da aula, eu comeco a cederpraicar com eles. Mas, num primeiro
momento é dificil, meia duzia chega e fala que aquéero participar da aula, eu digo: por que,
vocé tem alguma coisa, tenta me convencer porqoé néo quer participar? Ah, nao quero,
nao acho legal! N&o, vocé tem que participar! Tes gue acabam se envolvendo e outros nao.
Eu falo que é obrigado, mas tem determinada situggéa vocé acaba cedendo. Por exemplo,
uma situagdo que eu passei: uma menina de umaagsénie que ndo queria participar...
Professor eu ndo vou participar! Por que? Amaaquero! Eu disse, vocé vai participar! Ela
entrou e eu vi que ela ficou meia sem jeito. A adgla veio e falou, professor ela ndo quer

9 personagem de filme infantil.
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participar porque ela estd menstruada. Lalggmei elade canto, longe do grupo, conversei com
ela que independente disso é uma coisa da natdedzaque ela tem que chegar e conversar
comigo, que eu nao vou expor os problemas delagsmmutras pessoas... um tipo de situacao
gue eu tenho que saber, pra poder lidar..

P 1- Mas ndo € motivo pra ndo participar.

P 7- Mas ela estava toda manchada!

P 1- Ai tudo bem, pensei que ela tinha célica...

P 5- Ai vai do tato do professor, como vai trabaikao...

P 3- Tem muitas coisas por tras, vocé nao sabe coaioiatriada, a religido dela, como ela foi
criada, pra chegar e falar pro professor.

P 7 - A gente acaba adquirindo no dia a dia, o conttoonfianga. Tem meus alunos de 62s
séries, sao espetaculares, eu abro a porta prardascquadra, todo mundo desce, grita, 14
embaixo, ndo na escola, porque a escola é muittarigQuando eu desco, ja esta todo mundo
sentado esperando, eu vejo também o treinamerfitsid, 0s meninos estdo |4 se alongando,
molecadinha de 62 série, isso ndo consegue fagecomm a 82 série.

Mediadora- como vocés véem essa questdo do alunoisnapto, o mais habilidoso e a
relagdo com a aula de Educagéo Fisica

P 4 - Vocé pensa esses alunos com diversas qualidadaikas, mas depende muito do
professor, do planejamento, ndo enfatizar pratigeesso apto vai se sobressair, vocé pode até
fazer, mas tem saber trabalhar esses contelUdastraségias, como vocé coloca, vocé nédo
chegou, mas eles ja até sabem, ja se consciemizkxgratica do alongamento, da importancia
do alongamento.

P 1 - Mais ai, sdo realidades diferentes, a EducacéimaFescolar deve ser para todos, o
treinamento é especifico...

P 4— Nao estou dizendo na aula...

P 1- Entdo esse mais apto, deve trabalhar numa zmdasknvolvimento proximal, o auxiliar
0s outros, transmitir o conhecimento que ele téin,que ele seja o destaque. Se ele quiser ser
destaque ele deve ir par u a turma de treinam8&etmao a gente tem uma exclusao natural, os

bons participam, os bons sao os melhores...
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P 7 - O treinamento do jeito que esta posto, o mdiditlasos, os que se sobressaem. Eu tenho
muitos alunos que ndo tem um minimo de habilidademnparado com outros que jogam
mesmo...

P 1- Que fazem parte de um grupo.

P 7 - Que fazem parte de um grupo. Esse grupo, edic@dando s6 fundamento de futebol.
Na minha turma de treinamento, ha alunos que madaeta habilidade e estéo la...

P 1- Mas existe um campeonato, o ganhar e o perderggliferente da aula pra todos.

P 7- Quer ver... eu essa semana passei por umaaiteagracada. Eu separei os meninos de 52
e 62 séries. Eu tenho treinamento mirim e pré mdenfutebol- os moleques ja estdo la- o
importante € competir, é ganhar- vocé tenta nadaedd possivel, mudar esses valores que
estdo bem embutidos, € meio complicado. Vocé péga @& séries, querem brincar, querem
jogar, um monte de brincadeiras. Ai o tempo acabes jogaram, deixei-os jogando. A maioria
das vezes eu néo jogo do jeito que tem que sedgo@s meninos comecaram a reclamar: ah
professor, a outra equipe jogou mais que eu!..éd4so0m, porque estdo tendo a nocdo do ganhar
a qualquer custo, eles querem é jogar. Acabou pdeaaula que vem deixo vocés jogarem um
pouco mais e por ai vai.. Acho bacana, porque estéarabalhando coisas desse sentido- como
brincadeiras. Como: o pré-mirim, foi dificil cons&g25 meninos para montar essa equipe, e
hoje eu tenho 20. Eles n&o estdo muito interessaddseinamento, pelo menos 14, no futebol.
(1h09)

Mediadora- essa questdo do treinamento, como voc&éem: a educacdo fisica aula e
treinamento. Sao duas coisas que podem ser uma,adevem ser separadas. Qual a idéia de
VOCESs.

P 5-Eu acho que deve ser a parte

P 2- acho que deve ser diferente.

P 5- A Educacéo Fisica escolar eu entendo, como ad¥afalou, é para todos que estéo la. Se
eu vejo que a atividade que eu dei estd destacandaluno, eu tento criar, mesmo para
propiciar um estimulo maior para ele, pra ficaredguegdécio que ele se destaca e ndo acha
mais graca na atividade, eu tento criar mecanigreslificultar pra ele e permitir pros demais.
Agora, na turma de treinamento ja ndo, a idéiaoduevo grupo, em qualidade para conseguir
alguns objetivos, agora, dependendo da idade,ue d’q estava falando, a maturidade daquele

grupo estd num nivel que eles nem percebem o adsutta equipe, entdo pra eles é melhor
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trabalhar ludicamente pra eles pegarem gosto pislialale, mas mesmo assim é algo mais
especifico. A Educacao Fisica escolar eu acho, podé trabalhar com a cultura corporal como
um todo, com todos os instrumentos que pudermaso déeinamento do futsal, ele vai utilizar
atividades, pode até utilizar atividades que n@oes@tamente do futebol, mas estdo voltadas
para formar aquele grupo nas principais habilidadegecnicas e regras daquele esporte. Entéo
eu vejo como coisas distintas, separadas.

P 4 - E exige performance no treinamento. Eu fico @=es 20 minutos no escanteio, eu paro,
vai defender assim, fazer assim, fazer a paralela..

Mediadora- Entdo vocés acham que é importante ter meinamento na escola?

P 7 - Desse jeito ndo! Pra mim treinamento dentrosgale, € escola. A partir do momento que
vocé colocou o pé na escola, a escola tem um objeti

P 1— Entdo, por que s6 séo os 25 e ndo séo todos?

P 7 - Entdo, € uma coisa errada, tem que se questionar

P 1- Vocé quer ter um clube dentro da escola?

P 7 - Nao é ter um clube, quando eu falo da turmaadeamento, vocé ndo esta entendendo. Eu
acho que o fundamento em si, a técnica ndo saortampes. Sinceramente eu ndo gosto de
praticar esporte. Tem outras coisas que tem gheltrar, por exemplo, a histéria do futebol por
gue néo trabalhar no treinamento, quais foram wgagr que foram beneficiados com o futebol,
e 0s grupos que nado foram tdo beneficiados assitmistéria do futebol é igual o caso da
capoeira, de qualquer outro esporte- o negro gesopapor discriminacao, o trabalhador que
nao tinha acesso as praticas do futebol. Por quéralBalhar com isso? Tem videos que tratam
de coisas bacana, dessa histéria do futebol, ¢anisio com brincadeiras ludicas. Eu ndo estou
interessado em ensinar a cobrar escanteios. Sdisfmutar campeonato ou nao, é opcao minha.
Se eu optar participar de campeonato, é para teghimo a sair do espaco escolar e usufruir de
outros espacos, ter acesso a outros locais, quergsnim é importante. A escola é proximo do
Sesc Itaquera. A equipe mirim. Teve aluno que disaemim, professor eu nunca entrei no
Sesc. A escola é no Jardim da Conquista, bairrofgjuecupado, parece cidade do interior.
Acho que importante trabalhar desse jeito!

P 1- E que a proposta das atividades, agora queteu Esna no meio da diretoria vendo, as
atividades curriculares esportivas € a deteccamal®s talentos esportivos. Isso é que é

proposto pela Secretaria de Educacéo, ndo estenddizjue sou a favor, mas, de repente vocé
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nao esta cumprindo o que é a determinacado, queleteacdo de novos talentos esportivos,
Entéo a idéia é treinamento e competicdo. Por qg@/erno do Estado faz isso, é outra questéo.
Existe uma diferenca, existe uma selecdo que af@&nparticipam, que eles também entendem
qgue existe uma diferenga entre Educacado Fisicdaesqee todos participam, e o treinamento
gue vai detectar o talento, vai ser o futuro atlgtee vai representar o Brasil. Isso permaneceu
da era militar. Essa é a funcdo da turma de tregnsm E detectar novos talentos, na escola, da
rede estadual. Esta na Lei, pena que eu ndo estow cegulamento aqui, porque eu ando com
ele na bolsa. E o primeiro artigo ainda.

P 5- Detectar novos talentos, ndo quer dizer que tegencisa treinar. A forma como ele fala
gue trabalha, ele também pode detectar novos daleRorque a ACT, ela ndo tem como
proposta forcar a escola a participar de competjcidmto que nas olimpiadas quem tem ACT
nao é obrigado. Eu entendo que a proposta é désaohos talentos...mas,

P 5- Esse tipo de coisa, as vezes, a gente da maogplsepor conta da competicdo, mas as
vezes numa turma de ACT, pra conseguir resultata®, consegue fazer o grupo evoluir

P 1- Eu acho que os esporte tem uma coisa legal. é@star num grupo, fazer parte de uma
coletividade com objetivo especifico. E isso 0 espaonsegue. Talvez a aula de Educacao
Fisica ndo consiga tanto. Eu joguei, acho que nogiodo aqui jogou. E sabe o que é fazer parte
de um grupo, estar la junto, e treinar toda terguiata-feira, reconhecer seu amigo, € um
pouco diferente da aula.

P 5- E bem diferente, Porque a Educacéo Fisica esooian o grupo é muito grande, as vezes
vocé propfe uma coisa que tem a maior parte dagrép se interessa de forma alguma. E ai
no outro dia, no outro bimestre, no outro grupacoeteddos que vocé propds vocé vai propor
um outro tipo de atividade que vai interessar aggelipo e ndao outro. J4 na turma de ACT
VOCEé conseguiu juntar o grupo com algum obijetivo.

P 6- Eu tive uma experiéncia legal com turma de tra@rsto- futebol- feminino e masculino.
Num campeonato escolar- Copa Guarana Antarcticieminino eu cheguei em 4° lugar e
masculino saimos no meio da competicdo. Mas, faa emperiéncia legal, que vivenciamos
outras coisas. A gente nao estava preocupada ogelet@ ia chegar, eu deixava isso bem claro
pra eles. Na verdade a gente estava participatéigoa jogar futebol num clube, em saber as

dificuldades, que eles colocam “gato” no time,etahtei varias questdes; a gente vinha assistir
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jogos juntos, a gente conversava sobre isso. Usa Emal, de interesse por parte das meninas,
gue depois disso (foi em 2004), eu encontro asmasnelas tem um time até hoje.
Problematizacéo - Trecho de uma aula (sobre os caitdos conceituais, procedimentais e
atitudinais)

(1h22)

Mediadora - E uma aula de Educacéo Fisica. O que ama atencdo de vocés?

P 2- que eles ndo na quadra, e sim na sala de aula.

Mediadora - e pra vocés nao é absurdo?

P 2- Nao, dependendo do contexto, é importante.

P 1 - Assim como 0s outros professores usarem a gquadsaputros espacos, na escola de
aula de informatica e tudo mundo usa tudo. O daales querem descer, usar o patio, a gente
divide, o material da salinha € pra todos, quecala® um espaco comum pra todos.

P 7- E importante ocupar esses espacos, até por quiEstiontrole. Eu percebi, que ficar
muito na sala de aula, ndo da pra falar muitocspar outros espacos que sejam diferentes da
sala de aula até o da quadra, vocé consegue daulangedrica com mais qualidade, eles
prestam mais atencao, vamos pra biblioteca, sal&dde, no patio, prende mais.

Mediadora- Essa possibilidade de aula tedrica, aula foraqaadra, tem relacdo com aula de
Educacao Fisica? Aparece também a questéo deddaaus alunos, que a gente ja falou...

P 1- Eu acho que esses alunos sdo bons demais, estaoivel...

Mediadora - Nivel... 0 qué, que vocé esta falanddy contetddo conceitual?

P 1- E...pelo contetido. Freqiiéncia cardiaca- o coraci

Mediadora- 0 que estava sendo ensinado, aquele ceitlo o que vocés pensam ?

P 1- Conhecimento sobre o corpo, PCN

P 6- Tem haver com a transparéncia de antes.

Mediadora - Vocé viu relacdo com que estava anteQue sentido?

P 6- Por exemplo: O saber por que correr e o quetacen

P 1- Entdo, qual o tipo de atividade que vai fazer lpeonseu coracao. Aquela de 30 40

minutos que mantém a frequéncia uniforme.

% O trecho selecionado apresenta uma aula com adlend%ano e o professor esta desenvolvendo uralmmt
conceitual sobre “Calculo de Zona Alvo”, caractanido uma aula expositiva e tedrica.
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P 2- Acho que depende do contexto, como ele chegssene

P 3- De qualguer forma estamos vendo um enfoque dimdo sem nenhuma manifestacao,
pratica, a gente ndo esta falando de uma pratipac.

P 1- Alids, nés vimos que na primeira aula ele dens® 0 que, na segunda nao sei o que, essa
era a terceira numa sequiéncia...

P 3- Poderia ser um professor de ciéncias dando mmenasla.

P 7- Tem relacdo com o enfoque cultural.

Mediadora - Tem relacéo?

P 7 - Pelo que eu vi falando de coracédo, ndo vejo unmalrelacdo, s6 com bioldgicas.

P 3- Que foi 0 que a gente aprendeu na faculdade

P 7- O que a gente ouviu né- é diferente.

P 1- Mas também estamos falando sem saber, e seredel pra pegar o 6nibus e o coracdo
disparou...

P 4 - Ou o professor estimulou, vocé vai correr pagap o 6nibus, como fica seu coragdo? na
proxima aula a gente conversa...o estimulo do gsofgpara chegar num objetivo maior...

P 3- mas correr para pegar o dnibus é parte do rcusgeddo?

P 4- Nado, mas poderia ser uma ferramenta para chegarmconteudo.

P 1- Pra chegar nesse ponto ai do coracéo, o cobagaa!

P 4- A Educacéao Fisica tem também o caréater biologiaardtidas. Até brinco com a

molecada sobre artérias, para chegar num objet@rorpsentir o corpo.. exemplo dar 5 voltas

na quadra, eu posso fazer uma brincadeira, umpegm-uma coisa mais....o objetivo &
conhecer a freqiiéncia? Entfo eu falo: o que etadmai, onde, no braco, na cabeca? E a
estratégia para a gente buscar um entendimento.

Mediadora- Olhando para a pratica de vocés, vocésnginam esse tipo de conteldo? Esta
proximo da pratica de vocés?

P 4- Eu ensino (contetdos conceituais).

P 2 - Eu ndo, pra mim, esta longe. Mas se um dia wsoal caminhassem pra esse interesse
pode ser, mas nunca chegou...Nao sei se é pordtabalho de 12 a 42

P 5 - Esse tipo de conhecimento é com os maiores,3dend diante, eu comecei com
conhecimento sobre o corpo. Agora, pros menoreeguimu aula, uma coisa mais superficial.

Depois de uma aula, pergunto, por que vocé estntra”? o garoto que € muito branquinho
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Por que esta “vermelho”? Por que vocé esta suanii@?a sua camisa! Uma coisa superficial

gue comeca a fazer com que eles raciocinem...

P 1- Um programa de 52 ao 3° colegial. De repentesordo que ele abordou, era um assunto

de 82, de 1° colegial e rolou na 52, quais as goéseias até o 3° colegial.

Mediadora - ele traz a idéia de trabalhar conhecimatos sobre o corpo, de 12 a 43, mas com
outra metodologia...

P 5- Eu ndo consigo me imaginar dando aula de 12dega forma. Eu trabalho de 5% a 82
assim. Eu trabalho com aula expositiva e discursieasa forma que foi mostrada, mas de 12 a
42 ndo consigo imaginar, a gente também faz esisalltio com os pequenos, mas eu acho que
ndo nos exime de trabalhar de conhecimentos sobmpm s6 que de outra forma. De uma
forma que ndo segure tanto dentro da sala.

Mediadora - Vamos pra Ultima atividade. Tem uma fdha para cada um. Temos dois modelos
de avaliagdo. Gostaria que vocés dessem uma lidan® o instrumento € uma prova (proposta
“A") ! e 0 outro, também é uma avaliacéo, em forma de ristyo das observacdes da professora
(proposta “B") >

...Siléncio...

Sé&o dois modelos. Eu gostaria de saber a opiniao decés sobre esses dois modelos de avaliagao.
P 4- E s6 feminino mesmo?

Mediadora - E. Vocés viram a data? 1997.

P 2- Eu gostei da proposta “B”, porque mostra o qué #abalhando no dia a dia, a proposta “A”, é
um método conteudista. E acredito que um dia scdadora avaliar o processo que ela teve durante
as aulas.

P 1- Eu discordo dela. Eu gostei das duas. Discoaderitica. Porque as perguntas induzem o aluno
a ser critico. Todo conteudo que ira avaliar, sideridos ndo de um dia, mas de um trabalho longo,
justifique cientificamente, entdo ele viu 0 querdeoe, porque acontece, se ele ndo assistiu aquele
periodo de aula, ele ndo vai ter como justificaibM, por exemplo: o goleiro pode tocar a bola com
a mao fora da area? Nao, o aluno tem que penaatervque escrever. Tem todo um processo de

transferir 0 pensamento para a escrita, isso @ltralsuper legal, super valido. O outro é um outro

51 Conforme consta no anexo IV.
52 Conforme consta no anexo V.
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tipo de avaliagdo, um outro contexto, muito legalcé estd com crianga de 62 série fazendo um
trabalho de luta, vocé avalia todo o processo.@®ue Acho que os dois sdo bons e validos.

P 2- Eu acho que a cultura da avaliacdo tem muitsaqoar tras. ...Por exemplo, ele ndo vai no
dia a dia, .....ele vai chegar no dia da provacemre, provavelmente. Infelizmente é assim. Ele
vai chegar, amanha é prova, é decorar o que ogsafaleu e pronto. Passou, tirou a média,
acredito que seja assim na maioria das vezesnoulia da prova ela ndo estava bem, e ai, ela
foi mal porque um dia ndo estava bem, sendo quieidd@m o semestre todo.

P 1- Mas essa prova foi bem elaborada, ela ndo &ideldade...

P 5- A proposta “A”, eu entendo comon instrumento de avaliacdo, ndo é a Unica forma de
avaliacéo, inclusive esse instrumento, eu pospartnessa proposta avaliativa. Essa avaliagao
foi feita durante o processo, e para encerrar oune@ do Processo eu POSSO usar essa
avaliacéo. Perguntando sobre conceitos relacionasligas ou esportes que tiverem dentro do
projeto eu posso aplicar um instrumento de avaliad@ste aqui.. Nao precisa ser o Unico
instrumento naguele processo.

P 1- Nem deve(ser o Unico instrumento de avaliac&ad.gente ndo deve ter tanto preconceito
pra esse tipo de avaliagao.

P 5- Na verdade, no regimento da minha escola, dioriganente a gente tem que aplicar uma
avaliagcao escrita. Ndo necessariamente uma provgeepode ser um trabalho escrito.Eu tenho
gue aplicar uma prova assim, eu sou obrigado asamempre. Eu ndo me incomodo de fazer
isso, mas eu avalio a participacdo do aluno, elicapeopostas que ele apresenta de proposta
durante as aulas mas eu acho que séo instrumetissvsim, sdo questdes que fazem o aluno
refletir. Elas contribuem para avaliar ndo s6 otedto, mas articular o que foi trabalhado
durante o periodo para poder responder as queEidemstei de ambas.

P 4- E o feminino, né.. isso ai que pega. Eu sempieayla mista. De uns tempo pra ca, voceé,
né, tem que ser mista. A gente sempre batalholggiyalsso me pegou um pouco.

Mediadora - e quanto aos modelos de avaliagdo?

P 4 - Em relacdo as questdes...essas questdes [@ayai: perder a barriga é s6 fazer
abdominal.. poderia estar inserido aqui por exemplonelhor luta aqui € o Jiu Jitsu Garotada
eu li isso aqui no jornalgoloca na lousa l4 e lanca pra garotada, vamosiigasgesse tema.
Sdo questdes legais para discussao, que geraméarmads conflitos e polémicas, que sao

legais. Entdo tem que tomar cuidado: como eu estoaultura corporal, ndo posso falar de
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habilidades, entdo néo posso falar. A proposta¢®é muito pautada no trabalho que a gente
faz, as lutas, essa coisa mais nova, a tendéndmnmosa. Do que o modelo da prova da
proposta “A”, reflete a tendéncia daquele momeb®9,7. Penso que naquele momento era uma
inovagdo. Sair da quadra pra fazer um trabalhictedlossa senhora!

P 1- Fazer os moleques pensarem ainda...

P 4 - Porque eu me formei nessa época, (rs) tem um go& queria outras transformacoes.

P 7 - Mas no seu dia a dia vocé convive com pessoasessa pratica? De separar... ha escola
gue vocé trabalha?

P 4- Como assim?

Mediadora - Vocé acha que deve separar feminino easculino ainda hoje?

P 4 - N&o, ndo (ndo se deve separar masculino e femimas aulas), nés somos em trés
professores. Tanto que a escola é voltada paralegdi para a transformacdo. Os alunos tem
grémio, eles votam. A escola tem varias situac@edeyam ao aluno critico. Nao existe nao.

P 5- Depende da realidade.

P 7 - Na minha escola tem professor que da aula parEna e menino, e a pratica dele é
separadinho, s6 pratica esportiva, sO regras de @ pratica, é pratica do joguinho, passar
joguinho, é meio complicado.

Mediadora - O que vocés acham dos grifos em amaret@a proposta “B”? Eu coloquei
para chamar a atencdo. O que expressam esses tregina avaliagdo?

P 3 - Eu acho que a proposta “B” expressa um trabatiletivo, uma avaliacdo de todo o
processo. Enquanto que na “A” € individual, voc e®ndo o que o aluno sabe sobre...quer
dizer, s o resultado. Aqui esta excluindo pratieat® aqueles que ndo tem preparo na escrita.
P 5- Por isso que ndo deve ter um Unico instrumepred respeitar a individualidade de cada
aluno, principalmente na escola que conhecemosingl@lunos que tem dificuldade de
interpretacdo e de redacao. Realmente, exclugianal que devem ter a oportunidade de serem
avaliados de outra forma.

P 1 - O que provavelmente eles vivenciaram o que sst@o pedido. Que eles tenham
oportunidade de expressar o que vivenciaram. Iseai® legal, porque na mateméatica é meio
utopica, na historia também é uma coisa que paj@ee/océ nao vive, agora o abdominal vocé
faz 0 abdominal, parece que ele esta dentro deidaaEntdo é vocé poder materializar atraves

da escrita 0 que vocé vivencia. Que eu acho queit® walido isso, essa conexao do que vocé
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faz com o escrever, de pensar para escrever, gonéesa forma de avaliacdo que a gente acaba
sendo preconceituosos com essa forma de avaliggaoela também é boa. Ela ndo é Unica,
mas tem seu lado positivo.

Mediadora - Pra vocés, qual era a intencdo do pro$sor, com essa prova da proposta “A”?
gue objetivo que ele tinha com essa prova da propgas‘A’?

P 2 - Vou voltar nesse pedacgo (da prova)avaliagdo tem sido realizada com o objetivo de
subsidiar o planejamento...

Mediadora - Na proposta “B"?

P 2 - é na proposta “B”, isso também acho que € imptataPorque a gente esquece que
avaliacdo também é para se medir, porque a gempens@ em medir o aluno. Medir assim, para
a gente ver como esta o nosso trabalho. Entdo@a®p a gente tem que se avaliar também,
gue deve ser um processo diario.

P 5- Ele deixa isso bem claro, me parece que todasfalem da avaliacdo durante o processo
de aplicacdo. Porque falads perguntamos o que eles sabiafoi..na primeira coleta, ai as
respostas, ai eles ja replanejaram o que elesipoddgizer.observamos que 0S meninos e
meninasentao eles verificaram que 0s grupos estavanraggapor género e reviram...

P 1-E ai € como se a outra (da proposta “A”) fosse wavaliacao final de tudo isso, por
exemplo, seria uma avaliagdo durante o0 processo ngioe terminou, entdo esta I&ddo
terminamos temos decisbes ainda por tgngare pode terminar com uma avaliagdo final de
todo o projeto.

P 3 - Mas essa primeira deixa claro, que o professssqu o conteddo e agora, ele quer
verificar se 0 que ele deu pro aluno contribuivapgme o aluno aprendesse o que ele estava
ensinando. Essa era a idéia de fato, o conteldsedvamos ver o que vocés sabem disso.
Mediadora- O professor que fez essa avaliacdo, timhdeterminado objetivo e uma
concepcao de avaliacdo. Aqui na proposta “B” tambénpuma determinada concepc¢ao, em
utilizar esse tipo de avaliacédo para um determinadtrabalho...

P 7 - S6 uma outra coisa... a gente tem mania de gésertudo. O cara pode ter separado
feminino/masculino com outro objetivo, ndo separadir por género. Que nem a gente fala a
filal. As vezes a fila € importante na aula de Eddo Fisica. Eu ndo faco, mas em determinado
momento, vocé vai ter que utilizar de mecanismaos @dcancar objetivos, vocé ndo esta

excluindo, tomando cuidado com as experiénciasapgass
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P 1- a gente ndo estaria reforcando o preconceite emninos e meninas com essa prova?

P 6- eu tive aula com professor e as meninas conegsofa.

Mediadora - 0 que é avaliacdo em Educacao Fisicanpacada um de vocés. Dentro do seu
contexto, da sua préatica? O que vocés pensam solaealiacdo em Educacao Fisica? O que

a gente tem aqui sao extratos de modelos...

P 5 - N&o seria s6 da Educacédo Fisica, no geral, llag&a, na minha opinido, o ideal seria
avaliar de onde o aluno partiu e onde nés conseguainegar, 0 que eu consegui acrescentar ao
conhecimento dele. Essa proposta B aqui, 0 quecleei anteressante que mostra o interesse
deles nesse processo todo, porque eles comecammf@Tdo 0 que 0s alunos ja sabem sobre o
tema. Comecam a criar uma idéia inicial sobre mtemprofundidade que eles ja caminham no
tema, e ai vai agregar ou propor mudancas, idegizsquisas para que eles aumentem esse
conhecimento. A avaliacdo € isso € a verificacdopdonto que eles partiram onde eles
chegaram.

P 1 - ..podendo ser conceitual, atitudinal ou procedital, complementando o que ele falou.
Pode ser que o aluno progrediu um montdo no coamperito, aquele moleque que batia e
chutava e ele teve um super progresso. Alunos oesabiam o que era o tema “quicar”, ele
nao sabia, e ai, ele teve um ganho de conhecimmortoeitual. E procedimental porque
conseguiu aprender determinada coisa, o coleg@nkimou para ele um jogo tal, ele teve um
ganho de conhecimento geral. Entdo acho que agseadpectos (conceitual, procedimental e
atitudinal), partindo de um zero que nao é iguahpados, porque o problema dessa outra
avaliacdo vocé parte de um conhecimento Unico, wde€leva em consideracdo o que veio
antes. Mas, avaliacdo individual, o seu zero édlife do meu, vocé saiu do trés e eu sai do um,
0 que progredi e 0 que vocé progrediu...mas, levana consideracéo os trés aspectos.

P 2 - acho que é o processo. Tem que avaliar voc® e®& aluno. A gente se esquece, que a
gente faz parte da aula. Entdo é um processo. S¢apé tem que tomar cuidado do jeito que
vocé avalia, porque ndo adianta avaliar s6 no,fa@dbou, tem que ir avaliando diariamente,
pra vocé tentar melhorar e fazer com que o alurilbareetambém.

P 1- Continua...

P 4 - Qualitativa. E ndo quantitativa. Trabalhar algiagle, buscar todas as esferas... de repente
o professor utilizou uma estratégia errada e vdparuo aluno que nao chegou naquele

momento. E entender a proposta do colégio. Se éalégio que visa o vestibular, saindo um
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pouco da Educacéo Fisica, ai vocé vai ter umaagaali totalmente diferente. Gracas a Deus
que estamos na Educacéo Fisica. Eu tenho condieager uma avaliacdo bem tranquila com
alunos, através de painel, mesa redonda entd@nbo essa liberdade. Ndo sei como fica no
estadual e municipal. Quando existe uma pressde@ueudo, quantos alunos entraram nas
universidades, o privado tem muito disso.

P 1- N&o tem um projeto politico definido na rede.r@sma escola vocé tem um cara que sé
da jogo, e vocé tem ele que trabalha de outro. jSiéoeu ndo estiver igual a ele, tudo bem,
porque ninguém me manda embora. Entdo, ndo exisdddeéia, seja ela qual for, pode ser até a
do vestibular, mas que o bloco caminhe junto. Oajgente vé é que no nosso ambiente € cada
um por si, cada tem uma visdo de educacdo, cadacuadita numa coisa, tem regras pra
cumprir, 0 que pode o0 que ndo pode...mas, cadanmoimo pensa... ai, vocé tem uma crianca
gue esse ano esta comigo, o ano que vem é defeubas

P 7 - Exatamente. Eu trabalho com ensino fundamentése cara trabalha com o Ensino
Médio. Vai comecar comigo e vai terminar com edsolpreocupa.

P 2 - Eu dava aula na Vila Mariana, e pedi pra vigetdra o projeto politico pedagdgico. Ela
respondeu- o0 que é isso? Estou esperando até hoje..

Mediadora - Erika, quer falar alguma coisa de avak¢ao?

P 3- S6 queria falar que quando a gente pega um autip: ele entrou desse jeito saiu desse
jeito. A gente esta julgando algumas fraquezaseAtgytem um certo jeito de pensar, quer
impor isso sobre aquele aluno que ndo € a gentéequeima outra cultura. Entdo acho que a
avaliacdo, tem que estar mais relacionada ao geig@mduzimos juntos no decorrer do n0sso
projeto. E ndo medir, avaliar, verificar, julgarerificar sim e mediar todo nosso trabalho.
Faltou isso, faltou aquilo, mas de acordo com GSo® registros, diarios, dando volto para que
o aluno esta Ia, querendo dizer, ou ndo querermo.di

P 4 - Mais individualizado também. De repente aquéle@nao falava, na mesa redonda, na
roda de conversa, e agora, depois de seis mesesstalla, vocé deu toda uma ferramenta pro
cara, ai ele melhorou.

Mediadora - Estamos caminhando para encerrar, vocéguerem falar mais alguma coisa,
sobre algo?
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