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RESUMO

A tese A escola primaria no Estado do Para (1920- 1940) analisa a cultura da
escola priméaria no Brasil, e em particular no Estado do Para, local de interesse central desse
estudo. Para isso, foi necessério a identificacdo do quadro social, politico, cultural e
econdmico da sociedade brasileira em geral e, de modo mais particular, da sociedade paraense
no desenrolar dessas décadas. A partir do conceito de cultura escolar desenvolvido por
Dominique Julia, descrito como um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar, condutas a inculcar e praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos, a tese analisa as normas e legislacfes para a educacédo
primaria; os saberes, gerais e especificos, ministrados aos alunos nas diferentes escolas
primérias em diferentes localizagBes espaciais das cidades e vilarejos paraenses; a formacao
do professor primario, agente responsavel em utilizar dispositivos pedagdgicos para facilitar a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades, entre eles os rituais e as comemoracdes civicas na
escola primaria, elementos de apoio na formacdo dos conceitos de nacionalidade e de
civilidade. As fontes utilizadas para o trabalho foram: relatérios e mensagens dos
governadores, decretos, atestados, minutas de portaria da Instrucdo Publica, oficios e peticGes
da Secretaria de Educacdo e Saude Publica, jornais de circulacdo diaria e o periodico

pedagdgico Escola — revista do professorado do Para.

PALAVRAS-CHAVES: Histéria da Educacdo Brasileira; Cultura Escolar;

Escola priméria.



ABSTRACT

The primary school in Para (1920-1940) wham is thesis locus the primary
school culture in Brazil, especially in Para. Since Para is the main place for this study. For this
study, the social, political, cultural and economical aspects were analyzed to help us identify
what it was going on the paraense society. The thesis analyses the rules and laws in primary
school, the general and specific knowledge, taught to student in different cities and small
villages in Para. It also talks about the primary teacher curriculum, since he/she is in charge of
using, the pedagogical devices to facilitate the knowledge and abilities acquisition. As part of
this acquisition civic celebrations and rituals are considered essential in the concepts of
nationality and civil rights. There were several sources for this research such as newspapers,
government decrees, a specific magazine named School, certificates, government messages,
education secretary petitions and so on. All this was done through the concept de school
culture by Dominique Julia that describes rules that define behaviors and practices to be

incorporated by students.

KEY WORDS: Brazilian Education History; School Culture; Primary School.
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Introducao

Somente pelo dialogo entre as questdes regionais, nacionais e internacionais
da educacéo e da sociedade, se podera construir uma Historia da Educacdo Brasileira que
avalia a diversidade regional como possibilidade de compreensdo da totalidade histérico-
social do pais'. Desse modo, amplia a anélise das ocorréncias histéricas da escola primaria
e identifica as formas de representacdo da educacdo, considerando-se para iSSO que 0S
diversos grupos sociais que compdem a sociedade brasileira vivenciam experiéncias
distintas de escolarizacdo. A tese A escola primaria no Estado do Para (1920- 1940)
procura evidenciar a existéncia de uma cultura da escola primaria e analisa 0s dispositivos
que configuraram as situacOes de aceitagdo e resisténcia dos sujeitos educacionais ao

sistema de regulamentacéo da pratica pedagdgica no periodo de 1920 ao inicio de 1940.

Os primeiros anos da educacdo republicana no pais trouxeram a
consolidacdo de uma plataforma de civismo que circulou nos livros didaticos, nas revistas
pedagodgicas e também nas festas e celebragcdes promovidas pela escola. Plataforma esta
que ainda continuava fortalecida nas décadas de 1920 e 1940. Essas ocorréncias historicas
proporcionam ao pesquisador a possibilidade de entrever para qual direcdo os diversos
agentes (politicos, intelectuais, professores, inspetores, pais e alunos), envolvidos na acéo
cotidiana da escola, conduziram a educacdo no Brasil, e em particular no Estado do Par4,
local de interesse central desse estudo.

Entende-se que a investigacao das relacdes entre educacgéo e sociedade alude
a necessidade de atencdo aos processos internos da escola, ou seja, das praticas
consolidadas que produzem a propria representacdo da instituicdo escolar. Para atingir tal
objetivo, utilizou-se como fonte de pesquisa elementos categoricos intrinsecos ao sistema

educacional: livros escolares, revistas pedagogicas, a legislacdo vigente, as comemoragoes

! No texto A educagfo na primeira reptblica ( http/www.histedbr.fae.unicamp.br/ navegando/artigos-057),
Livia Diana Rocha Magalhées, professora da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, mapeou estudos
recentes sobre a Histdria da Educagdo Brasileira produzidos pelos cursos de pos-graduagdo da UNICAMP e
da USP que tratam da descentralizacdo do ensino nos varios Estados do pais, entre eles Sdo Paulo, Bahia,
Ceard, Minas Gerais, Distrito Federal, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul, Paraiba, Rio Grande do Sul,
Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Norte e Para.



civicas, o programa de ensino, a reorganizacao do tempo e do espaco escolar. Essas fontes

revelam as tensdes politicas, sociais e econdmicas pelas quais passou a educacgéo brasileira.

As fontes pesquisadas foram exploradas com base em trés hipoteses de
trabalho, que configuram o problema norteador da pesquisa. Primeira hipdtese: na
organizacao das praticas, dos processos e dos saberes da escola priméria brasileira, estava
implicito o intento de valorizar a instru¢cdo como emblema da modernidade, do progresso e
da civilizacdo e como uma das colunas essenciais para o controle social. Os altos indices de
exclusdo social que caracterizam a sociedade brasileira, entretanto, demonstram que as

ofertas de acesso e permanéncia na escola sdo diferenciadas para 0s diversos grupos sociais.

Segunda hipdtese: a legitimidade da escola, como espaco institucional dos
saberes necessarios a sociedade de uma determinada época, gerou mecanismos de
representacdo da propria escola, concretizados nas praticas pedagogicas. O processo de
producdo, circulagdo e apropriacdo desses saberes, pontuado na escola primaria brasileira
por conflitos e dificuldades, indica de que maneira os maltiplos atores da acdo pedagdgica

se ajustaram ou resistiram aos objetos e modelos culturais impostos.

Terceira hipotese: o recorte do regional se desvenda nas relacdes nacionais e
internacionais. A adoc¢do de modelos estrangeiros na educacao publica brasileira, para além
de uma simples cépia, visava instaurar o moderno em correspondéncia ao acelerado
processo de urbanizacdo, que trazia novas experiéncias de vida e possibilidades culturais
para a sociedade. Portanto, para se compreender a organizacdo administrativa e pedagogica
da escola priméria é preciso considerar a intersecdo de dispositivos politicos, cientificos,

econdmicos e religiosos nas praticas internas da escola.

A investigacdo dos saberes e praticas pedagogicas abrangeu estudos sobre
uma multiplicidade de materiais impressos destinados especificamente ao uso pedagdgico.
A compreensdo dos usos desses impressos tomou como embasamento as contribuicGes de
Roger Chartier no que se refere a materialidade do objeto impresso, que carrega consigo o
sinal de sua producdo, circulagdo e uso, descrevendo assim, 0S processos de sua

apropriacdo. Apropriacao entendida como uma histéria social dos usos e das interpretacfes



e que reconhece as condicOes e processos como determinantes na construgdo dos sentidos,

sendo registrada nas praticas que a produz®.

O conceito de representacao, também fundamentado de acordo com a teoria
de Roger Chartier, foi essencial para apreender o funcionamento da sociedade. Esse

conceito permite articular trés modalidades da relagcdo com o mundo social:

...em primeiro lugar, o trabalho de classificacdo e de delimitacdo que produz as
configuragdes intelectuais mudltiplas, através das quais a realidade &
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos sociais; seguidamente, as
préaticas que visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira
prépria de estar no mundo, a significar simbolicamente um estatuto e uma posi¢ao;
por fim as formas institucionalizadas e objetivadas gracas as quais uns
“representantes” (instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma
visivel e perpetuada a existéncia do grupo, classe ou comunidade®.

De acordo com essas modalidades da relagdo com o mundo social,
apresentadas pelo filésofo francés, pode-se compreender que a escola priméaria foi
legitimada por mecanismos que se tornaram a prépria representacdo da escola e dos agentes
que a formam. A investigacdo sobre a representacdo que esses agentes fazem de si mesmos,
de suas praticas, das praticas de outros agentes e da instituicdo e dos processos que
constituem essas praticas, esquematiza, assim, a construcdo e concretizacdo da cultura

escolar.

Todavia ndo se pretende, nesta tese, solucionar as dificuldades de definigéo
do termo cultura e suas contradigdes e variagdes adquiridas historicamente, pois como
observa Raymond Williams, a forma pluralista dessa designacdo e das questbes
fundamentais dos elementos formativos ou determinantes é que produzem “culturas”. Sao

as palavras de Raymond Williams:

Respostas alternativas a essas questdes tém produzido amplo leque de significados
convincentes, tanto dentro da antropologia quanto, por extenséo, a partir dela: desde

2 CHARTIER, Roger. O mundo como representacdo. Revista do Instituto de Estudos Avancados. Sdo Paulo:
Edusp, 1991, nimero 11, p.180.

¥ CHARTIER, Roger. Op. cit. p.183.



a antiga énfase num “espirito formador” — ideal, religioso ou nacional — até énfases
mais modernas em uma “cultura vivida” determinada primordialmente por outros
processos sociais, hoje designados de maneira diversa — comumente certos tipos de
ordem econdmica ou politica. Dentro das tradi¢des alternativas conflitantes que tém
resultado desse leque de respostas, a propria “cultura” oscila, entdo, entre uma
dimenséo de referéncia significativamente global e outra, seguramente parcial. *

Nesse sentido, o termo cultura designa tanto as producdes materiais da
escola quanto o processo constitutivo das praticas escolares. Para analisar a cultura escolar
é preciso focalizar os dispositivos e preceitos que direcionam as atividades da escola numa
sociedade e num tempo especifico. Assim, o conceito de cultura escolar ndo deve ser
entendido como apéndice ou complemento da vida escolar, ao contrario, deve ser entendido
como um elemento inerente ao processo do préprio movimento de implantacdo e

organizacdo do sistema escolar”.

O interesse pelo conhecimento e pela sistematizacdo de informacg6es sobre as
praticas cotidianas da escola e a forma como esta instituicdo processa 0s saberes
considerados fundamentais & sociedade num determinado periodo, tem ocupado o empenho
de pesquisadores de vérias nacionalidades nos ultimos tempos®. Compartilhando de tal
pensamento, considera-se relevante o estudo das praticas, processos e saberes da escola
priméria paraense nas décadas de 1920, 1930 e anos iniciais da década de 1940 com a
preocupacado de recolher dados que balizem a compreenséo do projeto educativo vivenciado

naquelas décadas.

Nesse periodo, o aparelho escolar foi reorganizado tendo em vista um novo
intento pedagdgico. Para Marta Maria Chagas de Carvalho, as reformas na instrucdo
publica promovidas em todo pais, a partir da década de 1920, sdo sinais do esgotamento da

capacidade de normatizar as praticas docentes previstas nos modelos pedagdgicos presentes

* WILLIAMS, Raymond. Cultura. Sao Paulo: Editora Paz e Terra, 1992, p. 11.

> O conceito de cultura escolar, em suas diversas formas, é usado para a explicacdo das préticas internas da
instituicdo escolar por diversos autores, entre outros: Jean Claude Forquin, Antonio Vifiao Frago, Dominique
Julia, Antonio N6voa, Guy Vicent, Bernard Lahire, Daniel Thin, Jean Hébrard, André Chervel e Philippe
Perrenoud.

® Ver as pesquisas de Antonio Vifiao Frago e Agustin Escolano na Espanha; de Jean Hébrard, Anne Marie
Chartier, André Chervel, Dominique Julia e Alain Chopin na Franca; Aurea Addo, Antonio Névoa, Justino
Magalhdes e Rogério Fernandes em Portugal; Denice Catani, Luciano Mendes de Faria Filho, Diana Vidal e
Rosa Fatima de Souza no Brasil, entre outros, exemplos de investigacdes que delimitaram novos temas para
compreender as praticas constitutivas da escola e de seus agentes. Entre estes temas aparecem: historia das
disciplinas escolares, histéria da profissdo docente, praticas de leitura e escrita, histdria do livro didatico.



na escola brasileira desde o final do século XIX'. Vinculada a um projeto modernizador
marcado por fortes mecanismos de controle da populacdo, a redefinicdo da escola foi
balizada por papéis sociais mais amplos e, além de ensinar a leitura, a escrita e 0s principios
civicos as novas geracdes, alargou seu campo de acdo ao se integrar a outras instituicoes
criadas para formar uma sociedade incorporada aos preceitos da higiene, do trabalho e da

moral.

A tese A escola primaria no Estado do Para (1920- 1940) esta dividida em
cinco capitulos assim esquematizados: o primeiro capitulo apresenta o cenario
socioecondmico e politico do Estado do Para nas décadas de 1920, 1930 e inicio da década
de 1940. Na década de 1920 o projeto republicano sob orientagdo positivista ja estava
consolidado e a condicdo de vida da maioria da populacdo estava longe de incluir direitos
bésicos a saude e a educacdo. O final da década de 1930 e os anos iniciais de 1940
trouxeram melhorias para a populagdo em varios setores, inclusive na educagdo, com a
expansao do numero de vagas no ensino publico, a construgcdo de grupos escolares nos
suburbios da capital e a implantacdo do curso normal rural em alguns municipios do

interior do Para.

A importéncia da identificacdo do quadro social, politico e econémico da
sociedade brasileira em geral e, de modo mais particular, da sociedade paraense no
desenrolar dessas décadas, séo fundamentais para a compreensdo das estratégias® e praticas
sociais impostas aos individuos, pois através desse quadro se pode verificar o objetivo de
legitimar o projeto de sociedade assentado pelo interesse do grupo econdmico que 0

planejou.

O segundo capitulo trata dos saberes, gerais e especificos, ministrados aos

alunos nas diferentes escolas primarias em diferentes localizac6es espaciais das cidades e

" CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A Escola e a Republica e outros ensaios. Braganca Paulista: Edusf,
2003, p. 121.

® Para Michel de Certeau estratégia “é o calculo (ou a manipulagdo) das relacdes de forca que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa, um exeército, uma cidade,
uma instituicdo) pode ser isolado. A estratégia postula um lugar de onde se podem gerir as relagbes com uma
exterioridade de alvos ou ameacas (0s clientes ou 0s concorrentes, 0s inimigos, 0 campo em torno da cidade,
0s objetivos ou objetos da pesquisa, etc.). Como na administracdo de empresas, toda racionalizacdo
“estratégica” procura em primeiro lugar distinguir de um “ambiente” um “proprio”, isto €, o ligar do poder e
do querer préprios”. CERTEAU, Michel de. A invencao do cotidiano — artes de fazer. Petrépolis: Vozes, 112,
edicéo, 2005, p. 99.



vilarejos paraenses. Para uma geracdo ja inserida no processo de industrializacdo e
vivenciando novas experiéncias culturais, era importante o conhecimento dos principios da
ciéncia, como exigéncia para a preparacdo para o trabalho; da educacdo moral e civica,
como elemento de controle e civilidade; e da educacdo fisica, como atividade que
objetivava fortalecer o corpo, torna-lo &gil e disciplina-lo para a obediéncia. Outro saber
valorizado culturalmente, a higiene, era considerada um dos fatores de regeneracdo da
sociedade e se constituiu em uma pratica pedagdgica da escola primaria. A crenca na
higienizacdo e no saneamento compds a representacdo de uma sociedade moderna e
civilizada que, para funcionar bem, ou seja, ser governavel precisaria desinfetar o espaco

fisico da cidade e o corpo de seus cidadaos.

O terceiro capitulo aborda o espacgo fisico da escola priméaria. O ensino
publico primério do Para foi ministrado em diferentes institui¢cbes de ensino, a saber: grupo
escolar, escola isolada, escolas reunidas, escola noturna, orfanato, instituto profissional.
Escolas localizadas tanto na capital quanto no interior do Estado. Verifica-se que a
distingdo entre essas escolas ia deste o espaco fisico para funcionamento até o tempo de
duracdo para o término do curso primario, além de diferentes programas de ensino para

cada uma dessas instituigoes.

O quarto capitulo dessa tese aborda a formacdo pedagdgica do professor
primario e a representacdo do magistério. A imagem do trabalho docente como trabalho
abnegado, apostolico, missionario, vigente ainda nas décadas de 1920-1940, permaneceu ao
lado da imagem do docente construida pela pedagogia da escola nova, ou seja, a do
trabalho como signo da competéncia técnica. Essa longa duracdo da idéia de
“devotamento” no trabalho do mestre ia de encontro a luta enfrentada pelo professor pelo
direito de receber o salario, que atrasava constantemente devido as inimeras dificuldades
financeiras enfrentadas pelo governo paraense. Esse mesmo capitulo refere-se também a
outros profissionais envolvidos diretamente no exercicio da pratica docente, como o
inspetor e o diretor do grupo escolar. O estudo das atividades desses outros profissionais
converge para as limitacdes politicas impostas ao trabalho do professor, que iam desde a

falta de autonomia para exercer suas tarefas até a subordinacgdo e o controle.



O quinto e ultimo capitulo analisa as exposi¢des, 0s rituais e as
comemoracdes civicas na escola primaria como elementos de apoio na formacdo de
conceitos de nacionalidade e de civilidade. Essas atividades contribuiram para construir a
imagem da escola republicana como local onde, além de ensinar valores civico-patriéticos,
também conservava esses valores em acBes pedagdgicas que se desdobravam para toda a

sociedade.

As fotografias ilustrativas da tese foram reproduzidas da revista Escola,
publicada pela Diretoria Geral da Educacdo e Ensino Publico entre 1934 e 1936, e do
album Quatro anos do governo do Dr. José Carneiro da Gama Malcher, 1935-1939,
impresso em 1939 nas Oficinas Graficas do Instituto “Lauro Sodré”, em Belém. A pesquisa
foi realizada na secdo de obras raras da Biblioteca Publica “Arthur Vianna”, em Belém e na

secdo de periddicos da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.



CAPITULO |

Sociedade, cultura e educacao no Para

Pais novo, precisando tudo organizar sob condi¢Ges de meios especialissimos, o Brasil, imenso para
ser instruido d’um golpe s6, tem a questdo do ensino, ao lado do saneamento e dos transportes,
como obrigacdo indeclinavel de seus governos. E trabalho de ag&o continua, feito pela insisténcia
das gerac@es politicas que respondam pelo poder, pedindo maiores esforcos, tenacidade e energia na
atuacdo. Sera, cada vez mais, objeto de campanhas do espirito nacional sobre os elementos que
dificultam a propagacéo do ensino, sobretudo a disseminacdo das populacdes, rareadas sobre
distancias consideradas, sem nucleag&o suficiente para a formacéao da escola.

Dionisio Auzier Bentes, 1927°.
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Figura 01: Alunos da turma sob regéncia da professora Palmira Lins de Carvalho, em 1935,
no Grupo Escolar “Baréo do Rio Branco”.

o PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Para em sete de setembro
de 1927. Belém: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, 1927, p. 7.



1.1 O quadro desanimador das financas

A nocdo de pais novo, que ainda precisava ser construido, mas com grandes
possibilidades no futuro, presente na fala do governador paraense Dionisio Bentes,
predominou no Brasil até mais ou menos a década de 1930. Entretanto, a situacdo de
euforia e de esperanca quanto as possibilidades de um futuro promissor, favorecido pela

natureza grandiosa do pais, foi abalado nos Estados do norte, com a crise da borracha.

A partir de 1870, a receita orcamentéria do governo paraense provinha na
sua maior parte de um unico produto de exportacdo: a borracha. Em 1906, s6 o Para
exportou 18.192.227 quilos de borracha do total de 37.834.777 dos Estados da Amazonia.
Entretanto, ja em 1908, a economia paraense foi ameacada pelo comércio da borracha
asiatica nos mercados europeus e norte-americanos. Ainda na década de 1910 se instalou
uma crescente crise financeira, obrigando o governo do Estado do Para a iniciar rigorosa
contencdo de despesas nos servigos publicos. O rastro da crise financeira, provocada pela
reducdo dos impostos arrecadados com a exportacdo da borracha para o mercado

internacional, iniciada em 1908, se prolongou até as décadas de 1920-1930.

Para amenizar a situacdo da crise econémica, 0 governo paraense adotou
medidas drasticas em relacdo ao servigo publico. Para ter uma idéia, em 1921 o governador
Antonino Emiliano de Sousa Castro diminuiu o contingente da Brigada Militar, cortou 45%
na folha de pagamento dos funcionarios da Imprensa Oficial do Estado e posteriormente a
extinguiu, reduziu o quadro de funcionarios do Servigo Sanitario do Estado e arrendou para
a Unido a Estrada de Ferro Belém-Braganca'®. Na é&rea da educacdo, este mesmo
governador extinguiu sete escolas agrupadas, das vinte e cinco que funcionavam em Belém,
explicando seu ato pela diminuta freqiiéncia de alunos acusada na estatistica escolar, o que
ndo justificava a despesa administrativa na manutencdo dessas escolas. Além disso,

restringiu recursos financeiros aos 11 grupos escolares e 145 escolas isoladas da capital **.

19 CASTRO, Ribamar (org.). Atos dos governadores (1890-1930). Belém: Imprensa Oficial do Estado, 2002,
p. 244.

1 PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Para em sessdo solene de
abertura da primeira reunido de sua 112, legislatura, a sete de setembro de 1921 pelo Governador do Estado
Dr. Antonino Emiliano de Sousa Castro. Belém: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, 1921, p. 74.



Quando Dionisio Auzier Bentes assumiu o governo do Estado em 1925, a
receita estadual era inferior a quase 50% das despesas fixadas, o pagamento do
funcionalismo publico estava atrasado, havia dividas internas e externas contraidas ao
longo dos governos anteriores e o crédito publico do governo estava abalado. Na
diminuicdo rigorosa de despesas para o Estado, Dionisio Bentes dispensou um inspetor
escolar, cinco professoras primarias, um professor do Instituto “Lauro Sodré”, dois
professores da Guarda Civil, um professor da cadeia “Séo José”, quatro adjuntas auxiliares
de grupos escolares. Em trinta de marco de 1925, porém, os cargos de professor interno do
Instituto “Lauro Sodré” e da cadeia “S&o José” foram restituidos, sob o decreto 4172,

devido & necessidade desses profissionais*2.

Com uma economia em que o equilibrio estava no extrativismo dos seringais
da floresta, o Estado do Para viu, com a vertiginosa queda do pre¢o da venda da borracha
natural para o mercado internacional, a necessidade de manifestar uma nova orientagédo
econdmico-social: o estimulo ao aparecimento da industrializagdo e da agricultura voltadas
ao mercado interno. CondicGes propicias, tais como disponibilidade de mao-de-obra,
mercado de consumo interno em expansao, politica de isencdo de impostos, facilidade para
importacdo de materiais para a industria, provocaram o0 aparecimento de algumas
inddstrias, principalmente no perimetro metropolitano de Belém. Essa industrializacéo,
bastante incipiente, diversificou o sistema produtivo e tornou-se a grande esperanca para a
superacdo da crise econdmica do Para. Entre as industrias implantadas no Estado sob
beneficio da isencdo de impostos estavam: uma fabrica de botdes e outros artigos de
madrepérola; uma fabrica de fiacdo, tecelagem e estamparia; uma usina de moagem de
trigo; uma usina destinada ao preparo lavagem e refinamento da borracha fina; uma fabrica

de meias; uma fabrica de algod&o hidréfilo; uma fabrica de cerveja.

As isengdes do pagamento de impostos, concedidas pelo Estado a essas
indUstrias, foram compensadas por contratos que obrigavam o concessionario a certos
deveres sociais. Por exemplo, a usina de moagem de trigo foi instalada em 1925 com a
obrigacdo de abastecer o consumo de farinha de trigo da Santa Casa, do Asilo de

Mendicidade e do Leprosario do Prata, além de manter na empresa 2/3 de operarios

2 CASTRO, Ribamar (org.). Op. cit. p. 268.
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brasileiros. Também em 1925, Lauro da Silva Rosado, concessionario da fabrica de fiacédo,
tecelagem e estamparia, teria que admitir em sua industria vinte menores 6rfdos como
operarios aprendizes. Outra situacdo semelhante foi a da fabrica de meias, de propriedade
de Laudelino da Costa Lima, autorizada a funcionar a partir de 1925 e obrigada a fornecer
de modo gratuito e a cada ano, durante o periodo de isencdo dos impostos, cem pares de
meias para 0s educandos do Instituto “Lauro Sodré” e cem para as alunas do Instituto
“Gentil Bittencourt”, e mais ainda ministrar o ensino profissional, na prépria fabrica, a
quatro aprendizes operarios, sendo dois do sexo masculino e dois do sexo feminino,

escolhidos nas escolas ptblicas pela comprovagéo de pobreza'®.

Percebe-se, nos exemplos acima, que a preocupacdo com a aprendizagem
profissional das criancas pobres se destaca como uma forma do governo considerar o
ensino profissional como processo de regeneragéo social. Assim, o projeto republicano para
a escola primaria elaborou programas e espacos de ensino diferenciados para criangas de
distintas origens sociais e o poder publico colocou a disposicdo para meninos e meninas
“desvalidos da sorte”, um processo de escolarizacdo profissionalizante nos institutos e
escolas de artifices e na transferéncia, para a fabrica, da formacdo dessas criancas. Nos
estudos sobre o remodelamento do ensino técnico-profissional nas primeiras décadas da
repUblica brasileira, Jorge Nagle afirma que as diversas iniciativas e realizacdes em relacéo
ao ensino de oficios realizadas pelo governo federal, e podemos dizer também pelos
governos estaduais, foram organizadas mais como plano de assisténcia aos necessitados e

menos como programa propriamente educacional'.

3 1dem , p. 264 -307.
“ NAGLE, Jorge. Educacéo e sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: Editora D.P&A, 2 ed. 2001,
p. 212-226.
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1.2 Condicdes de vida na capital e no interior paraense

O tardio aparecimento de industrias no Para denota o descompasso com a
modernidade, representada nas capitais mais desenvolvidas do pais pelo trabalho fabril. No
interior do Estado, onde estava concentrada a maior parte da populagéo, a renda sobrevinha,
principalmente, da pesca artesanal e do extrativismo vegetal da madeira, de sementes
oleaginosas e da borracha natural. Entretanto, ndo havia a industrializacdo da madeira e
nem dos outros produtos extraidos da floresta, que eram trazidos para Belém e vendidos a
vista®®. Para Miguel Shelley o desamparo em que vivia o interior, “espinha dorsal do
Estado”, resultava antes da auséncia de organizacdo de cooperativas e de industrias de
beneficiamento desses produtos do que propriamente da queda do preco da borracha no

mercado internacional®®.

Outro problema grave estava na dificuldade no fornecimento de géneros
alimenticios e mercadorias para o interior do Estado, acarretando o grande fantasma da
carestia. Em Altamira, localizada no sudoeste do Para, a 740 quilémetros de Belém, o preco
de uma saca de acgucar, que na capital custava 930 réis, chegava a custar 2.200 réis, preco
justificado pelos freteiros, responsaveis em trazer as mercadorias em barcos fretados de
Belém ou de Manaus, devido ao custo “fabuloso” da gasolina'’. Com um custo de vida

elevado, a fome e a doenca campeavam diversos municipios paraenses *°.

Os seringais ndo mais garantiam a sustentacdo de uma faustosa Belém
parisiense, estampada pelo intendente Antonio Lemos em albuns impressos na Europa no
inicio do século XX e a situagdo de empobrecimento se refletia no espaco fisico da capital
paraense. Ruas enlameadas, casas construidas de enchimento, ou seja, tecido em estacas

preenchido com barro e rebocado com massa cimentada, eram vistas ao lado das grandes

¥ SHELLEY, Miguel. A propalada crise e o desamparo do interior. Folha do Norte. Belém, trés de dezembro
de 1929, nimero 12399, p. 1.

1% 1dem.

7 Noticias do interior. Folha do Norte. Belém, 21 de janeiro de 1921, nimero 9284, p. 2.

18 O flagelo da fome e da doenca em Anajés. A Provincia do Para. Belém, 06 de setembro de 1921, nimero
11967, p. 1; Um municipio infeliz. A Provincia do Para. Belém, 26 de setembro de 1921, namero 11990, p. 1.
19 Sobre o periodo aureo da economia da borracha e a reconstrucdo do espaco urbano de Belém durante a
administracdo do intendente Antonio Lemos, ver SARGES, Maria de Nazaré. Belém: riquezas produzindo a
belle-époque (1870-1912). Belém: Paka-tatu, 2000.
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edificagdes do tempo da borracha®. O crescimento demogréfico da populagio da capital
paraense obrigou a expansdo da cidade e novos bairros surgiram. Foi assim com o bairro do
Souza, antigo povoado do Souza. A partir da segunda metade do século XIX, essa area foi
muito procurada por familias abastadas de Belém para construgdo de rocinhas, ou chacaras.
Localizada nos caminhos da estrada de ferro que ia de Belém a Braganca, no nordeste do
Estado, o0 povoado do Souza, na década de 1930 do século XX, foi absorvido pelo crescente

nGmero de casas residenciais e comerciais construidas ao longo da estrada de ferro.

O aparecimento de bairros e ruas da capital paraense seguiu caminhos
distintos e os beneficios da urbanizacdo ndo alcancavam todos os lugares da cidade. O
critico paraense Benedito Nunes, quando jovem, publicou o poema Trecho da Conselheiro
Furtado, datado de 1946, descrevendo uma pacata rua da cidade de Belém, a Conselheiro
Furtado, que, ao contrario da movimentada vida metropolitana de Belém no periodo aureo

da economia da borracha, lembra mais a calmaria de uma ruazinha de vila do interior:

Parece uma ruazinha qualquer da vila do interior
a Conselheiro silenciosa que a linha do bonde
ndo alcancou.

Passa ao lado do velho cemitério,

onde os mortos de mil oitocentos

fazem pouco do século vinte...

Passa ao lado da Soledade

que fica tdo s6 dentro da noite

com o sino cansado batendo, batendo.

Os moradores ja viram o Conselheiro
puxando a carta do sino.

Ele quer missa quer reza

guer que capinem a ruazinha calada.

De dia a rua é das criancas

de toda molecada

2% Belém se formoseia. A Palavra — 6rgdo dos interesses da sociedade e da familia. Belém, 10 de marco de
1927, p. 4.

21 CRUZ, Ernesto. Ruas de Belém. Belém — Para. Conselho Estadual de Cultura, 1970, p. 37.
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gue vem da Pratinha

sobem papagaios curicas cangulas
que ficam dancando no céu
brincando com as nuvens

distraindo “seu” Furtado.?

A urbanizacdo estava distante para os moradores da maioria das ruas de
Belém. A linha do bonde ainda se limitava as ruas centrais da cidade e o racionamento
constante de energia elétrica dificultava a vida dos moradores. Apenas a elite politico-
econdmica usufruia de um nucleo urbano com servicos basicos de infra-estrutura, como por
exemplo, agua encanada, luz elétrica, ruas calcadas, bondes, limpeza publica, correios e
telégrafos. Tomar parte de atividades culturais e comerciais diversificadas, tais como
assistir aos filmes do cinema Olympia ou fazer compras na loja Paris n’ América também se
limitava aos privilegiados da sociedade paraense. A hierarquizacao entre essa elite e o povo
é percebida nas distintas maneiras de participar da sociedade em relacdo ao trabalho, a

politica, a cultura e aos servigos publicos.

A dificil situacdo econdémica da maior parte da populacdo paraense levou o
intendente federal Joaquim Cardoso de Magalhdes Barata, primeiro interventor no Para
apos a revolucdo de 1930, a instituir o decreto 24, datado de vinte e cinco de novembro de
1930, que dava providéncias sobre a reducdo dos alugueis de residéncias localizadas em
Belém?. O intendente buscava uma solucio prética para o problema da moradia das classes
pobres e remediadas, pois considerava que o preco dos alugueis e dos géneros alimenticios
ndo estavam compativeis com o salario e o ordenado recebido pelos trabalhadores, quer
sejam da administragdo publica ou de empresa particular. Para o intendente, os salarios
deveriam delimitar o custo dos alimentos e da moradia e para tanto, alugueis até 150$00
foram obrigados a uma reducéo de 25% e acima desse valor, a uma reducdo de 30% nos

precos.

22 NUNES, Benedito. Trecho da Conselheiro Furtado. Apud COELHO, Marinilce. O grupo dos novos (1946-
1952) — memorias literarias de Belém do Para. Belém: Editora Universitaria, 2005, p. 189.

Z PARA, Governo do Estado. Colegdo de decretos e portarias 1930-1931. Para: Oficinas Gréficas do Instituto
D. Macedo Costa — escola profissional, 1932, p. 65-66
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Outros estudos tratam do tema da situacdo socioeconémica da populacéo de
cidades brasileiras no periodo inicial da republica, quando a modernidade era representada
pela vida urbana e pela producdo fabril. Os estudos de Rosa Fatima de Souza sobre as
primeiras décadas republicanas em Campinas, cidade localizada no oeste paulista e
principal regido produtora do café brasileiro entre 1860 e 1970, revelam que as classes
populares vivenciaram problemas e dificuldades descompassadas com o cenario de
urbanizacdo e industrializacdo ja predominante na sociedade campineira. A autora analisou
jornais de circulacdo diéria na cidade de Campinas e documentos oficiais, como 0s
Anuarios de Ensino do Estado de Sdo Paulo, da década de 1920. Essas fontes serviram para
evidenciar as diretrizes para a saude, a moradia e, especialmente, para a educacdo das
classes populares, como processo resultante de forcas politicas divergentes, posto que a
relacdo Estado-educagéo-classes populares circunscreve a acdo do Estado e os interesses
antagénicos dos diferentes grupos sociais em relago & educagéo 2.

Outro exemplo é o estudo de Cynthia Greive Veiga sobre a cidade de Belo
Horizonte, edificada de modo planejado em fins do século XI1X. Nesse trabalho a autora
expde 0 jogo de interesses politico-partidarios e financeiros presente nos argumentos e
iniciativas dos construtores e homens publicos que idealizaram a nova capital mineira. A
pratica liberal na instalacdo da propriedade privada, por parte dos construtores e gestores da
cidade, legou aos habitantes de Belo Horizonte ndo somente a demarcacdo de seus lugares
fisicos, mas também de seus lugares sociais, politicos e civicos. Para a autora, 0s simbolos
de civilidade, como bibliotecas, clubes, cafés e em especial, os grupos escolares, nao
constituiram componentes do precério cotidiano dos moradores suburbanos da “cidade das

provisoriedades” %.

Esses exemplos, parte da Historia de diferentes cidades brasileiras, revelam
0 grau de distanciamento entre o alcance da cidadania e os limites impostos por uma
republica que oferecia precarias condi¢cdes de vida para a maioria de seus cidaddos. Em
1944, quando o século XX ja se aproximava da metade, Luiz Gonzaga Pires, académico de

medicina, apresentou o relatorio da viagem que realizou custeada pelo governo do Estado a

24 SOUZA, Rosa Fatima de. O direito a educacdo. Campinas: Editora da Unicamp, 1998.

2 VEIGA, Cynthia Greive. Cidadania e educagfo na trama da cidade: a construgéo de Belo Horizonte em
fins do século X1X. Braganca Paulista; Edusf, 2002.
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lugarejos e sedes de municipios do Pard. Este relatorio revelou a dificil situagdo vivenciada
pela populacdo paraense no interior do Estado, principalmente em relacdo a saude e a

educacao®®.

Da populagdo absoluta de 1.439.213 habitantes no Estado do Pard em 1935,
residiam em Belém apenas 233.036 pessoas®’. Com a maioria de sua populagdo vivendo no
interior do Estado, onde a vastiddo do territorio entremeado de rios e florestas ainda era
entrave para o transporte e a comunicacdo, a expansao do ensino elementar se dava de
forma lenta e a dificuldade no atendimento a saude da populacdo se refletia nos indices

alarmantes de impaludismo, verminose e no crescimento da lepra.

Em Altamira, municipio localizado no oeste do Para, o Posto Sanitario
funcionava sem nenhum recurso medicamentoso, em uma “casinhola infecta”, que também
servia como residéncia do guarda sanitéario. Prainha, também no oeste do Estado, vivia uma
situacdo grave e, a0 mesmo tempo, inusitada: o cemitério localizava-se em uma regido
topograficamente mais elevada e quando chovia, a dgua escorria, atravessava a cidade e
descia para o rio. Sem servico de tratamento de agua, a populacdo de Prainha consumia

4gua infectada, aumentando o niimero de pessoas com doencas coli-tifi-parati-desintérica®.

Em Muan4, na ilha do Marajo, ndo havia servico sanitario e as fossas eram
simples covas destampadas. Também na ilha do Marajo, 0 municipio de Breves apresentava
existéncia continua do impaludismo, justificada por Luiz Gonzaga Pires pelo fato da cidade
se localizar em terras baixas, alagadicas e do caboclo andar sempre descalco. Para o
académico de medicina a saida estava na educacdo sanitéria, destinada a “p6r o caboclo ao

corrente da adocéo das citadas precaucdes em beneficio da sua satide” %.

No municipio de Vizeu, na fronteira com o Estado do Maranhéo, 86, 39% da
populacdo estava com verminoses. Nas localidades de Maratauma, Copacabal, Anélio e
Flechal, esse indice chegava a 100%. O médico José de Araljo Lima, adido da comissdo de

estudos na regido mineira do rio Gurupi, explicava, em 1939, que o alto indice de

% PIRES, Luiz Gonzaga. Caravana da vitoria! Belém- Para: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré,
1944,

2" Anuério Estatistico do Brasil. Rio de Janeiro: IBGE, vol. 11, 1936.

8 PIRES, Luiz Gonzaga. Op. cit., p. 9.

2 |dem, p. 4-5.
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verminose ocorria devido ao desconhecimento, por parte da populagdo, dos mais

rudimentares preceitos de higiene *°.

Figura 02: Saude Publica do Para — Servico de Engenharia Sanitaria na cidade de Belém em 1937.

1.3 A questao da saude publica

No inicio da década de 1920, a Faculdade de Medicina do Para ainda néo
possuia prédio proprio e o medico Camilo Salgado moveu uma campanha para que a
mesma fosse instalada no edificio localizado no Largo de Santa Luzia, proximo ao Hospital
da Santa Casa de Misericordia do Para. A campanha ganhou adeptos. Equipar a Faculdade
e prové-la de professores comprometidos com a causa da saude no Estado significaria
evitar a ida dos jovens académicos para realizar estudos na Faculdade de Medicina da
Bahia. Dificil situagdo, conforme comenta o padre Francisco Dubois:

% LIMA, José de Araljo. Satde e populagdo da regido do Gurupi (Para-Maranhdo). Rio de Janeiro: Oficinas
Gréficas do Servigo de Publicidade Agricola, 1939, p.4.
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Né&o balburdiaremos o assunto! Luxo é gastar dez dias para aportar numa Faculdade
de Medicina. Luxo € viver longe da familia em cidades onde tudo esta por precos de
arrancar o cabelo e o couro. Luxo € estudar na terra da mulata velha e sob os céus
de Sebastiandpolis, o que ensinam no Para. A fundacdo da Escola Médica obedece
a intuitos de poupanca e ndo de esbanjamento. Nos tempos idos, com uma pequena
mesada, um estudante se ajeitava na regido do vatapd, mas hoje, com o
encarecimento das batatas, s6 um filho de Crésus se agilienta em cidades
longinquas™.

O padre Francisco Dubois reconhecia a dificuldade das familias em manter
um estudante de medicina em outras terras, quando poderia estudar em seu Estado de
origem. A auséncia de médicos, especialmente no interior do Estado, acarretou problemas
que se estenderam por décadas. A saude do homem amaz6nico era considerada uma
questdo de nacionalidade, porém, as “comissdes de afilhadismo” organizadas pelo governo
paraense para atender a populacao do interior, mas formada apenas por pessoas escolhidas

por politicos, sequer minimizavam a gravidade da situac&o™®.

Tuberculose, impaludismo, sarampo, disenteria amebiana, coqueluche, tifo,
disenteria bacilar, difteria, varicela, alastrim, parotidite, lepra e paralisia infantil aparecem
como doencas mais comuns no Estado do Pard, especialmente nas criancas. O
impaludismo, ou malaria, verdadeira epidemia na Amazdnia, chegava a indices alarmantes.
Em dezembro de 1929, na capital do Estado, faleceram 41 pessoas com impaludismo. Esse
nimero aumentou nos meses seguintes de janeiro, fevereiro e marco para 86, 114 e 131,
respectivamente®. Os dados oficiais apresentados no relatério do governador omitem dados
numericos da doenca no interior, apenas reconhecendo a situacdo de surto epidémico nos
municipios de Barcarena, Conde, Guajara-Assu, Benevides, Caviana, Ourém, Melgagco,

Bagre e lgarape-Miri.

O relatério do governador Eurico de Freitas Valle aponta como fatores da

alta mortalidade causada pelo impaludismo a emigracdo de lavradores dos municipios de

31 DUBOIS, Francisco. Doutores haja.... Folha do Norte. Belém, 21 de janeiro de 1923, nimero 9962, p. 1.

%2 Sade, capital precioso e o maior problema da Amazonia: a valorizacéo do homem. Folha do Norte. Belém,
09 de dezembro de 1923, nimero 10088, p.1.

38 PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Para em sete de setembro
de 1930 pelo governador do Para, Eurico de Freitas Valle. Belém: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré,
1930, p. 102.
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Acaré e Fordlandia® para a capital e a presenca de vastas areas represadas de agua, sem
escoadouro, na cidade®. A tuberculose aparecia como segunda doenca na causa de
mortalidade. Com a vacinagdo obrigatoria da BCG, a partir de 1938, diminuiu o nimero de
casos registrados de tuberculose no Pard. Quanto a mortalidade infantil, de 80% dos
nascimentos computados em 1925, somente na Maternidade da Santa Casa de Misericordia,
em Belém, a média de mortalidade na faixa etéria de zero a um ano era de 31,8%.

Figura 03: Saude Publica do Para — grande vala aberta pela engenharia sanitaria em Belém em

1937.

# Fordlandia fica localizada a 507 quilémetros a sudoeste de Belém, distrito de Aveiro. Foi idealizada e
construida por Henry Ford para equipar sua linha de produgdo com borracha natural. Em 1930 o ciclo da
borracha ja havia acabado devido a descoberta da borracha sintética e ao “mal das folhas”, ataque do fungo
ggycrocyclus ulei as seringueiras. Com isso muitos trabalhadores foram demitidos e retornaram para a capital.
Idem, p. 102.

% PARA. Santa Casa de Misericordia. Relatério do ano de 1925 apresentado pelo Conselho Administrativo &
Assembléia Geral da Administracdo em reunido de seis de janeiro de 1926. Belém, Para: Oficinas Graficas do
Instituto Lauro Sodré, 1926, p. 29.
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A realizacdo da “grande obra profilatica nacional”, ou seja, “a transformacéo
do critério de assisténcia propriamente dita para aquela de protecdo e garantia”, exigia
procedimentos enérgicos do governo. A construcdo de centros de salde e da estacdo de
tratamento de agua, em Belém, em 1936, foram algumas obras concretizadas pelo governo
paraense para minimizar os problemas da satde publica. Entre as medidas preventivas foi
incluida a formacéo de trinta médicos paraenses no curso de educacao sanitaria, realizado
na capital federal em 1937, e de médicos, enfermeiros e guardas sanitarios no curso

intensivo de higiene e salde publica ocorrido em Belém nesse mesmo ano.

Apesar da dificuldade das autoridades sanitarias em responder exatamente
quantos doentes de lepra havia no Para, houve um crescimento de focos de lepra no
interior, principalmente nos municipios de Vizeu, Cameta, Braganca, Santarém, Soure e
Mosqueiro. Diversos fatores colaboravam para a auséncia de uma estatistica precisa do
namero de infectados, entre eles, a vastiddo do territorio paraense, a ocultagdo dos doentes
por familiares e a dificuldade em diagnosticar os casos incipientes. De acordo com dados
oficiais, em 1939 havia 30.750 casos detectados de lepra em todo Brasil e, desses,
aproximadamente 4.000 casos no Estado do Pard®’. Esse quadro fez com que o governo
paraense tomasse medidas intensificadas de vigilancia e controle dessa doenca,
especialmente por meio de préaticas de exclusdo dos portadores desse mal.

1.4 A vigilancia e o controle das doencas

Em 1923 foi fundado o Leprosario de Santo Antonio do Prata, no municipio
de lgarapé-Acu, destinado ao asilo de leprosos. Entretanto ndo havia preocupacdo em
atender e amparar os filhos sadios de hansenianos isolados no Leprosario do Prata. As
criangas que ficavam 6rfas eram transferidas para pavilhGes especiais do Asilo “D. Macedo
Costa” e ai permaneciam até completarem nove anos de idade. O espaco fisico era
insuficiente para o bom atendimento das criangcas e por iniciativa da senhora Eunice
Weaver, foi langada a Campanha da Solidariedade com o objetivo de arrecadar dinheiro
para a construcao do prédio do preventorio.

3 LIMA, José de Aratjo. Op. cit., p.4.
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O preventorio idealizado pela senhora Eunice Weaver deveria ser construido
seguindo os mesmos moldes do asilo “Santa Terezinha”, fundado em S&o Paulo em 1927.
O asilo paulista recolheu 448 criancas, afastadas do convivio com pais hansenianos, e
devido ao controle e vigilancia, conseguiu evitar a infeccdo de 386 criangas, tendo ainda
entre elas somente 31 casos de lepra e 31 suspeitas da doenga®.

Eunice Weaver conseguiu reunir médicos, representantes da classe média,
politicos e grandes latifundiarios na cruzada em defesa da construcdo do preventdrio em
Belém. A coleta de dinheiro foi suficiente para a constru¢cdo do Preventorio “Santa
Terezinha”, ligado a Diretoria Geral de Saude Publica do Estado do Para e localizado em
uma area distante dez quildmetros do centro de Belém, que inicialmente atendeu 45
criancas com idade variada entre dois e catorze anos. Na mobilizacdo em defesa da
edificacdo do preventorio, conceituados médicos, leprologos e professores da Faculdade de
Medicina do Para, entre eles Jayme Aben-Athar, Heraclito César de Souza Araujo, Pereira
Leal e Feliciano Mendonca elaboraram estratégias de intervencdo com a perspectiva de
higienizar a cidade. Inspetor do Servico de Lepra da Secretaria de Salde, o medico

Feliciano Mendonca assim justificava o porqué de se criar um preventério em Belém:

Sem as possibilidades de lancar mao da imunizacdo pelas vacinas e pelos soros,
métodos bioldgicos capazes de elevar o nivel de resisténcia a infeccdo, tém de
procurar basear a sua profilaxia no afastamento dos doentes — isolamento em
leprosarios e dos elementos mais suscetiveis em preventorios (...) Os diferentes
infectantes devem ser instalados em leprosarios, de maneira que ndo mais possam
disseminar a doenca e tratados ai para que se tornem ndo-infectantes e nelas se
possam mesmo obter curas clinicas; os doentes ndo-infectantes precisam dos
dispensarios para a realizacdo das medidas decorrentes da vigilancia sanitaria e
aplicacdo de tratamento, medidas eficazes e muito mais econémicas do que o
isolamento, porque com um maior dispéndio levam o doente até a cura clinica ou o
conservam nao-infectante *.

O discurso de Feliciano Mendonga explicava cientificamente a imperativa
necessidade do preventdrio. O saber clinico dos médicos é analisado por Heloisa Helena

Pimenta da Rocha como um saber legitimamente respaldado para reordenar o caos urbano,

¥ MENDONCA, Feliciano. A importancia do preventério na profilaxia da lepra no Para. In: WEAVER,
Eunice e outros. Campanha da solidariedade em prol da construcdo do preventério para filhos sadios dos
Lazaros no Para. Belém-Para: Papelaria Loyola, 1939, p. 12 - 13.

¥ MENDONCA, Feliciano. Op. cit. p. 7-8.
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e como se percebe pelo discurso do doutor Feliciano Mendonca, o saber dos médicos é um
saber que tem a capacidade de prescrever, para a populacdo, um conjunto de
comportamentos que recupere a totalidade da vida social e a enquadre nos parametros de
salubridade®. Agindo assim, o isolamento de doentes e de elementos suscetiveis & doenca
em um espago fechado, garantiria o controle e o registro de cada individuo e também
permitiria desfazer todas as confusdes que a doenca causa quando 0S corpos se misturam,

prescrevendo a cada um o seu lugar, a cada corpo sua doenga™.

Figura 04: Escola-creche “Santa Terezinha”, para filhos de pais leprosos.

“ ROCHA, Heloisa Helena Pimenta da. A edificacio da escola higiénica. In: Anais 1V Simpdsio de Pesquisa
da FEUSP. Séo Paulo: FEUSP, 1997, p. 355.

* FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: histéria da violéncia nas prisdes. Petropolis: Vozes, 4 ed., 1986, p.
174-175.
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1.5 O quadro da educacéo

Se em relagdo a satde publica no Estado do Paré o quadro era desolador, em
relacdo a educacdo multiplos problemas se sucediam. A precariedade do espago fisico onde
funcionavam as aulas e a freqiiéncia irregular dos alunos a escola eram queixas comuns dos
professores e se repetiam constantemente. No municipio de Gurupa, localizado na ilha do
Marajo e distando 348 quilémetros de Belém, a maioria dos alunos matriculados na escola
da sede do municipio ndo comparecia as aulas. A professora justificava as auséncias pelo
fato de uma grande parte das criangas da regido estar com verminoses. Além disso, o prédio
da escola de Gurupa ndo oferecia condicdes fisicas para abrigar “decentemente” seus
alunos: as paredes ameacavam desabar e o ch&o de barro batido ficava enlameado quando a

chuva caia®.

Figura 05: Alunos do Grupo Escolar de Braganca em 1935.

2 PIRES, Luiz Gonzaga. Op. cit., p. 4-10.
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Em Itaituba, sudoeste do Estado, havia auséncia de professoras normalistas
na escola da sede do municipio. Nas localidades de Brasilia e Barreiros, no alto Tapajos, as
escolas também eram regidas por professores leigos. Em Almeirim, cidade localizada a
oeste do Estado, ndo havia comunicacdo radiotelegrafica e na inspecdo ao livro de
matricula do grupo escolar, também em condi¢bes precarias de funcionamento, foi
observado que houve a matricula de 92 criancas. A freqliéncia regular constava de 42
alunos, mas segundo o prefeito interino do municipio somente 25 criancas freqientavam

assiduamente a escola®,

Para as autoridades politicas a viabilizacdo do ensino ativo, proposto para a
escola priméaria paraense com a reforma de 1931, esbarrava na dificuldade econémica
atravessada pelo Estado. O reconhecimento da impossibilidade de realizar as expectativas
da escola ativa do modo desejado foi justificado pelas autoridades pelo fato do Estado estar
atravessando momentos de crises na economia. Em 1930, o governador Eurico de Freitas
Valle assim se posicionou em relacdo ao problema da urgéncia da reforma educacional e a

situacdo negativa do erario publico:

Entre as sérias preocupacdes que trouxemos para 0 governo, a remodelacdo do
ensino primario, base de toda instrucéo, figura em primeiro plano pela necessidade
de adaptarmos melhor os nossos estabelecimentos de ensino primario as renovacoes
pedagdgicas operadas nestes Ultimos tempos. A veeméncia de nossos desejos
antepds-se ao Obice intransponivel da situacdo financeira. Realmente, a reforma em
projeto implica dispéndios de somas respeitaveis pela necessidade de um completo
aparelhamento pedagdgico, sobremodo complexo, tais como a reforma do curso
normal, aquisicdo de objetos escolares, adaptacdo dos prédios, criagdo de museus,
instituicdo modelar de vérias sec¢les técnicas, criacdo de um curso de alta cultura
pedagdgica e de aperfeicoamento para professores, uma infinidade de outras
realizacOes tendentes a modernizacdo do ensino.

Reafirmando o que dissemos anteriormente, temos em elaboragdo um plano de
reforma; entretanto, tentar uma obra de tdo grande vulto e importancia sem o0s
recursos financeiros para po-la imediatamente em execucdo e manté-la, nos
pareceu, ao primeiro golpe de vista, dificil. (...)

3 Idem.
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Ainda assim, alguma coisa de util e pratico fizemos como ensaio & nova orientacdo
de ensino, gracas & agdo vigorosa do Departamento de Ensino do Estado, que, por
sua vez, contou com a competéncia e dedicacio de nosso professorado®.

A instabilidade econémica do Estado ainda continuava a ser, de acordo com
Eurico de Freitas Valle, o maior entrave para a implantacdo dos métodos ativos e ao
professor, muitas vezes sem formacdo adequada, contado apenas com a dedicacdo, cabia a
tarefa de modernizar a escola. A pedagogia da escola ativa necessitava de um aparato que,
para esse governador, o Estado do Para estava longe de alcancar, pois nem mesmo o
problema de suprimento de carteiras para as escolas do interior havia sido resolvido.
Naquele ano, apenas o0s grupos da capital puderam ser beneficiados com a remessa de
duzentas carteiras, com capacidade para quatrocentos alunos. O envio de quinhentas
carteiras, que j& estavam sendo produzidas pelos internos do Instituto “Lauro Sodré”, em
Belém, com capacidade para atender mil alunos de escolas do interior, foi interditado pelo
governador, que aguardava dotagdo orcamentaria do Estado para a educacdo, pois a

estimativa de despesa com esse setor havia se excedido ainda no primeiro semestre®.

Com o objetivo de oferecer aos professores uma orientagdo mais segura em
relacdo a nova pratica pedagogica, o governo do Estado do Para solicitou ao governo do
Distrito Federal o envio de uma orientadora educacional. Assim, para auxiliar a reforma do
sistema de instrucdo no Estado e com o objetivo de fortalecer e legitimar a implantacdo do
Servico de Orientagdo de Ensino, a professora Ofélia Boisson Levi Cardoso, chef dos
orientadores do Distrito Federal, chegou a Belém em 1934.

Desde o inicio do seculo XX, Estados brasileiros com modelos educacionais
considerados avancados, como Sao Paulo e Rio de Janeiro, enviavam educadores para
outros estados do pais com a intencdo de irradiar a modernizacdo pedagogica necessaria ao
Brasil. Um exemplo é o da reorganizacéo da instrucdo publica em Sergipe, a partir de 19009,
que contou com a presenca do professor paulista Carlos da Silveira e na década de 1930, de

outro técnico paulista, Jodo Carlos Almeida, para dirigir o Servico de Estatistica do Estado,

*4 PARA. Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Para em sete de setembro
de 1930 pelo governador do Para, Eurico de Freitas Valle. Belém: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré,
1930, p. 81.

*Idem, p. 84.
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e de sua mulher, Amalia Ricci de Almeida, responsavel pelos servicos de estatistica

educacional®

. Outro exemplo é o de Santa Catarina. O governador Gustavo Richard
contratou em 1907, o professor paulista Orestes Guimardes para reorganizar o curso da
Escola Normal de Santa Catarina, por avaliar o grau de adiantamento do Estado de Sé&o
Paulo, no trato com a educacdo, uma referéncia para o pais*’. Na década de 1920, o
governo do Estado do Ceara solicitou ao governo paulista a vinda de um professor
especializado para lecionar Psicologia e Didatica na Escola Normal “Pedro I1”, na capital
cearense. No dia 14 de abril de 1922 Lourenco Filho desembarcou em Fortaleza e, além do

exercicio da docéncia, assumiu o cargo de diretor da instrucéo publica do Ceara™®.

Embora ndo haja, nos documentos pesquisados, alusdo a vinda de
educadores paulistas, ou mesmo de outros estados brasileiros, ao Pard nas primeiras
décadas da republica, quando ocorreram diversas reformas na organizacdo do ensino
paraense, a vinda de Ofélia Boisson Levi Cardoso em 1934 indicava 0 compromisso do
governo do Estado com a renovacgdo educacional proposta na década de 1920 nos estados
considerados mais avancados do pais. Além disso, 0 modelo escolar ja consolidado no
Brasil de homogeneizacdo das classes, seriacdo, ensino simultaneo, regulamentacdo e
padronizacdo do tempo escolar, ajustamento disciplinar e aparelhamento do espaco escolar,
precisava continuar buscando conhecimentos cientificos e doutrinarios que permitissem ao

Estado o controle regular da administracdo do ensino.

A criacdo do Servico de Orientacdo de Ensino da Secretaria de Educacéo do
Pard tinha por objetivo principal avaliar as tarefas do professor por meio da aplicagdo de
testes de maturidade nos alunos. Isso permitiria selecionar turmas por nivel de
aprendizagem, organizar provas sobre a matéria constante do programa de ensino para o

processo das provas trimestrais, que aconteciam nos meses de abril, julho, setembro;

46 NASCIMENTO, Jorge Carvalho do. A escola no espelho: S&o Paulo e a implantacdo dos grupos escolares
no Estado de Sergipe. In: VIDAL, Diana Gongalves (org.). Grupos Escolares — cultura escolar primaria e
escolarizacdo da infancia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado de Letras, 2006, p.153-154.

T SILVA, Vera Lucia Gaspar da. Vitrines da reptblica: os grupos escolares em Santa Catarina (1889-1930).
In: VIDAL, Diana Gongalves (org.). Op. cit., p. 344.

*® CAVALCANTE, Maria Juraci. Um educador paulistano no Ceara dos anos 1920: reforma educacional,
convivio intelectual e impacto cultural. In: Atas do Il Congresso Luso-brasileiro de Historia da Educacéo:
FEUSP, 2000, p. 354-358.
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preparar as provas de promogao do final do ano e revisar os testes*®. Com esses resultados,
0 Servico de Orientacdo do Estado poderia controlar e avaliar minuciosamente o trabalho
pedagdgico do professor dos grupos escolares da capital. Pelo controle das provas, seria
possivel ao professor ter conhecimento do grau de aprendizagem da crianga e do nivel da
classe, além de uma visdo dos pontos fracos e mal compreendidos pelos alunos das

diferentes disciplinas do curriculo escolar.

Inicialmente, para funcionar o Servico de Orientacdo, 0 Governo do Estado
contratou, dentre professoras normalistas que ja atuavam no magistério publico, duas
orientadoras para o jardim de infancia, trés para a primeira série, duas para a segunda e
terceira series, duas para quarta e quinta series e uma para as escolas profissionais da rede
de ensino estadual. As professoras contratadas para assumir funcdo de orientadoras
realizaram um curso de aperfeigoamento com a professora Ofélia Boisson Levi Cardoso. O
curso constava de nogdes de filosofia educacional, biologia geral e educacional, psicologia
geral e educacional, sociologia geral e educacional. Dois anos depois, o decreto 2.887 de
vinte e quatro de janeiro de 1938, determinava que o provimento do cargo de orientador
educacional seria efetivado por concurso, com a exigéncia do curso normal completo e de

dois anos de eficaz exercicio do magistério.

Os diretores dos grupos escolares deveriam participar de reunides semanais
com a orientadora educacional do Distrito Federal, professora Ofélia Boisson Levi
Cardoso, que constavam de palestras sobre os principios gerais da educacdo, sociologia
experimental, problemas da escola priméria, métodos e processos, conhecimentos de
psicologia experimental, de sociologia experimental e de filosofia educacional®.
Entretanto, os problemas na area da educacdo continuaram a se repetir. Comparando a
situacdo da educacdo no Para com as experiéncias educacionais dos centros mais
adiantados do pais, o secretario Genuino Amazonas de Figueiredo, em 1937, reconhece o

distanciamento entre a proposta do governo e a realidade do trabalho dos professores:

* PARA. Governo do Estado. Relatério apresentado ao exmo. Sr. presidente da republica pelo Dr. José
Carneiro da Gama Malcher, interventor federal do Para, 1937-1939. Belém, Para: Oficinas Graficas do
Instituto Lauro Sodré, 1940, p.45.

% |dem, p.46.
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A preocupacdo da secretaria € imprimir ao ensino primario uma orientacdo nova,
com a aplicacdo dos modernos processos educativos. Ainda nao foi possivel realizar
aqui, como se deseja, as experiéncias da escola ativa, @ maneira do que se vem
observando nos centros mais adiantados do pais. Temos fé que o alcangaremos com
a criagdo de laboratdrios necessarios. Entretanto, ja se deu grande passo na
aplicacdo do ensino globalizado, dos centros de interesse, na classificagdo dos
alunos, no servico de testes, na introducédo do diario de classe, do cinema educativo,
na pratica dos jardins de infancia, rigorosamente de acordo com o0s modernos
processos pedagdgicos.

O governo luta ainda com a exigiidade de material educativo e de pessoal técnico.

O nosso professorado necessita de orientacdo mais segura no que se refere a pratica
dos novos métodos. Mesmo a adaptacdo desses métodos é lenta, progressiva sob a
base experimental®’.

“Novos métodos”, “modernos processos” “orientacdo nova” ao ensino,
constituiram os ingredientes do movimento renovador em educacdo que se inicia na década
de 1920 e que, para Marta Maria Chagas de Carvalho, a década de 1930 vai potencializar
em renhida batalha do “novo” contra o “velho”, do “tradicional” e o “arcaico” contra o
“moderno” em varias frentes: nos debates educacionais, na circulacdo de idéias e nas trocas
culturais °2. Para Antonio Candido, o anseio em materializar uma série de aspiracdes,
inovacdes e renovacdes, foi gestado na década de 1920 de modo isolado e disperso e
catalisado em um movimento de unificacdo cultural que encontrou no ambiente novo, apos
a revolucédo de 1930, condicgdes favoraveis a sua efetivacdo em diversos setores: instrucéo
publica, vida artistica e literaria, estudos historicos e sociais, meios de difusdo cultural

como o livro e o radio. Entretanto:

N&o se pode falar de socializacdo ou coletivizacdo da cultura artistica e intelectual,
porque no Brasil as suas manifestacbes em nivel erudito sdo tdo restritas
quantitativamente que vdo pouco além da pequena minoria que as pode fruir. Mas
levando em conta essa contingéncia, devida ao desnivel de uma sociedade

1 PARA. Governo do Estado. Relatério sobre a educacdo no Para apresentado pelo secretario Genuino
Amazonas de Figueiredo. Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa em sessdo solene de instalacdo da
terceira reunido ordinaria de sua primeira legislatura, a dezesseis de julho de 1937, pelo governador do
Estado, Dr. José Carneiro da Gama Malcher. Para: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré, 1937, p. 109.

2 CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Molde nacional e forma civica. Braganca Paulista: Edusf, 1998, p.
19.
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terrivelmente espoliadora, ndo hé duvida que depois de 1930 houve alargamento de
participacdo dentro do ambito existente, que por sua vez se ampliou.>®

No campo artistico brasileiro, a partir de 1920, foram varias as
manifestacdes de reacdo e critica ao passado. A literatura e as artes plasticas ja ndo eram as
mesmas depois de Menotti Del Picchia, Oswald de Andrade, Guilherme de Almeida, Mario
de Andrade, Afonso Schmidt, Angelus, Di Cavalcante, Correia Dias, Cunha Barros,
Brecheret. A tese de Aldrin Moura de Figueiredo®™ reconhece nas idéias modernistas de
literatos e artistas paraenses da década de 1920 o mesmo interesse renovador presente na
revista Klaxon, de S&o Paulo. Em Belém, as revistas A Semana (1918-1923) e Belém Nova
(1923-1929), apesar do discreto apoio ao governo paraense, devido ao beneficio de cargos
publicos na burocracia estatal que alguns de seus colaboradores, como Abguar Bastos,
Bruno de Menezes, Lindolfo Mesquita, Dalcidio Jurandir e Oswaldo Orico assumiram,
serviram para fortalecer a construcdo de uma nova identidade nacional vista sob o angulo
amazonico e constituida longe de Séo Paulo e Rio de Janeiro, considerados na década de

1920, os epicentros culturais do pais *°.

Na década de 1930, Oswaldo Orico, um dos literatos da revista A Semana,
no uso das atribuicdes de suas func¢des publicas como diretor geral do ensino, entre 1934 e
1936, considerou importante a participacdo do professor e da professora, normalistas ou
leigos, nas publicagdes do periddico pedagdgico Escola — a revista do professorado do
Pard (1934-1936). A publicacdo de textos e resenhas produzidos por professores que
exerciam a docéncia na escola priméaria foi uma orientacdo nova e democratica para o
ensino®®. Como nos lembra Roger Chartier, as préticas sociais, articuladas e organizadas de
acordo com as diferentes percepcbes e analises dos sujeitos sociais, ndo podem ser

interpretadas sem incluir o conjunto de significa¢fes politicas, econdmicas e religiosas

3 CANDIDO, Antonio. A revolucéo de 1930 e a cultura. In: A Educaco pela noite e outros ensaios. S&o
Paulo: Atica, 1989, p. 182.

* FIGUEIREDO, Aldrin Moura de. Eternos modernos: uma histéria social da arte e da literatura na
Amazdnia, 1906-1929. Tese de doutoramento apresentada ao Programa de Histéria Social do Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual de Campinas, 2001.

> FIGUEIREDO, Aldrin Moura de. Op. cit., p. 224-225.
%% Este tema ser4 mais bem desenvolvido no Capitulo 1V dessa tese.
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presentes na sociedade *’. Assim deve ser compreendida a pratica pedagdgica da escola
primaria brasileira de modo geral e, de modo mais particular, da escola paraense no
desenrolar nas décadas de 1920-1930 e inicio da década de 1940, como serd verificado no

capitulo seguinte.

> CHARTIER, Roger. A histéria cultural: entre préticas e representacdes. Lisboa: Difel/ Bertrand Brasil,
1990, p. 66-67.
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CAPITULO II

Saberes e caminhos da escola primaria

O que desmoraliza 0 ensino ndo €, portanto, essa questao de programas e de

disciplina escolar, mas sim a ignorancia dos métodos pedagdgicos ou a incapacidade de ensinar por
eles, de acordo com a ciéncia da educacdo: o que a prejudica, quanto a reformas, sera talvez a
instabilidade de planos ou de sistemas e ndo de detalhes, quando interrompem ou transformam os
bons habitos, a seguir na cultura das faculdades dos educandos *®.

Arthur Porto, 1921.

Figura 06: Prédio construido para o jardim de infancia no Grupo Escolar “Justo

Chermont”, 1937.

%8 PORTO, Arthur. O ensino educativo no Para: personalidade e patriotismo do professor. Belém: Oficinas
Gréficas da Livraria Classica, 1921, p. 34.
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2.1 Conhecimentos para cultivar a formacéo moral, higiénica

e social

O regulamento do ensino que funcionou para a escola primaria no Estado do
Pard durante a década de 1920 foi o estabelecido pelo decreto 3356 de sete de maio de
1918. Por esse decreto, o curso primario ou elementar estava dividido em quatro anos,
acrescido de um curso complementar de dois anos, obrigatério para meninos entre sete e
catorze anos e meninas entre seis e doze anos. O conteddo compreendido para a escola
primaria ndo se diferenciava muito do programa que prevaleceu para esse nivel de ensino
durante as trés primeiras décadas da republica em diversos estados brasileiros: leitura;
escrita caligréfica; lingua nacional; aritmética auxiliada pelo estudo elementar das equaces
algébricas; nocdes de geografia e histdria, especialmente do Brasil e do Para; lices de
coisas, compreendendo licbes concretas de zoologia, botanica e fisica; instrucdo moral e
civica e elementos da higiene individual, nocdes e praticas de geometria; desenho;
exercicios militares e de calisténia sueca apropriados a idade e ao sexo dos alunos; prendas

domésticas para meninas; canto de hinos patri6ticos e escolares™.

Apols a revolucdo de 1930, o governo brasileiro criou o Ministério da
Educacdo e Saude em 1931 e redefiniu as politicas publicas para o setor educacional.
Resultado de uma solicitacdo do governo aos educadores reunidos na IV Conferéncia
Nacional de Educacdo, o Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova, langado em 1932,
apontou a questdo crucial do setor educacional: o carater excludente da educagcdo. Também
apresentou diretrizes para uma politica educacional que pretendia alcancar a
democratizagdo das relagdes sociais por meio do direito a educagdo; universalidade de
acesso a escola pela implantacdo da escola publica, leiga e gratuita e revitalizacdo da

cultura garantida pelo Estado®.

Com a finalidade de corresponder aos interesses democraticos da nova
republica, 0 governo paraense reorganizou a instru¢do primaria em 1931. O decreto 235, de

vinte e seis de mar¢o de 1931 tornou o ensino primario obrigatério para meninos e meninas

59 PARA, Governo do Estado. Decreto 3356 de sete de maio de 1918. Altera o regulamento do ensino
primario do Estado do Para. Belém: Imprensa Oficial do Estado do Para, 1918, p. 2-3.

% XAVIER, Libania Nacif. Para além do campo educacional: um estudo sobre o manifesto dos pioneiros da
educacdo nova (1932). Braganca Paulista: Edusf, 2002, p.71.
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entre sete e catorze anos. Mesmo reconhecendo que a situagdo financeira do Estado nédo
comportava uma reorganizacdo integral e perfeita do ensino, o interventor Magalhdes
Barata®® reconhecia a necessidade das escolas paraenses de fazerem, pelo menos, uma
adaptacao do que ja se fazia nas escolas do sul do pais em relagdo a nova doutrina da escola
ativa. Entenda-se por escola ativa aquela em que o principio do ensino estava atrelado ao
dinamismo de atividades como jogos, exercicios fisicos e excursdes e onde a transmissao
de conhecimentos se dava por meio de métodos intuitivos que imprimiam um carater
sensorial no espirito das criangas e permitiam auxilia-las, mais tarde, a adquirirem por si

mesmas 0s conhecimentos gerais das coisas®.

A reforma que estabeleceu as diretrizes gerais para o funcionamento do
ensino primario paraense, em 1931, compreendia a escola infantil, para criancas de quatro a
seis anos; o primario, distribuido em cinco anos; o ensino pratico popular, que funcionava
nas escolas noturnas com a duracdo de dois anos e 0 ensino especial, para alunos débeis e
retardados®. O curso da escola infantil deveria ser antes de tudo, um laboratério de
atividades, experiéncias e exercicios educativos e onde a intervencdo do professor na
atividade do aluno deveria ser, apenas, para disciplina-lo, corrigi-lo e orientd-lo para um
fim superior, ou seja, o da formacdo moral, higiénica e social. O curso primario, nos cinco
anos de sua complementacdo, tinha como principio fundamental o desenvolvimento das

faculdades infantis por meio da simplicidade, analise e progressividade.

%1 Joaquim Cardoso de Magalhdes Barata nasceu em Belém em 1888. Foi interventor federal no Para entre
1930-1935 (primeira interventoria), 1943-1945 (segunda interventoria) e de 1955 a 1959 foi governador
constitucional. Faleceu no exercicio do poder.

52 PARA. Governo do Estado. Apresentacdo do decreto 235 de vinte e seis de marco de 1931 que d& nova
organizacao ao ensino primario do Estado pelo capitdo interventor Joaquim Cardoso de Magalhaes Barata.
Belém - Para: Oficinas Gréficas do Instituto D. Macedo Costa, 1931.

82 O atendimento escolar especial aos portadores de deficiéncia teve seu inicio, no Brasil, na década de 50 do
século XIX, mais precisamente em 1854, quando dom Pedro Il fundou, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos. Em 1857, também no Rio de Janeiro, foi criado o Imperial Instituto de Surdos-Mudos.
Apesar da reorganizagdo do ensino paraense, em 1931, prever a educacao para o aluno débil, apenas em 1955
foi inaugurado o Instituto “Pestalozzi” para atender criangas com sindrome de Down; em 1960 foi inaugurada
a Escola “Astério de Campos”, para surdos-mudos e em 1966, o Instituto “Alvares de Azevedo”, para cegos,
ambas localizadas em Belém. Sobre a evolugdo do atendimento educacional aos portadores de deficiéncia na
histéria da educacdo brasileira ver, entre outros, MAZZOTA, Marcos J. S. Educagdo Especial no Brasil -
Histdria e politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez, 5 ed., 1995.
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A reforma do sistema educacional em 1931 incorporou as principais idéias
das diversas reformas nos estados brasileiros durante a década de 1920*. Jorge Nagle
considera que a reforma na instrucdo publica de diversos estados brasileiros resultou em
ampliacdo da rede escolar; melhoramentos das condi¢cbes de funcionamento dos
estabelecimentos escolares ja existentes; criagdo de novas instituicdes com atribuicBes para-

escolares e técnicas, auxiliares na adequacao das escolas as mudancas.

Jorge Nagle afirma também que a principal transformacéo trazida com as
reformas para a instrucdo publica foi a substituicdo do ideario educacional até entdo
vigente, pelos principios do escolanovismo. A nova concepcao de infancia proposta pelo
movimento escolanovista alterava o papel do educador, a natureza do curriculo, a nocao de
aprendizagem, os métodos e técnicas de ensinar e aprender e 0 aspecto interno das
instituicdes escolares. Para Nagle, a reforma educacional do Estado de S&o Paulo, em 1920,
estruturou o idedrio de republicanizacdo da republica ao propor a elevagcdo moral e
intelectual e a formacdo da consciéncia civico-patriética de amplas camadas da populacéo,
sendo o primeiro documento a apresentar solucGes para resolver o problema do

analfabetismo ajustado ao discurso nacionalista de democratizagdo do pais®.

As autoridades politicas viam na uniformizacdo das medidas propostas pelas
reformas educacionais em outros estados brasileiros, uma estratégia fundamental ao
dominio do projeto intelectual da época. A reforma de 1931, no Pard, proclamava a direcéo
de um recente movimento inovador na educacdo, marcado pela competéncia técnica,
eficiéncia, racionalidade e modernidade. Além disso, houve uma preocupa¢do com o
aspecto pedagdgico, ou seja, com o que acontecia na sala de aula em relagdo ao método de
ensino e ao relacionamento professor-aluno, e uma preocupacdo com o aspecto politico,
com a garantia da escola elementar noturna aos maiores de 14 anos, a oferta de educacéo

especial aos alunos débeis e a ampliacdo do numero de escolas primarias.

% O movimento reformista na educacéo brasileira se inicia em 1920 em S&o Paulo, seguindo-se de reformas
na instrugdo publica no Ceara (1923), na Bahia (1925), em Minas Gerais (1927), em Pernambuco (1928) e no
Distrito Federal (1928).

® NAGLE, Jorge. Op. cit., p. 243-259.
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2.2 Diferentes escolas, diferentes tempos e saberes para o

ensino

Foram considerados diferentes periodos de duracdo para 0 curso primario de
acordo com a localizacdo e a clientela das escolas. Nos grupos escolares, situados
especialmente nas areas centrais da capital e nas sedes dos municipios, 0 ensino era
ministrado em cinco anos e apresentava um programa mais exigente, de acordo com as
imposicdes de uma sociedade ja incluida no processo de industrializacdo. Para as escolas
isoladas do interior do Estado e até mesmo dos suburbios de Belém, o curso primario
estava facultado em quatro anos, com um programa mais simplificado e com a preocupacgéo
de oferecer rudimentos de profissionalizacdo. As escolas primarias noturnas atendiam aos
alunos maiores de 14 anos que ainda ndo eram alfabetizados e o curso tinha dois anos de

duracéo.

O programa das escolas isoladas era composto pelo ensino da leitura, escrita,
lingua nacional, aritmética e calculo mental, de rudimentos da geografia e histdria patria, da
educacao social e doméstica, de nogdes gerais sobre higiene e profilaxia, canto e desenho,
além de proporcionar ensino profissional, ao incluir estudos elementares de agricultura e

aprendizado dos oficios mais comuns ao local de cada escola .

O curso primario ofertado nos grupos escolares deveria sugerir sempre uma
ordem de idéias associativas pelo sentido de interesse e de observagdo. Competia a0 mesmo
0 ensino da leitura, escrita, caligrafia, lingua nacional, aritmética e calculo mental, no¢cbes
de geografia e historia do Para e do Brasil, além de no¢bes praticas de geometria, zoologia,
boténica, fisica, quimica, profilaxia e higiene. A instrugdo se completava com o
aprendizado de desenho, canto de hinos patrios e escolares, cultura fisica e escotismo para
0s meninos e educacdo social e domestica para as meninas, compreendendo prendas,

modelagem, tecelagem e dobraduras °’.

O ensino préatico popular, ofertado nas escolas noturnas, era reduzido a dois

anos de duracdo com o objetivo de transmitir conhecimentos elementares de lingua patria,

66 PARA, Governo do Estado. Programas de ensino revistos e mandados adotar pelo Conselho Superior do
Ensino Primario em 1929. Belém-Para: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, 1929.

67 Idem.
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iniciacdo matematica e geografia, diferenciados para o primeiro e segundo ano e de
conhecimentos gerais, incluindo ai historia patria, instrucdo moral e civica e licbes de

coisas, num Gnico programa a ser distribuido nos dois anos do curso®.

A reforma de 1931 seguia a concepgdo de educacdo integral proposta pelo
inglés Herbert Spencer em sua obra Educagéo: intelectual, moral e fisica ®°. Nesse livro o
autor prescreve quais 0s conhecimentos realmente importantes na educacdo da crianca, e
adota uma ordem de valor: acima de tudo a vida moral, seguida do conhecimento
intelectual e da educagdo fisica. A educacéo intelectual, moral e fisica, consideradas por
Spencer, deveriam ser apresentadas respeitando-se o processo natural da evolucdo do
espirito da crianca, numa clara alusdo aos enunciados de Pestalozzi. Apesar de considerar
duracdes e programas diferentes para diferentes escolas, a idéia de uma evolucdo natural do
homem permeava todos 0s niveis de ensino, da escola infantil ao ensino noturno. A
totalidade do programa envolvia saberes cientificos, morais e estéticos, numa completude

para formar o cidaddo que incluia a¢des instrutivas e educativas.

As acgdes instrutivas e educativas presentes no programa de ensino da escola
primaria redefinem o papel dessa instituicdo. A escola primaria ndo caberia apenas instruir,
mas educar a crianca. Pela instrucdo o aluno exercita sua faculdade de compreender as
coisas, enquanto que pela educacdo demonstra sua civilidade e seus bons costumes. Para
conseguir algar ao patamar de condutora de uma nova geracdo educada e instruida, a escola
primaria se valeu de uma composi¢do nos programas de ensino que incluiam saberes
elementares, nocdes cientificas e atividades civico-patrioticas. Dos “primeiros clarGes do
abecedario” ao término do curso primério, a escola selecionou um conjunto de disciplinas
legitimadas socialmente que deveriam oferecer as primeiras no¢oes de ciéncias, de honra e
dever patriético com a finalidade de formar, pelas tradicdes nacionais, uma identidade

coletiva do povo brasileiro.

6BPARA, Governo do Estado. Programas de estudos primarios para as escolas noturnas. Para: Oficinas
Gréficas do Instituto D. Macedo Costa, 1933.

% SPENCER, Hebert. Educac&o: intelectual, moral e fisica. Rio de Janeiro: Laemmert & Cia, 1901.
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Figura 07: A ordem, a disciplina e a atencdo dos alunos em sala de aula do Grupo Escolar “José
Verissimo” em Belém, 1937.

2.3 Alfabetizacdo: questdo nacional por exceléncia

O elevado indice de analfabetos no Brasil de um modo geral e no Estado do
Pard de modo particular, era encarado por intelectuais e autoridades politicas como
impedimento a civilizacdo. Para José Celso da Gama Malcher, interventor federal no Para,
0 problema do analfabetismo era considerado um entrave ao desenvolvimento social e
material do pais e deveria ser enfrentado como questdo intelectual e, a0 mesmo tempo,

moral e patridtica:

De todos os problemas que mais de perto dizem respeito ao interesse de nossa
nacionalidade e ao futuro de nossa pétria, incontestavelmente, o principal é a
educacdo. Realmente, um pais ndo pode progredir se o seu sistema educacional é
falho, porquanto nos tempos que atravessamos em que todos os ramos da atividade
humana tendem & especializacdo, ndo pode mais compreender a existéncia de
avultado nimero de analfabetos incapazes de uma eficiente producdo, por isso
mesmo que ndo possuem base para tal. Hodiernamente o Estado precisa dar ndo s6
instru¢do, como criar ambiente e disputar voca¢des para que as grandes massas
populares possam inteligentemente integrar-se no ritmo do progresso, tornando-se,
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destarte, fator decisivo e consciente da prosperidade da nossa terra. Esta questéo,
vital para nds, precisa ser encarada com desassombro e, sobretudo, com muito
patriotismo, a fim de serem removidos todos os obstaculos que possam entravar o
nosso desenvolvimento como nacédo forte, que confia no valor de seus filhos. Para
alcancar esta finalidade é indispensavel que o ensino seja orientado no sentido da
constituicdo de uma populagdo fisicamente s e homogénea, pela sélida formacéao
da sua cultura intelectual e moral ™.

Em 1890 a populacdo absoluta do Pard era de 328.455 pessoas. Desse
namero, sabiam ler e escrever 52.864 homens e 19.945 mulheres, ou 22,16% do total da
populacdo. Em 1920 a populacédo paraense cresceu para 445.356 pessoas, sendo que sabiam
ler e escrever 111.879 homens e 41.786 mulheres. Nesse ano a populagdo adulta do Para,
ou seja, maior de quinze anos, apresentava um indice de analfabetismo de 58,23%. Esse
percentual ndo se distanciava muito do percentual dos Estados brasileiros mais
desenvolvidos. Em Sdo Paulo o analfabetismo chegava a 57,6% da populacdo adulta, no
Rio de Janeiro era de 64,45%, em Minas Gerais alcancava 68,83"'% e no Rio Grande do Sul
caia para 44,46%. Em alguns Estados do Nordeste do pais, o indice de analfabetismo era
expressivamente maior: na Paraiba, o indice subia para 80,15%, na Bahia era de 73,02% e
no Ceara 72,80%".

Apesar do crescimento proporcional do nimero de alfabetizados no Para do
final do século XIX as décadas 1920-1930, deve-se considerar que a estatistica do IBGE
incluia aqueles que liam e escreviam mal ou nunca se utilizaram da leitura de um livro e
apenas assinavam seus nomes. Portanto, a cruzada contra o analfabetismo tornou-se
imperativa. Com a implantacdo de uma escola de dois anos para adultos pela reforma de
1931, exequivel devido ao pequeno acréscimo nas despesas com a instrucdo popular, o
governo paraense simplificava a solucdo de um problema social crénico. Para alcancar o
maior numero possivel de alfabetizados, o programa de lingua péatria de 1918 foi
reorganizado em 1929 com algumas modificagcdes. A principal preocupacdo foi com a
leitura e a escrita, pois 0 dominio do ler e do escrever era fundamental para definir uma

pessoa como letrada.

" PARA. Governo do Estado. Relatério apresentado ao exmo. sr. presidente da republica pelo dr. José
Carneiro da Gama Malcher, interventor federal do Pard, 1937-1939. Belém, Para: Oficinas Graficas do
Instituto Lauro Sodré, 1940, p.41.

"t BRASIL, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Volume IV (22, parte), || tomo (populacéo). Rio de
Janeiro, 1926.
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A aprendizagem da caligrafia, ou estudo das letras, incluia o exercicio de
letras simples e depois compostas nos quatro primeiros anos do curso elementar; o
aprendizado da letra vertical e, acrescido para o primeiro e segundo ano do curso
complementar, o estudo da letra inglesa. As explicagdes minuciosas dadas pela Diretoria de
Ensino para o ensino de caligrafia ndo esqueciam as dificuldades enfrentadas pelas escolas
e recomendavam que, a falta de traslados, o professor deveria escrever as letras no quadro

negro e orientar o aluno para reproduzi-la no papel™.

Os exercicios escritos deveriam iniciar pela escrita de vogais e consoantes,
copia de palavras e ditado de sentencas ja estudadas. O professor deveria exigir do aluno o
aperfeicoamento constante da caligrafia. Outra observagédo feita aos professores era a do
cuidado com a postura corporal no ato de escrever e a defesa do uso da letra vertical nos
trabalhos escritos, quer de ditado, quer de composi¢do, em todo o curso primario, devido
“as vantagens de ordem higiénica decorrente desse processo” . O professor deveria
advertir o aluno sobre altura, inclinacéo, espaco e grossura do tracado das letras a fim de ter

controle na efetiva aprendizagem da escrita e garantir uma escrita clara, legivel e rapida.

2.4 Livros, cartilhas e leituras

Pela reforma de 1931, no ensino da lingua patria ainda continuava a divisao
entre exercicios orais e exercicios escritos, ja citados no programa de 1929, e a exigéncia da
aprendizagem e emprego correto da leitura e da escrita pelo aluno. A alfabetizagéo iniciava
pelo ensino de letras isoladas, onde eram apresentadas as vogais e depois as consoantes, as
letras maiusculas e depois as minusculas. Nos exercicios orais do primeiro ano, o aluno
deveria pronunciar as letras, distinguindo as vogais das consoantes, para depois iniciar a
leitura graduada de palavras e frases, observando as silabas tonicas e 4tonas de cada

palavra, além da distin¢do das palavras de cada sentenca pela idéia que representavam.

O método empregado para o ensino da leitura era o da sentenciacdo. O

professor, a vista de gravuras existentes nas cartilhas adotadas ou de sentencas escritas no

2 PARA, Governo do Estado. Programa de ensino revistos e mandados adotar pelo Conselho Superior de
Ensino Primario em 1929. Belém, Para: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, p. 43.
73

Idem.
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quadro negro, deveria iniciar a leitura com os alunos pelas mais simples e comuns. A
seguir, 0 mestre separaria as palavras de cada sentenca, formando o maior numero possivel

de vocabulos conhecidos que possibilitassem aos alunos a formacao de novas sentencas.

Os exercicios de silabacdo também eram freqlientemente utilizados para
transmitir aos alunos uma idéia elementar sobre prosédia. Ao separar as silabas de cada
palavra, o professor deveria chamar a atencdo do aluno a tonicidade de cada silaba e de
como as palavras se formam e se distinguem de outras. Esse estudo deveria ser apresentado
progressivamente, fazendo com que os alunos diferenciassem o significado das palavras

dentro da sentenca e a silabacdo de cada palavra™.

No ano seguinte, apds a revisao dos estudos do ano anterior, o professor
ditaria trechos progressivamente mais dificeis, fazendo com que os alunos os copiassem
novamente, advertindo-os sobre as palavras que erravam. Também se iniciava a redacao de
bilhetes e cartas sobre assuntos da vida comum, além de requerimentos, oficios e peticoes.
A leitura deveria ser corrente, observando-se a pontuacdo e a interpretacdo, porém essa
leitura sé seria significativa para o aluno se houvesse uma preocupacao do professor em
explicar o assunto do texto, esclarecer o significado dos vocabulos ndo familiares aos

alunos e ensinar-lhes a distinguir as sentencas pelo sentido que as mesmas encerravam’™.

A orientacdo do ensino de portugués para o aluno do curso primario noturno
prescrevia palestras sobre assuntos que se referissem, de preferéncia, a profissdo ou
trabalho em que se aplicava o aluno durante o dia. Essas palestras seriam interativas e
deveriam oportunizar ao aluno o hébito de falar corretamente, melhorar a diccdo e
empregar palavras e expressdes proprias, ou termos técnicos, do cotidiano do oficio
exercido por ele. O exercicio de memorizacao também fazia parte do programa de leitura e
seguia uma graduacdo, iniciando do mais facil para o mais dificil: recitacdo de pequenas
qguadras ou versos faceis; provérbios, fabulas e poesias faceis; fabulas, mondlogos,
dilogos; cenas e dialogos de bons autores’®.

" PARA, Governo do Estado. Decreto 235 de 26 de margo de 1931. D& nova organizagao ao ensino primario
do Estado. Belém, Para: Oficinas Gréficas do Instituto D. Macedo Costa — escola profissional, 1931.
75

Idem.
6 PARA, Governo do Estado. Programas de estudos primarios para as escolas noturnas. Para: Oficinas
Gréficas do Instituto D. Macedo Costa, 1933, p. 8.
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Na Escola Felipa de Vilhena, mantida pela Associacdo Grémio Literario
Portugués para ensinar ler e escrever pessoas maiores de quinze anos, 0 metodo empregado
era 0 método seguido pela cartilha Jodo de Deus. Escrita pelo poeta Jodo de Deus, a
Cartilha Maternal ou a Arte da Leitura, foi publicada pela primeira vez em 1876, em
Portugal. O método contido nessa cartilha era 0 método Jodo de Deus ou método da
palavracao, onde o ensino da leitura iniciava pela palavra, para depois analisa-la a partir dos

valores fonéticos das letras.

Para o0 ensino da leitura na série inicial do curso primario, a Diretoria Geral
de Educacdo e Ensino Publico indicava as seguintes cartilhas: Cartilha Analitica, de
Arnaldo Barreto; Paginas Infantis, de Mariano de Oliveira; Mario, de Paulo Tavares, que
também poderia ser utilizado para o estudo de licdes de coisas; e o livro de leitura Contos
Patrios, de Olavo Bilac”’. A recomendacdo do uso do método analitico para o ensino da
leitura iniciava por sentencas escolhidas pelo professor e escritas no quadro negro ou
impressas nos livros adotados. Segundo Circe Bittencourt, as discussdes sobre os métodos
de alfabetizacdo tornaram-se intensas a partir de 1870, estenderam-se pelo século XX e a
adocdo do método analitico foi resultado dos avancos das ciéncias da educacgédo, quando o
uso das cartilhas veio substituir o catecismo no processo de alfabetizacdo. Para a autora, 0s
seguidores do método analitico eram, em sua maioria, intelectuais ligados ao positivismo e

republicanos’.

No Estado do Pard, a recomendacdo do método analitico para ensino da
leitura reforcava a idéia de superioridade desse método e seguiam as propostas dos
professores paulistas ja em uso desde o final do século XIX. Oscar Thompson, quando

diretor da instrucdo publica paulista, oficializou o método considerando que:

Se 0 método analitico sob ponto de vista geral e filos6fico é o método por
exceléncia, por isso parte da idéia geral do conjunto — para suas partes, do concreto

" PARA, Governo do Estado. Decreto 235 de 26 de marco de 1931. D& nova organizacao ao ensino primario
do Estado. Belém, Para: Oficinas Gréficas do Instituto D. Macedo Costa — escola profissional, 1931, p. 3.

8 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro Didatico e conhecimento histdrico: uma histéria do saber
escolar. Tese de doutoramento apresentada ao Departamento de Historia da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo, 1993, p. 54.
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para o abstrato, do todo — que impressiona claramente a imaginacdo — para o
abstrato do indivisivel, que mondtono, arido e insignificativo; ndo é de estranhar
que ele tenha a sua primeira aplicacdo pedagodgica no ensino da leitura, a qual é
inquestionavelmente uma operacio essencialmente analitica do espirito

Na década de 1930, Lourenco Filho reconhecia que a propagacdo do método
analitico para o ensino da leitura no Brasil caminhou ao lado da falta de uma teoria definida
do processo analitico. A acentuada “inocéncia psicologica” das cartilhas, utilizadas pelos
professores para alcancar a aprendizagem da leitura e da escrita a todos, de maneira rapida
e facil, escondia também o lado comercial da venda dessas cartilhas. Para Carlos Monarcha,
a recusa a esse modelo de ensino prefigurou a legitimacdo das pretensdes de uma
vanguarda que procurava exercer o poder no campo da educacdo segundo critérios da

ideologia da eficiéncia social®.

Maria do Rosario Longo Mortatti reitera a tese de Carlos Monarcha ao
afirmar que os renovadores e inovadores da década de 1930, sobretudo aqueles que aliavam
atividades intelectuais e académicas com atividades politico-administrativas, como
Lourengo Filho, Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, possuiam o objetivo de romper
com a tradi¢do e adaptar a educacdo a ordem social desejada. Para isso, nas discussdes
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita os aspectos psicologicos sobressairam em
detrimento aos aspectos linguisticos e pedagogicos, o ideéario liberal de participacdo social
foi ampliado, buscando-se solucdes rapidas, econémicas e eficazes a fim de integrar o
elemento estrangeiro, fixar o homem no campo, nacionalizar a educacéo e a cultura, ou
seja, renovar a educacdo e a organizacdo escolar sob a égide do projeto politico de

planificacdo e racionalizacdo de todos os setores da sociedade brasileira®..

Os estudos de lole Maria Favieiro Trindade sobre cartilhas circulantes no
Rio Grande do Sul entre 1890 e 1930%%, apontam para a formagéo de uma nova ordem para

" THOMPSON, Oscar. Relatério apresentado ao exmo. Sr. Dr. Secretério do interior por Oscar Thompson —
diretor geral da instru¢do publica de S&o Paulo no Anuério do ensino do Estado de S&o Paulo, 1909-1910.
Apud MONARCHA, Carlos. Escola Normal da Praca: o lado noturno das luzes. Campinas: Editora da
Unicamp, 1999, p. 246.

% MONARCHA, Carlos. Op. cit., p. 295-296.

8 MORTATTI, Maria do Rosério Longo. Os sentidos da alfabetizacdo. Sd0 Paulo: Editora da Unesp, 2000,
p. 143-144.

%2 TRINDADE, lole Maria Favieiro. A invencao de uma nova ordem para as cartilhas: ser maternal, nacional
e mestra. Queres ler? Braganca Paulista: Edusf, 2004.

42



as cartilhas a partir da construgdo de uma nova nacionalidade, a republicana. Textos
culturais, essas cartilhas e primeiros livros de leitura, foram produzidos e circularam junto
com outras obras didaticas em um periodo de extrema valorizacdo da educagdo. Novas
concepgdes metodoldgicas associavam o contetdo tematico e as ilustracGes, e, além disso,
prélogos e orientacfes dos autores, editores e inspetores de ensino legitimavam o uso da
cartilha na escola primaria. A autora também chama a atencéo para o fato de que diversas
cartilhas e primeiros livros de leitura poderiam ter a mesma orientacdo metodoldgica,
embora a classificagdo em duas grandes orientacfes — sintética e analitica — ramificada em
varios pontos de partida — letra, silaba, fonema, palavra, sentenca, texto — ndo abarcasse
toda complexidade metodologica proposta nas cartilhas. Ou seja, as cartilhas, em si, ndo
eram métodos, mas eram elaboradas seguindo um determinado método; assim, varias
cartilhas poderiam inspirar-se em um mesmo método, com as duas grandes orientacfes

metodoldgicas, sintética e analitica, e suas variagdes®.

Maria do Rosario Longo Mortatti analisa o crescimento do uso de cartilhas
na alfabetizacdo sob o ponto de vista de uma urgéncia da época e seu fendmeno correlato: a
consolidacdo do mercado editorial de livros didaticos produzidos por brasileiros para a
escola brasileira. A institucionalizacdo do método analitico para o ensino da leitura teve o
objetivo de uniformizar esse ensino e consolidar o modelo considerado cientificamente
verdadeiro. Isso, porém, demandou a adaptacdo do método analitico aos moldes linguisticos
e culturais brasileiros ®. Com a nacionalizacdo da literatura didatica surge um tipo
especifico de escritor didatico profissional, o professor normalista, e editoras especialistas
na publicacdo de livros didaticos, como a Editora Francisco Alves, no Rio de Janeiro.

Professores normalistas, como Arnaldo Barreto, autor de varios livros
didaticos, entre eles Cartilha Analitica; e Mariano de Oliveira, autor, dentre outras obras
escolares, de P4aginas Infantis, envolvidos diretamente com o magistério e seus problemas,
contribuiram na producdo didatica feita por professores e para professores. Inicialmente, os
autores paraenses de obras escolares eram, em sua maioria, pessoas ligadas diretamente ao
governo estadual. Na apresentacdo do livro Patria Brasileira (1905), Virgilio Cardoso de

Oliveira agradece especialmente a Intendéncia Municipal de Belém pela liberacao, por trés

8 TRINDADE, lole Maria Favieiro. Op. cit., p. 217.
8 MORTATTI, Maria do Roséario Longo. Op. cit., p. 85-86.
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meses e com vencimentos integrais, do cargo de diretor geral da Instrugdo Publica,
enguanto escrevia esse livro na Europa; Hygino Amanajas, autor de Nocdes de Educacéo
Civica (1898) e Alma e Coracédo (1900), alternava suas incursdes pela bibliografia escolar
com as funcdes de administrador da Imprensa Oficial; o tenente-coronel Raymundo
Cyriaco Alves da Cunha, autor de Paraenses llustres (1890) e Geografia Especial do Para
(1894), escrevia livros escolares ao mesmo tempo em que galgava postos na Guarda

Nacional®.

No grupo de professores também autores de livros escolares, pode-se citar
Francisco Ferreira de Vilhena Alves, professor normalista da primeira escola pablica do 2°.
Distrito da capital, autor de diversos livros para o ensino primario, entre eles Gramatica
Primaria da Lingua Portuguesa (1895); Paulino de Brito, lente de Portugués da Escola
Normal e autor de varias obras escolares, entre as quais A Gramatica Primaria da Lingua
Portuguesa, de 1899, pode servir como exemplo; além de Silvio Nascimento, professor de
Historia e Geografia no Ginasio Estadual “Paes de Carvalho” e na Escola Normal e autor,
juntamente com Raymundo Proenca, também professor secundario, da obra Nocgbes de
Historia Patria, de 19109.

O Conselho Superior do Ensino Primario recomendava a utilizacéo de livros
escolares que ajudassem o professor no desenvolvimento do programa e, a0 mesmo tempo,
constituisse oportunidade de formacao do carater por meio de licbes carregadas de valores
morais e civicos. A confianca no livro escolar como peca imprescindivel no aprendizado da
leitura, do saber a ser ensinado na escola, na formacao de bons habitos e atitudes, além de
instrumentalizar o professor nos conhecimentos que deveriam ser transmitidos aos alunos,
estava relacionado a uma concepcdo iluminista do poder dado a palavra impressa. Como
assinala Jean Hébrard, a idéia do livro “educador” inicia com a filosofia das luzes e

permanece nos discursos pedagégicos durante todo o século X1X .

Os professores da Escola Feminina de Araquahim, vilarejo do municipio de

Marapanim, nordeste do Para, solicitaram ao diretor geral de ensino, em vinte e cinco de

8COELHO, Maricilde Oliveira. Proclamar cidad&os: moral e civismo nas escolas piblicas paraenses (1890-
1910). Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Histéria da Educacdo e Historiografia da
Faculdade de Educag&o da Universidade de S&o Paulo, 2004, p. 78.

% HEBRARD, Jean. O autodidatismo exemplar: como Jameray-Duval aprendeu a ler. In: CHARTIER, Roger
(org.). Préticas da Leitura. Sdo Paulo: Estacéo Liberdade, 2 ed., 2001, p. 36.
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maio de 1925, os seguintes materiais e livros didaticos para o ensino da escrita, da leitura e
da aritmética: cartas de ABC; lapis de cor; lapis preto; paledgrafo; tabuadas; Primeiro,
Segundo e Terceiro Livro de Leitura, de Hilario Ribeiro; Gramética Elementar, de Paulino
de Brito; Carta numeral do Brasil, de Olavo Freire; Aritmética Elementar, de Trajano;
Carta do Paréa para estudos do municipio, de Teodoro Braga. Desse mesmo modo outras
escolas fizeram suas solicitacdes, como por exemplo, a Escola Elementar Masculina de
Salinas, que em vinte e seis de janeiro de 1926, solicitou os livros Corografia, de Teodoro

Braga e Patria Brasileira, de Virgilio Mendonca®’.

A Escola Elementar Feminina de Benevides solicitou a lista de livros mais
longa: Gramatica Elementar, de Paulino de Brito; Nossa Patria; de Rocha Pombo; Nog6es
de Historia Patria, de Silvio Nascimento e Raymundo Proenca; Contos Patrios, de Olavo
Bilac e Coelho Neto; Geografia Elementar e Especial do Estado do Para, de Carlos
Novaes; Geometria Elementar, de Tito Cardoso; Coragao de crianga, sem mencgéo de autor
e o livro de leitura Através do Brasil, de Olavo Bilac e Manuel Bonfim®®.

Observa-se que nas listas acima, aparecem diversas obras escolares escritas
por autores paraenses. Entre elas: Gramatica Elementar, de Paulino de Brito, cuja primeira
edicdo data de 1899, inicialmente publicada com o titulo de A Gramatica Priméria da
Lingua Portuguesa e editada por Jablonski, Vogt & Cie de Paris; Carta do Para para
estudos do municipio e Corografia, de Teodoro Braga, ambas editadas em Belém pela
Empresa Grafica da Amazbnia, a primeira em 1918 e a segunda em 1919; Patria
Brasileira, de Virgilio Mendonga, cujas primeiras edi¢cbes foram impressas em Bruxelas,
pela Cie. Gouweloos em 1900 e 1905; NocOes de Histdria Pétria, de Silvio Nascimento e
Raymundo Proenca, que teve sua primeira edicdo em 1920, impresso nas Oficinas Graficas
do Instituto “Lauro Sodré”; Geografia Elementar e Especial do Estado do Para, de Carlos
Novaes, livro lancado pela Livraria Francisco Alves do Rio de Janeiro e premiado com
medalha de ouro na Exposi¢cdo Nacional de 1908; Geometria Elementar, de Tito Cardoso,

8 Documentos avulsos do Arquivo Piblico do Estado do Par4. Requisicdo de artigos escolares (1923-1926).
88
Idem.
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inicialmente publicada com o titulo de Geometria Priméria, foi editada em Belém pela

Livraria Escolar, de Porto de Oliveira & Cia. %,

A época dessa solicitacdo, tanto os livros de autores paraenses quanto 0s
outros livros que aparecem na lista, ja estavam consagrados pela longevidade de suas
edicdes e simples inovagbes no titulo ou pequenas adaptacdes aos programas curriculares
garantiram a venda para diversas geracdes de criancas e jovens. Essas listas de livros,
datadas de 1925 e 1926, solicitavam producfes escolares que tiveram suas primeiras
edicdes na segunda metade do século XIX, mas permaneceram em uso nas escolas por um
longo periodo. Entre essas obras, o livro recordista Aritmética Elementar, de Antonio
Trajano, que teve sua primeira edi¢cdo em 1879 e foi usado nas escolas brasileiras até 1958,
quando atingiu sua 1362, edicdo pela editora Francisco Alves. Os livros de leitura de Hilario
Ribeiro, Primeiro, Segundo e Terceiro Livro de Leitura datam de 1890 e, segundo
Sacramento Blacke, em 1893 cada um deles alcancava sua 28°. edicdo™. Hilario Ribeiro
escreveu ainda o Quarto Livro de Leitura, que ndo foi requerido na lista, provavelmente por
ndo haver aluno naquela escola que obtivesse um nivel mais adiantado de leitura. Outro
livro de vida editorial longeva, Gramatica Elementar de Paulino de Brito, também
solicitado pelos professores de Araquahim e Benevides, foi, segundo Eidorfe Moreira,
utilizado na escola primaria paraense até a década de 1950°.

Silvio Nascimento e Raymundo Proenca, respaldados por dez anos de pratica
no magistério, escrevem na primeira pagina do livro de leitura Nog¢des de Historia Patria,
uma adverténcia para os professores sobre o uso dessa obra. Como a utilizagdo do livro
escolar na sala de aula estava ligada a oralidade, ao saber escutar, termos e frases deveriam
ser elucidados para tornar compreensivel o assunto lido e enriquecer o vocabulario do
aluno. O primeiro passo para a leitura do livro ou manual escolar era dado pelo professor ao
escolher previamente o ponto a ser estudado. Depois, 0 mestre escolhia um dos alunos para
Ié-lo em voz alta enquanto os demais estudantes deveriam acompanhar atenciosamente a

leitura. Essa leitura poderia ser interrompida pelo professor para salientar trechos mais

8 Sobre a producdo de livros escolares de autores paraenses no periodo de 1830 a 1950, ver o estudo de
MOREIRA, Eidorfe. Obras reunidas. Para: Conselho Estadual de Cultura, vol. VI, 1989, em especial as
paginas 9 a 84.

% BLACKE, Sacramento. Dicionario Bibliogréfico Brasileiro. Brasil: Conselho Federal de Cultura, 3°. vol.,
1970, p. 343-344.

1 MOREIRA, Eidorfe. Op. cit., p. 36.
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importantes do texto e verificar se 0 mesmo estava sendo bem compreendido pela turma.
Logo depois, o docente deveria fazer um comentario geral sobre o assunto. Isso exigia do
aluno o saber escutar, pois em seguida ao comentario, o professor faria uma argticao sobre

a matéria lida e explicada *.

A leitura em voz alta, feita por um aluno escolhido aleatoriamente na turma,
deveria ser num tom de voz agradavel para todos, com clareza na pronuncia das palavras,
respeito a pontuacdo e, ao final da mesma, a compreensdo do texto deveria ser total. O
modo de ler, recomendado pelo professores paraenses Silvio Nascimento e Raymundo
Proenca, € uma instrugdo de leitura de meados do século XIX, como mostra Jean Hébrard.
Nos estudos sobre a histéria cultural da alfabetizagdo na Franca, esse autor revela que a
pedagogia dos colégios franceses, no século XIX, era essencialmente destinada a dotar seus
alunos de uma arte de escrever, forjada no contato dos modelos antigos. Ao final daquele
século, a leitura foi alvo de varios debates entre os partidarios da retérica, os classicistas, e
0s que queriam colocar a literatura francesa na base da cultura das elites. Essa mudanca foi
importante considerando-se que a leitura era, até entdo, considerada uma ocupacéo frivola

pelos professores *.

O ensino de leitura, ou a “arte de ler” literatura francesa, ja havia sido criado
em 1865 para os alunos de “segunda categoria”: alunos do ensino especial (filhos de
comerciantes, artesaos e agricultores abastados que recebiam uma educacdo mais breve e
atil), ensino para meninas e ensino para alunos das escolas normais, os futuros professores
primarios. A leitura era realizada em voz alta, “com inteligéncia, clareza e gosto”, a partir
dos textos explicados pelo professor para “entender as idéias do autor e sua sequiéncia” e
seguida da “reproducdo por escrito e sempre de cor do trecho lido”. Os textos nédo

precisavam ser explicados as criancas, bastava-lhes fazer “sentir” as palavras.

92 NASCIMENTO, Silvio e PROENCA, Raymundo. Adverténcia. In: Nog¢des de histdria patria: para uso
dos alunos do 3° ano da escola elementar coligados de acordo com os programas oficiais de 1919 e
adotados oficialmente nas escolas publicas do Estado do Para. Belém — Paréa: Oficinas Graficas do Instituto
Lauro Sodré, 3 ed.,1926.

% HEBRARD, Jean. Trés figuras de jovens leitores: alfabetizacdo e escolarizagdo do ponto de vista da
histéria cultural. In; ABREU, Marcia (org.) Leitura, Histdria e Histéria da Leitura. Sdo Paulo: Mercado de
Letras, 2001, p. 64.
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Apo6s 1923, nas escolas francesas, houve uma nova instrucdo oficial para a
leitura e uma nova organizacdo curricular para o0 curso primario: no periodo preparatorio
deviam ser resolvidos os problemas de decifracdo do codigo linguistico; no curso elementar
0s exercicios de leitura corrente, ou seja, da leitura em voz alta sem silabar, pronunciando
as palavras em um bloco sO; no curso médio a pratica da leitura expressiva, onde o aluno

deveria ler com tom de voz adequado e comprovar que entendeu o texto®.

O livro de livro de leitura Nog¢es de Historia Patria, de Silvio Nascimento e
Raymundo Proenca, foi recomendado para alunos do terceiro ano primério, correspondente
ao curso elementar na escola primaria francesa. Porém, a adverténcia dos autores aos
professores era muito diferente da conducdo do ensino da leitura apresentada pelas
autoridades do ensino francés a partir de 1923. Para essas autoridades, nessa etapa “a
crianga ainda estd muito preocupada com as dificuldades oriundas das complicacGes de
letras, para achar graca em elucidar o sentido das palavras”, por isso, interromper a leitura
para perguntar algo do texto apenas desfavorecia o gosto pela leitura®™. Os professores
paraenses Silvio Nascimento e Raymundo Proenca, ao contrario, recomendavam a
interrupcdo durante a leitura do aluno, com o objetivo do professor esclarecer possiveis

davidas da turma.

No Brasil, um novo parecer sobre a leitura comegou a circular entre 0s
professores a partir da década de 1930, correspondendo ao intenso interesse pelo
aprendizado da leitura desencadeado pelo movimento da Escola Nova. Maria do Rosario
Longo Mortatti refere-se ao livro Como ensinar linguagem (1933), de Firmino Costa, para
a colecédo Biblioteca da Educacdo, como a primeira publicacdo brasileira que tematiza o
ensino e aprendizagem da leitura e escrita. Nesta mesma colecdo, seguem-se dois livros que
contém relatdrios de pesquisas experimentais em psicologia e pedagogia realizadas em Séo
Paulo e no Distrito Federal: Testes ABC (1934), de Lourenco Filho e A escrita na escola
primaria (1936), de Orminda Marques *. Diana Vidal relata que Lourenco Filho, no livro
Teste ABC, enumerou 430 pesquisas especializadas sobre a leitura entre 1921 e 1926,

realizadas a partir dos primeiros estudos cientificos sobre o ato de ler surgidos na década de

% HEBRARD, Jean. Op. cit., p. 71-72.
% Idem, p. 71.
% MORTATTI, Maria do Rosério Longo. Op. cit., p.197.
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1880 na Europa e nos Estados Unidos. Esses estudos apontavam que a leitura se realiza por
palavras e frases e ndo pelo reconhecimento de letras isoladas, e que 0s movimentos
oculares na leitura eram descontinuos, com uma série de periodos de avancos, regressdes e

pausas’’.

Essa nova compreensdo da leitura levou a escola elementar a apropriar-se de
praticas inovadoras, e a leitura em voz alta, ritualizada na postura correta diante do livro,
dominio da respiracdo nas pausas da pontuacdo e diccdo graduada, dividiu o lugar com a
leitura silenciosa e a leitura dramatizada. Em 1934, a professora normalista Palmira Lins de
Carvalho escreveu uma palestra intitulada Os processos da escola ativa no Pard, onde
sugeria ao professor das primeiras séries do ensino primario o trabalho da historia
dramatizada, ou seja, a leitura da histéria € feita pela professora e a partir dai acontece a
divisdo dos papéis a serem interpretados por cada aluno. Para a normalista Palmira Lins de

Carvalho isso resultaria em uma aprendizagem mais ativa e prazerosa da leitura %.

A leitura na prética cotidiana, seja em forma de dramatizacdo ou de leitura
corrente, foi apropriada pela escola como fator de distin¢ao entre os que a frequentavam ou
ndo. Ao propor o didlogo interativo para os alunos do ensino noturno, e com isso criar o
habito de falar corretamente e de empregar palavras e expressdes apropriadas, e de exigir
para os alunos do primario uma leitura corrente onde o tom de voz fosse agradavel, a
prondncia das palavras fosse clara e a pontuacdo respeitada, a escola valorizava a norma
culta da lingua portuguesa. A pronincia correta, aprendida escolarmente, constituiu um
diferenciador numa sociedade onde a cultura oral ainda predominava. Como nos lembra
Michel de Certeau, “a enunciacdo de uma palavra toma a forma institucional de uma

1 99

posicdo visivel e social a outros conjuntos de comportamentos Dizer “sinhd” ao invés

de “senhor” consistia, e ainda consiste, numa conduta diferenciada no espaco social.

% VIDAL, Diana Gongalves. Escola Nova e processo educativo. In: FARIA FILHO, Luciano; LOPES, Marta
Teixeira e VEIGA, Cynthia Greive (orgs.). 500 anos de educac¢ao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2 ed.,
2000, p. 504.

% CARVALHO, Palmira Lins de. Os processos da escola ativa no Para. Escola - revista do professorado do
Para. Belém: Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 3, agosto de 1934.
% CERTEAU, Michel de. A escrita da Historia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2007, 2 ed., p. 170.
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2.4 Alem da alfabetizacgdo: historia, geografia, ciéncias e

matematica

O ensino de historia recebeu especial atencdo no programa do curso
primario. Entendido como parte essencial na formacao da consciéncia nacional, o contetdo
de historia servia para moralizar o povo por meio da inculcacdo de determinados valores:
respeito a ordem, obediéncia a hierarquia, reconhecimento das a¢fes de grandes herdis que
serviam de exemplo as futuras geracfes. Na orientacdo do programa apresentado para a
escola primaria, o professor deveria iniciar o conteudo de histéria pelos conhecimentos da
historia paraense para depois passar a historia do Brasil. Nas escolas noturnas o contetido
era 0 mesmo para os dois anos do curso e comecgava pelo desenvolvimento da idéia de
nacionalismo e nacionalidade, devendo o professor tratar desse assunto atraves de palestras

que viessem a fortalecer o sentimento de patriotismo.

Os conteldos de historia tratavam do descobrimento do Brasil; 0s primeiros
habitantes; a colonizagdo; 0s governos gerais; a fundacdo da Bahia; a expulsdo dos
franceses do Rio de Janeiro; a fundacdo da cidade de S&o Sebastido; a conquista do
Maranhdo; a fundacdo de Belém; a dominacdo holandesa; a batalha dos Guararapes; Dom
Jodo no Brasil; primeiros movimentos da independéncia; Tiradentes e a inconfidéncia
mineira; Dom Pedro | e a independéncia do Brasil; a libertacdo dos cativos; Dom Pedro 1l e
a guerra do Paraguai; proclamacdo da primeira republica e seus presidentes; a revolucao de
1930'%.

Nas listas apresentadas anteriormente, destacam-se os livros de leitura e ndo
0s compéndios para o0 ensino de Historia: Através do Brasil, de Olavo Bilac e Manuel
Bonfim; Contos Patrios, de Olavo Bilac e Coelho Neto e NocGes de Histéria Patria, de
Silvio Nascimento e Raymundo Proenca. Os professores paraenses Silvio Nascimento e
Raymundo Proenca, autores de Nogdes de Histdria Patria, advertem, na apresentacdo dessa
obra, que haviam escrito um livro de leitura para os alunos do primario e ndo um

compéndio de historia. Para os autores, 0 ensino de Historia era na escola primaria:

190 pARA, Governo do Estado. Programas de ensino revistos e mandados adotar pelo Conselho Superior do
Ensino Primario em 1929. Belém-Para: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, 1929, p. 26-30.
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(...) uma tortura para alunos e mestres, pelo fato de seguirem aqueles o rotineiro
processo de decoracdo. Hoje, felizmente, prescrito como indcuo, contraproducente
e perigoso, quica.

E de inconteste e proclamada procedéncia que o aprendizado de Historia, que é a
mestra da vida, seja feito concomitantemente com o da geografia.

A licdo deverd ser tendo-se 0 mapa diante dos olhos, um estado interessante e,
assim, atraird a crianca, que ndo vera mais nessa matéria, uma fastidiosa e arida
nomenclatura de fatos e datas.

E fim primordial da Historia, ilustrando o espirito, estudar os fatos pelas

consequéncias politicas e morais deles decorrentes, e ndo apenas relatar friamente

os acontecimentos®®.

A recomendacdo da Diretoria Geral de Educacdo e Ensino Publico para a
néo utilizacdo de compéndios nas aulas justifica a preferéncia dos professores por livros de

leitural®?

. Circe Bittencourt considera que decisdes oficiais desse tipo ocorreram devido ao
fato das mudancas nos programas da escola primaria, no inicio da fase republicana, serem
sustentadas por propostas que conferiam proeminéncia do livro de leitura em relacdo aos
compéndios. A autora exemplifica essa afirmacdo com o aviso dado pela comisséo
incumbida de rever a lista de livros adotados nas escolas publicas paulistas em 1908, sobre
0 uso apenas de livros de leitura, pois “ao espirito construtivo da educacdo moderna
repugna o uso rotineiro do compéndio” alem do que, sua utilizacdo “exaure e atrofia a

inteligéncia do aluno” %,

De acordo com Circe Bittencourt, a idéia da apresentacdo de conteudos de
Historia nos livros de leitura, apresentados desde o inicio da alfabetizacdo, estava contida
no primeiro esbogo do programa escolar enunciado em 1827, quando foram consideradas a
Constituicdo e a Histdria do Brasil como textos preferéncias para as escolas elementares.

Para a autora a Historia contemplada nos livros de leitura:

(...) apresentava-se de maneira fragmentaria, opondo-se ao cuidado meticuloso de
varios compéndios que primavam pela sequéncia cronoldgica. Os temas histéricos

101 N ASCIMENTO, Silvio e PROENCA, Raymundo. Op. cit.

192 pARA, Governo do Estado. Op. cit., p. 26.

103 parecer apresentado ao Secretario do Interior pela Comissdo revisora dos livros didéticos. Anuério do
Ensino do Estado de S&o Paulo. S8o Paulo; Tipografia de Augusto Siqueira & Cia., 1907-1908, p. 384 apud
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op. cit. p. 56.
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apresentados eram incorporados, na maioria das vezes, atendendo a outros
objetivos, tais como andlise de estilo ou de linguagem. NarracGes, descricdes,

contos de ficcdo, poemas eram compilados e neles a historia surgia como género
104

literario™".

O ensino de geografia, assim como o ensino de historia, também se
apresentou como um forte aliado na formacdo civica e patridtica do aluno brasileiro. O
programa para a primeira série iniciava pelo local onde se encontrava a casa e a escola do
aluno — rua, praca, bairro, municipio — para depois chegar ao Estado do Para e ao Brasil, 0
“principal pais da América do Sul”. Depois disso estudavam-se 0s aspectos fisicos do
planeta Terra: oceanos, continentes, acidentes geograficos, linhas imaginarias. A
organizacdo do programa partia do conhecido para o desconhecido, do proximo para o
distante, numa referéncia implicita a0 método intuitivo. De acordo com a orientacdo da
Diretoria Geral da Educacdo e Ensino Publico, o professor deveria usar mapas e globos que

auxiliassem o estudo do panorama geografico.

O programa de geografia enfatizava o desenvolvimento politico e econdmico
do municipio, do Estado e do pais ao explorar conteudos de geografia fisica e geografia
econdmica: o Estado do Pard, limites, superficie e populagdo; producbes e industrias
paraenses; vias de comunicacdo interna e com os Estados limitrofes; a cidade de Belém
como principal praca comercial do Estado, sua situacdo geografica, géneros e exportacdo
do seu comércio; o Brasil: limites, superficie e populacGes, forma geografica e forma de
governo; a divisdo dos Estados brasileiros e suas capitais; o distrito federal; produgdes e
industrias nacionais; vias de comunicacdo; principais pracas de comercio e portos
nacionais, géneros de exportacdo de outros Estados; acidentes fisicos mais importantes do

Brasil: rios, lagos, bafas, ilhas, cabos, portos e montanhas **.

A iniciacdo ao estudo da matematica na primeira série do curso primario
comecava com uma idéia pratica da numeracdo Para ensinar os numeros, o professor
deveria se valer de materiais concretos que auxiliassem na aprendizagem do valor de cada
algarismo. Grédos de milho, dedos das maos, pequenos objetos e até mesmos as criangas da

classe, serviriam para que o aluno aprendesse a contar. S6 entdo, e sempre de forma pratica,

" BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op. cit. p. 212-214.
15 pARA, Governo do Estado. Op., cit., p. 20-26.
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o professor ensinaria a fazer pequenas operacGes mentais Uteis no dia-a-dia do aluno.
Somente depois dessas atividades praticas é que o professor faria a escrita dos numeros no

quadro-negro.

O contetido de matematica distribuido nas séries do primario era o seguinte:
idéia pratica da numeracao falada e escrita; algarismos arabicos; numeracao romana; leitura
e escrita dos nimeros (exercicios graduados até 1.000.000); nocdo de unidade, dezena e
centena; formacdo de nimeros compostos; as quatro operacdes fundamentais (problemas
progressivamente mais dificeis); conhecimento pratico das unidades métricas de
comprimento, capacidade e peso; maximo comum divisor e minimo multiplo comum;
fracbes ordinarias e decimais (operagdes, alteracdes e transformacdes); nocbes sobre
sistema métrico: maltiplos e submdltiplos das principais unidades métricas; estudo

elementar sobre moedas e suas conversdes; regras de juros simples e percentagens™.

Esse programa deveria ser transmitido aos alunos da forma mais concreta
possivel e de modo que o aluno reconhecesse a utilidade pratica da aritmética em sua
constante aplicacdo cotidiana. No estudo sobre a unidade, o professor deveria explicar as
partes em que pode ser dividida, transmitindo a nocdo exata de fracdo por meio da
reparticdo de frutas ou objetos facilmente divisiveis. Os problemas que apresentavam a
conversdo da moeda brasileira em estrangeira deveriam, preferencialmente, envolver os
paises com que o Brasil mantinha boas relagcdes comerciais (Inglaterra, Portugal, Franca,
Estados Unidos e Alemanha). Ao falar sobre esses paises, o professor também forneceria
conhecimentos de geografia e historia e nunca deveria esquecer-se de trabalhar situacdes

morais no uso da aritmética®’.

Na orientacdo dada aos professores pela Diretoria Geral de Educacédo e
Ensino Publico, a geometria estava incorporada aos contedos de matematica, apesar de
serem trabalhados na sala de aula de forma distinta. No ensino da geometria, o professor
deveria explicar as figuras geométricas a partir das formas do corpo e de objetos familiares
aos alunos. Os conceitos de linha e de plano deveriam ser exemplificados no proprio espago
fisico da escola: o chdo, o telhado, a escada, as carteiras. O programa de geometria incluia:

idéia de corpo e linha; estudo da superficie e dimensdo dos corpos; angulos; circulos,

195 1dem, p. 11-20.
197 |dem, p. 19.
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circunferéncias e linhas que a este se relacionam; triangulo e quadrilatero; conhecimento

dos sélidos geométricos™®.

Nos pareceres de 1883, Rui Barbosa alicercou a educacdo nos ideais de
modernizacéo social e no fortalecimento do Estado. Fundamentado nas teorias de filosofos,
pedagogos, médicos e higienistas, esses pareceres sao documentos minuciosamente
detalhados que direcionaram o programa e 0 método de ensino de varias reformas
educacionais em diversas provincias brasileiras, especialmente apds a proclamacdo da
Republica. Rui Barbosa considerava que as licdes de coisa ndo deveriam apenas acrescentar
ao plano escolar mais um estudo adicional, e sim, impor-lhe a aplicacdo ampla, completa e

radical de um novo método: o método intuitivo®®®

. Ao contrario da defesa feita por Rui
Barbosa no final do século XIX, a licdo das coisas aparecia como um ramo especifico do
programa da escola priméaria e trabalhava os conhecimentos das ciéncias naturais, o
aproveitamento das ciéncias na industria e a higiene: a educacdo dos sentidos (visdo,
audicdo, olfato, gosto e tato); cuidados higiénicos com 0s 6rgaos corporais e meios praticos
a empregar para a defesa da salde; nocdo sumaria sobre a origem daquilo que se pode
ingerir e dos tecidos que se usa para vestir; idéia geral sobre as nossas riquezas naturais,

especificacdes e aplicaces das mesmas as industrias .

As nocdes cientificas de zoologia, botanica, fisica e quimica deveriam ser
apresentadas as criangas por meio da observacdo do universo natural circundante. Campo
especifico das licdes de coisas, 0 conhecimento dessas diversas areas de especializacdo das
ciéncias consistia, antes de tudo, em outra maneira de compreender o mundo, ou seja,
passar da supersticdo e do senso comum para o dominio da ciéncia e da razdo. Esses
conteddos necessitavam de uma situacdo pedagogica favoravel para desenvolver a
percepcao de cada sentido. O professor deveria apresenta-los de forma préatica, ou seja,
propondo exercicios que aprimorassem a faculdade da observacéo e da atengdo por meio de
experiéncias onde se explorasse a percepcdo de semelhancas e diferencas, distingdo de

formas, tamanhos, sons, sabores, cheiros e contatos.

198 |dem, ibidem, p. 30-33.

109 BARBOSA, Rui. Reforma do ensino primario e varias instituicdes complementares da instrucéo publica.
Rio de Janeiro: Ministério da Educacéo e Saude, vol. X, tomo |1, 1946.

1% dem, p. 33-37.
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2.6 Educacao moral, civica e estética: formadores da
civilidade

O programa de instrucdo moral e civica apresentava contetdos especificos
para a formacdo bésica do cidaddo de uma Republica ainda recente. Aprender quais eram
os deveres e as obrigagdes sociais: amor ao trabalho, sentimento de caridade, respeito a
velhice, a honra, a vida e a propriedade alheia, 0 jogo e o alcool como fatores de
degradacdo moral e a ociosidade como principal causa de todos os vicios; os deveres
civicos: direito ao voto e a obrigacdo de prestar servico militar; direitos e deveres para com
0s patrdes; a ambicdo (no bom sentido) e a economia como fator de progresso e riqueza,;
exaltacdo do sentimento de patriotismo e nacionalismo e reconhecimento dos simbolos

111

nacionais (bandeira, hino e escudo de armas) ~—, moldavam o cidaddo exemplar que a

escola primaria pretendia formar para uma sociedade republicana ja consolidada.

Os programas para a instrucdo moral e civica nas reformas de 1918, na
alteragdo do contetido em 1929 e na reforma de 1931, foram praticamente 0s mesmos desde
0 decreto 1190 de dezessete de fevereiro de 1903, quando ocorreu a instituicdo oficial da
instrucdo moral e civica como disciplina para a escola priméaria paraense. A recomendacao
dada pela Diretoria Geral de Ensino para o ensino da instru¢cdo moral e civica em 1929
convidava o professor a realizar palestras breves e oportunas sobre o correto proceder na
sociedade e, a0 mesmo tempo, dar bom exemplo de comportamento ao se dirigir aos alunos

de modo brando e carinhoso:

A proposito de tudo, o professor falara aos alunos sempre que houver ocasido, de
como devem proceder dentro e fora da escola, diligenciando por meios brandos e
intuitivos, esclarecer-lhes o espirito e forma-lhes o carater para a pratica de acdes
nobres e salutares. Neste particular o professor, que por seu procedimento e atitude
em aula, primard em dar os melhores exemplos, inspirando bons sentimentos, nao
deve esquecer-se de recomendar aos alunos, constantes cuidados no modo de
tratarem seus pais e professores, seus condiscipulos e semelhantes em geral.

(.

Rindo, corrigem-se os costumes. A crianga, sem o pressentir, se transformara
gradativamente de rude e apatica e enfezada, num apreciavel conjunto de excelentes
gualidades morais, basta que o professor se ndo descuide de adverti-la com carinho

111 |dem, ibidem, p. 37-42.
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e brandura, sempre que 0s seus atos, justificAveis na idade, o reclamem. O seu

coracdo pouco a pouco se abrandard, os seus impulsos cederdo e, com a cultura

intelectual, ela obtera um valioso polimento de virtudes individuais™.

A preocupacgédo com o polimento das virtudes morais e intelectuais ainda ndo
era suficiente para formar o aluno civilizado. Era preciso incluir a educacdo estética no
programa de ensino para a escola priméaria. Sob forma de cultura fisica, escotismo (para
meninos), prenda doméstica (para meninas), canto, desenho, modelagem e tecelagem, esses
ensinamentos foram implantados com a finalidade de despertar no aluno sentimentos e
emogdes fundamentais ao cultivo de valores que evidenciassem cultura, bons costumes,
elegancia, e enfatizassem a civilidade para com isso “destacar o que é comum a todos 0s
seres humanos ou, na opinido dos que o possuem, deveria sé-lo” ***. Deste modo, a escola
ampliava e dimensionava o sentido de educacdo e como veremos mais adiante, a escola
também promovia atividades que divulgavam a cultura do belo, tais como exposicdes,

desfiles e apresentacdes de ginasticas, e davam visibilidade ao cultivo estético.

O ensino do desenho era considerado essencial para o desenvolvimento da
educacdo estética. Ao trabalhar a habilidade manual, o desenho auxiliava na ampliacdo da
capacidade de observacdo do aluno. Partindo do principio de que o desenho é um meio de
expressao tdo usual quanto a linguagem e a escrita, o professor primario deveria iniciar sua
aula de desenho estimulando no aluno a reproducdo de fatos do cotidiano, sempre
respeitando as etapas do desenvolvimento infantil. No Instituto “Lauro Sodré”, escola
profissionalizante do Estado, o ensino do desenho deveria ser aplicado a especializagdo das

artes e oficios oferecidos aos alunos.

Paulo Coelho de Souza, proprietario e diretor geral de uma escola particular
em Belém, a Escola “Nova”, considera que o desenho deveria ser visto como uma
“atividade espontanea, tdo espontanea e natural quanto o falar e o andar” e dependia do
professor o estimulo para o aluno alcancar o méaximo rendimento**. No texto “O ensino de

desenho”, publicado na revista Escola, o professor José Bandeira reconhece que 0 ensino

12 |dem, ibidem, p. 37-38.

13 ELIAS, Norbert. O processo civilizador: uma histéria dos costumes. Vol. 1. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 1994, p. 25.

14 S0UZA, Paulo Coelho de. Psicologia do desenho infantil. O Estado do Para. Belém, 13 de janeiro de
1938, nimero 8952, p. 2.
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de desenho, obrigat6rio em todas as escolas, ndo garantia que um numero significativo de
alunos aprendesse a desenhar. José Bandeira orientava o0s professores primarios na
“traducdo da verdadeira finalidade do desenho”, ou seja, o professor deveria partir do
principio que todo aluno pode aprender a desenhar. Para isso, 0s modelos pré-estabelecidos
deveriam ser esquecidos. O desenho deveria vir da imaginacdo da crianca, respeitando-se a

fase do desenvolvimento psicolégico que a crianca se encontrava™™.

A musica e o canto também eram relevantes para a formacdo completa da
crianga e por isso o ensino da mdsica, atrelado & concepgdo civica e nacionalista, foi
contemplado no programa da escola primaria republicana. Em 1917 o diretor de instrucéo
publica de S&o Paulo, Oscar Thompson, afiangou um carater nacional para o ensino da

musica nas escolas brasileiras:

Para nos brasileiros, tem a musica, além desta e outras vantagens, a de contribuir,
poderosamente, para despertar em todos os cidaddos, do sul e do norte do pais, a
mesma vibracgdo patriética, uma vez que, em todas as escolas, se adotem 0s mesmos

cantos, 0s mesmos hinos, estreitando assim os lacos de solidariedade que deve

congregar os brasileiros num sé sentimento civico™®.

Aprender mdsica era aprender hinos patrios e isso colaborou na construcéo
de uma cultura musical de cunho civico-patriotico. O estudo de canto coral iniciava pelo
conhecimento pratico das claves, das notas musicais e seus valores, em exercicios de
extensdo da voz e do intervalo entre as notas. Dai passava, primeiramente, para o canto de
pequenas estrofes e posteriormente de maiores a uma, duas e muitas vozes. Depois disso, 0
canto de hinos escolares faceis para toda a turma. Em seguida, o aprendizado mais

cuidadoso de marchas e hinos patriéticos e escolares considerados dificeis*’

. A partir de
1936, o0 ensino de canto orfednico foi dado segundo as orientacbes do maestro Heitor Villa-

Lobos.

115 BANDEIRA, José. O ensino de desenho. Escola - revista do professorado do Para. Belém: Instituto
Profissional D. Macedo Costa. Ano |, nimero 3, agosto de 1934, p. 65-70.

116 Anuério do Ensino do Estado de S&o Paulo, 1917, p.14. Apud. SOUZA, Rosa Fatima de. O direito &
educacdo. Campinas: Editora da Unicamp, 1998, p. 70.

17 pARA, Governo do Estado. Programa de ensino revistos e mandados adotar pelo Conselho Superior de
Ensino Priméario em 1929. Belém, Para: Oficinas Gréaficas do Instituto Lauro Sodré, p. 47.
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O projeto de Villa-Lobos sobre o canto orfednico nas escolas foi apoiado
pelo governo do Estado Novo sob o impulso da ideologia nacional-populista, que via na
musica uma forma de veicular a grandeza, a riqueza e a singularidade da nacédo brasileira.
Arnaldo Contier, citando as criticas amplamente favoraveis de Mario de Andrade, Gracga
Aranha, Renato de Almeida, Oswald de Andrade e outros, assevera que 0 maestro Villa-
Lobos foi considerado o mais fiel intérprete da “alma popular brasileira”. O fato de Villa-
Lobos ter ocupado diversos cargos publicos durante a vigéncia do regime getulista ndo
deve ser entendido como fisiologismo, apenas sua musica era apresentada como a
verdadeira expressdo da brasilidade e serviu, em muitas ocasides, a propaganda do regime
politico. O autor considera que, a partir de 1930, os musicos passaram a participar da
burocracia estatal com o objetivo de tracar um novo perfil pedagogico para a musica

brasileira.''®

O programa de ensino do Instituto “Lauro Sodré” ja incluia o estudo da
musica desde 1875 quando foi fundada uma banda musical, composta pelos alunos e sob
regéncia do maestro Luiz de Franca da Silva Messias. Em 1906, com a reorganizacéo desse
Instituto pelo decreto 1415, expedido pelo governador Augusto Montenegro, a banda
musical recebeu novos instrumentos e a determinacdo de que a mesma ndo poderia tocar
em solenidades estranhas ao Instituto ou em festas particulares, salvo ordem do governo,
podendo se apresentar somente em festas oficiais e em desfiles do Instituto nas ceriménias
civicas. Trinta anos depois, 0 secretario de educacdo Genuino Amazonas de Figueiredo
reclamava do péssimo estado de conservagdo dos instrumentos, 0s mesmos ainda
adquiridos por Montenegro. Isso deixava a banda musical do Instituto sem condicGes de se
apresentar em publico. No Instituto “Gentil Bittencourt”, as religiosas da ordem de
Sant’Ana estavam encarregadas de ensinar masica as 0rfas e o programa incluia, além dos

hinos patrioticos, musicas sacras.

O ensino de prendas, especificamente para meninas, pretendia prepara-las
para trabalhos comuns da vida doméstica. Ao ensinar as artes de bordar e coser, a escola

preocupava-se com a formacdo de mulheres habilitadas para tarefas a serem realizadas na

18 CONTIER, Amaldo Daraya. Brasil Novo, musica, nagio e modernidade: os anos 20 e 30. Tese
apresentada a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo para
obtencéo do titulo de livre-docente em Historia, 1988, p. 527-528.
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esfera do lar, pois 0 argumento determinante a permanéncia desses estudos no programa da
escola priméria baseava-se na premissa de que a educacdo domeéstica era base da educacéo
moral. O ensino de prendas manuais seguia a idéia de iniciar pelo mais facil e ampliar o
grau de dificuldades. No primeiro ano, aprendia-se crochet em I4. No segundo ano as
meninas reviam os pontos do crochet em 1a e também o aprendiam em linha, além dos
pontos de costura (alinhavo, pontos de bainha, pesponto, ponto de remate). No terceiro ano:
crochet, franzir, casear (pregar botdes e colchetes), cerzir (consertos de roupas e alcas). No
quarto ano: bainha aberta, pontos de ornamento, costura branca, renda de tenerife. No
quinto ano: costura branca, sapatinhos, pontos variados, nogdes elementares de corte de

roupas brancas de meninas e senhoras e bordado & fantasia**®.

Na execucao dos trabalhos manuais de costura e bordado para as meninas, a
professora deveria ter sempre cuidado com a posi¢do dos corpos e das maos das alunas e
observar no modo de segurar a agulha. Para aprender a bordar e costurar bem, era
importante uma posi¢do correta do corpo. Essa preocupacdo dimensiona as atividades
manuais de bordado e costura, pois com ela se pretendia formar, além de alunas prendadas,
alunas com atitudes corporais corretas, necessario para uma sociedade higiénica e

civilizada, como aquela idealizada pelos republicanos.

2.7 Educacéo para a saude e disciplina do corpo

Ao justificar a criagdo da Diretoria de Higiene Escolar, em 1919, o
governador Lauro Sodré considerava que a inspecdo médica iniciada na escola seria capaz
de fazer “pairar a sua protecdo sobre o ser humano desde a alvorada da vida (...) até chegar
a mesa de trabalho, & idade em que ja se pode louvar dos altos beneficios auferidos” .
Essa idéia mostra a medida exata na crenca em que a pratica da higiene trazia beneficios
para a vida das pessoas, ndo por ser um bem em si mesmo, mas porque ampliava as

possibilidades do Estado em controlar o bom funcionamento do trabalhador na sociedade

119 PARA, Governo do Estado. Programas de ensino revistos e mandados adotar pelo Conselho Superior do
Ensino Priméario em 1929. Belém-Para: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, 1929, p. 47.

120 pARA. Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Estado do Para em sesso
de abertura da 22. reunido de sua 102, legislatura a sete de setembro de 1919 pelo governador do Estado Dr.
Lauro Sodré. Belém: Tipografia da Imprensa Oficial do Estado, 1919, p. 116.
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industrial. Os investimentos feitos pelo Estado em educacdo e saude eram investimentos

instrumentais, em cada individuo, para um uso posterior do proprio Estado.

A higiene, peca estratégica no controle do cidaddo solicitado pela nova
ordem social do pais, prescrevia novos costumes e novas formas de viver a partir de um
projeto disciplinador. Nenhum espaco, publico ou privado, escapou das normatizagdes
impostas pela higiene. A casa, o porto, o hospital, o cemitério, 0 mercado, a escola, todos
estavam submetidos aos ditames da higiene. Em especial, a escola priméaria foi um espaco
estratégico para o governo disseminar informac6es fundamentais na prevencgdo e controle
das doencas por meio da higiene. NocGes bésicas de higiene e profilaxia faziam parte do
programa de ensino e eram materializadas num conjunto de saberes e praticas que

permitiam a prevencado de doencas.

A higiene passou a ser um procedimento de controle e verificagdo pessoal
que deveria ser realizado diariamente, pelo professor, em cada sala de aula da escola
primaria. Com um rapido golpe de vista pelas bancadas, o professor tinha oportunidade
para uma proveitosa observacdo sobre o asseio de cada aluno. Considerando a maxima de
que na vida o fundamental é a decéncia e ndo a elegancia, o asseio e ndo coqueteries, 0
professor deveria mostrar ao aluno que habitos simples, como por exemplo, lavar as maos e
tomar banho diariamente, evitaria 0 aparecimento de moléstias’®. A intervencdo do
professor reafirmaria a idéia de que a prevencdo de doencas é possivel quando,

individualmente, se praticam certos habitos higiénicos.

A funcdo social da escola foi ampliada e para além de ensinar a ler e
escrever precisava cumprir o papel patriético de difusora da higiene e da moral. No
prefacio do relatério sobre a satde da populacdo da regido de Gurupi, que abrange areas
dos Estados do Pard e do Maranhdo, o médico Henrique Capper Alves de Sousa,
evidenciou a necessidade de a escola ser apoiada pelas autoridades sanitérias na propagacao

de conhecimentos preventivos as moléstias:

Salientemos, finalmente, o papel altamente patriético da Escola, cuja influéncia se
deve exercer, ndo somente no sentido da alfabetizacdo das massas, mas ainda no

121 | dem, p. 42-43.
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sentido da higiene e da moral, apoiada pelas autoridades sanitérias, cuja escolha
precisa ser feita, ndo entre os despreparados da sorte, a quem se designam postos
distantes, por incapacidade profissional ou por caréncia de recursos, mas sim entre
um corpo de homens capazes, médicos novos e enfermeiros, de que seja
obrigatoriamente um estagio nesses lugares distantes, afim de que possam
contriblliizr indiretamente para o progresso do interior, do qual depende a riqueza do
Estado™".

Para Henrique Capper Alves de Sousa eram os profissionais qualificados da
area da saude que deveriam ser designados para trabalhar nos distantes lugares do Brasil,
pois a saude da populacdo era um fator decisivo para 0 progresso e crescimento da riqueza
do pais. E, no interior ou nas capitais, a escola apresentava-se como um local apropriado

para prescrever, transmitir e orientar questdes relativas a satde e higiene.

Assim, medidas preventivas de saneamento e higienizacdo da populacéo
estudantil foram implantadas pelo governo como forma de controle social. No Estado do
Pard, uma das medidas foi a criacdo da Diretoria de Higiene Escolar, regulamentada pelo
decreto 3503 de onze de marcgo de 1919, sob dire¢cdo do médico Virgilio Martins Lopes de
Mendonca, com o objetivo de defender a salde da populagdo estudantil por meio da
orientacdo precisa do médico inspetor. Outra medida foi a elaboracdo e coordenacao de um
curso de higiene para professores primarios com duracdo de dois meses. Esse curso foi
elaborado com a finalidade de preparar o professor para propagar ensinamentos preventivos
contra as enfermidades mais comuns a populacdo. Os conhecimentos do curso deveriam ser
repassados pelo professor @ comunidade escolar através de palestras, aulas, conselhos e

exemplos.

A Diretoria de Higiene Escolar era responsavel pela inspecdo e controle de
moléstias transmissiveis nas escolas primarias e para isso organizava um calendario de
visitacdo do guarda sanitario as escolas e grupos escolares da capital e do interior. Em
fevereiro de 1930 o governo paraense comprou vacinas, de origem suica, contra a variola e
iniciou naquele mesmo més o servico de vacinacdo nas escolas primarias, publicas e
particulares. Nas escolas particulares da capital, a vacinagdo terminou em abril e foram

vacinados 239 escolares. Nos grupos e escolas da capital foram vacinados 94 alunos e nos

122 LIMA, José de Aradjo. Saude e populacdo da regido do Gurupi (Para-Maranhdo). Rio de Janeiro:
Oficinas Graficas do Servico de Publicidade Agricola. Prefacio de Henrique Capper Alves de Sousa, 1939.
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municipios de Braganca, lgarapé-Agu, Castanhal e Santa lzabel, localizados na Zona
Bragantina, nordeste do Estado, nas oito escolas particulares, dez municipais, dezesseis
estaduais e nos quatro grupos escolares inspecionados foram vacinados 632 alunos %,
Considerando-se que em 1930 a populacdo de estudantes matriculados nos ensino primario

e secundario em todo o Para era de 51.680'%

, incluidos ai os internatos e 0s colégios
particulares, e a vacinacgdo foi aplicada em 985 estudantes, apenas o percentual de 1,9% dos

estudantes paraenses recebeu a imunizacao contra a variola.

Também em 1930, a Diretoria de Higiene Escolar iniciou a inspe¢do ocular
nas escolas primarias de Belém. Apds a inspecdo, a Diretoria de Higiene Escolar detectou a
existéncia de um numero elevado de escolares contaminados pelo tracoma. Esses alunos
foram encaminhados para tratamento no Posto de Saude da Faculdade de Farméacia e no
consultério da Santa Casa de Misericordia. Com esses procedimentos, o espago escolar
deixava de apenas irradiar e prescrever informacdes sobre a higiene e a saude para se tornar
um espaco profilatico que oferecia a comunidade escolar agdes concretas para evitar a

instalacdo e a propagacao de doencas.

A preocupacdo com o bem-estar do estudante paraense fez o governo do
Estado inaugurar, em 1943, uma coldnia de férias na praia do Mata Fome, municipio de
Soure, na llha de Maraj6, para atender trezentos escolares que, apds verificacdo e exames
da inspetoria médica nos grupos escolares, apresentavam precarias condi¢fes de saude. O
lugar, por sua natureza aprazivel e salubre, foi considerado ideal para proporcionar
melhorias as criangas depauperadas fisicamente por verminoses ou subnutricdo. Para a
professora Luci Cordeiro dos Santos, orientadora dessa col6nia de férias, a boa alimentac&o
ajudaria a eliminar palidez, debilidades e inchacos detectados em algumas criangas e, em
suas palavras, “uma criatura sub-alimentada ndo pode ter o cérebro desenvolvido para o
estudo™*?. A orientadora defendia a idéia de que criancas subnutridas ndo poderiam ter um

desenvolvimento intelectual satisfatério, dai a proposta das acdes da colnia de férias em

123 PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Pard em sete de
setembro de 1930 pelo governador do Para, Eurico de Freitas Valle. Belém: Oficinas Graficas do Instituto
Lauro Sodré, 1930, p.103.

124 |dem, p. 87.
125 A colonia de férias de Soure. O Estado do Par4. Belém, 16 de dezembro de 1943, nimero11317, p.4.
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oferecer melhores condi¢BGes de alimentacdo para aquelas criangas. O préprio nome do

lugar, praia do Mata Fome, ja revelava a finalidade proposta pelo governo do Estado.

No conjunto de atividades da coldnia de férias, além da alimentagdo, eram
proporcionadas aos alunos atividades de educacdo fisica. Cabo de guerra, marchas e
natagdo eram os principais exercicios realizados na praia. Assim, com alimentacdo
adequada, medicamentos purgativos para a eliminacdo das verminoses, atividades fisicas e
uma intensa disciplina na organizacdo e ordem da col6nia, complementava-se a formacéo

integral proposta pela escola para criancas debilitadas e carentes.

A implantacdo de acBes que protegiam a salde e a higiene das criancas
configurava um programa politico-pedagogico de controle do comportamento por meio do
cultivo de corpos sadios. Os estudos de Tarcisio Vago sobre as praticas da educacao fisica
no curriculo das escolas publicas primarias de Belo Horizonte entre 1906 e 1920, observa
que esse programa pretendia:

... desinfetar, limpar e inspecionar o corpo das crian¢as consideradas regeneraveis;
renegar 0s corpos de outras, tidas por incapacitadas; impor habitos higiénicos;
disciplinar os béarbaros; estabelecer cddigos de controle e punigdo; refinar
sensibilidades, lapidando sentimentos, arrancando vicios, implantando civilidade,
afinando a voz, ensinando o gosto, educando as maos (...) dispositivos que, em
conjunto, revelam praticas escolares de constituicdo dos corpos das criancas.'?®

A disciplina e o controle do corpo pela escola eram considerados necessarios
para salvaguardar uma populacdo carente e desprovida de bons habitos. A higiene e a
educacéo fisica, ampliados em suas dimensdes, transfigurariam os corpos fracos, raquiticos
e doentes em corpos refinados e robustos, portadores de valores indispensaveis para a
admissdo nas complexas relagfes sociais do mundo do trabalho, que exigia eficiéncia,

rendimento, resisténcia e efic4cia para credenciar, ou marginalizar, os trabalhadores*?’.

A pratica da educacdo fisica tinha o objetivo de fortalecer o corpo, torna-lo

agil e disciplina-lo para a obediéncia. Em 1929, a Diretoria Geral de Ensino prescrevia que

126 \VAGO, Tarcisio Mauro. Cultura escolar, cultivo de corpos: educagdo physica e gimnastica como pratica
constitutivas dos corpos de crianca no ensino publico primério de Belo Horizonte (1906-1920). Braganca
Paulista: Edusf, 2002, p. 214 - 215.

127\/AGO, Tarcisio Mauro. Op. cit., p. 356.
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0s exercicios de ginastica sueca para o0 curso primario deveriam ser feitos por alunos de
ambos 0s sexos, considerando a idade como diferenciador das atividades. Para alunos de
sete a dez anos, os exercicios ndo deveriam exceder 20 minutos por aula e constavam de
treinamento de ginastica respiratoria, exercicio preliminar de equilibrio da cabega, do
tronco, dos bracos e das pernas, marcha simples. Para alunos de onze a catorze anos, 0
tempo proposto era de 30 minutos por aula e alem da repeticdo dos exercicios anteriores,
acrescentam-se diferentes movimentos combinados entre si e diversas maneiras de

marchar*?®,

Na capital, os instrutores de ginastica eram formados na Escola de Cultura
Fisica, instalada em 1923 pelo governo do Estado. O curso compreendia o ensino de
anatomia, fisiologia, higiene, estética e histéria da educacdo fisica e era oferecido
gratuitamente ao aluno ou aluna da Escola Normal interessado em tornar-se instrutor de
ginastica e exercicios fisicos nas escolas publicas ou particulares*?. No Instituto “Lauro
Sodré”, entretanto, o ensino de exercicios militares para 0s meninos internos ficava a cargo

dos oficiais inferiores da Brigada Militar do Estado.

As representacOes circulantes sobre a pratica da educacgdo fisica na escola
priméria ndo se limitavam apenas ao ensino da ginastica ou exercicios militares. O capitdo
Orlando Torres, diretor do Departamento de Educagdo Fisica em 1934, redimensionou a

tarefa da educacéo fisica ao incluir, como parte dela, a educacdo moral e intelectual:

Definir a nossa raca, caracterizar o nosso biotipo, eis a tarefa que pesa sobre 0s
ombros da Educacdo Fisica. Ela visa 0 homem perfeito, preparado fisica, moral e
intelectualmente. Suas finalidades s&o reais, concretizadas numericamente e quanto
maior o nimero de cidad&os fisicamente preparados, maior o capital nacional **.

Constituir a triade educativa do fisico, do intelectual e do moral na busca do

homem idealizado pela sociedade brasileira: eis a meta da educacdo fisica. Em 1943, a

128 PARA, Governo do Estado. Programas de ensino revistos e mandados adotar pelo Conselho Superior do
Ensino Priméario em 1929. Belém-Para: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, 1929, p. 46.

129 CASTRO, Ribamar. Op. cit, p. 260.
1% TORRES, Orlando. Educagdo Fisica. Escola - revista do professorado do Para. Belém: Instituto
Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 4, maio de 1935, p. 27- 28.
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Escola de Cultura Fisica foi extinta por ndo possuir autorizagdo do Ministério da Educacao
e Saude. O governo do Estado do Para criou entdo, pelo decreto-lei 4313, o Servico de
Educacao Fisica com o objetivo de superintender todas as atividades escolares no que diz
respeito a cultura fisica, nos estabelecimentos publicos de todos os graus. Esse servico era
dirigido por um médico e trés assistentes e orientava as atividades de vinte e seis

professores distribuidos pelos estabelecimentos de ensino publico.

A presenca de um médico na direcdo do Servigo de Educacdo Fisica revela a
crenca na inspecdo sanitiria como garantia para o bom funcionamento das atividades da
escola e conseqlientemente da sociedade. Esse controle individual, pois a inspecdo seria
realizada em cada crianca que freqlientava o curso primario, era fundamental para alcancar
uma sociedade higienizada, disciplinada, livre de endemias; afinal, o alcance do progresso e
da civilizacdo na sociedade brasileira também passava pela questdo de eliminar ou, pelo
menos, minimizar epidemias e altos indices de mortalidade, sobretudo infantil, ainda muito

presente nas décadas de 20 e 30 do século XX.

2.8 O polémico ensino de religido

A prética da escola em incutir a obediéncia e a disciplina ndo era menor com
respeito a regulamentacdo moral e religiosa. A partir de 1934, o ensino religioso passa a
aparecer em todas as constitui¢fes brasileiras como disciplina de oferta obrigatdria para os
estabelecimentos puablicos, dentro do horéario normal das aulas e de matricula facultativa
para os alunos™. O ensino de religido previsto no artigo 153 da Constituicdo de 1934,
ainda que facultado aos alunos, representou para Carlota Boto “um passo dado em direcdo
ao restabelecimento do compromisso do Estado e a Igreja, abalado com a restauracdo da

replblica” '

BICURY, Carlos Roberto Jamil. A educacdo como desafio na ordem juridica. In: FARIA FILHO, Luciano;
LOPES, Eliane Marta Teixeira e VEIGA, Cynthia Greive (orgs.). 500 anos de educacdo no Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2 ed., 2000, p. 579.

132 BOTO, Carlota. Rascunhos de escola na encruzilhada dos tempos. Dissertacdo de mestrado apresentada
ao Programa de Historia e Filosofia da Educagdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo Paulo,
1990, p. 363.
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O rompimento com a tradi¢do catélica conferido pela republica a partir de
1889, obrigando a Igreja Catdlica a deixar de regular a inscri¢cdo do batismo, do obituario,
do casamento e até dos cemitérios, como acontecia no império, ndo ocorreu pacificamente.
A proibicdo do ensino religioso nas escolas publicas pela Constituicdo de 1891, nédo
eliminou as diversas tentativas da Igreja Catdlica em reintroduzi-lo no texto constitucional.
A luta da Liga Eleitoral Catdlica pela retomada do poder da Igreja nos assuntos temporais
do Estado baseava-se, especialmente, em trés medidas primordiais: ensino facultativo de
religido nas escolas, assisténcia espiritual as tropas e realizagdo do casamento religioso com
validade civil; todas essas reivindica¢Ges foram contempladas na Carta Constitucional de
1934.

Em estudos sobre o ensino religioso, José Baia da Silveira Horta alega que a
partir da segunda metade da década de 1910, em Minas Gerais e em outros estados
brasileiros, as diferentes reformas na instrugdo publica, apesar de continuarem formalmente
insistindo no carater leigo do ensino, permitiram o ensino religioso nas escolas fora do
horéario escolar, justificando essa decisdo pela importancia da religido na formacdo moral e

civica do individuo®,

Apesar de ndo haver encontrado nas fontes pesquisadas nenhuma referéncia
ao ensino religioso nas escolas publicas do Para, anterior a Constituicdo de 1934, a
obrigatoriedade do ensino de religido a partir desse ano dividiu as opinides: foi contestada
ao mesmo tempo em que recebia apoio. Dalcidio Jurandir, inspetor de ensino, considerava
0 ensino religioso um “regresso ao misticismo”, e aponta que ensinar religido nas escolas

plblicas se iguala a uma tabua de salvagdo que no salvara o naufrago ***.

Tornar obrigatorio o ensino religioso era, para Dalcidio Jurandir, uma
“questdo parada”, sem resultado pratico e, teoricamente, opressor, pois a maioria dos
professores e alunos, sendo catolicos, tenderiam a converter a minoria “pelo medo, pelo

» 135

terror, pela violéncia espiritual . Para o autor, a obrigacdo do ensino religioso no curso

primario, nas escolas normais e profissionais publicas, em detrimento a aplicacdo de

33HORTA, José Silvério Baia. A constituinte de 1934: comentarios. In: FAVERO, Osmar (org.). A Educacéo
nas constituintes brasileiras (1823-1988). Campinas: Autores Associados, 3 ed., 2005, p.146.

134 JURANDIR, Dalcidio. Educag&o e liberdade. Escola - revista do professorado do Para. Belém: Instituto
Profissional D. Macedo Costa. Ano |, nimero 5, setembro de 1935, p. 30.

135 JURANDIR, Dalcidio. Op. cit., p. 31.
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politicas de necessidades mais imediatas para a escola, como a educagdo sexual, reiterava a
idéia de um territorio sagrado e inquestionavel da Igreja acima das contradi¢Ges sociais e da

luta de classes presentes na sociedade.

Ao contrario de Dalcidio Jurandir, a professora Graziela Moura de Paula
Ribeiro se manifestou a favor do ensino religioso nas escolas publicas. Citando Monsable,
Voltaire e Rosseau, a professora normalista, que trabalhava nas Escolas Reunidas “Carlos
Nascimento”, reconhece o espirito religioso como o principio cardeal da instrucdo e da
educacao do povo, e a escola, cabia a obrigacdo de formar a nova geracdo com base nas
diretrizes cristas. S&o palavras de Graziela Moura: “A escola é um templo onde a idéia de
Deus nédo pode ficar no olvido; o mestre € um sacerdote, todo mundo repete, mas ndo ha

sacerdécio sem culto” 38,

Carlos Sousa, jornalista do Folha do Norte, jornal opositor ao governo de
Magalhdes Barata, publicou um livrinho intitulado XVII alfinetadas — criticas sobre o
famoso ensino religioso obrigatério nas escolas primarias, onde conta dezessete anedotas
sobre o ensino de religido nas escolas primarias da capital e do interior do Estado,
chamando a atencdo do leitor para o preconceito religioso e o anti-cientificismo das

explicagOes. Seguem dois exemplos:

Aula de ensino religioso. Olhando por baixo dos 6culos, na “graciosa” atitude de
quem quer narrar, 0 mestre ensina:

__ No dia do juizo final, quando soarem as trombetas de Jericd, os mortos
ressuscitardo e tomando seus corpos serdo definitivamente separados para sempre.
Os bons e 0s justos irdo para o céu e 0s maus para as profundezas do inferno. E a
separacdo dos bodes e das ovelhas que trata o Evangelho!

Um garoto estrdbico, pondo-se de pé, saiu-se com essa:

___Pois olhe padre mestre, 1a no sitio o Jericd esta cansado de tocar trombeta e nem
por isso consegue a separacdo dos bodes e das ovelhas. Sera que a trombeta do
Jericd da tia Ana néo esta afinada?

Padre mestre ndo teve outro jeito sendo sorrir da “tirada” do pequeno™’.

138 RIBEIRO, Graziela Moura de Paula. O professor leigo, particular ou publico, deve repelir ou alimentar o
ensino religioso nas escolas? Escola - revista do professorado do Para. Belém: Instituto Profissional D.
Macedo Costa. Ano I, nimero 3, agosto de 1934, p. 63.

137SOUSA, Carlos. XVII alfinetadas — criticas sobre o famoso ensino religioso obrigatério nas escolas
primarias. Belém, Para: Gréafica do Jornal Folha do Norte, 1934, p. 8.
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Aula de ensino religioso no interior do Estado.

Com os 6culos descansados sobre o nariz que “se ele desaba faz 0 mundo infeliz”,
como no verso do poeta, 0 mestre diz que ensina:

___Meus filhos, essa historia de que a Terra gira em torno do Sol e que este é quem
esta firme como sentinela no seu posto aéreo, ndo passa finalmente de uma historia
da Carochinha, engendrada pelos ateus heréticos que ndo respeitam as Sagradas
Escrituras. Se a Terra girasse com a velocidade que dizem, esse planeta seria um
monstro a correr doidamente pelo infinito, destruindo as pobres estrelas que Deus
engastou no firmamento para alumiar durante as horas da noite. Corrida de astro é
mais terrivel que as préprias dores do parto! Dela nos livre Deus Domini!

Um pretinho engracado, virando-se para 0s colegas, saiu-se com esta:
___E mesmo! Professor quando fala assim é porque tem experiéncia propria!

Com este aparte o mestre girou os calcanhares com mais velocidade do que a

propria Terra e foi saindo no “passo do Mané da hora” *®,

Na década de 1930, os danos da | Guerra Mundial e a possibilidade de

ocorrerem novos conflitos mundiais contribuiram para que alguns educadores vissem no

ensino religioso uma dimensdo pacificadora para o mundo. Ribamar de Moura era

favoravel a um ensino religioso que ndo estivesse atrelado a nenhuma religido e empregasse

a literatura como rumo viavel para alcancar o verdadeiro espirito moral e religioso:

Destarte ndo lhes daria a ler a Biblia nem os Vedas, mas Os miseraveis de Victor
Hugo...

Esforcar-me-ia para que tivessem de Deus uma nocdo profunda, que fluisse
espontaneamente de dentro para fora, independente de rotulos e definigdes, de
dogmas e sistemas, de doutrinas e explicacBes metafisicas.

Deus, para eles, ndo seria uma coisa longinqua, desconhecida e misteriosa.

Por isso comecaria por lhes ensinar a conhecer o homem. Todos os livros humanos
e sinceros, rudes e magnificos eu lhes daria a ler como se fosse a prépria Vida.

A Vida; ndo queria outra religido para os meus filhos! A vida, digna de ser vivida
com perigo e nobreza, para além das contingéncias humanas!... **°

138 SOUSA, Carlos. Op. cit. p. 14.
¥ MOURA, Ribamar de. Uma nova pedagogia religiosa para nossos filhos... Escola - revista do
professorado do Para. Belém: Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 4, maio de 1935, p. 40-

41.
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No trecho do texto de Ribamar de Moura observa-se a defesa do ensino
religioso sem atrelamento a nenhuma religido especifica. Apesar do pensamento desse

140 o Marlos Bessa Mendes da Rocha'*

professor paraense, os estudos de Carlota Boto
sobre a obrigatoriedade da religido nas escolas primarias, normais e profissionais prevista
na constituicdo de 1934, apontam a enorme influéncia da religido catélica sobre o publico

escolar.

Marlos Bessa Mendes da Rocha considera que, a despeito de um sentido
historico-renovador atribuido a revolugdo de 1930, continuou a permanéncia de um vetor
tradicional, préprio da estruturacdo socio-politica da Velha Republica. A suspensdo da
politica de neutralidade religiosa nas escolas publicas, a partir de 1931, fez parte das
reivindicacdes catdlicas e acirrou debates longos e aprofundados entre catolicos e
renovadores na defesa das questBes relativas ao ensino laico e ensino religioso. A vitdria
da aprovacao do ensino religioso nas escolas publicas, de carater facultativo, de acordo com
os principios da confissdo religiosa da familia do aluno e constituindo matéria regular nos
horérios escolares, foi na verdade uma vitéria da Igreja catolica, que contava com o

predominio de seu aparato religioso.

Carlota Boto avalia a introducdo do ensino religioso nas escolas publicas
como parte de um projeto tacito de reordenamento da feicdo nacional: sendo a familia
brasileira intrinsecamente catdlica, portanto subordinada a Igreja, a universalizacdo de um
ensino religioso tinha como objetivo final o desenvolvimento de uma cultura nacional
essencialmente catdlica. A religido catdlica, no espaco institucional da escola, completaria
o0 que falta aquela: o verdadeiro espirito cristdo, raiz da nacionalidade brasileira.

0 BOTO, Carlota. Op. cit., p. 335-379.
1 ROCHA, Marlos Bessa Mendes da. Tradi¢do e modernidade na educagdo: o processo constituinte de 1933-
1934. In: FAVERO, Osmar (org.). Op. cit., p. 119-138.
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CAPITULO Il

O espaco do ensino

O atual desenvolvimento da ciéncia educacional exige ndo so instalacdes perfeitas

para o preparo intelectual do aluno, como também uma s assisténcia moral e bem orientada
educacdo fisica. De fato, para que um estabelecimento de ensino possa corresponder a sua
finalidade é necessario que o prédio onde funcione preencha todos os requisitos exigidos pela
higiene escolar, a fim de evitar a degenerescéncia fisica da raga.

José Carneiro da Gama Malcher, 19374,

Figura 08: Grupo Escolar de Maracand, no interior do Estado, 1934.

12 PARA. Governo do Estado. Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa em sessdo solene de
instalacdo da terceira reunido ordinaria de sua primeira legislatura, a dezesseis de julho de 1937, pelo
governador do Estado, Dr. José Carneiro da Gama Malcher. Para: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré,
1937, p. 96.
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3.1 Escolas

A partir do final do século XIX, com a nova constitui¢ao politica e social da
sociedade brasileira, intelectuais, politicos e grandes proprietarios debateram e ressaltaram
a necessidade da educacao como elemento propulsor do progresso que faria o pais alcancar
0 mesmo patamar de civilizacdo das nacdes mais adiantadas. No norte do Brasil, o
crescimento cultural e a modernizacdo da metrOpole paraense, proporcionados pela
arrecadacdo fiscal com a exportacdo da borracha a partir de 1870, ndo correspondia aos
investimentos aplicados a instrucdo popular. Na sessdo de abertura da Assembléia
Provincial do Para, em 1889, o presidente da provincia, Antonio Jose Ferreira Braga,
chamou atencdo para o contraste entre o desenvolvimento material, originado pelo impulso
das relagdes comerciais internacionais devido & exportacdo da borracha, e as precérias

condigdes da instrucdo popular:

Admirando nesta provincia a pujanca de seu desenvolvimento material, observei
com tristeza o0 contraste entre seu florescimento e os resultados acanhados que
apresenta o0 desenvolvimento da instrucdo popular. Este ramo da publica
administracdo despertou desde logo minha atencdo e, devo confessa-lo, fiquei

apreensivo dos destinos da provincia*®.

José Verissimo, em 1883, exigia a difusdo e geracao de idéias, sem as quais
seria impossivel a evolucdo econdmica, tecnoldgica, cientifica, social, moral e politica,
possivel apenas pela educacdo. Sem educacdo, a riqueza material da provincia paraense

seria reduzida, simplesmente, a exploracdo de instintos mercantilistas:

N&o basta, cremos nds, produzir borracha, cumpre também gerar idéias; nédo €
suficiente escambar produtos, € ainda preciso trocar pensamentos; e um
desenvolvimento material que se ndo apoiasse num correlato progresso moral seria
ndo somente improficuo, mas funesto pela extenséo irregular que daria aos instintos
— jé a esta hora muito exagerados, do mercantilismo™*.

143 Relatério com que o exmo. Sr. Dr. Antonio José Ferreira Braga, presidente de provincia abriu a sessdo
extraordinaria da 262. legislatura da Assembléia Provincial do Pard. Provincia do Para: Tipografia de A.F. da
Costa, 1899, p. 4 -5.

144 Revista Amazonica. Para: Primeiro ano, tomo |, nimero 1, marco de 1883, p. 1.
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Figura 09: Asseio e beleza na sala de aula para o jardim de infancia do Grupo Escolar “Rui
Barbosa”, na capital, em 1937.

A idéia da educacdo como fator de desenvolvimento para a nagdo brasileira
estava atrelada a um projeto liberal de sociedade, que via na instru¢do popular um elemento
de acéo politica que permitiria a construcdo da identidade nacional e a insercdo do Brasil na
modernidade. Essa questdo explica o sentido dado a politica de difusdo da instrucdo
elementar no inicio da republica brasileira: a escola republicana nasceu comprometida com
a construcdo e consolidacdo do novo regime social e politico. Ao valorizar a ciéncia e a
cultura letrada por meio da instrucdo popular, as autoridades politicas proclamavam uma
nova concepcdo de escola, com renovados métodos e programas de ensino, diferente das
precarias escolas elementares legadas pelo Império.

Entretanto, a melhoria das escolas pelo governo republicano no Para ficou,
por muito tempo, apenas “no papel”. Nos relatorios de 1893 e 1894 apresentados pelo
Diretor da Instrucdo Publica, Alexandre Vaz Tavares, ao governador Lauro Sodré,
repetiram-se os pedidos de urgéncia na construcdo de prédios apropriados para 0 ensino
primario, pois as irregularidades causadas pela auséncia desses prédios iam desde questdes
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higiénicas até a dificuldade de fiscalizagdo do trabalho do professor por parte da Diretoria

de Instrucéo Publica. Em muitos casos, a moradia do professor servia também como escola:

E assim que, em duas escolas por mim inspecionadas, tive a ocasifo de assistir 0
estudo de piano que, a reproduzir-se diariamente na mesma ocasido, devia roubar
muitos instantes de distracdo as alunas e perturbar as explicacdes da professora, o
gue certamente era muito pior. Em duas outras, esta perturbacdo era motivada pela
passagem constante de bondes, cujo ruido encobria totalmente a voz do mais forte
explicador, quanto mais de uma moca. Em diversas eram os proprios filhinhos da
preceptora, ou que vinham chorando interromper a licdo, queixando-se a mama

porque nédo lhe faziam a vontade, que perturbavam o estudo dos alunos, brincando,

parolando ou metendo a bulha entre eles'**.

O transtorno ocasionado pelo funcionamento da escola no mesmo local de
moradia do professor impedia o exercicio eficiente da disciplina e exigia enormes
sacrificios para os alunos e para os professores. Alexandre Tavares ficou sensibilizado com
a situacdo de criangas que se acotovelavam, se comprimiam e se amontoavam em bancos
insuficientes e em salas com pouco espaco e pouco ar, numa idade onde a natureza
reclamava a maxima liberdade para beneficio do desenvolvimento fisico e da saude
individual. Ele esperava que o governador convencesse 0 Congresso Legislativo da
importancia da resolugdo dessa situacdo, traduzindo em fato concreto a lei que previa a
construcdo de prédios escolares. Porém a inauguracdo do primeiro Grupo Escolar em
Belém sé ocorreu em 1900, ou seja, seis anos apds as reivindicagdes apontadas nos

relatorios.

Apesar da demora, a edificacdo dos grupos escolares, em Belém e em
diversos municipios do Estado, obedeceu as exigéncias da pedagogia moderna, com a
formacéo de turmas graduadas sob responsabilidade de professores titulados pela Escola
Normal. Toda essa acdo governamental, entretanto, ndo eliminou a escola isolada. No
Brasil, do final do século XIX até a década de 1970 do século XX, continuaram a existir,
simultaneamente, diferentes tipos de escolas: as escolas reunidas, as escolas isoladas, as

escolas auxiliares e 0s grupos escolares.

145 Relatorio das reparticdes estaduais apresentado ao Sr. Governador Dr. Lauro Sodré em 1894. Belém:
Tipografia do Diério Oficial, 1896, p. 245 - 246.
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Figura 10: A simplicidade da Escola isolada mista de Urumajd, Braganca, em 1935.

As escolas isoladas eram as unidades que possuiam um unico professor
ministrando instrucdo para criancas de idades diferenciadas e avancos distintos no
conteddo. Em geral, eram salas de aula alugadas pelos préprios professores e, muitas vezes,
uma unica residéncia abrigava a sala de aula e a moradia do mestre. Com algumas
excecdes, como o0 da escola elementar mista de Caratateua, vilarejo do municipio de
Braganca; da escola isolada masculina da povoacdo de Sdo Francisco, municipio de
Anhanga e da escola auxiliar mista de Arioca, em Portel, na llha de Marajé, que tinham
seus aluguéis pagos pela interventoria do Estado; ou em Cabeceira, interior de Curucd,
onde o local para funcionamento da escola elementar mista foi cedido por seu proprietéario,
Pedro Batista de Souza, a professora Laura Guerreiro Maria; nas demais escolas a

responsabilidade pelo pagamento do aluguel cabia ao mestre'*®.

Em Belém, o aluguel de uma sala de aula, em 1918, custava entre 80 a 100
mil réis enquanto que o ordenado do professor das escolas isoladas da capital era de

125%$925 e gratificacdo de 62$962, o que totalizava 198$887, ou seja, quase metade de seu

148 bocumentos avulsos do Arquivo Publico do Estado do Para. Atestados, folha de freqiiéncia, folha de
pagamento, oficios, peticGes e recibos da Diretoria Geral da Educacéo e Ensino Publico (1933-1938).
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vencimento. Em 1934, o vencimento do professor de terceira entrancia recebeu reajustes
que variavam entre 70$000 e 100$00'*'. Porém os aluguéis da sala de aula ainda

continuavam altos, em torno de 123$000, o que dificultava a vida do professor.

Ainda no Império, a divisdo organizada no regulamento de ensino de 1874
ordenou as escolas de acordo com a classificacdo das circunscricdes judiciarias, ou
entréncias, e também previu uma diferenciacdo no vencimento dos professores de acordo
com a localizacdo de cada escola. As escolas de primeira entrancia localizavam-se em vilas,
freguesias e povoados; as de segunda entrancia nas cidades ou localidades importantes
(foram consideradas importantes porque tinham mais de uma escola para o sexo masculino
freglientadas por mais de cinqiienta alunos) e as de terceira entrancia ficavam na capital.
Pela ordem crescente de vencimentos aparecem os professores de primeira entrancia, os de

segunda entrancia e os de terceira entrancia.

Na republica, além desse diferenciador salarial, o regulamento geral do
ensino primario de dois de janeiro de 1899 considerou a escolaridade do mestre. Os
diplomados pela Escola Normal passaram a receber um ordenado maior que o de
professores leigos. Também, pelo mesmo regulamento, professores do grupo escolar
recebiam um vencimento mais alto do que professores de outras escolas primarias. Em
1918 o vencimento total, incluidos ai o salario e a gratificacdo, dos professores dos grupos
escolares de terceira entréncia era de 233%$332 e os de escolas isoladas era de 198$887;
professores dos grupos escolares de segunda entrancia recebiam 216$666 e 0s que
trabalhavam nas escolas isoladas 105$000; o professor de primeira entrancia dos grupos
escolares recebia 189$999 e o das escolas isoladas 125$000.

As escolas reunidas funcionavam em um mesmo prédio com estrutura
diferenciada para cada uma. Em 1930 havia quatro escolas reunidas em Belém e nove no
interior do Estado, nos municipios de Cameta, Mocajuba, Marapanim, Maracand, Obidos,
S&o Caetano de Odivelas e Vizeu, atendendo um total de 2.438 alunos. As escolas

auxiliares funcionavam em prédios de particulares ou de associacfes, que alugavam ou

1"Decreto 1203, de 03 de fevereiro de1934.
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cediam o espaco para funcionar como escola noturna*®

. Muitas vezes, 0s cursos noturnos
eram ministrados nos sindicatos, como a escola masculina noturna que funcionou no
Sindicato dos Foguistas do Para entre 1935 e 1938. Para alfabetizar os operarios que
trabalhavam no Instituto “Lauro Sodré”, o governador criou em 1928 uma escola elementar
noturna, regida por um professor daquele estabelecimento mediante gratificacdo de cem mil
réis. Também funcionavam duas escolas nas sedes das unidades da Forca Policial do
Estado; uma na sede do Sindicato de Bonde, Forca e Luz; trés na Coldnia de Cotijuba, para

menores abandonados; e uma na Cadeia de S&o José'*°.

No interior do Estado do Pard, alguns seringalistas e fazendeiros construiram
escolas elementares em suas terras para trabalhadores e filhos destes trabalhadores. Em
Bureré, alto Tapajos, o seringalista Felipe Portela mantinha uma escola com freqiéncia
regular para trinta seringueiros e seus filhos. A professora contratada para trabalhar nesta
escola possuia o curso normal rural, realizado no Colégio “Santa Clara”, em Santarém. Na
Ilha do Marajé, a familia Acatauassu inaugurou, em 1934, uma escola na fazenda que

possufa no municipio de Soure™®.

Sonia Maria da Silva Araujo trata em sua tese de doutorado sobre as escolas
de fazenda na Ilha do Marajo e analisa que a instalacdo da escola garantiu ao proprietario
das terras a permanéncia do trabalhador sob o jugo do fazendeiro, mas ao mesmo tempo,
instituiu novos valores, sedimentou novas relagbes e viabilizou a instrumentacdo de
recursos para os trabalhadores das fazendas que, antes da existéncia da escola nesses locais,

ndo era possivel de ocorrer, como por exemplo, o aprendizado da leitura e da escrita®.

A colbnia portuguesa do Pard organizou, desde o século XIX, diversas
associacOes de protecdo e socorro mutuo, como o Asilo Portugués da Infancia Desvalida

(1854), a Sociedade Portuguesa de Beneficéncia (1875) para atendimento hospitalar, a

8 O curso priméario noturno foi criado oficialmente no Estado do Para pelo decreto 4320 de dezoito de
fevereiro de 1927, com o objetivo de alfabetizar homens e mulheres com mais de 14 anos, em especial da
classe operaria e deveria funcionar no horario de 19 horas as 21 horas e 30 minutos.

1 pPARA. Governo do Estado. Relatério apresentado ao Exmo. Sr. presidente da republica pelo Dr. José
Carneiro da Gama Malcher, interventor federal do Pard, 1937-1939. Belém, Para: Oficinas Graficas do
Instituto Lauro Sodré, 1940, p. 47.

%0 p|RES, Luiz Gonzaga. Op. cit., p. 10.

131 ARAUJO, Sonia Maria da Silva. Cultura e escolas de fazenda na ilha de Marajo: um estudo com base em
Raymond Willians. Tese de doutoramento apresentada ao programa Cultura, Organizacdo e Educacdo da
Faculdade de Educagéo da Universidade de S&o Paulo, 2002.
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Associagdo Vasco da Gama (1898) para socorro funeral e a Liga Portuguesa de Repatriacdo
(1908) para portugueses que, por doencas ou outras razdes, precisavam retornar a patria de
origem. A cultura e os esportes também foram motivadores para a criagdo de grémios
culturais pela col6nia portuguesa: em 1867 foi instalado o Gabinete Portugués de Leitura,
rebatizado de Biblioteca do Grémio Literario em 1919; em 1903 foi inaugurada a Tuna
Luso Comercial, uma associacdo esportiva e musical; em 1918 foi inaugurado o Grémio

Dramatico, Musical e Esportivo Lusitano**?.

Essas associacgOes culturais faziam parte do movimento social da cidade de
Belém. A realizacdo de soirée chic nos saldes da Tuna Luso Comercial, de pecas teatrais
apresentadas no Palace Teatre pela companhia de arte dramética do Grémio Lusitano ou as
competicdes de regata e futebol nas manhds de domingo, agitavam as pessoas da sociedade
belenense que podiam pagar para assistir a esses eventos. A preocupacdo com 0 ensino da
leitura e da escrita, entretanto, ndo foi esquecida pela colonia portuguesa. Em 1923 o consul
de Portugal no Par4, Gongalo de Vasconcelos Figueiredo da Guerra Mourdo, inaugurou a
Escola “Felippa de Vilhena”, administrada pelo Grémio Literario Portugués e que
funcionou de 1923 a 1951.

A inauguracdo da Escola “Felippa de Vilhena” contribuiu para diminuir a
macula do analfabetismo entre 0s colonos portugueses e descendentes maiores de quinze
anos. A escola era gratuita, funcionava no periodo noturno das 20 horas as 21 horas e 30
minutos, estava aberta a jovens e adultos de ambos 0s sexos, exigindo-se apenas o atestado
de vacinagdo. A responsavel em ministrar as aulas era a professora Raquel Gdes. As aulas,
de outubro a dezembro de 1923, aconteceram no Saldo de Honra do Grémio Literario
Portugués, a rua Manoel Barata 87-A, no centro de Belém. Em janeiro de 1924 as aulas
passaram para outra sala, no proprio prédio. Esta sala foi mobiliada com oito carteiras de
freixo, oito bancos, vinte carteiras com respectivos bancos, um estrado de acapu e pau

amarelo, dois cabides de madeira, um filtro de barro, uma caneca esmaltada.

O presidente do Grémio, Thomaz de Oliveira Gomes, entregou a professora

Raquel Gées os seguintes materiais didaticos: uma cartilha do método Jodo de Deus em

152 BRASIL, Assis. O Para e a coldnia portuguesa. Belém do Para: Tipografia da Livraria Gillet, 1920.
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trinta e dois quadros murais, um quadro com o retrato de Jodo de Deus, trés pedras
escolares com respectivos cavaletes, quatro réguas de madeira, um mapa militar de Portugal
e coldnias, um mapa da Italia, um mapa da Peninsula Ibérica, um mapa mundi, um mapa de
pesos e medidas decimais. Para a parte administrativa da escola foram entregues: um livro

de atas, um livro de ofertas e inventarios, um livro de contas correntes, um livro caixa®.

Rosa Fatima de Souza chama a atencdo para o fato de que os materiais
escolares foram relegados apenas a questdo de como organizar e realizar o ensino, sendo
excluidos da historia do pensamento pedag6gico e da histéria da educacdo. Para a autora é
preciso considerar o alerta feito por Agustin Escolano, que vé nos objetos escolares um
modo de entender e praticar o ensino, valores e concep¢fes subjacentes a educacdo e um
aspecto significativo da cultura escolar™*. Na lista de materiais didéticos apresentada pelo
presidente do Grémio Literario Portugués a professora Raquel Goes, encontra-se objetos
considerados prioritarios ao desenvolvimento de uma pratica educacional. Por essa lista
pode-se observar que, nas mudancas ocorridas nas praticas educacionais, alguns desses
objetos, como as cartilhas, passaram por vérias transformacdes; outros, como as pedras
escolares e os cavaletes, desapareceram das salas de aula; outros, como 0s mapas, ainda

permanecem até hoje no cotidiano escolar.

Além dos materiais utilizados no ensino, o mobiliario da sala de aula da
Escola “Felippa de Vilhena” refletia a simplicidade das escolas isoladas e revelava
determinados habitos e costumes. Na lista de solicitacdo de livros e materiais escolares de
diversas escolas, aparece também o pedido de envio de filtro de barro ou talha com torneira
e de caneca esmaltada, necessarios para que alunos e professores aliviassem a sede causada
pelo calor equatorial da regido™>. As carteiras individuais da sala de aula da Escola

“Felippa de Vilhena” correspondem a padronizacdo e individualizacdo do aluno e

153 Escola Felippa Vilhena. Jornal Lusitano — 6rgéo portugués no Estado do Para. Belém, 10 de novembro
de 1923, p. 2.

1% 50UZA, Rosa Fatima de. Templos de civilizacdo: a implantacdo da escola priméria graduada no Estado
de Sdo Paulo (1890-1910). S&o Paulo: Editora da Unesp, 1998, p. 223.

%5 Grupo Escolar “Wescelau Braz” e Escola Elementar Mista de Canudos, em Belém; Escola Elementar
Masculina de Salinas e Escola Elementar Feminina da Araquahim. In: Documentos avulsos do Arquivo
Publico do Estado do Para. Requisicéo de artigos escolares (1923-1926).
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“constituiam um dispositivo ideal para manter a distancia entre os alunos, evitando o

contato, a brincadeira, a distracdo perniciosa” 156

No Para havia 118 escolas nas coldnias de pescadores em 1932, com 4.061
alunos matriculados e 4.003 alunos freqiientando, entre adultos e criangas. Essas escolas
funcionavam em regime de convénio com o Governo Federal e também contribuiram na
campanha civico-patriota de expandir o ensino da leitura e da escrita. O envio do mapa de
freqliéncia, unico documento de fiscalizacdo do governo sobre a escola, garantia o
recebimento da subvengdo de 50$000 para pagar o professor. As coldnias compravam o
material didatico e, de acordo com suas possibilidades financeiras, também gratificavam o
professor com uma remuneracdo pecuniaria que variava entre 30$000 e 503000’
Remuneracdo essa que ndo atraiu professores titulados normalistas para o trabalho nas
col6nias de pescadores, ficando para pessoas da propria comunidade a tarefa de ensinar as

primeiras letras para os filhos dos pescadores:

Como é facil compreender, essa remuneracdo é insuficiente as lides do magistério,
razdo porgue, na sua quase totalidade, sdo as escolas de colbnia regidas por
professores leigos, escolhidos entre as pessoas intelectualmente mais capazes do

meio onde tém de operar aquelas escolas, uma vez que os titulados normalistas ndo

se sujeitam a ordenado t&0 pouco, n4o obstante registrarmos algumas excecdes™*®,

Apesar de ndo se ter uma idéia do valor real desse salario™®, concluiu-se,
pelas palavras do desembargador Jorge Hurley, que o ordenado do professor da escola de
coldnias de pescadores era baixo. Isso reforcava o desprestigio dessas escolas, tratadas

diferentemente do modo de prover o professorado do Grupo Escolar.

1% SOUZA, Rosa Fatima de. Op. cit., p. 140.

T HURLEY, Jorge. No dominio das aguas (livro dos pescadores paraenses). Para: Tipografia do Instituto D.
Macedo Costa, 1933, p. 82.

18 HURLEY, Jorge. Op. cit. p. 83.

159 para saber o gue representava o salario desses professores, seria necessario realizar estudos aprofundados,
como a tese de Luciano Mendes de Faria Filho que analisou o vencimento dos professores primarios de Minas
Gerais em 1906, comparando-0 ao vencimento de outras categorias do funcionalismo publico do Estado de
Minas Gerais e de outras categorias profissionais. Relacionando o salario ao poder de compra, Luciano
Mendes de Faria Filho chegou a concluséo que os professores recebiam salérios relativamente baixos. FARIA
FILHO, Luciano Mendes de. Dos pardieiros aos palacios: forma e cultura escolar em Belo Horizonte (1906-
1918). Tese de doutoramento apresentada ao Programa de Historia de Educacéo e Historiografia da Faculdade
de Educacdo da Universidade de S&o Paulo, 1996.
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A partir do final do século XIX, com a implantacdo dos grupos escolares no
Brasil, as escolas reunidas e as escolas isoladas foram, gradativamente, sendo substituidas
por esse novo modelo de organizacdo do ensino. Entretanto, apesar de, atualmente, a
Secretaria de Educacdo do Estado do Pard computar as escolas por modalidade de ensino
(infantil, fundamental, médio e educacao de jovens e adultos), as turmas multisseriadas, ou
seja, de alunos de diferentes séries e idades atendidos por um Unico professor em uma Unica
sala de aula, equivalentes ao processo de trabalho pedagdgico das escolas isoladas, ainda
hoje sdo encontradas em pequenos povoados do interior do Estado. De acordo com a
pesquisa realizada no Estado do Pard em 2004 pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacdo do Campo na Amazébnia, da Universidade Federal do Pard, de um total de
1.107.151 alunos matriculados no ensino fundamental de 12 a 42 séries, 471.307, ou

42 57% foram matriculados em escolas multisseriadas®®’.

3.2 Grupo Escolar: a distin¢éo do ensino

O século XIX trouxe a difusdo mundial da escola e a passagem da escola
sem uniformidade e de acesso limitado para o modelo gradual, racional e de acesso
obrigatorio e universal. A pratica do ensino simultdneo e a consolidacdo do programa de
ensino distribuido coerentemente pelas séries graduais tornaram-se aspectos relevantes da
inovacgdo da escola priméria, pois ressaltavam a economia de custos e a racionalizacéo pelo
uso e aproveitamento dos principios da divisdo do trabalho e critérios da administracdo

cientifica'®.

Nos estudos sobre a implantacdo das escolas graduadas em Portugal,
chamadas de escolas centrais assim como na Alemanha e na Bélgica, Margarida Louro
Felgueiras e Elizabeth Poubel e Silva revelam que, apesar do grande consenso na discussao
politica sobre a necessidade e a importancia de se construir escolas para combater o
analfabetismo, essas ficaram circunscritas inicialmente a Lisboa e ao Porto. A instrucdo

priméria gratuita a todos os cidaddos figurava entre os direitos civis e politicos do cidaddo

180 para maiores informagdes sobre as escolas multisseriadas no Para ver: GEPERUAZ. Dados referentes a
realidade das escolas multisseriadas no Estado do Para. Disponivel: http://WWW.ufpa.br/CE/geperuaz/.

161 SOUZA, Rosa Fatima de. Op. cit., p. 37.
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portugués desde a Carta Constitucional de 1826, porém, diante da incapacidade do Estado
em criar espagos proprios para a instrucao, a sociedade civil contribuiu para o inicio da “era
das construcdes escolares” em Portugal, entre 1863 e 1866, com doacdes de edificios e

definicdo de normas legais e higiénicas sobre os espacos escolares™®.

Essas autoras consideram que a implantacdo da escola graduada néo teve,
em Portugal, a mesma expresséo e significado que teve em outros paises europeus. Os
poucos prédios construidos para servir a instrugdo, por meio de doagdo ou com o dinheiro
publico, ndo configuraram um tipo arquiteténico especifico, diferenciando-se no nimero de
salas e disposicdo do espago. Porém, apesar do limitado acesso da populagdo as escolas
graduadas, esse modelo de organizagédo consolidou uma nova cultura escolar que incluiu o
atendimento pedagdgico simultaneo em turmas homogéneas, o uso do método intuitivo de
ensino, a organizacdo burocratica docente e o distanciamento da escola em relagdo a

familia®®®,

Em 1923, na Espanha, apenas 8% das escolas eram graduadas. Em 1960 esse
percentual subiu para 47%, porém com grandes deficiéncias em sua organizagdo. Para
Antonio Vifiao, a lenta e débil implantacdo da escola graduada espanhola se deve ao fato
dos professores resistirem em integrar-se a um modelo de organizacdo escolar que
demandava tarefas coordenadas com 0s outros professores e a submissao ao controle direto
do diretor da escola. A figura do diretor surgiu para conferir unidade de acdo na escola

graduada e causou uma profunda reestruturacdo do poder escolar e administrativo .

Antonio Vifiao, assim como Margarida Louro Felgueiras e Elizabeth Poubel
e Silva, também considera que a inauguracdo do novo modelo de organizacao educacional
imposta pelas escolas graduadas implicou em uma nova cultura escolar. As mudancas na
distribuicdo e uso do espaco e do tempo escolares, na classificacdo e distribuicdo das

criangas, na extensdo e graduacao do curriculo e do livro de texto, nos modos de avaliagéo

182 FELGUEIRAS, Margarida Louro & SILVA, Elizabeth Poubel e. A implantagdo das escolas centrais em
Portugal. In: VIDAL, Diana Gongalves (org.). Grupos Escolares — cultura escolar priméria e escolarizagédo
da inféncia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado de Letras, 2006, p.72.

163 FE| GUEIRAS, Margarida Louro & SILVA, Elizabeth Poubel e. In: VIDAL, Diana Goncalves (org.). Op.
cit., p.76.

184 INAO, Frago. Espacos, usos e funcdes: a disposicdo fisica da direcdo escolar na escola graduada. In:
BENCOSTTA, Marcus Levy Albino (org.). Histéria da Educacéo, arquitetura e espaco escolar. Sdo Paulo;
Cortéz, 2005, p. 26-27.
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e na organizacdo e gestdo das escolas, exigiram uma mudanga mental, uma mudanga

conceitual e uma mudanca de perspectivas'®.

A implantacdo dos grupos escolares no Brasil, com um modelo de
aparelhamento administrativo e pedagdgico baseado na graduacdo escolar, no
estabelecimento de programas educacionais e jornada de aulas, nos critérios de
racionalidade, uniformidade e padronizacdo do ensino, com varias salas de aula em Unico
prédio, materializou um espaco para a ordem, a moral e a formacdo da cultura idealizada
pelos republicanos'®®. Simbolo do elevado patamar dado & instrucéo publica pelos governos
republicanos, o grupo escolar representou uma inovacdo educacional na organizacdo do

ensino primario e a ampliacdo da educacéo popular.

Com a construcdo do primeiro grupo da capital, o Grupo Escolar “José
Verissimo”, um novo conceito arquiteténico do espaco dedicado ao ensino foi apresentado
para a sociedade paraense. O diretor geral de instrucdo publica, Virgilio Cardoso de
Oliveira, escreveu para o governador José Paes de Carvalho sobre a magnitude da obra:

O belo edificio que atestara a produtibilidade da vossa administracdo, que o iniciou
e o0 vera concluido, faz honra as edificacdes similares e pode sem receio figura-la a
par das melhores construcdes escolares da Republica.

Das plantas que ilustram este relatorio vé-se que todas as exigéncias da higiene e da
pedagogia foram cuidadosamente atendidas no elegante e nobre edificio.

Primeira edificacdo que no gérmen, é, entre nos, levantada, pode a muitos parecer
gue ela peca pela suntuosidade e pelo luxo. Antes, porém assim que, por espirito de
mal entendida economia, aleijar um edificio destinado a receber em idade critica da
existéncia, jovens cuja educacdo deve ser olhada com cuidados nunca demasiados.

165 |dem, p. 26.

166 Sobre a criacdo e expansao dos grupos escolares em diferentes estados e provincias brasileiras, ver os
estudos de FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Dos pardieiros aos palécios: forma e cultura escolar em
Belo Horizonte (1906-1918). Tese de doutoramento apresentada a Faculdade de Educagdo da Universidade de
Sdo Paulo, 1996; SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de civilizagdo: a implantacdo da escola priméria
graduada no Estado de Sdo Paulo (1890-1910). Sdo Paulo: Editora da Unesp, 1998; PINHEIRO, Antonio
Carlos Ferreira. Da era das cadeiras isoladas a era dos grupos escolares na Paraiba. Campinas: Autores
Associados, 2002; Diana Gongalves Vidal organizou um conjunto de estudos a respeito da historicidade do
modelo de escola proposto pelos grupos escolares em diferentes lugares do Brasil entre 1898, quando surgem
0s primeiros grupos escolares no Brasil e 1971, quando 0s mesmos séo extintos pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao: VIDAL, Diana Gongalves (org.). Grupos Escolares — cultura escolar primaria e escolarizacio
da inféncia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado de Letras, 2006.
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Penso, entretanto que a experiéncia colhida nesta primeira construgdo nos ensinara

o0 caminho que conduzird & realizagdo de obras idénticas com economia que nédo

venham prejudicar o edificio pelo desejo de beneficiar o Tesouro'®’.

Pela primeira vez o governo estadual assumia a construcdo de um
estabelecimento escolar com recursos préprios. A preocupacdo de Virgilio Cardoso de
Oliveira era a de obedecer aos critérios higiénicos e pedagogicos necessarios aos predios
destinados ao ensino primario e a de reiterar que o cuidado demasiado com a educacao nao
poderia ser confundido com o pecado da suntuosidade e do luxo. Assim, a construgcdo
deveria apresentar tragos harmonicos em acordo com a arquitetura da capital e com os

ditames da moderna pedagogia.

Os primeiros grupos escolares edificados na capital e nos municipios do
interior paraense, no inicio do século XX, estavam situados em &reas centrais da cidade. O
Grupo Escolar “José Verissimo”, inaugurado em 1900, estava localizado em frente a Praca
Batista Campos, parque ajardinado e embelezado com rochas, lagos artificiais, coretos e
pavilhdes, um dos espacos mais requintado e freqiientado pela populacdo belenense em
passeios matinais. O segundo grupo escolar inaugurado pelo governo paraense na capital
foi o Grupo Escolar de Nazaré, logo depois rebatizado com o nome de “Bardo do Rio
Branco”, no bairro com 0 mesmo nome e proximo a Igreja de Nossa Senhora de Nazare,

icone de religiosidade do povo paraense.

As construcfes seguintes de grupos escolares, em Belém e nos municipios
do interior, também seguiam a premissa da visibilidade, ou seja, deveriam ser vistos e
percebidos na cidade como lugar apropriado para a educacao, onde eram observadas todas
as exigéncias da higiene e da moderna pedagogia. Os grupos escolares, em geral,
localizavam-se proximos a igreja matriz, a praga principal, & coletoria, lugares onde ocorria

a movimentacéo social da cidade.

A partir da década de 1930, em Belém, iniciam-se as construcfes de grupos

escolares em bairros populares. Os bairros suburbanos da Pedreira, dos Jurunas e de Sé&o

187 Relat6rio Geral da Administracio apresentada ao Dr. José Paes de Carvalho pelo Sr. Augusto Olympio de
Araujo e Souza, Secretario do Estado. Belém do Para: J. Chiatt & Cia Editores, 1900, p. 665-666.
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Jodo do Bruno, hoje bairro do Telégrafo, receberam seus primeiros grupos escolares™. No
bairro da Pedreira, a inauguracdo do Grupo Escolar “Justo Chermont” veio ao encontro da
necessidade das criancas do bairro, pois a Escola “Ramos Pinheiro”, Unica naquelas
imediagdes, ndo possuia o0 curso primario completo e recebia um numero de alunos acima
de sua capacidade fisica, o que fazia com que muitas criancas desistissem de continuar o
estudo devido dificuldades de locomocdo para os grupos escolares localizados fora do

bairro®°.

No Distrito Federal a situagdo ndo foi diferente. Os prédios escolares
construidos do final da década de 1920 até meados da década de 1930 obedeceram ao
planejamento de remodelacdo da cidade e a premissa da economia. As escolas foram
erigidas de acordo com a topografia do terreno considerando-se os critérios de demanda e
facilidade de transporte. Clarisse Nunes afirma que, apesar de serem instalacGes
econdmicas, corporificaram a reinvengdo do espago publico e divulgaram, nos murais, a
moderna pintura brasileira de Di Cavalcante e Georgina de Albuquerque, além de
promoverem a expansdo regulada das atividades corporais ao incluir a construcdo de

anfiteatro, biblioteca, sala de leitura, refeitério, jardins e areas livres *"°.

Os grupos escolares construidos em Belém na década de 1930 respeitaram o
critério da economia e eram prédios bem mais modestos que as primeiras edificacfes
levantadas pelo Estado para funcionamento dos grupos escolares. No geral, possuiam seis
amplas salas de aula, higienicamente dispostas em relacdo a luz e ao ar, com vasto terreno

para exercicios fisicos e pavilhdo destinado a educacdo da infancia. A edificacdo desses

168 Entre 1935 e 1935 foram construidos sete prédios para servirem ao ensino: o Grupo Escolar “Justo
Chermont”, no bairro da Pedreira; o Grupo Escolar “Professor Camilo Salgado”, no bairro dos Jurunas; o
Grupo Escolar “Augusto Montenegro”, no bairro de Sdo Jodo do Bruno; Escola Publica Maguary, na Vila do
Pinheiro; Grupo Escolar “Vilhena Alves”, no bairro de S&o Bras; Grupo Escolar “Dr. Freitas”, no bairro do
Umarizal; Grupo Escolar “Benjamin Constant”, que funcionava em prédio alugado no centro de Belém.
Foram ampliados o Grupo Escolar “Floriano Peixoto”, em Belém, e o Grupo Escolar de Soure, na llha do
Marajo. PARA, Governo do Estado. Quatro anos do governo do Dr. José Carneiro da Gama Malcher, 1935-
1939. Belém-Para: Oficinas Gréaficas do Instituto Lauro Sodré, 1939, p. 7.

169 A inauguracéo do Grupo Escolar Justo Chermont. O Estado do Para. Belém, 16 de janeiro de 1938.
Numero 8955, p. 1.

170 NUNES, Clarisse. (Des) encantos da modernidade pedagégica. In: FARIA FILHO, Luciano; LOPES,
Marta Teixeira e VEIGA, Cynthia Greive (orgs.). 500 anos de educacdo no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2 ed., 2000, p. 387-388.
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prédios, em bairros mais afastados do centro da cidade, proporcionou a crianga da classe

operaria a oportunidade de participar do espaco de sociabilidade da escola.

A construcdo de escolas que oferecessem boas condicGes de ventilacdo e de
iluminacdo, respeito as regras da saude e da higiene, eliminaria aquelas que eram “grandes
recintos de miasmas e micrébios, em vez de templo do saber” *'* da apreensdo dos agentes
publicos. O controle epidemioldgico por parte do Estado previa a eliminacdo de doencas
entre a populacdo e, muitas vezes, a escola isolada, degradada fisicamente e sem condi¢cfes
higiénicas, colaborava como foco de disseminacdo de endemias. Assim, a edificacdo de
escolas ventiladas, iluminadas, com boas instalagdes sanitarias, tornou-se estratégica para

resguardar a satde da populagéo.

Até a reforma da instrucdo publica em 1931, os grupos escolares
funcionavam em apenas um turno, no horario de 8 horas as 11 horas e trinta minutos, com
intervalo para recreio de vinte minutos no meio da manh&. As aulas de ginéstica aconteciam
as tercas e quintas-feiras de quinze horas e trinta minutos as dezessete horas e trinta
minutos. Com o crescimento populacional, a procura por vagas nas escolas publicas
aumentou e 0s grupos escolares passaram a ofertar matriculas em dois turnos, o primeiro de
8 horas as 11 horas e o0 segundo de treze horas e trinta minutos as dezesseis horas e trinta
minutos. O intervalo para o recreio foi reduzido para dez minutos. As aulas de cultura fisica
continuaram a ser ofertadas em dois dias da semana, sendo no horario de sete horas e trinta
minutos as oito horas para o primeiro turno e de dezessete horas as dezessete horas e trinta

minutos para o segundo turno*’2.

O ano letivo iniciava em fevereiro e encerrava em novembro, sendo
suspensas as aulas aos domingos, nos dias de festas populares ou religiosas, nos dias de
eleicdo, no periodo de quinze a trinta de junho e entre primeiro de dezembro e quinze de
fevereiro. Com a reforma de 1931, as aulas de quinta-feira eram suspensas para que 0
diretor do grupo escolar reunisse todos os professores para tratar de assuntos pedagdgicos

1 AYRES, Nina. O professor perante as grandes renovacdes da época. Escola - revista do professorado do
Para. Belém: Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 4, maio de 1935, p. 35.

172 Decreto 235 de 26 de marco de 1931. Da nova organizagdo ao ensino primario do Estado. Belém, Para:
Oficinas Gréficas do Instituto D. Macedo Costa — escola profissional, 1931, p. 18.
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ou realizar conferéncias civicas. Esse dia poderia ser usado pelo professor para fazer
excursdes ou visitas educativas com os alunos. Era também o dia da limpeza geral do
prédio.

A producéo e ordenacao de tempos escolares constituiram elementos centrais
no processo de escolarizagdo articulado a modernidade. O calendario escolar, além de ser
um registro, permitia o controle, a organizacdo e a ordenacdo das matérias de ensino e das
atividades dos professores e alunos. Para Luciano Faria Filho e Mauro Tarcisio Vago 0s
tempos escolares foram construidos e legitimados obedecendo as relagfes sociais das quais
a escola fazia parte, e materializados nos quadros de série/ano, horérios, interrupcoes,
relogios, campainhas. Os autores consideram que em cada uma das disciplinas que
compdem um programa de ensino, € possivel encontrar mdltiplas temporalidades que
revelam representacOes sobre as praticas educativas. Cabe investigar os usos que alunos e
professores fizeram e fazem do tempo escolar, como produziram novos tempos e aderiram,
ou ludibriaram, a uma pretensa organizacao racional do tempo, posto que a escola, sendo
um espaco de invencdo e producdo dos sujeitos, esses sujeitos inventam e reinventam os

tempos escolares'’®,

As interrupgOes das atividades escolares ocorriam nos dias dedicados a
celebracdes religiosas, populares e civicas. Durante 0 ano escolar, que iniciava dia 15 de
fevereiro e encerrava dia 19 de novembro, ndo havia aulas aos domingos, em dois dias do
Carnaval, na quarta-feira de cinzas, em trés dias da Semana Santa, dia 19 de marco, dia 21
de abril, dias 03, 13 e 28 de maio, no dia de Corpus Cristi, nos quinze Gltimos dias de junho
(férias escolares), 14 e 26 de julho, 07 de setembro, na sexta-feira que antecedia ao Cirio de
Nossa Senhora de Nazaré e na segunda-feira posterior, na ultima segunda-feira de outubro
(quando acontece o retorno de Nossa Senhora de Nazaré a Capela do Colégio “Gentil
Bittencourt”), 02 e 15 de novembro. Esse calendério funcionou durante as primeiras
décadas da Republica, sem muitas alteracdes, a ndo ser em relacdo as férias do meio do

ano.

1% EARIA FILHO, Luciano Mendes de. e VAGO, Tarcisio Mauro. Entre relégios e tradicdes: elementos para
uma historia do processo de escolarizagdo em Minas Gerais. In: HILSDORF, Maria Llcia Spedo e VIDAL,
Diana Gongalves (orgs.). Topicas em Historia da Educacdo. Sao Paulo: Edusp, 2001, p. 134.
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Os estudos de Anne Staples, sobre a dimensdao modernizante na definigdo do
calendario escolar nas escolas mexicanas, demonstram que nem a ordem, nem 0 progresso
foram suficientes para resolver o problema do tempo escolar, notadamente marcado por
uma multiplicidade de festividades, religiosas e civicas, responsaveis pela suspensao das
atividades escolares. A diminuicdo do numero de dias dedicados a atividades néo
producentes na escola ocorreu lentamente. Até o inicio do século XX, os alunos das escolas
mexicanas gastavam seu tempo em férias, em cerimdnias religiosas ou civicas, em esperar
enquanto outros alunos realizavam exames, em festejar o aniversario do mestre e do diretor,

com enfermidades ou compromissos familiares que o impediam de freqgiientar a escola >,

No México do final do seculo XIX, segundo Anne Staples, apesar do
esforco das autoridades governamentais em tentar reduzir o numero de festividades
eclesiasticas e civicas, o numero real de dias em que o aluno permanecia na escola e de
horas verdadeiramente aproveitadas nos estudos, parece ter sido pouco. Assim também
pensava Mario Bulc&o, inspetor geral do ensino de S&o Paulo em 1898. No levantamento
geral dos dias de descanso das escolas publicas paulistas, realizado por Bulcdo, foram
computados 149 dias. Esses dias estavam comprometidos com as férias do final do ano, as
celebrac@es religiosas, as celebragdes civicas, as festas populares, 10 dias facultados ao
professor para receber o salario, um dia da abertura do Congresso e, para a Escola-Modelo,
10 dias destinados as conferéncias. Somados a esses 149 dias os dias em que os alunos
eram dispensados a pretexto de aniversarios de toda espécie e os dias de auséncia do

professor, metade do ano letivo estava perdida’’.

Entre o inicio do ano letivo e a festa de encerramento, a escola realizava
diversas atividades reguladas e ordenadas pelo calendario das praticas sociais e culturais da
sociedade. Essa regularidade no calendario escolar garantiu a instituicdo de préaticas
duradouras na escola. Entre essas atividades, a comemoracdo de determinadas datas
historicas ganhou relevancia na escola republicana, sinal do desempenho exercido pela

escola na construcdo da memoria nacional.

17 STAPLES, Anne. De cuando a cuando: la transformacion del calendario escolar en las escuelas mexicanas
del siglo XIX. In: Revista Brasileira de Historia da Educagdo. Campinas: Autores Associados, nimero 8, jul.
—dez. de 2004, p. 219.

17> SOUZA, Rosa Fatima de. Op. cit., p. 217.
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Rosa Fatima de Souza observa que os tempos da escola configuram-se em
um dos primeiros tempos Uteis cronometrados, controlados e exigidos para as criancas.
Além disso, a ordenacdo do tempo também traduz “os processos de ritualizacdo e
teatralizag@o presentes na organizacgdo escolar”. Os ritmos e gestos instaurados nos rituais
de entrada, intervalos, preparacao para o recreio, mudanca de atividade/aula, distribuicdo de
prémios de comportamento, preparacdo e saida, asseguram a identidade da escola como
uma instituicdo especial, dotada de normas e codigos préprios, e dao sentido a propria

atividade escolar’®.

Figura 11: A preocupagdo com a saude dos alunos é materializada na arquitetura dos grupos
escolares. Foto do Grupo Escolar “Professor Camilo Salgado”, subdrbio de Belém, 1937.

78 1dem, p. 222-223.
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O modelo de escolarizagdo do grupo escolar colocou em cena representacdes
discursivas e simbdlicas dos valores e sentimentos que diferenciavam o grupo escolar das
demais escolas primarias. O aluno, o professor, o espaco fisico, o programa de ensino, tudo

distinguia a organizacao do grupo escolar das carentes escolas isoladas ou reunidas.

No romance Belém do Grado Para (1960) de Dalcidio Jurandir, passado no
inicio da década de 1920, o personagem Alfredo, um garoto do interior, mesmo com toda
dificuldade econémica de filho de trabalhadores dos campos marajoaras, veio para Belém
estudar. E, entdo, matriculado no Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”. Alfredo fica muito
admirado ao saber que um de seus colegas do grupo, Lamarao, era oriundo de uma familia
abastada, morava em um palacete e também estudava em uma escola publica e ndo em um
colégio particular, considerado por Alfredo o diferenciador entre ricos e pobres. Eis um

trecho do romance:

Lamardo o levou a (rua) Sao Jerénimo. Mas... Ndo! Alfredo boquiaberto: Lamardo
morava neste palacete? Justamente aquele famoso pelas fotografias do Album
comemorativo do centenario da cidade de Belém, tdo folheado no embalo da rede
no chalé? Aluno de grupo escolar morava ali? Por que entdo no Bardo, quando
devia estar no Colégio? Sim, senhor, naquele palacete! Vestia-se bem, sapatos
polar, meias esticadas com liga sem defeito, muito que bem, mas dai para o
palacete, em que dantes morou o governador Montenegro? '

Sendo um espago democratico, 0 grupo escolar recebia criangas procedentes
de diferentes classes econémicas. Além disso, estudar no grupo escolar oferecia a
oportunidade das criangas vivenciarem experiéncias diversas as da sala de aula. Em agosto
de 1920, o empresario Edson Nelson ofertou ingressos para a matinée de seu Circo aos
estudantes dos grupos escolares de Belém'™®. Essa concessdo dada aos alunos repete-se em
outros momentos, quando outros empresarios também oferecem passeios aos alunos de

179

grupos escolares A escolha de determinadas criancas, 0s estudantes dos grupos

Y7 JURANDIR, Dalcidio. Belém do Gréo-Para. Belém: Editora da Universidade Federal do Para; Rio de
Janeiro: Casa Rui Barbosa, 2004, p. 153-154.

178 Jornal Folha do Norte. 03 de agosto de 1920, p. 2.

7 jornal Folha do Norte. 06 de marco de 1921, p. 2; Jornal Folha do Norte. 16 de setembro de 1921, p. 4;
Escola - revista do professorado do Para. Belém: Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 3,
junho de 1934, contracapa.
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escolares, para ir a lugares de entretenimento como o cinema e o circo, remetem a idéia do
Grupo Escolar como local considerado importante na aprendizagem de maneiras corretas

de se portar.

A nomeacdo de professores para 0s grupos escolares precedia da exigéncia
do diploma de normalista, enquanto que para as escolas isoladas ou reunidas, eram
nomeados professores leigos, denominacdo dada aos que ministravam o ensino primario
sem o curso normal. Para os grupos escolares da capital eram encaminhadas as normalistas
gue mais se distinguiam no curso da Escola Normal do Estado. Em 1930, logo apés a
solenidade de colecdo grau realizada no Teatro da Paz, o secretario geral da instrucdo
publica, Oscar Barreto, nomeou as normalistas Adélia Paraguassu Frazdo, para o cargo de
adjunta do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, e Joanna Pamplona, para o cargo de

adjunta do Grupo Escolar “José Verissimo” .

Adélia Paraguassu Frazdo havia
conquistado o prémio Lauro Sodré, indice de aluna mais distinta do curso normal, e Joanna
Pamplona, o prémio de pedagogia. A premiagdo servia de incentivo para outras alunas e
abria as portas para a carreira do magisterio, além de legitimar a competéncia e o0s estudos

como forma de ingresso na docéncia.

Outro indicativo de distingdo entre essas instituicGes estava no indice de
criancgas alfabetizadas. No quadro demonstrativo de matriculas do primeiro ano e nimero
de alfabetizados, apresentado pela assistente escolar normalista Mariana Sarmanho, em
1934, o percentual médio de alfabetizados nos dez grupos escolares de Belém chegava a
73,63%, enquanto que nas onze escolas reunidas caia para 59,17%.'%" A normalista Nina
Ayres também apresentou uma estatistica de alfabetizacdo na capital em que o indice de

alfabetizados no primeiro ano priméario dos Grupos Escolares “José Verissimo”, “Rui

180 PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Parad em sete de
setembro de 1930 pelo governador do Para, Eurico de Freitas Valle. Belém: Oficinas Gréficas do Instituto
Lauro Sodré, 1930, p. 96.

181 SARMANHO, Mariana. Quadro demonstrativo de matricula nos Grupos e escolas reunidas. Escola -
revista do professorado do Para. Belém: Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano |, nimero 3, agosto de
1934, p. 125.
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Barbosa” e “Floriano Peixoto” era de 50% enquanto que nas Escolas Reunidas “Alexandre

Tavares”, “Jodo Figueiredo” e “Cantindio Guimarées” cafa para 35%"%.

Figura 12: A arquitetura modesta do Grupo Escolar da cidade de Faro, construido na
administracdo de Magalh&es Barata em 1935.

3.3 Para desvalidos da sorte, outra escola

Além dessas instituicGes, criadas especificamente para propagar a instrucéo,
existiam os asilos e orfanatos que asseguravam protecdo as criancas “desvalidas da sorte”,
criancas pobres ou 6rfas e também ofertavam o ensino de algum oficio e o ensino das
primeiras letras. Sao exemplos dessas instituicdes no Para: o Instituto “Gentil Bittencourt”,
o Instituto “Lauro Sodré”, o Orfanato Estadual “Antonio Lemos”, a Escola de Aprendizes
Artifices, o Patronato Agricola “Manoel Barata”, o Instituto de Ourém e o Orfanato de

Santarém.

182 AYRES, Nina. O problema da alfabetizacdo — relatério trimestral de trés grupos escolares e trés escolas
reunidas da capital. Escola - revista do professorado do Pard. Belém: Instituto Profissional D. Macedo
Costa. Ano |, nimero 4, maio de 1935, p.63.
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O Instituto “Gentil Bittencourt” originalmente funcionava como asilo para
abrigar meninas indias, criado em 1804 por dom Manuel de Almeida Carvalho. Em 1851
passou a se chamar Colégio “Nossa Senhora do Amparo”, para o recolhimento de orfas. Em
1897 o governador José Paes de Carvalho mudou sua denominagdo para Instituto “Gentil
Bittencourt”, em homenagem a um dos fundadores do Clube Republicano do Para. A
finalidade desse instituto ampliou e passou a oferecer também a instrucdo primaria e

educacdo moral e doméstica as 6rfas desvalidas.

Em 1906 o governador Augusto Montenegro inaugurou o prédio do Instituto
“Gentil Bittencourt” localizado na Estrada da Independéncia, hoje Avenida Governador
Magalhaes Barata, aonde ainda funciona essa escola. A partir da década de 1920, o Instituto
foi dividido em internato para as 6rfas, subvencionado pelo Estado, e externato para
meninas que podiam pagar pelo ensino primério. Pelo decreto 1235, de seis de fevereiro de
1934, passou a oferecer também o ensino normal particular. A partir da década de 1960,
passou a funcionar somente como colégio particular mantido pela Ordem das Filhas de
Sant” Ana.

O ensino primario passou a ser obrigatorio para as orfés do Instituto “Gentil
Bittencourt” em 1906 e o programa de ensino era 0 mesmo dos grupos escolares. Além
disso, havia a preparagdo em prendas domésticas. O ensino de prendas domésticas
solucionava o problema da proibicdo da oOrfa permanecer morando no Instituto apos
completar dezoito anos. Com o curso de prendas, a 6rfa poderia se enquadrar nos destinos
tracados para ela pelas freiras: casamento, contrato de locagdo de servigos em casa de boa
familia, entrega aos parentes ou emprego em escolas publicas. Situado em um terreno de
20.393 m2, o suntuoso edificio de 3.940 m2 possuia um corpo principal com dois
pavimentos e mais um corpo central de um s6 pavimento para dois refeitorios (o das alunas
e o das freiras), rouparia, enfermaria, farmacia, copa-cozinha. A entrada do corpo principal
h& uma majestosa escadaria de marmore carrara, balaustre e pilastras decorativas também

em marmore. No primeiro andar se localizavam as seis salas de aula, a sala de visitas, a
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capela e a secretaria. No segundo andar ficavam os dormitdrios das internas e das freiras e

as salas de bordar e costurar 8,

O Instituto “Lauro Sodré”, originado do antigo Instituto de Educandos e
Artifices fundado em 1872, recolhia e educava meninos Orfdos ou filhos de pais
comprovadamente pobres, com idade entre onze e dezesseis anos. Pelo decreto 1415 de
primeiro de fevereiro de 1906, o governador Augusto Montenegro deu nova organizagéo a
esse Instituto, pois era necessario “levar ao trabalho a massa proficiente de operarios habeis
e educados”. O ensino ministrado constava de um curso primario de acordo com 0s
programas dos grupos escolares do Estado e cursos profissionais ensinados nas oficinas do
proprio Instituto no periodo de seis anos, sendo quatro de estudos e dois de especializacéo.
Os cursos profissionais oferecidos pelo Instituto aos meninos eram 0s de carpinteiro,
marceneiro, torneiro, tipdgrafo, impressor e encadernador, serralheiro mecanico, funileiro,

sapateiro, surrador, curtidor e correeiro e alfaiate.

Com uma fachada de noventa e trés metros, por oitenta e oito metros de
fundo, o amplo edificio do Instituto “Lauro Sodré” possuia quatro dormitorios, refeitério,
trés salas de aula no corredor central, saldo de estudos, terreno para recreio com aparelho de
ginastica, lavatério, lavanderia e oficinas com capacidade para receber até trezentos alunos.
Em 1936 atendeu 210 alunos. O ensino primario era ministrado por seis professores
normalistas em duas turmas: a primeira turma, com 160 alunos, estudava no horario de 8 as
11 horas da manha e a segunda turma, de 150 alunos, no horario de 13 as 16 horas. No
periodo inverso as aulas, os meninos freqlientavam as oficinas de acordo com o interesse

pelo oficio™”.

O Orfanato Estadual “Antonio Lemos” foi inaugurado em 1931 pelo
interventor federal Magalhdes Barata para amparar, instruir e educar as orfas do interior do
Estado nos servicos domésticos e agricolas. Localizado as margens da estrada de ferro
Belém-Braganca, no distrito de Santa lzabel, atendia 6rfas que, em sua maioria, procediam

183 VIANNA, Arthur. O Instituto Gentil Bittencourt, esboco histdrico. Pard-Brasil: Tipografia do Instituto
Lauro Sodre, 1906.

1 PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Par4, em sessdo solene de
abertura da segunda reunido de sua primeira legislatura, a 16 de julho de 1936, pelo governador do Estado Dr.
José Carneiro da Gama Malcher. Belém—Para: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, 1936, p. 37.
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dos municipios de Braganca, Vigia, lgarapé-Acu, Santa lzabel, Anajas, Capanema, Vizeu,
Americano, Caraparu, Apéu, Castanhal e da capital vizinha, Sdo Luis, do Estado do
Maranhdo. O edificio construido para abrigar o Orfanato Antonio Lemos ficava localizado
em uma grande area e além das salas de aula, estava equipado com clinica dentéria, servico
médico, enfermaria. Além das quatorze irmds da Ordem de Sant’Ana responsaveis em
administrar o orfanato, trabalhavam onze professoras normalistas, um eletricista, um

jardineiro e quatro trabalhadores de campo™®.
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Figura 13: A suntuosidade do Orfanato “Antonio Lemos”, em Santa Izabel, 1937.

Outros orfanatos funcionaram no interior do Estado do Para em regime de
convénio com a igreja catolica. Eram os internatos de instrucdo puablica, custeados pelo
Estado e dirigidos por ordens religiosas. No municipio de Ourém, nordeste do Estado, o
governo criou o Instituto de Ourém e conferiu a direcdo ao superior da ordem dos

capuchinhos da missdo norte do Brasil. Situado as margens do rio Guama, esse Instituto

185 | dem, p. 38.

94



recolhia e educava menores de ambos 0s sexos, filhos de indios, de pobres sem de meio de
subsisténcia, de vadios e de réus condenados, com idade variada entre seis € nove anos.
Essas criancas aprendiam as nocdes elementares da leitura e da escrita, da conduta crista e
praticas de cultura agricola e permaneciam no Instituto até os treze anos de idade. Apds
essa idade, as criangas de bom comportamento eram transferidas para os Institutos “Lauro
Sodré”, os meninos, e “Gentil Bittencourt”, as meninas. As criancas que ndo alcancavam o
procedimento esperado pelos religiosos continuavam na instituicdo, trabalhando nos

servicos agricolas até a idade de vinte anos™®.

Em Genipapo, a trés léguas ao sul do municipio de Santarém, com sede
localizada a oeste do Para e distante 1.474 quilémetros de Belém, o governo do Estado
doou uma area de terreno de lavoura para usufruto do Orfanato de Santarém, sob direcdo da
soror Maria Imaculada, da ordem das irmas clarissas. As terras mediam trés quilémetros de
frente e 0 mesmo tanto de fundos e se destinavam aos trabalhos agricolas dos internos do

orfanato®®’.

No Estado do Para também funcionou a Escola de Aprendizes Artifices.
Regulamentada pelo decreto 7566 de vinte e trés de setembro de 1909, era custeada pelo
Estado e subvencionada pela Unido com recursos do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio. A admissdo dos alunos obedecia ao critério da idade, dez anos no minimo e
treze anos no maximo, e da comprovacdo de “desfavorecimento de fortuna”. Até a
promulgacdo da Lei Organica do Ensino Industrial, em 1942, a Escola de Aprendizes
Artifices oferecia o curso primario seguindo o programa de ensino estabelecido para 0s

grupos escolares.

Na ilha de Outeiro, localizada a dezoito quilémetros do centro de Belém, foi
construido o Patronato Agricola “Manoel Barata”, obedecendo ao decreto 13706, de 25 de
julho de 1919 do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Os patronatos,
construidos em varios estados brasileiros, ofereciam 0s cursos de agricultura, horticultura,

pomicultura e jardinocultura para menores com idade entre 10 e 16 anos, reconhecidamente

186 CASTRO, Ribamar. Op. cit., p. 136.
87 1 dem, p. 233.
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desvalidos, com a intencdo de educar, regenerar, dirigir, orientar e incorporar 0s mesmos ao

meio rural*e,

Os internatos construidos no Para seguiram projetos arquitetdnicos
grandiosos. Mesmo aqueles erigidos na capital, como o Instituto “Gentil Bittencourt” e o
Instituto “Lauro Sodré”, possuiam areas espacosas e suntuosas edificagdes. Os demais

internatos foram construidos em locais afastados de centros urbanos, objetivando:

(...) deixar do lado de fora as pessoas estranhas que poderiam perturbar a vida
regrada que se levava em seu interior: as familias dos alunos ndo conheciam mais
do que algumas pecas que se encontravam préximas da rua (escritorio da
administracdo, parlatério ou salas de espera, capela e mais raramente saldo de
festa); uma entrada restrita era destinada aos fornecedores, que era uma parte
recuada do estabelecimento onde eram autorizados a entrar somente até o patio no

qual ficavam as cozinhas; uma outra entrada era reservada aos alunos externos, a

qual permitia, em principio, manté-los & distancia de seus colegas internos'.

Marc Le Coeur, em seus estudos sobre os liceus parisienses, compara a
construcdo dos liceus a de outros edificios comunitarios, tais como conventos, hospitais,
casernas ou prisdes, edificados com a intencdo de manter isolados seus integrantes. Os
prédios que serviam de internatos ou orfanatos para as criancas brasileiras desvalidos da
fortuna também seguiram a premissa do isolamento, com exigéncias protocolares para a
visita aos internos. No Instituto “Gentil Bittencourt” os pais, tutores ou correspondentes
poderiam visitar as internas apenas no terceiro domingo de cada més no horario de 8 as 11h

da manha.

Orfanatos e internatos para o abrigo da infancia existiam na Europa desde o
inicio do século XVII. Moysés Kuhlmann Jr. descreve diversas instituicdes existentes em

paises europeus, como Alemanha, Franca e Inglaterra, criadas com objetivos educacionais.

188 Sobre o Patronato Agricola “Manoel Barata” ver OLIVEIRA, Gleice lzaura da Costa. Do Patronato
Agricola a Escola Agrotécnica: o qué a historia do curriculo revela sobre mudangas e permanéncias no
curriculo de uma instituicdo de ensino técnico? Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de pos-
graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Para, 2007, que trata das
mudancas e permanéncias curriculares dessa instituicdo no periodo que vai de sua implantacéo as reformas da
LDB em 1996.

8 |E COEUR, Marc. Os liceus na cidade: o exemplo parisiense (1802-1914). In: BENCOSTTA, Marcus
Levy Albino (org.). Historia da educacéo, arquitetura e espaco escolar. Sdo Paulo: Cortéz, 2005, p. 49.
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Em Portugal, as Casas de Asilo da Infancia Desvalida, criadas em 1834, procuraram
assegurar protecdo, educacdo e instrugdo as criancas pequenas, e aquela época foram

consideradas superiores aos estabelecimentos ingleses e franceses'*.

Ao lado do caréter assistencial dos internatos e orfanatos havia a oferta do
ensino das primeiras letras e a profissionalizagdo. Para Jorge Nagle, além da idéia de
regenerar pelo trabalho a classe dos desamparados da sorte, o governo brasileiro
preocupava-se em estimular a educacdo técnico-profissional, que na década de 1920
provinha da necessidade direta do crescimento industrial do pais, pois a inddstria, tanto

agricola quanto fabril, se encontrava na dependéncia do saber'".

Cynthia Greive Veiga
analisa que o ensino industrial pressupde uma concepcdo de educacdo mais ampla,
combinando a formacdo pelo autocontrole e auto-coacdo como uma forma de se posicionar
socialmente, pois mesmo com precaria instrucdo elementar o individuo poderia estabelecer-
se na cidade e buscar superar a pobreza pela introjecéo dos valores da rapidez, eficiéncia e

pontualidade®®.

3.4 A luta pela educacéo

Durante décadas, o primario foi o nivel de ensino mais elevado ofertado
pelas escolas publicas, principalmente no interior do Estado, ficando a generalizacdo do
ensino preterida a um futuro longinquo. A crénica memorialista de Aécio Palheta mostra o
que acontecia aos rapazes e mocas de Vigia, cidade do interior paraense distante 80

quildmetros da capital, ao concluir ou ndo, 0 ensino primario no grupo escolar:

O primario tinha duragdo de cinco anos.

Concluido o curso, como ndo havia ginasio na cidade, os jovens ficavam a ver
navios, isto é, nada para fazer, porque condi¢bes para progredir nos estudos
inexistiam. Os rapazinhos ou iam para a pesca de rio ou de alto mar, ou tentavam
algum oficio. Felizmente tinhamos boas oficinas e os melhores mestres artesaos:
marceneiros, carpinteiros, alfaiates, ferreiros, fogueteiros, etc. Se preferissem
poderiam experimentar os telheiros (estaleiros), brocar ai conhecimentos de

190 KUHLMANN JR., Moysés. O jardim-de-infancia e a educacdo das criancas pobres: final do século XIX,
inicio do século XX. In: MONARCHA, Carlos (org.). Educacdo da infancia brasileira (1875-1973).
Campinas: Autores Associados, 2001, p. 9.

1 NAGLE, Jorge. Op. cit., p. 223.

92 VVEIGA, Cynthia Greive. Op. cit., p. 259.
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carpintaria naval com o mestre Didi Brito, sendo penetrar nos segredos da calefacéo
com o auxilio do conhecido profissional Pedro Calafate. E era por isso mesmo que
a Vigia tinha fama de revelar os melhores artifices.

As mocas, no entanto, ndo eram tao favorecidas assim. Aprendiam costura, algum
bordado a mdo, crochet, faziam flores de papel ou de pano, prendas do lar. Outras
se arriscavam a trocar bilros, se pendores tinham para a tarefa paciente e mal
remunerada de rendeira de almofada. Tudo para ndo acabar na beira do fogéo, na
bacia de roupa, no ferro de engomar.

O grupo estadual era, portanto, destino unico das criangas em idade escolar, pobre
ou remediado, que a Vigia ndo era terra de ricos. Ndo havia as facilidades de agora.
Nem colégio da prefeitura, nem particular. Somente aqui e ali esforcadas
professoras leigas, que davam aula de reforgo. Outras abnegadas desemburravam a
criancada ensinando-lhe o bé-a-ba e a tabuada. Mesmo assim havia muitas criangas
fora da escola, pior que hoje, vocés podem imaginar... *®

Essa narracdo revela uma realidade onde o aprendizado de oficios,
diferenciados para mocas e rapazes, complementava a escolarizagdo de um grande namero
de jovens do interior paraense. Sair para a capital do Estado para continuar estudando era
uma experiéncia limitada aqueles que tinham algum parente ou padrinho para recebé-los

em Belém e podiam arcar com as despesas exigidas no custeamento dos estudos.

Em muitos municipios paraenses, 0 tempo passado entre a inauguracao dos
grupos escolares e a chegada dos ginasios girou em torno de cinco a seis décadas. Em
Vigia, municipio localizado no nordeste do Estado, o Grupo Escolar foi inaugurado em
1901, um dos mais antigos do Estado, enquanto que o Ginésio Estadual “Bertholdo Nunes”,
apenas em 1953, Em Igarapé-Miri, cidade situada na regido do baixo Tocantins, o Grupo
Escolar foi fundado em 1904, mas somente em 1968 foi inaugurado o Ginasio Estadual
“Aristételes Emiliano de Castro” '*°. Na ilha de Marajé, o municipio de Muané viveu a
mesma situacdo. O Grupo Escolar “Dr. Jose da Gama Malcher” foi fundado em dois de
mar¢o de 1937 enquanto que o Ginasio Municipal de Muana s6 foi fundado em 1964. Em
Santarém, cidade situada no oeste do Para, o Grupo Escolar foi inaugurado em 1900 e o

Ginésio “Dom Amando”, institui¢do particular de ensino que funcionava sob inspec¢do do

1 pALHETA, Aécio. Vigia ainda ontem. Belém: Imprensa Oficial do Estado do Paré, 1995, p. 39-40.

1% SOEIRO, José lldone Favacho. Cem anos de educacdo: a Vigia em seu “Bar&o”. Belém: Imprensa Oficial
do Estado, 2002, p. 4.

195 |_LOBATO, Cesarina Correa e SOARES, Crisalida Pantoja. Prismas sobre educacéo e cultura em lgarapé-
Miri no século XX. Belém: Imprensa Ofical do Estado, 2001, p. 44.
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governo federal e “destinava-se a ministrar educacéo intelectual, moral e fisica & mocidade

masculina, dentro dos moldes emanados do Ministério da Educacdo” apenas em 1942 .

Desde 1899, quando o decreto 625 institui a edificacdo de grupos escolares
na Provincia do Pard, até o inicio de década de 1940, foram construidos trinta grupos
escolares nas sedes dos municipios do interior e dezesseis na cidade de Belém. Além dos
grupos escolares, 0 ensino primario, em 1943, funcionava em quatro escolas reunidas na
capital, quatro escolas reunidas no interior, 250 escolas isoladas nos suburbios da capital e
no interior, quarenta e cinco escolas isoladas nas sedes dos municipios e 650 escolas

auxiliares, inclusive noturnas. 1%,

Em 1922, a instrucdo primaria funcionava em 334 escolas em todo o Estado,
com matricula de 14.770 e frequéncia de 10.033 alunos. As escolas atendiam apenas um e
Y% % da populagdo do Pard, o que era considerado um problema grave para 0 governador

Antonino Emiliano de Souza Castro:

E necessario reconhecer, com séria atencdo, quanto isto é mediocre em si mesmo e,
sobretudo comparando-o com o Estado de Sdo Paulo, com seus 229.000 estudantes,
distribuidos por mais de 5.000 escolas, como se vé da Gltima mensagem do seu
governo; mas ndo devemos entristecer demais quando refletirmos que S&o Paulo se
acha em plena prosperidade, é um territério sem a descontinuidade dos nossos
acidentes geograficos, com uma rede desenvolvida de comunicagdo, dispondo de
uma populacdo relativamente densa, com uma consideravel proporcdo de
mesticagem européia; de modo que assim pode esse Estado-modelar exibir nas suas
escolas cerca de 5% de sua populacdo total *.

1% Estatuto do Gindsio Dom Amando em Santarém publicado em 31 de dezembro de 1942. Apud:
FONSECA, Wilde Dias da. Santarém: momentos histdricos. Belém: Secretaria de Estado de Cultura,
Desportos e Turismo, 1984, p.80.

197 ESTADO DO PARA. Relatério apresentado ao senhor presidente da Republica pelo coronel Joaquim de
Magalhdes Cardoso Barata — interventor federal. Problemas fundamentais, idéias de governo, administragéo,
prestacdo de contas. Para: Oficinas Gréficas da Revista de Veterinaria, 1944, p. 162.

1% PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo em sete de setembro de
1922 pelo Dr. Antonino Emiliano de Sousa Castro, governador do Estado do Pard. Belém- Para: Oficinas
Gréficas do Instituto Lauro Sodré, 1922, p. 66-67.
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O Estado do Pard, desprovido de um orcamento que fizesse jus as
necessidades mais imediatas da populacdo™, com grandes extensées ainda intocadas de
terra, com uma populacdo rareada e condenada pela presenca dos sangues indigenas e
africanos, até entdo considerados inferiores, s6 poderia apresentar um diagnostico mediocre
no quadro educacional se comparado ao Estado de S&o Paulo, modelo de prosperidade
econbmica, com suas fazendas, industrias, ferrovias, grandes cidades e exemplar sistema de

instrucdo popular.

O investimento realizado na instrucdo primaria publica, sob responsabilidade
do governo do Estado do Para, permitiu um crescimento significativo no nimero de
estabelecimentos escolares a partir da década de 1930. A estatistica de 1924 contava com
dezenove grupos escolares, cento e oitenta e nove escolas isoladas, dez escolas isoladas
noturnas, sete escolas reunidas e dois orfanatos *°. Em 1936 o nimero de instituicdes de
ensino subiu para quarenta grupos escolares, vinte e quatro escolas reunidas, trezentas e
uma escolas isoladas, novecentas e cinglienta e quatro escolas auxiliares, um instituto
profissional e um orfanato, habilitados a ministrar o ensino primario em todo o territorio

paraense®®’,

Em maio de 1936, estavam matriculados no curso primario 61.784 criancas e
adultos, com uma freqiiéncia média de 54.706°%%. Apesar da construcéo de grupos escolares
e aluguéis de escolas isoladas, ampliando assim o numero de matriculas, ainda havia muitas
criancas fora da escola. Em 1941, em todo o Para, estavam matriculadas 1.069 crian¢as na
educacdo infantil e 34.360 criangas no curso primario, incluindo colégios particulares,
porém a populacdo absoluta de criancas na faixa etaria de cinco a catorze anos era de
248.241°® Em outras palavras, no inicio da década de 1940, o atendimento da educacéo

infantil e primaria no setor pablico e no setor privado atingia apenas 14,23% dessa

1% PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo em sete de setembro de
1921, pelo Dr. Antonino Emiliano de Sousa Castro, governador do Estado do Para. Belém- Para: Oficinas
Gréficas do Instituto Lauro Sodré, 1921, especialmente o tépico “Financas”.

200 pARA. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Pard em sete de setembro de 1926 pelo
governador do Pard, Dioniso Auzier Bentes. Belém: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, 1926, p. 20.
%1 pARA. Governo do Estado. Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Para, em sess&o solene de
abertura da segunda reunido de sua primeira legislatura, a 16 de julho de 1936, pelo governador do Estado Dr.
José Carneiro da Gama Malcher. Belém—Para: Oficinas Gréaficas do Instituto Lauro Sodré, 1936, p. 100.
202Idem, p. 101.

293 Anuario Estatistico do Brasil 1941-1945. Rio de Janeiro: IBGE, vol VI, 1946.
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populacao, muito abaixo do indice de criangas atendidas nas escolas de Santa Catarina e de
Sdo Paulo, Estados com o mais alto indice de escolarizagdo primaria no Brasil,

respectivamente 42% e 40% 2%,

As criangas que conseguiam ser matriculadas no primeiro ano primario,
enfrentavam salas de aula com um numero elevado de alunos. O resultado disso era a

suplantacdo da capacidade dos professores em atender bem aos alunos:

Na capital, 0 governo tem, em atividade, um aparelho de instrucéo, cuja capacidade
educadora, para corresponder aos seus fins integrais, somente requer maiores
espacos e maior numero de professores que atendam a concorréncia de candidatos a
matricula. Os grupos escolares estdo contemplando lotagdes trés vezes maior que a
que pedagogicamente lhes € propria, ndo consentindo 0 governo no encerramento
das matriculas, para ndo prejudicar a espontaneidade com que a escola é procurada.
Aulas, com uma professora e uma adjunta, por exemplo, tém frequéncia de 100 a
mais alunos, abarrotando as salas e ultrapassando a medida de esfor¢o dos
professores. Escolas isoladas ha, onde uma educadora dirige 60 a 80 criancas. Os

guadros estatisticos mostram bem que a aversdo ao estudo, a indiferenca criminosa

a escola, dos pais e responséaveis pelos meninos, vai desaparecendo, felizmente %°.

A satisfacdo do governo pelo reconhecimento da importancia da escola por
parte dos pais e responsaveis de criangas, concretizada no aumento de matriculados,
esbarrava nas reclamacdes sobre o nimero excessivo de alunos nas salas de aula. Até
mesmo na capital, onde a facilidade de emprego e o salério para professores eram maiores
do que no interior, ainda ocorria essa situacdo. Uma solugdo encontrada para a grande
procura de matriculas no curso primario foi ofertar dois turnos de aula nos grupos
escolares. O artigo 256 do decreto 3356 de sete de maio de 1918 permitiu que alguns
grupos escolares da capital oferecessem turmas masculinas no horario de 11 horas e trinta
minutos as dezessete horas e trinta minutos, atendidos pelo mesmo corpo docente que
trabalhava no turno da manh@, sendo acrescida gratificacdo nos salarios. A partir de 1931 os
grupos escolares da capital e do interior passaram a oferecer turmas em dois turnos, manha

e tarde, atendidas por diferentes docentes.

204 CANDIDO, Antonio. Op. cit., p. 184.

205 pARA. Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Pard em sete de
setembro de 1927. Belém: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré, 1927, p. 8.
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A auséncia de professor ou de escolas para um nimero de criangas que
aumentava cada vez mais nos vilarejos e cidades do interior paraense exigiu o
posicionamento do Conselho Escolar do Municipio®®, ou mesmo da comunidade, na

tentativa de solucionar esse problema.

Em Santarém, o Conselho Escolar reivindicava para a Diretoria Geral do
Ensino a abertura de uma vaga de professor adjunto para a escola isolada mista de Aldeia,
pois, conforme o boletim estatistico mensal, essa escola possuia uma freqiiéncia média de
cinqienta e oito alunos, nimero considerado elevado para apenas um professor. A
solicitagdo do Conselho Escolar de Santarém foi indeferida pela Diretoria Geral do Ensino

no dia dezesseis de agosto de 1935 2.

No Grupo Escolar de Abaetetuba, no inicio do ano letivo de 1935, foram
matriculadas setenta e seis crian¢as para cursar 0 primeiro ano. A diretora deste grupo,
professora normalista Laura dos Santos Ribeiro, considerando que o trabalho da regente da
turma ficaria prejudicado devido ao numero exagerado de alunos, solicitou a José
Cavalcante Filho, subdiretor responsavel pelo expediente da Diretoria Geral, a vinda de
uma professora adjunta para essa turma. No dia nove de setembro de 1935 foi despachado o
parecer da Diretoria Geral do Ensino negando a solicitacdo para aquele ano, porém com a

promessa de atendimento para o préximo ano letivo 2%.

Em outras localidades do imenso territorio paraense nao havia escolas
publicas responsaveis em cuidar da educacgéo de seus filhos. Em vinte e cinco de novembro
de 1933, o intendente federal Magalhdes Barata recebeu um documento, com trinta
assinaturas, reivindicando a criacdo de uma escola priméria para as criancas de Abacateiro,

vilarejo de Braganca. No documento, a populacdo de Abacateiro reconhecia a importancia e

206 O Conselho Escolar do Municipio foi criado pelo regulamento de sete de maio de 1890. Os membros do
conselho, em ndmero de cinco, eram escolhidos entre pessoas idoneas da comunidade e ndo recebiam
honorérios para exercer essa funcdo. O principal objetivo desses conselhos era garantir a participacdo do
cidaddo nas decisGes sobre instrucdo publica em seu municipio, 0 que nem sempre ocorria efetivamente.
Com a nova regulamentacdo do ensino primario em 1918, o Conselho Escolar passou a ser encarregado da
inspecdo e fiscalizagdo do ensino e na sua composi¢do foram incluidas pessoas ligadas ao governo: o juiz de
direito nas sedes das comarcas; o intendente municipal, quando o municipio ndo era sede de comarca; um
delegado do diretor do ensino e uma pessoa idénea em matéria de ensino nomeada pelo governador.

29"Hocumentos avulsos do Arquivo Publico: atestados, folha de freqliéncia, folha de pagamento, oficios,
peticdes e recibos da Diretoria Geral da Educacéo e Ensino Publico (1933-1938).

2081dem.
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a urgéncia da difusdo do ensino primario e solicitava das autoridades competentes,
assisténcia social e pedagdgica para as crian¢as que ndo podiam freqlientar o Grupo Escolar
de Braganca devido a distancia entre o vilarejo e a sede deste municipio. Os assinantes

indicavam o nome da professora Maria Ambrosina Ferreira para reger a escola 2%,

O Conselho Escolar de Xingu, exaltando a confianga no governo em relagéo
aos assuntos da instrucdo publica, a “maior responsavel pelo crescimento do patriotismo do
pais”, reclamava a criacdo de uma escola auxiliar masculina em Itaperima para quarenta
meninos entre quatro e catorze anos e indicava o nome de Olivio Bahia do Sacramento para
regente da escola. A Diretoria Geral do Ensino se manifestou a favor da solicitagéo e adiava

para o ano letivo seguinte a solucdo para o problema **°.

Observa-se que o apelo dos moradores das vilas e lugarejos do interior do
Para, quanto a educacdo de suas criangas e jovens, limitava-se a instalacdo de modestas
escolas isoladas, ou seja, escolas com um programa de estudo mais simplificado e, na
maioria das vezes, limitado ao ensino de ler, escrever e contar, sem ofertar o curso primario
completo. Como nos lembra Jean Hébrard, a escola trata as primeiras aprendizagens de
acordo com as trajetorias futuras das criancas®'!, e por se tratar de comunidades rurais,
talvez apenas o ensino da leitura e da escrita fosse considerado importante para muitos pais.
Percebe-se também a recomendacdo de determinados professores para a regéncia das
classes, 0 que denota a credibilidade dada pela comunidade a pessoas conhecidas, onde a
competéncia estava mais na confianca do que em habilidades pedagdgicas legitimadas. Ao
contrério das pessoas vindas de fora por indicacdo do governo, aquelas ja conheciam e

vivenciavam a realidade do lugar.

Pelos documentos enviados as autoridades de ensino, ressalta-se que a
iniciativa de solucionar os problemas relacionados a instrucdo, quer seja de auséncia de
escolas ou de professores, ocorreu muito mais pelo interesse de pessoas empenhadas em
resolver as questfes de sua comunidade, e para isso pressionaram o poder publico, do que

por este empreender a implantacdo de um plano gestor onde a educagédo fosse prioridade

291 dem.

219 1dem, ibidem.

2 HEBRARD, Jean. A escolarizacdo dos saberes elementares na época moderna. Revista Teoria e Educacéo,
namero 2. Porto Alegre: Editora Pannonica, 1990, p. 66.
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politica. Somente em 1935 o intendente Magalhdes Barata assinou o decreto 1650, de
primeiro de abril, autorizando a criacdo de escolas em qualquer localidade onde houvesse
mais de vinte criancas de um ou outro sexo. Infelizmente, 0 nimero de criangas que
deixavam a escola era muito grande e, a0 mesmo tempo, era pequeno o nimero daquelas
que concluiam o curso primario. Em 1929 estavam matriculadas 20.040 criangas nos
grupos escolares, escolas reunidas, escolas isoladas e colégios particulares em todo Estado
do Para. Contraditoriamente, apenas 898 candidatos inscreveram-se nos exames finais para

obtenc&o do diploma do curso primério, sendo aprovados 665 alunos**2.

Nos municipios de Igarapé-Miri, Abaetetuba, Santarém, Braganca e Camets,
no interior do Para, a intendéncia municipal mantinha escolas que ministravam o ensino
primario. Em todos esses municipios, estavam matriculadas 9.389 criancas sob
responsabilidade da intendéncia municipal em 1925. Neste mesmo ano, as quarenta e uma
escolas administradas pela municipalidade de Belém matricularam 1.780 alunos®®.

Os colégios e escolas primarias particulares atendiam 6.819 criancas e
jovens em todo o Para em 1930, e constituiram-se em alternativas para o suprimento de
vagas necessarias a populacdo em idade escolar. Sobre o ensino privado no Pard, o

governador Eurico de Freitas Valle, assim se manifestou:

O nosso Estado contou sempre com a coadjuvacdo da iniciativa privada na
disseminacdo dos ensinos primario e secundario. Muitos conhecidos pedagogos
paraenses, entre 0s quais aparece o nome festejado do Dr. José Verissimo,
fundaram institui¢des educadoras, as quais ligaram seus nomes a educacdo da
mocidade. Existem ainda entre nds cerca de 14 colégios particulares, entre 0s quais,
pela sua organizacdo pedagogica e antiguidade, alguns merecem uma referéncia.
Sao: o Colégio Paraense, com mais de vinte anos de existéncia, sob a dire¢do do Dr.
Arthur Porto, que, equiparado ao Ginasio em 1910, perdeu essa regalia em virtude
da lei Rivadavia, mantém os cursos primarios, normal, comercial e ginasial. Esse
estabelecimento, que foi equiparado pelo decreto 1.984 de 1912 aos congéneres do
Estado, deu o ano passado 10 diplomados do curso primério, 6 do comercial, 2 do
normal e 4 do ginasial. E o Instituto de Nossa Senhora de Nazaré, fundado em 1910

212 pARA. Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Para em sete de
setembro de 1930 pelo governador do Para, Eurico de Freitas Valle. Belém: Oficinas Gréficas do Instituto
Lauro Sodré, 1930, p. 90.

213 pARA. Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Pard em sete de
setembro de 1926 pelo governador do Pard, Dioniso Auzier Bentes. Belém: Oficinas Gréaficas do Instituto
Lauro Sodré, 1926, p. 21.
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pelos irmdos maristas, conseguiu edificar em 1928 o belo prédio sito a avenida
Nazaré, tendo atualmente uma matricula de 430 alunos, mantendo cursos primario e
secundario. Gozando das vantagens da Gltima reforma de ensino, obteve bancas

examinadoras préprias, servindo de fiscal o Dr. Amazonas de Figueiredo. Ambas as

instituicBes mantém curso de instrugdo popular™*.

A iniciativa privada na educacdo, além do ensino primario, se estendia
também ao ensino secundario, com a oferta do ensino profissional do curso de comércio e
do curso normal. O governo subvencionava a matricula de alguns alunos de escolas
particulares como medida completar de provimento de vagas no ensino elementar. De 150
alunas do Colégio “Imaculada Concei¢do”, no municipio de Monte Alegre, distante 623
quildmetros de Belém, o governo pagava os estudos de 30 alunas comprovadamente
pobres. O mesmo acontecia para 35 alunos internos do Ginasio “Dom Amando”, em
Santarém e para 22 6rfas internas no Instituto “Gentil Bittencourt”, na capital. Em troca,
essas escolas e colégios particulares também ofereciam o curso primario noturno, aberto

gratuitamente a populacao.

Nos estudos sobre o texto constitucional de 1934, Carlota Boto considera
que a atribuicdo de um capitulo exclusivo para as questdes relativas a educagdo, com
estipulagcdo de percentuais minimos de investimentos na area e delimitacdo de um “plano
nacional de educacdo” a ser organizado com o objetivo de direcionar a implantagdo de
politicas publicas eficientes no setor educacional, foram avan¢os significativos na
democratizagdo do ensino. Para a autora, a Constituicdo de 1934 supera idealmente os
intentos democratizantes das constituicbes que lhe sucederam, especialmente pela
gratuidade do ensino ulterior ao primario, tornando-o acessivel a camadas mais amplas da
populacdo. Cada Estado ficou responsavel em organizar seus sistemas de ensino elementar,
cabendo a Unido suprir e coordenar a atividade educativa através do Conselho Nacional de
Educacdo e, além disso, as empresas de médio porte foram obrigadas a custear o ensino dos
funcionarios analfabetos e de seus filhos, com isso o setor privado foi incluido no intento

nacionalista de fazer da escola a alavanca do desenvolvimento social?®.

214 pARA. Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Pard em sete de
setembro de 1930 pelo governador do Para, Eurico de Freitas Valle. Belém: Oficinas Graficas do Instituto
Lauro Sodré, 1930, p. 85.

215 BOTO, Carlota. Op. cit., p. 339-340.
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Entretanto, o artigo 130 da Constituicdo de 1937 retira o direito social da
educacdo gratuita extensiva aos niveis posteriores ao primario e limita a gratuidade apenas
aos estudantes desprovidos de recursos. A preocupacao do governo de Getalio Vargas com
0 equacionamento da questdo social foi vislumbrada na Constituicdo de 1937 com a
apresentacdo de conceitos inovadores quanto ao ensino técnico-profissional. Repetia-se a
dualidade do sistema escolar brasileiro, dividido entre um ensino para o povo, elementar e
profissionalizante, e o ensino destinado a elite, que ofertava uma sélida formacao cultural.
Para os primeiro, 0 ensino publico, para a elite o ensino médio de carater privado e o ensino

publico superior.

Com o objetivo de controlar os dados estatisticos fornecidos pelas
reparticdes publicas e de apresentar informacg6es oficiais sem disparidade, foi criado sob a
lei nimero trés, de dezesseis de setembro de 1935, o Instituto de Estatistica do Para **°. No
mesmo ano foi criado o Departamento de Estatistica Escolar. Apesar dessas estatisticas ndo
incluirem dados por série e pela freqliéncia mensal, o que garantiria um olhar mais rigoroso
sobre o problema, elas permitem afirmar a alta seletividade da escola devido ao elevado
numero de alunos que deixavam de freglientar a escola e reduzido nimero de concluintes
do curso priméario: de 83.573 matriculas no ensino primario em 1936, apenas 55.077
freqlientavam a escola regularmente; de 99 inscritos no exame de admissdo ao ginasio,

apenas 51 foram aprovados®’.

O carater excludente e seletivo do sistema escolar foi se revelando nos
indices de abandono e reprovagdo que se repetiram durante um longo periodo na histéria da

educacdo brasileira®'®

. A escola priméria conseguiu muito pouco em termos de expansdo do
direito social da educacdo ao excluir uma grande parcela da populacdo da apropriacéo de
saberes valorizados culturalmente, reforcando, com isso, a permanéncia de grandes indices

de desigualdades na sociedade brasileira.

216 PARA, Governo Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Para, em sesséo solene de abertura
da segunda reunido de sua primeira legislatura, a 16 de julho de 1936, pelo governador do Estado Dr. José
Carneiro da Gama Malcher. Belém—Para: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré, 1936, p. 9.

217 |dem, p. 111 e p. 113.

218 Diversos estudos apontam para o caréter seletivo e excludente da educacdo brasileira, entre eles o de
PATTO, Maria Helena Souza. A producéo do fracasso escolar: histdrias de submissao e rebeldia. Sdo Paulo:
T.A. Queiroz Editor, 1993. Essa obra analisa o fracasso escolar como uma producdo historicamente
construida ao longo da Historia da Educagio Brasileira.
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CAPITULO IV

O oficio de professor e de professora

Quando a ciéncia penetra no coracao e cérebro surge o tato pedagdgico, para que a
mente possa vencer, devendo possuir, segundo Herbart, as seguintes virtudes: além da sua ciéncia, 0
amor a infancia, o bom humor, o entusiasmo pelo ensino, tais qualidades constituem os meios

indispenséveis a discernir com seu coracao o que se passa no coracdo do discipulo®®.

Arthur Porto, 1921.

Figura 14: Uma aula do Jardim de Infancia “Professora Anésia”, vendo-se ao fundo o Sr.'Dr.
Diretor da Educacdo, Oswaldo Orico, e as professoras jardineiras Esmeralda Monteiro e Itala

Moura.

29 PORTO, Arthur. Op. Cit. p. 18.
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4.1 Ser professor, ser professora

No conceito de representacdo apresentado por Roger Chartier, a constituicao

das representacGes pelos diferentes sujeitos sociais decorre de elementos sociais,
econdmicos, politicos e culturais dispostos no momento histérico em que estao situados. A
alteracdo, reformulacdo e transformacéo desses elementos, devido a diferentes fatores,
justificam e legitimam praticas e condutas do individuo diante do mundo e estdo ligadas as
relagdes de poder configuradas no interior dessas praticas??’. Eis como, no final do século

XIX, a imagem ideal de professor era descrita:

O professorado é um sacerddcio, um apostolado todo de abnegacéo, de desinteresse
e amor a humanidade; necessita de uma vocagdo especial que o muito estudo, a boa
vontade, o desejo ardente de bem cumprir os préprios deveres ndo podem dar.

(.)

O professorado esta sob a influéncia dessa lei natural; sem a vocagdo ndo pode
produzir grandes resultados.

A modéstia, a prudéncia, a delicadeza, o amor ao estudo, a firmeza de caréater, a
paciéncia e outras muitas qualidades pode um mancebo que se dedica ao magistério
adquirir pela educacéo e fortifica-los pela instru¢do; mas diz Mariotti, “il faut dés
aptitudes speciales”; e esta s6 a natureza concede aos seus escolhidos %%,

O texto acima, do professor primario e também membro da Assembléia
Constituinte do Para, Raymundo Joaquim Martins, foi escrito em 1896 e enfatizava a
vocacgdo para 0 magistério como parte de uma lei bioldgica, concedida pela natureza. Sem
ela, a vocacgdo, seria improvavel realizar plenamente o trabalho pedagogico destinado ao
mestre e até mesmo o estudo e o conhecimento do professor ndo eram suficientes diante da
necessidade de uma vocacdo natural. Além da vocacdo, os valores da modestia, prudéncia,
delicadeza, amor ao estudo, firmeza de carater e paciéncia, entre outros, eram exigidos para
a pessoa que se dedicava ao magistério para mediar a tarefa fundamental da educacéo: a de

transmitir as novas geracdes o modo coletivo de viver e compreender o mundo.

220 CHARTIER, Roger. Op. cit. p.180.

221 MARTINS, Raymundo Joaquim. Pontos pedagdgicos. In: MOURA, Inécio (org.) Anudrio Historico,
Literario e Comercial. Belém: Imprensa Oficial, 1915, p. 51.
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Antonio N6voa, nos estudos sobre a profissdo docente em Portugal, entre os
séculos XVI e XX, observa que, inicialmente, o processo de transmissdo da cultura nas
sociedades ocorria por meio da integracdo do ser humano as vivéncias cotidianas da
comunidade, ndo havendo acdo educativa especializada. E somente no final da ldade
Média, quando a idéia do mundo em transformacdo e de um homem em mudanca se
sobrepde a idéia do mundo medieval, que inicia a intencdo educativa. A partir dai a
Humanidade comeca uma nova fase da Histdria caracterizada pela criacdo de instituicGes

dedicadas ao ensino de criancas e jovens: a escola moderna®??,

O processo de constituicio do modelo escolar contemporaneo ocorreu
devido ao desenvolvimento de uma nova concepcdo da infancia, da instauracdo de uma
nova civilizacdo dos costumes, do estabelecimento de uma ética protestante do trabalho e
da implantacdo de uma sociedade disciplinar. No século XVI a escola passa de uma op¢éo
possivel para um investimento social inevitavel, tornando-se responsavel por uma fungédo
antes confiada a familia e a comunidade: a de ensinar as criangas conhecimentos, técnicas,
comportamentos e valores de uma dada cultura. Com a escola moderna, inicialmente
dominada pela Igreja e em nossos dias sob o controle do Estado, nasce e desenvolve-se o

grupo dos professores®?.

O autor divide as diversas designacgdes recebidas pelos docentes ao longo da
Histéria Moderna, considerando que em determinadas épocas coexistiram varias
designacdes: nos séculos XVI-XVIII era 0 mestre, mestre-escola ou mestre de ler, escrever,
contar; no final do século XVIII recebeu a designacdo de mestre régio ou mestre régio de
ler, escrever e contar; nos principios do século X1X chamava-se mestre das primeiras letras
ou professor das primeiras letras; no final do século XIX e inicio do século XX é chamado
de professor da instrucdo primaria ou professor primario; nos finais do século XX recebe a

denominacdo de professor priméario ou professor do ensino primario.

As mudancas pelas quais o corpo docente primario passou entre o final do

século XIX e inicio do século XX criaram condi¢des para 0 nascimento da tomada de

22 NOVOA, Antonio. Do mestre-escola ao professor do ensino primario — subsidios para a histéria da
profissdo docente em Portugal (séculos XVI-XX). Lisboa: Centro de Documentacdo e Informacéo de Cruz
Quebrada, 1986, p. 7-8.

223 |dem, p. 9-11.
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consciéncia dos professores como grupo profissional especifico. No processo de
constituicdo da profissionalizacdo docente, Antonio NOvoa considera duas dimensfes
fundamentais para a formacdo da identidade profissional do professor: a construcao de um
conjunto de conhecimentos e técnicas especificas, que estdo em constante reelaboragéo; e a
organizacdo de normas e valores nas quais se devem pautar o exercicio da profissao

docente e a atividade cotidiana dos professores®*.

Com as mudancas trazidas pela Escola Nova, idéias que chegaram ao Brasil
a partir da década de 1920, o professor precisava dispor de determinados conhecimentos
metodoldgicos, psicolégicos e filosoficos, autorizados e reconhecidos como fundamentais
na instrumentalizacdo de uma pedagogia moderna, para que a pratica docente fosse Util na
resolucdo de dificuldades atravessadas pela sociedade. Assim, a imagem do professor que
nasce com uma vocacao natural para as lidas do magistério foi sendo, paulatinamente,
substituida pela crenga em uma vanguarda pedagodgica baseada na eficiéncia tedrica do

préprio professor:

Efetivamente, senhores, ndo basta a nossa cultura havida no curso de normalista,
ndo basta a nossa boa vontade vocacional que nos faz entrar na luta ou combate
contra o analfabetismo; ndo bastam os programas de ensino pré-estabelecidos e o
nosso labor insano, ndo. Entendo que, assumindo a direcdo de uma escola ou classe
de alunos, devemos refletir muito e estudar os problemas da atualidade
compulsando os tratados de sociologia pedagégica, analisando as tendéncias sociais
do atual momento que n6s vivemos; porquanto, € o professor que faz a escola e
aviventa o ensino; é ele quem tera de exercer os programas orientando-os de acordo
com um espirito ou uma filosofia que os subleva; enfim, é ele quem faz atracdo,

tendo em vista a solucéo dos problemas vitais de nossa nacionalidade ***.

O discurso acima, da recém-formada normalista Ruth Pires dos Reis no dia
de sua colacao de grau pelo Colégio “Progresso Paraense”, em 1934, reafirma o ideal da
educacdo de impulsionar o progresso e a civilizacdo sob a direcdo de professores e
diretores, que estudam e analisam as questdes sociais da atualidade com o objetivo de
apresentar solucfes para os problemas vitais da sociedade, presentes também na escola.

Como afirma a normalista Nina Ayres no texto “O professor perante as grandes renovagdes

22%|dem, ibidem, p. 13-14.
225 REIS, Ruth Pires dos. A socializagdo da escola. Escola - revista do professorado do Para. Belém: Instituto
Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 3, agosto de 1934, p. 87.
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da época”, de 1935, somente pelo estudo e aplicacdo da nova visao filosofica o professor
podera realizar uma nova orientacdo para o0 ensino com a finalidade de alcancar o

crescimento da Patria®%.

A questdo da identidade dos professores, segundo Martin Lawn, é
manobrada pelo Estado, através de seu discurso, como metodo sofisticado de controle. O
papel do Estado, ao construir a identidade dos professores atraves de seus regulamentos,
servigos, encontros politicos, discursos publicos, programas de formacéo, € assumido pelos

2270 discurso sobre a nacionalidade e o crescimento

préprios professores em seus discursos
da Pétria, assumido pelas professoras Ruth Reis e Nina Ayres, revela a preocupagdo com
um dos problemas vitais atravessado pela sociedade brasileira desde meados do século
XIX: a questdo de constituicdo da nacionalidade. As rapidas transformaces trazidas pela
modernidade, entre o final do século XIX e inicio do século XX, trouxeram & tona a
inquietacdo da classe operaria em assumir seu papel histérico e as idéias do anarquismo e
do socialismo, ideologias que previam a transformacdo da sociedade pela abolicdo da

propriedade e da heranca.

O historiador paraense Vicente Salles afirma que o periodo entre 1910 e
1930 foi marcado por agitagdes operarias no Para e pela sucessdo de governos sem um
programa definido para recuperar a economia abalada pela crise da borracha. As varias
greves de trabalhadores ocorridas em Belém, de tipografos, motorneiros, metaldrgicos,
carpinteiros, calafetes, caldeireiros, incluiram também funcionarios publicos, em especial,
professores e soldados da milicia estadual. Esses ultimos, além de terem 0s vencimentos
atrasados devido a desordem financeira do Estado, estavam insatisfeitos com a
inviabilidade de uma republica marcada por vicios e corrup¢des. Em protesto, os servidores
paralisaram diversas vezes suas atividades??®. Esse quadro colaborou para desenhar uma

nova imagem do professor da rede publica de ensino.

2AYRES, Nina. O professor perante as grandes renovacdes da época. Escola - revista do professorado do
Pard. Belém: Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano |, nimero 4, maio de 1935, p. 34.

22T LAWN, Martin. Os professores e a fabricacdo de identidades. In: NOVOA, Antonio & SCHRIEWER,
Jurgen (eds.). A difusdo mundial da escola. Lisboa: Educa, 2000, p. 69-70.

228 SALLES, Vicente. Memorial da cabanagem. Belém: EdigSes CEJUP, 1992, p. 240.
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As demissdes aleatorias, justificadas pelo governo devido a necessidade de
conter as despesas publicas, e o0 atraso no pagamento dos salarios, acarretaram protestos por
parte dos funcionarios. Fez também com que o funcionalismo publico convivesse com a
inseguranga de seus empregos e, a0 mesmo tempo, com a necessidade de exigir o
cumprimento de seus direitos por parte do governo. A crénica O incomparavel professor
Berilo, do escritor paraense Campos Ribeiro, ajuda a reconstituir algumas das
representacdes dos professores ao descrever a situacdo “vexatoria” a que estavam

submetidos os funcionéarios do Estado, em particular os professores e as professoras:

Corriam, entdo, ominosos, os dias de 1923... época de vexatOria amargura para 0
funcionalismo publico do Estado. Meses a fio sem ver a cor dos vencimentos, vivia
ainda sujeito a irrisdo desalmada dos que lhos compravam, com a paga apenas de
miseraveis trinta por cento...

Centenas de infelizes, submetidos ao vilipéndio de esmolar o que lhes era bem
legitimo, o fruto do trabalho, aglomeravam-se, em burburinho que a desesperanca e
a fome espicacavam todos os dias nas salas do Tesouro.

()

Naquele ajuntamento tragico, formado de professoras a maioria. E como urubus
voejando sobre animais cuja morte pressentiam, rufiavam por ali, puxando
conversa, tomando chegada, “gavifes” mulhereiros, atento aos possiveis colapsos
com que a miséria destroi virtudes...

Muitas realmente eram esfarrapadas... Ser professora, para a irreveréncia esfuziante
das rodas de botequim, passou a conceito de precéria recomendacéo...

Para os homens, tal muito anos antes o qualificativo de “laurista” para qualquer
sujeito “mal-encadernado”, o titulo de professor estava de vez, com incrivel
propriedade...

O trecho da crdnica acima revela a penuria dos agentes responsaveis pela
formacdo das novas geracfes. Nos idos de 1920, muitos professores eram vitimas da
agiotagem de funcionarios corruptos do Tesouro Estadual, que compravam vencimentos
atrasados em troca do pagamento de 30%. Mesmo assim, enfrentavam e resistiam as
dificuldades impostas pelo Estado. A reacdo dos professores ao desalento vivenciado com o

atraso de salarios variou entre 0s que se organizavam para exigir do governo providéncias

22 RIBEIRO, de Campos. O incomparavel professor Berilo. In: Gostosa Belém de outrora. Belém: Imprensa
Universitaria do Para, 1966, p. 114.
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em relacdo ao assunto e os que abandonavam o magistério. Ao atraso dos salarios, 0s
professores do Grupo Escolar de Santarém responderam com o abandono das salas de aula.
Os alunos com poder aquisitivo passaram a freqiientar as duas escolas particulares
existentes na cidade, a Escola Masculina “Sdo Francisco”, pertencente a frei Ambrdsio
Philipsenburg, e a Escola Feminina “Santa Clara”, da Madre Maria Imaculada de Jesus.
Com a auséncia de professores e a sensivel reducdo do numero de alunos o Grupo Escolar
de Santarém foi rebaixado a categoria de escolas reunidas. Apenas em 1925 retornou a

condicdo de grupo escolar %*°,

Outros professores viram nas greves a possibilidade de uma organizacao dos
professores em defesa de seus salarios 2*!. Entretanto, a valorizacdo do mestre por sua
dedicacdo abnegada, sua resisténcia ao menosprezo e Vvicissitudes atravessadas pela
educacdo publica, aliadas ao seu conhecimento, instrucdo e capacidade de atrair a nova
geracdo a ciéncia e as artes, ainda continuou fartamente incorporada aos discursos onde o

devotamento e a rentincia estavam ligados a uma exigéncia da profissdo:

Uma coisa as desgracas da vida, reduzindo-o a pendria de roupa e de mesa, ndo
conseguiam abater: a beleza do espirito, enamorado de poesia, de boas palestras, de
congragamentos espirituais com gente de talento.

Por isso, 1a na (rua) Magno de Araujo, a humilde morada do professor Berilo, em
tardes domingueiras, fazia-se ponto de convergéncia, atracdo para iniciantes
plumitivos. (...) O velho professor, em suas calcas de ralo brim e a blusinha de zefir,
as vezes cosicada aqui e ali, surgia aos olhos da mocidade pelo brilho de sua
inteligéncia e afabilidade do coragéo, como figura do século de Péricles...

(.

O professor Berilo, nessas ocasifes, esquecia suas canseiras indteis nas idas e
vindas ao Tesouro, 0s pés ndo temiam acidentes do caminho, que o0s tinha
confortado em cdmodos e singelos tamancos, que ndo custavam mais de seiscentos
réis na quitanda da esquina...

E como sabia declamar Castro Alves nas bélicas estrofes do Dois de Julho, Bilac,
Raimundo Correa, o esquecido muanense Santa Helena Magno!*

%0 FONSECA, Wilde Dias da. Op. cit., p. 58.

281 A miséria do funcionalismo. A Provincia do Para. Belém, 03 de outubro de 1921, nGimero 11994, p. 1;
O regime do calote. A Provincia do Para. Belém, 04 de outubro de 1921, nimero 11995, p. 1;

22 RIBEIRO, de Campos. Op. Cit. p. 115.
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A imagem relacionada ao infortunio econémico e, a0 mesmo tempo, ao
brilhantismo intelectual, esteve diretamente ligada a representacdo do magistério como
sacerdocio. Essa imagem permaneceu presente no discurso oficial do inicio da repablica até
quase o final do século XX. Como nos lembra Maria Cecilia Cortés Christiano de Souza,
“no geral, as condicOes salariais dos professores obrigavam a essa ética de rendncia
espléndida, que deveria unir um impulso interior, que se chamava também de vocacéo, a

um amor-préprio indiferente ao sucesso pessoal, que se chamava também de modéstia” 2.

Os argumentos articulados e re-arranjados para construir a representacao do
mestre dedicado, virtuoso, desapegado de interesses egoistas, guardam sintonia com o
passado religioso da atividade docente. Mesmo na modernidade, quando ocorre a laicizacéo
da escola, os professores e as professoras continuaram a ter suas imagens relacionadas ao
caréater religioso do magistério. A palestra pedagdgica da professora normalista Julieta Goés
das Dores, do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, em Belém, é emblematica do modo
de ver o trabalho do professor, e em especial da professora, comparando o cultivo e zelo

das inteligéncias infantis com a missao da maternidade:

(...) E é o professor primario o primeiro que se encarrega desta missdo dificil e
olhada com indiferenca por muitos; é ele quem langa os primeiros alicerces para
levantar o templo do saber. Templo que encerra 0 que ha de mais precioso, 0 que
deslumbra os povos e 0 que eleva as nagdes.

Nos, mestres, encarregados desta nobre missdo, devemos cultivar a inteligéncia das
criancas com a mesma paciéncia com que o jardineiro trata da flor mais delicada do
seu jardim e o mesmo carinho da mée amorosa que, alta noite, vela pelo filho!**

Estudos sobre a imagem do professor em outros paises também identificam a
permanéncia da concep¢do do magistério como missdo de doacdo e amor. Ao analisar o
contetido de artigos escritos por professores e alunos na revista pedagdgica Mais Além, da
Escola do Magistério Primario de Portalegre, em Portugal na década de 1960, Maria Jodo

Mogarro identificou nessas produgdes um universo conceitual da imagem do professor

% SOUZA, Maria Cecilia Cortéz Christiano de. Professores e professoras: retratos feitos de memoria. In:
GONDRA, José (org.). Dos arquivos a escrita da Historia: a educagdo brasileira entre o império e a
republica. Braganca Paulista: Edusf, 2 ed., 2002, p. 89.

2% DORES, Julieta Goés das. Instrucdo. Escola - revista do professorado do Para. Belém: Instituto
Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 3, agosto de 1934, p. 45.
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como modelo e exemplo a ser seguido por seus alunos. Ainda sob um periodo dominado
pelo pensamento de Oliveira Salazar, onde os pilares do nacionalismo e do catolicismo
norteavam os parametros de comportamentos e atitudes da sociedade portuguesa, a imagem
do professor surgia como a do profissional “a quem cabia cumprir levar a pratica as

rubricas dos programas, num espirito de fidelidade ao que estava legislado” *.

Figura 15: A presenca de autoridades na escola legitimava a préatica pedagogica estabelecida para o
ensino primério: aula da professora Palmira Lins de Carvalho, do Grupo Escolar “Bardo do Rio
Branco”, inspecionada pelo major Magalhédes Barata, interventor federal; prefeito Idelfonso
Almeida; Amazonas de Figueiredo, diretor da educacéo e tenente Boanerges do Couto, ajudante de

ordem da interventoria, 1935.

2% MOGARRO, Maria Jodo. Os professores e as suas imagens: a profissdo docente em Portugal nos anos
1960. In: Menezes, Maria Cristina Menezes (org.). Educacdo, memoria, histéria: possibilidades, leituras.
Campinas: Mercado de Letras, 2004, p.458.
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Apesar da pesquisa de Maria Jodo Mogarro se situar na década de 1960, em
Portugal, encontra-se alguma similaridade com o pensamento das professoras paraenses da
década de 1930. Maria Jodo Mogarro cita um texto, sem nome de autor, onde a acéo
docente é comparada a atividade do jardineiro, cheia de cuidados com 0s seres que estavam
a sua guarda, muito semelhante ao texto da professora normalista Julieta Goés das Dores.
Em outro texto, de 1961, a condicdo de professor € encarada na perspectiva missionaria,
sendo uma missao que exigia elevado empenho e sacrificio. A autora também observou, em
varios textos, um entrelagamento entre o exercicio docente e a atividade domeéstica,

considerada uma fungéo analoga as atividades do professor primario %,

Outro exemplo ilustrativo da idéia construida do magistério primario como

” [1] ” [1]

“ardua missdo”, “sacerddcio”, “apostolado” foi a explicacdo dada pelo intendente federal
José Celso da Gama Malcher ao instituir, pelo decreto 3094 de doze de agosto de 1938, o

“Dia do Professor”, a ser comemorado dia vinte e seis de julho:

O professor primario, entre quantos se entregam a tdo ardua missdao, é o criador da
mentalidade nacional dos povos, encaminhando a crianca para as atividades que
formam o complexo da vida social.

O magistério é um sacerdécio a que se entrega o professor, uma obrigacao diaria de
encaminhar o espirito e formar o carater das novas geracdes.

O Estado, a falta de maiores proventos, cumpre zelar pelo amparo de tdo dedicados
servidores, especialmente no Pard, cujo imenso territério, abrigando uma populagéo

rareada e sem conforto, exige espirito de sacrificio de tdo nobre classe, a quem se

deve a alfabetizagdo do povo paraense %'

O texto para justificar a criacdo do “Dia do Professor” apresentado por José
Carneiro da Gama Malcher aproxima-se muito do discurso de Olegario Maciel, presidente
da Provincia de Minas Gerais, ao designar pelo decreto 10118 de 1931, o dia 30 de outubro
como o “Dia da Professora”. Para Olegéario Maciel “ninguém mais que a professora

primaria tem direito de reconhecimento coletivo pela sua colaboracéo na obra de elevacédo

2% 1dem, p. 459-460.
2T PARA, Governo do Estado. Colecéo de leis e decretos (1937-1939). Belém: Oficinas Gréficas do Instituto
Lauro Sodré, 1939, p. 20-21.

116



mental e aprimoramento moral da sociedade” **. Observa-se que o presidente mineiro, ao
constituir um dia especifico para lembrar e valorizar a nobre missdo do magistério
considerou o numero expressivo de professoras no ensino primario, pois do total de 12.674
docentes do Estado de Minas Gerais em 1932, 9.309 eram mulheres®®. O intendente do
Pard, ao contrario de Olegario Maciel, incluiu os professores e as professoras em uma Unica
data de comemoracdo, mesmo sabendo que no Estado do Para, em 1936, apenas 8,28% dos

professores que lecionavam o curso primario nas escolas publicas eram do sexo masculino.

A escolha do dia vinte e seis de julho pelo intendente José Carneiro da Gama
Malcher revela a contiguiidade aos valores religiosos, pois esse dia é consagrado pela igreja
catdlica a Sant’Ana, mestra e mée de Santa Maria. Além disso, o intendente reconhecia que
a instituicdo de um dia especial para lembrar “o criador da mentalidade nacional dos povos”
foi a Unica maneira do Estado agradecer ao trabalho de tdo “dedicados servidores”, visto

que 0s escassos proventos do erario publico ndo permitiam outro tipo de consideragéo.

No Distrito Federal, a criacdo do “Dia do Primeiro Mestre” partiu da
iniciativa da Associacdo dos Professores Catolicos em 1933. A data escolhida para tal
comemoracdo, dia 15 de outubro, referia-se a primeira lei sobre o ensino primario no
Brasil, pois em 15 de outubro de 1827 foi selada a alianca entre o Estado e a Igreja pelo
Senado do Império, com a criacdo das escolas de primeiras letras e a designacdo de vigarios
para as paroquias existentes no Brasil. Em 1933, com a celebracdo de uma missa e
realizacdo de uma sessdo civica no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, comemorou-se
o “Dia do Professor”. Durante os festejos, a Associa¢do dos Professores Catolicos fez um

apelo para que essa comemoracéo ocorresse em todo o Brasil 2%.

Paula Perin Vicentini analisou as comemoracGes de 15 de outubro
veiculadas pelos jornais O Estado de Sdo Paulo, Diario de Sdo Paulo, O Globo, Correio da
Manha e Ultima Hora, entre 1933 e 1960, considerando a participacio das entidades

representativas dos diversos segmentos do magistério paulista e carioca que, na tentativa de

%8 | OPES, Eliana Marta Teixeira. Da sagrada missdo pedagégica. Braganca Paulista: Edusf, 2000, p. 104-
105.

%9 Anuério Estatistico do Brasil, 1936. Rio de Janeiro: IBGE, vol. 11, 1936.

240 \/ICENTINI, Paula Perin. Imagens e representacdes de professores na historia da profissdo docente no
Brasil (1933-1963). Tese de doutoramento apresentada ao Programa de Historia de Educacéo e Historiografia
da Faculdade de Educag&o da Universidade de S&o Paulo, 2002, p. 35-36.
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definir a identidade do grupo, articulavam o embate e as negociacdes entre valores e
concepcdes que se pretendiam generalizar para a totalidade da categoria e acabavam por

forjar a imagem do professor e de difundi-la junto aos diversos setores sociais %**.

Originalmente concebido como um momento para expressar gratiddo e
reconhecimento ao primeiro mestre, o dia 15 de outubro comegou também a ter um caréater
de protesto, marcado por campanhas contra a desvalorizacdo dos salarios. Porém, para
Paula Perin Vicentini, a imagem retratada do movimento dos professores pela grande
imprensa, atesta que as praticas grevistas ndo se chocavam com 0 que era associado a
imagem da professora primaria junto a coletividade, ou seja, a imagem de ordem, de

disciplina e até mesmo, de solicitude **%.

Elza Nadai, ao estudar as representacdes, imagens e simbolos elaborados por
um grupo de professores que estudou e atuou nas escolas secundéarias, normais e superiores
dos anos trinta ao setenta do século XX em Séo Paulo, reconhece que as lutas e resisténcias
desses professores para se afirmarem como profissionais, passa pelo reconhecimento e
valorizacdo ndo sO6 da marca simbolica de prestigio intelectual, mas pela conquista de
condicdes de trabalho e salarios compativeis com a imagem que possuiam de si como
intelectuais a servico da modernizacdo da sociedade brasileira, numa perspectiva

moralizadora %%,

Os estudos de Eliana Marta Teixeira Lopes identificaram a longa
permanéncia das qualidades e virtudes necessarias para ser professor/professora nos
discursos legitimados e legitimadores do fazer pedagdgico. Ao analisar como foi se
constituindo, no campo pedagdgico, o discurso sobre como ser professor/professora, que
qualidades e virtudes sdo necessarias, que perigos e defeitos devem ser evitados, a autora
observou a continua presenca da idéia de devocdo, humildade, dogura, constancia,

paciéncia, firmeza, sabedoria, gravidade, silencio, prudéncia, vigilancia, generosidade,

241 \/ICENTINI, Paula Perin. Op. cit., p. 16.

242 |dem, ibidem, p. 198-199.

3 NADAI, Elza. A educacio como apostolado: historia e reminiscéncias ( S&o Paulo 1930-1970). Tese
apresentada a Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo Paulo para obtengdo do titulo de livre-docente
em Educagdo, 1991, p. 22.
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presentes em documentos, revistas, livros e jornais empregados na formacdo de

professores®,

Para Guacira Lopes Louro as diferentes representacdes de professor podem
se transformar ou divergir, mas estdo sempre ligadas ao poder e sdo construidas no interior
das relacBes de poder, sendo seu significado expressivo dessas relacdes 2*°. Assim, as
imagens do professor e da professora que circularam durante as décadas estudadas nesta
tese, de apostolo, amante das letras e artes, reivindicador de seus direitos, estudioso dos
problemas sociais da atualidade, amoroso com a infancia, “esfarrapado”, ainda reverberam
na memoria individual e social, e como lembra Elza Nadai, “a memoria ndo é a faculdade
de conservar certas experiéncias que foram conhecidas e vividas pelo individuo em algum
tempo social” e sim a “atualizacdo das impressdes ou informacdes passadas, atividade nao

processada de maneira mecanica” %*°.

4.2 Instruir: um trabalho de mulheres

Na segunda metade do século XIX, as mulheres estavam longe de uma
expressividade no ensino das primeiras letras. Em 1855, dos cinglienta e um professores

primarios espalhados na vastissima Provincia do Para, apenas sete eram mulheres .

Trinta anos depois, em 1885, a matricula de homens na Escola Normal do
Estado era consideravelmente inferior ao nimero de mulheres: estavam regularmente
matriculados cem alunas e dezesseis alunos 2. Nesse mesmo ano, completaram o curso

normal, sete alunos e vinte e trés alunas. O decrescente nimero de alunos do sexo

2 LOPES, Eliana Marta Teixeira. Op. cit. As fontes citadas na pesquisa abrangem o periodo que vai de 1672
a 1970.

%5 LOURO, Guacira Lopes. Género e magistério: identidade, historia, representacio. In: BUENO, Belmira
Oliveira; CATANI, Denice Béarbara; SOUSA, Maria Cecilia C. Cristiano de; SOUZA, Cynthia Pereira de
(orgs.). Docéncia, memoria e género: estudos sobre formacéo. Sdo Paulo: Escrituras, 2 ed., 2000, p. 81.

246 NADAI, Elza. Op. cit., p. 17.

247 Mapa das cadeiras de instrucdo primaria por Joaquim José de Assis, secretario de governo da Provincia do
Pard. In: Fala dirigida a Assembléia Legislativa Provincial pelo exmo. senador conselheiro Sebastido do Rego
Barros, digno presidente desta provincia no dia 26 de outubro de 1855 por ocasido de abertura da segunda
sessdo ordinaria da nona legislatura da mesma assembléia. Provincia do Par&: Tipografia Santos e Filhos,
1855, p. 255-256.

248 Fala com que o exmo. Sr. conselheiro Dr. Jodo Silveira de Souza, presidente da Provincia do Paré, abriu a
segunda sessao da 242. legislatura da Assembléia Provincial em dezoito de abril de 1885. Para: Tipografia da
Gazeta de Noticias, 1885, p. 4.
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masculino matriculados na Escola Normal do Estado repetiu-se por um longo periodo. Em
1890, o Diretor Geral da Instrucdo Publica do Para, José Verissimo, contabilizou a

|249

freqliéncia de 14 alunos e 93 alunas na Escola Normal“™ e no ano de 1926 estavam

matriculados 263 alunos, sendo apenas seis do sexo masculino®®.

A notavel inferioridade numérica dos alunos em relacdo as alunas que
freqlientam a Escola Normal foi alvo de varios comentarios e interpretacGes. Para o Diretor
da Instrucdo Publica em 1894, Alexandre Tavares, dois motivos contribuiram para a
ocorréncia: em primeiro lugar, por ser o curso normal o mais elevado grau de ensino para
as mulheres, enquanto que aos rapazes era permitida a escolha de outras profissdes; o
segundo motivo, a irriséria retribuicdo pecuniéria ao trabalho docente ?**. Para o segundo
motivo apresentado, Alexandre Tavares levantou a possibilidade de aplicar a “medida

acertadissima” de aumentar os salarios dos professores do sexo masculino:

Tenho notado nas leituras que hei feito do orcamento escolar de varios paises, que
ha sempre uma diferenga entre os vencimentos do professor e das professoras, nos
cursos secundarios, como acontece em Franga. E acho nisto sua razdo de ser, que
desfaz toda e qualquer idéia de justica que se venha ter a propésito. E que a
professora sendo solteira ndo tem filhos a criar, quando muito terd irmas ou mesmo
mde que a auxiliem na sustentacdo da familia; sendo casada, possui o marido que
deve zelar mais do que ela pela manutencdo doméstica. O que ndo acontece com 0
professor que, solteiro ou casado (e é sempre conveniente que seja casado) tem
guase sempre a Seu encargo o provimento das necessidades de muitas pessoas %%

No entender do diretor geral a docéncia para a mulher ndo deveria ser uma
profissdo para garantir o provimento das necessidades vitais: alimentacdo, moradia,
vestuario, remédios. Auxiliada pela familia, seja o pai ou o marido, a professora apenas
complementaria com seu vencimento o orcamento familiar, enquanto que ao homem

caberia assumir os encargos de manutencdo da familia. Assim o diretor da Instrucdo

29 A Instrucdo Publica no Estado do Para em 1890. Relatério apresentado ao Exmo. Sr. Dr. Justo Leite
Chermont - Governador do Estado por José Verissimo, Diretor Geral da Instrugdo Publica. Paré&: Tipografia
de Tavares Cardoso, 1892, p. 41.

29pARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Para em sete de setembro
de 1926 pelo governador do Para, Dioniso Auzier Bentes. Belém: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré,
1926, p. 34.

1 Relatério das reparticdes estaduais apresentado ao Sr. Governador Dr. Lauro Sodré em 1894. Belém:
Tipografia do Diério Oficial. 1896, p. 248.

2 |dem, p. 249.
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Publica justificava a medida proposta de aumento dos salarios dos professores do sexo
masculino e a professora, mesmo trabalhando tanto ou mais que o professor, ficava sem

aumento salarial.

Jane Soares de Almeida questiona a saida dos homens da profissdo docente
ocorrida ao longo dos séculos, mesmo recebendo salarios maiores que os das mulheres por
algum tempo. Para a autora, em determinados momentos histdéricos, o exercicio do
magistério pelos homens foi uma ocupacéo casual, que poderia ser exercida conjuntamente
com outras profissGes, além de representar um ganho econdmico a mais e alcance de
notoriedade, prestigio e influéncia nas esferas politicas. A tese de Michel Apple sobre a
feminizacdo do magistério nos Estados Unidos e na Inglaterra, reiterada por Jane Soares,
considera que a partir do momento que se exigiu maior especialidade para lecionar, 0s
periodos letivos alongaram-se, a populagdo escolar aumentou e passou haver maior controle
sobre o ensino, 0os homens comecaram a se afastar do magistério. Além disso, a
urbanizagdo e a industrializagdo ampliaram as oportunidades no mercado de trabalho

masculino, inclusive ofertando ocupagdes vedadas as mulheres e melhor remuneradas 2.

Para Luciano Mendes de Faria Filho a feminizacdo do magistério e a saida
maci¢a dos homens do trabalho docente, em especial do nivel primério, sdo fatos distintos.
As mudancas ocorridas a partir do final do século XI1X no interior da escola, quando a
mesma passou a adotar métodos de ensino que levavam em conta a psicologia do
desenvolvimento infantil e afastavam o uso de castigos fisicos, exigiram demonstracdo de
maior sensibilidade do professor perante a crianga. O comportamento esperado do mestre
aproximava-se assim, mais do modelo feminino do que do masculino. Portanto, para
Luciano Mendes de Faria Filho, apesar de verdadeiras, as afirmacdes de Michel Apple de
gue os homens abandonaram o magistério porque Ihes foram oferecidas oportunidades mais

rentiveis e socialmente valorizadas e a de que os homens ndo se sujeitam ao trabalho

3 ALMEIDA, Jane Soares de. In: ALMEIDA, Jane Soares; SOUZA, Rosa de Fatima e VALDEMARIN,
Vera Teresa. Vestigios para uma reinterpretacdo do magistério feminino em Portugal e Brasil (séculos XIX-
XX). In: ALMEIDA, Jane Soares; SOUZA, Rosa de Fatima e VALDEMARIN, Vera Teresa. O legado
educacional do século XIX. Araraquara: Unesp — Faculdade de Ciéncias e Letras, 1998, p. 113.
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controlado da escola priméria, ndo esgotam o assunto do crescimento e apropriacdo das

mulheres no magistério 2.

Voltando aos estudos de Jane Soares de Almeida sobre a feminizacdo do
magistério priméario no Brasil e em Portugal em fins do século XIX, a autora revela que
esses dois paises sofreram o mesmo processo de feminizagdo, tanto na freqiiéncia as
Escolas Normais quanto na ocupacdo do magisterio pelas mulheres, num momento em que
0 campo educacional expandiu-se em termos quantitativos e a mao-de-obra feminina na
educacao tornava-se necessaria. Ao lado dessa expansao foram construidos argumentos que
relacionavam a docéncia as idéias de maternidade e domesticidade, reforcando a
segregacdo sexual e os estereétipos a que as mulheres estiveram submetidas socialmente
durante décadas. Para a autora, a proclamacdo da republica, no Brasil em 1889 e em
Portugal em 1910, preconizou a crenca na educa¢do como alavanca do crescimento da
sociedade, repercutindo diretamente na politica educacional desses paises com o0 aumento
do numero de escolas. Esse aumento e essa demanda vieram acompanhados da viséo

ideoldgica que conferia & mulher o papel de regeneradora moral da sociedade %°.

A opinido do governador Lauro Sodré, em 1917, exemplifica o reforco das
formulagdes ideoldgicas que consolidaram o predominio feminino no magistério primario.
Para o governador, caberia a mulher a elevada misséo de “harmonizar a obra do espirito e a
do coracdo” e, portanto, ndo se deveria temer que a educacdo do futuro cidaddo da patria
fosse entregue a mdos femininas, afinal, em toda parte do mundo se revelava a aptidao
moral da mulher em educar. O esfor¢o das mulheres, ao ser empregado no desenvolvimento
da pratica pedagogica, ampliava os dons femininos da sensibilidade, compreensao,
afetividade, paciéncia, honestidade, solidariedade e abnegacdo, para toda sociedade
brasileira, pois representam as qualidades desejaveis a todo o cidaddo %°. Percebe-se que,
de todos esses atributos femininos, o elemento intelectual ndo pesava tanto, o peso maior da

habilitacdo para o exercicio da profissdo docente estava na idoneidade moral. Apesar de

%4 EARIA FILHO, Luciano Mendes de. Representacdes da escola e do alfabetismo no séc. XIX. In
BATISTA, Antonio Augusto Gomes e GALVAO, Ana Maria de Oliveira (orgs.). Leitura - praticas,
impressos e letramentos. Belo Horizonte: Auténtica, 2 ed., 2002, p. 149.

25 ALMEIDA, Jane Soares de. Op. cit., p. 111.

2% Mensagem apresentada em primeiro de fevereiro de 1917 perante o Congresso Legislativo do Estado do
Para pelo exmo. Sr. Dr. Lauro Sodré por ocasido de sua posse no cargo de Governador do Estado. Belém:
Imprensa Oficial, 1917, p.55.
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ndo ter sido chamada para exercer o direito politico do voto logo apds o advento da
republica, as qualidades apontadas por Lauro Sodré habilitavam a mulher para a elevada
missdo de educar o cidaddo pelo exemplo de virtude civica e moral e, assim, alcancar e

manter a ordem e o0 progresso social.

Jane Soares de Almeida também alerta para o fato de que o baixo estatuto da
carreira docente no ensino primario e na escola publica tem suas raizes na divisdo classista
da sociedade, posto que qualquer profissao, direcionada ao atendimento da populacdo de
baixa renda no sistema capitalista, sucumbe a perda de poder aquisitivo, prestigio e poder
politico. Ao contrério, as profissdes voltadas para as elites e o sistema produtivo e

tecnolégico encontram-se qualificadas, prestigiadas e bem remuneradas %>’

Na década de 1930, a participacdo das mulheres no magistério das séries
elementares tornou-se quase absoluta. Michel Apple observa que na Inglaterra, em 1930, a
cada 100 professores, correspondiam 366 professoras. Nesse mesmo ano, nos Estados
Unidos, elas eram 89,5% do professorado e em Portugal, em 1926, as mulheres
representavam 66% do magistério portugués >*®. No Estado do Para, em 1937, dos 1.860
professores que lecionavam o curso primario em escolas publicas, 1.706, ou 91,72 %, eram

mulheres 2%°.

4.3 Tornar-se professor, tornar-se professora

A politica de formacdo docente no Para, nas décadas de 1920-1930, ganhou
0 contorno das novas idéias pedagogicas que se difundiam no pais. Idéias que, para Carlos

Monarcha, estavam contagiadas pela ordem das maquinas e da industrializac&o?®.

Em Minas Gerais, no periodo que antecedeu a revolucdo de 1930, o
secretario dos negocios do interior, Francisco Campos, e o inspetor geral da instrucéo

publica Mério Casasanta, articularam uma reforma no ensino primario e no ensino normal

27 ALMEIDA, Jane Soares de. Op. cit., p. 109.
8 ALMEIDA, Jane Soares de. Idem, p. 110-111.

29 PARA. Governo do Estado. Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Para em sess&o solene de
instalacdo da terceira reunido ordinaria de sua primeira legislatura, a 16 de julho de 1937, pelo governador do
Estado dr. José Carneiro da Gama Malcher. Para: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré, 1937, p. 105.

20 MONARCHA, Carlos. Escola Normal da Praca: o lado noturno das luzes. Campinas: Editora da
Unicamp, 1999, p. 291.
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adotando os principios da escola nova. Com a nova reforma, a partir de 1929, a formacao
do professor normalista era realizada em sete anos divididos nos cursos de adaptacédo (dois

anos), preparatorio (trés anos) e aplicaco (dois anos) 2.

Em S&o Paulo, a antiga Escola Normal de S&o Paulo transformou-se em
1931 no Instituto Pedagdgico, que compreendia curso normal, com quatro anos de duracéo,
e curso de aperfeicoamento pedagdgico com dois anos de duracdo. No periodo do
aperfeicoamento, as futuras professoras estudavam quatro cadeiras de natureza técnico-
profissional: fisiologia aplicada a higiene e ao trabalho; pedagogia geral e histéria da

educacdo; psicologia e suas aplicacdes a educagéo; e sociologia 2°%.

No Estado do Para, o decreto 4049 de nove de fevereiro de 1924, assinado
pelo governador Emiliano de Sousa Castro, firmou nova organizacéo ao plano pedagdgico
de ensino da Escola Normal. Houve um aumento no numero de aulas de portugués,
considerada disciplina fundamental, e intensificacdo do ensino pratico de pedagogia, para
que a experiéncia com alunos auxiliasse o futuro professor a refletir sobre a préatica da sala
de aula. Além disso, foi criada a cadeira de escrituracdo mercantil para o segundo e terceiro
ano. No primeiro ano, o programa de escrituracdo mercantil versava sobre o ensino da
pratica de formulas faceis de contabilidade; lancamento nos livros comerciais e de caixa;
inventarios; contas correntes; contas de sociedade e contabilidade por partidos simples. No
segundo ano: balangos; célculos para direcdo de administracdo; livros de inventario, de
caixa, diario e razdo; contas de livros e perdas; contabilidade por partidas dobradas. Para o

professor de caligrafia, foi adicionada a obrigacéo de ensinar datilografia®®.

O acréscimo desses conhecimentos garantia ao aluno do curso normal a
ampliacdo de oportunidades no mercado de trabalho da sociedade urbana. Além da funcéo
docente, o aluno estaria habilitado para exercer fun¢des ligadas ao comércio. Ofertar essas
disciplinas também supria a caréncia de escolas profissionais e secundarias no Estado. Em

1927, na capital, apenas o Ginasio “Paes de Carvalho” e a Escola Normal funcionavam

%61 CASTRO, Magali de. A escola normal revisitada: memérias de professoras do inicio do século XX. In:
PEIXOTO, Ana Maria Casasanta e PASSOS, Mauro (orgs.). A escola e seus atores: educacdo e profissdo
docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 151.

%62 MONARCHA, Carlos. Op. cit., p. 332-333.

263 PARA, Governo do Estado. Regulamento da Escola Normal. Decreto 4049 de nove de fevereiro de 1924.
Paréa-Brasil: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré, 1924, p. 5.
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como escola publica secundaria. O ensino secundario era ofertado em um nimero maior de
estabelecimentos particulares: Colégio “Progresso Paraense”, Colégio “Santo Antonio”,
Colégio “Grdo-Para”, Colégio “Santa Catarina”, Colégio “Pard-Amazonas”, Ginéasio
“Nossa Senhora do Carmo” e Instituto “Nossa Senhora de Nazaré”. O ensino especial de
comeércio, em nivel de secundario, funcionava em Belém nos seguintes estabelecimentos:
Escola Pratica de Comércio, Academia de Comeércio “Fénix Caixeral” e Grémio Literario e

Comercial Portugués, ambos particulares.

A auséncia de escolas publicas secundarias era uma realidade até mesmo nos
estados brasileiros mais avangados. Elza Nadai nos lembra que na cidade de Séo Paulo, no
ano de 1935, havia um Unico ginasio oficial para quarenta particulares e em 1939, em todo
0 Estado, de 99 estabelecimentos secundarios, constituidos na rede estadual de escolas
normais e ginasios, apenas quarenta e trés eram publicos. A autora cita Simon Swartzman,
gue demonstrou a expansdo do ensino privado no Brasil, nas décadas de 1920 e 1930, pelo
levantamento realizado pela Divisdo do Ensino Secundario do Mistério da Educacdo, em
1939, onde dos 629 estabelecimentos de ensino secundario do pais, 530 eram
particulares®®*. Para Marlos Bessa Mendes da Rocha, a consagracéo da politica de controle
da Unido sobre o ensino secundario, previsto na Carta de 1934, foi altamente estimulante
para o crescimento do setor privado em substituicdo & expansdo da rede publica®®.

O decreto 1632 de vinte e sete de marco de 1935, assinado pelo secretario
geral Genuino Amazonas de Figueiredo e pelo major interventor Magalhdes Barata,
assinalava que o ensino normal completo deveria ser realizado em um periodo de sete anos,
sendo um ano para adaptacdo, quatro anos para O preparatério e dois anos para a
especializacdo. Essa reorganizagdo seguiu o curriculo de formacgédo docente implantado nas

reformas da Escola Normal de Minas Gerais em 1929 e de Sdo Paulo em 1931.

O programa de ensino apresentado para a Escola Normal do Para em 1935
era extenso e deveria dispor, nas aulas ministradas as futuras professoras, da tecnologia do
cinema e do radio. As li¢cbes de geografia, historia, ciéncias naturais e higiene deveriam ser

dadas com projecdo de filmes instrutivos e palestras educativas transmitidas pelo radio. A

24 NADAI, Elza. Op. cit., p. 12-13.
265 ROCHA, Marlos Bessa Mendes da. Tradi¢do e modernidade na educagdo: o processo constituinte de 1933-
1934. In: FAVERO, Osmar (org.). Op. cit. p. 124.
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mudanca acelerada da sociedade é metaforizada no uso do cinema e do radio como
aparelhos acessérios ao trabalho do professor. Para Carlos Monarcha, o movimento de
vanguarda que o ensino normal assumiu nas décadas de 1920-1930 exaltava a técnica, a
eficiéncia, a organizagdo e, sobretudo a maquina, “representada como poder humano sobre

a natureza, instrumento emancipador e signo de elevado patamar civilizatério” %°.

Figura 16: O prédio do curso de adaptacéo da Escola Normal no centro de Belém, em 1937.

O aprofundamento de conhecimentos considerados importantes na formagéo
humanista do professor seriam oferecidos no curso de adaptacédo, que deveria durar quatro
anos. Na primeira série seriam trabalhados contetdos de: portugués; francés; geografia
fisica e corografia do Brasil; matematica; ciéncias fisicas e naturais e desenho. Na segunda
série: portugués; francés; historia da civilizacdo (antiga oriental e antiga classica); geografia
politica e corografia do Brasil; matematica; ciéncias fisicas e naturais e desenho. Na

terceira série: portugués; francés; historia da civilizagdo (idade média e moderna);

26 MONARCHA, Carlos. Op. cit., p. 297.
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corografia do Brasil e elementos da cosmografia; matematica; fisica e quimica; histéria
natural e desenho. Na quarta série: portugués; francés; geografia; historia do Brasil;

matemética; fisica e quimica; historia natural e literatura 2.

Nos dois ultimos anos, durante a especializacdo, deveria ser apresentado o
contetdo especifico para a formacdo de professor. Na primeira séria seriam trabalhados:
metodologia de portugués e andlise literaria; biologia e higiene; psicologia educacional;
instrucdo moral e civica; metodologia da matematica e didatica pratica profissional. Na
segunda série: metodologia de portugués; higiene e puericultura; psicologia educacional,
histéria da educacdo; metodologia da matematica e didatica pratica profissional®®®.

Esse regulamento, no entanto, ndo chegou a vigorar. O decreto 1862 de treze
de janeiro de 1936, assinado pelo secretario geral Elddio de Amorim Lima e pelo
interventor José Carneiro da Gama Malcher, derrubou a pretensdo enciclopedista de
Magalhdes Barata de formar professores com aprofundamento tedrico mais consistente e
maior numero de matérias pedagdgicas na especializacdo. Pelo novo regulamento o curso
normal ficou dividido em preparatorio, com duracdo de trés anos, e especial, com duragéo
de dois anos. Reduzido novamente para cinco anos, como o era pelo decreto de 1924, o
curso normal oferecia um programa de ensino onde preponderavam matérias cientificas e
de natureza social, moral e civica. Apesar de ser um curso profissional, sua organizacao

nivelava-se ao curso secundario, diferenciando-se somente nas duas séries especiais.

Pelo novo programa, na primeira série do curso preparatério o aluno do
curso normal estudava portugués; aritmética; francés; geografia; desenho; ciéncias fisicas e
naturais. Na segunda série repetiam-se as mesmas matérias do ano anterior acrescido da
instrucdo moral e civica. Na terceira série aprendia portugués; aritmeética; francés;
geografia; desenho; histdria natural (boténica); historia da educacdo e histdria universal.
Nas duas séries do curso especial ainda continuavam a prevalecer matérias de
conhecimentos gerais sobre as de contetdo pedagdgico. Na primeira série era estudado:

portugués; algebra, fisica; psicologia pedagogica; literatura; histéria natural (zoologia);

267 PARA, Governo do Estado do. Decreto 1632 de 27 de marco de 1935. Baixa novo regulamento para a
Escola Normal. Para: Oficinas Graficas do Instituto D. Macedo Costa, 1935.

288 | dem.
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higiene; histéria universal e histéria do Brasil. Na segunda série: geometria; quimica;

literatura; didatica e histéria da pedagogia; higiene; histéria do Brasil *°.

Em Minas Gerais, 0 curso normal de sete anos proposto por Francisco
Campos em 1929 também foi reduzido para cinco anos em 1932, com a justificativa da
necessidade de diminuicdo dos custos com o setor e pela dificuldade que os

estabelecimentos particulares sentiam em manter um curso tdo longo®".

Antonio Névoa e Thomas Popkewitz reconhecem que as diversas reformas
instituidas para o ensino normal apontam para o professor, elemento diretamente
responsavel pela missdo de instruir, a responsabilidade pelo fracasso ou sucesso da
educacdo, elaborando com isso, o discurso de que a qualificacdo adequada desse
profissional resultaria em éxitos e melhorias para o ensino®’*. Assim, as diversas reformas
pelas quais a Escola Normal passou reivindicavam a precedéncia do ensino moderno de sua

época, pois ao futuro professor deveria recair o encargo de educar as novas geragoes.

4.4 Das dificuldades da Escola Normal

Na primeira metade do século XIX comecaram a surgir no Brasil escolas
destinadas a preparacdo dos que se encaminhavam para 0 magistério primario. Eram as
escolas normais. A Escola Normal da Provincia de Séo Paulo foi fundada na capital da
provincia em 1846. Na Provincia do Para, em 1839, foi autorizada a constru¢do de uma
escola normal pela Assembléia Legislativa Provincial. Porém somente em 1871, trinta e

dois anos apos a idéia ter sido langada, foi fundada a Escola Normal da Provincia do Para.

Anteriormente a fundacdo da Escola Normal da Provincia do Para, os que
pretendiam dedicar-se ao magistério publico eram avaliados pela Diretoria da Instrugcdo
pelo exame de certo nimero de disciplinas. Uma vez aprovados, ficavam habilitados para o
cargo e aptos para nomeacao. Ser habilitado para exercer a fungcdo de professor pela

realizacdo de estudos na Escola Normal foi um marco divisor na profissionalizacdo do

269 PARA, Governo do Estado do. Decreto 1862 de 13 de janeiro de 1936. Regulamento da Escola Normal do
Pard. Paré: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré — escola profissional do Estado, 1936.

2% CASTRO, Magali de. In: PEIXOTO, Ana Maria Casasanta e PASSOS, Mauro (orgs.).Op. cit., p.151.
21 NOVOA, Antonio e POPKEWTZ, Thomas. Reformas educativas e formacéo de professores. Lishoa:
Educa, 1992, p.65.
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magistério e na representacdo da Escola Normal como lécus privilegiado de aprendizagem

da ciéncia da pedagogia.

Com o advento da republica, a Escola Normal do Pard passou por uma
reorganizacdo que incluiu reformas na parte fisica e alteragdo no programa de ensino
ministrado aos futuros mestres. Um ensino inspirado em uma filosofia cientifica, onde a
matematica, a astronomia, a fisica, a quimica e a biologia deveriam ser aprendidos pela
observacdo e experimentacao, base de toda pedagogia, precisava de locais apropriados para
acontecer. A construcdo do gabinete de fisica e quimica e de alguns reparos no prédio onde
funcionava a escola, abrangendo a biblioteca e 0 gabinete de histéria natural, custaram
11:489%$792 aos cofres do Estado em 1892. Para o governador Lauro Sodré os
melhoramentos materiais da Escola Normal garantiriam, aos futuros normalistas, uma

condicdo essencial e indispensavel ao levantamento do nivel da instrucéo publica’.

Trinta e cinco anos depois da reforma no prédio da Escola Normal realizado
por Lauro Sodré, o governador Dionisio Auzier Bentes reclamava das péssimas condi¢des

fisicas em que se encontrava o edificio dessa escola:

Ao assumirmos o Governo do Estado, feriu a nossa atencdo, pelo seu estado de
notoria ruina, o edificio da Escola Normal. Estabelecimento destinado ao preparo
de preceptores da mocidade, a deteriorizacdo em que se achava, contrastava
profundamente com a nobreza de seu fim. Por isto, visitando-o, nunca deixamos de
externar 0 nosso desgosto diante da ruina que todo ele patenteava. E a cada visita
mais se enraizava em nosso espirito, como dever decorrente do programa com que
ascendemos a governanca do Estado, melhorar o referido edificio pela realizacdo de
obras que o reintegrassem no estado de higiene e asseio, que fora, durante alguns
anos, seu apanagio®”*.

Foram entdo iniciadas as obras internas e externas do prédio pelo empreiteiro
Antonio Vitto e ao diretor da Escola Normal foi confiado fiscalizar as mesmas. Foram
reparados e pintados os forros, que estavam contaminados de cupim, a fachada principal, as

laterais, caixilhos, portas e janelas, o saldo central, as salas de aula, a diretoria, a secretaria

"2 pARA, Governo do Estado. Mensagem dirigida pelo Sr. Governador Lauro Sodré ao Congresso do Estado do Para
em primeiro de fevereiro de 1894. Belém: Imprensa Oficial, 1894, p. 24.

2B PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Para em sete de setembro
de 1927. Belém: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, 1927, p. 9.
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e a portaria. No saldo central abriram-se duas clarabdias para captar a luz e tornar o
ambiente mais agradavel e em toda sua extensdo foram pendurados quadros na galeria de
formatura dos diplomados a partir de 1914. Foram remodelados a Sala de Congregacao e 0s
gabinetes de fisica e quimica. O gabinete de historia natural, reduzido e desclassificado, nas
palavras do governador Dionisio Auzier Bentes, ndo recebeu melhoramentos. Seu reparo
foi protelado por um pouco mais de tempo, para quando chegassem os exemplares da fauna
brasileira, encomendados e adquiridos pelo governo. Os papéis e documentos do arquivo
foram removidos para o Arquivo Pablico, ficando na escola apenas 0s correspondentes aos
ultimos cinco anos. Os fios elétricos pendentes dos tetos das salas, com duas ou trés
lampadas cada, davam a escola um aspecto de decadéncia. Os melhoramentos na
iluminacdo elétrica incluiram a instalacéo de lustres plafoniers na Sala de Congregacédo, no
saldo central, na diretoria, na secretaria e na portaria, oferecendo a quem visitava 0
estabelecimento “um aspecto de decéncia e elegancia que tdo bem condiz com a dignidade
que deve presidir a vida da escola”. Todo o mobiliario existente nos compartimentos do
prédio foi cuidadosamente lavado, consertado e envernizado para garantir uma prolongada

duracao 2™,

Essa reforma custou ao Tesouro Publico 15:400$000 e deveria, segundo 0
governador, servir para mostrar a toda sociedade brasileira o grau de adiantamento
pedagdgico atingido pelo Estado do Para. Entretanto, em 1930, o professor Elias Augusto
Tavares Vianna, diretor e lente de pedagogia da Escola Normal do Estado, reiterava a
necessidade de reformas que o curso normal precisava sofrer para realizar a grande e
moderna obra pedagogica da escola chamada ativa. Para Elias Augusto sem essas reformas

quase nada se poderia fazer em beneficio do ensino primario.

Uma das preocupacdes do professor Elias Augusto era com 0 aumento do
namero de candidatos a matricula do curso normal, excessivo em relagdo & capacidade do

prédio e ao fato do governo do Estado, devido aos “minguados” recursos financeiros, nem

214 PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Pard em sete de
setembro de 1927. Belém: Oficinas Graficas do Instituto Lauro Sodré, 1927, p. 11-12.
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sequer cogitar a possibilidade de adquirir um prédio mais espacoso 2”°. Apenas em 1936 0
Governo do Estado adquiriu um imdvel mais amplo para a Escola Normal e assim
conseguiu “descongestionar” o nimero de alunos em cada turma do curso para formacao de

professor priméario 2.

A grande procura por matriculas na Escola Normal pode ser explicada por
diversos fatores. O primeiro era que nessa época, em Belém, apenas esse estabelecimento e
0 Ginasio “Paes de Carvalho” funcionavam como escola publica secundaria. A
profissionalizacdo ofertada a quem concluia o ensino normal também pode ser apontada
como um fator responsavel pelas matriculas nesse estabelecimento, pois o curso oferecido
no Ginasio “Paes de Carvalho” seguia o programa propedéutico do Ginasio “Pedro I1”, no
Distrito Federal, e destinava-se a preparar aqueles que seguiriam uma carreira liberal pelo

ingresso nas faculdades de medicina, direito, engenharia ou outra do mesmo nivel.

O desejo de Elias Augusto de aparelhar a Escola Normal de modo eficiente,
e assim desenvolver, nos futuros professores, habilidades para realizar a orientacdo
pedagbgica que a escola nova indicava, esbarrou no “embaraco quase insuperavel das
caréncias financeiras do Estado”. Nota-se, porém, a preocupacédo de Elias Augusto Tavares
Vianna com a melhoria na qualidade de formacdo do professor primario em funcdo das
exigéncias da escola ativa e com a necessidade de expandir o ensino normal para diversas

regides do Estado do Para®’”.

" PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Par4 em sete de
setembro de 1930 pelo governador do Para, Eurico de Freitas Valle. Belém: Oficinas Graficas do Instituto
Lauro Sodré, 1930, p. 95.

"6 PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa em sessdo solene de
instalacdo da terceira reunido ordinaria de sua primeira legislatura, a dezesseis de julho de 1937, pelo
governador do Estado, Dr. José Carneiro da Gama Malcher. Para: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré,
1937, p. 107.

2T PARA, Governo do Estado. Op. cit. p. 96.
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4.5 O ensino normal rural

Por um longo periodo, o Unico estabelecimento que ofertou o ensino de
formacdo profissional do professor primério no Pard, foi a Escola Normal do Estado,
localizada em Belém. A lacuna deixada pela auséncia de uma politica de formacgéo para o
magisterio primario refletiu-se no elevado indice de professores leigos no Estado. Em 1937,
mais da metade do nimero de professores primarios, precisamente 65,43%, nao possuia o
curso normal®’®, Em geral, os estudos desses professores limitavam-se ao ensino primario,

completo ou néo.

Na capital, ofereciam o curso normal os colégios particulares “Progresso
Paraense” e “Santo Antonio”. O Instituto “Gentil Bittencourt”, também na capital, criou o
curso normal a partir de 1934. No interior, somente em 1939, os Colégios “Santa Clara”,
em Santarém; “Santa Terezinha”, em Braganca e “Nossa Senhora de Lourdes”, na Vila de
Pinheiro, implantaram o curso normal equiparado ao ministrado na Escola Normal do

Estado e seguindo 0 mesmo programa pedagdgico e 0 mesmo regimento interno.

Com a intengdo de minimizar a auséncia de professores diplomados
trabalhando no interior, a interventoria federal do Estado do Para instituiu o curso normal
rural sob o decreto 520 de vinte e seis de outubro de 1931, para formar professoras
normalistas rurais em dois anos. Esse curso, mantido pela Diretoria Geral de Educacéo e
Ensino Publico funcionou no Orfanato Estadual “Antonio Lemos”, localizado em Santa
Izabel, nordeste do Pard; no Colégio “Santa Clara”, em Santarém, oeste do Estado e na
Escola Normal Rural “Alberto Torres”, em Alenquer, cidade localizada a 701 quilémetros

de Belém, a margem esquerda do rio Amazonas.

A orientagdo pedagogica do curso prescrevia 0 método intuitivo no
desenvolvimento das aulas. No primeiro ano os estudos incluiam portugués, geografia,
aritmética, desenho, caligrafia, historia do Brasil, higiene, trabalhos manuais, jardinagem e
nocbes de agricultura. No segundo ano, além de portugués e aritmética, estudava-se
geografia do Brasil, &lgebra e geometria, ciéncias naturais, instrucdo moral e civica,

trabalhos manuais, horticultura e pratica pedagogica.

2’8 |dem, p. 111.
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O Orfanato Estadual “Antonio Lemos” oferecia o curso normal rural para as
orfas mais capacitadas, legando a elas a oportunidade de alcancar o diploma de normalista
rural em um curto periodo de tempo. Isso diminuiria o problema de professores habilitados
gue se recusavam a trabalhar no interior, pois as internas do orfanato voltariam diplomadas
e com emprego garantido para seus lugares de origem. O curso normal rural do Orfanato
“Antonio Lemos” diplomou seis normalistas em 1935. Dessas, quatro foram nomeadas para

reger escolas do interior do Estado.

O intendente José Carneiro da Gama Malcher considerava as muitas
vantagens da implantacdo do curso normal rural. Entre essas, a de empregar professoras
habilitadas nas escolas do interior do Estado, a de servir como recurso para fixar o0 homem
ao campo e a de conter 0 processo de crescimento urbano. As aulas praticas de jardinagem,
agricultura e horticultura, com carga horaria maior do que as do curso especifico de
formacédo pedagdgica tinham o objetivo de formar o professor, ou professora, para orientar
a populagéo rural no cultivo racional e intensivo da terra, “despertando amor e carinho
pelos campos brasileiros, fontes inesgotaveis de riqueza, tdo mal compreendido pelas
populacdes rurais, incultas e doentias, que, mal orientadas, sonham sempre troca-lo pela

capital” 2’°,

A partir de 1936, o curso normal rural passou a funcionar apenas no Colégio
“Santa Clara”, em Santarém, e na Escola Normal Rural “Alberto Torres”, em Alenguer. O
decreto 1846 de trés de janeiro de 1936 substituiu o curso normal rural do Orfanato
“Antonio Lemos” pelo curso doméstico, com a finalidade de preparar as 6rfas nas prendas
do lar. Para dirigir e orientar o Orfanato “Antonio Lemos” foi contratada a professora
Henriqueta Martires, que possuia diploma de curso realizado na Escola Doméstica de Natal,
no Rio Grande do Norte, organizacdo considerada modelo da aprendizagem para meninas e
mocas. A decisdo governamental de substituir o curso normal rural pelo curso domestico
revela o principal objetivo dos orfanatos rurais: cultivar a moralidade e o patriotismo pelo
trabalho.

2 PARA, Governo. Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do Para, em sessio solene de abertura
da segunda reunido de sua primeira legislatura, a 16 de julho de 1936, pelo governador do Estado Dr. José
Carneiro da Gama Malcher. Belém—Para: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré, 1936, p. 98.
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As alunas que completavam o curso normal em Belém, em sua maioria,
eram nomeadas para lecionar nos grupos escolares da capital e do interior. Contudo, havia
certa resisténcia das diplomadas quando nomeadas para exercer o magistério no interior. O
deslocamento para lugares longinquos do Estado, onde havia alta incidéncia de doencas
tropicais, como a maléria e a febre amarela, e dificuldades de transporte e comunicacéo,
isolava as professoras de suas familias. Para muitas delas, estes problemas justificavam a
aversdo ao trabalho no interior. Para o governador Magalhdes Barata, entretanto, faltava a

elas espirito civico:

Isso é devido a uma certa resisténcia que os professores diplomados pelas nossas
escolas normais oferecem a servir no interior. Todos preferem a vida da capital ou
das principais cidades do Estado. Infelizmente ndo é comum o espirito civico, do
sacrificio que faz o verdadeiro sacerddcio nos que abracam a carreira de professor.
O numero de excecBes honrosas é grande, de professores abnegados que devotam
sua vida ao ensino no interior e |4 ficam longos anos; mas o problema mais grave
para esse ensino esta exatamente em ndo quererem as normalistas servir nos lugares
distantes, onde a sua missdo poderia ser um fator de alfabetizacdo. Sobe a mais de
cem o numero de professoras diplomadas pelos nossos cursos normais todos 0s
anos. Tenho como uma providencia necesséaria a bem do ensino publico, que as
nomeacdes para provimento das vagas de professor de primeiro grau da capital s6
devem recair em diplomados que tenham exercido o magistério no interior. Este,
COMO um estagio para o acesso ao da capital %,

Instituido o dispositivo que criava o estagio obrigatorio nas escolas do
interior antes da nomeacéo efetiva na capital, o suprimento de professores diplomados para
o interior foi garantido e o tempo de estagio estabelecido como tempo de espera, para o
professor, de alcancar a tdo sonhada vaga em um grupo escolar da capital. As autoridades
do interior do Estado se empenhavam em cumprir essa decisdo governativa: o agrimensor
Anisio Lins de Vasconcelos Chaves, diretor do Grupo Escolar de Santarém, hospedava em
sua propria residéncia, sem exigir qualquer dispéndio, as professoras normalistas vindas da
capital, com a Unica intencdo de manté-las mais tempo na cidade, pois, “como era natural,

essas professoras estavam sempre desejosas de voltar para Belém” 2,

80 pARA. Governo do Estado. Relatério apresentado ao senhor presidente da repdblica pelo coronel Joaquim
Cardoso de Magalhdes Barata — interventor federal. Problemas fundamentais, idéias de governo,
administracdo, prestacdo de contas. Para: Oficinas Graficas da Revista de Veterinaria, 1944, p. 163.

281 FONSECA, Wilde. Op. cit., p. 57.
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Para alguns professores leigos, entretanto, essa deliberacdo do governador
acarretou mais atribulac@es a dificultosa vida de professor em cidades do interior paraense.
Em fevereiro de 1938, dona Herculana Raia Reis, escreveu uma missiva destinada a
senhora Laura da Gama Malcher, esposa do entdo intendente do Estado, José da Gama
Malcher, descrevendo a situacdo vexatdria que seu marido, o professor leigo Anthenor de
Sousa Reis, estava vivendo. Herculana Reis apelava para a bondade da primeira-dama, uma
mée exemplar, na resolucdo do caso de substituicdo de Anthenor de Sousa Reis na escola
noturna da Sede da Unido Beneficente do Horto Municipal, em Belém, por uma professora
normalista. Para Herculana Reis o impasse poderia ser solucionado com a nomeagao de
Anthenor Reis para o cargo de inspetor de ensino no interior, considerando a experiéncia do
mesmo em muitos anos de magistério. O pedido foi negado pela Secretaria Geral do Estado

em marco de 1938%%,

Em vinte e sete de julho de 1943, a professora leiga Raimunda de Andrade
Bentes Branddo foi removida do Grupo Escolar da cidade de Faro, oeste do Para, para a
Escola Isolada Mista de Espirito Santo, distrito de Oiapoque, municipio do Amapa,
substituida pela normalista Clélia Mendes Contente. A professora Raimunda, entdo,
recorreu a Secretaria de Educagdo na tentativa de reverter aquela situacdo. Alegava ser
paupérrima, casada com um homem idem, mae de quatro filhos e sensivel as intempéries do
clima da vila de Espirito Santo e, mesmo reconhecendo ser a missdo do educador um
sacerdote sagrado, a distancia entre sua residéncia e a escola para onde foi transferida, era

um entrave ao exercicio de suas aulas. A solicitacao foi indeferida 2%°.

José Roberto da Silva Ribeiro sustenta a tese de que as demissdes e
transferéncias enunciadas pelo governo paraense, a partir de 1935, estavam relacionadas a
coercdo sofrida pelos professores ndo afinados aos principios e idéias da revolugédo
constitucionalista de 1932. As transferéncias por conveniéncia do ensino e as exoneragdes
por medida de ordem publica atingiram principalmente professores do ginasio e do curso

normal, mas diversos professores de escolas e grupos escolares do interior e da capital

282 bocumentos avulsos do Arquivo Publico: atestados, folha de freqiiéncia, folha de pagamento, oficios,
peticdes e recibos da Diretoria Geral da Educacéo e Ensino Publico (1933-1938).

283 I dem.
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também foram perseguidos politicamente, segundo o autor, por divergirem da situacao

atual do pais *®*.

Entretanto, deve-se considerar que € a partir de meados do século XIX que a
dimensédo estruturante de formacgao, preparacdo e habilitacdo dos educadores emerge em
uma legislacdo especifica para tal. Justino de Magalhaes reconhece esse componente legal
como formalizacdo da racionalidade teorico-pratica do mundo e da realidade escolar, o que
permitiu o surgimento de uma identidade profissional, a de professor normalista 2%°. Muito
dos professores leigos, mesmo necessarios, ndo estavam ajustados ao componente legal de
formagdo profissional e assim ficavam & mercé de uma politica de provimento de
profissionais do ensino, para as escolas e grupos escolares de Belém e do interior paraense,
que considerava o diploma do curso normal um dispositivo de seletividade na composicéao

do quadro de magistério do Estado.

4.6 A circulacdo da producéo intelectual dos professores

Com as mudangas propostas pelo movimento Escola Nova na decada de
1920, o reconhecimento social do professor passou a ser relacionado aos diversos
dispositivos de participacdo no processo de reorganizacdo do ensino, seja, em palestras,
cursos ou publicages. Isto ocorria pelo envolvimento dos professores e demais agentes da
educacdo em empreendimentos que manifestavam o interesse e 0 empenho do governo no

campo da educagdo. Marta Maria Chagas de Carvalho comenta sobre isso:

Essas estratégias se ajustavam perfeitamente aos intentos politicos dos governos
estaduais que promoviam a remodelacdo de seus sistemas de instrucdo publica.
Envolver professores, inspetores, diretores de escola em iniciativas de impacto
como Inquéritos, Conferéncias, Cursos de Férias, Congressos; ganha visibilidade na
opinido publica por meio da imprensa; envolver pais de alunos por intermédio de
circulos de pais e mestres eram procedimentos que faziam ecoar, para além do
universo burocratico das providencias legais, o apelo modernizador das reformas.
Tal apelo era o dividendo politico que seus promotores pretendiam capitalizar no

%84 RIBEIRO, José Roberto Silva. A revolugdo de 30 e a educacdo no Para: carismas e préaticas politicas.
Belém: Editora Meridional, 1998.

% MAGALHAES, Justino de. A voz e a vez na Histéria da Educacdo (conversa a boca de cena). In:
ARAUJO, José Edvar Costa de e outros. Interfaces Metodoldgicas na Historia da Educacéo. Fortaleza:
Edi¢cdes UFC, 2007, p. 16.
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jogo da disputa oligarquica, dividendos maximizados na campanha pela causa
civica de redencdo nacional pela educacdo que se processava nos grandes centros
urbanos, tendo como eixo principal a Associacio Brasileira de Educagéo. %

Um dispositivo de producdo sobre a pratica escolar foi a resolucdo
apresentada pelo diretor geral do ensino, Oswaldo Orico, em 1935, sobre a importancia da
publicacdo de palestras pedagdgicas®’, elaboradas por professores normalistas de escolas
publicas e particulares do Para, na revista oficial de ensino Escola. A publicacdo e
divulgacdo dessas palestras pela revista tornavam-se constitutivos de um modo de pensar as
questdes da pratica pedagdgica na escola primaria a0 mesmo tempo em que formava a

representacdo da melhor qualificacdo do professor da escola publica.

A visibilidade oferecida a producdo intelectual do professor paraense pela
pratica de publicacdo dos temas trabalhados pelas normalistas, tanto dos que partiam da
observacdo e da experimentacdo dos procedimentos no exercicio da docéncia, quanto
resenha de livros, planos de aula, biografias de educadores brasileiros e em especial, de
educadores paraenses, ou textos tedricos de pedagogia, contribuiu para que a revista
exercesse 0 papel de divulgadora dos avancos pedagogicos da escola priméria. Entretanto, a
experiéncia realizada pela Diretoria Geral do Ensino do Estado do Pard de publicar as
conferéncias pedagogicas como dispositivo para a formacdo docente, apesar de ser uma

iniciativa importante, ndo foi inovadora.

Carlota Boto, ao analisar as préaticas pedagdgicas da escola portuguesa no
ultimo quartel do século XIX, identifica os Congressos e Conferéncias Pedagogicas como
espacos de debates educativos, sobretudo a partir dos anos 70 do século XIX, semelhantes
aos que existiam em outros paises europeus. Os congressos, conferéncias e reunides
pedagogicas pretendiam efetuar permutas de ideias, no confronto entre a experiéncia pratica
e o aprofundamento tedrico de cada educador e alcancaram, com isso, 0 aprimoramento
particular do professor e o avanco coletivo de sua categoria profissional, pela producdo de
uma identidade do oficio de magistério que considerava a partilha, a irradiacdo de

28 CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Op. cit., p. 168-169.

%7 0 termo palestra pedagdgica remete a idéia de uma apresentacdo oral realizado pelo professor, ou
professora, para a comunidade escolar ou talvez aberta a participacéo de todos, antecedendo a publicacdo na
revista. Ndo encontrei, até 0 momento, nenhuma referéncia que confirmasse essa hipotese.

137



experiéncias pedagogicas, o dialogo e até mesmo as divergéncias de acepcles pedagdgicas,

elementos propulsores de melhoria do ensino®®®,

No Brasil, os estudos de Denice Catani sobre a Revista do Ensino, periddico
que circulou nas duas primeiras décadas do século XX editado pela Associacdo Beneficente
do Professorado Publico de S&o Paulo, revelam que esse periddico publicou trabalhos de
professores em forma de discursos, conferéncias e comunicagdes sobre questdes relativas
ao ensino, a organizacao dos servicos educacionais, a formacdo e trabalho do professor.
Para a autora, essa revista é uma expressao dos esfor¢os significativos na organizacdo do

professorado paulista®.

Na década de 1930, o Instituto de Educacdo do Distrito Federal, sob a
administracdo de Lourenco Filho e Anisio Teixeira na Diretoria de Instrucdo Publica,
implantou a préatica do inquérito, ou seja, de um programa de producdo do conhecimento
sobre 0 aluno e as préaticas pedagdgicas. Essa pesquisa era realizada pelas alunas do
Instituto sob orientacdo de seus professores e os dados obtidos com os inquéritos eram
publicados na revista Arquivos do Instituto de Educacdo **. Nota-se com essas acdes que a
imprensa pedagogica servia como espaco para o debate sobre as questdes de ensino e de
formagdo do professor, e ao mesmo tempo, servia também como instrumento de

propagacdo dos objetivos pedagdgicos e politicos da educacéo.

A revista pedagdgica Escola — revista do professorado do Pard, publicada a
partir de 1934, teve como precedentes outras revistas paraenses também voltadas para a
questdo da instrugdo popular. Em 1899, o sexto artigo do regulamento geral da instrucdo
publica previu a criacdo de uma revista destinada a aprimorar a educacdo no Paré e
propagar, para toda sociedade brasileira, o nivel de adiantamento alcancado na area
educacional. Em trés de maio de 1900, saiu o primeiro numero da revista Escola, sob
responsabilidade da Diretoria da Instrucdo Publica. Esta revista foi fundada para preencher

a lacuna que faltava na administragdo do ensino e trazia notificacdes oficiais sobre

28 BOTO, Carlota. Sobrevivéncias do passado e expectativas de futuro: a tradicdo escolar na cultura
portuguesa. In: MENEZES, Maria Cristina (org.). Educacdo, memoria, histéria: possibilidades, leituras.
Campinas: Mercado de Letras, 2004, p.489- 491.

28 CATANI, Denice Barbara. Educadores & meia-luz: um estudo sobre a Revista do Ensino da Associagao
Beneficente do Professorado Publico de Sao Paulo (1902-1918). Braganca Paulista: Edusf, 2003.

%0 VIDAL, Diana Gongalves. O exercicio disciplinado do olhar: livros, leituras e praticas de formagéo
docente no Instituto de Educacéo do Distrito Federal (1932-1937). Braganca Paulista: Edusf, 2001.
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despachos realizados pelo governador e pelo secretario de instrucdo publica, textos de
pedagogia, higiene e assuntos afins, além da traducdo de artigos de jornais e revistas

estrangeiras, como por exemplo, da revista belga L’ Instruction Primarie.

Figura 17: Capa da Revista Escola, em maio de 1935, onde a fotografia do intendente José Carneiro
da Gama Malcher, reafirma a relacdo direta do Estado com a educacdo publica.

A Revista Escola foi a primeira revista pedagogica de iniciativa oficial a ser
impressa no Pard e circulou mensalmente até 1905, quando foi extinta e substituida pelo
Boletim Oficial da Instrucdo Publica, publicado trimestralmente até 1908, e que trazia
informacdes de atos, leis e decisbes oficiais sobre a instrucdo pubica, relatorios de
inspetores de ensino e estatistica das escolas, porém sem a preocupacgéo de incluir textos de

pedagogia e/ou assuntos afins.

Com a nova organizagdo do ensino primério, pelo decreto 1689 de vinte e

oito de abril de 1911, foi retomada a idéia de uma revista pedagdgica que trouxesse para o
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professor “uma soma notdvel de avisos e principios cientificos e literarios”, que iriam
ajuda-lo a alcancar a habilidade de “observar a crianca que instrui e educa” e assim
“cometer as acdes verdadeiramente patri6ticas, fecundas em beneficio para o pais” . Em
setembro de 1911, a Secretéria do Interior, Justica e Instrugdo Publica do Estado do Pard,
langou a Revista do Ensino. Esse periddico circulou apenas um ano. Em 1918, ap6s uma
nova reorganizacao do ensino primario, o governo do Estado relancou a Revista do Ensino,
28, fase, que circulou até 1919. Talvez a dificuldade econdémica que o Estado do Para

atravessava naquele periodo fosse responsavel pela brevidade desses periddicos®*,

Diferentemente da revista Escola do inicio do século XX e da Revista do
Ensino, em suas duas fases, onde os textos sobre pedagogia e educagdo foram escritos por
médicos, advogados, engenheiros e clérigos que exerciam o magistério sem deixar de
desempenhar sua profissao principal, o periddico Escola — revista do professorado do Para
trazia uma grande maioria de textos escritos por professores primarios, que com sua
experiéncia de sala de aula, contribuiram para a configuracdo de uma nova mentalidade de
formacédo docente. Um percentual de 87,5% das palestras foi escrito por professores de
grupos escolares, escolas reunidas e escolas isoladas, revelando a elevada participacdo dos
docentes de escolas publicas. Apenas 12,5 % das palestras pedagdgicas foram de
professores de escolas particulares e a colaboracdo feminina alcangou 98% dos textos da

revista.

Além dos professores e professoras primarias, contribuiram, também,

professores e professoras do secundario, em especial, do ensino normal, inspetores de

291 Revista do Ensino. Apresentacdo. Belém: Tipografia do Instituto Lauro Sodré, ano I, nimero 1, 15 de
setembro de 1911.

292 As resumidas informagdes sobre a impressa peri6dica educacional paraense, apresentadas aqui, tém como
objetivo situar a revista Escola — revista do professorado do Pard, que circulou na década de 1930, e de sua
importancia na configuracdo do campo pedagdgico paraense. Entretanto, existe uma auséncia de estudos
sobre a imprensa pedagogica no Estado do Para, o que dificulta a tarefa de localizar dados ou informacdes
sobre a historia da educagdo do Para nas revistas, jornais, anuarios, poliantéias e boletins que circularam no
Estado. Sobre a investigagdo de periddicos educacionais que geram catalogos e banco de dados para futuras
pesquisas, ver, entre outros, os estudos Antonio N6voa sobre revistas educacionais portuguesas, os de Denice
Catani e Cynthia Sousa sobre periddicos pedagégicos do Estado de S&o Paulo e os de Pierre e Penélope
Caspard sobre a imprensa pedagdgica francesa: NOVOA, Antonio. A imprensa de educacdo e ensino:
repertdrio analitico (séculos XIX e XX). Lisboa: Instituto de Inovacdo, 1993; CATANI, Denice Bérbara e
SOUSA, Cynthia Pereira de (orgs.). Catalogo da Imprensa Pedagdgica Educacional Paulista (1890-1996).
Sdo Paulo: Editora Pléiade, 1999 e CASPARD, Pierre e CASPARD, Penélope. Imprensa pedagdgica e
formacédo continua de professores primarios (1815-1939). In: BASTOS, Maria Helena Camara e CATANI,
Denice, (orgs.). Educacdo em revista: a imprensa educacional e a Historia da Educagdo. S&o Paulo:
Escrituras, 2002.
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ensino e literatos. O escritor paraense Dalcidio Jurandir participou da revista tanto como
inspetor do ensino primario, fungdo que exerceu nas escolas da Ilha do Marajo entre 1931 e
1937, quanto como literato, com a publicacdo de poesias, entre elas Tempo de menino,
publicada na revista nimero quatro, de maio de 1935. O poeta paraense Bruno de Menezes

também colaborou, no mesmo nimero dessa revista, com a poesia Auriverde pend&o.

A revista numero dois saiu em junho de 1934. Trazia 0s seguintes artigos:
José Verissimo, o educador, de Manuel Lobato; Notas a margem das minhas licdes, de
Nelson Ribeiro; Jodo Ribeiro, milionario de talento, sem assinatura do autor; A escola
renovada e a criancga, pela professora normalista Hilda Vieira; José de Anchieta (versos),
de Remigio Fernandez; Invocacéo patridtica (versos), de Naide Vasconcelos; A margem do
convénio, de Dalcidio Jurandir; Notas de aula, pelo capitdo Orlando Torres, do
Departamento de Educacéo Fisica; A minha viagem de férias & Amazonia, de Guilherme
Butler; Aplicacdo dos modernos processos educativos em nossos grupos escolares, sem
assinatura de autor; O Circulo de Pais e Professores e sua influéncia na educacéo
moderna, de Mateus do Carmo; O disco e 0 ensino da lingua — método de Vivante, sem
assinatura do autor; Os processos da escola ativa, da professora normalista Antonieta Serra
Freire Pontes; Educacéo fisica infantil, por Pedro Furtado Janior, sargento monitor do
Departamento de Educacdo Fisica. A secdo de noticias trazia O que é do Convénio
Estatistico para seus seguidores, sobre o convénio com o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica para a realizacdo de estatisticas escolares; Tuiti e a celebracdo civica em
Belém, sobre a comemoracdo pelas escolas da data de adesdo do Paré a independéncia do
Brasil, dia 28 de maio; Dados discriminatorios do ensino primario do Brasil em 1932;
sobre o Primeiro Congresso do Ensino Rural, ocorrido na Bahia e 0 mapa demonstrativo

dos servicos de inspetoria de higiene e educacdo sanitaria escolar de maio de 1934.

A revista nimero trés, de agosto de 1934, trouxe as seguintes palestras
pedagdgicas: Paulino de Brito, o mestre, de Heliodoro de Brito, da Academia Paraense de
Letras; Paginas simples, de Nelson Ribeiro, professor da Escola Normal; O professor e a
crianca; de Jinarajadasa; Oracdo a Patria; de Amazonas de Figueiredo; O problema do
ensino rural, de Dalcidio Jurandir; A Escola Nova e sua finalidade, da professora
normalista Corina Lassance Cunha; Instrucdo, da professora normalista Julieta Gées das

Dores; O ensino primario no Brasil, resenha do livro de M. A. Teixeira de Freitas por
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alguém que assinou apenas as iniciais do nome, D.J., provavelmente Dalcidio Jurandir;
Centro de Interesse, da professora normalista Emilia Henderson Loureiro, do Grupo
Escolar “Bardo do Rio Branco”; A atividade humana, da professora Luiza Valente Lobo;
Historico de Ramos Pinheiro da professora Josefina Rabelo; Liberdade e instrucéo, da
professora normalista Alexandrina Rangel de Castro Rocha, das Escolas Reunidas “Carlos
Nascimento”; O professorado leigo, particular ou publico, deve repelir ou alimentar o
ensino religioso nas escolas? da professora Graziela Moura de Paula Ribeiro, também das
Escolas Reunidas “Carlos Nascimento”; O ensino do desenho, do professor José Bandeira;
Os processos da escola ativa no Para, da professora normalista Palmira Lins de Carvalho,
do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”; A socializagdo da escola, discurso de formatura
do curso normal do Colégio “Progresso Paraense” pela formanda Ruth Pires dos Reis; O
sorriso de Gandhi, do jornalista Paulo de Oliveira; Método para célculo rapido dos
coeficientes estatisticos, de G. Zapar e Petre Lazar, da revista sui¢a Educateur, sem nome
do tradutor.

Na revista numero quatro, de maio de 1935, encontramos as palestras
pedagdgicas intituladas: Professor Severiano Bezerra de Albuquerque, da normalista
Bellatriz Bezerra de Albuquerque, do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”; O professor
perante as grandes renovacGes da época, da normalista Nina Ayres; Uma nova pedagogia
religiosa para nossos filhos, do professor Ribamar de Moura; Aplicacdo do método ideo-
visual, da professora Maria Leal Uchoa Martins, do Grupo Escolar “Pedro 11””; Diario de
classe, da professora Francisca Menezes, do Grupo Escolar “Rui Barbosa”; Disciplinar, de
Ferreira da Rosa, do Estado do Rio de Janeiro; Educacdo Fisica, do capitdo Orlando
Torres, do Departamento de Educacdo Fisica; Dramatizacdo geografica — o Para e suas
regides, da professora normalista Antonieta Serra Freire Pontes; InstrucGes para escolas
agricolas rurais, do inspetor regional do Departamento Nacional de Inddstria Animal do
Ministério da Agricultura; Auriverde penddo, de Bruno de Menezes; Tempo de menino, de
Dalcidio Jurandir; A educacao na Russia Soviética, resenha do livro de S. Fridman, também

por Dalcidio Jurandir, que assinou D.J.

A revista numero cinco saiu em setembro de 1935 e trouxe as seguintes
palestras: Do melhor meio de disseminar o ensino primario no Brasil, de Oswaldo Orico,

diretor da instrucdo publica no Pard; A propdsito do professor Bezerra de Albuquerque, de
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Manoel Lobato, professor da Escola Normal; A alma do educador, da professora Almira da
Silva, do Colégio “Progresso Paraense”; Ao povo cearense, da professora Maria Antonieta
de Serra Freire Pontes; Sintese de uma palestra de filosofia pedagdgica, da professora
Osmarina Pimenta, do Colégio “Progresso Paraense”; Ensaio de critica literaria, da
professora normalista Maria das Gracas Maroja, do Colégio “Progresso Paraense”; Vilhena
Alves, do professor Henrique Palha; Como classificar os alunos?de Estevdo Pinto,
professor da Escola Normal de Pernambuco; O ensino no estrangeiro - a Hich School, de
Laura Jacobina Lacombre, diretora do curso “Jacobina” no Rio de Janeiro; Educacéo e
liberdade, de Dalcidio Jurandir.

S&o abordadas as seguintes tematicas por ordem de freqiiéncia: a questdo do
método e das novas orientacdes pedagogicas, biografias de educadores e opinido pessoal do
autor em assuntos de interesse educativo. As novas orientacdes metodologicas séo
abordadas de modo geral e de modo especifico nas diversas areas do conhecimento:
linguagem oral e escrita, desenho, educacdo religiosa, trabalhos manuais, educacéo fisica,
matematica, geografia. A constante recorréncia de biografias de educadores, especialmente
educadores paraenses, possui a visivel intencdo de formar uma memdria da educacdo por
meio do exemplo legado por esses educadores e de contribuir na formacdo cultural e
historica de seus leitores. As palestras que expressavam opinido pessoal aparecem em
menor nimero e mostram a aceitacdo e incorporacdo das novas idéias pedagogicas pelo
professorado, ao mesmo tempo em que havia reconhecimento, por parte dos professores, de

algumas dificuldades para sua implantacao integral.

A revista também recomendava alguns livros e revistas que todos deveriam
ler, porém ninguém assinava essas indica¢des. Entre os livros recomendados estavam: A
questdo sexual, de Augusto Forel; Os corumbas, de Armando Fontes; Terra de Igcamiaba,
de Abguar Bastos; Bangué, de José Lins do Régo; Cacau, de Jorge Amado; Judeus sem
dinheiro, de Michel Gold; 26 poemas, de Aderbal Jurema e Odorico Tavares; Economia
Politica, curso popular de Bongdnol; O paraiso norte-americano, de Egon Enum Ksoh.
Entre as revistas aparecem: Inteligéncia; Boletim de Ariel; Revista Académica; Sumula e

Momento.
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Em seu curto ciclo de vida, de apenas dois anos entre 1934 e 1936, o
periddico Escola — revista do professorado do Para circulou irregularmente. H4 um espaco
de nove meses entre 0 numero trés e 0 nimero quatro e apenas um més entre a publicacdo

do namero quatro e a publicagdo do nimero cinco.

A revista contou com a contribuic@o de autores de outros estados brasileiros
e mesmo de outros paises em algumas palestras, por exemplo, a palestra Como classificar
os alunos? do professor da Escola Normal de Pernambuco, Estevdo Pinto; Disciplinar, do
professor Ferreira da Rosa, do Rio de Janeiro e O ensino no estrangeiro - a Hich School, da
professora Laura Jacobina Lacombre, também do Rio de Janeiro e Método para célculo
rapido dos coeficientes estatisticos, de G. Zapar e Petre Lazar, da Suica. 1sso manifesta um
didlogo possivel entre professores paraenses e seus contemporaneos de outros estados
brasileiros, e até mesmo de outros paises, sobre temas educacionais de interesse comum, e a
revista servia como mediadora entre esses professores na troca de informacdes pedagdgicas
e de cultura geral. Também aparecem na revista 0s avisos gerais da Secretaria de Educacéo

e noticias de atividades nas escolas primarias do interior do Para.

Instancia privilegiada de informacfes pedagdgicas, a Escola — revista do
professorado do Para legitimou praticas docentes, demarcou posi¢ces no campo
educacional e contribuiu para afirmar o discurso da educacdo moderna que as teorias da
escola nova prometiam. As normalistas Graziela Moura de Paula Ribeiro, Palmira Lins de
Carvalho, Antonieta Serra Freire Pontes e Nina Ayres foram assiduas participantes da
revista, publicando diversos textos pedagdgicos. Elas escreveram seus nomes na Historia da
Educacdo do Paré ao constituirem-se num grupo de professoras ativas e sintonizadas com
0s debates e as controvérsias na educacdo primaria de seu tempo e legaram ao professorado
paraense a esperanca em uma educacdo onde o afeto e a dedicacdo estavam de méos dadas

com a crenga no compromisso do Estado em garantir ensino de boa qualidade para todos.

144



4.7 O ensino: questao de método

Com base na instrucdo moral, estética e intelectual, o regulamento de 1918
estabelecia 0 método intuitivo como norteador da pratica pedagdgica do curso primario.
Difundido na Europa desde a segunda metade do seéculo XIX, o método intuitivo foi
oficialmente adotado para as escolas publicas brasileiras ainda no Império, sob decreto
7247 de dezenove de abril de 1879. Essa orientacdo pedagogica foi seguida pelas
provincias em todas as reformas educacionais e continuou nas quatro primeiras décadas
republicanas. Nas escolas primarias paraenses esse método ja estava previsto oficialmente
pelo decreto 1689, de vinte e oito de abril de 1910 e continuou a prevalecer em toda a
organizacdo didatico-pedagdgica da escola primaria nas primeiras décadas do século XX.
Na reorganizacdo da escola priméaria, no Estado do Pard, instituida em 1931, o método

intuitivo ainda foi enfatizado como diretriz da escola ativa.

Vera Teresa Valdemarin analisou a relacdo que se estabelece entre
concepcdes teoricas e procedimentos didaticos, ou entre filosofia e seus procedimentos
educacionais, delimitando essa andlise ao método intuitivo exemplificado nos manuais
didaticos elaborados para orientar a pratica de professores na educacdo de criancas em fases
iniciais da escolarizagdo. Na concepc¢do do método intuitivo, toda a aprendizagem inicia nas
operacdes dos sentidos sobre o mundo exterior, e seu referencial tedrico vai além das
formulagbes de Froebel e Pestalozzi, sendo, para a autora, creditado ao empirismo,
teorizacdo sobre o conhecimento elaborada por Francis Bacon e John Locke no século

XVII, a influéncia determinante deste procedimento de ensino®-.

A reorganizacdo do funcionamento do sistema educacional, nas diversas
reformas realizadas pelo governo para a escola primaria, carregava em si a pretensao de
disseminar valores e normas sociais de acordo com os interesses da sociedade e assim, estar
em sintonia com o moderno de sua época. Na escola ativa, a observacéo e a experimentacao
seriam as bases da construcdo do conhecimento. A cada reforma, restava ao professor

renovar as esperancas e apoiar o surgimento de uma escola nova:

2% VALDEMARIN, Vera Teresa. O método intuitivo: os sentidos como janelas e portas que se abrem para
um mundo interpretado. In: ALMEIDA, Jane Soares de; SOUZA, Rosa de Fatima e VALDEMARIN, Vera
Teresa. Op. cit., p. 65-105.
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Belém, se paralelizando aos grandes centros educacionais, no sentido de realizar a
obra fundamental da nacionalidade, que é a educacdo do povo, gragas ao apoio
direto do governo e a orientacdo do diretor da educacdo a quem ninguém, de certo
0s excederd, na exaltacdo continua do ideal, na inquietacdo do espirito sequioso de
progresso, na consciéncia profunda das suas altas responsabilidades, vem sofrendo

reforma quase total nos métodos e principios educacionais, ndo sendo para admirar

que brevemente surja, com todo vigor, o que realmente se chama Escola Nova .

O discurso da professora Corina Lassance Cunha avaliava as novas
orientacdes pedagogicas, trazidas pela Escola Nova como o advento da modernidade na
escola, como um avanco contra o legado de uma escola primitiva, onde ainda prevalecia o
método de ensino da palmatdria. A afirmacdo da Escola Nova acarretaria a iluminacao
promissora da escola primaria e, ao professor, era exigida a competéncia de nortear a trilha

dos novos processos de ensino da nova pedagogia:

E quem faz a escola nova, com todos 0s seus encantos e atrativos, encaminhando-a
com proveito e seguranca na realizacdo de sua finalidade, é o professor, 0 mestre, 0
educador. A ele compete, pela perfeita intuicdo que deve ter a nobre misséo que Ihe
pesa sobre os ombros, formar a ambiéncia escolar, dentro da qual o discipulo se
sinta bem, sem constrangimento, em plena liberdade de acdo, como se estivesse em
familia, de modo a poder, sem receio, dar expansdo as manifestacdes do seu espirito
ainda embrionario, manifestacfes essas pelas quais o professor aquilatard de
capacidade, das tendéncias, das predisposi¢cGes de cada aluno, podendo assim
norteé-las com eficiéncia.”®

Entretanto, os preceitos pedagogicos do método intuitivo que, oficialmente,
deveriam conduzir o processo pedagdgico da escola ativa foram, muitas vezes, substituidos
pelos professores por aulas descritivas. Na transcricdo de algumas aulas do diario de classe
da normalista Francisca Menezes, professora do terceiro ano primario do Grupo Escolar
“Rui Barbosa”, publicadas no periédico nimero 4 da Escola - revista do professorado do
Pard, que saiu em maio de 1935, percebe-se a utilizacdo de descri¢bes verbais e ndo da

percepcao dos sentidos no ensino.

2% CUNHA, Corina Lassance. A escola nova e sua finalidade. Escola - revista do professorado do Para.
Belém: Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano |, nimero 3, agosto de 1934, p. 43.

2% CUNHA, Corina Lassance. Op. cit. p. 43- 44.
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A aula do dia dois de maio de 1935 inicia com cantos e a verificagcdo da
higiene de cada aluno. Em seguida, leitura feita pela professora do excerto Instrucéo e
Educacao, que enfatiza a importancia desses dois fatores morais na vida de todos. Na aula
de desenho as criangas sdo convidadas a desenhar um ovo, a partir do qual as outras
atividades da aula estardo pautadas; nos estudos da linguagem os alunos completardo as

sentencas com palavras relacionadas ao ovo desenhado: “a gema do ovo é ...” , “ a clara do

7

ovo é ...”, “ gosto muito de ...”. Essas frases deveriam ser lidas pelos alunos depois de
completadas. Ao ensinar geografia, a professora lembrou as criancas da semelhanca da
forma oval com a forma esferoidal do nosso planeta e ao ensinar histéria, falou da origem

da histéria do ovo de Colombo 2%,

A rotina inicial das aulas permanece inalterada em todas as aulas descritas na
revista, com o0s cantos e a inspe¢éo higiénica a cada aluno ocorrendo diariamente. O ensino
da linguagem se resumia a escrever letras que faltam as palavras ou completar frases
apresentadas pela professora. No ensino da leitura a professora apresentou palavras soltas
para que os alunos as reunissem na formacdo de sentengas. O ensino da geografia e da
historia era realizado por prelacdes, notas explicativas e conversas sobre diferentes
assuntos, como por exemplo, sobre a praga onde a escola estava situada e as repartices
importantes que a cercavam, referindo-se as autoridades que as dirigem, ou ainda, sobre a
finalidade das rodovias no territdrio brasileiro e a narracdo sobre as “paginas sombrias da
escraviddo na nossa terra”. Para ensinar aritmética, a professora também néo se valeu de
objetos concretos, iniciando com a escrita dos numeros, o exercicio de “problemazinhos”
com numeros simples, contagem até 10, ordenacdo crescente de ndmeros apresentados

aleatoriamente pela professora e calculos simples 2.

Pelas aulas do diario de classe da professora Francisca Menezes, percebe-se
que o conhecimento ndo iniciava na observacdo da natureza e uso pratico dos sentidos. O
ensino procedia em dissertacdes descritivas e ainda continuava a ser um “ensino vao,
abstrato, morto, de palavras, palavras e s6 palavras” *®. Nas aulas de Francisca Menezes, a

construcdo do conhecimento pela crianca estava distante da organizacdo de préaticas

2®MENEZES, Francisca. Dirio de classe. Escola - revista do professorado do Para. Belém: Instituto
Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 4, maio de 1935, p. 57-60.

27 |dem.

2% BARBOSA, Rui. Op. Cit., p. 199.
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pedagdgicas que associavam o ensino ao fazer e ao experimentar. A idéia da crianca como
tabula rasa®®, onde o conhecimento poderia ser impresso, permeou todas as atividades da

professora.

A dedicacdo, a competéncia e, principalmente, a inventividade do
professorado, muito mais do que os investimentos financeiros do Estado para a educagéo ou
a ampliacédo de proposi¢des didaticas e metodoldgicas, seriam responsaveis pelas mudancas
no quadro da educacdo. A inovacao prometida pela Escola Nova, com a implantacdo da
escola moderna, sob a luz de novas orientagdes pedagdgicas, limitou-se a boa vontade de
alguns professores em incluir, nas suas aulas, atividades adaptadas do método ativo.

Na tentativa de superar o ensino tradicional da escrita, a professora Maria
Leal Uchoa Martins, do primeiro ano priméario do Grupo Escolar “Pedro 117, utilizava-se do
método ideo-visual, ou seja, 0 uso do desenho aliado com a gindastica dos movimentos
necessarios a grafia. Esses movimentos correspondiam ao treino do direcionamento do
olhar, da discriminagdo auditiva e da coordenagdo das méos, atribuidos como fundamentais
para o sucesso da alfabetizacdo. Para ensinar leitura, a professora entregava fichas a seus
alunos, onde estavam escritas as mesmas palavras do quadro negro. Assim, em exercicios

continuados de alguns dias, o aluno fixava essas palavras e conseguia, de memoéria, ler *%.

O método ideo-visual, exposto pela professora Maria Leal Uchoa Martins
como facilitador de experiéncias positivas com alunos do primeiro ano primario, era

resultado dos estudos e observacdes realizados pelos cientistas para:

299 A teoria da tabula rasa é creditada ao filésofo inglés John Locke (1632-1704), para quem todas as pessoas
ao nascer o fazem sem impressdes, sem 0s principios légicos, sem 0s principios morais e sem a idéia de Deus.
O processo de conhecer, de saber e de agir é adquirido pela experiéncia, pela tentativa e pelo erro. Portanto,
essa teoria vé& a educagdo como elemento central do desenvolvimento humano. As obras de John Locke, em
especial Ensaio sobre o entendimento humano, de 1690, estabeleceram as grandes linhas do credo filoséfico,
religioso e politico do Século das Luzes. Maria Lucia Pallares-Burke vai buscar em alguns aspectos do
iluminismo europeu, a explicacdo para certas atitudes em relagéo & educagdo do povo que se desenvolveram
no Brasil até meados do século XX. Para a autora, herdamos do iluminismo ndo so suas “luzes”, mas também
suas “sombras”. PALLARES-BURKE, Maria Lucia Garcia. Educacdo das massas: uma “sombra” no século
das “luzes”. In: HILSDORF, Maria Lucia Spedo e VIDAL, Diana Gongalves (orgs.). Tépicas em Histdria da
Educacédo. Sdo Paulo: Edusp, 2001, p. 53-54.

%% MARTINS, Maria Leal Uchoa. Aplicagdo do método ideo-visual. Escola - revista do professorado do
Para. Belém: Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 4, maio de 1935, p. 50-55.
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(...) transformar as escolas de antanho em verdadeiras oficinas de trabalho ativo,
onde o escolar se entrega alegre e satisfeito as suas pesquisas. Ai ele mesmo

investiga, observa, chegando por si a descobrir, construindo ele préprio tudo quanto

queira ou deseje seu espirito infantil &vido de saber*™.

Entretanto, a apropriacdo feita pela professora Maria Leal Uchoa Martins
materializou uma atividade que subordinava a aprendizagem da leitura e da escrita ao nivel
de maturidade das criancas e demandava de um periodo de exercicios de discriminacdo
viso-motor e auditivo-motora para alcancar a escrita com desenvoltura caligrafica e
ortogréfica, ao mesmo tempo em que estimulava a habilidade de leitura pela memorizacéao
do repertorio de palavras apresentadas. Deve-se considerar que a experiéncia de Maria Leal
Uchoa Martins é caracteristica de um modo organizado de pensar e apresentar o
conhecimento pedagogico na situacdo configurada para a educagdo naquele momento.
Como observa Michel de Certeau, a idéia de método esta contida na préatica e nas acdes
discursivas sobre o fazer, ou seja, na relagao entre o conhecer e o discurso que organiza a
maneira de fazer 3. O método ativo de ensino exigia do professor um conhecimento

cientifico da infancia e o saber fazer assumiu lugar privilegiado na pratica pedagdgica.

Experiéncias isoladas, principalmente nos grupos escolares da capital,
revelam que o ensino ativo era uma preocupacao constante dos professores. Fazer com que
o aluno participasse interessadamente nas atividades propostas foi a preocupacdo que
acompanhou, e ainda hoje acompanha, o professor. O vento da renovagao pedagogica que o
escolanovismo trazia, motivou os professores a relatarem experiéncias pedagodgicas, ao
mesmo tempo em que tambeém reconheciam suas duvidas e dificuldades na aplicacao das
novas teorias. Em 1934, a professora normalista Emilia Henderson Loureiro, do Grupo
Escolar “Bardo do Rio Branco”, confessava conhecer as idéias de Decroly, porém ainda se

deparava com algumas dificuldades para coloca-las em préatica nas suas aulas:

Como se depreende, ndo estabeleco dogmas. Apenas faco referéncia a idéias
conhecidas de todos nds, mas cuja realizagdo nunca nos preocupamos com
entusiasmo.

Falha na orientacdo? Caréncia de preparo? Cansaco fisico? Embates morais?

%01 |dem, p. 50.
%02 CERTEAU, Michel de. Op. cit., p.136.
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Um pouco de tudo isso e de mais alguma coisa que nos abatemos de elucidar.

(.

Neste grupo, onde constituimos uma coletividade de 36 professores, nenhuma,
talvez, se julgue em condicbes de praticar a escola ativa, tal como a preconizam o0s
mestres e requer o meio. Todas, porém, podem tenta-la, e algumas vao mostrando ja
realizagdes bem animadoras.

Penetremos a sala da professora Genoveva Silva, ha mais de um lustro fazendo
experiéncias, modestas embora, porque nunca passaram do ambiente desta casa, e
observemos em suas aulas a auséncia de fragmentacdo de matérias da escola
tradicional®®,

Emilia Henderson Loureiro reconhecia falhas na formacdo de normalista
para aplicar com seguranca uma metodologia onde cabia ao professor oferecer exercicios
de associacdo de idéias, estimular os procedimentos de observacao e de experimentagdo e
exercitar as habilidades de comparagédo, deducédo e concluséo. Para a professora, somente
uma orientacdo pedagogica segura poderia suprir a caréncia de preparo do professor. O
cansaco fisico e os embates morais também foram considerados por Emilia Loureiro como
dificuldades para um desempenho melhor do professor. Considerando-se que em 1937 as
mulheres constituiam 91,72% do professorado primario no Estado do Para, provavelmente
os problemas enfrentados pela dupla jornada de trabalho como maes, esposas, donas de
casa e professoras, somadas as lidas do magistério infantil, resultavam no cansaco fisico e
caréncia de preparo das aulas, referidos pela professora Emilia como entraves a aplicacéo
do ensino ativo.

As experiéncias realizadas nos grupos escolares de Belém, aliadas aos varios
ensaios da escola nova em todo o Brasil, motivaram e restauraram as esperancas na
“caminhada ao lado dos realizadores do maior problema da humanidade - a educagéo”,
(nica obra capaz de alcancar a “dinamica do progresso da Patria” ***. Legado dos estudos
de Montaigne, no seculo XVI, para quem o ensino deve preceder da observacdo e da
experiéncia; de Bacon, que considera no ensino a importancia da substituicdo da abstracdo
e da palavra pelo estudo concreto da realidade; de Comenius; de Rosseau; de Pestalozzi; de
Hebart; de Froebel, que considera que o desenvolvimento da aprendizagem da crianca esta

no agir, criar, inventar; o método ativo proporcionou uma maneira de organizar 0S

%3 | OUREIRO, Emilia Henderson. Centro de Interesse. Escola - revista do professorado do Para. Belém:
Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano |, nimero 3, agosto de 1934, p. 51- 52.
%4 LOUREIRO, Emilia Henderson. Op. cit. p. 52.
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programas de ensino pela graduacdo dos contetdos, partindo do mais fécil para o mais
dificil, do mais préximo para o mais distante, do concreto para o abstrato, o estimulo a
observacdo do meio e o recurso da experiéncia, presentes na escola fundamental até os dias

atuais.

4.8 Outros agentes pedagogicos: o inspetor escolar e o diretor

A auséncia de programas detalhados para o ensino e a determinagdo, pelo
préprio professor, do ritmo do trabalho pedagdgico e das normas para a disciplina do aluno,
na época do Império, permitiu relativa autonomia aos professores na organizacao de seu
trabalho. A lei 664 de trinta e um de outubro de 1860 instituiu apenas um delegado de
instrucdo publica e um suplente, que o substituisse nos seus impedimentos, para todo o
vastissimo territorio da provincia paraense. O presidente de provincia Machado Portela
mudou, em 1871, a designacdo de delegado de instrucdo publica para delegado literario e
visitador, especificando mais detalhadamente as funcdes destinadas a esse cargo: fiscalizar
as condigdes higiénicas da escola, o regime de trabalho dos professores, 0 método de ensino
das aulas e a disciplina. O nimero de delegados, entretanto continuou irrisério: apenas dois.
Em 1874 o presidente da Provincia do Para eliminou o cargo de delegado literario e
instituiu a funcdo de visitador anual, permanecendo, porém, 0 mesmo numero previsto pelo

decreto de 1871, ou seja, dois visitadores.

A reforma proposta para a instrugdo publica pelo governo republicano ndo
poderia prescindir da figura do inspetor de escola. Em 1890, José Verissimo justificou que
a importancia desse profissional estava ligada a eficacia de qualquer reforma em qualquer
organizacdo do ensino e propds ao Congresso Legislativo a criacdo de seis distritos
escolares ou inspetorias. Para exercer a funcdo de inspetor de escola era imprescindivel
comprovacao notoria de habilitacdo, capacidade e moralidade. Mesmo triplicando o nimero

de inspetores ja existentes desde 1874, o diretor geral reconhecia que para a enorme
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extensdo do Para, com seus problemas de transporte e comunicacdo, o nimero ainda era

insuficiente®®.

A sugestdo lancada por José Verissimo foi ignorada pelo governo estadual.
Em 1891, da Diretoria de Instrucdo Publica seguiu-se a orientacdo que a inspetoria fosse
realizada pelo recém criado Conselho Escolar. Esse Conselho funcionaria em cada
localidade do Estado e os seus cinco membros seriam escolhidos entre os habitantes mais
idéneos do lugar para o encargo de inspecdo das escolas publicas do municipio, sem

receberem, entretanto, honorarios para esse servico.

Uma prética que poderia ser econdémica para o Estado e de participacdo para
0 cidaddo nas causas do ensino, foi reconhecida, trés anos apds essa deliberacdo, por
apresentar efeitos negativos, ou pelo menos diminutos. Tudo isso devido ao fato apontado

por Alexandre Tavares, diretor geral da instrucdo publica do Para:

Nas pequenas cidades, sendo faceis as relagbes amistosas, facil também se torna o
obscurecimento dos descasos na execucdo dos deveres e até mesmo da falta de
idoneidade pedagogica, de onde os atestados graciosos mais lisonjeiros possiveis
das respectivas autoridades escolares, com bem poucas e honrosas excecoes.

E que o nosso meio social ainda ndo esta convenientemente preparado para estes
melhoramentos, por caréncia de educagdo civica, tdo descurada nos infaustos
tempos da nefanda monarquia brasileira®®.

O regime democratico, implantado com a replblica, exigia que seus
cidaddos ultrapassassem a mera expressdao de desejos particulares em consideracdo ao
interesse do conjunto da comunidade. O Conselho Escolar deveria ser um espago onde o
cidadao participasse das deliberacdes acerca da instrucdo levando em conta a necessidade
mais imediata do seu municipio. Porém o descaso e a falta de compromisso dos membros
do Conselho, justificados por Alexandre Tavares como auséncia de educagdo civica,

acarretaram prejuizos ao modelo democréatico de administrar a educacéo popular.

%5 A Instrucdo Publica no Estado do Para em 1890. Relatério apresentado ao Exmo. Sr. Dr. Justo Leite
Chermont — Governador do Estado por José Verissimo, Diretor Geral da Instrucdo Pablica. Para: Tipografia
de Tavares Cardoso, 1892, p. 50 -51.

306 Relatorio das reparticdes estaduais apresentado ao Sr. Governador Dr. Lauro Sodré em 1894. Belém:
Tipografia do Diério Oficial, 1896, p. 246.
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Os Conselhos Escolares deveriam exercer a fungdo de fiscalizar a
obrigatoriedade do ensino, o desempenho do professor e o cumprimento do regulamento de
ensino nas escolas que fossem de responsabilidade direta do Estado, além de organizar e
emitir relatorios sobre o funcionamento da educacdo no municipio. Em sua dissertacdo de
mestrado, Wilson da Costa Barroso considera que os Conselhos Escolares reforgcavam o
poder fiscalizador e controlador do Estado, e que a falta de participacdo se dava pelo fato
de, numa sociedade recém saida da escraviddo, a maioria da populacdo ndo dominar a

leitura e a escrita, um dos critérios exigidos para tomar parte do conselho %'

Para o diretor de instrucdo Alexandre Tavares, a auséncia de uma
fiscalizacdo severa e rigorosa nas escolas se deveu, em parte, pela “minguada” verba
destinada a instrucdo publica. Em 1893, esse diretor conseguiu “apesar da caréncia absoluta
de verba”, contratar Odorico Lemos como visitador geral das escolas do interior. Com
apenas um inspetor de ensino, a efetuacdo do controle administrativo e pedagogico das
escolas do interior do Estado do Para ainda continuou apresentando resultados minimos.

Pedidos de destinacdo de verbas para ampliar a quantidade de visitadores
escolares repetiram-se nos relatorios oficiais. Com a implantacdo do regimento interno das
escolas primérias, em dois de janeiro de 1899, foram criadas doze circunscrigdes estaduais.
Os doze inspetores de ensino eram obrigados a ter residéncia fixa na sede de cada
circunscricdo. Nesse mesmo ano, pelo decreto 719 de sete de julho, foi elevado de doze

para dezesseis 0 numero de circunscri¢des e conseqlientemente, de inspetores.

Esse modelo de fiscalizagéo, entretanto, durou muito pouco. Em vinte e trés
de fevereiro de 1901 o governador Augusto Montenegro alegou necessidade de reduzir as
despesas com funcionarios considerados desnecessarios para o andamento do ensino.
Reconhecendo que o servico de inspetoria escolar ndo estava satisfazendo os objetivos
tracados para sua acdo, o governador estabeleceu que a inspecdo das escolas da capital
ficaria sob responsabilidade do diretor de instrucdo publica, e no interior do Estado ela

%7 BARROSO, Wilson da Costa. Educagéo e cidadania no republicanismo paraense: a instrucéo publica nos
anos de 1889-1897. Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de pos-graduacdo em Educagdo do
Centro de Educacdo da Universidade Federal do Pard, 2005, p. 106.
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voltaria a ficar a cargo do Conselho Escolar Municipal. Indcio Moura manifestou-se

contrario a essa determinacédo do governador narrando o seguinte fato:

Vossa exceléncia sabe, Senhor Presidente, que no municipio de lgarapé-Miri ha
uma localidade, Paraiso Terreal creio eu, onde se dizia haver uma escola publica.
Todos os meses, regularmente, vinham a Diretoria Geral os atestados de frequéncia
do respectivo professor. Um dia, porém, ndo sei se vossa exceléncia ou o governo
mandou l& um emisséario especial para ver que escola era essa, ou se ndo me
engano, porque havia reclamacdes a respeito. Suponho que o emissario aludido foi
o senhor professor Bertholdo Nunes, que ali chegando, encontrou uma casa
comercial no lugar onde devia existir o tal paraiso®®.

Para In&cio Moura, as irregularidades deparadas pelo representante do

governo seriam minimizadas com a constante fiscalizacdo do inspetor de ensino, 0 que

garantiria ao governo um dominio maior sobre o trabalho desenvolvido na escola. O

governador Augusto Montenegro, apesar de reconhecer que as atribui¢fes do inspetor

escolar em fiscalizar, orientar e disciplinar eram importantes, denunciava a auséncia do

cumprimento das determinacdes dirigidas ao inspetor:

Em geral os inspetores de ensino limitavam-se a receber seus vencimentos, e se
percorrerdes 0s arquivos de nossas reparti¢fes a fim de estudar, pelas requisicdes de
passagens e atividades dos ditos inspetores nos seus respectivos distritos, verificais
gue essas requisicdes seriam ordinariamente para transportar 0s inspetores e suas
familias para a capital **°.

A estratégia de controle e disciplina da inspecdo escolar tropecava na falta

de honestidade, tanto de professores quanto de inspetores. Entretanto, a fiscalizagdo do

Estado sobre a escola e a atividade docente era fundamental para garantir a racionalizacéo e

a uniformizacdo do ensino propostas pelas reformas republicanas. A permanéncia das

atribuicbes do inspetor continuou a se repetir, com poucas alteracdes, nos diversos

regulamentos para o0 ensino primario.

308 Revista A Escola. Belém: Imprensa Oficial. Ano 1, marco de 1901, ndmero 12, p. 407.

399 |dem, p. 185.
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Os encargos do inspetor escolar eram 0s seguintes: instruir os diretores de
grupos escolares e professores de escolas isoladas sob sua inspecao, sobre as ddvidas que
ocorressem acerca do cumprimento de seus deveres; visitar com assiduidade os grupos
escolares e escolas isoladas da capital e mencionar, no termo de sua visita, o que lhes
pareceu merecedor de louvor ou de censura; representar o diretor de ensino nas imposigoes
de penalidade julgada a membros do magistério publico; promover conferéncias publicas
sobre assuntos de interesso para 0 ensino; enviar mensalmente ao diretor do ensino um
relatorio circunstanciado sobre o ensino nas localidades percorridas, indicando pontos

pedagdgicos, higiene escolar, competéncia, assiduidade e moralidade do professor *'°.

A nomeacao de trés inspetores escolares, prevista pelo artigo 23 do decreto
3356 de sete de maio de 1918, para fiscalizar os grupos escolares, escolas reunidas e
isoladas do Pard, em pouco contribuiu para um efetivo controle do Estado sobre o
funcionamento das escolas. As muitas atribui¢des do inspetor de ensino na visita as escolas
ficaram limitadas pela grande extensdo do territorio paraense, retalhado de rios e com
grandes dificuldades de comunicacdo e transporte entre uma localidade e outra. Diversas
escolas recebiam apenas anualmente a visita do inspetor e as a¢cdes de louvor ou de censura
para as acOes da escola, ou do professor, restringiram-se a ser documentadas no relatorio
apresentado ao diretor de ensino, sem conseguir alcancar a finalidade de realmente orientar

o0 professor nas questdes didaticas e metodoldgicas.

A reforma educacional de 1931 ndo alterou o nimero de inspetores para todo
0 Estado e a atribuicdo de cada inspetor voltava-se para a observancia de questdes de
higiene e satde, como a disposi¢do do mobiliario (quadro negro, mapa, mesa do professor e
carteiras dos alunos) em relacéo ao arejamento e direcao da luz. O inspetor também deveria
notificar a Diretoria de Ensino os casos de moléstias contagiosas entre alunos da escola. O
diretor do grupo escolar tinha a obrigacdo de afastar os alunos que apresentassem
inflamacdo nos olhos, sarna, tinha, coqueluche, alopecia e pediculose até que estivessem

0311'

curados. Se isso ndo ocorresse, o diretor incorria em multa de 50$00 A fiscalizagdo da

310 pARA. Governo do Estado. Artigo 26 do decreto 3356 de sete de maio de 1918 que altera o regulamento
do ensino primario do Estado do Para. Belém: Imprensa Oficial do Estado do Para, 1918.

311 Decreto 235 de 26 de margo de 1931. D& nova organizacdo ao ensino primario do Estado. Belém, Para:
Oficinas Gréficas do Instituto D. Macedo Costa — escola profissional, 1931.
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salde da populacdo, por parte do governo, encontrou na escola o ambiente ideal para
implantar acdes de protecdo contra o alastramento de doencas em programas que

pretendiam alcancar o controle do comportamento e o cultivo de corpos sadios.

No inquérito promovido pelo jornal O Estado de Sdo Paulo, em 1926, sobre
a situacdo da instrucdo publica em Séo Paulo, o organizador do evento, Fernando de
Azevedo, esbocou ao final uma sintese dos depoimentos prestados pelos educadores
convidados para esse forum. Segundo Fernando de Azevedo, todos os convidados para o
evento estavam acima de qualquer suspeita e foram un&nimes em comprovar a necessaria
reestruturacdo da escola, pois a auséncia de uma politica articulada de instrucdo publica que
considerasse as peculiaridades regionais, ndo permitiria ao Brasil se elevar a modernidade.
Sobre a inspecao do ensino, o férum organizado por Fernando de Azevedo concluiu que a
mesma deveria se voltar para as condic¢des internas da escola, com seus parcos recursos e
auséncia de estimulo ao docente, e responder com a criacdo de um centro de reciclagem
pedagdgica. Porém, enquanto os inspetores mantivessem um carater exclusivamente
burocréatico, embaracando e tolhendo a iniciativa docente, a orientacdo pedagdgica estaria

fadada ao fracasso®*.

Quanto ao papel do diretor de Grupo Escolar na estrutura hierarquica da
Secretaria de Educacdo, 0 mesmo estava ligado a importancia da organizacdo da escola
graduada. Organizar, coordenar, fiscalizar e dirigir as atividades do Grupo Escolar foram
atribuicbes exigidas ao trabalho do diretor para estabelecer uma ordem administrativa e

pedagogica que alcangava, também, a questdo da moralizacdo e da civilizagdo do povo.

O diretor de grupo escolar era considerado a autoridade representativa do
governador na escola. Em acontecimentos externos a vivéncia escolar ou em situagdes
corriqueiras do cotidiano, esperava-se que a atitude do diretor fosse mediada pela

responsabilidade e senso de justiga.

No Grupo Escolar de Braganca a diretora Izabel de Queiroz Ribeiro foi
chamada para resolver a pendéncia da divida contraida pelo porteiro servente daquele
grupo, José Francisco Gais, com outro servente, Antonio Martins de Sousa, do mesmo

grupo escolar. A solugdo encontrada pela diretora foi requerer do diretor geral da educacéo

312 BOTO, Carlota. Op. cit., p. 264-266.
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e ensino publico, Genuino Amazonas de Figueiredo, em vinte e seis de maio de 1934, a
permissao de descontar do salario de José Francisco a quantia devida a Antonio. Isso era
possivel porque o pagamento de todos os funcionarios dos grupos escolares, em espécie,
era entregue pela Diretoria de Educacgéo aos diretores. Dada a permissao por Amazonas de

Figueiredo, a diretora solucionou a questao®**,

Outra situacdo, mais cotidiana nas salas de aula, era a da indisciplina por
parte dos alunos. Segundo o professor Ferreira da Rosa, essa questdo deveria ser resolvida

com a interferéncia do diretor:

O professor que da sua aula de 50 minutos precisa de 50 minutos para lecionar,
calmamente e eficazmente. Se algum indisciplinado o perturba, esta prejudicando a
aula: ndo s6 nos minutos despendidos em chamar 0 mogo a ordem, como no animo
do professor, que se altera, e a custo retoma o ponto em que foi interrompido. O
professor sé educa pelo exemplar conselho generoso e oportuno; ndo pode tirar
tempo ao ensino para especialmente educar, porque do ensino todos os discipulos
educados estdo a espera, e a repreensdo é para um sé mal-educado. Por isso, quando

o professor vé que o perturbador, insubmisso, reincide, ndo perde mais tempo com

ele: remete-o ao diretor, que é o educador®,

O ensino simultaneo, principio do processo de racionalizacdo do tempo
escolar, exigia ordem e disciplina para alcancar a dupla finalidade da escola priméria:
moralizar e civilizar. Sem obediéncia, por parte do aluno, dos preceitos da disciplina, da
atencdo e do siléncio, o professor ndo realizaria de modo eficaz, a aula planejada. Nessa
situacdo, o diretor deveria empregar recursos persuasorios para convencer o aluno a mudar

de atitude e assim “merecer o afeto de todos e progredir na vida profissional” 3.

Em caso de indisciplina, o aluno deveria ser conduzido a presenca do diretor
da escola para repreendé-lo por seu comportamento inadequado. Ao invocar o diretor para

0 papel de educador a servico da formacdo de bons cidaddos, foi se construindo a

313 Documentos avulsos do Arquivo Publico: atestados, folha de frequéncia, folha de pagamento, oficios,
peticBes e recibos da Diretoria Geral da Educacdo e Ensino Publico (1933-1938).

34 ROSA, Ferreira da. Disciplinar. Escola - revista do professorado do Para. Belém: Instituto Profissional D.
Macedo Costa. Ano I, nimero 4, maio de 1935, p.61.

315 ROSA, Ferreira da. Idem, p.62.
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identidade do diretor como autoridade responsavel pelos destinos da institui¢cdo de ensino.
O dever de cumprir e fazer cumprir a organizacdo e a ordem, fundamentais para 0 bom
andamento da instituicdo responsavel pela educacdo publica, legitimou a pressuposta

competéncia do diretor nas questdes administrativas e pedagdgicas da escola.

Em 1918, o decreto 3356, que regulamentava o ensino primario no Estado
do Para, previu a realizacdo de concurso publico para o provimento do cargo de diretor de
grupo escolar da capital. O concurso constava de prova escrita e prova oral, versando sobre
assuntos pedagdgicos. Exigia-se o diploma da Escola Normal e experiéncia no exercicio do
magistério de pelo menos dois anos. No interior do Estado, a nomeacao do diretor do grupo

escolar ainda estava atrelada aos interesses de politicos e grandes latifundiarios.

Em 1931 a nomeacdo para diretor de grupo escolar passou a ser de inteira
responsabilidade do governador do Estado. Para assumir o cargo era exigido que o indicado
possuisse o curso normal completo, absoluta idoneidade moral, reconhecida competéncia,
além da experiéncia pratica de dois anos no ensino publico. Porém, apesar da exigéncia
legal do diploma da Escola Normal para assumir a direcdo dos grupos escolares, nem todos

os diretores indicados para o cargo possuiam a habilitacdo de normalista.

A caréncia de profissionais qualificados e até mesmo a intervengdo de
politicos nas decisdes da administracdo educacional, moldaram um quadro onde o nimero
de ndo habilitados superava o de diplomados. De 87 estabelecimentos que ofertavam o
ensino primario em 1938, localizados em Belém e em municipios proximos da capital,

apenas 37 eram dirigidos por normalistas*'®

. O carater politico das nomeac0es entrelacava
compromissos pessoais com normas estabelecidas e fez emergir a fragilidade da estrutura

administrativa da Secretaria de Educacao as intercessoes politicas.

316 Anudrio Estatistico do Brasil, 1938. Rio de Janeiro: IBGE, vol. IV, 1939.
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CAPITULO V

Ritos, festas e comemoracgdes da escola primaria

As festas escolares compreendidas no bom sentido, no sentido da moderna

pedagogia, que pde toda a sua preocupagdo em favorecer a formacéo da crianca dentro de um
critério humano, bioldgico, de evolugdo harmoniosa de todas as suas faculdades, é um dos motivos
mais interessantes com que pode contar o professor para incentivar a atividade de seus alunos.

Cecilia Meireles, 1930°Y.

Figura 18: Sincronismo na apresentacao de ginastica no campo do Clube do Remo, em sete de
setembro de 1937.

7 MEIRELES, Cecilia. Festas escolares. In: Cronicas de educacdo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira:
Biblioteca Nacional. Vol. 4, 2004, p.13.
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5.1 As festas escolares: modos de educar

O empenho que o Estado desprendia em relacdo a politica de instrucdo
publica ia muito aléem da construcdo de prédios escolares e elaboragdo de programas de
ensino. Uma agenda minuciosa de celebracGes, espetaculos e ritos da escola primaria,
materializava as acdes do regime republicano e envolvia tanto os que estavam diretamente
ligados a escola quanto os que nunca a haviam freqlientado, mas sensibilizavam-se diante

de determinadas praticas, recorrentes por muito tempo na escola.

No periodo escolhido para esse estudo, a disseminacao dos valores nacionais
pela escola fortaleceu a politica de nacionalizacdo do Estado brasileiro. Jorge Nagle
considera a década de 1920 um periodo fértil para o desenvolvimento e estruturacdo dos
ideais nacionalistas no Brasil, em especial no campo da educacéo escolar. Com a eclosdo da
Primeira Grande Guerra Mundial em 1914 desenvolveu-se, no Brasil, um rudimentar corpo
de doutrina e estratégias de acao para estabelecimento das idéias nacionalistas. Uma dessas
idéias nacionalista foi a iniciativa de Olavo Bilac, Pedro Lessa e Miguel Calmon de fundar
a Liga de Defesa Nacional, em 1916. Com 0 objetivo principal de congregar os sentimentos
patridticos dos brasileiros de todas as classes, a Liga de Defesa Nacional alertava para o
perigo externo provocado pelas guerras e para o perigo interno provocado pela quebra de
unidade, pela falta de instrucdo, pelos erros administrativos, pelas cobicas individuais e

pela indiferenca **°.

O desenvolvimento do civismo, o culto do heroismo, o estudo da histéria do
Brasil e das tradi¢Ges brasileiras, a propagacao da educacédo profissional e a organizacéo de
grupos de escotismo, foram acGes que fizeram parte do conjunto de objetivos propostos
pela Liga de Defesa Nacional e suas representagdes estaduais. Essas agOes se
corporificaram nas praticas da escola primaria no culto & bandeira, no ensino de masicas e
poesias de autores brasileiros, na divulgacdo de livros e leituras impregnadas de virtudes
morais e valores civicos, no exercicio de uma disciplina que exigia “liberdade sem excesso”
e “respeito as leis e a autoridade”. Nesse contexto, as festas civicas na escola primaria
serviram para fortalecer o Estado brasileiro no imaginario popular por meio do sentimento

e da sensibilidade.

318 NAGLE, Jorge. Op. cit. p. 65-66.
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Entre os estudos sobre as festas na escola priméria, destacamos o de Renata
Marcilio Candido sobre as festas nas escolas publicas paulistas na primeira republica,
guando ocorre a expansao da rede de ensino publico. A partir do conceito de cultura escolar
formulado por Dominique Julia, a autora associa os festejos escolares ao potencial
educativo que os mesmos exerciam sobre a sociedade no novo regime politico. A partir de
uma legislacao especifica, que definia quais as ocasides de celebracdo na escola, os festejos

escolares permitiram ensinar conceitos abstratos como patriotismo e nacionalismo™.

Nos estudos sobre o ensino de histdria nas escolas publicas paulistas entre
1917 e 1939, Circe Bittencourt reconhece como tarefa especifica da escola a transformagéo
do caboclo, do imigrante e do operdrio em cidaddos brasileiros. Para isso, as festas e
comemoracdes, ao lado dos livros escolares de conteddo profundamente moral e
acentuadamente patridtico e das prelecfes dos professores, tornaram-se partes integrantes e
inerentes da escola na missdo de alicergar a memoria nacional em torno de um passado
Unico, previamente elaborado pela elite brasileira e onde esta surgia como legitima

representante do passado histérico®?.

Mesmo sendo em outro periodo, entre 1815 e 1845, os estudos de Carla
Chamon sobre as festas civicas ocorridas em Minas Gerais, apontam como 0 maior objetivo
de realizacdo das festas civicas o intento de unir a todos em torno de ideais comuns.
Testemunhas de propositos politicos, as festas civicas imprimiram sua marca no tempo na
tentativa de servir de referéncia a populacao ao diferenciar o tempo cotidiano, de trabalho e
afazeres, do tempo da festa, da celebracdo e de anincio de coisas novas e boas, que da
sentido ao tempo cotidiano®!. A autora analisa 0 momento da festa civica como um
momento de vivéncia politica e cidadania, e apesar dos obstaculos que impediam o livre
desenvolvimento desta no periodo imperial, a “identidade que a festa civica procurava criar

estava ligada a uma experiéncia de cidadania, pois a cidadania ndo se faz apenas por uma

319 CANDIDO, Renata Marcilio. Culturas da escola: as festas nas escolas publicas paulistas (1890-1930).
Dissertacdo de Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Historia da Educacdo e Historiografia da
Faculdade de Educacgdo da Universidade de Séo Paulo, 2007, p. 147.

20 BITTENCOURT, Circe. Pétria, civilizacdo e trabalho. S&o Paulo: Edicdes Loyola, 1990, p. 167.
21 CHAMON, Carla Simone. Festejos imperiais: festas civicas em Minas Gerais (1815-1845). Braganca
Paulista: Edusf, 2002, p. 62.
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soma de direitos politicos, civis e sociais, mas também pela participacdo, na Historia, de

experiéncias e valores comuns” %%,

No Estado do Pard, o artigo 268 do regulamento do ensino primario de
1918 tornava obrigatérias as comemoragdes de inicio e encerramento do ano letivo; do dia
da independéncia do Brasil; do dia da bandeira; do aniversario de fundacdo do grupo
escolar ou escola e do aniversario da localidade onde ficava o grupo escolar ou a escola.
Além disso, o0 ato de inauguracdo de novas escolas e grupos escolares, a exposicao de
desenhos e trabalhos manuais e a premiacdo de alunos e professores que se destacavam no
magistério, tornaram-se momentos celebrados e auxiliares na visualizacdo do projeto

republicano de valorizar uma pedagogia civica.

Além da festa de encerramento, que ja estava incluida no calendério escolar,
0 Governo do Estado criou, em 1922, a Festa do Estudo. O objetivo principal desta festa, a
ser realizada no primeiro dia do ano letivo, era o de fazer do primeiro dia de aula, um dia
distinto, um momento de comemoracéo, de integracdo e de consagragéo ao valor do estudo.
Segundo o desembargador Arthur Porto, a realizacdo dessa festa traria bons augurios para a
jornada pedagégica **. As festas de inicio e de enceramento do ano letivo denotam
momentos especiais na vida da escola, representando o comeco e o fim de um tempo, o

tempo dos trabalhos escolares.

A festa de aniversario dos grupos escolares era registrada nos jornais e
sempre contava com a participacdo de autoridades politicas e educacionais. Na opinido do
jornal Folha do Norte a comemoracdo do aniversario do Grupo Escolar “Bardo do Rio
Branco”, em margo de 1920, foi muita singela. Iniciou com a entoa¢do do hino do grupo
pelos alunos, seguida de uma conferéncia ministrada pela diretora Catharina Fayal Martins.
Poemas, sonetos e monologos declamados pelos alunos deram o tom literario a festa: A flor
e seus perfumes, poesia recitada pela aluna Jacyra Lopes; Ao Bardo do Rio Branco, soneto
apresentado pela aluna Maria Lindaura Lopes; O pequeno vadio, monologo interpretado
por Orlando Azevedo; O rouxinol e o calvario, poesia declamada pelo aluno Dario Faria de

Brito; Minha terra, musica cantada por todos os alunos; Ao Brasil, poesia recitada pela

%22 CHAMON, Carla Simone. Op. cit. p. 173.
323 PORTO, Arthur. Escola brasileira: idéias e processos de ensino. Para- Belém: Livraria Classica, 1923,
p.19.

162



aluna Carolina Telles; A escola, mondlogo lido pelo aluno Orion Atahualpa Canto
Loureiro; Parabéns, poesia lida pela aluna Olga Pérola Serra; A instrucdo, poesia
declamada pelo aluno José Berredo; ao final, o hino nacional foi cantado por todos os

alunos®*,

O festejo de aniversario do Grupo Escolar “Bezerra de Albuquerque”,
localizado no distrito de Pinheiro, envolveu outras escolas da comunidade em uma grande
festa civica, sem o tom literario da festa de aniversario do Grupo Escolar “Bardo do Rio
Branco”. As comemoracdes iniciaram com o hasteamento da bandeira nacional, icada as
sete horas da manhd ao som do hino nacional cantado pelos escoteiros do Grupo que, apos
isso, marcharam até a residéncia do subprefeito. A tarde, reuniram-se no parque do Grupo
os alunos da escola isolada do quildmetro 25; escola da Loja Macgo6nica Fraternidade
Pinheirense; escola de pescadores “Rodrigues dos Santos”, da col6nia de pescadores z-17 e
escola isolada do quilémetro 21, conduzindo seus respectivos estandartes e bandeiras. O
préstito percorreu as principais ruas da Vila do Pinheiro até o palanque armado na Rua
Siqueira Mendes, onde estavam o secretario geral do Estado e outras autoridades civis e
militares, para desfraldar o pavilhdo nacional. O hino nacional brasileiro foi cantado no

encerramento da comemoragéo *%°.

Algumas atividades civicas eram celebradas fora do espago fisico da escola,
como a comemoracdo planejada pela Diretoria de Ensino e Instrucdo Publica para a visita
do futuro presidente da republica, Washington Luiz, a Belém em julho de 1926. O tom

encantador da comemoracao assim foi descrita pelo jornal Folha do Norte:

(...) Foi uma das mais encantadoras manifestacdes realizadas nesta capital em
homenagem ao Dr. Washington Luis a festa infantil promovida pelo governo do
Estado, no campo de esportes do Clube do Remo.

Desde muito cedo comegou 0 movimento na cidade, trafegando os bondes cheios de
criancgas das escolas para 0 Marco da Légua.

As 8 horas ja o campo daquela associacdo esportiva estava literalmente cheio,
apresentando aspecto empolgante.

2% Aniversério do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco. Folha do Norte. Belém, 23 de marco de 1920, nimero
8983, p. 1.
325 Grande parada escolar. Folha do Norte. Belém, 04 de setembro de 1929, nimero 12309, p.1.
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O eminente brasileiro, ali chegou, pouco antes das 9 horas, no landau oficial,
acompanhado do Dr. Dionisio Bentes, governador do Estado. Em outros
automaveis seguiam autoridades e pessoas gradas.

Duas bandas militares tocaram o Hino Nacional & entrada de sua exceléncia e do
chefe do Estado, enquanto o povo aclamava entusiasticamente os nomes dos dois
estadistas.

Da tribuna oficial, o Dr. Washington Luis saudou a multiddo iniciando-se a festa.
Foi executado todo o programa, tendo tomado parte nos exercicios de ginastica
sueca 717 alunas dos grupos escolares, que mereceram ruidosos aplausos pelo
garbo e agilidade que demonstraram.

Seguiu-se a parada dos escoteiros do Instituto Lauro Sodré, em nimero de 80, cujos
exercicios satisfizeram amplamente, sobretudo quando se deitaram na grama,
formando as iniciais WL em homenagem ao nosso eminente hdspede.

Palmas calorosas aplaudiram os inteligentes rapazes (...)

Um selecionado de alunas dos grupos escolares realizou interessante nimero de
ginastica, terminando a festa com a formatura geral de todas as criangas em nimero
superior a mil. 3%

A festa organizada para receber o futuro presidente aconteceu no dia vinte e
oito de julho de 1926, na praca de esportes do Clube do Remo e mobilizou, desde cedo,
toda a cidade. A movimentacdo dos bondes para transportar as criangas e seus pais até o
Marco da Légua, onde se localiza o Clube do Remo, alterou a rotina daquela manh& na
cidade de Belém. Um numero superior a mil alunos da capital, segundo o jornal Folha do
Norte, presenciou a festa organizada sob a coordenacdo das professoras Anita Muller e
Emilia Soares. O garbo e a agilidade das apresentacdes infantis receberam elogios da
imprensa, afinal, apenas alunos e alunas selecionadas executaram os exercicios de ginastica

sueca e escotismo.

As apresentacdes de ginastica, nas festas civicas planejadas pela escola
primaria, apresentavam um modelo idealizado de crianga. Os movimentos disciplinados,
cuidadosamente ensaiados pelas professoras, transformavam a exibicdo de ginastica em
exemplos de comportamento a ser seguido pela infancia brasileira. Para Marta Maria
Chagas de Carvalho, as palestras, festas, prémios, competicdes, inauguracdes, exposi¢des
organizadas nas escolas e locais publicos, cultuavam os signos de autoridade e hierarquia e

ritualizavam, no espetaculo civico, modelos de comportamento exemplar:

326 A festa infantil. Folha do Norte. Belém, vinte e nove de julho de 1926. Ano 30, niimero 11172, p. 1.
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Valores burgueses encenados como normas disciplinadoras do corpo e do espirito
sacralizavam o Lar, a Escola, o Mestre, o Dever, a Saude, fazendo dessas esséncias
objetos de comemoracdo programados para dias inteiros. A formacdo de habitos
saudaveis era objeto de atencdes especiais. A saude ndo era somente um dos temas
preferidos das prelagdes civicas nas festividades, como também objeto de
celebragdes em inUmeras competicOes esportivas oferecidas em espetaculos como
modelos exemplares de comportamento. O esporte e a vida saudavel simbolizavam
a energia, o vigor, a forca, a operosidade, signos de progresso inscritos no corpo

que conhece 0 movimento adequado e Gtil para cada ato®’.

As festas excediam o espaco escolar e realizavam-se nas ruas, nos campos de
futebol, nos teatros. Outros atores, além dos professores e alunos, foram chamados para
comungar do sentimento de pertencimento a uma nacgéo, onde as festas, em sua conotacao
pedagdgica, criavam e convenciam. A mobilizacdo de alunos e professores na organizacao
de festas que exigiam o exercicio de praticas artisticas como desenho, teatro, musica e
danga, cumpria o papel fundamental de educar os sentidos e completar a educagéo integral

da crianca:

Concorremos, pois, pelas sugestdes de arte na escola, para dar as criangas o sentido
da beleza, da ordem e da harmonia, de modo que sintam a alegria de viver e de
trabalhar, de acordo com as suas preferéncias, e assim iremos educar-lhes a visdo
para que observem a beleza, sintam a harmonia do conjunto e distingam os detalhes
e 0s encantos dos cendrios da natureza. Nesse sentido é facil conceber e avaliar a
alegria que as escolas, quando bem organizadas, floridas, higiénicas, ddo as
criancas. Este é o primeiro passo para a socializacdo, porque forma o ambiente
agradavel e feliz de onde s a custo se retira 0S n0ssos pequenos amigos, muitas
vezes sentindo pesar de ndo terem podido concluir os trabalhos de cooperacdo que
Ihe serviram de objeto na classe.*?

A professora Osmarina Pimenta refere-se a importante presenca da arte na
escola como forma de ajudar o professor a educar o aluno para a harmonia, a organizagéo, a
higiene. Para Cynthia Greive Veiga, as diversas geracGes que se formaram recitando
poesia, apresentando pecas de teatro e cantando o hino nacional em festas publicas,
guardam na memoria o que diziam ser o melhor da escola: a emocdo. No entanto, a

recepcdo ao belo ndo foi apropriada da mesma maneira por todos, particularmente as

%27 CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Op. cit., p. 62-63.
328 PIMENTA, Osmarina. Sintese de uma palestra de filosofia pedagdgica. Escola — revista do professorado
do Para. Belém: Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 5, setembro de 1935, p. 28-29.
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criancas “de mau comportamento” ou Sem recursos para comprar as roupas da
apresentacdo. Com isso, 0 projeto de educacdo estética para o povo relegou dindmicas

culturais diversificadas e impds um padréo universal de emoc&o?.

Figura 19: Os alunos imitam na roupa e nos gestos a postura dos militares na festa
de inauguracdo do Grupo Escolar de Maracana, em 1935.

5.2 As festas da Independéncia: desfiles, exposicGes e musica

Nas celebracGes a Independéncia do Brasil, a musica tinha destaque especial.
No festejo de sete de setembro de 1939, realizado no Largo do Palécio, os alunos dos
grupos escolares da capital, do Ginasio “Paes de Carvalho” e da Escola Normal, sob a
regéncia das professoras Ursulina Sério Santos, Marieta Guedes, Conchita de Araljo
Santos, Maria Luiza Vella-Alves e Margarida Schivazappa, cantaram o hino da

independéncia e da proclamacdo da republica na abertura da programacdo, exibiram o

¥9 VEIGA, Cynthia Greive. Educacio estética para o povo. In: FARIA FILHO, Luciano; LOPES, Marta
Teixeira e VEIGA, Cynthia Greive (orgs.). 500 anos de educagao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2 ed.,
2000, p. 419-420.
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aprendizado de canto coral de mdsicas que coloriam o panorama natural do Brasil e

sensibilizaram os ouvintes.

A programacdo consistia nas seguintes apresentacfes: Nossa terra, musica
de Heitor Villa-Lobos; Brasil, letra e musica de Gumercindo Justino; Passarinhos, letra e
musica de Celeste Jaguaribe; Pastoral, musica de Sacchi; Cantar para viver, letra de Silvio
Solerno e musica de Villa-Lobos; Primavera do Brasil, letra de P. Gustavo e musica de
Barroso Neto; Minha terra tem palmeiras, letra de Gongalves Dias e musica de Jodo
Gomes Jr; Sete de setembro, letra de Gilberto Chaves e musica Thiers Cardoso; Patria,
letra de P. Haroldo e musica de Heitor Villa-Lobos e Marcha escolar, letra de Caetano
Santana e musica de Villa-Lobos. No encerramento, o hino nacional foi cantado por todos

0S presentes.

No ano seguinte a comemoracéo de sete de setembro aconteceu no Teatro da
Paz e as musicas selecionadas pelas professoras regentes também professavam em suas
letras o entusiasmo ufanista de um pais grandioso. Propositalmente a musica Patria se
repete na programacdo, assim como o canto dos hinos da independéncia e da republica na
abertura da celebracdo e do hino nacional no encerramento. A programacéo foi a seguinte:
Viva a nossa terra, letra e masica de E. Braga; Passeio e Anoitece, musicas de J. Otaviano;
Patria, letra de P. Haroldo e musica de Heitor Villa-Lobos; Vendaval, musica de Celeste
Jaguaribe; Pra frente Brasil, letra de Zé do Povo e musica de Villa-Lobos; Suspiros,
musica de Jodo Gomes Jr; Canto do pajé, letra de Paulo Barros e musica de Villa-Lobos;
Ser caboclo brasileiro, musica de Calazans; Minha terra, musica de Waldemar Henrique;
Reverie, letra de Pereira Castro e musica de Schumann; Hino marcha, letra de Campos

Ribeiro e musica de Marcelo Campos.

Percebe-se, pelas musicas selecionadas para a apresentacdo, a
preponderancia da musica brasileira nacionalista, evidenciando o folclore como um
simbolo da presenca do povo. Arnaldo Contier afirma que entre as décadas de 1930 e 1960
do século XX, os compositores transformaram-se em intérpretes da histéria do Brasil.
Cabia a eles devolver ao povo sua realidade social e cultural. O folclore, considerado por

esses compositores a fala da verdadeira histéria do Brasil, passou a ser a matéria prima de
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musicas nacionalistas®®®

. A musica do maestro Villa-Lobos, presente nas atividades
musicais organizadas na escola para as comemorac0es patridticas, cunhava os signos de
brasilidade e identidade nacional por meio da propagacdo de ritmos, melodias e timbres
inspirados no folclore brasileiro. Nesse momento histérico, a nogdo de brasilidade estava

intimamente associada a musica®®".

Amplamente noticiadas pelos jornais da cidade, as celebracdes vesperais da
Independéncia eram eventos sociais de grande importancia para a sociedade paraense. A
presenca de autoridades politicas e de ensino expressava o prestigio que as instituicbes de
educacdo possuiam perante a coletividade. Os locais escolhidos para a realizacdo desses
acontecimentos, o Largo do Palacio e o Teatro da Paz, espacos nitidamente representativos
dos valores culturais da elite, tornavam-se democraticos ao receber autoridades civis e
militares, pais de alunos e comunidade em geral para uma celebracao patridtica. Ao ouvir a
programacao musical, cuidadosamente ensaiada com os alunos pelas professoras, o publico
presente era levado a aliar sensibilidade e emocdo a funcdo pedagogica de formar o cidaddo

republicano.

Além da apresentacdo musical dos estudantes, comemorava-se a festa civica
da Independéncia com desfiles, também chamados de parada escolar. Ao analisar as
paradas civicas na vida publica norte-americana no século XI1X, Mary Ryan considera que
existe uma diferenca fundamental entre o desfile, onde os cidaddos sdo organizados em
pelotdes, companhias, regimentos, tropas e colunas, e as paradas, género de solenidade
original nas comemoracdes patrioticas, seja para celebrar comemoracgdes oficiais ou
benfeitorias publicas. Para a autora existe uma aparente falta de objetivo ou enredo na
formacdo das paradas. Ao avancar seu curso pelas principais ruas da cidade, o Unico
objetivo visivel da parada parece ser o de permitir aos participantes se apresentarem
enfeitados com fitas, faixas e uniformes brilhantes, diante da multidao aglomerada ao longo
do trajeto, além de consentir que grupos antagonicos da cidade se alinhem e desfilem pelas

ruas sem se enfrentarem **2. Assemelhando-se ao mundo social a partir do qual tinham se

¥0 CONTIER, Arnaldo Daraya. Op. cit., p. 533.

31 1 dem, p. 139.

%2 RYAN, Mary. A parada norte-americana: representacdes da ordem social do século XIX. In: HUNT, Lynn
(org.). A nova Histdria Cultural. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003, p.177-182.
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desenvolvido, os Estados Unidos do século XIX, as paradas podem ser caracterizadas como

instaveis, voluntariosas e abertas 3%,

Ao contrario da parada, os desfiles patridticos apresentam uma organizacao
mais sélida e elaborada e o visivel objetivo de imprimir sentimentos civicos aos
participantes. Marcus Levy Albino Bencostta entende os desfiles patridticos como
transmissores de uma linguagem coletiva, capaz de expressar multiplos planos simbolicos e
se tornar uma grande festa. Nos estudos sobre os desfiles patrioticos dos grupos escolares
de Curitiba, entre 1903 e 1971, o autor afirma que essas celebragdes foram resultantes de
momentos historicos especificos e exprimiram contextos permeados por restrigdes,
contestacdes e contradi¢des, formando assim um campo que permitiu o transito de valores e
simbolos ***. Os desfiles faziam parte da vida social da escola perante a comunidade e,
portanto, foram manifestacOes repetidamente programadas e divulgadas dentro do
calendéario escolar. Postos em cena, os desfiles revelam o estreitamento de lacos de

comunho e de solidariedade civica entre alunos, professores, funcionarios e familiares 3.

No municipio de Santarém, oeste do Para, a celebracdo de sete de setembro
de 1934 reuniu mais de quinhentas criancas, alunos e alunas do grupo escolar e de escolas
municipais, em uma missa na Igreja Matriz as sete e meia da manha. Em seguida houve um
desfile até o grupo escolar, onde o prefeito municipal inaugurou a fotografia do intendente

Magalhaes Barata ao som dos hinos nacional e da independéncia®®.

No Patronato Agricola “Manoel Barata”, o programa da festa da
Independéncia foi enviado com antecedéncia ao jornal Folha do Norte e divulgado ao
plblico dois dias antes de acontecer **". No programa constava o solene hasteamento da

bandeira nacional, ao som do hino brasileiro apresentado pela banda de mdsica dos

%33 |dem, p. 185.

34 BENCOSTTA, Marcus Levy Albino. Desfiles patriéticos: meméria e cultura civica em Curitiba (1903-
1971). In: VIDAL, Diana Gongalves (org.). Grupos Escolares: Cultura escolar priméria e escolarizagdo da
infancia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado de Letras, 2006, p. 304.

335 |dem, p. 313.

%% Festa escolar do Grupo de Santarém. Escola — revista do professorado do Para. Belém: Instituto
Profissional D. Macedo Costa. Ano |, nimero 4, maio de 1935, p.72-74.

%707 de setembro no Patronato Agricola. Folha do Norte. Belém, cinco de setembro de 1929. Nimero 12310,
p.1. Noticia repetida nos dias seguintes: Independéncia — as festas civicas de amanhd. Folha do Norte. Belém,
seis de setembro de 1929. Nimero 12311, p. 1; e Comemoracdo da data da Independéncia do Brasil: as festas
civicas que se realizam hoje. Folha do Norte. Belém, sete de setembro de 1929. Nimero 12312, p. 6.
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escoteiros daquela instituicdo, desfile nas dependéncias do patronato e palestra civica
realizada por um professor do estabelecimento. Pela parte da tarde foram programados
torneios esportivos, envolvendo os alunos do Patronato Agricola, Instituto “Lauro Sodré” e

Escola de Aprendizes Artifices, ambas as institui¢des de ensino profissionalizante.

ExposicOes de trabalhos manuais e de desenhos, também eram maneiras
constantes de celebrar a independéncia do pais, além de acontecerem no encerramento do
semestre ou do ano letivo. Moysés Kuhlmann Jr., nos estudos sobre as exposicdes
internacionais entre 1862 e 1922, reconhece a repercussao significativa que as exposi¢oes
tiveram em seu tempo. Organizadas com intencdo didatica, normatizadora e civilizadora, as
exposicOes internacionais prestigiaram a educacdo como signo de modernidade e
difundiram propostas para a educacdo que abarcavam desde materiais didaticos até métodos

pedagdgicos para os diferentes niveis de ensino 3®

. Para Rosa Fatima de Souza, as
exposicOes promovidas pela escola foram uma transposicdo, para o universo escolar, das
formas caracteristicas de exibicdo e publicidade correspondentes a essas exposicoes

internacionais>>°.

A Diretoria de Instrucdo Pablica do Estado do Para elaborou critérios para 0s
trabalhos artisticos a serem apresentados nas exposi¢Oes escolares. Deveriam ser
apresentados trabalhos de desenho a lapis, a cera ou a carvdo; geométricos, geogréaficos,
ornamentais, industriais ou a méo livre; pinturas a 6leo, a pastel, aquarela ou guache;
trabalhos de modelagem; artes aplicadas e bordados feitos pelos alunos nas aulas de
desenho e prendas manuais®**. Sinais da renovacéo pedagégica do ensino primario, as
exposic¢des que exibiam os trabalhos manuais confeccionados pelos alunos da escola eram
mostradas a comunidade como resultado do capricho e dedicacdo dos professores e

autoridades escolares:

¥ KUHLMANN JR, Moysés. As grandes festas didaticas; a educacdo brasileira e as exposicoes
internacionais (1862-1922). Braganca Paulista: Edusf, 2001, p. 9.

o SOUZA, Rosa Fatima de. Templos da civilizacao: implantacdo da escola priméaria graduada em S&o
Paulo (1890-1910). S&o Paulo: Editora da Unesp, 1998, p. 264.

340 PARA, Governo do Estado. Decreto 3356 de sete de maio de 1918. Altera o regulamento do ensino
primario do Estado do Para. Belém: Imprensa Oficial do Estado do Para, 1918.
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Merecem nossos louvores a atividade inteligente do corpo docente primario, pondo
em pratica, com sucesso surpreendente, sob inspiragdo do Secretario Geral do
Estado, as novas diretrizes da escola ativa, fazendo adaptacdo ao regime escolar em
vigor das normas pedagdgicas em evolugdo, numa antecipacao louvavel ao projeto
da reforma que pretendemos realizar, 0 que é um atestado de seu zelo e
competéncia. Tivemos oportunidade de verificar esse progresso introduzido em
nossas escolas, cujos resultados, apesar do limitado espaco de tempo, séo
verdadeiramente reais. Haja vista a exposicdo feita no Grupo Escolar Floriano

Peixoto, dirigido pela diretora Hilda Vieira, onde o visitante encontra os sinais

evidentes da renovacdo pedagogica a que aludimos®*.

Em Cachoeira do Arari, municipio da ilha de Marajd, para comemorar o dia
sete de setembro de 1935, além do desfile dos estudantes pelas principais ruas da cidade e
execucdo do hino nacional pelos mesmos, foi realizado uma exposi¢do organizada pelas
professoras Maria Godinho e Wone Costa Selia Vianna, de trabalhos de tecelagem e
desenho. A exposicdo teve uma numerosa visitagdo, mostrando a consideragédo e o prestigio

que o povo cachoeirense dedicou a realizacéo desse evento %2,

A exposicdo escolar de desenho de 1926, em Belém, ndo aconteceu no dia
sete de setembro. Foi transferida para o dia vinte daquele més por questdes de coordenacéo
dos trabalhos e realizou-se no Saldo de Honra do Teatro da Paz. Dessa exposicdo
participaram 562 candidatos dos diversos grupos escolares da capital, 100 candidatos do
Instituto “Lauro Sodre”, 47 candidatas do Instituto “Gentil Bittencourt”, 114 candidatos da
Escola Normal e 60 candidatos do Ginasio Estadual “Paes de Carvalho”. Havia apenas um
candidato de escola particular e nenhum das escolas isoladas ainda existentes nos suburbios
de Belém. Esse fato reforca o prestigio que 0s grupos escolares, 0s institutos de ensino, o
Ginasio Estadual e a Escola Normal, institui¢bes publicas de ensino, vivenciavam. O aluno
Lupércio Agrario, do Grupo Escolar “Floriano Peixoto”; e as alunas Deolinda Campos
Fonseca e Alzira Ribeiro, do Instituto “Gentil Bittencourt”, foram vencedores dos primeiros

lugares, recebendo em prémio 100$, 50$ e 10$ cada um respectivamente.

A exposicdo de desenho aberta ao publico no Saldo Nobre do Teatro da Paz

entre sete e vinte de setembro de 1930, recebeu um grande numero de visitantes e contou

%1 pARA. Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Para em sete de
setembro de 1930 pelo governador do Para, Eurico de Freitas Valle. Belém: Oficinas Graficas do Instituto
Lauro Sodré, 1930, p. 84-85.

32 A festa de sete de setembro em Cachoeira. Escola — revista do professorado do Para. Belém: Instituto
Profissional D. Macedo Costa. Ano |, nimero 5, setembro de 1935, p. 52.
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com a participacdo de 39 estabelecimentos de ensino de Belém, sendo um de ensino
particular e dois grupos escolares dos municipios de Igarapé-Acu e Maraba. Essas escolas
apresentaram 2.274 trabalhos, todos aceitos pela comissdo de admissdo nomeada para esse
fim. Os prémios em dinheiro foram conferidos a Victor Soeiro, do Instituto “Lauro Sodré”;
Maria Vianna Paiva, do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco” e a Raymunda Ferreira, de
uma escola municipal, além de oitenta e seis mencdes honrosas, distribuidas a participantes
que se destacaram, mas ndo alcancaram os primeiros lugares. A entrega dos prémios e
mengdes honrosas aconteceu no dia 19 de novembro, no Grupo Escolar “Arthur
Bernardes”, por ocasido do término do trabalho do ano letivo e da festa do Dia da

Bandeira>*®.

As exposicdes de desenho e de trabalhos manuais garantiam a promocao das
atividades escolares e a0 mesmo tempo contribuiam para aumentar os rendimentos
destinados aos gastos da escola. A exposi¢do realizada no Instituto “Lauro Sodré” no dia
onze de junho de 1926 para marcar O encerramento do primeiro semestre, rendeu
49:215%$500 com a venda de trabalhos de marcenaria, funilaria, ferraria e sapataria. Esse
dinheiro foi usado para adquirir pecas de vestuario e calcados para os alunos internos. No
Instituto “Gentil Bittencourt”, a exposicao de trabalhos e prendas domésticas, também em
1926, rendeu 11:361$000 destinados & compra de bancos para o refeit6rio>*.

33 PARA. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Para em sete de setembro de 1930 pelo
governador do Parg, Eurico de Freitas Valle. Belém: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré, 1930, p. 90.

344 PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Pard em sete de
setembro de 1926 pelo governador do Para, Dioniso Auzier Bentes. Belém: Oficinas Gréaficas do Instituto
Lauro Sodré, 1926, p. 17-18.
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Figura 20: Homenagem ao interventor federal Magalhdes Barata na inauguracdo do Grupo Escolar

de Sdo Caetano de Odivelas.

5.3 O culto sacralizado a bandeira e ao hino

Nas décadas iniciais da republica, a escola primaria teve a preocupacao de
fazer das datas civicas atividades escolares. Numa época de conflitos sociais, onde a
legitimagdo da nacionalidade ainda corria 0s riscos das ideologias estranhas ao
capitalismo®®, era fundamental, como lembra José Murilo de Carvalho, recriar o
imaginério dentro dos valores republicanos. A veneracdo a Bandeira Nacional fazia parte
da elaboracdo de um imaginario que alcancava as esperancas do povo brasileiro e era capaz
de restabelecer a unidade e a integracéo nacional®®.

5 Sobre a questdo das ideologias do socialismo e do anarquismo no seio das organizagdes operarias no Para
entre as décadas de 1910 a 1930, ver o livio Memorial da Cabanagem, do historiador Vicente Salles. A obra
trata da histéria do pensamento politico-revolucionario no Para desde o inicio do século XIX até a década de
1930 do século XX. SALLES, Vicente. Memorial da Cabanagem. Belém: Edi¢Ges Cejup, 1992.

¥8 CARVALHO, José Murilo de. A formacdo das almas: o imaginario da republica no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1990, p.10.
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Figura 21: Festa da populacéo de Muana durante visita do major interventor Magalhées
Barata a escola publica da sede desse municipio marajoara em 1935.

No estudo sobre as condig¢des que facilitam ou dificultam a manipulagéo do
imaginario coletivo, José Murilo de Carvalho avalia que no estabelecimento da bandeira
republicana e do hino nacional brasileiro, houve disputas entre os republicanos. No caso da
bandeira, saiu vitoriosa a facgdo dos positivistas, e no caso do hino, a vitoria foi da tradi¢do
popular, & revelia da lideranca republicana **’. De acordo com os positivistas, 0 emblema
da bandeira nacional representava um simbolo de fraternidade, ao ligar o passado ao futuro.
O passado estava na conservacao das cores e do desenho da bandeira imperial, e 0 presente
e futuro do novo regime na divisa Ordem e Progresso. Em defesa da nova bandeira
republicana, Teixeira Mendes justificou que a ordem e o progresso eram as dinamicas

basicas da confraternizagdo universal e aspiracdo de todo o povo brasileiro **%,

Ao contrario da bandeira nacional, que incorporou elementos imperiais em
sua concepgdo, o hino nacional foi uma vitoria da tradi¢do. Para José Murilo de Carvalho

talvez a Unica intervencéo vitoriosa do povo no novo regime. Apds um periodo onde o hino

#TCARVALHO, José Murilo de. Op. cit., p. 109-110.
8 |dem, p. 113.
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francés, a Marselhesa, era cantado nas manifestacGes em celebracdo a proclamacdo da
republica no Brasil, o velho hino imperial, com musica de Francisco Manuel e ja enraizado
na tradicdo popular, foi solicitado pelo major Serzedelo Correia para que 0 mesmo se
tornasse 0 Hino Nacional Brasileiro. Adicionada a letra de Duque Estrada, a escolha da
masica de Francisco Manuel, consagrada pelo povo como simbolo nacional, traduziu o

sentimento coletivo de expressdo da emocao civica dos membros de uma comunidade 3.

Instrumentos legitimos de propaganda do regime republicano, a Bandeira e o
Hino Nacional estavam presentes em toda atividade civica da sociedade e da escola
brasileira. Na cidade marajoara de Muan4, a festa do centenario da adesdo desse municipio
a Independéncia do Brasil, no dia 28 de maio de 1923, foi comemorada no Pa¢o Municipal
com a presenca da comunidade, autoridades locais e autoridades representantes do governo
estadual. O barco que trazia a comitiva das autoridades foi recebido com o espocar de
foguetes e morteiros. Logo em seguida, a comitiva composta por Cipriano Santos,
intendente da capital; Luiz Barreto, Palma Muniz e Augusto Pinto, representantes do
Instituto Historico e Geografico do Para e José Travassos Vieira, comandante do Exército,
ouviu o hino nacional cantado por alunos da Escola de Muana e o hino da independéncia

cantado pelos alunos da Escola “S&o Francisco” do (rio) Jararaca®°.

Regulamentado como um dia de comemoracdo, o dia da Bandeira, dezenove
de novembro, coincidia com a festa de encerramento do ano letivo. Para a festa em
homenagem ao Pavilhdo Nacional de 1926, o local escolhido foi o campo de futebol do
Clube do Remo e a comemoracéo iniciou pelo hasteamento da Bandeira Nacional e da
Bandeira do Estado do Para, com a guarda de honra das bandeiras sendo realizada pelos
escoteiros. Apos o hasteamento o diretor geral do ensino, Mario Chermont, fez a leitura de
um texto em prol da instrucdo e do carater nacional. Alunos das escolas publicas
executaram numero de ginastica sueca e cantos escolares. Em seguida, leitura da oracdo a

bandeira feita novamente por Mario Chermont e a premiacéo do aluno que alcangou maior

9 1dem, ibidem, p. 124-127.
%0 Uma brilhante festa civica: a comemoragdo do centenario de Muana & independéncia. Folha do Norte.
Belém, trinta e um de maio de 1923, nimero 10080, p. 1.
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distincdo nos exames finais para obtencédo do certificado de estudos primérios, dentre todos

os alunos dos grupos escolares de Belém™".

Na crdnica Moral e civica, o autor Campos Ribeiro, desvenda a dimenséo
tomada pelo culto a Bandeira Nacional, como pode ser identificado no fragmento seguinte,

num periodo de crises e tensdes sociais em Belém:

Tao séria era a religiosa veneragdo a Bandeira que certa noite, ai por 1920, resultou
em Belém num quebra-quebra danado. Ndo houve, em conseqliéncia dele, farol
“olho de boi” de bonde, nem vidracas de garapeira, do (porto do) Ver-o0-Peso a
(avenida) Nazaré, que ficassem inteiros...

O caso é que um pobre diabo portugués, tripulante de uma “geleira”, tendo de
substituir no mastro da “vigilenga” a Bandeira Nacional, sem mais aquelas embolou
a velha, ja esfarrapada pelos ventos das costas de Joanes, de Marapanim ou Pirabas,
e atirou-a a 4gua, ali no Ver-o-Peso...

Um patriota qualquer viu o “atentado”. Sopapeou, logo de saida, 0 homenzinho, na
mesma hora levado aos empurrdes, com mais algumas biscas de quebra, ja por
grossa massa exaltada, para a Central de Policia.

Nessa noite, menos por espirito de “brasilidade” que para fugir a chateacdo de uma
aula de higiene, que ninguém entendia que utilidade teria no futuro para um guarda-
livros, a rapaziada da Escola Prética de Comércio, do prédio hoje sede da Escola de
Engenharia, resolveu sair em passeata de protesto. Faltava-lhe, porém, uma
bandeira... Alguém lembrou:

_Vamos a Garagem do (Clube do) Remo! E para o largo da Sé rumou aquele trogo
entusiasmado, dando vivas ao Brasil e “abaixo os galegos!”...

(.)

No Remo, o calor patriético virou fogo.

(.)

E tome a andar de rua em rua.

(.)

Manha seguinte, nos jornais o balanco da generalizada desordem que a cidade
sofrera. Motorneiro ou condutor de bonde que fosse portugués inapelavelmente
havia sofrido vexames, pancadaria de cego, até com cacetes improvisados das canas
pilhadas nas garapeiras.

(.)

351PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Para em sete de setembro
de 1927. Belém: Oficinas Gréficas do Instituto Lauro Sodré, 1927.
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E no final, a revelagdo, que seria caricata se a isso ndo se opusessem 0s estragos, 0s
prejuizos, as vilezas contra as pessoas e alheia propriedade: os donos das garapeiras
depredadas eram quase todos eles, brasileiros! Gente do Ceard, de Pernambuco,
daqui mesmo. E principalmente... gente de Barcarena....*

Na narracdo, os estudantes da Escola Pratica de Comércio aliaram-se a
massa de populares, exaltada pelo atentado que um “pobre diabo portugués” cometeu
contra a esfarrapada Bandeira Nacional, presa ao mastro da pequena vigilenga atracada no
porto do Ver-o0-peso. Nessa manifestagdo nacionalista, contraditoriamente, os brasileiros, e

principalmente paraenses do municipio de Barcarena, foram os mais prejudicados.

5.4 O ritual dos exames

Se o culto as datas civicas e aos simbolos nacionais foi utilizado como
dispositivo para fazer da escola um instrumento da memoria histérica, a instituicdo dos
exames de avaliacdo no decorrer do ensino primario formou a representacdo de uma escola
publica severa e rigorosa, que garantia prestigio e qualidade ao ensino. Os exames da escola
primaria foram mecanismos importantes para classificar e selecionar os alunos, pois pela
selecéo e classificagéo se confirmava os atributos de rigor e austeridade do ensino da escola
primaria.

Pelos regulamentos do ensino primario de 1918 e 1931, 0s exames para
passar de classe e os exames finais, deveriam acontecer no mesmo periodo tanto nas
escolas e grupos do interior quanto da capital: de dez a quinze de junho eram realizados os
exames para passar de classe e de cinco a dez de novembro os exames finais. As provas
valiam dez pontos, sendo que os que ndo cometiam nenhum erro obtinham nota 6tima;
entre um e quatro erros, nota boa; entre cinco e seis erros, nota sofrivel; entre sete a nove

erros, nota mé e a partir de dez erros, nota péssima.

Os exames de conclusdo do curso primario iniciavam apds o encerramento
das aulas em novembro e compreendiam provas orais e escritas de todas as matérias

lecionadas durante o curso. O critério de classificacdo dos alunos também seguia o sistema

%2 RIBEIRO, de Campos. Moral e civica. Op. cit., p. 92-94.

177



de notas dos exames para passar de classe: 6tima, boa, sofrivel, ma e péssima. Eram
aprovados os que alcancavam notas Otimas e boas, porém acrescentava-se um grau de
distingcdo entre os que eram aprovados plenamente e 0s que eram aprovados simplesmente.
Os que obtinham notas sofriveis, mas e péssimas eram considerados inabilitados e

passavam a engrossar as estatisticas dos que possuiam apenas o curso primario incompleto.

Os preparativos para a realizacdo dos exames para obtencéo do diploma do
curso primario iniciavam com a inscri¢do dos candidatos. A Diretoria do Departamento de
Ensino divulgava nos jornais de circulagdo diéria a lista de grupos escolares da capital e do
interior onde seriam realizadas as provas. Em 1927, os exames dos 488 candidatos inscritos
em Belém ocorreram no Grupo Escolar “Pedro 11”. Em 1930, o nimero de inscritos na
capital aumentou para 734, obrigando o Departamento de Ensino a realizar 0s exames nos

grupos escolares “Arthur Bernardes”, “Floriano Peixoto” e “Pedro 11”.

A banca examinadora destinada a avaliar os alunos, tanto os oriundos de
grupos escolares quanto os de colégios particulares, na obtencéo de certificado de estudos
primarios, estava sob a presidéncia do Secretario Geral do Estado, também o responsavel
em sortear 0s pontos do programa de ensino previstos para os exames. Nos institutos
“Lauro Sodré” e “Gentil Bittencourt” as bancas examinadoras atendiam apenas aos alunos

daqueles estabelecimentos.

Ap0s a realizacdo dos exames, o resultado era lavrado em um livro especial
e assinado pelos trés membros da mesa, para posteriormente ser lancado no livro de
matricula. A organizacdo desses documentos de registro legitima a classificacdo que cada
aluno alcangava no desempenho dos exames. Com nos lembra Michel Foucault, essa
regulamentacdo permite ao poder da norma, que funciona dentro de um sistema de

igualdade formal onde a regra é a homogeneidade, ver os desvios e as diferencas:

O exame combina técnicas da hierarquia que vigia e da sancdo que normaliza. E um
controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir.
Estabelece sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles sdo
diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos os dispositivos de disciplina,
0 exame ¢ altamente ritualizado. Nele vém-se reunir a ceriménia do poder e a forma
da experiéncia, a demonstracdo da forca e o estabelecimento da verdade. No
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coracdo dos processos de disciplina, ele manifesta a sujeicdo dos que sdo

percebidos como objetos e a objetivacdo dos que se sujeitam **°,

Em 1925, inscreveram-se em Belém 488 candidatos para realizar os exames
de conclusdo dos estudos primarios. Desse conjunto, 194 eram oriundos de grupos
escolares e 244 de escolas e colégios particulares. Foram aprovados com distin¢do: cinco
alunos dos grupos escolares e quatro de escolas e colégios particulares; aprovados
plenamente: 175 de grupos escolares e 208 de escolas e colégios particulares; aprovados
simplesmente: cinco alunos de grupos escolares e 26 de escolas e colégios particulares e
foram considerados inabilitados oito alunos de grupos escolares e 40 de escolas e colégios
particulares. Faltaram 17 alunos, sendo um de grupo escolar e 16 de escolas e colégios

particulares®.

No dia cinco de novembro de 1929 foram realizados os exames finais para
obtencdo do curso priméario para 898 inscritos. 734 procediam da capital e 164 do interior
do Estado. Dos alunos inscritos na capital, 327 haviam cursado em estabelecimentos
publicos e 407 eram oriundos de colégios particulares. Do total de candidatos na capital e
no interior foram aprovados 665 e considerados inabilitados 48, sendo que 21 alunos

faltaram aos exames 3.

Para estimular nos estudantes paraenses 0 gosto pelos estudos, o0 governo do
Estado instituiu dois prémios, denominados Dom Pedro Il e Arthur Bernardes. Os prémios,
no valor de 200$00 cada um, estavam destinados aos alunos que conseguiam melhor
classificacdo nos exames de estudos primarios. Ao instituir a distribuicdo de prémios, o
Estado reafirmava a valorizacdo do mérito individual e reforcava a importancia do esforco

particular para alcancar um status mais elevado socialmente. Em uma sociedade balizada

%3 FOUCAULT, Michel. Op. cit., p.164 - 165.

34 PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Pard em sete de
setembro de 1926 pelo governador do Para, Dioniso Auzier Bentes. Belém: Oficinas Gréaficas do Instituto
Lauro Sodré, 1926, p. 21.

3% PARA, Governo do Estado. Mensagem apresentada ao Congresso Legislativo do Pard em sete de
setembro de 1930 pelo governador do Para, Eurico de Freitas Valle. Belém: Oficinas Graficas do Instituto
Lauro Sodré, 1930, p. 91.
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pela forte hierarquia e grandes desigualdades sociais, a premiagdo dos alunos que mais se

destacavam nos exames ratificava a ideologia liberal do merecimento pessoal.

Os exames escolares possuiam um carater publico. Eram divulgados em
jornais de grande circulacdo diéria e a citagdo do nome, e as vezes da fotografia, dos alunos
mais brilhantes do concurso, recebia destaque especial. Mesmo apds a desobrigacdo dos
exames para obtencdo do diploma do curso primario, em 1936, 0s jornais ainda
continuavam a anunciar dia e hora da realizacdo das provas e testes finais dos grupos
escolares, escolas reunidas e escolas isoladas da capital, demonstrando o interesse da
sociedade pelas atividades da escola.

Os exames de conclusdo do ensino primario eram um marco divisor.
Poderiam levar a continuacdo dos estudos ou, para a grande maioria, a entrada no mundo
do trabalho. O resultado desses exames, a0 mesmo tempo em que contradizia o projeto de
universalizacdo da educagdo popular, proposto pelos republicanos, reforcava a idéia de
mérito pessoal. Para Rosa de Fatima Souza, numa sociedade em que a educagdo era um
bem escasso, chegar a alcancar o diploma do curso primario, especialmente para 0s
oriundos das classes populares, representava o fim de uma trajetdria realmente dificil, o
sucesso nos interminaveis exames que demandavam muitos esforgos. Saber ler e escrever
distinguia os individuos, dotava-os de um capital cultural que os habilitava a integrarem-se

melhor na sociedade letrada e a aspirarem uma melhor colocacdo no mercado de trabalho
356

Os exames reforcavam a concepcdo individualizante e meritocratica onde,
independente das condi¢fes materiais de vida de cada individuo, o esforco pessoal
justificava a responsabilidade particular de cada um no sucesso ou fracasso na busca por

um lugar na sociedade.

%% SOUZA, Rosa de Fatima. Op. cit., p. 142.
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5.5 A escola e a familia

Como lembra André Chervel, a sociedade, a familia e a religido, em
determinado momento da Histdria, necessitaram delegar certas tarefas educacionais a uma
instituicdo especializada: a escola. Diferentes épocas véem aparecer diferentes finalidades a
serem alcancadas pela escola na sua funcdo educativa, envolvendo um conjunto complexo
que vai além dos ensinamentos previstos nos programas de ensino. Essas finalidades
reservadas para a escola estdo em estreita correspondéncia umas com as outras. Entre as
principais finalidades estdo as culturais e as de socializagdo. S&o essas finalidades que
determinam os conteudos do ensino. A finalidade cultural vai desde a aprendizagem da
leitura e da ortografia a formacdo humanista tradicional, passando pelas ciéncias, artes e
técnicas; a finalidade de socializagdo do individuo inclui a aprendizagem da disciplina
social, da ordem, do siléncio, da higiene, da polidez, dos comportamentos decentes **’.

A partir do século XIX, o conhecimento cientifico correspondeu a finalidade
cultural de uma escola inserida em uma sociedade moderna. Para Marcus Vinicius da
Cunha o conhecimento cientifico foi a principal referéncia dos procedimentos escolares no
Brasil. A partir de 1920, a pedagogia renovada pelos ideais da Escola Nova trouxe um
arsenal de conhecimentos da psicologia, da biologia e da sociologia que ampliaram as
informacdes sobre a infancia. Esses conhecimentos garantiram para a escola a “chave” do
procedimento educacional e o poder de prescrever medidas educacionais para toda a
sociedade e, em especial, para a familia, caracterizada como incapaz de educar as criancas.
Para alcancar a familia e, conseqlientemente, a sociedade, foi incluido no curriculo da
escola primaria das décadas de 1920-1930 um conjunto de conhecimentos e acBes que

orientavam praticas de saude e higiene, de moral e de trabalho.

Esse conjunto de conhecimentos é visto por Tomaz Tadeu da Silva, como
prova de que o conhecimento corporificado no curriculo ndo é algo fixo, e sim um artefato
social e historico. Isso implica em considerar o curriculo ndo apenas como resultado de um
processo social necessario de transmissdo de valores, conhecimentos e habilidade, mas

como um processo constituido de conflitos entre diferentes tradicbes e diferentes

%7 CHERVEL, André. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Revista
Teoria & Educagdo, nimero 2. Porto Alegre: Pannonica, 1990, p. 187.
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concepgdes sociais®®. Portanto, para a escola divulgar o discurso da ciéncia no tocante &
educacdo do corpo e do espirito e de reconhecer os saberes de médicos, psicologos,
assistentes sociais e professores, superiores ao de pais e avos, foi preciso utilizar estratégias

que possibilitassem essa intervencéo.

Thomas Popkewitz e Marianne Bloch, no levantamento de estudos sobre a
construcdo histdrica da crianca e da familia nos Estados Unidos, mostram, pela analise de
varios autores, como foi possivel para o Estado, no final do século XIX e inicio do século
XX, estabelecer padrdes de regulagdo social que permitiram constituir ligagdes entre as
racionalidades politicas e micro-organizacdes, como a escola e a familia. A intervencdo do
Estado se deu com a producdo de areas de conhecimentos e especialistas (educadores,
psicologos e assistentes sociais) a quem cabia avaliar e supervisionar os padrdes de
crescimento, de desenvolvimento e de salde mental. Para esses especialistas, a familia
constituia um obstaculo ao progresso social, & homogeneizacdo e a americanizagdo. O
discurso de educadores, psicologos e assistentes sociais, com base na sociologia e na

psicologia, passou a mediar e gerenciar racionalmente a esfera doméstica *°.

A escola moderna, através de determinadas praticas de escolarizacao,
procurou ligar o individuo a um sentido coletivo de missdo e progresso. Para isso, foi
necessaria a presenca da familia, convocada para aprender comportamentos e héabitos que a

inserissem nos padrdes da normalidade, da higiene e da moralidade.

O Circulo de Pais e Professores, previsto para a escola paraense no artigo 45
do decreto 215 de oito de janeiro de 1934, representava um dispositivo do Estado para
facilitar a participacdo da familia na vida escolar. A implantacdo do Circulo de Pais e
Professores era de responsabilidade do diretor da escola e possuia como principal objetivo,

promover a aproximacdo de pais e professores de classe. Assim, pais e maes foram

%8 SILVA, Tomaz Tadeu da. Apresentagdo. In: GOODSON, Ivor. Curriculo: teoria e histéria. Petrépolis:
Vozes, 5 ed., 2005, p. 8.

%9 POPKEWITZ, Thomas e BLOCH, Marianne. Construindo a crianca e a familia: registos de administracao
social e registos de liberdade. In: NOVOA, Antonio & SCHRIEWER, Jirgen (eds.). A difusdo mundial da
escola. Lisboa: Educa, 2000, p.33-63.
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convidados para solenidades promovidas pela escola, como torneios de cultura fisica e

palestras, que versavam principalmente sobre a educacao fisica e a educacao moral.

No mesmo ano, a professora Antonieta Serra Freire Pontes, diretora do
Grupo Escolar “José Verissimo”, implantou o Circulo de Pais e Professores naquele
estabelecimento de ensino. Os objetivos destacados para o Circulo de Pais e Professores
foram os seguintes: interessar a familia na vida escolar; participar das solenidades
promovidas pela escola; promover a aproximacdo dos pais e professores nas classes dos
respectivos filhos; facilitar torneios de cultura fisica, premiar os incentivadores de
atividades fisicas; contribuir para a educacdo fisica e moral por meio de palestras e
inquéritos; concorrer para a educacao estética da familia despertando e desenvolvendo o
sentimento de conforto no lar; interessar-se pelo ex-aluno, encaminhando-o para as escolas
profissionais noturnas, estabelecimentos fabris ou comerciais; manter bibliotecas em que
figurem, de preferéncia, obras sobre educacdo e higiene infantil; velar sobre a saide do
aluno e de sua familia, encaminhando-o, quando preciso, aos postos de profilaxia e

dispensario®®°.

Os objetivos tracados para o Circulo de Pais e Professores mostram
claramente o papel assumido pela escola de condutora da familia nos caminhos da ordem e
do progresso. A obrigacdo de levar ex-alunos ao trabalho produtivo, regulada pelo
entrelacamento da escola com a sociedade industrial emergente, congregava-se ao controle
da saude e da higiene do aluno e dos pais. A educacao fisica, a educacao estética e a leitura
de obras edificantes sugeridas no documento do Circulo de Pais e Professores do Grupo
Escolar “José Verissimo” tém o proposito de moralizar os costumes e disciplinar o corpo,
ajustando-o na sociedade urbana.

A implantacdo do Circulo de Pais e Professores do Grupo Escolar “José
Verissimo” trouxe positivas experiéncias no relacionamento entre pais e professores.
Mateus do Carmo, professor desse estabelecimento de ensino, relata que foram raros os
casos de criancas “que tomavam atitudes impertinentes, de injustificavel rebeldia”. Para

Mateus do Carmo, as reunides do Circulo de Pais e Professores contribuiam na missdo do

%0 Noticias. O Circulo de Pais e Professores. Escola - revista do professorado do Para. Belém: Instituto
Profissional D. Macedo Costa. Ano I, nimero 3, agosto de 1934, p. 52.
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professorado de organizar uma nova mentalidade na formacdo moral e intelectual da

juventude e influenciava para diminuir “o mal do desamor aos livros” *®.

Uma das preocupacdes da professora Nina Ayres, para quem 0 processo de
modernizacdo da escola passava pela intervengdo na familia, estava na falta de empenho de
professores e diretores em implantar e colocar em funcionamento o Circulo de Pais e

Professores. Para Nina Ayres:

O Circulo de Pais e Mestres € o resultado de uma tripla simpatia: pais, mestres e
alunos, sem o qué ndo ha professor, por melhor que sejam suas inten¢des, ainda
mesmo que eles se estribem nos mais elevados conhecimentos, ainda mesmo que o
governo empregue para a educacgdo do povo maior percentagem das rendas, capaz
de resultados satisfatorios (...) sO ele poderd influir sobre a consolidacdo firme,

posta como alicerce na grande obra de renovacéo, tornado todavia nulo enquanto
362

ndo houver o devido empenho na escola de mestres e dirigentes™.

O Circulo de Pais e Professores do Grupo Escolar “José Verissimo”
funcionou como um dispositivo para atrair a familia para a escola. A participacdo dos pais
na escola foi um dispositivo recomendado pela pedagogia da Escola Nova®®. Essa
participacdo, porém, era limitada pelas autoridades escolares. Os pais eram vistos apenas
como colaboradores nas acfes educativas e nunca participes na administracdo da escola.
Ainda hoje, a participacdo dos pais na gestdo das organizacfes educativas constitui um dos

temas mais presentes nas agendas da administracdo escolar de diferentes paises.

%1 CARMO, Mateus do. O Circulo de Pais e Professores e sua influéncia na educacio moderna. Escola -
revista do professorado do Para. Belém: Instituto Profissional D. Macedo Costa. Ano |, nimero 2, junho de
1934, p.47.

%2 AYRES, Nina. O professor perante as grandes renovacdes da época. Escola - revista do professorado do
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CONSIDERACOES FINAIS

A organizacdo didatico-pedagdgica da escola priméria brasileira, nas
décadas de 1920 e 1930, institui-se sob o patamar das inovagdes educacionais e da
democratizacdo do ensino. O estatuto da pedagogia ativa, baseado nas idéias de educadores
europeus e norte-americanos, deparou-se em grande parte do pais com a urgéncia da
institucionalizacdo do ensino, e no Estado do Para, onde a crise da borracha deixou o erario
publico aquém da resolucdo dos problemas e necessidades da populacdo, 0s
encaminhamentos no setor educacional ainda estavam longe de atingir uma escolarizacéo

efetiva para o conjunto de jovens e criangas paraenses.

A partir da década de 1930, a edificacdo de grupos escolares nos subdrbios
de Belém; a abertura de escolas primarias e escolas noturnas em cidades e pequenos
vilarejos do interior, sob as diretrizes do ensino ativo; e a expansdo do ensino normal para o
interior do Estado, revelam a conviccdo no poder da educacdo como fator de
desenvolvimento. Porém, se por um lado o carater seletivo do curso primario, onde o
nimero muito alto de abandono da escola e o numero muito baixo de concluintes se
repetiram por muitas décadas, prova que construir escolas ndo foi condicdo insuficiente
para estabelecer a equalizacdo de oportunidades sociais, por outro lado, sabe-se que a

escolarizacdo ¢ uma medida imperativa para consolidar a democracia.

As propostas politicas e as a¢des executadas, as normas do Estado e a
aceitacdo ou resisténcia a essas imposi¢des, a circulacdo de modelos pedagogicos e a
apropriacdo desses modelos pelos professores mostram que a inovagdo educacional ndo se
estabeleceu facilmente e o cumprimento do programa e o emprego do método ndo lograram
0 sucesso esperado pelas autoridades de ensino, haja vista o quadro seletivo do curso
primario. No espaco instituido para o ensino, a questdo do método ativo era apresentada
pelas autoridades educacionais como a solucdo dos problemas do ensino. Aos professores
cabia a constante busca de superar as duvidas nos modos de enfrentar as dificuldades dos

alunos em pertencer ao mundo publico da cultura letrada.
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A circulagdo do periodico Escola — a revista do professorado do Para,
apesar de ser uma iniciativa oficial e do curto periodo de circulacdo, entre 1934 e 1936,
oportunizou um espaco de reflexdo para o professor primario, em especial, para a
professora primaria, visto que, ndo s6 no Pard, mas no Brasil e em véarios paises do mundo,
a docéncia nas séries elementares ja estava firmada, em sua grande maioria, como um
trabalho feminino. Ao escrever e publicar na revista, um grupo de professores primarios
teve a possibilidade de divulgar a apropriacdo de determinados modelos pedagdgicos,
legitimados e formalizados com o objetivo de agir sobre a realidade educacional e

transforma-la.

Ao lado da renovacéo proposta pela Escola Nova, como o envolvimento dos
pais de alunos na escola por intermédio dos circulos de pais e mestres e a aplicacdo da
metodologia do ensino ativo, ainda permaneceu a idéia de uma escola promotora da ordem
e da moralizagdo publica, materializada desde sua difusdo no Brasil a partir do final do
século XIX. Portanto, a tese ora apresentada confirma que as ocorréncias historicas na
escola primaria do Para, mais precisamente entre as 1920 e 1940, apresentam praticas de
uma cultura escolar que buscou alcancar o ideal de ser humano e de sociedade por meio de
saberes validados pela escola, entre eles a aprendizagem da leitura, da escrita, do célculo,
das ciéncias, articulados a vivéncia de virtudes morais e civicas e a justaposi¢do de projetos

de higienizacao da sociedade, elementos basicos na formacéo do carater republicano.
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