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APRESENTACAO: AS VOZES DA PESQUISADORA

[...] estamos todos nés cheios de vozes que o mais das vezes mal cabem em nossa voz.

Ferreira Gullar, Muitas vozes, 1999

Falo, neste momento, na voz de pesquisadora. Quem sou eu? Por onde andei? Aonde

quero chegar? Assim, inicio a minha apresentacao.

Graduei-me no curso de Pedagogia da Universidade de Sorocaba®, no ano de 2001. Para
a obtencdo do titulo de pedagoga, realizei uma pesquisa que teve como proposta discutir as
relacGes entre as praticas do letramento e a participacdo social dos sujeitos inseridos na
sociedade da cultura de escrita. Nesse periodo, ja atuava como professora dos anos iniciais da
educacdo bésica da rede publica municipal e da rede privada de ensino exercendo préticas de
alfabetizacéo.

Durante a minha trajetéria de pedagoga pesquisadora, circulei por alguns espacos
académicos. Participei das disciplinas “Letramento e participa¢do social”, no programa de
poés-graduagdo da Universidade de Sorocaba e fui aluna especial da disciplina “Formacgao de
professores em lingua materna”, no contexto da graduacdo do Instituto dos Estudos da
Linguagem (IEL), na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), sempre buscando

ampliar minhas reflexdes acerca da leitura, da escrita e da linguagem.

Como professora, apresentei alguns relatos de experiéncias no Congresso de Leitura do
Brasil (Cole)? e, assim, dei voz as vozes de minha trajetéria profissional e iniciei a construgdo

das diversas falas que habitariam o meu caminho de pesquisadora.

No ano de 2003, iniciei uma experiéncia profissional na area de coordenacdo
pedagdgica no municipio de Votorantim?®, em uma instituicéo privada de ensino. Inicialmente,
os desafios da minha préatica pedagdgica eram outros. Agora, com vozes de outros lugares,
surgiu a necessidade de buscar conhecimentos que respondessem a inquietacdes decorrentes

da proposta denominada “inclusdo escolar”. Na condicdo de coordenadora pedagdgica, via-

1 A Universidade de Sorocaba se caracteriza por uma instituicdo catélica, de funcionamento comunitario,
localizada no municipio de Sorocaba, situado a aproximadamente 100 km da capital paulista, no interior do
Estado de S&o Paulo.

20 Cole é caracterizado pelo maior congresso de leitura realizado no Brasil, promovido pela Associacio de
Leitura do Brasil, na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

% A cidade de Votorantim esté situada & aproximadamente 100 km de S&o Paulo (capital).
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me como corresponsavel pelo processo de formagdo dos docentes da unidade escolar em que

estava atuando.

Em 2005, iniciei o curso de especializacdo (lato sensu) em “Educagdo especial” na
Universidade Metodista de Piracicaba (Unimep). As inquietacOes a respeito das condicOes de
excluséo/inclusédo da pessoa com deficiéncia foram tomando conta do meu discurso e novas
vozes surgiram, influenciando o modo como me posicionava frente as préaticas educacionais.
Nesse momento, a composi¢cdo do meu perfil de pesquisadora tornou-se mais clara e evidente
e 0S meus propositos de pesquisa iam tentando se elucidar, frente as novas experiéncias que

me permitiam mergulhar.

Em 2006, comecei a participar dos encontros do grupo de estudos e pesquisa
“Linguagens, experiéncias e formacdo”, da Universidade Estadual Paulista (Unesp), no
campus Rio Claro, cujo tema central era a Educacdo e as suas interfaces, com foco no
conhecimento de suas diferentes linguagens e de suas manifestacbes nas préaticas
constitutivas, culturais e nos processos de formacdo da subjetividade.

A partir da articulacdo entre as questdes da linguagem, que se manifestaram no inicio da
minha trajetéria, no momento em que desenvolvi a minha pesquisa de conclusdo da
graduacdo, direcionei 0 projeto de pesquisa que estava em vias de ganhar contornos mais
definidos pautando-me nas novas experiéncias proporcionadas pelas reflexdes acerca da

educacéo especial.

Em 2007, assisti a disciplina “Politicas governamentais e ndo governamentais de
educacdo especial”, na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (Feusp), onde
tive a oportunidade de participar de discussdes e entrar em contato com textos e autores que
me apontavam para a possibilidade de problematizar o percurso da politica de educagédo

especial no Brasil, numa perspectiva mais critica.

No ano de 2008, ingressei no Programa de Pos-Graduacgdo da Feusp, na linha temética
de pesquisa de educacdo especial. Nesse mesmo ano, iniciei a minha experiéncia profissional
como orientadora pedagdgica no municipio de Sorocaba, onde atuo até hoje. E, agora, € dessa

voz que Vvos falo.

Com esse processo de inser¢do na Pos-Graduacgdo da Universidade de S&o Paulo e em
funcdo do meu tema de pesquisa, tive a oportunidade de frequentar cursos em algumas das
unidades dessa universidade. Na Feusp, assisti a disciplinas nas areas da educacdo e da

educacéo especial propriamente dita, na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
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(FFLCH), cursei disciplinas nas areas de Literatura Infantil e Sociologia. Participei, também,
de discussdes sobre preconceito e inclusdo escolar no Instituto de Psicologia da Universidade
de Séo Paulo (Ipusp), e, na Escola de Comunicacdo e Artes (ECA), mergulhei nos estudos
sobre a analise do discurso e as praticas linguageiras, entrando em contato com alguns
intelectuais brasileiros que discutem linguagem e discurso, sob diversos referenciais tedricos
dessa area de pesquisa, o que corroborou com a escolha do referencial tedrico que utilizei para
analisar as condicdes de producdo dos discursos dos livros infantis que trazem como eixo
central as representacGes das diferencas, quando se propGem a representar pessoas com
deficiéncia.

Sei que as vozes da minha trajetoria influenciaram a escolha do meu objeto de estudo,
que sera explicitado adiante. Pretendo, com ele, desvendar os sentidos dos discursos que, por
vezes, oprimem e estigmatizam sujeitos, com atencdo especial, no contexto especifico desta

pesquisa, naqueles com deficiéncia®.

N&o pretendo, aqui, realizar critica literaria, pois tamanha proeza ndo esta ao meu
alcance. Espero, sim, neste trabalho, fornecer meios para que nés, educadores, psicologos,
fonoaudiologos, dentre outros profissionais envolvidos com a educacdo da crianca, facamos
leituras criticas dos livros que circulam nos espacos escolares e clinicos. Essa
instrumentalizagdo faz-se necessaria, visto o0 uso cada vez mais corrente desse material como
instrumento terapéutico por especialistas e como instrumento pedagdgico por educadores,
juntamente com a busca de questionamentos acerca das nossas intengdes a0 propormos para
os alunos ou pacientes leituras inculcadas de valores socialmente definidos. E importante que
possamos confronta-las, compreendendo que tais leituras sdo compostas de muitos dialogos e
muitas vozes e, por esse motivo, precisam ser apropriadas com muito cuidado, sem perder de

vista 0 tom politico e ideoldgico que as compdem.

* Os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo sdo
considerados a populagdo atendida pela educagdo especial, de acordo com o documento do MEC ‘“Politica
Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, publicado no ano de 2008 (BRASIL,
2008), porém, na definicdo do corpus da pesquisa, constatou-se a ndo existéncia de livros infantis indicados no
PNBE/ESP 2008 que abordam a tematica dos transtornos globais do desenvolvimento, assim como altas
habilidades/superdotacdo. Foram localizados na relacdo do PNBE/ESP 2008 livros que tratam a tematica das
dificuldades de aprendizagem.
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INTRODUCAO

Este estudo aborda concepcdes sobre o ser social expressas em livros infantis e tem
como foco principal nocbes elaboradas acerca de pessoas com deficiéncia, cujos efeitos
podem cooperar para 0 combate a discriminacdo e a segregacdo, assim como para a
diminuicdo ou manutencdo do preconceito, dessa forma, contribui para os debates em torno

da educacéo especial que vém sendo travados na contemporaneidade.

A principal justificativa que norteia o referido estudo se relaciona com o discurso
pedag6gico sobre a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, resultante do contexto de discussdes em
favor do direito a educacao, fortalecido também apds o movimento de “Educagdo para todos”,

ocorrido nos anos 1990°.

Segundo Shiroma (2007), as recomendagdes aprovadas naquela ocasido sob a
denominacdo “Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos” (1990) tiveram implicagdes
no processo das reformas educacionais no Brasil, periodo também em que o contexto politico
fora marcado pela implantacdo de uma série de medidas alinhadas aos principios da
plataforma neoliberal. Ressalta-se que tais movimentos tém influenciado o discurso da midia,
de um modo geral, da escola, e pode estar presente também na producdo literaria para a
infancia.

No Brasil, segundo Silveira (2003, p. 2), “na ultima década uma preocupag¢do mais
programatica com a formacdo da crianca para conhecer e aceitar o diferente vem ensejando
uma proliferagdo de titulos dentro de varias vertentes da tematica”. A autora aponta, ainda,
para o fato de que, atrelado a isso, tem-se também o discurso hegemonico sobre a importancia
da leitura como formadora de cidaddos criticos e criativos, o que contribui para a grande
producdo de livros infantis publicados com a intengdo de “ensinar” e que irdo compor as

bibliotecas escolares.

Isso também pode justificar as pesquisas académicas recentes, encontradas no processo
de rastreamento deste trabalho, que tém como intencdo iniciar uma discussdo sobre a

relevancia desse tipo de livro que vem sendo produzido para criancas.

® Essas politicas ddo origem a transformages marcantes na histéria da educacéo e da educacdo especial, por
meio do movimento de “Educagdo para Todos”, iniciados no Consenso de Washington, resultando na
Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos (1990) e na Declaracdo de Salamanca (1994), que acaba por
estabelecer principios e fins para a educacéo especial.
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O primeiro trabalho encontrado foi a tese de doutorado de Amaral (1992), produzida no
contexto do Ipusp. Nessa pesquisa, a autora analisou as representac6es do corpo desviante em
quarenta e sete obras classificadas na categoria infantojuvenil, produzidas entre 1971 e 1991.
Para isso, utilizou como técnica a “Analise de Conteudo” (AC), uma metodologia baseada no
modelo behaviorista, do século XX, e empregou como uma das principais referéncias os
estudos de Bardin®. Foram utilizados, ainda, alguns critérios para observar o espectro
psicolégico das personagens, investigando os modos como as diferencgas sao representadas, a
partir de trés eixos: génese da diferenca (origem da diferenca — culpabilizacdo ou ndo do
individuo pela propria diferenca), identificagdo do status da personagem que se apresenta
como diferente (que pode ser estereotipado em vitima, herdi ou vildo) e analise do desfecho
da histéria (eliminacdo da diferenca, pela cura ou normalizagdo, ou persisténcia da mesma’).
Ao final, a autora constatou uma das suas hipoteses iniciais de que ha na literatura infantil
elementos que configuram representacGes do corpo desviante. Segundo as conclusdes desse
estudo, ha trés grupos que podem ser discernidos dentre os livros analisados: livros com
representacdes sobre a diferenca que promovem a cristalizacdo de esteredtipos, livros com
enfoque mais critico em relacdo a tematica e livros livres de preconceitos.

Seguindo, ainda, a tematica da representacdo da diferenca na literatura infantil, localizei
a dissertacdo de mestrado de Noronha (2006), “A representacdo da defici€éncia em obras de
literatura infantojuvenil em tempos de inclusao”, na qual a pesquisadora analisou obras de
literatura produzidas por autores brasileiros entre 0s anos 1996 e 2006 que tratam a questdo da
deficiéncia, buscando discutir sobre as contribuicdes dessas obras para o processo de
disseminacdo ou diminuicdo de preconceitos. Com objetivos muito proximos aos da tese de
Amaral (1992), essa pesquisa analisou onze obras produzidas por trés editoras nacionais que
tratam, de algum modo, da questdo da deficiéncia. Também utiliza como técnica de anélise a
AC, ampliando as discussdes sobre representacdo social, a partir dos estudos de Moscovici
(1978) e Jodelet (2001). Vale ressaltar que esse estudo, apesar de fazer apologia ao discurso
da inclusdo escolar, somente contextualiza as obras no referido movimento, ndo tendo a

preocupacdo de estabelecer correlagdes com as politicas educacionais em dmbito nacional, o

® BARDIN, Laurence. Anélise de contetido. Lisboa: edicdes 70, 2009.

" A ideia de normalizacdo da diferenca, presente no desfecho de algumas das histérias investigadas por Amaral
(1992), se relaciona com a tendéncia apresentada por alguns dos livros em transformar a condicdo de deficiéncia
de algumas das personagens a semelhanca dos demais, os ditos normais. O conceito de normalizacao trazido pela
autora se refere, portanto, ao enquadramento a norma. Ao trabalhar com o conceito de desvio, na andlise do
corpo desviante presente na literatura infantojuvenil, a ideia de norma esta ligada ao normal, ou seja, aquilo
considerado como esperado segundo padrBes estipulados socialmente e até mesmo, segundo uma visdo
organicista, aquilo que se encontra na maior parte dos casos de uma espécie determinada.
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que constitui um dos aspectos diferenciais do presente trabalho. A pesquisa revelou, apds a
andlise das obras, a existéncia de, pelo menos, trés tendéncias nos conteddos das historias:
historias livres de preconceitos, historias denunciadoras e imunes de preconceitos e histdrias
denunciadoras, mas, simultaneamente, perpetuadoras de preconceitos e estere6tipos em
relagdo a deficiéncia.

Foi localizado, no ano de 2009, o trabalho de Silveira, Bonin e Ripoll (2009),
“Ensinando sobre a diferenca: paratextos, discurso cientifico e discurso multicultural”,
apresentado na 31% Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo (Anped)®. Nesse trabalho, as autoras analisam, sob o ponto de vista dos estudos
culturais, os modos como sdo manifestados os discursos sobre as diferencas em paratextos® de
livros infantis e chamam a atencdo do leitor para o fato de que as condi¢des de comunicacao
em que os paratextos sdo produzidos se mesclam entre o cddigo social publicitario e os
coédigos produtores ou reguladores do texto. Com isso, os paratextos podem definir
expectativas de leitura e intengdes editoriais e sdo, muitas vezes, dotados de um grande teor
educativo, influenciando o leitor nas escolhas dos livros. Essa pesquisa transformou-se em um
artigo que foi publicado na Revista Brasileira de Educacdo, no ano de 2010. Nesse trabalho,
as autoras ndo se propdem a analisar os textos verbais com imagens, um dos aspectos que
pode diferencia-lo da problematizacdo proposta na presente pesquisa. As autoras concluem
que os paratextos analisados ndo séo neutros, pois sdo marcados por uma orientacdo, assim
como uma pedagogia clara, e compostos por um discurso cientifico e multiculturalista sobre a
diferenca, na intencdo de seduzir o leitor, que pode ser o adulto ou a crianca, para a leitura da
obra.

No mesmo periodo de producdo da referida pesquisa, foi localizado o trabalho de Real
(2009), uma dissertacdo produzida no contexto da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), na qual a autora apresenta como objetivo a andlise de livros de literatura
infantojuvenil, escritos em lingua portuguesa, com destaque para obras que apresentam
personagens com deficiéncia. A analise do material investigado é feita a partir de uma
corrente da critica literaria — a estética da recepcdo — e sob o0 viés da inclusdo escolar. Apos
rastreamento dos livros infantojuvenis que abordam a temaética, a autora seleciona trés titulos

de dois autores alemées, traduzidos e publicados em lingua portuguesa, pela editora Scipione,

¥ No Grupo de Trabalho (GT) 10: “Alfabetizacio, leitura e escrita”.
% Considerando como paratextos: prefacios, textos de capa e contracapa, intertitulo, comentéarios de margem,
bibliografia do autor, sinopse, dedicatoria, etc.
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inseridos na colegdo “Projeto igualdade na diferenga™®. Utiliza como um dos referencias o
trabalho de Amaral (1992), fazendo referéncia a algumas das categorias de anélise das obras
utilizadas por essa autora. A teoria da estética da recepcéo considera o leitor como coautor do
processo de construcdo do sentido do texto. Dessa forma, a autora aponta para o indicio de
que os livros analisados tendem a formar no leitor um certo modo de pensar o mundo e a
pessoa com deficiéncia. O trabalho é produzido na primeira pessoa do discurso, sendo que a
autora utilizou o recurso da metafora para descrever toda a trajetéria da pesquisa e para
defender o referencial tedrico adotado. Estabelece, ao longo do texto, a relacdo entre o
percurso da pesquisa e uma viagem de navio, deixando claro que esse navio é semelhante a
constituicdo da escola inclusiva. Dentre as conclusdes da pesquisa, destacamos alguns dos
aspectos, a partir do corpus analisado: uma proposta de superacdo da ideia de auséncia de
recursos da pessoa com deficiéncia; os conflitos manifestados a partir da percepcdo que a
pessoa com deficiéncia tem de si, assim como essa vé o outro; os conflitos manifestados nas
obras tendem a desencadear processos semelhantes no leitor dos textos; valorizacdo do
encontro e interacdo dos diferentes para a superacdo dos conflitos; quanto a dimensao
educativa, a literatura infantojuvenil emerge como possibilidade de configuracdo de novos
sentidos frente a um olhar que enfatiza as limitacdes da pessoa com deficiéncia.

O principal aspecto que diferencia a dissertacdo de Real (2009) e o presente trabalho,
além do instrumental de andlise das obras, refere-se as preocupacdes com o objeto de
pesquisa, visto que buscamos problematizar os discursos sobre as diferencas presente em
livros infantis que abordam a tematica da deficiéncia, relacionando-os ao contexto politico de
sua indicacdo como referéncia no Programa Nacional Biblioteca da Escola, na versdo para a
educacdo especial, sob a designacdo de Programa Nacional Biblioteca da Escola/Educacéo
Especial 2008 (PNBE/ESP 2008).

Também fez parte deste estudo a problematizacdo dos impactos que o movimento da
inclusdo escolar'! pode trazer & producdo literaria para criancas, a partir dos anos de 1990, e a
apropriacdo desses mesmos livros por um programa oficial de leitura — o referido PNBE/ESP
2008.

10 segundo informacdes da Editora Scipione, o projeto visa ressaltar a riqueza da diversidade e auxiliar
educadores nos desafios da consolidacéo da cultura inclusiva no ambiente educacional. Informacdes retiradas do
site: http://www.scipione.com.br. Acesso em: 14 jun. 2010.

1 Bueno (2008) define inclusdo escolar como um novo paradigma, passando a substituir o velho paradigma da
integracdo escolar. Teve como marco a Declaragdo de Salamanca (1994). O autor diferencia inclusdo escolar de
educacgdo inclusiva. Para ele, tais conceitos ndo sdo sindnimos: “a inclusfio escolar refere-se a uma proposicao
politica em acdo, de incorporacdo de alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da escola, enquanto a
educacao inclusiva refere-se a um objetivo politico a ser alcangado” (BUENO, 2008, p. 49).


http://www.scipione.com.br/
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Mediante o percurso das nossas reflexdes, na presente pesquisa, foi necessario delimitar
0 problema, assim como o0s principais questionamentos e objetivos que o justificam.

Desse modo, o problema de pesquisa relaciona-se a concepcdo das diferencas presentes
nos discursos de textos narrativos infantis sobre personagens com deficiéncia matriculadas na

classe comum, sugeridos por um programa de governo.
Dentre os questionamentos presentes nas reflexdes para esta pesquisa, destacam-se:

« Como se manifestam os discursos sobre as pessoas com deficiéncia nos textos narrativos
infantis sugeridos pelo PNBE/ESP 2008?

« Em que medida os livros indicados no PNBE/ESP 2008, chancelados por um processo de
validacdo pela Secretaria de Educacdo Especial (Seesp)/MEC, tornam-se capazes de

refletir os principios defendidos pela politica nacional de educacéo especial vigente?

A partir dessas questdes, 0s objetivos desta pesquisa sao:

1- Analisar os discursos sobre as diferengas presentes nos livros infantis que apresentam
personagens com deficiéncia em situacao de inclusdo social e/ou escolar;

2- Investigar em que medida os principios das diferencas defendidos pela politica de educacéo
especial na gestdo do Ministério da Educacdo (MEC) situada entre o periodo de 2003 - 2010
séo coerentes com os discursos dos livros infantis validados pela Seesp/MEC.

Como parte deste estudo, analisarei de forma detalhada os processos de elaboragéo e
implantacdo do PNBE/ESP 2008, momento em que foram selecionadas obras destinadas a
orientacdo pedagdgica dos docentes da educacdo especial, assim como as de literatura infantil
e juvenil em formato acessivel aos alunos com necessidades educacionais especiais
sensoriais*?. A proposta é investigar as principais caracteristicas das obras indicadas pelo
referido programa e que vém sendo encaminhadas as escolas publicas de todo pais. A partir
do problema central desta pesquisa, vale ainda verificar se as obras indicadas por um
programa oficial podem servir para reforgar preconceitos e estigmas relacionados as pessoas
com deficiéncia, num contexto em que a preocupac¢do com a acessibilidade de todos os alunos
a arte da literatura infantil deveria se constituir como principio norteador de respeito e
valorizacdo das diferencas, considerando a fungdo estética, assim como o carater de
ludicidade, desse género discursivo.

O referido programa foi criado pelo MEC em 1997, tendo como objetivos possibilitar o

acesso a cultura e a informacéo e incentivar a formacdo do habito da leitura nos alunos, por

12 A expressdo necessidades educacionais especiais sensoriais foi aqui reproduzida do edital do PNBE/ESP 2008,
na convocacao das obras.
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meio da aquisicdo de titulos para a composicao das bibliotecas escolares publicas. As obras
que compdem o acervo do PNBE passam por um processo de avaliacdo e selecdo, sendo que a

renovacdo de tais acervos tem sido realizada anualmente.

A escolha da literatura infantil como um dos temas-objeto desta pesquisa justifica-se por
entendé-la como uma linguagem capaz de auxiliar nas maneiras de olhar para as diferencas
humanas, “percebendo-a nas suas mais variadas possibilidades, dentre elas a que nos coloca
diante dos contornos entre o real e 0 ficcional” (SOUZA; LEITE, 2008, p. 28). Dessa forma, a
escolha de livros infantis, por um programa oficial, pode gerar um conjunto de expectativas
do mercado editorial vigente e isso também servira como elemento problematizador a respeito
das politicas do Estado, principalmente, quando esse passa a assumir o papel de um dos
principais consumidores de produtos ideoldgicos produzidos pelas editoras.

Um olhar atento para os discursos dos livros infantis que tratam a deficiéncia pode, no
entanto, contribuir para o desvendamento de possiveis efeitos de sentidos provocados por esse
material. Por meio dessa analise, podemos estabelecer uma reflexdo sobre a construcédo dos
olhares langados para as diferencas humanas nos espacos pedagdgicos, em um momento em
que o discurso da inclusdo escolar encontra-se em processo de configuracdo e afirmacéo,
influenciado pelas vozes politicas, filos6ficas, pedagdgicas, socioldgicas, histdricas e culturais
do nosso tempo.

Mediante os objetivos propostos, buscamos nos apoiar em alguns dos conceitos
elaborados por Bakhtin (2003, 2004), para um olhar atento aos discursos dos textos narrativos
infantis, como forma de compreender melhor as relagbes entre linguagem, ideologia e
formagéo de sujeitos, sendo eles: discurso, monologismo, dialogismo e polifonia, e que serdo
apresentados no Capitulo 111, quando discorreremos sobre os referenciais metodoldgicos

norteadores do presente estudo.

O estudo sera organizado em cinco capitulos, sendo que no primeiro - “Os discursos das
diferencas em documentos oficiais da Seesp/MEC na gestdo do governo Luiz Inacio Lula da
Silva” - apresentaremos um breve historico sobre a reforma educacional no Brasil, a partir dos
anos 1990, e seus desdobramentos na gestdo do governo federal, no periodo de 2003 - 2010,
compreendendo algumas modifica¢cbes no modo de funcionamento do Estado que ocorreram
nesse contexto, resultando em impactos consideraveis na politica de educagdo especial,
propriamente, na maior visibilidade dada as questdes relacionadas as diferencas e a
diversidade. Sustentardo as discussdes desse capitulo Anderson (1995), Torres (1995), Peroni
(2003; 2008), Shiroma (2007), Moehlecke (2009), além da analise dos principais documentos
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oficiais de orientagdo da Seesp/MEC, publicados entre o periodo de 2003 — 2010, no que se

refere as concepcdes de diferencas apresentadas.

No capitulo Il — “Vozes das diferencas ¢ a literatura infantil: dialogos (im)possiveis?” —
propomos a discussdo em torno das diferencas, considerando que esse conceito pode assumir
diversos significados, a depender da formacdo discursiva em que se insere. Buscaremos
problematizar o conceito de diferencas, tendo como referéncia a contribuicdo de alguns
autores que discutem essa tematica, sob a perspectiva dos estudos culturais, relacionando-os
com 0s modos como 0 conceito aparece na literatura infantil. Nossas discussdes foram
pautadas a partir dos estudos de Bhabha (1998), Silva (2007), Duschatzky e Skliar (2001) e,
ainda, de Goffman (1988). Ainda neste capitulo, passaremos para a discussdo do percurso da
literatura infantil na histéria da literatura e os riscos da apropriacdo do discurso das diferencas
como fator a contribuir para a disseminacdo de preconceito e moralismos. Os principais
autores que colaboraram para essa reflexdo foram Céandido (2006), Colomer (2003), Machado
(2009), Lajolo (2006), Silveira (2003) e Cadermatori (2006).

No capitulo Il — “Contribuigdes de Bakhtin para a pesquisa qualitativa: delineando o
referencial metodologico” — buscar-se-4, a luz de conceitos bakhtinianos, tensionar as relagdes
entre linguagem e educacdo, considerando a relevancia social de Bakhtin (2003, 2004),
enquanto fildsofo da linguagem, e o seu engajamento politico, como homem do seu tempo.
Ainda, serdo descritos os processos de defini¢do do corpus do presente estudo.

No capitulo IV — “Diferencas em textos narrativos infantis” — descreveremos 0S
resultados das andlises de trés obras indicadas pelo PNBE/ESP 2008, sendo elas: “Gira e
roda”, de Adriana Mendonga; “Escola para todos”, de José Luiz Mazzaro ¢ “Uma amiga

diferente”, de Marcia Honora, a partir do referencial tedrico utilizado nesta pesquisa.

Por fim, no capitulo “Como lobo em pele de cordeiro: a guisa de consideragoes finais”,
apontaremos para 0s avangos e para as contradigdes constatadas nos processos de implantagédo
do PNBE/ESP 2008. Para isso, sera considerado o contexto da politica de educacéo especial
vigente, sob a gestdo do governo federal, e a relevancia dada para as questdes das diferencas,
apontando para perspectivas possiveis relacionadas ao trabalho com as obras indicadas, pelo
professor, visto que tais materiais ja estdo disponiveis nas escolas publicas de todo o pais.

Pretendemos, com este estudo, contribuir para o adensamento das analises acerca dos
programas e projetos implementados no contexto das politicas de educacdo especial,
oferecendo, ainda, alguns subsidios as propostas de formacdo docente, compreendendo o
professor como sujeito reflexivo e de fundamental importancia para a construcdo de projetos
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politicos pedagdgicos no ambito das escolas que demonstram atencdo especial a0 modo de
producdo das identidades e das diferencas.
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1 OS DISCURSOS DAS DIFERENCAS EM DOCUMENTOS OFICIAIS DA
SEESP/MEC NA GESTAO DO GOVERNO LUIZ INACIO LULA DA SILVA

A histéria é conhecida, e, nos antigos tempos de uma escola que a si mesma se
proclamava como perfeita educadora, era ensinada aos meninos como exemplo da
modéstia e da discricdo que sempre deverdo acompanhar-nos quando sintamos
tentados pelo demdnio a ter opinido sobre aquilo que conhecemos pouco e mal.

José Saramago, O Caderno, 2009.

Neste capitulo, temos como objetivo discorrer sobre os impactos provocados pela
reforma de Estado ocorrida dos anos 1990 a gestdo do governo Luiz Inacio Lula da Silva,
identificando a incidéncia de aspectos ideoldgicos que caracterizam esse periodo e a
implementacdo de algumas politicas educacionais no Brasil.

A eleicdo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, no ano de 2001, caracteriza-se como
um marco fundamental na histéria do Brasil, assim como na histéria da América Latina, pois
é a primeira vez que um representante da classe operaria chega ao poder em nosso pais,
trazendo consigo o sonho de mudancga por um mundo novo.

Cresce, ainda, no Brasil, a esperanca por um novo ciclo de gestdo politica nas areas
sociais. O novo presidente desfrutou de forte apoio dos movimentos sociais, mesmo
demonstrando, ao longo de seu governo, que diversas acfes, no ambito das politicas
econbmicas, caracterizaram-se como continuidades em relacdo ao governo anterior.

Na efervescéncia da esperanca por transformac6es nas politicas sociais, o discurso pela
defesa dos direitos humanos, assim como pelo desejo de uma educagdo de qualidade para
todos os brasileiros, tornou-se mais latente. E, desse modo, é inegavel afirmar que o discurso
sobre a diversidade tomou conta da pauta de algumas das politicas sociais implementadas.

Moehlecke (2009) afirma que o debate sobre a diversidade ocupou lugar significativo no
cenario educacional brasileiro na Gltima década. Essa afirmacdo pode ser comprovada, por
exemplo, pela aprovacao da Lei n.° 10.639, logo apds a posse do presidente Lula em janeiro
de 2003, sobre a obrigatoriedade da abordagem da tematica da cultura afro-brasileira e da
historia da Africa nos curriculos escolares. Essa acdo contribuiu para os debates acerca da
temética da diversidade, sob a premissa de que ndo basta denunciar as violagGes de direitos,
sendo necessario também instituir e incentivar processos de prevencdo e afirmacdo dos

direitos humanos.
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Nesse novo cenario, vive-se nas politicas de educacdo especial, do mesmo modo, um
movimento intenso voltado a defesa do respeito a diversidade, que apoia o discurso e as
propostas denominadas “inclusdo escolar”, que tém como destinatarios alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Essas
politicas preveem a matricula desses alunos nas classes comuns das redes publicas de ensino e
das instituicdes privadas, considerando, por sua vez, o atendimento educacional especializado
como um servico dessa modalidade de ensino, a ser realizado de modo complementar e
suplementar a educacdo escolar comum. Assim, uma das principais marcas das politicas de
educacao especial desse periodo pauta-se na defesa do direito as diferencas.

Ancorados nesse movimento vivenciado pelas politicas educacionais, optamos pela
observacao atenta dos principios defendidos pela politica de educacdo especial implantada no
Brasil durante a gestdo do governo Luiz Inacio Lula da Silva, no periodo de 2003-2010, no
que diz respeito a concepcdo de diferenca defendida e considerada como garantia da
equidade. Essa observacao seré feita por meio das publicacbes da Seesp/MEC, com destaque
para 0s documentos de orientacdo sobre a implantacdo de sistemas educacionais inclusivos,
tais como: publicacdes referentes ao processo de implantacdo do programa “Educacdo
Inclusiva: direito a diversidade” (2003-2007); “Projeto Educar na diversidade” (2006);
“Documento subsidiario a politica de inclusdo” (2004); “Saberes e praticas da inclusao:
educacdo infantil (2006); Saberes e praticas da inclusdo” (2006); “Direito a educacdo:
subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais — orientacGes gerais e marcos legais”
(2006); “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva”
(2008) e a colecdo “A Educacgéo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar” (2010).

Para isso, sera necessaria a problematizacdo da configuracdo das politicas educacionais,
desde a implantacdo da reforma de Estado, a partir dos anos 1990, nos governos Fernando
Collor de Melo e Fernando Henrique Cardoso (FHC), acompanhando as mudancas, assim
como as continuidades realizadas na gestdo Lula, propriamente, no ambito das politicas de
distribuicéo de livros. Mais a frente, focaremos o0 nosso olhar na visibilidade dada pelo MEC,

no periodo de 2003-2010, ao debate acerca das diferencas.

1.1 Um breve panorama das politicas educacionais no &mbito da reforma de Estado dos

anos 1990 a gestédo do governo Lula



27

Para discorrer sobre a reforma neoliberal no Brasil, optamos por trabalhar com a
concepgdo de Estado defendida por autores situados na perspectiva da sociologia politica.
Para Claus Offe’® (1985 apud TORRES, 1995), o Estado ¢ “mediador nas crises do
capitalismo, que adquire funcdes especificas ao servir de mediador na contradicdo do
capitalismo — a crescente socializacdo da producgéo e a apropriacdo privada da mais-valia”
(OFFE, 1985 apud TORRES, 1995, p. 111). Segundo Torres (1995, p. 111), “para poder ser
mediador nesta contradi¢cdo fundamental, o Estado vé-se obrigado a expandir suas fungdes
institucionais”.

Como defini¢do de Estado, Offe (1985 apud TORRES, 1995, p. 111) apresenta:

[...] é um sistema administrativo autorregulado. E a condensagio de um conjunto
de bases e dispositivos legais e de instituicdes formais que se cristalizaram
historicamente na sociedade capitalista. Enquanto estado capitalista, ndo responde
necessariamente a quem exerce — transitoriamente — 0 governo de um regime
politico determinado, tampouco responde simplesmente aos ditames dos setores ou

classes dominantes [...] exerce um papel central como mediador no contexto da crise
do capitalismo, especialmente nas contradi¢des entre acumulacéo e legitimagéo.

Segundo Torres (1995), a discussdo sobre a teoria de Estado e suas implicagdes politicas
e educacionais é relevante pelo fato de que as a¢Ges deste originam mudancas significativas
na l6gica das reformas educacionais, considerando a globalizacdo mundial do capitalismo.

No ambito de implantacdo das reformas de Estado, no contexto do neoliberalismo, faz-
se necessario diferenciar o Estado de bem-estar social do Estado neoliberal e suas implicacdes
para as politicas educacionais no século XX e XXI.

Na Europa, no periodo compreendido como pés-guerra, existiu um movimento de
consolidacdo do Estado de bem-estar social, sob uma perspectiva capitalista de regulacdo do
Estado pautada na esfera da economia e nas politicas sociais, perdurando durante as décadas
de 1950 e 1960.

Esse modelo de Estado representa, segundo Torres (1995), um pacto social entre o
trabalho e o capital, “no qual cidaddos podem aspirar niveis minimos de bem-estar social,
incluindo educacdo, salde, seguridade social, salario e moradia, como um direito de cidadao”
(TORRES, 1995, p. 112). Ressalta-se ainda que o modelo de Estado de bem-estar social opera
com nocdes do capitalismo de base keynesiana™.

Segundo Anderson (1995), enquanto as bases do Estado de bem-estar social iam se

configurando na Inglaterra e em outros paises da Europa, Hayek inicia, por volta de 1947, um

13 OFFE, C. Disorganized Capitalism. Londres: Hutchinson, 1985.
! Dalarosa (2001) afirma que, segundo Keynes, para que a economia se mantivesse no equilibrio era preciso que
houvesse a intervencdo do Estado.
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movimento contrério as politicas desse modelo econdémico, na tentativa de combater as ideias
keynesianas, defendendo um modelo de capitalismo livre das regras impostas pelo Estado.
Por essa razdo, esse novo ideario, era favoravel a liberdade do mercado em relacéo as bases
estatais. Hayek e seus companheiros defendiam, ainda, que o Estado de bem-estar social
“destruiria a liberdade dos cidadaos e a vitalidade da concorréncia, da qual dependia a
prosperidade de todos” (ANDERSON, 1995, p. 9). Para esse autor, os pensadores do
neoliberalismo consideravam a desigualdade um valor positivo, na realidade imprescindivel
em si, pois dela precisavam as sociedades ocidentais.

Assim, frente a defesa da liberdade do mercado em relacdo a intervencdo do Estado,
como aponta Dalarosa (2001), passa a se configurar o modelo de Estado neoliberal.

Anderson (1995) afirma que as politicas neoliberais tém seu processo de consolidacao
de forma massiva nos paises da América Latina a partir dos anos 1990, sendo resultantes de
uma trajetoria historica influenciada pelas politicas dos paises que compunham a Organizacdo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e pelas politicas norte-americanas
desenvolvidas a partir do governo Reagan, na década de 80.

O neoliberalismo surgiu decorrente de um ideario contrario ao Estado de bem-estar
social, este com caracteristicas intervencionistas pela via da organizacdo de politicas publicas
de cunho social, ap6s a Il Guerra Mundial, na Europa e na América do Norte, regides onde o
capitalismo imperava. Segundo Anderson (1995), “trata-se de um ataque apaixonado contra
qualquer limitacdo dos mecanismos de mercado por parte do Estado, denunciadas como uma
ameaga letal a liberdade, ndo somente econdmica, mas também politica” (ANDERSON,
1995, p. 9). O texto que fundamenta o ideério neoliberal é O caminho da servidao, de
Friedrich Hayek, escrito em 1944,

Na década de 1970, com uma das crises do capitalismo na configuracdo do Estado de

bem-estar social, 0 neoliberalismo passa a ganhar terreno. Para Anderson (1995, p. 10):

As raizes da crise, afirmavam Hayek e seus companheiros, estavam localizadas no
poder excessivo e nefasto dos sindicatos e, de maneira mais geral, do movimento
operario, que havia corroido as bases de acumulagdo capitalista com suas pressfes
reivindicativas sobre os saldrios e com sua pressdo parasitaria para que o Estado
aumentasse cada vez mais 0s gastos sociais.

Ainda segundo Anderson (1995), para os defensores do neoliberalismo esses “processos
destruiram o0s niveis necessarios de lucros das empresas e desencadearam processos
inflacionarios numa crise generalizada das economias de mercado” (ANDERSON, 1995, p.

10).
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A proposta defendida em oposi¢édo ao modelo de bem-estar social era manter um Estado
forte por meio da contencdo dos gastos com politicas sociais, rompendo também com o poder
dos sindicatos, caracterizando-se pela minima intervencéo econdémica (ANDERSON, 1995).

Os anos 1980 viram a implantacdo, em diversos paises, do modelo neoliberal: em 1979,
no governo Margaret Thatcher, na Inglaterra; em 1980, Ronald Reagan nos Estados Unidos;
em 1982, o governo Khol na Alemanha; em 1983, o governo Schluter na Dinamarca.
Ressalta-se que, na América Latina, a primeira experiéncia neoliberal, segundo Torres (1995)
e Anderson (1995), esta associada a politica econdmica implantada no Chile, ap6s a queda do
presidente Allende.

No Brasil, nos anos 1980, enquanto alguns paises ja se encontravam em processo de
implantacdo e acomodacdo dos pressupostos neoliberais, a sociedade civil lutava por abertura
politica e queria outra relacdo com o Estado, com controle social, com transparéncia e
participagdo publica. Segundo Peroni (2008), “nesse mesmo periodo, ja estavamos num
momento de crise, entendida, em geral, como diminuicdo da taxa de lucro do capitalismo,
crise de acumulacdo do periodo fordismo/keynesianismo e do Estado desenvolvimentista da
América Latina.” (PERONI, 2008, p. 112).

Peroni (2008) afirma que as estratégias utilizadas para a superacdo da crise do
capitalismo dos anos 1980, no Brasil, foram calcadas na reestruturagdo produtiva, por meio da
diminuigdo dos postos de trabalho, assim como em alteragdes nas formas de gestdo da
producdo, bem como na globalizacdo financeira e produtiva, que implicou na redefini¢do do
papel do Estado.

Contudo, tais estratégias passaram a deslocar grande parte do volume de recursos
financeiros, ndo mais para a esfera da produtividade, mas para a financeira, agravando, com
isso, o desemprego. Isso ocasionou também, a diminuicdo no investimento de politicas
publicas, uma vez que houve a reducéo da arrecadagdo de impostos.

Com o surgimento do neoliberalismo brasileiro, viu-se, ainda, a abertura para
implantacdo da terceira via, na proposta de transferéncia de responsabilidades pelas politicas
sociais do Estado para a sociedade civil.

Por meio desse discurso, as politicas educacionais ndo ficaram isentas das
transformacdes previstas pela agenda neoliberal. Ainda segundo Peroni (2008, p. 115), “a
gestdo educacional é fortemente influenciada pela ideologia de que o mercado é parametro de
qualidade, o que leva muitos sistemas publicos a buscarem parcerias com instituicdes que

vendem produtos com a promessa da qualidade.”
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A partir dos anos 1990, no Brasil, ocorre o processo de redefinicdo do papel do Estado,
segundo a perspectiva do neoliberalismo, com consequéncias marcantes nos processos de
implantacdo das politicas educacionais, assim como nas politicas sociais. Shiroma (2007), ao
fazer um balango da “agenda globalmente estruturada para a educagao”, proposta por Roger

Dale (2001)™, afirma que

Defendendo-se a ideia de Estado minimo, ficou, entretanto, evidenciado o seu
recuo nao propriamente no que respeita a definicdo das politicas pdblicas, mas no
financiamento das politicas sociais, no estimulo a privatizacdo da educagéo, salde,
previdéncia, habitacdo, saneamento e na transferéncia da sua responsabilidade de
provedor para a sociedade civil, procurando envolver movimentos sociais,
organizagfes ndo governamentais (ONGSs) e sindicatos, catalisando a capacidade
gerencial da esfera social, sob a forma de parcerias entre outras. De outro lado, a
autonomia reiterada no discurso, correspondem a descentralizacdo das questdes
operacionais e a centralizacdo das questdes estratégicas. A reforma do Estado seria
uma resposta a problemas como o fracasso, a ineficiéncia, a precariedade, a
negligéncia, entre outros, que colocavam em xeque sua capacidade de governar
(SHIROMA, 2007, p. 4).

A teoria da “agenda globalmente estruturada para a educacdo” defende que ‘“se um
Estado nacdo especifico ndo € capaz de implementar as politicas adequadas, as estruturas da
sociedade mundial providenciardo a respectiva ajuda” (SHIROMA, 2007, p. 5), propondo,
nesse sentido, o modelo de gerenciamento da maquina governamental, por meio da
administracdo gerencial dos resultados, em oposi¢do a administragdo burocratica, que ‘“‘se
refere a capacidade de gerenciar a esfera social, os conflitos e as desigualdades sociais,
ademais da capacidade de ser um eficiente gerenciador da receita tributaria” (SHIROMA,
2007, p. 5).

Caracterizada pela influéncia dos organismos internacionais, tendo como marco a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (1990), que resultou no documento
“Declaracdo Mundial sobre Educagdo para todos”, sob o patrocinio da Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Fundo das Nag6es Unidas
para a Infancia (Unicef), Banco Mundial e o Programa das Nagfes Unidas para o
Desenvolvimento (Pnud), na politica educacional brasileira dos anos 1990, fica materializada
a redefinicdo das reformas de Estado nesse periodo, pautada por alguns principios bésicos
que, segundo Peroni (2003), sdo caracterizados pela descentralizacdo do Estado no aspecto da
autonomia da escola nas formas de financiamento, de um lado, e, por outro, pelo controle do

Estado nas formas de avaliacdo e organizacéao do curriculo.

> DALE, R. Globalizaco e educacio: demonstrando a existéncia de uma “cultura educacional mundial comum”
ou localizando uma “agenda globalmente estruturada para a educacao™? Educacdo, Sociedade & Culturas,
Porto, n.16, p. 133-169, 2001.
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Ressalta-se que a autonomia da escola, segundo Peroni (2003), se refere a uma das
determinacbes do Banco Mundial, que, no Brasil, pode ser verificada também por meio do
projeto de repasse de dinheiro direto para a escola, o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE).

Esse programa € uma das estratégias empreendidas para prover a autonomia das escolas,
mas seu efeito, segundo a autora, é reduzir a acdo do Estado em politicas publicas. A
autonomia proposta ndo € a de participacao popular e controle social na gestdo da educacéo.

Em suas palavras, essa autonomia

[...] aproxima o consumidor do sistema, de forma a este responder as expectativas
do usuéario com mais agilidade, diminui-se a estrutura hierarquica do sistema,
reduzindo-se a distancia entre concep¢do e execucdo e assumindo-se a logica do
mercado em sua abordagem neoliberal (PERONI, 2003, p. 103).

Em sintese, as reformas de Estado no Brasil, no ambito das politicas neoliberais a partir
dos anos 1990, caracterizam-se pela redefinicdo dos limites entre as esferas da gestdo publica
e privada. Nelas, trés pilares caracterizam as transformacfes nesse periodo, estendendo-se
para o financiamento, a avaliagdo institucional e a definigdo dos parametros curriculares.

No Brasil, segundo Peroni (2003), a década de 1990 foi um periodo marcante para a
educacdo, pois houve a implantagdo da “nova” Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, Lei n.° 9.394, de 1996 (LDB/96), aliada a aprovacdo de um conjunto de planos
setoriais e decretos propostos pelo Poder Executivo, a partir da perspectivadas propostas da
agenda neoliberal.

Porém, no mesmo periodo, observa-se a intervencdo maxima do Estado nas politicas
educacionais, por meio do controle politico e ideoldgico. Isso pode ser verificado, por
exemplo, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a implantagdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), como também com a implantacdo do PNBE,
dentre outras acGes governamentais nesse contexto. Ja com relacdo as formas de
financiamento da educacdo, o que se verifica € a intervencdo minima do Estado, conforme o
ideario neoliberal.

Ainda em relagdo aos aspectos curriculares, Peroni (2003) afirma que a definicdo dos
PCN ¢ formulada sob a influéncia de um novo paradigma de conhecimento, que tem sua
materializagdo no documento “Educagdo e conhecimento: eixo de transformacdo produtiva
com equidade” (1992). Nesse material o conhecimento ¢ relacionado com a racionalidade
instrumental dos processos produtivos, sendo compreendido como as capacidades de:
aprender por meio da agdo (saber fazer); aprender por meio da aplicacdo (saber usar) e
aprender por meio da interagcdo (saber comunicar-se).



32

Outro aspecto importante, presente também nas transformacgdes educacionais desse
periodo, refere-se a politica do livro e do livro didatico, que, segundo o Plano decenal de
educacdo (1993)*, previa a progressiva descentralizacdo dos programas do livro e da
merenda. Dessa forma, o PNLD e o PNBE, dois programas voltados a politica do livro,
passaram a ser gerenciados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
uma autarquia que tem recursos financeiros originarios do orgamento geral da Unido e da
arrecadacao do salario-educacéo.

Peroni (2003) afirma, ainda, que o Plano decenal de educacédo (1993) previa intensificar
algumas acOes e programas do governo federal que estavam em andamento nesse periodo,
compatibilizando-o com as linhas estratégicas adotadas na politica neoliberal. Uma dessas
acOes refere-se ao desenvolvimento da leitura ¢ da escrita, tendo como “pressuposto basico
gue o dominio da leitura e da escrita constitui a base para se assegurar o éxito dos alunos do
ensino fundamental e, consequentemente, o exercicio pleno de sua cidadania” (BRASIL,
1993, p. 61).

Para isso, 0 plano prevé a sistematizacdo do PNLD, assim como programas voltados as
salas de leitura e bibliotecas do professor, além a implantagdo do “Pro-Ler”, como proposta
de acdo voltada a formacdo dos professores.

O ano de 2003 marca o inicio da gestdo do presidente Luiz In&cio Lula da Silva, que
governou o Brasil por dois mandatos (2003-2006/ 2007-2010). Por um lado, a vitdria eleitoral
de um presidente, cuja origem é caracterizada por seu empenho nos movimento sociais dos
anos 1980, nos deixa repletos por expectativas de mudancas; por outro, 0 mesmo acaba por
“unir-Se a um partido de centro-direita, anunciar um candidato a vice de extragdo empresarial,
assinar uma carta-compromisso com garantias ao capital e declarar-se o candidato da paz e do
amor”, como aponta Singer (2009, p. 6), acabam caracterizando esse periodo, como afirma
Frigotto (2010), como uma década de contradi¢des, mediacles e determinacdes, se tomado no
ambito das relacOes inseparaveis entre os aspectos estrutural e conjuntural.

Para Frigotto (2010), a analise dos anos que marcam a gestdo do governo Lula ndo deve
ser feita de modo isolado, mas como parte de uma totalidade historica. Logo, 0 que se
esperava do novo governo era, segundo Oliveira (2003), uma maior radicalidade no sentido

de se implantar medidas efetivas na distribuicdo de riqueza ou, ainda, um embate mais direto

0 Plano decenal de educagdo, publicado em 1993, foi parte dos processos de implantacdo da reforma de
Estado, no Brasil, na década de 1990. Publicado ap6s a Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos (1990),
na gestdo do entdo Ministro da educacdo Murilo de Avellar Hingel, no governo Itamar Franco, o documento
apresenta a acfes do MEC para cumprir com as solicitagdes dos organismos internacionais, no processo de
implantacdo da agenda neoliberal (BRASIL, 1993).
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com o latifundio, com o sistema financeiro, juridico e politico, que tradicionalmente
estiveram no poder na histéria do nosso pais, 0 que estava muito além de ser, que apenas uma
proposta desenvolvimentista.

Dessa forma, alguns autores, tais como Frigotto (2005;2010), Saviani (2007) e Singer
(2009), concordam em afirmar que as politicas implementadas na gestdo do governo Lula
(2003-2010) assumem um viés muito mais desenvolvimentista do que de rupturas, com
marcas de tensdes e contradi¢des no ambito das politicas educacionais, econémicas e sociais.

Frigotto (2010) afirma que governo Lula, apesar de ndo romper com a ordem
macroecondmica, se diferencia em muitos aspectos da gestdo do ex-presidente FHC (1995-
2002). Destacamos, a partir da analise de conjuntura feita por esse autor, alguns elementos

apresentados:

[...] retomada, ainda que de forma problematica, da agenda do desenvolvimento;
alteracdo substantiva da politica externa e da postura perante as privatizacoes;
recuperacdo, mesmo que relativa, do Estado, na sua face social; diminuicdo do
desemprego aberto, mesmo que tanto os dados quanto os conceitos de emprego
possam ser questionados; aumento real do saldrio minimo (ainda que permaneca
minimo); relagdo distinta com os movimentos sociais, ndo mais demonizados, nem
tomados como casos de policia; e ampliagdo intensa de politicas e programas
direcionados a grande massa ndo organizada, que vivia abaixo da linha de pobreza
ou num nivel elementar de consumo (FRIGOTTO, 2010, p. 240).

Singer (2009), em estudo sobre os efeitos do chamado “lulismo” para a reeleigdo do
presidente Lula no ano de 2006, faz uma retrospectiva de alguns dos programas sociais
implantados por esse governo durante o primeiro mandato. As informagdes explicitadas pelo
autor nos impossibilita de afirmar que um governo é simplesmente continuidade do outro, no
que se refere as gestdes de FHC a Lula.

Alguns dos programas implantados no ambito social, revelam, segundo Singer (2009), a
retomada do controle pelo Estado das politicas implementadas, como por exemplo: em 2003,
0 Programa Bolsa Familia (PBF); em 2004, criacdo do crédito consignado para aposentados e
a promulgacdo do Estatuto do Idoso, que prevé idade minima para o recebimento do
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) para idosos e pessoas com deficiéncia; o primeiro
aumento consideravel do salario minimo no ano de 2005; além de outras a¢Bes consideradas
como de alcance geral, tais como “Programa Luz para todos”, regularizacdo das propriedades
quilombolas, construcdo de cisternas no semiarido, implantacdo de clinicas dentarias para a
populacédo de baixa renda, entre outras.

Observa-se, nesse sentido, uma maior visibilidade por parte das acbes governamentais
focadas em politicas voltadas & populagéo de baixa renda. O que se conclui, nesse aspecto, €

gue mesmo ndo rompendo com a ldgica da desigualdade social, essa gestdo demonstra uma
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preocupacdo mais significativa as demandas das chamadas minorias. Concordamos, nesse
sentido, com Frigotto (2010), que ressalta, como uma caracteristica dessa politica, a sua
marca desenvolvimentista, com foco no aumento do consumo.

No ambito da educacdo, as contradi¢cBes também estdo presentes. No entanto, Frigotto
(2010) discorda de que, nessa area, a gestdo do governo Lula se apresente como mera
continuidade do governo FHC. Para comprovar o seu ponto de vista, 0 autor argumenta que a
partir do modelo de Estado que vigorava até entdo, no qual o MEC, na gestdo 2003-2010,
apresenta uma caracteristica de maior abertura e didlogo com a sociedade, diferentemente da
gestdo anterior que, segundo esse autor, demonstrava a¢fes baseadas em quadros intelectuais
elaborados pelo alto a serem aplicadas na sociedade.

Saviani (2007), ao analisar o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE)"’, langado
pelo MEC em 2007, discute algumas das acdes implementadas pelo governo federal na gestdo
Lula, verificando os avancos da politica educacional, apontando também para as contradi¢des
da mesma. Segundo estudos realizados por esse autor, no &mbito de implantacdo das politicas
educacionais, uma série de acOes caracterizaram essa gestdo. Alguns destaques descritos por
ele:

« Na educacdo basica: a substituicdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério (Fundef) pelo Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacgdo Bésica e Valorizacao dos Profissionais da Educacgdo (Fundeb),
que elevou a participacdo dos estados e municipios na composi¢do do fundo, cuja arrecadacao
passou de 15% para 20%, do montante de 25% do total arrecadado por meio de impostos; b)
com a finalidade de investir na manutencdo e no desenvolvimento do ensino, ha a
implantacio do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb), que inclui, entre as
acOes, a analise do rendimento escolar de alunos nas &reas de Lingua Portuguesa e
Matematica, assim como os indicadores de fluxo escolar (evasdo, aprovacdo, repeténcia e
defasagem idade/ano) e a definicdo de metas de qualidade até 2022, ano de comemoracao do
aniversario de 200 anos da proclamacéo da independéncia do Brasil; ¢) ampliacdo do valor do
piso salarial do magistério para R$ 850,00; d) ampliagdo das vagas oferecidas pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB) para a formacéo inicial e continuada dos docentes da

educacdo basica, entre outras agoes.

" O PDE consiste huma das acées do Plano de Aceleracdo do Crescimento, lancado pelo governo federal, no
ano de 2007.
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* Na educacdo superior: a) ampliacdo significativa de ofertas de vagas nas universidades
publicas federais e criacdo de novas universidades; b) abertura de concursos publicos; c)
criacdo dos Institutos Federais de Tecnologia (Ifets);
 Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): implantacdo do programa “Brasil Alfabetizado”;
 Na educacéo especial: a) implantacdo das salas de recursos multifuncionais; b) Programa de
Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola, destinado as
pessoas com deficiéncia;
* Na educacéo tecnoldgica e formacédo profissional: reorganizacédo da rede federal de escolas
técnicas, ampliando o numero de unidades de atendimento, assim como o de vagas
disponibilizadas.

O autor aponta como contradi¢cdes as parcerias realizadas com a iniciativa privada, ao
discutir, por exemplo, o movimento “Compromisso Todos pela Educac¢ao”, caracterizado pela
adesdo de um grupo de empresarios na definicdo das metas do PDE , assim como a

18 que mantém a

implantacdo do que Saviani (2007) chama de “Pedagogia dos resultados
mesma ordem de aplicacdo prevista no vigente Plano Nacional de Educacdo, aprovado na
gestdo FHC, no qual, cerca de 4% do Produto Interno Bruto (PIB) tem como destino a
educacdo. Frigotto (2010), na mesma perspectiva, discute a estratégia utilizada pelo governo
de “fazer reformas conciliando e ndo confrontando os interesses da minoria prepotente com as
necessidades da maioria desvalida” (p. 239), 0 que ndo rompe com o0 sistema dual entre
pobres e ricos e, dessa maneira, ndo promove mudancas mais profundas no ambito da
educacdo.

Esse autor continua o debate afirmando que, de um lado, por exemplo, amplia-se a
abrangéncia do Fundeb, mas sem alteracéo proporcional dos recursos. No &mbito da educacao
profissional, técnica e tecnoldgica, assumida pelo governo como grande prioridade da década,
houve a continuidade da submissdo aos interesses de carater predominantemente privado.
Quanto ao ensino superior, vimos uma ampliacdo significativa de vagas nas universidades
publicas, porém, no mesmo contexto, sem alterar a tendéncia historica de privatizagdes. A
partir desse quadro analitico, pode-se notar que o sistema ndo rompe com a tendéncia
mercadologica da educacdo, atitude que pode ser vista de forma bastante clara na
incorpora¢do da chamada “pedagogia dos resultados”, que premia escolas com melhores

resultados nas avalia¢Ges aplicadas.

18 Segundo Frigotto (2010) caracteriza-se por uma espécie de organizagio que acaba por premiar as escolas com
melhores resultados.
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A seguir, faremos a anélise do PNBE/ESP 2008, como uma das a¢des da Seesp/MEC,
no contexto das politicas de educagdo especial do governo Lula.

1.2 Percursos do PNBE e PNBE/ESP 2008

A trajetdria das politicas de leitura, no contexto das politicas sociais e educacionais no
Brasil, ndo pode ser definida sem a sua vinculacdo aos aspectos politicos da organizacdo do
Estado.

No contexto do neoliberalismo, no qual o livre mercado é o ideéario mais apropriado das
relagdes que sdo estabelecidas com o Estado, verifica-se o crescente consumo do livro e da
leitura, sob o argumento “politicamente correto” de que a leitura assegura o sucesso escolar
dos alunos.

Oliveira (2008) afirma que, atualmente, o Brasil passou a posi¢do de oitavo maior
produtor de livros do mundo. Isso pode ser justificado pelo fato de o nosso pais ter como uma
das acdes politicas educacionais os programas do governo federal de compra e distribuicdo de

livros didaticos e paradidaticos. Para o autor,

O interesse de grupos estrangeiros nas areas editorial e grafica é crescente e algumas
das grandes editoras e das graficas brasileiras ja foram adquiridas por grupos
editorais europeus [como Moderna, Atica e Scipione, por exemplo, no caso das
editoras e da Melhoramentos e da Hamburg, no caso das graficas]. Esse ja é um
aspecto importante que mostra a pertinéncia do estudo e de algumas questdes de
cunho politico que precisam ser investigadas, ja que tratamos aqui do correto [ou
ndo] uso do dinheiro publico (OLIVEIRA, 2008, p. 1).

Podemos inferir que o discurso sobre a importancia da leitura tem beneficiado
principalmente as grandes empresas da &rea editorial, constituindo-se num “prato cheio” para
as estratégias do neoliberalismo, tendo, por sua vez, o Estado como o principal indutor da
implementacdo dessas estratégias.

Ao analisarmos a histéria do livro, propriamente a do livro didatico, podemos verificar,

conforme Freitag (1997), que ele ndo tem historia prépria no Brasil,

[...] ndo passa de uma sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais que se
sucedem, a partir de 1930, de forma aparentemente desordenada, e sem a corre¢éo ou
a critica de outros setores da sociedade [partidos, sindicatos, associagdes de pais e
mestres, associacdes de alunos, equipes cientificas, etc.] (FREITAG, 1997, p.11).

Para essa autora, a historia do livro didatico se entrelaga com a politica do livro
didatico, assim como com a histéria do sistema de ensino brasileiro. 1sso nos ajuda pensar a

historica vinculacao da leitura aos processos de escolarizagéo.
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Ainda assim, ha registros desse tipo de material desde o século XIX, quando D. Jodo VI
“trouxe consigo um equipamento grafico que deu origem a Imprensa Régia, o 6rgao
responsavel pela impressédo dos papéis do governo e dos primeiros livros escolares impressos
no pais” (OLIVEIRA, 2008, p. 2).

Para esse autor, pouco a pouco a tipografia brasileira foi sendo ampliada, aumentando
também a impressdo de livros e outros materiais em todas as regides do pais. No Brasil, as
primeiras experiéncias de utilizacdo de livro em sala de aula sdo datadas do final do século
XIX e estes foram chamados “livros de leitura”, que eram instrumentos de leitura para os
alunos, além de ferramenta didatica dos professores.

Oliveira (2008), ao analisar a historia do livro, relata que ha algumas consideracdes
importantes sobre as primeiras publicacbes privadas de livros com carater didatico, sendo
comercializados as escolas: no final do século XIX, o editor Garnier era responsavel pela
venda de 20% dos livros comprados por mais de trés mil escolas de todo o pais; no inicio do
século XX, Francisco Alves “representa o editor que transformou o livro didatico em peca-
chave do catalogo de sua editora, especializando-se na feitura e encomenda de obras com essa
caracteristica escolar” (OLIVEIRA, 2008, p. 2). Ainda no inicio do século XX, Monteiro
Lobato destaca-se por ser um empresario que tenta incutir no povo o gosto pela leitura,
fundando a Companhia Editora Nacional, que publicava, além de livros de literatura, livros
didaticos.

O autor apresenta os destaques que algumas editoras tiveram:

Outras grandes editoras responsaveis pela publicacdo de livros didaticos sdo a
Melhoramentos, a FTD* (ambas ja centenarias) e a Saraiva (que se destacou na
publicacdo de livros juridicos). Em Porto Alegre, a Editora Globo, coordenada por
José Henrique Bertaso e Erico Verissimo e a Livraria ltatiaia, de Belo Horizonte,
também foram outras empresas de grande porte que editaram livros didaticos. E,
entre o final da década de 1960 e o inicio da de 1980, sdo fundadas algumas editoras

que hoje sdo as maiores do mercado: Atica, Scipione e Moderna, cujo Unico
proprietario é hoje o grupo espanhol Santillana (OLIVEIRA, 2008, p. 3).

A preocupacdo do governo brasileiro com as politicas relacionadas ao livro didatico é
datada, conforme Mantovani (2009), a partir de 1929, quando € criado o Instituto Nacional do
Livro (INL), passando a existir uma maior relagdo entre a producdo dos manuais escolares e

as orientacdes do governo.

19 A Editora FTD nasceu no Brasil, em 1902, ampliando a atuac&o dos Irmaos Maristas que estavam aqui desde
1897 na direcdo de varios colégios. As iniciais da Editora sdo uma homenagem a Frere Théophane Durand,
Superior Geral da Congregacdo Marista de 1883 a 1907.
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Em 1930, é criada pelo MEC, no periodo do Estado Novo, uma regulamentagdo para a
producdo e a distribuicdo de livros as escolas publicas, passando do secretariado do ministro
Francisco Campos (1939-1942) ao do Gustavo Capanema (1942-1945). Assim, o livro
didatico, no contexto do movimento da escola nova, passa a ser definido como “o livro
adotado na escola destinado ao ensino, cuja proposta deve obedecer aos programas
curriculares escolares” (MANTOVANI, 2009, p. 27).

Ainda nessa década, tem-se a criacdo do Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (Plidef) e a publicacdo do Decreto n.° 1.006 de 1938, que diferenciou o termo
livro didatico de compéndios, sendo “livro didatico aqueles usados para a leitura dos alunos
em sala de aula, podendo também ser chamados de livros de texto, livro-texto, compéndio
escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico” (OLIVEIRAZO, 1980 apud
MANTOVANI, 2009, p. 27), enquanto que compéndio eram os livros que expunham total ou
parcialmente a matéria das disciplinas dos programas escolares (OLIVEIRA, 1980 apud
MANTOVANI, 2009).

No mesmo decreto foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), tendo
como objetivo regulamentar uma politica nacional para esse tipo de material. Essa comissdo
era responsavel por examinar e julgar livros que fossem indicados para serem utilizados nas
escolas, perdurando suas acdes até a década de 1960.

Na década de 1960, conforme Oliveira (2008), quando o Brasil assina acordos com a
Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid), o MEC cria outra
comissdo chamada “Comissao do livro técnico e do livro didatico” (Colted), que tinha como
funcdo planejar e executar programas que incluiriam desde a criacdo de bibliotecas até o
treinamento de professores em vérias etapas sucessivas, criando um envolvimento entre a
Unido, os municipios e as escolas.

Em 1968, é criada a Fundacdo Nacional de Material Escolar (Fename), que, segundo
Oliveira (2008), a partir de meados da década de 1970, passa a assumir o Plidef; e, em 1983,
é instituida a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), responsavel pelo Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar e pelo Programa do Livro Didatico. Em 1985, é aprovado o
Decreto n.° 91.542, que institui o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A partir de uma determinacdo da Constituicdo Federal de 1988, no capitulo Il (Da
Educacao, da cultura e do desporto), artigo 208, inciso VI, o dever do Estado com a educacéo

sera efetivado mediante “atendimento do educando, no ensino fundamental, através de

2 OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo et al. A politica do livro didatico. S&o Paulo: Summus, 1984.
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programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a
saude”, o que corrobora também para a ampliagdo das agdes dos programas de distribuicao de
livros pelo governo federal.

Do PNLD e da trajetoria do livro nas politicas sociais, propriamente na politica
educacional, deriva o PNBE, instituido em 28 de abril de 1997, pela Portaria n.° 584 do MEC,
na gestdo do ministro Paulo Renato Souza, no governo FHC, com o objetivo de ampliar o
acesso a cultura, a informacao e de incentivar a formacao do habito da leitura nos alunos, nos
professores e na populacdo de um modo geral.

Segundo dados do FNDE?!, o funcionamento do PNBE ocorre por meio da distribuicio
de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia, os quais sdo encaminhados as
escolas publicas de todo o territério nacional, de acordo com o numero de matriculadas na
educacdo bésica. O programa passou por processos de modificacdo e adequacao a realidade e
as necessidades educacionais em cada uma de suas versoes.

O PNBE estd ligado a Coordenacdo Geral de Estudos e Avaliacdo de Materiais
(Comdipe) da Secretaria de Educacao Basica (SEB), chamada Secretaria de Educacgéo Infantil
e Fundamental. Segundo Oliveira (2008), constitui-se numa espécie de continuacdo do
Programa Nacional Sala de Leitura, em vigor no periodo de 1984 a 1996.

A seguir, segue a retrospectiva historica dos ajustes realizados na formatacdo do
programa, segundo dados do FNDE?*:

. PNBE 1998: nesse ano o acervo foi composto por titulos diversos, incluindo obras classicas
e modernas da literatura brasileira, além de enciclopédias, atlas, globos terrestres, dicionarios,
livros sobre a historia do Brasil e sua formacgdo econdmica, distribuidos as escolas de 5% a 82
séries.

. PNBE 1999: acervo composto de obras de literatura infantil e juvenil, sendo quatro obras

2 indicadas pela Seesp/MEC,

voltadas as “criancas portadoras de necessidades especiais
distribuido as escolas de 1% a 42 séries. Nessa versdo, os titulos indicados para o publico da
educacéo especial foram: Um amigo diferente, autora Claudia Werneck; Somos todos iguais!,
de Itamar Marcondes Farh e Nancy Pagnanelli; Lucas — colecdo “Fala menino”, de Luis
Augusto Gouveia, e Mandiola e Douradinho, de Apolénio Abadio do Carmo. Desse modo,

podemos inferir que, nessa versao, os livros indicados as criangas com deficiéncia ndo foram

2! Dados disponiveis em http://www.fnde.gov.br. Acesso em: 13 abr.2009.
22 Dados disponiveis em http://www.fnde.gov.br.Acesso em:13 abr. 2009.

2% A expressdo “criancas portadoras de necessidades especiais™ foi retirada do banco de dados do PNBE, por
meio das informacdes publicadas no site do FNDE: http//www.fnde.gov.br. Acesso em: 11 nov. 2008.
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escolhidos por critérios de acessibilidade de leitura (Libras, Braille, caracteres ampliados e
audio), constata-se a preocupagdo com a tematica abordada.

. PNBE 2000: material direcionado ao atendimento dos docentes do ensino fundamental das
escolas publicas participantes do “Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado —
Programa Parametros em Acdo”. As escolas foram contempladas com um acervo composto
de materiais didatico-pedagdgicos, tendo como propdsitos apoiar e incentivar 0
desenvolvimento profissional de professores e especialistas em educacdo. Os acervos eram
compostos de: PCN, de 12 a 82 séries; Parametros em Acdo — Curso de Formacgdo Continuada,
Etica e Cidadania no Convivio Escolar — Uma Proposta de Trabalho; Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil - RCNEI; Referencial Nacional para a Educagdo Indigena
e a Proposta Curricular para a EJA.

. PNBE 2001: sob a designacdo de “Literatura em minha Casa”, o acervo foi composto por
seis colecOes diferentes, cada uma com cinco titulos: poesia de autor brasileiro, conto, novela,
classico da literatura universal e uma peca teatral. As colecfes foram entregues aos alunos
para levarem para casa. A ideia do programa foi incentivar a leitura e a troca dos livros entre
os alunos, além de permitir a familia do estudante a opc¢do de leitura em casa. As escolas
também receberam quatro acervos para sua biblioteca.

. PNBE 2002: o programa da continuidade a acdo “Literatura em minha Casa”. O acervo foi
composto por oito colecBes de diferentes editoras, cada uma com cinco titulos nos géneros:
poesia, conto, novela, classico da literatura universal e uma peca teatral; cada aluno de 42 série
foi contemplado com uma colecéo.

. PNBE 2003: j& no primeiro ano da gestdo do governo Lula, sob coordenacdo do MEC, o
PNBE foi executado em cinco diferentes agdes, a saber:

- Acdo “Literatura em Minha Casa”: destinada a alunos de 4* e 8" séries, em que cada um
recebeu uma cole¢do composta por obras de literatura e de informacao.

- Acdo “Palavras da Gente”: destinada a alunos da modalidade de EJA. Cada aluno
matriculado na ultima etapa do segundo segmento da EJA recebeu uma cole¢do, composta por
livro de literatura e livro de informagéo.

- Ago “Casa da Leitura”: que consistiu na distribuicdo de acervos para a composi¢do de
bibliotecas itinerantes para uso comunitario no municipio. Esses acervos eram formados por
livros de titulos variados das cole¢des dos acervos das a¢des “Literatura em minha casa — 4% e
8" séries” e “Palavra da Gente — EJA”. Cada municipio dinamizou os acervos, seja em

bibliotecas publicas ou em outros lugares, apropriados a utilizacdo de todos.
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- Agao “Biblioteca do Professor”: destinada ao uso pessoal e de propriedade do professor.
Foram distribuidos dois livros para cada professor da rede publica das classes de alfabetizacéo
e de 12 a 42 série do ensino fundamental, escolhidos por eles proprios.

- Acdo “Biblioteca Escolar”: direcionada a organizagdo da biblioteca da escola e da
comunidade escolar.

Em 2003, o Instituto Benjamin Constant* (IBC) encaminhou a todos os Centros de
Apoio Pedagogico (CAP)®, em meio Otico, a transcricdo de livros indicados no PNBE, nas
versdes de 2001 e 2002, para pronta impressdo em Braille.

. PNBE 2004: nesse ano, foi dada continuidade as a¢cdes do PNBE 2003.

. PNBE 2005: a partir de 2005, a Secretaria de Educacdo Bésica do MEC (SEB/MEC)
retomou o foco de acdo no atendimento aos alunos nas escolas, por meio da ampliacdo de
acervos das bibliotecas escolares. Nesse mesmo ano, a maioria das escolas brasileiras, que
atendem as séries iniciais do ensino fundamental, recebeu pelo menos um acervo composto de
20 titulos diferentes, nos diversos géneros: poesias, quadras, parlendas e cantigas; contos,
crbnicas, teatro, textos de tradicdo popular, mitologia, lendas, fabulas, apélogos, contos de
fadas e adivinhas; novelas (classicos, terror, aventura, suspense, amor, humor); e livros de
imagens.

Ainda nesse ano, com o intuito de desenvolver a politica de inclusdo escolar e social de
todos os alunos, contemplando alunos com surdez e que utilizam Libras, o PNBE 2005
encaminhou as escolas de 12 a 42 séries, que cadastraram no Censo Escolar o atendimento de
alunos surdos, a Colecdo de Classicos da Literatura em Libras, em CD-ROM para compor a
biblioteca das escolas e contribuir como recursos que podem ser utilizados nas salas de aula.

. PNBE 2006: nesse ano, os livros indicados no PNBE foram destinados as escolas publicas
de 5% a 82 séries, com variados géneros literarios, tais como: poesia, conto, cronica, teatro,
romance, biografias e historias em quadrinhos, e obras da literatura universal, adaptadas ao

publico jovem.

4O Instituto Benjamim Constant é um Centro de referéncia nacional na 4rea de deficiéncia visual, subordinado
diretamente ao MEC.

0 projeto CAP visa criar uma infraestrutura nacional para apoio ao deficiente visual, provendo locais para
geracao de material didatico e impresséo Braille. Os Centros de Apoio Pedagogico (CAP) se espalharam por
todo Brasil, e cada um atua com uma visédo regionalizada, atendendo as especificidades das diversas regides. A
tecnologia utilizada nos CAP é baseada nos programas criados pelo projeto DOSVOX, em especial o programa
“Braile Facil” que se tornou o padrdo para impressdo Braille no Brasil, uma parceria entre o DOSVOX,
Associacdo Brasileira de Educadores de Deficientes Visuais (Abedev) e IBC com apoio da SEB/MEC. O
DOSVOX é um sistema para microcomputadores que pode ser utilizado por pessoas com deficiéncia visual, no
qual se € possivel a configuracdo de textos em sinteses de voz em Lingua Portuguesa e/ ou outros idiomas.
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No ano de 2007, verifica-se a mudanca de nomenclatura do programa, ou seja, até 2006
0 nome do programa referia-se ao ano de aquisicdo das obras. A partir de 2007, passou a
referir-se ao ano de distribuicdo dos livros. Assim, os livros do PNBE 2008 foram adquiridos
em 2007, porém distribuidos somente em 2008.
. PNBE 2008: ¢ apresentado em duas versdes:
- A primeira, PNBE 2008, no qual os acervos foram distribuidos as escolas publicas de
educacdo infantil e as com os anos iniciais do ensino fundamental. Os acervos foram
compostos por textos em verso e em prosa, livros de imagens e de historias em quadrinhos,
entre 0s quais, obras classicas da literatura universal adaptadas ao publico da educacédo
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental. Segundo dados do FNDE, foram
encaminhados materiais as escolas, que atendiam a educacéo infantil e o ensino fundamental.
- A segunda versdo do programa foi o PNBE/ESP 2008, publicado em Diario Oficial da

Unido, em que o MEC, juntamente como a Seesp, convocaram

[...] aiinscricdo das obras para o processo de avaliagdo e selecdo de titulos voltados a
orientacdo pedagdgica aos docentes da educacdo especial, bem como titulos de
literatura infantil e juvenil aos alunos com necessidades educacionais especiais
sensoriais®® das escolas publicas de educacdo bésica e instituicdes privadas
especializadas sem fins lucrativos (BRASIL, 2008, p. 1).

O objetivo do programa é assim descrito no edital:

Este edital tem por objeto a convocacédo de titulares de direito autoral para inscrigdo
de obras de orientacdo pedagdgica de modo a subsidiar a inclusdo de alunos com
atendimento educacional especializado, bem como obras de literatura infantil e
juvenil em formatos acessiveis a educacdo especial, destinadas aos alunos com
necessidades educacionais especiais sensoriais das escolas publicas de educacdo
basica (BRASIL, 2008, p. 1).

Manifesta-se, por meio do objetivo descrito no edital de convocacdo das obras, a
preocupacdo do PNBE/ESP 2008 em tornar a literatura acessivel para os alunos com
deficiéncia sensorial. Os materiais selecionados poderiam constituir instrumentos capazes de
auxiliar na incluséo escolar de alunos da educacéo especial.

Quanto a caracterizacdo das obras, o edital apresenta os critérios pelos quais estas
seriam avaliadas, considerando o seu contetdo, assim como o fator acessibilidade.

Assim, conforme dados do edital do programa, a selecdo das obras deveria seguir 0s
seguintes critérios:

. Obras de orientagdo pedagogica: somente seriam aceitas para participar do processo de

avaliacdo e selecdo obras de estudos e pesquisas voltadas a orientagdo pedagodgica que

%6 O termo alunos com necessidades educacionais especiais é utilizado para identificacdo do publico a quem os
servicos do PNBE/ESP 2008 serdo disponibilizados, visto o edital do programa.
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oferecessem subsidios a inclusdo de alunos da educacgdo basica com atendimento educacional
especializado nas classes comuns do ensino regular das escolas publicas e das escolas
privadas especializadas sem fins lucrativos, assim identificadas no Censo Escolar. A
acessibilidade pedagdgica deveria ser contemplada nas areas de deficiéncias sensoriais
(deficiéncia auditiva, surdez, visdao subnormal, cegueira, surdocegueira); deficiéncia mental,
transtornos globais do desenvolvimento e sindrome de Down; deficiéncia fisica e deficiéncia
multipla; altas habilidades/superdotacéo; praticas educacionais inclusivas; educacédo infantil e
estimulacdo precoce; teorias da aprendizagem e desenvolvimento humano; classes
hospitalares; ajudas técnicas, tecnologia assistiva, comunicagdo aumentativa e alternativa;
educacéo profissional.

As obras de orientacdo pedagogica, inscritas no programa, deveriam ter o formato
impresso, assim como estar acompanhadas de CD em formato “txt” para possibilitar a
adaptacéo e utilizagcdo em software de leitor de voz, bem como possibilitar a transcricdo em
Braille, adaptacdo em video, traducgdo da lingua portuguesa em Libras e caracteres ampliados.

As obras destinadas aos professores da educacao infantil, ensino fundamental e ensino

médio deveriam, ainda, subsidiar a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais sensoriais?’ em turmas comuns do ensino regular, orientar na oferta do atendimento
educacional especializado, com perspectivas curriculares de acessibilidade pedagogica e de
comunicacdo, e subsidiar a formacdo docente para a escolarizacdo e o atendimento
educacional especializado desse alunado.
. Obras de literatura: o edital previu a selecdo e avaliacdo de obras de literatura acessiveis
aos alunos com necessidades educacionais especiais sensoriais, isto €, deficiéncia auditiva,
surdez, visdo subnormal, cegueira e surdocegueira, para o0 ensino infantil, fundamental e
médio, nos seguintes formatos: livro digital em lingua de sinais/Libras; livro em Braille; livro
em &udio e livro em caracteres ampliados. Para a elaboracdo desses materiais, seriam
admitidas adaptacdes de obras de literatura, como traducdes de classicos da literatura
universal; literatura brasileira e de dominio publico.

Ressalta-se, ainda, que as obras adaptadas e traduzidas deveriam ter textos e projeto
editorial adaptados ao publico a que se destinam.

As obras adaptadas deveriam contemplar os alunos com deficiéncia por meio de
traducéo e interpretacdo da Lingua Portuguesa para Libras, da transcricdo no sistema Braille,

da gravacdo em voz/livro falado (dudio) e da ampliacdo de caracteres.

%" Termo utilizado no edital do programa.



44

Destaca-se, no edital, que n&o poderiam ser inscritas obras de literatura com fim
exclusivamente didatico, informativo, doutrinério, religioso ou de referéncia.

Quanto as etapas de analise do material, no processo de avalia¢do tanto das obras de
orientacdo aos docentes quanto das de literatura infantil e juvenil, o edital é claro em afirmar
que serdo cumpridas por profissionais da educacdo especial, por meio de uma equipe
nomeada pelo ministro da educacdo, apds uma triagem do material inscrito feita por membros
da Seesp/MEC.

Vale descrever, ainda, alguns aspectos importantes contidos no anexo IV do edital do
PNBE/ESP 2008, sobre “Critérios de avaliagdo, selecdo e exclusdo das obras”, que justificam
as escolhas dos titulos nas categorias de orientagdo docente e obras de literatura infantil e
juvenil.

Primeiramente, o edital alerta que a concepcao de educacao especial no contexto da
educacdo inclusiva é que subsidiara a sele¢do das obras de orientacdo pedagégica, indicadas
no programa.

Segundo o PNBE/ESP 2008:

O acervo de obras de orientagdo pedagégica para subsidiar a educacédo inclusiva no
PNBE/ESP 2008, além da qualidade e valor pedagogico, devera contar com titulos
tematicos e esteticamente diversos, capazes de aproximar os docentes das diferentes
realidades e de ampliar suas experiéncias educacionais inclusivas (BRASIL, 2008, p.
19).

Sendo assim, o edital do PNBE/ESP 2008 descreve que 0 acervo sera composto por
obras que abordam diferentes temas, de forma que os textos contribuam para a construcdo de
uma nova pratica educacional. A qualidade do texto € algo inscrito como de fundamental
importancia, devendo contribuir para a ampliacdo dos conhecimentos dos leitores. Nos termos

do documento:

Para tanto, serdo avaliadas as qualidades textuais basicas e o trabalho estético com a
linguagem, a coeréncia e consisténcia da narrativa, a ambientacdo, a caracterizacéo
dos fatos e a adequacgdo do discurso. Sera observada ainda, adequacédo da linguagem
ao publico a que se destina, adequagdo ética, evitando-se preconceitos, moralismos
e estere6tipos. E importante que as adaptagdes e traducBes em Libras e/ou em
Braille mantenham a qualidade da obra original (BRASIL, 2008, p. 19).

A tematica selecionada devera ser diversificada, com abordagem curricular adequada

aos principios da educacao inclusiva. Assim:

Entre suas caracteristicas, serdo observadas: a capacidade de motivar a leitura, o
potencial para incitar novas leituras, a adequacdo as expectativas do publico, as
possibilidades de ampliacdo das referéncias do universo docente, a exploracdo
pedagdgica dos temas (BRASIL, 2008, p. 20).
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Quanto as obras de literatura infantil e juvenil, o edital prevé que, ao selecionar as obras
para os alunos da educacdo bésica, € preciso considerar as diferencas entre os modos de

significar o mundo apresentados por esses sujeitos. Pelo documento esta explicitado:

Eles interagem no mundo por meio das mdaltiplas linguagens: musical, gestual,
corporal, plastica, oral, escrita, lingua de sinais, sistema Braille, digital, entre outras.
O contato de alunos com necessidades educacionais especiais com a literatura, em
todas as etapas da educacdo basica, deve promover momentos de alegria, de
desafios para a imaginacdo e para a criatividade, de troca e de experiéncia com a
linguagem escrita. O livro destinado aos alunos precisa envolver sentimentos,
valores, emogdo, expressdo, movimento e ludicidade, permitindo indmeras
interagBes. Neste contexto, é preciso considerar os diferentes textos - com seus
géneros e estilos, bem como as possibilidades de interagcdo que o objeto livro, com
seus formatos e texturas, oferece. Os alunos que chegam a escola de educacéo
infantil, fundamental e média sdo provenientes de contextos socioculturais
diferentes e, por isso, possuem experiéncias diferenciadas de contatos com a leitura
e a escrita adaptadas. Os acervos de obras de literatura, além da qualidade e valor
artistico, deverdo contar com titulos, temética e esteticamente diversos, capazes de
aproximar os alunos das diferentes realidades e de ampliar suas experiéncias de
leitura (BRASIL, 2008, p. 21).

Quanto a qualidade do texto literario, o edital prevé que os livros, além de contribuirem
para ampliar o repertorio linguistico dos leitores, deverdo levar em conta 0s aspectos

estéticos. Nos seus termos:

No caso dos textos em prosa, serdo avaliadas a coeréncia e a consisténcia da
narrativa, a ambientacdo, a caracterizacdo das personagens e o cuidado com a
correcdo e a adequacdo do discurso das personagens as variaveis de natureza
situacional e dialetal. No caso dos textos em verso, serd observada a adequagdo da
linguagem ao publico a que se destina, tendo em vista os diferentes principios que,
historicamente, vém orientando a producéo e a recepcdo literaria. Os textos deverdo
ser eticamente adequados, evitando-se preconceitos, moralismos, estere6tipos
(BRASIL, 2008, p. 21).

O edital faz um alerta para que, no texto das obras, ndo sejam abordados temas de forma
que apresentem didatismos, moralismos, preconceitos, estereotipos ou discriminacdo de

qualquer ordem. E, além disso, reforga que:

As obras de literatura devem favorecer o dialogo, o respeito e a convivéncia,
possibilitando a alunos e professores o acesso a informagfes corretas e necessarias
ao crescimento pessoal, intelectual e social dos atores envolvidos no processo
educativo. Para isso, considera-se fundamental que a obra de literatura contribua
para: o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autbnomo e critico
[como a compreensdo, a andlise, a sintese, a formulagdo de hipdteses, o
planejamento, a argumentacdo], adequadas ao aprendizado de diferentes objetos de
conhecimento e a seu uso social; a percepcdo das relages entre 0 conhecimento e
suas fungdes na sociedade e na vida publica. As obras deverdo ter preceitos éticos
que respeite a Constituicdo do Brasil e possam contribuir efetivamente para a
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construcdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania (BRASIL, 2008, p.
22).

Podemos, contudo, verificar que o PNBE, como politica pablica de educacdo, € um
programa que a cada ano vem sofrendo modificagdes, no intuito de ampliar o acesso a leitura
para alunos e professores da educacdo basica das escolas publicas de todo o pais. Oliveira
(2008), ao tencionar as relacdes entre mercado editorial, politicas publicas e programas de
governo, afirma que o MEC, como principal cliente da industria editorial, sempre faz pressao
para conseguir os melhores precos, gerando uma relacdo conflituosa entre editoras e governo.

O conteudo dos livros, o projeto grafico e os discursos que caracterizam as obras
indicadas no PNBE/ESP 2008, na categoria de literatura infantojuvenil, serdo analisados com
mais atengdo no capitulo 1V deste trabalho, momento em que discutiremos a coeréncia entre
os livros indicados no programa com outra questdo, também objeto deste estudo, que se refere
aos discursos das diferencas, presente nas politicas de educacdo especial, na gestdo do

governo Lula.

1.3 Os documentos de educacéo especial da Seesp/MEC e o conceito de diferencas

Assuntos relacionados a diversidade vém gradualmente sendo incorporados as politicas
educacionais do MEC. Dentre as acOes a respeito dessa tematica, destacamos a cria¢do, no
ano de 2004, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagcdo e Diversidade (Secad),
aglutinando a¢des em torno de duas perspectivas: uma voltada as politicas de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), outra voltada a Educacdo da Diversidade e Cidadania. As acdes
empreendidas por esse 6rgdo envolvem questfes como: Educacdo Escolar Indigena; Educacao
do campo, diversidade e inclusdo educacional; Educacdo Ambiental; entre outras acles
educacionais complementares®.

Ja com relacdo as politicas de educagdo especial, a partir de 2003 constatamos uma
producdo significativa de projetos, acdes e publicacdes coordenados pela Seesp, com o intuito
de orientar os sistemas de ensino a construir as chamadas “escolas inclusivas” e os “sistemas
educacionais inclusivos”. Focadas no discurso da democratizagdo do ensino, contra qualquer

forma de discriminacgdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento

%8 Vale destacar que o Decreto n° 7.480, de 16/05/2011 - DOU 17/05/2011, aprova a nova estrutura regimental,
assim como quadro demonstrativo dos cargos em comissdo do grupo Dire¢do e Assessoramento Superiores —
(DAS) e das funcdes gratificadas do MEC, dispondo sobre remanejamento de cargos em comissdo. Dessa nova
organizacdo, ficam extintas a Seesp e Secad, no contexto desse ministério, transformando-as em diretorias.
Dessa fusdo, surge, no entanto, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(Secadi).
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e altas habilidades/superdotacdo, as politicas de educacdo especial, sob a influéncia de
documentos e convengdes internacionais, levantam a bandeira em defesa do principio da
diversidade.

Moehlecke (2009) afirma que a tematica da diversidade no primeiro mandato do
governo Lula assumiu trés caracteristicas distintas e contraditorias, sendo elas: diversidade do
ponto de vista da inclusdo social, verificada no primeiro periodo de gestdo do MEC, cujo
ministro era Cristovam Buarque; diversidade relacionada as a¢des afirmativas, com destaque
para a politica de cotas; e diversidade e suas implicacGes as politicas da diferenca, com grande
aproximagéo com as acgoes da Seesp.

A autora afirma, ainda, que apesar de as “politicas da diversidade” terem adquirido uma
maior visibilidade nesse governo, as acfes sdo muito dispares entre as secretarias, 0 que
provoca disputas internas no contexto da gestao.

Dessa forma, cria-se um contexto em que é possivel observamos o risco de essas a¢des
ndo serem implementadas de forma coordenada, no contexto do mesmo ministério, sob a pena
de ocasionarem disputas de poder, na qual os interesses de alguns grupos acabam sendo
beneficiados em detrimento dos de outros.

Assim, como parte deste estudo, realizamos o levantamento das publicacbes da Seesp que
sintetizam os programas e projetos realizados em nivel federal nesse periodo. ApoGs esse
levantamento, selecionamos os documentos legais de orientacdo técnica, buscando analisar os
principios filos6ficos sobre as diferencas que fundamentam a politica de inclusdo escolar proposta
pelo governo federal na gestao Lula.

Inicialmente, é valido destacar que a CF/88 assegura a todos igualdade de condicbes para
acesso e permanéncia na escola. Essa premissa tem justificado toda a fundamentacao filosofica da
politica de inclusdo escolar, pautada pelo principio do respeito as diferencas.

Com base nesse aspecto é que acreditamos ser importante a analise dos principios que
fundamentam a inclus&o escolar no periodo de 2003 a 2010, num momento historico caracterizado
por uma consideravel abertura de toda a sociedade para o debate acerca das diferencas.

Inicialmente, encontramos o “Projeto Educar na diversidade”, principal produto desdobrado
pelo “Projeto Educar na diversidade nos paises do Mercosul”, coordenado pela Seesp/MEC,
realizado no periodo de 2000 a 2003, desenvolvido no Brasil, na Argentina, no Uruguai, no
Paraguai e no Chile, consistindo num projeto de formagéo docente, para apoiar o desenvolvimento

e 0 avanco das praticas inclusivas nas escolas das varias regies dos paises contemplados.
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Vale esclarecer que o projeto Educar na diversidade nos paises do Mercosul®® foi
financiado pela Organizagéo dos Estados Americanos (OEA) e contou com 0 assessoramento
técnico do Escritorio Regional de Educacdo para a América Latina e Caribe, da Unesco
(UNESCO/Santiago, Chile). O principal objetivo do projeto foi 0 de combater a desigualdade
de oferta e qualidade do ensino, com vistas a aumentar o acesso e melhorar a qualidade da
educacdo bésica nesses paises. Frente a situacdo de desigualdade de oportunidades na
qualidade da educacéo, os paises do Mercosul se organizaram com o intuito de incentivar a
execucdo de reformas na educacéo, oferecendo oportunidades educacionais de qualidade para
todos os alunos, embasados em principios coerentes com os compromissos da Educacédo para
Todos, adotados na Conferéncia Mundial de Jomtien (1990) e, posteriormente, ratificados no
Foro Mundial de Educaco para Todos, Dakar (2000).

De acordo com o que é descrito no documento, o projeto brasileiro Educar na

diversidade teve como objetivos:

Desenvolver escolas para TODOS através do desenvolvimento de culturas, politicas
e préticas escolares inclusivas a fim de combater a exclusdo educacional e social e
responder a diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem existentes nas escolas
brasileiras; formar e acompanhar docentes de 144 municipios-polo para o uso de
metodologias de ensino inclusivas nas salas de aula das escolas da rede regular de
ensino; preparar gestores, equipes de apoio e a comunidade escolar em geral,
incluindo os familiares, para apoiar o desenvolvimento docente para a promocao da
inclusdo escolar; transformar o ambiente escolar em um espaco acolhedor para
todos, no qual o processo de aprendizagem seja colaborativo, continuo, valorize e
responda as diferengas humanas; formar rede de intercdmbio e disseminagdo de
experiéncias inclusivas bem-sucedidas a fim de fomentar o engajamento de novos
educadore(a)s no processo de transformacdo do sistema educacional brasileiro
(BRASIL, 2006, p.14).

Desenvolvido nos anos de 2005 e 2006, o projeto foi organizado em duas frentes de
trabalho, sendo:
« A frente de implantacdo (2005) consiste na agdo de formacao de multiplicadores indicados
pelas secretarias de educacdo dos estados e municipios, assim como na a¢do de formagéo de
gestores e docentes das escolas participantes do projeto.
« A frente de desenvolvimento, disseminacao e expansao do projeto foi desenvolvida durante

0 ano de 2006, por meio de acOes interdependentes, sendo a acdo de consolidacéo do projeto

20 Projeto foi desenvolvido em um total de vinte e cinco escolas (cinco em cada pais), com a finalidade de
promover a incorporacdo do enfoque da educacdo inclusiva e o desenvolvimento de estratégias de resposta a
diversidade dos alunos. Surgiu inicialmente, como uma necessidade de dar respostas em todos os paises
envolvidos com relagdo as dificuldades dos docentes que atuavam com alunos com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, que vinham atuando na perspectiva da integracéo escolar.
%0 Estabelece o compromisso de formulacdo de politicas de educacéo inclusiva, dando prioridade, em cada pais,
aos grupos mais excluidos; estabelece marcos legais e institucionais para tornar obrigatéria a inclusdo como
responsabilidade coletiva.
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realizada por meio do desenvolvimento, da disseminacdo do material e das praticas de ensino
inclusivas para a comunidade escolar e da expansdo da formacdo docente para todos 0s
professores e professoras das escolas.

« A terceira frente foi desenvolvida ao longo dos anos 2005 e 2006. Foi a etapa de
acompanhamento, apoio e coleta de dados do projeto, realizada por meio de agles de
multiplicadores das secretarias da educacdo participantes do projeto e das equipes de
coordenacao do projeto nas escolas.

O material de formacdo docente referente a esse projeto foi publicado no ano de 2006,
organizado em quatro volumes, sendo o primeiro denominado de ‘“Projeto educar na
diversidade”, constituindo-se como modulo introdutério, com énfase nos conceitos de
avaliacdo e aprendizagem. O segundo modulo, denominado “O enfoque da educacdo
inclusiva”, problematiza as diferengas culturais, de género, entre outras no cotidiano da
escola, apontando caminhos para a construcdo da escola inclusiva. O terceiro médulo,
“Construindo escolas para a diversidade”, refere-se ao estudo relacionado as possibilidades de
gestdo para a construcdo da escola inclusiva, com énfase na proposta do trabalho colaborativo
e na importancia das redes de apoio a inclusdo escolar. O quarto mddulo, “Aulas inclusivas”,
diz respeito a diversidade de ritmos de aprendizagem, enfatizando a flexibilizacdo dos ajustes
necessarios para garantir a aprendizagem dos alunos.

Os principios e os fundamentos que caracterizam a educacao inclusiva sdo destacados
no segundo modulo do documento, quando é enfatizado o estudo das diferencas e suas
implicacdes para a educacdo. Considera-se, nesse sentido, a diversidade humana como
recurso fundamental do processo educativo, levando-se em conta, ainda, que as diferencas
apresentadas pelos estudantes devem ser base para a organizacao das praticas educacionais. O
principio da inclusdo defendido pelo documento pressupde:

[...] educar com base no respeito as peculiaridades de cada estudante e no
desenvolvimento da consciéncia de que as diferencas resultam de um complexo
conjunto de fatores, que abrange as caracteristicas pessoais e a origem sociocultural,
assim como as interacdes humanas. Esta concepcdo educacional, com fundamento
social e politico, atribui ao curriculo importante valor de transformacdo na medida

em que proporciona as mesmas oportunidades a todos os aluno(a)s e, desta forma,
compensa desigualdades sociais e culturais (BRASIL, 2006, p. 62).

A premissa fundamental da educacdo inclusiva aqui apresentada é a defesa do respeito a
diferenca. Em funcdo dela é que deve ser reorganizada toda a estrutura educacional da
modernidade, de modo a atender a todos os alunos, na defesa do direito a educacéo, incluindo

a garantia do acesso e da permanéncia dos alunos com deficiéncia, altas
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habilidades/superdotacdo e transtornos globais do desenvolvimento na classe comum da
escola regular.

Outra acdo do MEC, que resultou na publicacdo de documentos norteadores, refere-se
ao “Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade”, realizado no periodo de 2003 a
2007. De acordo com o referido ministério, o programa promove a formacdo continuada de
gestores e educadores das redes estaduais e municipais de ensino para que estes sejam capazes
de oferecer educacao especial na perspectiva da educacdo inclusiva. O objetivo é o de que as
redes atendam a todos os alunos com qualidade e incluam, nas classes comuns da rede regular
ensino, os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

Dados disponibilizados pelo MEC, confirmam que, atualmente, 0 programa esta em
funcionamento em 162 municipios-polo. A proposta é que, por meio da parceria com 0
governo federal, os municipios sejam capazes de oferecer cursos, com duragdo de 40 horas,
formando os chamados “multiplicadores” do programa, que dardo continuidade ao processo
de formacdo de novos gestores e professores.

De 2003 a 2007 a formacdo atendeu 94.695 profissionais da educacdo, envolvendo
5.564 municipios.

As acdes do programa diversificaram-se com a realizacdo de seminarios para os gestores
de sistemas de ensino, com o repasse de recursos financeiros para viabilizar a multiplicacao
do programa aos educadores de tais sistemas, colaborando, ainda, com a implantacdo do
atendimento educacional especializado nos municipios participantes. Entre as acdes,
destacamos também a publicacdo de textos como forma de exprimir a fundamentacédo legal,
filosofica, histérica e pedagdgica acerca da inclusdo escolar, como, por exemplo, a série
“Ensaios pedagdgicos”, caracterizada por coletdneas de textos produzidos por pesquisadores e
demais profissionais da &rea da educagdo, com enfoque na perspectiva da educacao inclusiva.

Os textos da série “Ensaios pedagogicos” caminham na dire¢do oposta aos principios da
segregacdo escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, problematizando, ao longo da histéria da educacéo especial, 0
tratamento “discriminatdrio” dado a essa populacao.

Neles, a defesa da diferenca pauta todo o discurso da inclusdo, tendo como referéncia a
ideia do direito a educacéo, defendido pela CF/88 e pelos direitos humanos, base de todos os
documentos sinteses das conferéncias internacionais pela “Educacdo para Todos”, iniciadas
na década de 1990.
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O documento “Ensaios Pedagdgicos”, publicado em 2005, prevé o direito a diferenca

como:

[...] o direito a propria identidade significa assegurar a individualidade de cada
sujeito na sociedade, respeitando cada pessoa pelo que é, e reconhecendo sua
liberdade e autonomia. A escola ndao somente € um espaco fundamental para a
transmissdo da cultura e a socializacdo, como também para a construgdo da
identidade pessoal (BRASIL, 2005, p. 10).

O processo de inclusdo escolar deve possibilitar que o ambiente escolar se constitua
num espaco de construcdo de identidades, em que as individualidades sejam respeitadas em
sua singularidade.

Para Mantoan (2006), ao discorrer sobre a inclusdo num dos textos que compde 0
documento “Ensaios pedagdgicos”, publicado em 2006:

A condicdo primeira para que a inclusdo deixe de ser uma ameaga ao que hoje a
escola defende e adota habitualmente como prética pedagégica é abandonar tudo o
que a leva a tolerar as pessoas com deficiéncia nas turmas comuns, por meio de
arranjos criados para manter as aparéncias de “bem-intencionada”, sempre
atribuindo a esses alunos o fracasso e a incapacidade de acompanhar o ensino
comum. Para reverter esse sentimento de superioridade em relacdo ao outro,
especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia, a escola terd de enfrentar a
si mesma, reconhecendo o modo como produz as diferengas nas salas de aula:
agrupando-as por categorias ou considerando cada aluno o resultado da
multiplicacdo infinita das manifestacbes da natureza humana e, portanto, sem

condigBes de ser encaixado em nenhuma classificacdo artificialmente atribuida,
como prescreve a inclusdao (BRASIL, 2006, p. 15).

Baptista (2006), no mesmo documento, problematiza os processos de inclusao escolar,
afirmando a complexidade de alguns dos aspectos fundamentais para a sua viabilizacdo em
nossos sistemas de ensino, dando destaque para a complexidade da formagdo docente e para
os limites do acolhimento das diferencas individuais. Para esse autor, ndo é possivel
“aligeirar” os processos de formacgao docente, por meio de cursinhos preparatorios, para que o
educador assuma uma postura inclusiva. Para lidar com questbes complexas como as
colocadas, sugere duas possibilidades: uma refere-se ao autoconhecimento e a outra a
necessidade de busca de referenciais. Para ele, lidar com o autoconhecimento possibilita ao
sujeito uma aproximagao consigo mesmo, na tentativa de identificar aquilo que dificulta o
NOSso contato com o outro.

O encontro com o outro, com aquele identificado como diferente, demanda efeitos
significativos no “eu”. O autor aponta para a necessidade desse enfrentamento nos processos

de formacdo docente, problematizando:

Quais sdo as margens de flexibilidade, para que eu possa “olhar” meu aluno para
além de suas roupas nem sempre limpas, de seu caderno desordenado, de sua
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necessidade de trazer objetos pessoais que o acompanham, de seu despreparo para o
uso do plural, de sua dificuldade de permanecer em fila, quieto e sentado durante o
tempo que eu estabeleco? Quanto a busca de referenciais, trata-se de assumirmos
gue existe uma histéria em educacdo que ainda é insuficientemente conhecida
(BRASIL, 2006, p. 38).

Concluimos que a interacdo entre as diferencas demanda encontros e desencontros
complexos, permeados por questdes de classe social, de cultura, de histéria, de valores
ideologicos e que precisam ser enfrentados pelas politicas que tém como foco a inclusédo
escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

Ainda, nesse documento, encontramos posicionamentos de autores tratando das relac6es
entre diferenca e inclusdo escolar, considerando diferenca como sinébnimo de diversidade.
Destacamos os textos de Castilho (2006) e Favero (2006), em que ambas as autoras apoiam-se
no direito a diversidade para discorrer em defesa dos principios da escola inclusiva.

Vale problematizar o termo “diversidade”, como um atributo dos estudos das ciéncias
naturais. Nesse sentido, a opcdo pela palavra “diferencas” nessa pesquisa justifica-se por
considerar os aspectos sociais, culturais, historicos, linguisticos do desenvolvimento humano
e que tais aspectos ndo podem ser naturalizados, mas, sim, construidos no contexto das
relacBes do homem ao longo de sua existéncia cultural.

Porém, Favero (2006) toca num aspecto fundamental na defesa da inclusdo escolar
como premissa do respeito as diferencas®, que é a questdo juridica do direito & igualdade,
compreendendo-a como a igualdade de acesso e permanéncia de todos os alunos a escola
comum.

Para essa autora, por meio do direito a igualdade de acesso a escola comum e do
reconhecimento da diversidade, assim como pelo convivio, é possivel caminhar rumo ao
exercicio da cidadania.

Como parte desse programa, foi publicada em 2004 a série “Educagdo inclusiva:
referéncias para a construgdo dos sistemas educacionais inclusivos”, cujo objetivo € o de
subsidiar a gestdo da educacdo, sob diversos enfoques, que justificam a organizacdo do
material em quatro volumes: “Fundamentacao filos6fica”; “O municipio”; “A escola” e “A
familia”. Os principios da educagdo inclusiva defendidos por esse texto corroboram com as
publicacGes anteriores, reforcando a ideia de que “uma sociedade inclusiva se fundamenta
numa filosofia que reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a
constitui¢ao de qualquer sociedade” (BRASIL, 2004, p. 8).

31 Mesmo que Favero (2006) utilize o termo “diversidade”, optamos pelo termo “diferencas”.
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No ano de 2005, o MEC publica o “Documento subsidiario a politica de incluséo”,
como meio de fornecer subsidios para os sistemas de ensino no processo de transformacao das
escolas publicas brasileiras em espacos inclusivos. O documento fundamenta-se nos seguintes
aspectos: educacdo como direito de todos; inclusdo educacional pensada a partir da
perspectiva coletiva da comunidade escolar; afirmagéo da necessidade das redes de apoio
como uma das possibilidades de acdo das escolas inclusivas.

Nessa publicacdo, o reconhecimento das diferencas também é o que d& fundamento a
construcdo da inclusdo escolar, por meio da critica a tentativa ao modelo de homogeneizacéo,
que caracterizou os sistemas educacionais ao longo de muitos anos.

A ideia defendida, nesse sentido, ¢ a de que “a capacidade que uma cultura tem de lidar
com as heterogeneidades que a compde, tornou-se uma espécie de critério de avaliacao de seu
estagio evolutivo, especialmente, em tempos de fundamentalismos e intolerancia de todas as
ordens como este em que vivemos.” (BRASIL, 2005, p. 7).

Em alguns trechos do documento, a diferenca é compreendida como sindnimo de
alteridade, de inverso. Por exemplo, na afirmacdo de que a inclusdo social deixa de ser uma
preocupacao a ser dividida entre governantes, especialistas e um grupo delimitado de cidad&os
com alguma diferenca e passa a ser uma de responsabilidade de toda a sociedade. Logo, quem
séo os cidad&dos ou os grupos caracterizados por alguma diferenca?

O texto desperta, ainda, para o fato de que a escola necessita se constituir como um
espago de expressdo de cultura, formando um publico de “aprendizes de cidadania”.
Reconhece, nesse sentido, a particularidade desse publico, afirmando ser este “cheio de
especificidades que, se ndo forem respeitadas, acolhidas e atendidas em suas diferencas,
jamais fardo da escola um dos possiveis espacos em que o exercicio de uma politica inclusiva
contribua com a constru¢do de uma sociedade mais justa.” (BRASIL, 2005, p. 7).

Pela caracteristica de fornecer subsidios & implantagdo de sistemas educacionais
inclusivos, o referido documento é norteado por uma orientacéo filosofica de incluséo escolar
pautada pelo principio do respeito as diferencas, ao mesmo tempo em que discute alguns
conceitos fundamentais para a implantacdo dos servicos da educacgéo especial. Situa o leitor
guanto aos aspectos norteadores da politica de inclusdo, considerando os aspectos: inclusdo

escolar, educacdo especial, flexibilizacdo curricular, atendimento educacional especializado,
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formacao de educadores, concepcdo de deficiéncia mental®, processos de inclusdo escolar e
redes de apoio.

No ano de 2006, no rol das publicacdes oficiais desse periodo, destaca-se, ainda, o
documento “Saberes e préaticas da inclusdo: educacdo infantil”. O objetivo desse material é o
de contribuir para o desenvolvimento da formagdo docente a partir dos temas abordados,
colaborando, ainda, para a elaboracdo de projetos pedagdgicos que contemplem conceitos,
principios e estratégias educacionais inclusivas.

No documento introdutorio, podemos encontrar a justificativa desse material, que se
fundamenta no reconhecimento dado pela LDB 9.394/96 de que o atendimento as
necessidades educacionais dos alunos deve ter inicio na educacéo infantil.

O material trata de temas especificos sobre o atendimento educacional de criangas que
tém o direito aos servicos da educacao especial, do nascimento aos seis anos de idade. Sdo
oito volumes organizados para o desenvolvimento da pratica pedagdgica com enfoque nos
sequintes temas: dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitaces no processo de
desenvolvimento; dificuldades acentuadas de aprendizagem (deficiéncia multipla);
dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo (deficiéncia fisica); dificuldades de comunicacdo e
sinalizacdo (surdocegueira/maltipla deficiéncia sensorial); dificuldades de comunicacdo e
sinalizagéo (surdez); e, por fim, dificuldades de comunicagéo e sinalizagdo (deficiéncia visual
e altas habilidades/superdotacdo). A colecdo inclui, ainda, o documento introdutdrio, que
apresenta um breve historico da trajetéria da educacdo especial, problematizando o conceito
de segregacdo, assim como o de inclusdo escolar. O documento apresenta os principios e
fundamentos da educacgdo inclusiva, salientando as relagGes entre diversidade e incluséo
escolar. As adaptacgdes curriculares sao apresentadas como alternativas de acesso ao curriculo,
mostrando-se favoravel & construgdo das redes de apoio para o exercicio do atendimento
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

As relagdes entre o principio da incluséo escolar e o respeito as diferencgas atravessam
todo o documento. O discurso insiste na estratégia de reorganizacdo de todo o sistema escolar,
levando-se em conta organizacdo, estrutura e metodologia do processo educativo de modo a

atender a todos os alunos.

%2 Toda a documentac&o oficial do MEC trabalha com o termo deficiéncia mental. Muitos pesquisadores da area
da educacdo especial trabalham com o conceito de deficiéncia intelectual, baseados no que Declaracdo de
Montreal sobre deficiéncia intelectual (2004) preconiza.
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Ao tentar explicar a diferenca de significados entre os conceitos de integracdo e
inclusdo, o documento utiliza duas metéaforas. Para o termo integracdo, utiliza-se a metéfora
do “sistema de cascata”, que “sugere o atendimento as diferencas individuais nas classes
especiais, salas de recursos ou servico itinerante mediante a preparacdo gradativa do aluno
para o ensino comum” (BRASIL, 2006, p. 16). Desse modo, a premissa que se coloca ¢ a de
que haja adaptacdo do aluno, e ndo a modificacdo do ambiente. O posicionamento parte do
principio do diferente, do ponto de vista da alteridade, que necessita “normalizar-se”.

Ja a metéafora utilizada para justificar o conceito da inclusdo é definida como a ideia do
“caleidoscopio” e “sugere a imagem de uma escola em movimento, em constante
transformacéo e construcdo, de enriquecimento pelas diferengas”. O termo “diferengas” aqui é
compreendido como sindnimo de pluralidade e de multiplicidade, considerando as diversas
possibilidades de desenvolvimento e de ritmos de aprendizagem.

Entre os principios que fundamentam a construcdo da escola inclusiva, destacamos do
referido documento a sensibilidade estética como possibilidade de respeito e convivio com as
diferencas, “com o imprevisivel, com os conflitos pessoais e sociais, estimulando a
criatividade para a resolucéo dos problemas e a pluralidade cultural” (BRASIL, 2006, p. 17).

As adaptacBes de curriculo e o apoio educacional especializado também sdo acbes
necessarias e que apontam para a perspectiva do respeito as diferencas, defendidas no
documento, uma vez que estas se colocam como estratégias para oportunizar meios em que as
necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo sejam trabalhadas no ambito de servico de
atendimento complementar, de preferéncia atrelado ao projeto pedagdgico da escola.

No documento, esta presente a defesa de um modelo de projeto politico pedagdgico
pautado no principio da diferenca. Consta a afirmacdo de que a constru¢do de um projeto para
atender a diversidade é um grande desafio. Para isso, ele deve ser feito por todos, na
perspectiva da coletividade, com a¢des integradas com os diferentes setores (saude, justica,
transporte, entre outros), com énfase na formacdo humana, no respeito muatuo, nas
competéncias e na promogdo da aprendizagem, “contemplando as necessidades educacionais
especificas de todos os educandos” (BRASIL, 2006, p. 19).

Ainda em 2006, o MEC publica o documento “Saberes e praticas da inclusdo”, também
destinado a formacdo de professores rumo a organizacdo dos sistemas educacionais
inclusivos. O material é dividido em volumes tematicos, conforme segue: “Caderno do
coordenador e do formador de grupo”; “Recomendacbes para a constru¢cdo de escolas

inclusivas”; “Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais
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especiais de alunos surdos”; “Desenvolvendo competéncias para o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia fisica/neuromotora”;
“Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos com altas habilidades/superdotacdo”; “Desenvolvendo competéncias para o0
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos cegos e com baixa visdo” e
“Avaliacdo para identificacdo das necessidades educacionais especiais”.

No volume intitulado “Recomendacdes para a construcdo de escolas inclusivas”, é
proposta uma retomada dos principios da educacao inclusiva, sob a luz da Declaracdo de
Salamanca (1994), considerando as determinagdes legais vigentes para a organizagdo da
educacéo especial. Como verificado em outros documentos, enfatiza o processo de adaptacao
curricular como alternativa fundamental para o desenvolvimento do respeito a diferenca. O
texto apresenta uma concep¢do de aprendizagem a partir dos estudos de Vigotski sobre o
conceito de zona de desenvolvimento proximal, considerando os principios de ensino e
aprendizagem, pautados na ideia do principio colaborativo, como uma estratégia da interacéo
entre a diferenca, como base para a construcdo da escola inclusiva.

Nesse mesmo ano, foi publicado também o documento “Direito a educacdo: subsidios
para a gestdo dos sistemas educacionais — orientacfes gerais e marcos legais”, apresentando a
legislacéo e as politicas educacionais de modo a auxiliar os sistemas de ensino no processo de
efetivacdo do direito a educacdo de todos os alunos. O documento traz uma atualizacdo da
legislacdo, como o Decreto n.° 5.296/2004, que regulamenta a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e o Decreto n.° 5.626/2005, que institui a Lei de
Libras — Lingua Brasileira de Sinais.

O documento apresenta o conceito de educacdo inclusiva a partir do principio da

diferenca, compreendendo-a como

[...] base nos principios do direito de todos a educagéo e valorizagdo da diversidade
humana fundamenta a politica de educacdo especial que orienta os sistemas de
ensino para garantir o acesso de todos as escolas comuns da sua comunidade e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos (BRASIL, 2006, p.
9)

Em 2006, como parte do Programa Educacéo inclusiva: direito & diversidade, foi publicado
0 documento “Experiéncias educacionais inclusivas”. Essa publicacdo € composta por vinte
artigos, produzidos por educadores e gestores dos municipios-polo inseridos na implantacdo do
programa, cujo objetivo foi 0 de apresentar experiéncias na area de gestdo dos sistemas de
ensino, de servicos e recursos disponiveis no atendimento educacional especializado e de

docentes em sala comum.
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Apresenta também uma concepcdo de diferenca pautada na mesma linha norteadora do
documento que baliza o “Programa Educacdo inclusiva: direito a diversidade”, sob o viés da
inclusdo escolar, com o objetivo de construcdo de uma escola acolhedora das diferencas,

admitindo a necessidade de que a educacao se direcione a uma perspectiva na qual ocorra a

[...] ressignificacdo de concepgdes e praticas, no qual os educadores passem a
compreender a diferenca humana em sua complexidade, ndo mais com um carater
fixo e um lugar preponderantemente no outro, mas entendendo que as diferengas
estéo sendo constantemente feitas e refeitas e estdo em todos e em cada um (MEC,
BRASIL, 2006, p.15, grifo nosso).

Ainda em 2006, ¢é publicado o documento “Atendimento educacional especializado para
a deficiéncia mental”, cujo objetivo fora o de fornecer orientacGes e informacdes aos sistemas
de ensino sobre o servico de atendimento educacional especializado para essa categoria de
alunos. Em sua apresentacdo, estd destacada a perspectiva da transformacdo conceitual e
préatica da escola para a atencdo a diversidade, abrangendo principios que fundamentam o
direito a educacdo de todos os alunos, enfocando, assim, a educagdo inclusiva. Como
argumento de seus pressupostos, € apresentada a experiéncia de uma Apae, situada no
municipio de Contagem, que participou do processo de implantacdo do Programa Educacéo
inclusiva: direito a diversidade, na tendéncia a transicdo da escola segregadora, a experiéncia
da organizacéo do servigo do atendimento educacional especializado.

Em 2007, é publicada a série “Atendimento educacional especializado”. Esse material
caracteriza-se por uma proposta de formacdo continuada de professores para o servico da
educacdo especial oferecido nas salas de recursos multifuncionais, complementar ao
atendimento escolar do aluno com deficiéncia, na perspectiva da incluséo escolar, por meio do
“Programa Educacdo inclusiva: direito a diversidade”, pela Seesp e Secretaria de Educacdo a
Distancia (Seed). Organizado em volumes, aborda orientaces sobre o servigo e
esclarecimentos sobre a modalidade “educagdo a distancia”, para os cursistas; documento
caracterizado pelos aspectos legais e orientagdo pedagdgica na perspectiva inclusiva; e
material voltado ao tratamento das deficiéncias sensoriais, mentais*® e fisicas.

Nesse mesmo ano, foi publicado o documento “Convengdo sobre os direitos da pessoa
com deficiéncia”, pela Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia
(Corde). Ele prevé no art. 3° como um dos principios da convengdo “o respeito pela diferenga e

pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade”

%% Expresséo utilizada pelo documento do MEC. Optamos pela substituicio do termo deficiéncia mental, por
deficiéncia intelectual.
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(BRASIL, 2007, p. 17), constata-se também um posicionamento voltado a diferenga, na
perspectiva do seu respeito e valorizacao.

Em 2008, destaca-se a publicacdo do documento “Politica Nacional de Educacdo
Especial”, na perspectiva da educacgdo inclusiva, com o objetivo de orientar as politicas de
educacdo especial de todo o pais, que traz como uma das principais propostas o atendimento
escolar das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na classe comum. O documento contrapde-se a “Politica de
Educacdo Especial” (1994), cuja orientacdo geral se pauta na ideia de integracdo dessa
populacéo.

Segundo o documento, a “Politica Nacional de Educacdo Especial”, na perspectiva da

educacéo inclusiva, tem como objetivos

[...] o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: transversalidade da educacdo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior; atendimento educacional especializado;
continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo escolar; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 8).

Define, ainda, educacdo especial como modalidade de ensino, apontando para o seu
carater de transversalidade em todas as etapas e modalidades da educacdo basica; realiza o
atendimento educacional especializado; disponibiliza os recursos e servigos adequados a
pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

Aponta também para a definicdo do atendimento educacional e determina que é funcéo
dos sistemas de ensino organizar as condi¢fes de acesso aos espagos, recursos pedagogicos e
a comunicacao adequados a promocdao da aprendizagem dos alunos, assim como a valorizagdo
das diferencas (BRASIL, 2008).

O conceito de diferenca defendido no referido documento é compreendido a partir da visdo
dos direitos humanos, do conceito de cidadania pautado na participacdo dos sujeitos, buscando
identificar os mecanismos e processos de hierarquizagdo responsaveis pela producdo das
desigualdades. Desse modo, “essa problematizagao explicita os processos normativos de distin¢ao
dos alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre

outras, estruturantes do modelo tradicional de educagdo escolar” (BRASIL, 2008, p. 1).
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Destaca-se, ainda, que politicas pautadas no reconhecimento da diferenca podem favorecer
o atendimento educacional especializado, assim como garantir o direito a acessibilidade, mediante
a eliminacdo das barreiras arquiteténicas, urbanisticas e na edificacdo, nos transportes, bem como
as barreiras de comunicacdo e informacgdes as pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, a partir da singularidade de cada um.
Finalmente, no ano de 2010, em parceria com a Universidade Federal do Ceard, o MEC
publica a colegdo “A Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar”, baseada nas
orientagdes da “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva” (2008), na defesa de que
[...] os preceitos de uma escola em que cada aluno tem a possibilidade de aprender, a
partir de suas aptiddes e capacidades, e em que o conhecimento se constr6i sem
resisténcia ou submissdo ao que é selecionado para compor o curriculo, resultando

na promocdo de alguns alunos e na marginalizacdo de outros do processo escolar
(BRASIL, 2010, p.6).

Essa concepcdo de escola pauta-se na proposta de uma instituicdo “aberta” as diferencas
e na compreensdo da educacdo especial como modalidade caracterizada pelo atendimento
educacional especializado, oferecido, de forma complementar ou suplementar ao ensino
comum, para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

O documento destaca-se por delimitar o campo da educacdo especial na perspectiva da
inclusdo escolar, buscando articular a compreensao da escola a educacao especial e aos seus
servigos, principalmente o atendimento educacional especializado. Essa articulagdo deve estar
presente no projeto politico pedagdgico da escola, de modo a articular o principio da
igualdade de acesso e o direito a diferenca.

O primeiro fasciculo trata da interface entre o direito de todos a educacdo e o direito a
diferenca, no ambiente escolar, de modo que esse se torne, de fato, um ambiente inclusivo,
pensando as questdes como garantia de acesso, participacdo e aprendizagem de todos 0s
alunos nesse ambiente.

Os demais fasciculos trazem orientages técnico-pedagdgicas para o trabalho escolar
voltado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento.

Passaremos adiante, para a problematizacéo do conceito de diferenca, levando em conta

a relevancia dos estudos culturais para o processo de discussao em torno dessa tematica.
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2 VOZES DAS DIFERENCAS E A LITERATURA INFANTIL: DIALOGOS
(IM)POSSIVEIS?

E se as historias para criancas passassem a ser leitura obrigatoria para adultos?
Seriam eles capazes de aprender realmente o que ha tanto tempo tém andado a
ensinar?

José Saramago, A maior flor do mundo, 2001

Alguns pesquisadores brasileiros tém lancado atentos olhares & discussdo sobre as
relacfes entre a literatura infantil e diferencas, visto a recorréncia dessa tematica nos livros
produzidos para criancas e jovens gque circulam no espaco escolar nas Ultimas décadas.

Como exemplo desses estudos, destacamos as leituras criticas sobre a representacdo do
negro em livros infantis, assim como sobre as questdes relacionadas ao género. Mais
recentemente, encontramos, ainda, na coletdnea publicada pela Secad/MEC em 2009,
intitulada “Diversidade sexual na educacao: problematizagdes sobre homofobia nas escolas”,
o trabalho de Lucia Facco, denominado “As diferengas na literatura infantil e juvenil nas
escolas: para entendé-las e aceita-las”. Nesse texto, a autora analisa 0 modo como as questdes
relativas a orientagcdo sexual sdo tratadas na literatura infantojuvenil, a partir de pesquisas
sobre a presenca de comportamentos homofobicos nas relacdes do cotidiano escolar, que,
segundo ela, sdo reforcados pelos textos que circulam nas escolas, uma vez que estes
constituem-se em produtos culturais de uma sociedade marcada pelas caracteristicas
“ocidental/ patriarcal/ homem, branco, heterossexual, classe média, de formacdo judaico-
crista” (BRASIL, 2009, p. 325), o que colabora com a reproducdo de esteredtipos e
preconceitos acerca de meninos € meninas homossexuais.

Em estudo sobre as politicas de diversidade no contexto de gestdo do primeiro mandato
do governo Lula (2003-2006), Moehlecke (2009) afirma que 0s movimentos sociais,
propriamente 0s movimentos reivindicatérios de direitos das chamadas “minorias”, entre eles
0o movimento feminista e 0 movimento negro, com fortes a¢bes na década de 1980,
contribuiram para os debates em defesa do “direito a diferenga”, sob o prisma do
reconhecimento na esfera puablica e politica de grupos historicamente oprimidos e
marginalizados.

Nesse contexto, observa-se que a discussdo sobre os direitos das “minorias” passa a
ocupar um lugar de destaque nos debates de partidos politicos, assim como na agenda das

politicas publicas de governos de direita e de esquerda. O respeito a diferenca torna-se,
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contudo, premissa de pauta para acdes governamentais nas politicas da educacdo e dos
direitos humanos.

E o que isso tem a ver com literatura infantil? Tudo, se considerarmos o fator ideolégico
dos artefatos produzidos no contexto de uma cultura. Logo, impulsionada pelas politicas da
diversidade nos altimos anos, a literatura infantil ndo ficou imune a essa avalanche de valores
relacionados ao respeito a diferenca. Machado (2009) afirma que os livros para criancas séo
especialmente “suscetiveis de serem fortemente usados como veiculo de mensagens
ideologicas, porque as criangas ndo podem se defender” (2009, p. 37). A isso, soma-Se, ainda,
a vulnerabilidade que caracteriza as obras para criangas e jovens, no tocante a apropriagdo
destas pelo mercado editorial.

Contudo, o contexto torna-se apropriado para a producdo e disseminacdo de produtos
culturais recheados de valores sobre as diferencas. De um lado, vivenciamos um periodo com
recorrentes discussées politicas sobre o direito & diferenca®*, de outro, um mercado promissor,
em que Estado passa a ser o grande consumidor do produto editorial produzido. Logo, a
producdo de livros pautados pela representacdo da diferenca passou a ser um grande negécio
do ponto de vista das grandes editoras privadas. Como afirmam Kirchof e Silveira (2010), no
contexto da industria cultural, a diferenca passou a ser produto de consumo. A isso, podemos
atribuir-lhe, ainda, um valor sedutor envolto por caracteristicas “humanisticas” que a tematica
remete.

A diferenca torna-se, pois, pauta dos discursos escolares contemporaneos,
caracterizados por um posicionamento pedagdgico que objetiva ensinar e inculcar valores e
atitudes, assim como maneiras de se relacionar a diversidade com a propria diferenga no

cotidiano da escola. E como afirmam Silveira, Bonin e Ripoll (2010):

A hipotese de que as transformagGes culturais e sociais tém sempre reflexo no
panorama educativo ganha mais uma vez um argumento favoravel, ao identificarmos
como o discurso da diversidade e da diferenca invadiu 0s espagos escolares e de
entretenimento para criancas e jovens. Os livros didaticos, os desenhos animados, as
histérias em quadrinhos, os livros para criangas tornam-se veiculos para tais
abordagens, ao mesmo tempo que, no préprio terreno da legislagdo educacional, se
tomam medidas de alguma forma relacionadas com a diferenca: estdo ai presentes 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), a instituicdo das cotas, as politicas de
inclusdo e, como estamos vendo, os livros de literatura para criangas, tdo almejados e
utilizados nas escolas de educacdo infantil e ensino fundamental (SILVEIRA,;
BONIN; RIPOLL, 2010, p. 100).

Nesse cenario, a produgdo de livros sobre a diferenga tornou-se um “prato cheio” para

diversos projetos editoriais destinados a criangas e jovens nos Gltimos anos. Como vimos na

% Vale ressaltar a criacdo de uma secretaria no contexto do Ministério da Educacéo, no ano de 2004, especifica
para a implantagdo de a¢des sobre a diversidade, a Secad/MEC.
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presente pesquisa, temos, no inicio do seculo XXI no Brasil, uma vasta publicacdo de
documentos oficiais orientadores sobre concepcdes a respeito das politicas educacionais de
inclusédo escolar das pessoas com deficiéncia.

O mesmo pode ser verificado com a tematica da representacdo étnico-racial, apos a
publicacdo da lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade nos curriculos da educacéo bésica
da tematica “Historia e cultura afro-brasileira”, como apontam os estudos de Soares et al.
(2008), sobre obras selecionadas pelo PNBE 2008, com enfoque na tematica étnico-racial,
apos a lei 11.645/08, que inclui também a temaética da cultura indigena.

No caso especifico do PNBE/ESP 2008, a producdo de artefatos com énfase nas
diferengas tornar-se ainda mais sedutora. Isso pode se justificar pelo proprio adjetivo que
especifica essa versdo do programa, ou seja, uma acao de governo cuja énfase é a de tornar o
mundo da literatura infantil acessivel as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Por ser uma acdo especifica as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, essa versdao do PNBE favorece a producéo
editorial de materiais especificos para atender ao principio filoséfico da diferenca, norteador
das politicas de educacdo especial, como verificamos na analise dos documentos publicados
na gestdo do governo Lula no periodo de 2003-2010.

Uma questdo que merece ser colocada em debate diz respeito aos critérios de avaliacao
das obras selecionadas pelo programa e se o aspecto de literaliedade foi o fator primordial na
escolha dos livros que foram encaminhados as escolas de todo o pais. Esse aspecto sera
discutido adiante, nas consideracGes finais desse trabalho, apds a anélise dos livros indicados
pelo PNBE/ESP 2008, nosso foco de investigacao.

Além da invasdo de teméticas pedagogicas nos livros infantis que circulam nos espagos
escolares, em detrimento de obras com valor artistico, estético e pautadas pelo principio da
literaliedade, as narrativas que tratam a questdo das diferencgas precisam ser olhadas com mais
cuidado, principalmente pelas ambiguidades com que se posicionam em relagdo a propria
diferenca.

Silveira, Bonin e Ripoll (2010), em pesquisa que analisam os discursos de paratextos de
livros infantis relativos a diferenca, constata uma tendéncia ao posicionamento de certos
discursos com relacdo a diferenca do ponto de vista multicultural, cuja caracteristica acaba
por considerar que ser igual ou diferente relaciona-se a ordem natural das coisas, 0 que
poderia ocorrer também com animais e plantas, por exemplo. A autora afirma que na

perspectiva dessa abordagem, “existiriam multiplas formas de ser e de viver presumivelmente
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naturais e, dada a diversidade das sociedades” (p. 101). Junto a esse discurso, acompanham
as expressdes, por exemplo, “E preciso tolerar as diferengas” ou, ainda, sobre o “respeito as
diferencas”.

Tolerar ou respeitar as diferencas néo basta. E preciso tensionar, relativizar ou, ainda,
problematizar o campo de disputa entre as diferencas. Lancar um olhar mais atento ao cenario
em que as identidades e diferengas sdo construidas, assim como as relagdes de poder que
caracterizam essa arena de conflitos.

A partir dos referenciais estudados na presente pesquisa, parece-nos fundamental
posicionar as diferencas em confronto com a ideia de identidades padrdes ou, ainda,
modelares. Para isso, nos apoiaremos nas producgdes de alguns dos autores situados na
corrente dos “Estudos Culturais”, dentre eles, Duschatzky e Skliar (2001), Bhabha (2007),
Silva (2007), por meio do dialogo com Mantoan (2006), pesquisadora da educacgdo especial,
buscando compreender em que medida essa discussdo se relaciona com o paradigma da
inclusdo escolar. Fara parte também desse estudo, as contribui¢cdes de Goffman (1988), sobre

“estigma”.

2.1 O conceito de diferengas a partir dos “Estudos Culturais”

O conceito da diferenca ndo pode ser compreendido dissociado das discussdes a
respeito da vida em sociedade, assim como dos processos de constituicdo cultural de grupos
sociais, especificamente dos grupos das chamadas minorias. Critérios como, por exemplo,
classe social, origem étnica, género, aspectos linguisticos, entre outros, marcam a forma de
organizacao social dos sujeitos, desde os primordios da histéria da humanidade.

S&o diversas as linhas de estudos preocupadas com as questdes das diferengas. Entre
elas, optamos pela leitura de autores situados na corrente dos chamados “Estudos Culturais”,
bem como por leituras de pesquisadores brasileiros situados no ambito da educacao,
propriamente no contexto da incluséo escolar, considerando a trajetoria historica de exclusao
e de estigmatizacdo da pessoa com deficiéncia, buscando desnaturalizar aquilo que é
socialmente atribuido a respeito da constituicdo cultural, psiquica e social dos sujeitos que

trazem consigo alguma marca diferenciadora.

Os “Estudos Culturais” desenvolveram-se a partir da ideia de heterogeneidade de
culturas, em oposi¢do ao principio da homogeneidade cultural, que estabelece normas e
valores universais, pautadas nos principios das sociedades modernas do Ocidente. A partir dos
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estudos de Bhabha (2007), pesquisador indo-britanico, cujos estudos se inserem nesse campo
de anédlise, por exemplo, podemos verificar que o processo de colonizacdo dos paises
ocidentais nos paises periféricos, ou, ainda, 0s processos de escravidao e o apartheid, impdem
padrdes culturais com a intencdo de dominacéo, fixam-se em modelos, “identidades” a serem

tidas como referéncias.

No entanto, como possibilidade de rompimento do binarismo cultural que caracteriza as
sociedades modernas — tais como homem X mulher, branco X negro, ocidental X oriental —,
os Estudos Culturais atentam-se para os hibridismos culturais, constituidos a partir das
conflituosas relagdes de poder entre os sujeitos de grupos culturais distintos. Nessa
perspectiva, essa corrente de estudo tentard compreender as formas de constituicdo das

diferencas a partir desses padroes estabelecidos, ou seja, a partir das “identidades”.

Moehlecke (2009) afirma que os Estudos Culturais, fazendo a critica ao ideéario de
cidadania universal, defendido pelo Estado-nac¢do, moderno, liberal e ocidental, na defesa de
gue todos os homens sdo igualmente dignos de respeito, acabam por reforcar uma certa
semelhanca entre as pessoas. Para 0s pesquisadores dessa corrente de estudos, o principio da
diferenca coloca em “xeque” a neutralidade, assim como o modo com que essa dignidade de
respeito se efetiva. Sob a concepcdo de cidadania universal, a “identidade particular de um
individuo ou grupo é ignorada, distorcida e forcada a se conformar a uma cultura dominante

hegemdnica que ndo a sua, atribuindo-lhe uma cidadania de segunda classe” (p. 464).

Bhabha (2007) afirma que a representacéo da diferenca ndo deve ser lida apenas como
reflexo de tracos culturais ou étnicos preestabelecidos. Para ele, na perspectiva das minorias, a
constituicdo social da diferenca se da a partir de uma complexa negociagdo. Ela se inscreve

somente a partir do embate entre as relacfes de poder. Afirma, ainda, que:

A articulacdo social da diferenca, da perspectiva da minoria, € uma negociacao
complexa, em andamento, que procura conferir autoridade aos hibridismos culturais
que emergem em momentos de transformacédo histérica. O direito de se expressar a
partir da persisténcia da tradicdo; ele é alimentado pelo poder da tradi¢do de se
inscrever através das condigdes de contingéncia e contrariedade que presidem sobre
as vidas dos que estdo na minoria. O reconhecimento que uma tradicdo outorga é
uma forma parcial de identificacdo (BHABHA, 2007, p. 21).

Essa discussdo pode ser trazida para o campo da educacdo especial e, para isso,
recorremos ao que Mantoan (2006) considera como sendo um dos desafios a ser enfrentados

pelas politicas educacionais em relagdo a garantia do direito que os sujeitos sociais tém ao
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acesso e a permanéncia nas instituicdes educacionais, atrelado ao direito do reconhecimento

da diferenca. Para a autora,

[...] ao entendermos que o que define o sujeito ndo ¢ a universalizacdo da espécie,
mas suas peculiaridades, ligadas ao sexo, etnia, crenga, valores, tratar as pessoas
diferentemente pode enfatizar suas diferengas, assim como tratar igualmente os
diferentes pode esconder as suas especificidades e exclui-las do mesmo modo
(MANTOAN, 2006, p. 2).

A autora aponta, ainda, para o fato de que na Modernidade, a partir tanto dos modos de
organizacdo de vida em sociedade, caracteristicos desse periodo, como da necessidade de
ordenamento do mundo, surge o discurso da padronizacdo, dentro de pressupostos

disciplinadores.

Mantoan (2006) afirma que o discurso da Modernidade ainda sustenta a organizagao
escolar e o aluno diferente desestabiliza o pensamento moderno da escola “na sua ansia pelo
I6gico, pela negacdo das condigdes que produzem as diferencas, que sdo as matrizes da nossa
identidade” (MANTOAN, 2006, p. 3).

Pensar as relagdes com a diferenca € pensar na possibilidade do conflito, sem perder de
vista que 0s sujeitos sdo constituidos a partir dela, num cenéario de lutas e disputas socialmente

determinadas. A autora aponta, ainda, para o fato de que:

A diferenca propde o conflito, o dissenso e a imprevisibilidade, a impossibilidade do
calculo, da definicdo, a multiplicidade incontrolavel e infinita. Essas situages ndo
se enquadram na cultura da igualdade das escolas, introduzindo nelas um elemento
complicador, que se torna insuportavel e delirante para os reacionérios que as
compdem e as defendem, tal como ela ainda se mantém. Porque a diferenca é dificil
de ser recusada, negada, desvalorizada. Se ela € recusada, negada, desvalorizada, ha
que assimila-la ao igualitarismo essencialista e, se aceita e valorizada, hd que mudar
de lado e que romper com os pilares nos quais a escola tem se firmado até agora
(MANTOAN, 2006, p. 3).

No contexto de disputa ideologica, o discurso da diferenca € incorporado em diferentes
perspectivas e & dessa forma que se encontra a verdadeira tensdo entre 0s principios
defendidos pela politica de educagéo especial, com 0s mecanismos sociais de estigmatizacao
de sujeitos, cuja representacdo pode se dar, por exemplo, por meio da literatura, assim como
dos livros infantis indicados no PNBE/ESP 2008, em que ha a materializacdo do conflito
entre discursos e poder, socialmente construidos.

Silva (2007), pesquisador brasileiro, cujos trabalhos recentes se inscrevem nos “Estudos
Culturais”, afirma que, em geral, consideramos a diferenga como um produto derivado da

identidade. Essa relacdo considera a identidade como ponto originario, relativamente ao que
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se considera diferenca. Assim, diferenca ¢ concebida “como processo pelo qual a identidade e
a propria diferenca sdo produzidas” (SILVA, 2007, p. 76). Nessa perspectiva, na origem

estaria na propria diferenca, compreendida como o ato ou 0 processo mesmo de diferenciacao.

Uma questdo relevante para esses estudos é o fato de que identidade e diferenca sao
resultantes de um processo linguistico, histdrico e culturalmente construido. Assim, para Silva
(2007), ambos os termos s6 fazem sentido num sistema de diferenciacdo linguistico, pois séo
esses signos de linguagem, considerando signo como ‘“um sinal, uma marca, um conceito
ligado a um objeto concreto ou a um conceito abstrato” (SILVA, 2007, p. 78), que podem
representar aquilo que ndo estd presente fisicamente, porém o seu sentido pode ser

identificado num contexto social.

Nessa perspectiva, Derrida® (1981; apud SILVA, 2007) afirma que o signo é
caracterizado pelo diferimento ou adiamento (da presenca) e pela diferenca (relativamente a
outros signos), ou seja, 0 conceito de identidade carrega em si um sentido socialmente
atribuido, que ndo esta necessariamente presente como objeto concreto, mas na ideia por ele
representada, ao mesmo tempo em que se constitui como um elemento marcador de

diferencas.

Outro elemento importante da relacdo social entre os conceitos de identidade e de
diferenca diz respeito ao espectro de forca, de relagdes de poder, no qual ambos estdo
marcados. Para Silva (2007), identidade e diferenca ndo séo definidas, simplesmente, elas séo

impostas, numa perspectiva de disputa e de conflito. O autor aponta, ainda, que:

A afirmacdo da identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dos
diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir 0 acesso
privilegiado aos bens sociais. Estéo, pois, em estreita conexdo com as relagdes de
poder [...]. A identidade e a diferenca ndo sdo inocentes. (SILVA, 2007, p. 87).

Vale ressaltar que a ideia de diferente sempre remete & comparacdo e, no geral, ao
binarismo, a oposicao, ao contrario, a oposicao — por exemplo, homem e mulher, rico e pobre,
heterossexual e homossexual, alfabetizado e ndo alfabetizado, belo e feio, gordo e magro.
Nesse sentido, quando pensamos a identidade e o diferente do ponto de vista das relacGes de
poder instituidas socialmente, nos deparamos com o fato de que o que diferencia uma da outra
é o lugar que elas ocupam na sociedade, quando tomadas como base as relacfes de poder (e
de seu oposto, de submissdo), portanto, na manutencdo das desigualdades, sociais,

econdmicas, individuais.

%> DERRIDA, Jacques. Limited Inc. Campinas: Papirus, 1991.
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Com o proposito de compreender os mecanismos das relacdes de poder entre identidade
e diferenca, nos apropriaremos do conceito de norma, trazido por Goffman (1988), autor
situado no ambito dos estudos socioldgicos. Segundo ele, uma condicdo necessaria para a
vida social é que todos os participantes compartilhem um Gnico conjunto de expectativas
normativas, sendo as normas sustentadas, em parte, porque foram incorporadas. Nesse
sentido, quando as normas sdo quebradas por grupos ou membros, surgem 0s mecanismos de
controle, buscando eliminar os culpados pelos desvios causados. “O fracasso ou o sucesso em
manter tais normas tém um efeito muito direto sobre a integridade psicoldgica do individuo”
(GOFFMAN, 1988, p. 138). Busca ou eliminacdo dos culpados tem sido uma prética social
imanente a producéo da diferenca em varios tempos e espacos historicos.

De acordo com os padrdes social e culturalmente determinados, a identidade tende a ser
normatizada e tudo aquilo que se diferencia dela pode passar pelo crivo da excluséo.
Identidade passa a ser tudo aquilo que € correto, que é norma, que é padrdo, que é modelo.
Logo, o diferente, do ponto de vista binario, é tudo aquilo que é contrério a identidade:

incorreto, anormal, fora do padrao.

Os efeitos de sentido que os conceitos de identidade e diferenca carregam precisam
também ser problematizados, quando presentes nas relacBes entre sujeitos histéricos e
culturais. Logo, quem séo 0s sujeitos que ocupam as posic¢des de diferentes?

Ocupar o lugar socialmente determinado, na condicdo de diferente, pode nos remeter a
ideia de estigma, a partir dos estudos de Goffman (1988), sendo esse um dos efeitos

provocados na relacdo com a diferenca.

Para Goffman (1988), o termo estigma representa a situacdo do individuo que esta
inabilitado para a aceitacdo social plena. Nesse sentido, tal conceito remete a ideia de desvio.

O termo estigma foi empregado, inicialmente, pelos gregos, e referia-se aos sinais
corporais com 0s quais se procurava evidenciar alguma coisa de extraordinario ou mau sobre
o0 status moral de quem os apresentava. Os sinais podiam ser feitos com cortes e marcas de
fogo pelo corpo, e a pessoa que portava um estigma, geralmente, era um criminoso, um
escravo, uma pessoa que carregava para sempre uma marca negativa perante os demais

membros da sociedade.

Utilizado para marcar sujeitos por algum atributo, sempre no sentido de evidenciagdo do
diferente, os estigmas sdo cria¢fes sociais, assim como os atributos que colocam a pessoa na

condicdo de estigmatizada. Goffman (1988) trabalha com o conceito de “identidade social”,
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como um conjunto de categorias estabelecidas pela sociedade para o agrupamento de

individuos.

Como podemos observar, o termo estigma passa a ser um atributo depreciativo, e
Goffman (1988) nos chama a atencdo € para o fato de que € por meio da linguagem que o
estigma passa a ser concebido na perspectiva da negagdo, assim como do lugar de que falam

0s sujeitos em suas relagfes com a sociedade.

Duschatsky e Skliar (2001), autores situados no ambito dos Estudos Culturais, chamam
a atencdo para os discursos da contemporaneidade a respeito da relacdo com a alteridade, ou
seja, sobre 0s mecanismos que marcam a relacdo com 0o(s) outro(s). Segundo os autores,
vivemos num periodo em que, em nome do politicamente correto, usamos certos jargbes
discursivos, palavras suaves, de eufemismo, que “tranquilizam as nossas consciéncias” e sao,
no entanto, marcadas, do mesmo modo, por preconceitos que acabam classificando e

estigmatizando sujeitos.

Uma analise bastante interessante apontada pelos autores refere-se aquilo que poderia
ser chamado de versdes discursivas sobre a alteridade, ou seja, um conjunto de narrativas
sobre aquele que € considerado o sujeito diferente, construidas na cultura e na sociedade.
Nessas versdes discursivas, Duschatsky e Skliar (2001) apontam para trés perspectivas no
processo de relagdo com a alteridade: o outro como fonte de todo o mal; o outro como sujeito

pleno de um grupo social; e 0 outro como alguém a tolerar.

As versdes discursivas a respeito do outro e da alteridade marcam as relacOes
estabelecidas com 0s sujeitos e 0s respectivos grupos sociais aos quais pertencem. Assim, na
perspectiva que considera o outro como fonte de todo mal, estdo embutidos valores, conceitos
e posicionamentos que supdem a existéncia de um termo (um sujeito) em condicdo de
privilégio em relag@o ao outro, “secundario nessa dependéncia hierarquica, nao existe fora do
primeiro, mas dentro dele, como imagem velada, como sua versdo negativa”
(DUSCHATSKY; SKLIAR, 2001, p. 127). J& na ideia do outro como sujeito pleno de sua
marca cultural, estd implicito o mito de que “cada sujeito adquire identidades plenas a partir
de Unicas marcas de identificagao” (DUSCHATSKY; SKLIAR, 2001, p. 127), como, por
exemplo, considerar que o indio, como sujeito de um grupo social, € um selvagem, ou até
mesmo que 0s homossexuais sdo extravagantes e promiscuos. O mesmo vale, por exemplo,
para as pessoas com sindrome de Down, quando as padronizamos como alegres, divertidas e

ingénuas. Essa versdo discursiva a respeito da alteridade considera as relagfes sociais do
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ponto de vista da homogeneizagdo, em que a discussdo sobre a diversidade cultural esta
amparada. Nesse sentido, pressupde a separacdo de culturas, funcionando como possibilidade
de silenciacdo dos conflitos nas distintas relacGes entre sujeitos. A problematizacdo sobre a
discursividade do outro como alguém a ser tolerado também requer um olhar cuidadoso, pois,
a partir dessa premissa, tolerar o diferente e/ou o sujeito da diversidade pode ser uma cilada.
Em nome da tolerancia podemos nos instalar na indiferenca e no pensamento fragil, conforme

afirmam os autores:

A tolerancia ndo pde em questdo um modelo social de exclusdo [...] a tolerancia tem
grande familiaridade com a indiferenga [...]. O discurso da tolerancia corre o risco
de se transformar em pensamento da desmemdria, da conciliagdo com o passado,
num pensamento fragil [...] um pensamento desprovido de toda a negatividade que
subestima a confrontagdo por ser ineficaz [...] pode materializar a morte de todo o
didlogo e, portanto, a morte do vinculo social sempre conflitivo [...] despoja os
sujeitos de toda a sua responsabilidade ética frente ao social e libera o Estado da
responsabilidade institucional de encarregar-se da realizacdo dos direitos sociais
(DUSCHATSKY; SKLIAR, 2001, p. 136).

Silva (2007) afirma ainda que, quando o posicionamento aceito é o de respeito e/ou
tolerancia para com a diversidade e a diferenga, corre-se o risco de atribuir-lhes uma conduta
liberal, no sentido de focar a discussdo para o que compde a individualidade de cada sujeito,
afirmando néo ser esse um posicionamento consistente que sirva de base para uma pedagogia
critica e problematizadora. Corremos, desse modo, o sério risco de ndo olharmos para o

processo social de producdo das diferencas. Segundo esse autor:

(...) Néo deveriamos, antes de mais nada, ter uma teoria sobre produgdo de
identidade e da diferenca? Quais as implicagdes politicas de conceitos como a
diferenca, identidade, diversidade, alteridade? O que estd em jogo na identidade?
Como se configuraria uma pedagogia e um curriculo que estivessem centrados ndo
na diversidade, mas na diferenca, concebida como processo, uma pedagogia e um
curriculo que ndo se limitassem a celebrar a identidade e a diferenca, mas que
buscassem problematizé-las? (SILVA, 2007, p. 73).

Contudo, partir dos referenciais sobre as diferencas podemos estabelecer uma relagao
com as vozes do discurso presentes nos livros infantis que se propbe a abordar a
representacdo da pessoa com deficiéncia, num tempo em que o discurso da inclusdo escolar

esta em ebuligéo.

A sequir, realizaremos uma analise sobre a literatura infantil, na intencdo de relacionar

em que medida esse objeto se constitui com algo carregado de outras vozes.
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2.2 A literatura infantil

Como parte do estudo referente as relacGes entre literatura infantil e diferencas,
buscaremos, neste texto, compreender o papel ocupado pela literatura, segundo os estudos de
Candido (2006), na interface com pesquisadores situados no campo da literatura infantil, entre
0s quais destacamos: Coelho (2000), Colomer (2003), Palo e Oliveira (2006), Lajolo e
Zilberman (2006), Cadermatori (2006), Soares et al. (2008) e Machado (2009). Essa escolha
serve para subsidiar o olhar lancado para a literatura infantil nessa pesquisa, justificando-se
pela compreensdo do homem como um ser que se desenvolve em sociedade e que cria,
portanto, elementos para intervencdo na natureza, por meio de um processo historico e

cultural de mediacdo com o mundo.

Nesse sentido, tentaremos compreender a literatura infantil como uma manifestacdo da
arte, assim como expressdo historica da sociabilidade, tentando discernir sua contribuicao
para a formacdo do individuo, além de percebé-la como possibilidade de representacdo das
vozes dos sujeitos histdricos e culturais do nosso tempo, conforme os autores escolhidos para
sustentar o nosso referencial de estudo.

Em seus estudos, Candido (2006) nos indaga sobre a influéncia exercida pelo meio
social sobre a obra de arte. Outra questdo que acompanha o processo de problematizacao
desse autor é a busca por compreender qual a influéncia exercida pela obra de arte sobre o
meio social. Parece-nos que, dessa forma, nos referimos a um processo de andlise de obra de
arte a partir de uma visdo dialética de relagdes sociais e de compreensao de sujeito social.

Para Candido (2006), a arte € um sistema simbolico de comunica¢do inter-humana e,
como tal, pressupde um comunicante, no caso o artista; um comunicado, ou seja, a obra; e um
comunicando, que é o publico a que se dirige. Ressalta, ainda, que no conjunto desses trés
elementos existira um quarto fator importante desse processo, que é o efeito produzido por
essa triade, a partir da influéncia de um elemento sobre o outro.

Assim, segundo os estudos de Candido (2006), a literatura compreendida como
manifestacdo de arte é produto social e, desse modo, representa-se como expressao da
sociedade.

Um dos elementos apontados por Candido (2006) que merece atencdo especial neste
estudo refere-se a fatores que determinam o conceito de obra. Segundo esse autor, o conteddo

e a forma da obra recebem o influxo exercido pelos valores sociais, ideologias e sistemas de
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comunicacgédo. Ressalta, ainda, que os valores e ideologias contribuem principalmente para o
contetido, enquanto as modalidades de comunicagéo influenciam na forma.

No dialogo entre autores com o intuito de entender a arte como fenémeno social,
recorremos ao conceito de arte apresentado por Vigotski (1999), quando considera que esta
somente podera ser objeto de estudo quando for compreendida como uma das funcdes vitais
da sociedade em relacdo permanente com todos 0s outros campos da vida social e no
condicionamento historico concreto.

A concepcao sobre funcdo estética proposta neste trabalho relaciona-se ao fazer artistico
que, segundo Vigotski (1999), representa a analise minuciosa e sutil da arte. Pliehhanov>®
(1922) afirma que “os mecanismos psicoldgicos que determinam o comportamento estético
do homem sdo sempre determinados em seu funcionamento por causas de ordem sociologica”
(apud VIGOTSKI, 1999). Sendo assim, as obras literarias para crian¢a sdo produzidas a partir
dos processos histdricos e culturais de cada periodo, influenciadas pela concepc¢éo de infancia

vigente.

Cadermatori (2006), em seu estudo sobre “O que ¢ literatura infantil”, problematiza o
conceito desse género literario, a partir do adjetivo infantil. Para ela, o exame dessa forma
artistica abrange, além da definicdo/problematizacdo do publico a quem se destina, uma
analise a respeito da sua historia, sobre quais autores e obras de referéncia compdem a
literatura infantil brasileira, considerando tanto a trajetdria como o contexto de producédo

desse género literéario.

Os estudos voltados a esse campo sdo relativamente recentes. Segundo Colomer (2003),
datam do poés-Segunda Guerra Mundial e demonstram ambiguidades provocadas “pelas
caracteristicas préprias de uma literatura que relaciona estreitamente sua configuracédo
literaria com o conceito social da educagdo da infancia proprio de cada época” (p. 13), como

veremos adiante. Literatura infantil e educagdo se esbarram na histdria desse género literério.

A autora afirma que o surgimento do folclore, como forma literaria, esta diretamente
relacionado ao nascimento da literatura infantil. Ela explica, por exemplo, que as obras de
Perrault e Grimm somente se mantiveram vivas porque foram extravasadas para a audiéncia
da infancia, o que permitiu que permanecessem no imaginario coletivo das sociedades
contemporaneas. Assim, a maioria dos autores concorda em situar a origem da literatura
infantil, no sentido moderno, na evolucdo dos contos de fadas, se considerarmos que estes tém

sua génese na literatura de tradigdo oral.

*® PLIEKHANOQV, G. V. Sb. Statiéi (Col. de artigos). M., ed. Névaya Moskva, 1922.
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Lajolo e Zilberman (2006), em estudo sobre a histéria da literatura infantil, afirmam que
as primeiras obras publicadas visando ao publico infantil aparecem no mercado livreiro a

partir da metade do século XVIII, porém

[...] antes disso, apenas durante o classicismo francés, no século XVII, foram
escritas histdrias que vieram a ser englobadas como literatura também apropriada a
infancia: as fabulas, de La Fontaine, editadas entre 1668 e 1694. As aventuras de
Telémaco, de Féneon, lancadas postumamente, em 1717, e os Contos da mamae
Gansa, cujo titulo original era Histdérias ou narrativas do tempo passado com
moralidades, que Charles Perrault publicou em 1697 (LAJOLO; ZILBERMAN,
2009, p.15).

Ja a literatura infantil brasileira tem sua histéria marcada por Monteiro Lobato,
influenciada por principios europeus, segundo Cadermatori (2006).

Outros autores da literatura infantil brasileira se destacaram na historia desse género
entre nos, com destaque para: Eva Furnari, Ana Maria Machado, Eliardo Franca e Mary
Franca, Tatiana Belinky, Silvya Ortof, Ruth Rocha, Ziraldo, dentre tantos outros que

marcaram épocas com obras de valor literario inquestionavel.

A questdo do adjetivo, ainda, trazida por Cadermatori (2006), justifica-se como o tipo
de texto que € “escrito para a crianga e lido pela crianga” (p.21). No entanto, para essa autora,
existe um conflito significativo nesse ambito, pois esse mesmo texto “¢ escrito, empresariado,

divulgado e comprado pelo adulto” (p.21).

As concepcOes de infancia e de familia, presentes na sociedade do século XVIII, no
contexto da revolucdo industrial, influenciaram as producdes literarias desse periodo. O olhar
para a infancia nesse momento histérico é decorrente dos processos de producao vigentes, em

que a burguesia se consolida como classe social:

A crianca passa a deter um novo papel na sociedade, motivando o aparecimento de
objetos industrializados [o brinquedo] e culturais [o livro] ou novos ramos da ciéncia
[a psicologia infantil, a pedagogia ou a pediatria] de que ela é destinataria [...].
Como decorréncia, se a faixa etaria equivalente a infancia e o individuo que a
atravessa recebem uma série de atributos que o promovem coletivamente, sdo esses
mesmos fatores que o qualificam de modo negativo, pois ressaltam, em primeiro
lugar, virtudes como a fragilidade, a desprotecdo e a dependéncia (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2006, p. 17).

Dessa forma, a producdo literaria para criangas assume uma caracteristica de menor
valor em relacdo a producdo literaria ndo infantil, sofrendo a influéncia da escola, por buscar

nela uma possibilidade de “educabilidade” do infante, ou seja, da crianca.
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Podemos relacionar o valor atribuido a literatura infantil, nesse sentido, a ideia expressa
por Leite (2010) que confirma a existéncia de uma concepcao de infancia caracterizada pelo
pensamento da Modernidade. Assim, a crianca € vista como um ser marcado pela auséncia: a
auséncia de logica racional e a auséncia de linguagem, prevalecendo uma relacdo de poder

entre crianga e adulto.

Para esse autor, nessa concepgdo estd presente também a ideia do “devir”, ou seja, a
infancia ¢ o periodo “do vir a ser” do sujeito, a crianca € vista como o adulto incompleto.
Desse modo, podemos inferir que a producdo literaria direcionada a esse publico marca-se
como um instrumento capaz de aproximar o infante do produto acabado do mundo ocidental:
um produto que o transformara no homem completo, no “vir a ser”. A partir disso, podem ser

justificadas as producdes literarias para criangas com caracteristicas pedagadgicas.

Nesse ambito de configuracdo do género, verificamos também a presenca da relacdo
adulto/crianca, na qual a crianga encontra-se numa posi¢dao de desvantagem e “a literatura
infantil se configura ndo somente como instrumento de formacéo conceitual, mas também de
emancipa¢do e manipulacdo da sociedade” (CADERMATORI, 2006, p. 23).

Palo e Oliveira (2006) afirmam que o caminho da Pedagogia em seus processos com a
crianga € o de se fundamentar em fases sequenciais evolutivas, prevendo sua aprendizagem

gradual, linear e continua. Segundo as autoras:

Colocar a arte literdria nesse contexto implica, por sua vez, vé-la como uma
atividade complexa e, por isso, ndo natural ao universo da infancia. Traduzi-la para
esse nivel significa facilitd-la, criar estratégias para concretizar, ao nivel da
compreensdo infantil, um alto repertério, como o estético (PALO; OLIVEIRA,
20086, p. 6).

As autoras trabalham com o conceito de funcdo utilitario-pedagogica das obras de
literatura infantil. Isso se justifica pela influéncia exercida pela Pedagogia em buscar adequar
o literario as fases do raciocinio infantil. Para elas, quando apropriado dessa forma, o literario
reduz-se a um meio para atingir a finalidade educativa, pois busca inculcar valores,
comportamentos e crengas desejados pela vida cotidiana, de acordo com a organizacdo de
cada sociedade (PALO; OLIVEIRA, 2006).

A definicdo do conceito utilitario-pedagogico, apresentada por Palo e Oliveira (2006) no
ambito da literatura infantil, est4 atrelada & acéo educativa do livro sobre a crianca. Essa visao
reduz a funcgdo estética, de arte literaria, capaz de contribuir para a formacdo de uma viséo
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relacional e sensivel por parte da crianca, para moldar o olhar do seu consumidor, impondo-

Ihe possibilidades direcionadas e limitadas de leitura.

Como proposta de superacdo da funcdo utilitario-pedagdgica em literatura infantil, Palo
e Oliveira (2006) apontam para a funcdo poética, como um desafio a essa postura
reducionista, pois deixa de lado toda a possibilidade previsivel de informacdo e se coloca
disponivel para a arte, para o estético e para o sensivel. Assim, mais do que a reproducgéo de
dogmas e valores, resultantes do modo de producéo capitalista, com o intuito de manutencao
das relacbes de poder, a arte literaria para crianga deve possibilitar um encontro com o
imaginario, em respeito a infancia e sua especificidade, buscando a formagdo de um leitor

critico, numa perspectiva de construcao de olhares relacionais.

Podemos afirmar, ainda, a existéncia de uma caracteristica marcante nas obras desse
género, na atualidade, que segundo Colomer (2003) se mostra presente na tensdo de um duplo
destinatério. Para ela, os autores de literatura infantil ttm que lidar com uma contradicéo,
“que supde a criagdo de textos que, embora destinados a criangas, sdo sancionados pelos
adultos” (p.164).

Segundo a autora, essa contradicdo faz com que diversos autores de literatura infantil
canodnica “compliquem seus textos para poder dirigir-se ao seu duplo destinatario” (p. 165), o
que pode levar com que a crianga compreenda tais textos até certo nivel, enquanto o0s
significados mais complexos acabam sendo interpretados pelo leitor adulto. Tal estratégia
pode ser verificada em classicos do género, como, por exemplo, em “Alice no pais das

maravilhas”, de Lewis Carrol (1865).

A tensdo entre o duplo destinatario ndo aparece somente em obras candnicas da
literatura infantil. Ela se faz presente também, de modo geral, nos textos destinados a crianca
na atualidade. Soares et al. (2008), em estudo sobre projetos editoriais de livros apresentados
ao PNBE de 2008, faz um aporte para o processo de edicdo de materiais destinados a compra

governamental.

[...] quando o objeto livro encontra leitores, a interacdo que no ato da leitura se
desenvolve ndo é simplesmente uma interacdo direta leitor-autor com as marcas e
interferéncias de um conjunto de profissionais — uma estrutura coletiva, a edi¢do —
que define destinatarios e, em funcdo destes, escolhe textos, seleciona formas para
sua apresentagdo e estratégias de divulgacéo e comercializagdo. No caso de livros de
literatura infantil, incluem-se entre os destinatarios da edigéo, além da crianga, ponto
de chegada do processo, os mediadores que se interpdem entre o livro e ela: a
familia e, sobretudo, a escola, em que professores e bibliotecarios definem e
controlam o acesso ao livro e instituem os modos e os tempos de ler (SOARES et
al., 2008, p. 21).
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No caso dos livros produzidos para atender as exigéncias de editais, como, por exemplo,
aqueles apresentados ao PNBE, a questdo do duplo destinatario amplia-se para outro sujeito,

aquele que efetuara as compras em larga escala: “o governo”.

Essas obras serdo encaminhadas as escolas, estando presente, nesse processo, outra
tensdo e que se torna motivo de disputa na literatura infantil: a relacdo entre a arte literaria e a

escolarizacdo desse género literario.

Cabem nessa discussdo alguns questionamentos sobre a génese da literatura infantil e
seus efeitos de sentido: O que caracteriza um livro como literatura infantil? A literatura
infantil pertence a arte literaria ou a arte pedagdgica? Sua funcdo relaciona-se com 0s

processos de instrucdo ou de diversao?

Coelho (2000) chama a atencéo para o fato de que, ao longo da sua historia, a literatura

infantil pertence, simultaneamente, as areas da Arte e da Pedagogia. Afirma, ainda, a autora:

Sob esse aspecto, podemos dizer que, como objeto que provoca emogdes, da prazer
e diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia de mundo do seu leitor, a
literatura infantil é arte. Sob outro aspecto, como instrumento manipulado por
intencdo educativa, ela se inscreve na area pedagogica [...]. Entre os dois extremos
ha uma variedade enorme de tipos de literatura, em que as duas intengdes [divertir e
ensinar] estdo sempre presentes, embora em doses diferentes. O rétulo “literatura
infantil” abarca, assim, modalidades bem distintas de textos: desde os contos de
fada, fabulas, contos maravilhosos, lendas, histérias do cotidiano... até biografias
romanceadas, romances histéricos, literatura documental ou informativa (COELHO,
2000, p. 46).

Coelho (2000) afirma, ainda, que a op¢do do escritor em relacdo a uma dessas atitudes
basicas ndo depende de sua decisdo pessoal, mas da tendéncia predominante em sua época.
Podemos, nesse sentido, inferir que o aumento da producdo de livros infantis que tratam a
questdo da representacdo da pessoa com deficiéncia se d& pelo movimento social em que se

pauta a proposta da incluséo escolar, fortalecida, no Brasil, ap6s os anos de 1990.

Um aspecto que nos chama a atencdo no processo de analise dos livros infantis
relacionados a essa tematica € o fato de que muitos deles séo produzidos por profissionais da
area da educacédo, da saude e, até mesmo, de outras areas envolvidas com as discussfes da
inclusdo escolar. Dessa forma, os efeitos de sentidos produzidos por esses livros, no leitor
infantil, podem contribuir com o processo de posicionamento desse sujeito em relagdo a
pessoa com deficiéncia. Consideramos “efeitos de sentido” como “os sentidos possiveis que
um enunciado pode conter de acordo com a formagdo discursiva na qual ele é produzido”
(MARQUEZAN, 2009, p. 7). Observamos que, com isso, 0s textos assumem posicionamentos

muito distantes da funcgéo estética.
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Coelho (2000) afirma, ainda, que no atual periodo da histéria da humanidade o tipo de
producdo literaria para crianga estd impregnado de obras com excesso de informagdes
corretas, que ndo possibilitam, porém, a fantasia e a imaginacdo. A autora alerta, ainda, que se
0 leitor n&o se sentir motivado a novas descobertas, ndo havera nenhum sentido na multiddo

de informacg6es que lhe séo lancadas nos textos dos livros infantis que tém essa caracteristica.

E importante salientar que, para Coelho (2000), a produgdo artistica literaria
fundamenta-se num processo em que 0 escritor, ao criar sua obra, pautando-se no ato criativo,
organico e coerente com seu estilo e estrutura de producdo, deve orientar sua escrita por uma
determinada consciéncia de mundo ou certa filosofia de vida, de acordo com as expressoes de
sua sociedade; caso contrario, a obra serd mera producdo livresca ou jogo literario, ndo chega

a se constituir como obra de arte, literéria.

Na atualidade, sob a influéncia de uma tendéncia mais ligada a utilizacdo pedagogica da
literatura produzida para criangas, observamos outra marca comum nesse tipo de producédo

literaria, que é a presenca de determinadas tematicas.

Soares et al. (2008) destaca, na crescente producdo de livros para criancas, a partir dos
anos 1990, os assuntos relacionados aos chamados temas transversais, indicados pelos PCN.
Destaca também a producdo de livros que abordam temas delicados de serem dialogados no
cotidiano escolar por parte de alguns profissionais, como: morte, separacdo, abandono, entre

outros.

A autora nos ajuda a pensar a respeito do risco de que os livros produzidos com base na
proposta das tematicas acabem, muitas vezes, confinando a literatura infantil e o seu publico

ao espaco escolar, por serem produzidos com uma finalidade especificamente pedagdgica

A hipltese que aqui apresentamos € que os livros indicados por um programa de
governo, cuja énfase é a formacdo do leitor de literatura, quando caracterizados por tematicas,
recheadas de jargdes politicamente corretos, em detrimento dos tragos de literaliedade dessa

arte, colocam em questédo a propria concepgéo de literatura infantil da politica vigente.

Nesse sentido, a analise dos livros infantis propostos pelo PNBE/ESP 2008 podera
contribuir para a discussdo aqui proposta e também para questionamentos como: “Em que
medida os livros propostos pelo PNBE/ESP 2008, que abordam a tematica das diferencas,

contribuem para a formacao literaria das criancas?”

Nos cabe, ainda, uma problematizacdo no contexto deste estudo e que tentaremos

responder ao longo do percurso da pesquisa: E possivel estabelecer um dialogo entre os
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discursos sobre as diferengas e a literatura infantil sem perder de vista o valor literario dessa
forma de linguagem?

Neste capitulo, discutimos o conceito de diferenca a partir do referencial dos “Estudos
Culturais”, apontando para a tendéncia, na atualidade, de representacdo da temaética na
literatura infantil.

A seguir, sera preciso discorrer sobre o referencial metodoldgico de andlise dos livros
infantis do PNBE/ESP 2008, a partir de contribui¢cGes de Bakhtin (2003, 2004) sobre a ideia
de dialogismo, monologismo e polifonia, com o objetivo de verificar, posteriormente, a

incidéncia desses elementos nos discursos dos textos narrativos do PNBE/ESP 2008.
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3 A CONTRIBUICAO DE BAKHTIN PARA A PESQUISA QUALITATIVA:
DELINEANDO O REFERENCIAL METODOLOGICO

“Quem nao v€ bem uma palavra, ndo pode ver bem uma alma.”

Fernando Pessoa, Citacdes e pensamentos de Fernando Pessoa, 2009

Diante dos aspectos problematizados nesta pesquisa, partiremos para 0 processo de
delineamento do corpus que seré analisado.

A escolha pelo referencial tedrico ndo se faz ao acaso. O pesquisador e sua visdo de
mundo se entrelacam no processo de analise. Nesse sentido, optamos por uma analise
pautada numa teoria sobre os estudos da linguagem, buscando focar a materializacdo do
discurso sobre a diferenca, considerando a trajetoria da pesquisadora, as suas experiéncias
concretas, 0 seu sentir-se no mundo, e 0 seu constituir-se como sujeito na histéria e na cultura.
Por esse motivo, optamos por um referencial tedrico cuja compreensao da linguagem se desse
do ponto de vista social, apoiando-se nas discussdes que a relacionam com questfes da
superestrutura, que compreendem o homem como ser histoérico e cultural.

Quando nos referimos aos discursos das narrativas infantis que enfatizam a
representacdo da pessoa com deficiéncia, vém a tona também uma multiddo de vozes,
dialogos, réplicas, principios ideoldgicos, cuja problematizacdo a respeito dos possiveis
efeitos de sentido produzidos pelo leitor-crianca torna-se algo extremamente relevante, em
funcdo, principalmente, da forma autoritaria com a qual muitos dos valores sociais sdo postos
nessas obras.

Considerando a literatura infantil como manifestacdo de arte, buscamos relacionar esse
estudo com a afirmacdo de Jobin e Souza (2003) sobre a arte como um elemento capaz de
representar a constituicdo social da consciéncia do individuo, considerando o conteudo
ideologico expresso por essa manifestacdo de linguagem.

Essa afirmagéo se relaciona como o que Bakhtin (2004) formula a respeito dos
conceitos de consciéncia e ideologia, compreendendo a consciéncia do individuo em sua
dimensdo coletiva. Nesse sentido, a posicdo de classe ocupada pelo sujeito social, em suas
relagbes com o meio historico e cultural, sdo fundamentais para a formacdo de sua
consciéncia.

Desse modo, as narrativas infantis, objeto de analise desta pesquisa, sdo artefatos

culturais pautados nos principios ideologicos da sociedade que as produziu, representando
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uma espécie de “consciéncia coletiva” a respeito do posicionamento em relagdo a diferenca,
nosso alvo de analise no presente estudo.

A fundamentagdo metodologica desta pesquisa sera pautada nos métodos qualitativos da
sociologia. Segundo Minayo (1993), essa abordagem procura enfocar o social como um
mundo de significados passivel de investigac@o, e considera a linguagem comum, ou a “fala”,
como matéria-prima a ser contrastada com a préatica dos sujeitos sociais.

Em discussdo a respeito das limitacbes da metodologia quantitativa das ciéncias naturais
e da abordagem qualitativa no ambito das ciéncias sociais, Minayo (1993) afirma que as
escolas socioldgicas de Chicago, nos Estados Unidos, no inicio do século XX, e de
Heidelberg, na Alemanha, no final do século XIX, tém grande influéncia no argumento de
que as ciéncias sociais se privam da sua propria existéncia quando se abstém de examinar o
gue motiva a acdo humana. Segundo ela, Max Weber (1970) deu consisténcia a tese de que
cabe as ciéncias sociais a compreensdo do significado da acdo humana. Martins (2004)
afirma, ainda, que para a sociologia weberiana todo o conhecimento cientifico tem como
fundamento um compromisso com valores.

A pesquisa qualitativa tem como base a contradicdo ao fazer ciéncia de ambito
positivista, cuja logica de analise consiste na observacdo de fendbmenos, a partir da
comparacao de dados, exteriores aos sujeitos. Esta atribui papel importante a subjetividade e

ao simbolismo em sua abordagem. Conforme Minayo:

E no campo da subjetividade e do simbolismo que se afirma a abordagem
qualitativa. A compreensdo das relacdes e atividades humanas com os significados
que as animam ¢é radicalmente diferente do agrupamento dos fendmenos sob
conceitos e/ou categorias genéricas dadas pelas observacdes e experimentagdes e
pela descoberta de leis que ordenariam o social (MINAYO, 1993, p. 244).

A luz dos principios que caracterizam a pesquisa qualitativa, ndo se pode desconsiderar
o importante papel do pesquisador no “fazer ciéncia”. O pesquisador também ¢ um sujeito
importante do processo metodoldgico, considerando a metodologia como ‘“conhecimento
critico dos caminhos do processo cientifico” (MARTINS, 2004, p. 293), levando em conta
seus limites e possibilidades. N&do é possivel, nesse sentido, desconsiderar a influéncia desse
sujeito, sua posi¢do no mundo, seus interesses, seus preconceitos. Para Martins (2004), ndo
existe neutralidade na pesquisa socioldgica e sua objetividade deve ser relativizada.

Martins (2004) da um valor importante para a intuicdo e imaginacao do pesquisador, no
processo de andlise dos dados. Para ela, a intuicdo referida é resultante do processo de
formacdo do pesquisador e dos exercicios préaticos realizados ao longo de sua formagédo. Para
a abordagem qualitativa, pesquisador e objeto de andlise sdo de natureza social.
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Segundo Granger (1982 apud MINAYO, 1993), a realidade social é qualitativa e o0s
acontecimentos nos sdo dados como qualidade em dois niveis. O primeiro, no plano do
vivido, absoluto e unico. O segundo, no plano da experiéncia da linguagem. Dessa forma, o
objeto de andlise da abordagem qualitativa encontra-se, segundo Minayo (1993), ao nivel dos
significados, aspiragfes, motivos, crengas, valores, expressos por meio da linguagem.
Segundo a autora, o material primordial da investigacdo qualitativa é “a palavra que expressa
a fala cotidiana, seja nas relacOes afetivas e técnicas, seja nos discursos intelectuais,
burocréaticos e politicos” (MINAYO, 1993, p. 245).

Temos a clareza de que Bakhtin (2003, 2004) n&o desenvolveu nenhum estudo a
respeito de textos narrativos infantis, apesar de preocupar-se, por exemplo, com textos de
tradicBes orais, como é o caso dos estudos sobre Francois Rabelais®’, considerando a origem
da literatura infantil, como vimos no capitulo anterior. Porém, alguns de seus conceitos sao
tdo relevantes para a analise discursiva desse género literario e se mostram tdo atuais que
optamos por esse estudo, de modo a contribuir para o exercicio de um olhar mais aprofundado
e reflexivo sobre os discursos presentes nos textos narrativos infantis, objeto de nossa
investigacao.

O diélogo com Bakhtin (2003, 2004) tem nos proporcionado um exercicio reflexivo
sobre a linguagem, por sua relevancia sociolégica tdo intensa. Podemos afirmar que, por meio
do contato com esse tedrico, muitas vozes foram se despertando ao longo do processo de
pesquisa e novos olhares foram se articulando a conhecimentos novos, produzindo uma
imensidao de “novos” sentidos.

O texto aqui produzido somente fara sentido se, juntamente com as vozes do leitor,
conseguir compor novas vozes e novos sentidos quanto ao modo de se olhar para 0 que esta
subjetivo no discurso, materializado, por exemplo, nas narrativas. Assim, conceitos como
monologismo, polifonia e dialogismo serdo enfatizados em nosso trabalho, no intuito de
percebermos o aspecto multiplo do discurso. E € com essa intengdo que passamos a conhecer

um pouco mais sobre esse importante intelectual: Bakhtin.
3.1 Bakhtin e a filosofia marxista da linguagem

No Brasil, importantes pesquisadores tém se esforcado em realizar um estudo mais

aprofundado dos principios de Bakhtin, como é o caso de Fiorin (2006, 2007), Brait (2006,

¥ BAKHTIN, Mikhail. A cultura popular na Idade Média e no Renascimento: o contexto de Francois
Rabelais. S&o Paulo: Hucitec, 1987.
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2009, 2010), Bezerra (2010), Faraco (2003), Jobim e Souza (2003), entre outros. Com base
nas leituras desses estudiosos, assim como em algumas das produgdes do proprio Bakhtin
(2003, 2004), problematizaremos os discursos das narrativas infantis com énfase na
representacdo da pessoa com deficiéncia, num tempo em que a inclusédo escolar esta em voga.

Ao longo de sua producdo, diversas foram as &reas de conhecimento com as quais
Bakhtin (2003, 2004) estabeleceu complexos dialogos: a filosofia, a sociologia, a linguistica,
a psicanalise, entre outras. Neste trabalho, daremos uma maior énfase aos estudos
bakhtinianos sobre a linguagem, buscando estabelecer didlogos com a educacao.

E valido ressaltar que a producéo tedrica de Bakhtin (2003, 2004) se deu a partir do
inicio do século XX, na Russia, no contexto das transformacdes sociais desse pais, no cerne
da discussdo do processo de implantacdo do socialismo. No entanto, ndo €é possivel
desconsiderar as influéncias do marxismo no pensamento bakhtiniano. Os processos de
linguagem do sujeito social, analisados por ele, sdo discutidos do ponto de vista marxista.
Bakhtin (2003, 2004) valoriza a fala, a enunciagéo, e afirma a natureza social e ndo individual
da linguagem.

As contribuicdes de Bakhtin (2003, 2004) para os estudos da linguagem se tornaram
muito atuais, seja nas manifestacdes artisticas, seja nas relacdes de linguagem na vida
cotidiana. Constituem-se em “formulagdes em que o conhecimento é concebido, produzido e
recebido em contextos historicos e culturais especificos” (BRAIT, 2006), sendo a linguagem e
suas implicacdes para as atividades do homem o aspecto central a ser considerado.

Em “Marxismo e filosofia da linguagem” (2004), Bakhtin aponta para esse carater
social da linguagem. Nessa obra, sdo discutidas as influéncias da linguagem sobre a
consciéncia do homem: “Em que medida a linguagem determina a consciéncia, a atividade
mental; em que medida a ideologia determina a linguagem?” (BAKHTIN, 2004, p. 14). Para
ele, linguagem e consciéncia sdo substratos de relagdes sociais. A fala esta ligada as
condi¢cdes de comunicacdo e, portanto, pressupde relacdo social. Os conflitos da lingua
refletem, ainda, os conflitos de classe no interior de um mesmo sistema.

Sobre as relagdes entre ideologia e linguagem, Bakhtin (2004) afirma que a ideologia é
um reflexo das estruturas sociais e que toda a modificacdo da ideologia desencadeia também
modifica¢dao na linguagem. Logo, “tudo o que ¢ ideologico possui um significado e remete a
algo situado fora de si” (BAKHTIN, 2004, p. 31). Ou seja, tudo o que ¢ ideoldgico possui um
signo, compreendendo signo como aquilo que materializa a ideologia. Um exemplo de signo é

a palavra. Toda palavra carrega um significado instituido socialmente. Ela consiste na
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representacdo de algo fora dela mesma. Por exemplo, a palavra corrup¢do € um signo que
representa a materializacdo de um dado conjunto de significados produzidos socialmente.

No contexto da nossa pesquisa, podemos relacionar a palavra “diferenga” a um signo
ideologico. A esta podemos atribuir diversos significados de acordo com o contexto de uso e
andlise realizada. Por exemplo, num determinado contexto, diferenca se contrapde a ideia de
igualdade, pressupondo a sua relagdo com a alteridade. Assim, a diferenga estd no “outro”,
cuja constituigdo como ‘“outro” se da a partir de critérios baseados em elementos de
homogeneizacdo. Assim, podem ser considerados diferentes, numa cultura que valoriza as
préaticas de leitura e escrita, por exemplo, aqueles que ndo fazem uso autbnomo de tais
préaticas: as pessoas com niveis elementares de letramento e alfabetizacdo; ou, ainda, em
grupos religiosos “fechados”, ndo se admite a relagdo entre pessoas de religido diferentes.
Observa-se que, nos exemplos, a “diferenga” aparece no sentido de “diferente”, de oposicao.

Bakhtin (2004) afirma que um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade; ele
também reflete e refrata outra realidade. Para ele, “cada signo ¢ ndo apenas um reflexo, uma
sombra da realidade, mas também um fragmento material dessa realidade” (p. 33). O signo so6
faz sentido num contexto de interac6es sociais.

E a partir desses aspectos que discorreremos sobre as relagdes entre o pensamento
bakhtiniano sobre linguagem e sua contribuicdo para as discussdes a respeito da educacéo
especial, da diferenca e dos estudos sobre incluséo escolar.

N&do temos a intencdo de aplicar os conceitos de Bakhtin (2003, 2004) ao discurso
pedagdgico da inclusdo escolar, assim como ao discurso sobre a diferenca. Cairiamos num
arriscado jogo de banalizagdo dos conceitos desse importante intelectual. Buscaremos, sim,
refletir sobre alguns dos seus escritos, atrelando-os a discussdo sobre a natureza social da
linguagem.

Desse ponto de vista é que vamos problematizar as relagBes dialdgicas materializadas
nas relagbes sociais, olhando por trds das palavras dos autores das narrativas infantis.
Verificaremos se ha uma tendéncia a disseminacgéo de valores com relacdo a diferenca, numa
conduta muito mais monolégica do que dialégica, a qual poderia compor as obras de literatura
infantil com caracteristicas verdadeiramente ladicas, com valor estético marcado pelo jogo de
metaforas, pela multiplicidade de vozes das personagens, permitindo que novas vozes fossem
produzidas na interacdo da obra com as diversas possibilidades de leitores: leitor-crianca,

leitor-professor, dentre a grande imensiddo de leitores possiveis.
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Resta, ainda, esclarecer que o referencial de analise discursiva pautado nos principios de
Bakhtin (2003, 2004) tem sido para a pesquisadora um importante exercicio de
desvendamento de sentidos, que serd compartilhado com o leitor ao longo deste trabalho.

De antemdo, pedimos desculpas aos linguistas, caso algum deslize tenha sido cometido
nesse exercicio. Porém, acreditamos na possibilidade de um didlogo entre os estudos da
linguagem e a educacéo, considerando a linguagem como o principio constitutivo do sujeito
social. E desse lugar que situamos toda a nossa reflexo a respeito dos estudos bakhtinianos.

Adiante, buscaremos conhecer um pouco mais sobre a vida e as producdes desse

pesquisador.

3.2 Bakhtin: vida e obras

Bakhtin é considerado por muitos pesquisadores contemporaneos como um intelectual
de leitura e compreensao dificeis, dada a complexidade da sua trajetoria de producdo. Nascido
em 1895 em Orel®, aos nove anos mudou-se para Vilna, capital da Lituania, onde conviveu
com diferentes grupos sociais e diversas linguas, tendo vivéncia com a poliglossia, a
variedade de linguas, o que podera ser percebido em sua producdo, o que justifica seu
interesse sobre o funcionamento da linguagem (FIORIN, 2006).

Aos 15 anos inicia seus estudos universitarios e aos 16 anos se matricula no
Departamento de Letras Classicas da Universidade de Séo Petersburgo, formando-se também
em Historia e Filologia.

Bakhtin apoiou a Revolugédo Russa de 1917.

De 1918 a 1920 Bakhtin foi professor em Nevel, onde, com um grupo de intelectuais,
assim como artistas, formam o “Circulo de Bakhtin”, que mais tarde sera ampliado, com a
entrada de outros estudiosos, caracterizado pelas ideias inovadoras, num periodo identificado
por alguns autores como uma época de efervescéncia cultural e politica, que marcou o bergo
da revolucdo russa.

Em 1923, Bakhtin foi atacado por osteomielite®®, permanecendo impossibilitado de
trabalhar regularmente, e, em 1929, é preso e condenado por cinco anos de trabalhos em
campo de concentragdo em Solovki. Por esse motivo, alguns dos intelectuais do “Circulo de

Bakhtin”, como V. N. Volochinov ¢ P. N. Medviédiev, assinaram alguns dos textos, por

% Cidade russa localizada ao sul de Moscou.
% Segundo o dicionario Houaiss (2009), refere-se & inflamacéo dos ossos longos, como fémur, tibia ou da
medula dssea.
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exemplo, “Marxismo e filosofia da linguagem” (1929) e “Freudismo” (1927), este assinado
apenas por Volochinov. Outros, como “O método formalista aplicado a critica literaria:
introdug@o critica a poética sociologica” (1928), foram publicados por Medviédiev. Esse fato,
ao longo dos anos, acabou gerando polémica entre os que demonstraram duvidas com relacao
a autoria dos textos. Porém, em biografia do autor, escrita por Marina Yaguello (2004), em
texto introdutorio da versdo brasileira de “Marxismo e filosofia da linguagem”, a autora
afirma ndo haver duvidas quanto a paternidade de suas obras, visto que o teor do contetdo
inscreve a linha de suas producgdes assinadas, aléem da existéncia de testemunhos diretos que
comprovam os fatos historicos.

Ainda em 1929, Bakhtin publicou, finalmente, um primeiro livro com seu proprio nome,

40 . . . Ly v, .
”, no qual dedica seus escritos a analise estilistica e

“Problemas da obra de Dostoievski
literdria a respeito da producdo do escritor Fiddor Dostoievski. Esse texto marca, segundo
Brait (2006), uma forma muito especifica de conceber a linguagem, do ponto de vista do
discurso, compreendendo-o em sua bivocalidade, ou seja, o discurso ndo pode se dar somente
de um ponto de vista interno ou externo. “Excluir um dos polos é destruir 0 ponto de vista
dialégico, proposto e explicitado pela teoria e pela andlise, e dado constitutivo da linguagem”
(BRAIT, 2006, p. 13). Acerca dessa qualidade do discurso é que Bakhtin analisa a
caracteristica “dialogica” do discurso no romance de DostoievsKi.

Relatos da histdria afirmam que nos anos 1930 Volochinov e Medviédiev
desapareceram. Nessa época, Bakhtin morava na fronteira da Sibéria e do Cazaquistdo, em

»41 texto em que trabalha

. ~ s 5sA2
com um dos conceitos de grande valor em sua producao, o de “carnavaliacao”".

Kustanai, € comegou a escrever a sua obra “Rabelais e seu mundo

Fiorin (2006) aponta, como um dos problemas relativo a publicacdo das obras de
Bakhtin, o fato das traducGes ndo serem publicadas na ordem em que foram escritas. Segundo
esse autor, Bakhtin deixou inUmeros textos manuscritos, alguns inacabados, que ainda hoje
estdo sendo publicados. Portanto, ainda ndo se conhece tudo o que esse importante intelectual
produziu.

A chegada das ideias de Bakhtin no Ocidente se da no ano de 1967, com a publicagéo de
uma apresentagdo das obras sobre Dostoievski e Rabelais, na revista Critique, por Ana

Kristeva, no texto: “Bakhtin, o discurso, o didlogo, o romance”.

%0 Na traducéo francesa de 1970 o titulo torna-se conhecido como “Problemas da poética em Dostoievski”.

* publicado em francés no 1965.

*2.0 termo “carnavaliagio” como elemento presente na obra “Rabelais e seu mundo”, diz respeito a interacdo
entre 0s género cOmico-sério; relaciona-se a ideia de contrério.
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Um problema ainda apontado por Fiorin (2006), quanto as tradugdes dos textos de
Bakhtin no Ocidente, refere-se ao fato de que muitos materiais ndo foram traduzidos
diretamente do russo, mas de outras linguas, o que pode contribuir para a dificuldade de
leitura da obra bakhtiniana.

Bakhtin morreu em Moscou no ano de 1975, deixando, entre tantas contribui¢des, dois
legados essenciais que merecem destaque nesta pesquisa: 1) a compreensdo da dimenséo
coletiva da consciéncia; e 2) o papel central, atribuido a linguagem na constituicdo da
superestrutura.

Para Bakhtin (2004), a consciéncia individual é fato ‘“socio-ideoldgico”, ou seja, a
consciéncia do homem somente pode ser explicada a partir do meio ideoldgico e social em
que este estd inserido. Sua existéncia se da somente se for compreendida a partir da
perspectiva da relagdo com o mundo.

No livro “Marxismo e filosofia da linguagem” (2004), o autor defende uma abordagem
marxista da linguagem, dando destaque para o papel do signo e da enunciagdo, como
elementos eminentemente sociais. O problema posto nessa obra refere-se a inquietacdo a
respeito das relacdes entre linguagem, consciéncia e ideologia. Para ele, os problemas
ideoldgicos ndo podem ser percebidos com um problema da consciéncia, no sentido restrito,
como fendmeno de natureza estritamente psicoldgica, mas, sim, concebidos em sua natureza
sociologica.

O conceito de ideologia trazido por Bakhtin (2004) pode ser compreendido como aquilo
qgue possui um significado, remetendo a algo situado fora de si. Para ele, ancorado nos
principios marxistas, “um produto ideoldgico faz parte de uma realidade (natural ou social)
como todo corpo fisico, instrumento de producdo ou instrumento de consumo; mas, ao
contrario destes, ele também reflete e refrata outra realidade que lhe ¢ exterior” (BAKHTIN,
2004, p. 31). Ainda, toda a imagem artistico-simbolica materializada em um objeto particular
ja € um produto ideologico e “converte-Se, assim, em signo o objeto fisico, o qual, sem deixar
de fazer parte da realidade material, passa a refletir e a refratar, numa certa medida, outra
realidade” (BAKHTIN, 2004, p. 31).

Os textos narrativos dos livros do PNBE/ESP 2008 constituem-se, entdo, em signos, 0s
quais materializam certas concepg¢0es ideologicas. Logo, é exatamente essa a relevancia dos
estudos bakhtinianos sobre linguagem e ideologia que se adequa a proposta deste estudo, visto
que o discurso dos textos narrativos do PNBE/ESP 2008 é dotado de valores e carregam no
interior de si um tom ideoldgico que dialoga com os discursos da sociedade capitalista do

Nosso tempo.
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Desse modo, a filosofia da linguagem sobre a qual Bakhtin (2003) se refere € concebida
como a filosofia do signo ideoldgico. Para ele, como a lingua é determinada pela ideologia, a
“atividade mental” e o pensamento, condicionados pela linguagem, sao também determinados
pela ideologia.

A linguagem ndo é tratada por Bakhtin como substrato da superestrutura, pois, para ele,
“a palavra veicula, de maneira privilegiada, a ideologia; a ideologia ¢ superestrutura”
(YAGUELLO, 2004, p. 18).

Compreendendo a linguagem do ponto de vista social, faz-se necessario trazer a tona o

>3 como um fendmeno de natureza social e ndo individual. Para

conceito de “enunciacdo
Bakhtin (2004), a enunciacdo caracteriza-se por atos de fala, resultante do processo de
exteriorizacio da expressdo**. Enunciacdo pode ser definida, segundo Bakhtin (2004, p. 112),
como “o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que ndo
haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social
ao qual pertence o locutor”.

A enunciacdo, na perspectiva bakhtiniana, apoia-se no fato de que o sujeito apropria-se
da lingua para dizer algo, ele evoca/enuncia outras vozes, outros didlogos, assim como outros
discursos.

As narrativas infantis, pensadas sob essa perspectiva, constituem-se em enunciagoes.

O estudo dos enunciados, no pensamento bakhtiniano, requer uma reflexdo sobre as

relacBes dialdgicas que as caracterizam. Para Fiorin (2006),

[...] o enunciado é a réplica de um dialogo, pois cada vez que se produz um
enunciado o que se est4 fazendo é participar em um didlogo com outros discursos. O
que delimita, pois, sua dimensdo é a alternancia dos falantes. Um enunciado esta
acabado quando permite uma resposta de outro. Portanto, o que é constitutivo do
enunciado é que ele ndo existe fora das relagGes dialdgicas (p. 21).

Os estudos bakhtinianos apontam para o conceito de enunciado na perspectiva de
processo, sendo ele resultante de ecos e lembrancas de outros enunciados “com que ele conta,
refuta, confirma, completa, pressupde e assim por diante” (FIORIN, 2006, p.21), produzindo

novos enunciados.

* Neste trabalho, nos apropriaremos dos dois termos, fazendo menc&o a conceitos de pesquisadores brasileiros,
estudiosos pensamento bakhtiniano.

* Compreendendo expressdo, segundo Bakhtin, como tudo aquilo que, tendo se formado e determinado no
psiquismo do individuo, exterioriza-se para o outro, com ajuda de algum cddigo de signos exteriores. A ela
comporta o principio da relacdo entre o0 ambito de elaboracdo do contetido (ocorre no plano interior do sujeito) e
no ambito da objetivacdo exterior.



87

Todo enunciado, nesse sentido, pode revelar contradicbes de posicionamentos em
relagdo ao mundo, pois sua posicdo deriva da resposta a outro enunciado. Ele pressupfe a
ideia de autor e destinatario. Por exemplo, um texto pode constituir-se como um enunciado.

O sujeito &, pois, um conjunto de vozes e enunciados. Sua identidade varia de acordo
com 0 seu grupo social e a época em que esta inserido.

A enunciacdo é, pois, 0 ato de emissdo do discurso.

Para Bakhtin (2002 apud BRAIT, 2006, p. 11), discurso refere-se a “lingua® em sua
integridade concreta e viva”, ou seja, em seu uso real. Esse termo ¢ compreendido numa
perspectiva de movimento, de interacdo entre sujeitos. Bakhtin (2002 apud BRAIT, 2006)

utiliza, entdo, o termo “relagdes dialdgicas” para se referir ao fendomeno do discurso:

Assim, as relacbes dialdgicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, ndo
podem ser separadas do campo do discurso, ou seja da lingua enquanto fendmeno
integral concreto. A linguagem s6 vive na comunicacdo dialégica daqueles que a
usam. E precisamente essa comunicacéo dialdgica que constitui o verdadeiro campo
da vida da linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu emprego (a
linguagem cotidiana, a préatica, a cientifica, a artistica, etc), estd impregnada de
relagGes dialdgicas [...] Essas relagBes se situam no campo do discurso, pois este é
por natureza dialdgico [...] (apud BRAIT, 2006, p. 12).

A partir dessa ideia, apresentamos 0s termos monologismo, dialogismo e polifonia.

3.3 Monologismo, dialogismo e polifonia

Para nos ajudar na elucidacdo dos conceitos de monologismo, dialogismo e polifonia, a
partir do pensamento bakhtiniano, nos apoiaremos, além dos escritos desse intelectual, nas
pesquisas de autores brasileiros que trabalham com a teoria bakhtiniana sobre a linguagem,
como Brait (2005), Fiorin (2006) e Bezerra (2006).

Considerando que os enunciados, no caso de livros infantis, sdo resultantes de vozes e
dialogos dos sujeitos, num contexto de formacdo ideoldgica e discursiva, marcados pela
histdria e pela sociedade, afirmamos, de inicio, que todo enunciado € dialdgico.

Retomando a ideia de que um enunciado é resultante do posicionamento contrario de
outros enunciados, ou seja, a réplica, podemos afirmar que “os enunciados Sdo sempre 0
espaco de luta entre vozes sociais, 0 que significa que sdo inevitavelmente o lugar da
contradicdo” (FIORIN, 2006, p. 25).

Na perspectiva bakhtiniana, o enunciado é dialégico na medida em que se constitui a
partir de outros enunciados. Portanto:

*® Brait (2006) esclarece que o sentido da lingua aqui compreendido, se refere & linguagem de um modo amplo.
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Dialogismo é o modo de funcionamento real da linguagem, é o principio constitutivo
do enunciado. Todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado, ¢ uma
réplica a outro enunciado [...]. Um enunciado é sempre heterogéneo, pois ele revela
duas posicdes, a sua e aquela em oposicao a qual se constroi (FIORIN, 2006, p. 24).

O conceito de dialogismo na perspectiva bakhtiniana tem sua réplica no conceito de
monologismo, em que o0 enunciador ndo admite a existéncia do outro, € surdo ao discurso e a
consciéncia do outro. Isso pode ser verificado nos discursos autoritarios, por exemplo, nos
discursos ditatoriais.

Podemos associar a ideia de dialogismo, por exemplo, ao discurso da educacao
inclusiva, defendido nos debates atuais da educacdo especial. Ele é dialdgico na medida em
que surge como réplica ao discurso das politicas de integracdo escolar da pessoa com
deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades/ superdotacéo, no Brasil, surgidos nos anos
1990. O dialdgico, nesse sentido, prevé tensdes, conflitos de posicionamentos, disputa pela
predominancia de um paradigma em detrimento de outro.

Brait (2005) afirma que o dialogismo:

Diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre simétrico e harmonioso, existente
entre os diferentes discursos que configuram uma comunidade, uma cultura, uma
sociedade. E nesse sentido que podemos interpretar o dialogismo como elemento
que instaura a constitutiva natureza interdiscursiva da linguagem. Por outro lado, o
dialogismo diz respeito as relagBes que se estabelecem entre 0 eu e 0 outro nos
processos discursivos (BRAIT, 2005, p. 94).

A autora considera, dessa forma, a presenca dos sujeitos que ddo vozes aos discursos,
por meio do processo de enunciacdo. Um enunciado representa, pois, as vozes dos sujeitos
sociais, que se constituem mutuamente, a partir da ideia de relacdo e de disputa ideoldgica.

Fiorin (2006) afirma que trata-se da incorporacgdo pelo enunciador da voz ou das vozes
de outro(s) no enunciado. ‘“Nesse caso, o dialogismo ¢ uma forma composicional. Sdo
maneiras externas e visiveis de mostrar outras vozes no discurso” (FIORIN, 2006, p. 32).

Para os estudiosos do “Circulo de Bakhtin”, a caracteristica dialdogica ¢ inerente a
linguagem, pois pressupde a relagdo. Assim, dialogismo é compreendido como o dialogo em
sua alterndncia de vozes.

No texto “A respeito de problemas da obra de Dostoievski”*, Bakhtin (2004) afirma
gue existem inumeras variedades de diadlogo, porém o principio constitutivo de cada um deles

€ 0 mesmo em qualquer lugar:

Em toda parte ha certa intersecdo, consonancia ou intermiténcia de réplicas do
didlogo aberto com réplicas do dialogo interior*’ das personagens. Em toda parte

“® In: BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
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certo conjunto de ideias, pensamentos e palavras se realiza em varias vozes
desconexas, ecoando a seu modo em cada uma delas [...]. (BAKHTIN, 2003,
p.199).

A partir dessa ideia sobre as vozes constitutivas do discurso, passaremos a outro
conceito bakhtiniano, o de polifonia.

Enquanto o conceito de dialogismo se relaciona no plano do discurso, a polifonia é
compreendida na perspectiva do sujeito, ou seja, “no enfoque polifénico, a autoconsciéncia da
personagem ¢ o trago dominante na constru¢ao da imagem” (BEZERRA, 2006, p. 193).

O conceito de polifonia diz respeito as vozes dos sujeitos que se constituem na interacao
com 0 outro nas relagdes sociais. Assim, “‘o homem no homem' ndo é coisa, um objeto
silencioso; é outro sujeito, outro 'eu’ investido de iguais direitos no dialogo interativo com os
demais falantes, outro eu a quem cabe auto-revelar-se livremente” (BEZERRA, 2006, p. 193).

Ainda, para esse autor:

O que caracteriza a polifonia € a posi¢do do autor como regente do grande coro de
vozes que participam do processo dialdgico. Mas esse regente é dotado de um
ativismo especial, rege vozes que ele cria ou recria, mas deixa que se manifestem
com autonomia e revelam no homem um outro eu para si infinito e acabavel. Trata-
se de uma mudanca radical da posicdo do autor em relacéo as pessoas representadas,
que de pessoas coisificadas se transformam em individualidades [...] se define pela
convivéncia e pela interagdo, em um mesmo espaco do romance, de uma
multiplicidade de vozes e consciéncias independentes e imisciveis [...] essas vozes e
consciéncias ndo sdo objetos do discurso do autor, sdo sujeitos do seu proprio
discurso. (BEZERRA, 2006, p. 194)

Logo, dialogismo e polifonia, a partir da concepcdo bakhtiniana de linguagem,

pressupdem o mdaltiplo e

[...] estdo vinculados a natureza mais ampla e multifacetada do universo romanesco,
ao seu povoamento por um grande numero de personagens, a capacidade do
romancista para recriar a riqueza dos seres caracteres, humanos traduzida na
multiplicidade de vozes da vida social, cultura e ideoldgica representada
(BEZERRA, 2006, p. 192).

Os conceitos de dialogismo e polifonia serdo também utilizados no processo de analise
dos livros indicados no PNBE/ESP 2008, na tentativa de problematizar os sentidos dos

discursos representados, considerando o seu contexto de producéo.

3.4 Delineando o corpus de analise

" Bakhtin (2003), define como dilogo interno como aquele situado no plano da consciéncia do individuo e
diélogo externo, didlogo materializado na interacdo entre personagem e autor.
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Como parte do processo de delimitagdo do corpus da pesquisa, foi necessario identificar
os titulos dos livros indicados pelo PNBE/ESP 2008. Vale destacar que os quadros a seguir,
referem-se aos livros de orientagdo docente, assim como aqueles relacionados a literatura
infantojuvenil®.

As relagGes dos livros indicados estdo organizadas de acordo com os niveis da educagéo
bésica, além de uma relacdo especifica para formagdo docente, cujos titulos se repetem nas
demais listas. Assim, encontramos as seguintes categorias de obras indicadas: de orientacao
docente; da educaco infantil; do ensino fundamental; e do ensino médio®.

A seguir (Quadro 1), as obras selecionadas no PNBE/ESP 2008:

Quadro 1 - Relagéo das obras indicadas pelo PNBE/ESP 2008 para orientacdo docente

N° Nome da obra Editora Autor
1 Desenho da crianca Martins Fontes COX, Maureen
2 A formagdo social da mente Martins Fontes VIGOTSKI, L. S.
3 A evolugdo psicoldgica da crianca Martins Fontes WALLON, Henri
4 Desenvolvimento psicoldgico e Artmed COLL, Cesar
educacdo: transtornos do MARCHESI, Alvaro
desenvolvimento e necessidades PALACIOS, Jesus

educativas especiais - v. 3

5 Surdez e linguagem — Aspectos e Plexus SANTANA, Ana Paula
implicacdes neurolinguisticas
6 Inclusdo escolar: pontos e Summus ARANTES, Valéria Amorin
contrapontos (Org.)
MANTOAN, Maria Teresa
Eglér

PRIETO, Rosangela Gavioli

7 Caminhos para inclusdo: um guia para = Artmed PACHECO, José (Org.)
0 aprimoramento da equipe escolar

Fonte: Diério Oficial da Unido — Secéo 1, n° 243, p. 125 (15/12/2008).

O quadro acima apresenta sete obras, trés das quais sdo direcionadas ao
desenvolvimento da crianga, na perspectiva do sujeito social, tais como: dois textos de

referéncia na &rea da Psicologia da aprendizagem, “A formacgdo social da mente” e “A

*8 No referencial utilizado neste trabalho, optamos pelo termo literatura infantil. O termo aqui descrito como
literatura infantojuvenil é decorrente da relagdo de livros publicados pelo PNBE/ESP 2008.

*9 Essa relagdo ndo sera estudada nesta pesquisa, por ndo tratar-se de literatura infantil (A relacido do PNBE/ESP
2008 para o ensino médio podera ser verificada nos anexos deste estudo).
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evolucdo psicoldgica da crianga”, o que aponta para um posicionamento histérico-cultural
sobre a compreensao a respeito dos modos de constitui¢do dos sujeitos; e um livro especifico
sobre o desenho infantil, “Desenho da crianca”.

As outras quatro obras sdo especificas sobre a tematica da educacao especial, duas delas
de autores espanhois, um relacionado aos transtornos globais do desenvolvimento
(Desenvolvimento psicoldgico e educacdo: transtornos do desenvolvimento e necessidades
educativas especiais) e outro sobre principios filosoficos e pedagogicos da inclusdo escolar
(Caminhos para a inclusdo: um guia para o aprimoramento da equipe escolar). Finalmente, as
outras duas obras desse grupo foram escritas por pesquisadores brasileiros de referéncia nas
discussdes a respeito da educacdo especial. A primeira € uma contribui¢do para os estudos da
surdez (“Surdez e linguagem: aspectos e implicacdes neurolinguisticas™), e a outra, Inclusao
escolar: pontos e contrapontos, debate a inclusdo escolar, 0 que permite apresentar aos
professores, de forma problematizadora, alguns apontamentos a respeito das politicas
educacionais para a pessoa com deficiéncia no Brasil.

A seguir, apresentamos 0 Quadro 2 com a relacdo de obras indicadas para a educacao

infantil e o ensino fundamental.

Quadro 2 — Relacéo das obras indicadas pelo PNBE/ESP 2008 para a educacao
infantil/educacéo especial

N° Obra Editora Modalidade Autor
A evolucdo psicolégica da Martins Fontes Orientacéo WALLON, Henri
crianca pedagogica
A familia Sol, L4, Si Ciranda Cultural Audio HONORA, Marcia
A familia Sol, L4, Si Ciranda Cultural Libras HONORA, Maércia
A familia Sol, L4, Si Ciranda Cultural Tinta HONORA, Marcia
A formacdo social da mente Martins Fontes Orientacdo VIGOTSKI, L.S.

pedagogica
A histéria de um ovo FTD Caracteres GALAN, Freddy
ampliados
A menina que ndo era maluquinha = Melhoramentos Audio ROCHA, Ruth
A menina que ndo era maluquinha = Melhoramentos Tinta ROCHA, Ruth
A mudanca Associacao Positiva ~ Audio MAZZARO, José
de Brasilia Luiz

(Continua)
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(Continuacéo)

10 A mudanca Associacgdo Positiva | Caracteres MAZZARO, José
de Brasilia ampliados Luiz
11 Aurora: a lagarta curiosa Aymara Caracteres AMARAL, Cynthia
ampliados
12 Caminhos para inclusdo: um guia = Artmed Orientacédo PACHECO, José
para o aprimoramento da equipe pedagogica (Org.)
escolar
13 Desenho da crianga Martins Fontes Orientacédo COX, Maureen
pedagogica
14 Desenvolvimento psicoldgico e Artmed Orientacéo COLL, Cesar
educagdo: transtornos de pedagdgica MARCHESI, Alvaro
desenvolvimento e necessidades PALACIOS, Jesus
educativas especiais - v. 3
15 Doces beijos Aymara Braille SILVA, Célia Cris
16 Doces beijos Aymaré Tinta SILVA, Célia Cris
17 Dognaldo e sua nova situacéo Ciranda Cultural Audio HONORA, Marcia
18 Dognaldo e sua nova situagdo Ciranda Cultural Libras HONORA, Mércia
19 Dognaldo e sua nova situacéo Ciranda Cultural Tinta HONORA, Marcia
20 Firirin finfin Paulinas Braille LISBOA, Elizete
21 Firirin finfin Paulinas Caracteres LISBOA, Elizete
ampliados
22 Gira e roda RHJ Caracteres MENDONCA,
ampliados Adriana
23 Incluséo escolar: pontos e Summus Orientacédo ARANTES, Valéria
contrapontos pedagdgica Amorin (Org.)
MANTOAN, Maria
Teresa Eglér
PRIETO, Rosangela
Gavioli
24 Monstros e fadas Atica Caracteres IACOCCA, Michele
ampliados IACOCCA, Liliana
25 Nem todas as girafas sdo iguais Ciranda Cultural Audio HONORA, Marcia
26 Nem todas as girafas sdo iguais Ciranda Cultural Libras HONORA, Marcia
27 Nem todas as girafas sdo iguais Ciranda Cultural Tinta HONORA, Marcia

(Continua)
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(Continuacéo)

28 O canto de Bento Ciranda Cultural Audio HONORA, Marcia
29 O canto de Bento Ciranda Cultural Libras HONORA, Mércia
30 O canto de Bento Ciranda Cultural Tinta HONORA, Marcia
31 O planetinha Tosse Tosse Aymara Braille RISCHBIETER,
Luca
32 O planetinha Tosse Tosse Aymara Tinta RISCHBIETER,
Luca
33 O problema da centopeia Zila Ciranda Cultural Audio HONORA, Marcia
34 O problema da centopeia Zila Ciranda Cultural Libras HONORA, Mércia
35 O problema da centopeia Zila Ciranda Cultural Tinta HONORA, Marcia
36 O urso e o tambor Associacao Positiva ~ Audio MAZZARO, José
de Brasilia Luiz
37 O urso e o tambor Associacao Positiva | Tinta MAZZARO, José
de Brasilia Luiz
38 Quem quer FBF Cultural® Audio BELINKY, Tatiana
39 Quem quer FBF Cultural Caracteres BELINKY, Tatiana
ampliados
40 Rabisco: um cachorro perfeito Abril Caracteres IACOCCA, Michele
ampliados
41 Rita, ndo grita! Melhoramentos Audio MUNIZ, Flavia
42 Rita, ndo grita! Melhoramentos Tinta MUNIZ, Flavia
43 Surdez e linguagem: aspectos e Plexus Orientacéo SANTANA, Ana
implicagfes neurolinguisticas Pedagogica Paula
44 Um buraco no telhado Abril Caracteres IACOCCA, Liliana
ampliados IACOCCA, Michele
45 Uma margarida muito especial Associacio Positiva ~ Audio LOBO, Mara
de Brasilia
46 Uma margarina muito especial Associacdo Positiva | Caracteres LOBO, Mara
de Brasilia ampliados
47 Vermelho e verde Atica Caracteres IACOCCA, Liliana
ampliados IACOCCA, Michele

Fonte: Diario Oficial da Unido — Secdo 1, n°® 243, p. 125 (15/12/2008).

%0 Na relaco das indicacdes do PNBE/Esp 2008 foi publicada a editora FBF Cultural. Constatamos que essa é a
razdo social da editora que tem como nome fantasia Evoluir Cultural.
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Na relagdo das obras do PNBE/ESP 2008 para a educacgdo infantil, encontramos 47
indicagdes de livros, em modalidades de acessibilidade diferenciadas, sendo sete deles textos
de referencial tedrico sobre a tematica da educacdo especial, assim como sobre o
desenvolvimento de sujeitos, conforme citado no Quadro 1 (os de n.° 01, 05, 12, 13, 14, 23 e
43).

Vale a pena ressaltar que foram encontrados 21 titulos voltados a literatura infantil
apresentados nas seguintes modalidades de acessibilidade: Libras, audio, caracteres ampliados
e Braille.

Como meio de delimitacdo do material de andlise, descreveremos abaixo algumas

constatacdes referentes ao Quadro 2, como segue.

a) Editoras e autores

Um aspecto que nos chama a atencdo na relacdo dos livros indicados refere-se a
predominancia de algumas editoras, assim como a de alguns autores. Por exemplo, foram
encontrados cinco titulos publicados pela editora Ciranda Cultural, situada na regido Sudeste
do pais, produzidos sob a autoria da escritora Marcia Honora. Tais livros tém em seu
contetido assuntos relacionados a inclusdo social de personagens com deficiéncia e, por isso,
serdo foco de andlise nesta pesquisa.

Constatamos, ainda, que os livros das editoras Ciranda Cultural, Aymara e Associacao
Positiva de Brasilia, apresentam uma maior diversidade de formatos para a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia, variando nos formatos Libras, Braille, dudio e caracteres ampliados.

As demais editoras, exceto o livro publicado pela editora Paulinas, também apresentado

em Braille, restringem-se & apresentacdo das obras em dudio e caracteres ampliados.

b) Livros que abordam a temética das diferengas

Entre os 21 livros indicados na modalidade “literatura infantojuvenil” pelo PNBE/ESP
2008, verificamos que sete deles fazem alguma mencgdo a temaética das diferencas, seja em
alguns de seus paratextos, seja em seu enredo.

Destacamos que 0 objeto de analise do presente estudo refere-se somente aqueles livros
que tratam da pessoa com deficiéncia, no processo de incluséo escolar e/ou social.

Baseando-nos nesse fator, o livro “Firirin finfin” ndo sera analisado, por apresentar uma

narrativa que ndo tem a intencdo de apontar para a tematica das diferencas e/ou problematizar
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a incluséo social e escolar de pessoas com deficiéncia. O texto narra as aventuras de uma
galinha, um macaco e uma cabra, que resolvem passear na floresta. No entanto, merece
destaque, primeiramente por fazer parte da colecdo “Fazendo a diferenca™. O livro é
transcrito em Braille, cujos pontinhos fazem parte do projeto de ilustracdo, na proposta de
tornar a obra acessivel e ludica para todas as criangas. Além disso, seus paratextos apontam
para reflexGes acerca da educacéo especial.

Outro livro que também faz alusdo a tematica das diferencas mas que nao se remete a
personagens com deficiéncias ¢ “Uma margarida muito especial”, de Mara Lobo, publicado
pela Associagdo Positiva de Brasilia. A histéria narra a convivéncia de um grupo de
margaridas, que reagem com estranhamento ao se depararem com uma margaridinha cujos
atributos que a caracterizavam eram diferentes da ‘“normalidade”, do “padrao”, do
“socialmente estabelecido”.

Entre os livros compilados e lidos sucessivas vezes, selecionamos, entdo, aqueles que
tratam a questdo da diferenca, envolvendo personagens em situacdo de deficiéncia,

classificados de acordo com o titulo, autoria, editora e tipo de deficiéncia abordada:

Quadro 3 — Livros que apresentam personagens em situacdo de deficiéncia, indicados para a
educacéo infantil

Titulo Autor Editora Deficiéncia abordada
A familia Sol, L4, Si Marcia Honora Ciranda Cultural Deficiéncia auditiva/
Aparelho auditivo
A mudanca José Luiz Mazzaro Associacdo Positiva de | Surdez
Brasilia®
Dognaldo e sua nova situacéo Marcia Honora Ciranda Cultural Deficiéncia fisica
Gira e roda Adriana Mendonga RHJ Deficiéncia fisica, com
énfase nas diferencas
Nem todas as girafas sdo iguais Marcia Honora Ciranda Cultural Nanismo
O canto de Bento Marcia Honora Ciranda Cultural Surdez/ Ensino de Libras
O problema da centopeia Zila Marcia Honora Ciranda Cultural Deficiéncia fisica

Fonte: Quadro elaborado pela autora

L A colegio “Fazendo a diferenca” é uma iniciativa da editora Paulinas, que tem por objetivo abordar a
deficiéncia visual, seja na transcricdo de livros para o Braille, como ¢ o caso da obra “Firirin finfin”, seja
tratando da referida tematica no contetido de seus livros, por exemplo, o livro Dorina viu, de autoria de Claudia
Cotes e ilustracdo de Dimaz Restivo, cuja narrativa foi inspirada na vida de Dorina Nowill, primeira aluna cega a
matricular-se em classe comum, no Brasil, no ano de 1946.

52 Qutro destaque necessério refere-se ao fato de que os livros da Associacdo Positiva de Brasilia ndo
comercializaveis. Os livros “A mudanca” e “Uma margarida muito especial” foram, gentilmente, cedidos pelo
FNDE/MEC, por meio de oficio constando a justificativa sobre a relevancia da presente pesquisa para os estudos
em educacéo.



96

De autoria da escritora Adriana Mendonga encontramos apenas um titulo, o livro “Gira
e roda”, da selecdo para educacdo infantil, que aponta para as diferengas no cotidiano da
escola, focando o olhar para as questdes da acessibilidade da pessoa que precisa da ajuda de
cadeira de roda para se locomover.

Na relacdo das obras de autoria de Marcia Honora, observamos que as narrativas
indicadas para a educacdo infantil referem-se a representacdo de pessoas com deficiéncia em
situacdo de inclusdo social. Adiante, hd algumas constatacGes sobre as publicacdes dessa
autora.

O livro “A familia Sol, La, Si” refere-se a uma familia de elefantes, em que nasce um
filhotinho com problema de audi¢do. Apds os conflitos da familia para a “aceitacdo” do filho
com deficiéncia, a autora aponta para um desfecho em que a alternativa de superacdo da
deficiéncia foi o0 uso de aparelho auditivo.

Na mesma relagdo, encontramos o livro “O canto de Bento”, que também apresenta uma
personagem em situacdo de inclusdo social, cujo enredo apresenta um passarinho com
problemas relacionados a comunicagdo: ele ndo canta como os demais passaros da sua
espécie. Como alternativa para a superacdo da dificuldade, o desfecho da histéria aponta o
aprendizado de Libras como possibilidade de comunicagdo. O mais curioso, ainda, é que, ao
final, um dos paratextos do livro traz a explicacdo sobre a surdez e o aconselhamento para o
uso de Libras, em formato de texto informativo.

O livro “Dognaldo e sua nova situa¢ao”, também aponta para a inclusdo social, agora de
um cachorrinho, o Dognaldo, que se torna deficiente fisico apds ser vitima de um
atropelamento. Depois do impacto do acidente para toda a familia, a narrativa traz como
desfecho a adaptagédo do cachorro ao uso de cadeiras de rodas, apontando para a proposta das
chamadas “ajudas técnicas” ou “tecnologias de apoio” para as pessoas com deficiéncia.

Em “Nem todas as girafas sdo iguais”, encontramos uma narrativa que trata da incluséo
no esporte de uma girafa com nanismo. A trama aponta para as possibilidades de superacéo
das dificuldades provocadas por uma deficiéncia, cujo desfecho se da por meio da ideia de
compensacdo, ou seja, a girafa com nanismo ndo consegue jogar basquete, um esporte
predominantemente para quem tem maior altura, mas tem um perfil de lideranca, capaz de
ajudar a sua equipe a vencer o grande campeonato.

Temos, ainda, o livro “Problema da centopeia Zild”, que aborda a inclusdo social de
uma centopeia que trabalhava numa fabrica de sapatos, que tinha uma, de suas cem perninhas,
mais curta que as demais. No desfecho, o enredo aponta para a aceitacdo da deficiéncia,

quando Zila, a personagem protagonista, inicia um romance com Godofredo, caracterizado
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por um caracol, que se apaixona pela centopeia, ndo levando em conta suas caracteristicas
fisicas.

Encontramos, ainda, “A mudanca”, de José Luiz Mazzaro, que apresenta a narrativa de
um menino surdo que, ap6s mudar de cidade com sua familia, deseja conquistar novos
amigos. Sua interacdo com as novas criangas se da por meio da ideia de compensacao. Fabio,
a personagem principal, é aceito pelo novo grupo, apds mostrar suas habilidades no futebol.

Como parte da analise proposta, seguiremos apresentando os livros indicados na relacao
do ensino fundamental, de acordo com a classificacdo literaria para criancas e jovens,
considerando a faixa etéria prevista para que o aluno seja matriculado nos diversos anos do

ensino fundamental — dos seis aos quatorze anos (Quadro 4).

Quadro 4 — Relacéo das obras indicadas pelo PNBE/ESP 2008 para o ensino
fundamental/educacéo especial

Ne Obra Editora Modalidade Autor
1 A érvore de Natal Aymaré Caracteres MOREIRA, José Ricardo
mais bonita do mundo ampliados
2 A escola da Tia Ciranda Cultural Audio HONORA, Marcia
Maristela
3 A escola da Tia Ciranda Cultural Libras HONORA, Marcia
Maristela
4 A escola da Tia Ciranda Cultural Caracteres HONORA, Marcia
Maristela ampliados
5 A evolugéo Martins Fontes Orientacéo WALLON, Henri
psicolégica da crianga pedagogica
6 A formacdo social da | Martins Fontes Orientacéo VIGOTSKI, L. S.
mente pedagdgica
7 A ilha do tesouro Arara Azul Libras STEVENSON, Robert Louis®
8 A ilha do tesouro Arara Azul Tinta STEVENSON, Robert Louis
9 A lenda da erva mate | Melania de Melo Libras CASARIN, Melania de Melo
Casarin®
(Continua)

53 A editora Arara Azul é especializada na tradugdo dos cléassicos da literatura para a versio em Libras. Os
tradutores da obra “A ilha do tesouro” sdo: OLIVEIRA, Janine; RIBEIRO, Laramie Rodrigues; PINHEIRO,
Marcus Vinicius Freitas; MALAGODI, Toribio.

% Melania de Melo Casarin nio se trata de editora e, sim, da autora que fez a adaptacéo da lenda gaticha retirada
do livro Mitos e lendas do Rio Grande do Sul, de Antonio Augusto Fagundes, publicado pela editora Martins
Livreiro, no ano de 1993. O livro A lenda da erva mate faz parte do projeto “Mio Livre”, pela Universidade
Federal de Santa Maria/RS (UFSM).
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10 A lenda da erva mate | Melénia de Melo Tinta CASARIN, Melénia de Melo
Casarin
11 Alenda do violeiro JPA%® Audio SOMBRA, Fébio
invejoso
12 Alenda do violeiro JPA Tinta SOMBRA, Fabio
invejoso
13 Branca de Neve e Manole Braille CARRASCO, Walcyr
Rosa Vermelha e (adaptacdo)
outras historias
14 | Brancade Neve e Manole Caracteres CARRASCO, Walcyr
Rosa Vermelha e ampliados (adaptacdo)
outras historias
15  Caminhos para Artmed Orientacéo PACHECO, José (Org.)
inclusdo: um guia pedagogica
para o aprimoramento
da equipe escolar
16 Desenho da crianca Martins Fontes Orientacdo COX, Maureen
pedagogica
17 Desenvolvimento Artmed Orientacéo COLL, Cesar
psicoldgico e pedagogica MARCHESI, Alvaro
educacdo: transtornos PALACIOS, Jesus
de desenvolvimento e
necessidades
educativas especiais —
v. 3
18 Escola para todos Pessoa fisica— O Audio MAZZARO, José Luiz
autor RC*®
19 Escola para todos Pessoa fisica— O Caracteres MAZZARO, José Luiz
autor RCS ampliados
20 Fazenda espera feliz Associacao Positiva Audio MAZZARO, José Luiz
de Brasilia
21 Fazenda espera feliz Associacao Positiva Caracteres MAZZARO, José Luiz
de Brasilia ampliados
22 Fita verde no cabelo Nova Fronteira Caracteres ROSA, Jodo Guimaraes
ampliados
23 Iliada Berlendis e Audio CARVALHO, Bruno
Vertecchia Editores Berlendis (Adaptagéo)

(Continua)

> Ap6s contato com o livro, constatamos que esse fora publicado pela editora Rocco Ltda.
% A publicacdo comercial do livro foi feita pela editora LGE.
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24 Iliada Berlendis e Caracteres CARVALHO, Bruno
Vertecchia Editores ampliados Berlendis (Adaptacdo)
25 Inclusdo escolar: Summus Orientacédo ARANTES, Valéria Amorin
pontos e contrapontos pedagogica (Org.)
MANTOAN, Maria Teresa
Eglér
PRIETO, Roséngela Gavioli
26 | Linguas de trapos Rocco Audio LISBOA, Adriana
27 Linguas de trapos Rocco Tinta LISBOA, Adriana
28 Maria do Pranto Aymaré Braille SILVA, Célia Cris
29 Maria do Pranto Aymara Tinta SILVA, Célia Cris
30 | Odiaem que 0s Associacao Positiva Audio MAZZARO, José Luiz
palhacos choraram de Brasilia
31 | Odiaem que 0s Associacao Positiva Caracteres MAZZARO, José Luiz
palhagos choraram de Brasilia ampliados
32 O homem que amava | Brinque-Book Libras KINGSLAND, Rosemaey
caixas
33 | Ohomem que amava | Brinque-Book Tinta KINGSLAND, Rosemaey
caixas
34 O patinho feio e outras  Manole Caracteres ANDERSEN, Christian
historias ampliados
35 | Osolhosde Toninho | Aymara Braille SILVA, Célia Cris
36 | Osolhosde Toninho | Aymara Tinta SILVA, Célia Cris
37  Parece mas ndao é! LGE Audio MAZARRO, José Luiz
38  Parece mas nao é! LGE Tinta MAZARRO, José Luiz
39  Princesa Arabela, Atica Caracteres FREEMAN, Mylo
mimada que so ela ampliados
40 | Surdez e linguagem: Plexus Orientacéo SANTANA, Ana Paula
aspectos e implicacdes pedagogica
neurolinguisticas
41 Uma amiga diferente  Ciranda Cultural Audio HONORA, Marcia
42 | Umaamiga diferente | Ciranda Cultural Libras HONORA, Mércia
43 Uma amiga diferente  Ciranda Cultural Tinta HONORA, Marcia
44 | Uma tartaruga a mil Ciranda Cultural Audio HONORA, Marcia
por hora
45 Uma tartaruga a mil Ciranda Cultural Libras HONORA, Marcia

por hora

(Continua)
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(Continuacéo)

46 | Viviam como gato e Dimenséo Audio VIGNA, Elvira
cachorro

47 | Viviam como gato e Dimensao Tinta VIGNA, Elvira
cachorro

Fonte: Diario Oficial da Unido — Secdo 1, n® 243, p. 125 (15/12/2008).

A relacdo das obras sugeridas para o ensino fundamental é composta por 47 livros
indicados nas categorias diversas de acessibilidade, tal como a indicacdo da educacéo infantil,
variando em Libras, Braille, caracteres ampliados, dudio e tinta.

Dessa relagdo de obras, sete delas sdo de referéncia bibliografica para professores
(conforme ja citado na descri¢do do Quadro 1, ou seja, os de n.° 05, 06, 15, 16, 17, 25 e 40) ,e
os demais dividem-se em livros para criangas e jovens.

Como os titulos se repetem no Quadro 3, verificamos a indicacdo de 21 titulos de obras
classificadas na categoria “infantojuvenil”. Desses, quatro apresentam caracteristicas da
literatura juvenil, por isso nao foram analisados, sendo eles:

e “A ilha do tesouro”, uma adaptacdo de um classico de literatura estrangeira, numa versao
adaptada para Libras, publicado pela editora Arara Azul, especializada na transcricdo de
livros acessiveis a pessoas com surdez;

e “A lenda do violeiro invejoso”, um livro, publicado em 2005, que busca, aos moldes dos
contos tradicionais do folclore brasileiro, resgatar os mitos e fantasias do imaginario popular.
Na narrativa, 0 autor mistura prosa e verso. Apesar desse livro ndo ser foco do nosso estudo,
por ndo se tratar de literatura infantil, mencionamos, apenas, uma inscrigdo presente em seu
paratexto de indicacdo da obra, em que o editor descreve que “O livro também aborda um
outro tema muito discutido atualmente: a capacidade de superacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia”. O destaque que merece ser dado ao enunciado de indicagdo do livro refere-se ao
apelo feito com relacdo ao tratamento da deficiéncia, num contexto em que o discurso da
inclusdo escolar esta na pauta das agendas das politicas educacionais, em nivel mundial.
Estaria o autor mais preocupado com o apelo pedagdgico de sua obra do com as marcas que
poderiam diferenciar o seu livro pela qualidade literaria?

e “lliada”. Esse livro se destaca por sua apresentacdo nos formatos de acessibilidade (em
caracteres ampliados, assim como em audio). Refere-se a adaptacdo do classico da literatura
gue, em uma versdo para jovens, resgata a historia da cultura grega, cuja influéncia para a

civilizacdo ocidental é de grande importancia.
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e “Fita verde no cabelo”. A obra refere-se a um cléssico da literatura brasileira, em formato
acessivel, na modalidade de caracteres ampliados. E um livro que trata das fantasias de uma
adolescente, no momento em que I& o conto da Chapeuzinho Vermelho. Ela realiza uma
viagem imaginéria e se depara com a morte de sua av0, numa espécie de choque com a
realidade, retratando um pouco a trajetéria do desenvolvimento humano, na passagem da
infancia para as primeiras experiéncias da vida adulta.

Os demais titulos estdo inscritos na categoria de literatura infantil.

A seguir, apresentamos outras constatacfes das sucessivas leituras das obras de

literatura infantil, inscritas na relacdo do PNBE/ESP 2008 para o ensino fundamental:

a) Editoras e autores

Aqui também constatamos a predominancia da indicacdo de livros de editoras situadas
na regido Sudeste, Sul e Centro-Oeste.

A editora Ciranda Cultural, situada na regido Sudeste, recebeu nessa indicacdo trés
titulos; a editora Aymaréa, da regido Sul, também manifestou expressiva indicacdo, com trés
titulos; e a editora Associacdo Positiva de Brasilia, localizada na regido centro-oeste, dois
titulos.

Quanto aos autores, constatamos também a indicacdo de quatro titulos de autoria de

José Luiz Mazzaro e trés titulos escritos por Marcia Honora.

b) Livros que abordam a tematica da diferenca

Entre as obras indicadas nessa relacdo, selecionamos aquelas que fazem alguma alusao
a temética das diferencas, mas que, no entanto, ndo se referem a representacéo de personagens
com deficiéncia. Serdo descritos de forma breve, e seus conteudos ndo seréo analisados em
nosso estudo.

Assim, o livro “A lenda da erva mate” merece destaque, devido tanto a sua proposta
como ao seu contexto de elaboracdo e suas relaces educacdo especial. Esse livro foi a

»57 criado na Universidade Federal de Santa

primeira publicacdo do projeto “Mao Livre
Maria, no contexto do desenvolvimento de pesquisas na area da producéo bilingue, no curso
de graduacdo em Educagdo Especial — habilitagdo “Deficientes da audiocomunicagdo”. O

texto refere-se a adaptacdo, em lingua escrita e em Libras, da obra “Mitos e lendas do Rio

> Projeto criado no contexto da Universidade Federal de Santa Maria, com o objetivo de oportunizar o
desenvolvimento de pesquisas na area de producéo de livros bilingies, no ano de 2006.



102

Grande do Sul” (1993), de autoria de Antbnio Augusto Fagundes, publicada pela editora
Martins Livreiro.

O livro ndo aborda a tematica da deficiéncia, mas a proposta de acessibilidade se
relaciona com esta pesquisa. Todavia, pelo fato de seu contetido néo estar relacionado com a
temaética trabalhada neste estudo, optamos por nao realizar sua analise neste momento.

Por meio de um primeiro contato com a sinopse do livro “Os olhos de Toninho”, logo
imaginamos que este poderia apresentar os atributos pelos quais esta pesquisa € motivada. O
paratexto da sinopse apresenta o seguinte: “Toninho ndo enxergava as letras e 0s numeros que
a professora escrevia no quadro, vivia tomando 6nibus errado e, no jogo, ndo enxergava a
bola (e ele era o goleiro). O pior de tudo era ndo conseguir ver as estrelas no céu, seu maior
desejo [...]” (SILVA, 2009). Assim, logo de imediato, imaginamos poder se referir a um texto
que retrata uma pessoa com deficiéncia visual. A capa do livro dd um destaque significativo
para os olhos de Toninho, sobre os quais ha o titulo da histéria, com destaque para as letras,
acompanhadas de pontinhos amarelos, simbolizando luzes e estrelas, como o céu em noite
escura. A ilustracdo de todo o texto é marcada pelo contraste do branco com o fundo preto. Na
verdade, a historia trata de uma crianca que, antes de descobrir sua miopia, se coloca diante
do mundo de forma muito confusa e desorganizada. Porém, apGs ser submetida a consulta
com o “médico da vista” (SILVA, 2009, p. 14), tudo mudou em sua vida. A partir dai, as
imagens se mostram mais organizadas e Toninho passa a enxergar tudo de um jeito muito
diferente, principalmente o céu em noite escura.

Por tratar-se de tematica relacionada a miopia e ndo a cegueira/deficiéncia visual,
optamos por ndo analisar esse livro.

O livro de Mércia Honora “Uma tartaruga a mil por hora” aborda a situacdo de inclusao
escolar de uma tartaruga com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH).
Pelo fato do TDAH ndo ser parte da populacdo-alvo da educacdo especial, segundo as
orientagdes dos documentos nacionais vigentes, e sim enquadrar-se no ambito dos transtornos
de aprendizagem, também n&o serd objeto de andlise nesta pesquisa, devido ao problema
proposto, apesar da possivel problematizacdo de seu conteido no ambito das discussdes
acerca da diferencga.

Destacamos também o livro “A escola da Tia Maristela”, da mesma autora, que trata as
dificuldades de aprendizagem de Sofia, um golfinho fémea, no contexto da escola comum. A
familia de Sofia ja estava cansada, pois em cada escola em que ela fora matriculada ocorreram
sucessivas situacOes de fracasso escolar. Até encontrar a escola de Tia Maristela, a professora

da nova escola onde Sofia fora matriculada. A histéria reproduz algumas vivéncias do
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cotidiano escolar, na tentativa de encontrar uma alternativa de superagéo para as dificuldades
enfrentadas por Sofia. O ano se passou, foram inimeras as tentativas de Sofia para cumprir
suas tarefas como as de seus amigos. Até que, ao final da historia, Sofia repete de ano. Apesar
do rico debate em torno da tematica da diferenca que essa historia nos possibilita, optamos,
considerando os referenciais estudados nessa pesquisa, por excluir o livro da nossa relacéo de
analise, pelo mesmo motivo anteriormente elencado, ou seja, teméticas de dificuldades de
aprendizagem cuja motivacdo ndo seja deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo ndo constituem a populacdo-alvo da educacdo especial, de
acordo com os documentos norteadores da educacao especial (BRASIL, 2008, 2009).

As obras que apresentam personagens com deficiéncia na relagdo do PNBE/ESP 2008,
indicadas para o ensino fundamental e que se caracterizam como literatura infantil, sdo: “Uma
amiga diferente”; “Escola para todos” e “Parece, mas nao é!”.

Em “Uma amiga diferente”, de autoria de Marcia Honora, encontramos uma
personagem com deficiéncia, em situacdo de incluséo escolar. Daniela é uma personagem que
apresenta sindrome de Down e estuda na mesma escola de Juca, um novo aluno que foi
matriculado na escola “Colmeia Encantada”.

Os outros dois titulos, “Escola para todos” e “Parece, mas ndo é!”, sdo de autoria de
José Luiz Mazzaro. Os livros sdo compostos por pequenos textos narrativos que dao énfase a
tematica das diferencas, apontando, em alguns deles, para personagens com deficiéncia. De
um modo geral, os dois livros abordam assuntos especificos como: a surdez, a deficiéncia
fisica, a deficiéncia auditiva, assim como um apelo ao leitor sobre a inclusdo escolar das

criancas com deficiéncia.

3.4.1 Delineando os livros do PNBE/ESP 2008 que serdo analisados nesta pesquisa

Dos livros que tratam da representagdo da pessoa com deficiéncia indicados no
PNBE/ESP 2008, excluem-se os demais autores e, assim, damos destaque para: seis®®
indicacdes de obras da autora Marcia Honora, trés indicagdes de autoria de José Luiz Mazzaro
e uma indicagdo de autoria de Adriana Mendoncga. Essas conclusfes nos levam a optar pela

analise de um titulo da autoria de cada.

%8 Os livros indicados fazem parte da Colegéo Ciranda das Diferencas, publicado no ano de 2008. S&o 10 titulos,
enfocando: Deficiéncias sensoriais, deficiéncia fisica, sindrome de Down, TDAH, Nanismo e dificuldades de
aprendizagem. Dessa cole¢do, apenas dois titulos ndo foram indicados no PNBE/ESP, sdo eles: “O Charme de
Tuca”, que aborda a questdo da baixa visdo e “Uma formiga especial”, que trata a questdo da cegueira.
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Como o conjunto de livros produzidos por Marcia Honora fazem parte da colecédo
“Ciranda das diferengas”, constatamos uma proximidade da linguagem utilizada na produgéo
de cada um deles. O mesmo ocorre com os livros de autoria de José Luiz Mazzaro, que, em
seu conjunto, se assemelham ao estilo proprio do autor. Assim, optamos pela escolha de um
livro de cada um deles, priorizando os que abordam personagens com deficiéncia em situacdo
de incluséo escolar.

Dessa forma, foram selecionados para analise, na presente pesquisa, 0s livros:

Quadro 5 - Livros selecionados para a analise na pesquisa

Titulo Autor Editora Deficiéncia abordada
Escola para todos (n.° 18, do José Luiz Mazzaro LGE Diferencas/ deficiéncia
Quadro 4) fisica; deficiéncia visual/

acessibilidade

Gira e roda (n.° 25, do Quadro 2) | Adriana Mendonga RHJ Aponta para a temética
das diferencas/ deficiéncia
fisica/acessibilidade
arquiteténica

Uma amiga diferente (n.° 41, do | Méarcia Honora Ciranda Cultural Pessoa com sindrome de
Quadro 4) Down

Fonte: Quadro elaborado pela autora
3.4.2 Sobre o processo de selecé@o e avaliacéo das obras do PNBE/ESP 2008

Destacamos aqui outra constatacdo importante, importante sobre a avaliacdo das obras
indicadas pelo PNBE/ESP 2008. O edital do programa determina que esse processo seja
realizado por uma equipe constituida de profissionais da area da educacao especial nomeada
pelo MEC, orientada pelos critérios de avaliacdo e selecdo das obras, conforme especificacdes
do mesmo edital. O que verificamos, conforme publicacdo em Didrio Oficial da Uni&o*®, é
que a execucdo do programa de avaliagcdo e selecdo das obras de literatura para atender ao
PNBE/ESP 2008 foi destinada a Fundacdo de Apoio ao Desenvolvimento da Educacédo
(FADE), ligada a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Neste capitulo, tratamos dos referenciais metodoldgicos que servirdo como
instrumentos para a andlise dos discursos sobre as diferencas presentes nos livros do
PNBE/ESP 2008, a partir de pressupostos bakhtinianos. Aproveitamos, ainda, para discorrer

sobre o processo de escolha das obras que serdo analisadas na presente pesquisa.

> No anexo deste trabalho, o leitor podera verificar copia da publicagio do “Extrato de dispensa de licitagdo n°
9882/2008”, publicado na pagina 88 do Jornal n° 248, segunda feira, 22 de dezembro de 2008.
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No capitulo seguinte “Diferencas em textos narrativos infantis”, faremos uma leitura
atenta dos livros “Uma amiga diferente”, de Marcia Honora; “Escola para todos”, de José

Luiz Mazzaro e “Gira e roda”, de Adriana Mendonca.
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4 AS DIFERENCAS EM TEXTOS NARRATIVOS INFANTIS

4.1 “Gira e roda”, Adriana Mendonca

{

Gira e Roda

Adriana Mendonga

.....

Figura 1 — Capa do livro “Gira e roda”

Livro: Gira e Roda

Autor (a): Adriana Mendonga
Editora: RHJ

Ano de publicacdo da 12 edi¢cdo: 2006

llustrador (a): Adriana Mendonga

Local de publicacdo: Belo Horizonte

Formato de acessibilidade apresentada no PNBE/ESP 2008: caracteres ampliados

O livro compde a relagdo das obras indicadas para a educacdo infantil PNBE/ESP 2008.
Em sua ficha catalografica hd a inscricio do mesmo na categoria de literatura
“infantojuvenil®®”.

Refere-se a uma narrativa cujo tema nos remete a pensar na eliminacdo de barreiras
atitudinais e arquiteténicas com relacao as pessoas com deficiéncia fisica. Ao longo do texto e
das imagens, as escadas deixam de ser obstaculos e passam, por meio da composigdo e
decomposic¢éo de figuras geométricas, a se constituir em rampas, que possibilitam o subir, 0
descer e a liberdade de percorrer por diversos caminhos até o acesso a escola, que é

compreendida como um lugar onde as diferengas convivem juntas.

% Transcrevemos o termo “literatura infanto-juvenil” da ficha catalografica do livro “Gira e roda”, visto que
neste trabalho optamos pelo uso da expressao “literatura infantil”.
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Uma marca importante refere-se a informacdo oferecida ao leitor de que esse livro é
adequado ao novo acordo ortogréfico, o que contribui para a legitimidade de seu texto, pois
essa reforma, como sintese de um conflituoso campo de disputa na area dos estudos da
linguagem, confirma a inscricdo da obra num sistema de escrita pautado pela norma culta, o
que pode dar maior credibilidade a sua leitura. Esse recurso tem sido utilizado pelo mercado
editorial, apos a aprovacao desse acordo no ano de 2008.

A imagem da capa tem, em seu fundo, a predominancia da cor cinza, com uma imagem
preta sobreposta, que, em nossa leitura, pode representar a ilustracdo de uma porta, vista de
fora para dentro, dando destaque para o que se vé por trds dela: uma espécie de degraus,
sobrepostos com formas geométricas em cores contrastantes, transformados em figuras
planas, com uma inclinacdo de 45° como se as escadas estivessem se transformado numa
rampa a ser subida, assim que a porta for aberta. Abaixo, o titulo do livro, “Gira e roda”,
destacado em amarelo, seguido pelos nomes da autora e da editora.

O titulo aparece como uma expressao enunciativa carregada de sentidos. “Gira e roda”
pode sugerir brincadeira de roda, ao mesmo tempo em que associa-se a forma de locomocéo
das pessoas que necessitam do uso de cadeiras de rodas.

O conjunto de enunciados presentes na capa do livro, compreendendo-os como
materializacdo de discursos, nos leva a pensar sobre as questdes de acessibilidade
arquiteténicas a pessoa com deficiéncia fisica. Observa-se, ainda, que a imagem das escadas
transformadas em rampas é composta por diversas cores, cujo destinatario do texto pode ser a
crianca, no sentido de despertar para a brincadeira e, ainda, para certa harmonia no convivio
com as diferencas.

Ao abrirmos o livro, outra imagem, agora com fundo em amarelo, contrastando com as
demais informagdes em preto, se apresenta. Uma crianga sentada numa cadeira de rodas desce
0 que se pode caracterizar como uma rampa. A imagem apresenta-a de bragos abertos e
sorrindo, como se estive se divertindo, sem que nada a impedisse, em um ambiente sem

barreiras (Figura 2).
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Figura 2 — Pagina de rosto do livro “Gira e roda”

Os sentidos despertados pela enunciacdo desta imagem nos remetem ao discurso de
acessibilidade da pessoa com deficiéncia fisica, percorrendo caminhos “livres” de obstaculos.
Reparemos que a imagem tem tracos que transmitem as ideias de movimento e de liberdade.

No paratexto® da contracapa existe outra enunciacdo que nos possibilita atrelar a
proposta do livro as discussdes sobre o discurso da inclusdo escolar da pessoa com
deficiéncia:

Roda...roda... num gira que rola a vida e avanca fronteiras. Uma histéria em que
obstéculos e desafios geométricos constroem superacdo e transformagdo. Gira e
roda é um livro que transgride. Nasceu para rolar um caminho... para ensinar deixar
rastros de solidariedade e confraternizagdo. Tudo isso é tecido pela autora, nas cores

da imaginagdo e na sutileza que conduzem a um processo de inclusdo através de
uma rampa suavemente possivel (MENDONGCA, 2006).

Essa enunciacdo traz embutida a réplica de um discurso que € contrario aos limites, pois
desperta para o0 giro da roda, rumo ao avanco na ultrapassagem de fronteiras; o discurso da
superagao como alternativa para o rompimento de obstaculos; “um livro que transgride”,
como uma possibilidade de se constituir em algo diferente de padrdes.

O enunciado “Nasceu para ensinar deixar rastros de solidariedade e confraternizacao”,
ao mesmo tempo em que se destina aos adultos, mediadores de leituras das criangas, supde a
formag@o rumo a uma nova postura frente a interacdo com as pessoas que se locomovem

usando cadeiras de rodas.

81 Segundo Mainguenau (2001 apud SILVEIRA, 2010, p. 2), “sio0 paratextos o conjunto de fragmentos verbais
gue acompanham o texto propriamente dito; pode se tratar de unidades amplas [preféacios, textos figurando na
capa, etc.] ou de unidades reduzidas: um titulo, uma assinatura, uma data, um intertitulo, uma rubrica [...],
comentarios na margem”.
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A ideia de dialogismo nesse enunciado se sobrepde ao discurso do desrespeito a pessoa
com deficiéncia fisica, na defesa do rompimento de barreiras como principio de
acessibilidade.

O discurso da inclusdao escolar ¢ a réplica do discurso de “negacao”, assim como de
exclusdo, das pessoas com deficiéncia fisica, na enunciagdo desse paratexto.

O recurso da polifonia, definido por Bakhtin (2004) como a interacdo de vozes dos
sujeitos do discurso, comeca a tomar forma, quando observamos, por exemplo, o
aparecimento das vozes da autora/ narradora/ ilustradora. Elas se misturam e o livro vai
compondo-se num instrumento cuja caracteristica dialdgica traz embutida em si a ideia de
incluséo escolar, quando defende a transformacéo de escadas em rampas, busca romper com a
visdo das barreiras no interior da escola.

A polifonia aqui presente busca despertar sentidos em outras vozes. J& nas primeiras
partes do livro, observamos o que Colomer (2003) aponta como a presenca do duplo
destinatario:

Nossa cultura, ou mais concretamente, as distintas instancias que cercam a edi¢éo
para criangas, declara que o material de leitura é crucial para o seu desenvolvimento
e bem estar mental e pressionam os autores para que elaborem textos que agradem
as criangas, mas que, a0 mesmo tempo, obtenham o beneplacito dos adultos
enquanto textos de leitura para infancia. Assim, 0s autores devem comprometer-se

com os dois destinatarios, que podem diferir em seus gostos e em suas normas de
interpretacdo do texto (COLOMER, 2003, p. 165).

Nesse caso, as vozes a quem sao dirigidos tais enunciados, como destinatarios, podem
ser a de educadores, quando recebem tais livros nas escolas, com a certificacdo do MEC, a de
pais e/ou outros atentos as implicacdes do debate acerca da acessibilidade como forma de
eliminacdo de barreiras para a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia.

Antes de adentrarmos as proximas paginas do livro, daremos um destaque para as vozes
da autora/ narradora/ ilustrada, conforme ¢ apresentado no paratexto “Biografia da autora”.

Adriana Mendonca é nascida em Buriti Alegre (GO). Para compor a nossa percepcao
sobre quem é esse sujeito, que vozes sdo trazidas por ele, informamos também que a autora é
bacharel em Artes visuais (design grafico) e Artes plasticas, formada na Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG). Mestre em Gestdo de patrimdnio cultural pela Universidade
Catélica de Goias (UCG) e em Cultura visual pela Universidade Federal de Goiés. E
professora universitaria e faz ilustragdes em jornais de circulacdo nacional no Brasil. Ja
venceu prémios por seus trabalhos como ilustradora. Publicou um livro de imagens

denominado “Entre mundos”, também publicado pela editora RHJ. Com o livro “Gira e roda”,
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a autora pretende trazer a “sutileza e a cor para a vida que, as vezes, ¢ um pouco especial”,
como apresentado no paratexto “Biografia”.

O sentido da expressao “especial” nos transporta para o universo dos discursos sobre a
aceitacdo da pessoa com deficiéncia, ou, ainda, pode ser relacionado aos jargdes populares de
que a pessoa com deficiéncia € especial.

Esse livro demonstra uma preocupagdo com a adequacdo de um discurso politicamente
correto a respeito da eliminacdo das barreiras arquitetonicas e atitudinais, assim como aponta
para caminhos a respeito da inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, na defesa da
construcdo de vinculos afetivos com aqueles que requerem formas especificas de
acessibilidade para circular nos espacos sociais por meio do recurso de cadeiras de rodas. E,
pois, signo, no sentido atribuido por Bakhtin (2004), histérico e culturalmente ideoldgico.

Nas palavras de Machado, “[...] Tudo o que faz sentido é ideoldgico, principalmente
quando se usa palavras [...]” (2009, p. 34). A autora continua, “[...] Além do mais, a ideologia
de um livro também reflete o conjunto de crencas e opinies da cultura e da época em que
vive o autor [...]” (2009, p. 35). Logo, o sentido do livro “Gira e roda” nos transporta para o
discurso da convivéncia harmoniosa das diferencas, aspecto que sera mais discutido adiante.

O recurso do zoom é uma marca interessante na ilustracdo do projeto gréfico.

Inicialmente, o foco é dado para a roda e o obstaculo. Reparemos na Figura 3.

¥ g
Figura 3 — Pagina 2 do livro “Gira e roda”.
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Depois, as imagens seguintes vao se ampliando e compondo novos enunciados, os quais

possibilitardo ao leitor o despertar de outros sentidos possiveis. Vejamos a Figura 4.

Figura 4 — Pé4gina 4 do livro “Gira e roda”. Figura 5 — Pé4gina 6 do livro “Gira e roda”. Figura 6 — Pé4gina 8 do livro “Gira e roda”.

Na imagem seguinte, aparece uma crianca sentada na cadeira de rodas, cuja expressao
facial aponta para um conflito, pois se vé impedida de seguir adiante por estar a frente de uma
escada. As cores se tornam mais claras, na medida em que as escadas se transformam em
rampas para a sua passagem.

Ao longo do texto, por meio da composicdo e decomposicdo de figuras, todas as
escadas/obstaculos também se transformam em rampas, dando acesso da crianga que faz uso

da cadeira de rodas a uma escola.

AL g -
~ Num mundo com rampas, todas
2 as criangas conseguem entrar no
onibus escolar.

RS BRI

Figura 7 — Pagina 12, livro “Gira e roda” Figura 8 — Pagina 13, livro “Gira e roda”

O discurso da “escola para todos” € uma premissa a ser considerada. Encontramos no
texto da pagina 14 a seguinte enunciagdo: “Chegando a escola, todas as criangas podem
estudar. E, lendo livros, aprender que a Terra é redonda e, como as rodas, vive a girar”

(MENDONCA, 2006, p. 15), acompanhada da ilustracdo que segue (Figura 8).
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Figura 9 — P4gina 14 do livro “Gira e roda”.

Se faz presente a ideia de que a escola é o lugar em que todas as criangas precisam
estudar, como espaco onde a leitura, como habilidade académica, deve ser enaltecida, o que
possibilita, ainda, 0 acesso ao conhecimento por parte de todos, por exemplo, sobre o formato
do planeta Terra. Do ponto de vista da politica de educacéao especial vigente, ha o pressuposto
de que a escola deve ser acolhedora de todos os alunos, considerando aqueles com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, o texto
do livro “Gira e roda” se apresenta de forma coerente. Do ponto de vista da literatura infantil
0 texto ndo apresenta marcas de literaliedade, compreendidas como o jogo e a brincadeira
com palavras, por exemplo, ndo despertando na crianga a curiosidade fundamental para o
imaginario infantil. Sob a perspectiva dos referenciais utilizados neste trabalho sobre as
diferencas, verifica-se, mais uma vez, uma visdo ingénua de harmonia entre as diferencas,
desconsiderando os aspectos socioldgicos, culturais e subjetivos que permeiam as relac6es
humanas.

Baseado no principio de que a educacdo é um direito de todos, o livro pauta-se, ainda,
pelo discurso do respeito as diferengas, compreendendo-as como aquilo que caracteriza todas
as pessoas. A autora da um carater de multiplicidade para essa questdo, num tom que, apesar
de estar marcado pelo discurso ingénuo da convivéncia harmoniosa, pressupde a existéncia de
pessoas e culturas diversas, o que, do nosso ponto de vista, demonstra um cuidado quanto a
legitimagdo das diferencas no sentido do multiculturalismo, o que, segundo Candau, “[...]
supde a deliberada inter-relagdo entre diferentes grupos sociais [...]” (2009, p. 77). No
entanto, apoiando-nos nos referenciais que compreendem as diferencas, do ponto de vista dos
“Estudos Culturais”, acreditamos que € necessario cuidado para ndo cairmos na armadilha de
assumirmos um discurso de respeito e tolerdncia a diversidade, sem levar em conta que as

diferengas séo constituidas a partir daquilo que Bhabha (2007) chama de “identidades
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nacionais”, disseminadas pelo discurso do colonialismo. Em outras palavras, compreende-se
as diferencas a partir daquilo que se mostra inverso aos modelos culturais das nacoes
colonizadoras. Esse processo envolve conflituosas relacfes de poder.

Na ilustracdo da pagina 14 do livro “Gira e roda” (2008), como vimos, existem criancas
diferentes: de cabelos pretos, amarelos, azuis, de cores de pele variadas, de sapatos diversos,
todas postas em um circulo, sentadas, o que as identifica como pertencentes ao mesmo
espaco, ou, melhor dizendo, pertencentes ao mesmo planeta ou, ainda, a mesma escola.
Observamos, também, que, entre as criancas, encontra-se situada no topo da pagina uma que
esta sentada numa cadeira de rodas. E ela ndo € a Gnica. No canto inferior direito também
encontramos outra crianga cadeirante, a personagem protagonista da narrativa. Aqui se mostra
presente o posicionamento de que todas as criancas devem estar na escola e, do nosso ponto
de vista, a riqueza se apresenta na defesa da inclusdo escolar das criancas com deficiéncia
fisica, 0 que tem total relevancia quanto a politica de educacao especial.

No entanto, langamos a provocacdo a respeito de um olhar mais atento aos embates e
conflitos existentes nas relagcdes sociais, pois a imagem de todas as criangas sentadas, lado a
lado, na mesma escola, sorridentes por aprenderem juntas, ndo leva em conta, por exemplo, a
possibilidade de existéncia, nesse mesmo espaco, de alunos com dificuldades de
aprendizagem, pois olhamos os livros e observamos haver poucas diferencas entre elas. Sera
que o discurso do livro parte do pressuposto de que todas as criancas aprendem da mesma
maneira?

Ao apontar para um posicionamento em que as diferencas podem conviver juntas,
harmoniosamente, basta estarem lado a lado, o discurso do livro ndo contribui para a
discusséo de que a diferenca é produzida socialmente, conforme nos aponta Pierucci (1999).

Quanto a literaliedade da obra, observamos uma fragmentacdo da narrativa, cuja
linguagem utilizada néo recorre aos recursos caracteristicos da literatura infantil. Isso nos leva
a concluir que o livro “Gira e roda”, apesar de estar inscrito na categoria de literatura,
apresenta um enfoque mais pedagogico.

A seguir, apresentaremos uma analise do livro “Escola para todos”, de José Luiz
Mazzaro (2008).
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4.2 “Escola para todos”, José Luiz Mazzaro

José Luiz Mazzaro

ESCOLA
PARA
TODOS

i Tlustragdes: Romont Willy
L

Uy

£3]

Figura 10 — Capa do livro “Escola para todos

Livro: Escola para todos

Autor (a): José Luiz Mazzaro
Editora: L.G.E.
Ano de publicacdo da 12 edicdo: 2008

llustrador (a): Romont Willy
Local de publicagdo: Brasilia

Formato de acessibilidade apresentada no PNBE/ESP 2008: audio e caracteres
ampliados

O livro compbe o acervo das publicacdes sugeridas para o ensino fundamental e é
apresentado nos formatos de caracteres ampliados e audio. E composto pela predominancia de
textos escritos, com poucas imagens. Em sua ficha catalogréfica também hé a inscrigdo do
mesmo na categoria de “literatura infantojuvenil”, assim como na de pedagogia, o que supde
que o mesmo seja utilizado na escola como instrumento pedag6gico, mediador de
aprendizagens.

Aqui se faz presente o conflito entre a arte literaria e escolarizacdo. O projeto editorial
deste livro relaciona as instancias da arte e da pedagogia, de forma harmoniosa.

A obra é formada por sete narrativas curtas que, de alguma forma, enfocam questdes
ligadas as diferencas, retratando situacdes escolares, envolvendo criangas com deficiéncia.

O autor, José Luiz Mazzaro, tem se destacado pela producdo de livros com temaéticas de

cunho pedagdgico. E formado em Biologia, com especializagdo em Educacdo e Saude e tem
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doutorado em ciéncias medicas. No paratexto da contracapa do livro, encontramos uma
apresentacdo do autor, informando que uma das atividades mais prazerosas que ele realiza é
“criar personagens, tramas, historias e pecas teatrais que deem asas a imaginagdo, levem a
reflexdo, tragam conhecimentos, valores e ajudem na formacdo de meninos e meninas”.
Percebe-se também um engajamento desse autor com a transformacéo social, pois ele acredita
que, por meio desse caminho, meninos e meninas poderdo, ainda, tornar esse mundo mais
justo e feliz. Temos a impressdo de gque, também para esse autor, arte literaria e pedagogia
podem coexistir sem levar em conta os critérios que definem literatura infantil, conforme
aspectos apontados sobre esse género nos referenciais tedricos que embasam nossa pesquisa.

O ilustrador desse livro € Romont Willy. llustrador profissional, com trajetéria rica de
participacdo em diversos projetos editoriais, damos destaque para alguns de seus trabalhos:
“Parece, mas nao ¢!”, pela editora LGE.; “Historia de jacaré”, pela editora Elementar; “A
Fada emburrada”, pela editora Elementar; “Cada bicho em seu lugar”, pela Editora do Brasil,
entre outros.

Essa caracteristica de livro composto por pequenas histérias independentes, mas ligadas
a um tema, da a obra um carater polifénico, pois sdo diversas as vozes que ecoam nas
narrativas apresentadas. Observamos, ainda, um estilo préprio do autor, na composicdo das
historias narradas. Nao temos a impressdao de que os textos que compdem esse livro sejam
escritos para criancgas, pois sdo dotados de generalizacOes e de abstracdes, exigindo do leitor
algumas habilidades de leitura muito especificas.

Apesar das narrativas que compdem esse livro apresentarem algumas expressoes tipicas
de uma linguagem infantilizada, elas ndo sdo marcadas pela literaliedade inerente a literatura
infantil. Vejamos, por exemplo, um trecho da historia “Algodao doce: “Algodao doce era um
lindo e bondoso coelhinho branco de olhos vermelhos. Mas nasceu fraco e doente em uma
ninhada de nove irmdos. Por isso, levou muito tempo para crescer e aprender” (MAZZARO,
2008, p. 18). Esse fragmento, além de demonstrar uma inadequacdo de texto para a linguagem
da crianca, apresenta um estereotipo de bondade referente a personagem que apresenta
dificuldade para aprender.

Nesse livro, a ideia do “duplo destinatario” também se faz presente. Por meio da
linguagem utilizada pelo autor, assim como pela forma como se da a construcdo linguistica
dos textos de sua autoria, constatamos a presenca de uma visdo ingénua sobre as relacfes
entre 0s sujeitos sociais e sobre as relagdes cotidianas que se materializam no interior da

escola.
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O primeiro texto, “Escola para todos”, € composto como uma espécie de introdugdo,
cujo discurso se mostra “romanceado” e “apelativo”, na defesa de que todas as criangas
estejam na mesma escola.

A escola idealizada pelo autor nesse texto é formada a partir do acolhimento das
diferengas. O problema que observamos, segundo os referenciais inscritos nos “Estudos
Culturais”, adotados neste trabalho, ¢ a ideia do convivio sem conflitos entre todas as criangas
de uma mesma escola. Essa perspectiva, por si sO, pode descaracterizar o principio das
diferencas, inclusive defendidos pela politica de educacéo especial vigente.

As enunciagdes evocam a voz do narrador, fazendo o apelo: “Uma escola deve ser igual
a uma brincadeira de crianga: ndo importa se a pessoa € rica, pobre ou bonita; todos podem
brincar” (MAZZARO, 2008, p. 3). Ao longo do texto, outras enuncia¢des sdo produzidas num
tom muito semelhante, como, por exemplo, os excertos que seguem: “Essa escola, que é para
todos, e onde todos podem brincar, ndo € tao dificil construir” (MAZZARO, 2008, p. 3); ou,
ainda, “Nesta escola, que ¢ para todos, todos vao brincar. Todos serdo felizes e cidaddos, € o
futuro deste pais, com certeza, vai mudar” (MAZZARO, 2008, p.4).

Primeiramente, é ingénuo afirmar que é facil construir uma escola para todos. Se assim
fosse, ndo estariamos ha décadas mobilizando os movimentos sociais, discutindo direitos
humanos, construindo leis, realizando conferéncias mundiais, publicando documentos de
orientagdo com enfoque numa educacao, de fato, para todos.

Segundo, ndo é iddneo afirmar que a escola deve ser igual a brincadeira, ndo importando
se a pessoa € pobre, rica ou bonita. Essa afirmacdo pode ser leviana, pois ndo considera 0s
conflitos de classe social que marcam a organizacdo das sociedades capitalistas. Nao podemos
desconsiderar, ainda, o indice de criancas em idade escolar que ndo estdo matriculadas em
nenhum sistema de ensino; sem contar que o0 acesso da populagdo com deficiéncia a escola
comum esta longe de ser universalizado.

Terceiro, observamos uma visdo tendenciosa em projetar a ascensdo social a partir da
escolarizacéo, o que, na leitura de muitos autores, ndo é um posicionamento legitimo.

Percebemos, ainda, um apelo no texto para a convivéncia de pessoas com e sem
deficiéncia numa mesma escola. Destacamos 0s seguintes excertos: ‘“Vai brincar crianga
pulando de um pé so, vai brincar adulto fingindo que é crianca” (MAZZARO, 2008, p. 3).
Mais adiante: “Aqui se brinca de ciranda com cadeira de rodas ou sem ela, pois 0 que importa
¢ rodar” (MAZZARO, 2008, p.3). Além da Unica imagem que ilustra essa histéria.

Alids, nesse livro, as ilustragdes ocupam uma espécie de lugar de confirmagdo dos

valores disseminados no discurso do enredo. Imagens e textos se apresentam de forma
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estanque. O livro, no inicio, apresenta um texto que defende a escola plural. No entanto, todas
as imagens retratam apenas algo relacionado ao discurso da pessoa com deficiéncia.

Figura 11 — Pagina 4 do livro “Escola para todos”.

Ainda sobre a narrativa “Escola para todos”, observamos que o texto se posiciona
abertamente para a perspectiva da inclusdo escolar. 1sso se confirma, por exemplo, no excerto
gue segue: “Nesta escola, que ¢ para todos e onde todos podem brincar, aprende-se brincando
que aqui ¢ o melhor lugar” (MAZZARO, 2008, p. 4).

Outras quatro historias do livro apresentam situa¢Bes de inclusdo escolar, envolvendo
pessoas com deficiéncia. A primeira delas, “O deddo do pé”, acontece numa escola e narra a
amizade entre uma menina e seu amigo Ricardo, que tem deficiéncias maltiplas. O menino sé
mexia o deddo do pé, um meio encontrado para estabelecer comunicacdo com os colegas da
classe. Essa historia € narrada pela menina, ap6s tornar-se professora de educacao especial.
Esse texto ndo apresenta nenhuma ilustracéo.

O texto seguinte, “As escadas”, ndo apresenta nenhuma personagem especifica com
deficiéncia, mas é narrada por um menino que sai contando a quantidade de escadas do seu
percurso diario, desde que sai de sua casa até a chegada a escola. Ao final, tentando interagir

com leitor, questiona:

Se as escadas existem para facilitar a nossa vida, o que € que eu vou dizer ao meu
amigo de cadeira de rodas, que ndo consegue subir nem descer escadas? Ou aquele
senhor de muletas que pula e se equilibra em pé s6? Ou entdo ao meu avd, que tem
tanta dificuldade para andar? Agora fique ai matutando! (MAZZARO, 2008, p. 8).

Literatura infantil ou livro para inculcar padrdes de pensamentos a respeito da
acessibilidade arquitetdnica da pessoa com deficiéncia fisica? Em seguida, temos a imagem
que ilustra a histéria, que diz muito pouco sobre a problematica das escadas ou sobre pessoas
com deficiéncia fisica. Olhemos para a Figura 12.
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Figura 12 — Pagina 9 do livro “Escola para todos”.

Na sequéncia, outro texto apresenta personagens com deficiéncia com o titulo de “Os
irmdos maos”. Essa narrativa enfoca a surdez e o uso das Libras. Os personagens sao
chamados de “irm3os maos”, que eram muito amigos e unidos, porém, muito diferentes no

jeito de ser e de pensar, como os dedos das mé&os.

Figura 13 — Pagina 11 do livro “Escola para todos”.

Ao descrever os “irmaos maos” o texto apresenta: “Eles foram criados com muito amor
e respeito por seus pais e por isto aprenderam, desde muito cedo, a respeitar e valorizar suas
diferengas” (MAZZARO, 2008, p. 9). Aqui esta presente a visdo de que a diferenca é marca
individual do sujeito, o que, conforme Silva (2002), se relaciona muito mais com uma Visao
liberal a respeito da diversidade do que com um posicionamento critico a respeito da
producdo social das diferencas. Vale ressaltar que todos os irmdos méos sdo surdos e,
segundo o narrador, se comunicam com as maos.

Cada irmdo é apresentado com caracteristicas proximas as dos dedos das méos. O autor

descreve com alguns estereotipos que lhes diferenciam. Vejamos os exemplos: o “Polegar
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Maio” ¢ gordinho, com aparéncia pacata, “agil e agitado” (MAZZARO, 2008, p. 9); o
“Indicador Mao” tinha aparéncia fina e elegante, porém autoritario, mandao e comildo; o
“Médio Mao” era o mais velho, o conselheiro, por ser muito equilibrado; o “Anular Médio”
era 0 mais vaidoso, adorava usar joias e roupas elegantes, adorava também gastar dinheiro, o
que deixava seus pais endividados no final do més; e por fim o “Minimo Mao”, o
menorzinho, que fazia tudo bem devagarzinho, mas tinha seu ritmo respeitado por seus
irmé&os.

Na descri¢do dos “irmdos maos” observamos alguns esteredtipos, a0 mesmo tempo em
que o autor descreve qualidades compensatorias aquilo que atribui como caracteristicas de
inferioridade. Por exemplo: o irmdo “Minimo Mao”, que fazia tudo bem devagarzinho, mas
era respeitado por seus irmaos; ou, ainda, o “Polegar Mao”, que era gordinho, mas agil.

Além disso, 0 texto apresenta problemas de conceituagdo com relacdo a surdez.
Reparemos no trecho que segue: “[...] os “irmaos maos” ndo falam com a boca e sim usando
as maos, pois suas orelhas, desde que nasceram, ndo quiseram cooperar para que 0s sons eles
pudessem escutar” (MAZZARO, 2008, p. 12). Primeiro, ndo é verdadeira a informacéo de
que o surdo tenha incapacidade de fala; segundo, nesse trecho, existe uma confusao a respeito
do que seja fala e comunicacao.

Como compensagdo a deficiéncia apresentada pelos “irmdos maos”, a narrativa
descreve, ainda, que eles foram muito felizes e tenta convencer o leitor a prestar mais atencao
nas pessoas com surdez, que apresentam formas diferenciadas de comunicacéao.

O proximo texto ¢ “Tanaka, um lutador”, que conta a histéria de uma crianga com
deficiéncia fisica, que se destaca por meio de praticas esportivas. Aqui também observamos
um efeito compensatorio na personagem, com relacdo a sua deficiéncia. E curioso observar
gue a ela ndo sdo atribuidos valores de destaque, por exemplo, em habilidades intelectuais,
sendo muito comum a presenca desse discurso nos jargdes populares sobre as pessoas com

deficiéncia.
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Figura 14 — Pagina 14 do livro “Escola par todos”.

O texto “Perto dos olhos” narra a histdria de Lucas, um menino que, por onde passava,
esbarrava em tudo e em todos. Andava com bragos esticados, procurando encontrar seus
amigos para brincar, apesar de nem sempre conseguir. Foi despertando, por isso, outros
sentidos.

Alias, no estilo do autor, as personagens com deficiéncia sdo sempre muito doceis. O
narrador descreve que “Lucas foi vivendo sua realidade de crianga. Sem maldade procurava,
de perto, tudo observar [...]” (MAZZARO, 2008, p. 17). A personagem de Lucas tem baixa
visdo, deficiéncia descoberta apés a realizacdo de um exame. Outro elemento marcante dessa
historia refere-se a ideia do devir: Lucas tornou-se um famoso empresario, cuja licdo de vida é
a mensagem ‘“Perto dos olhos, proximo do coracdo”. Qualquer crianga com deficiéncia teria

condicBes de tornar-se um empresario sensivel numa sociedade como a nossa?

Figura 15 — Pagina 16 do livro “Escola para todos”.

Passaremos agora, para uma analise do livro “Uma amiga diferente”, de Méarcia Honora.
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4.3 Uma amiga diferente, Marcia Honora
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Figura 16 — Capa do livro “Uma amiga diferente”

Livro: Uma amiga diferente

Autor (a): Marcia Honora

Editora: Ciranda Cultural Editora

Ano de publicacdo da 12 edicdo: 2008

llustrador (a): Index Art e Studio

Local de publicagdo: Sao Paulo

Formato de acessibilidade apresentada no PNBE/ESP 2008: Libras, dudio e tinta

O livro “Uma amiga diferente” encontra-se na relacdo das obras indicadas para o ensino
fundamental, sendo classificado, conforme ficha catalografica, como “literatura infanto-
juvenil”.

E parte integrante da cole¢io “Ciranda das Diferengas”, que, segundo catilogo
eletrénico da editora, se propde ao convite de um novo olhar sobre as diferencas, despertando
a reflexdo de todos sobre os temas dos livros, como: deficiéncia fisica, cegueira, sindrome de
Down, baixa visdo, transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade, nanismo, deficiéncia
auditiva e surdez/Libras.

Na relag¢do dos temas propostos pela colecdo, o livro “Uma amiga diferente” apresenta a
tematica da sindrome de Down, com a representacdo de uma personagem com deficiéncia

intelectual.
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Na relacdo do PNBE/ESP 2008, o livro é apresentado nas modalidades Libras, tinta e
audio, destacando-se pela variacao de acessibilidade.

O livro apresenta uma tendéncia muito mais pedagogica do que literaria, o que pode ser
confirmado por meio de sua linguagem, assim como pela tematica que se propde.

A capa do livro consiste na cena de uma sala de aula, caracterizada por um ambiente
harmonioso, cheio de flores. As personagens dessa sala séo trés abelhas/criangas: um filhote
de zangdo/menino na frente, fazendo uso de 6culos, com expressdo de espanto olhando para
uma abelha/fémea que, ja anunciada na sinopse, € a amiga diferente. Essa, de fato, apresenta
tracos estereotipados, semelhantes aos das pessoas com sindrome de Down. Ao fundo da sala,
outra abelha/fémea, na posicdo de observadora, com tragos que a marcam para fazer parte do
grupo de abelhas “normais” da sala de aula. Ao fundo da sala, ainda, um mural com papéis
eXpostos.

Um destaque importante para a ilustracdo da capa: a personagem com tragcos
caracteristicos de pessoa com sindrome de Down tem sobre sua mesa diversos papéis e um
lapis na cor azul, num tom bem claro, enguanto, sobre as mesas das outras abelhas,
verificamos apenas uma folha e um lapis num tom grafite. Estaria a abelha diferente fazendo
outras atividades escolares? Qual a concepgéo de adaptacéo curricular apresentada pelo livro?

Ainda na capa, ha um destaque para a acessibilidade do material, informando que o
livro é acompanha por um CD interativo em formato audio e video, assim como por jogos
adaptados, livro falado e narracdo em Libras. Esse livro teria sido produzido para atender as
exigéncias do PNBE/ESP 2008? Ou a sua producdo no ano de publicacdo do edital foi um
acaso?

O livro também informa o leitor sobre a adequacdo do texto as regras do novo acordo
ortografico. Seria essa mais uma estratégia de marketing?

Os paratextos que compdem o material sdo diversos. Em cada um deles observamos um
apelo com relacdo a caracterizacdo da deficiéncia abordada, assim como uma tentativa de
sensibilizacdo dos destinatarios adultos, aqueles que possibilitardo 0 acesso da crianga ao
livro.

Vejamos a seguir algumas caracteristicas da obra.

a) Sinopse do livro: localizada na contracapa, 0 paratexto relata que o livro “conta a
histéria de um zangdo filhote que conhece uma abelha diferente das outras abelhas e descobre
neste contato uma amizade para toda a vida”. Observa-Se, entdo, que nesse paratexto, 0s
sujeitos do discurso comegam a ser posicionados socialmente. Ao informar o leitor que o livro

conta a historia de um filhote de zangdo, a personagem ja é caracterizada numa categoria
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social de privilégio com relacdo a outras personagens do enredo, que sdo “meras” abelhas
operéarias. Um aspecto muito sutil marca o discurso sobre as diferencas nesse paratexto, que é
o fato do filhote de zangdo passar a conhecer uma abelha diferente das outras abelhas. Esse
fragmento indica para o leitor qual o posicionamento do livro com relacdo ao conceito de
diferenga. Aqui, as diferencas ndo sdo representadas sob a Otica da singularidade, pois a
personagem é comparada a abelhas que ndo tém deficiéncias. Assim seria, se a sinopse
informasse o leitor de que o filhote de zangéo, assim como as outras abelhas, eram diferentes
entre si, sem deixar de pertencer ao grupo das abelhas.

b) Definicao de sindrome de Down: outro paratexto apresentado no livro é um conjunto
de informacdes registrado na Gltima pagina do livro sobre o conceito de sindrome de Down,
na perspectiva do discurso das ciéncias biologicas. Ao final, ndo é apresentada a fonte das
informac@es, apenas um convite para que o leitor acesse o site da editora para obter mais
informacdes, ndo deixando claro o que o leitor encontrara, se sdo informacdes a respeito da
colecdo ou a respeito da sindrome de Down. Curioso é que, ao acessar o site, 0 leitor se
depara com diversas informacdes sobre os produtos oferecidos pela editora.

c) Biografia da autora: ainda na contracapa, o livro traz a biografia da autora. Esta €
escrita na primeira pessoa, por meio do discurso direto, com uma foto que mostra Marcia
Honora sorridente. A autora se apresenta como fonoaudidloga, atuando, segundo ela, ha muito
tempo nessa profissdo. Relata que desde pequena sempre adorou ouvir histdrias que sua mae
contava, 0 que também a posiciona num grupo social de pessoas com formacdo superior,
inserida no universo cultural de praticas letradas em niveis elevados. Ao final, questiona o
leitor na tentativa de verificar se este conhece alguém como Daniela. Isso nos leva a
considerar de que esse € um livro produzido com a clara intencdo de tornar-se um elemento
mediador entre a vida ficcional e a vida real.

d) O logotipo que caracteriza a colecdo “Ciranda das diferencas”: a palavra “ciranda”,
escrita em roxo, no formato de caixa alta, e as letras da palavra “diferengas” sdo escritas em
diversas cores, inseridas numa nuvem. Essa imagem pode ser interpretada como se a relacao
com as diferengas ainda estivesse longe de ser alcangada, fazendo parte, ainda, de um sonho.
Mais uma vez, percebemos indicios de que o conceito de diferenca do livro, nesse caso, talvez
até mesmo o de todos os livros que fazem parte da colecdo “Ciranda das diferencas”, ¢
concebido sob uma perspectiva contraditoria.

Partiremos agora para a caracterizagdo dos atores/personagens do discurso, aqueles que
dao vozes aos sujeitos sociais, uma vez que tém a clara intencdo de representar situacfes da

realidade:



124

O narrador constitui-se num sujeito do discurso, assim como Juca, o filhote de zangéo,
Daniela, a abelha diferente e que tem sindrome de Down, a professora D. Mary, os pais de
Juca e as demais abelhas (machos e fémeas), amigos da escola.

Como ja vimos, o atributo “filho de zangao” dado a Juca pelo narrador ja o situa num
grupo social privilegiado. O perfil de familia dessa personagem é um perfil de familia
pequena, composta por pai, mée e apenas um filho, com indicios de que Juca é pertencente a

classe média. Observemos a imagem:

Figura 17 — P4gina 4 do livro “Uma amiga diferente”.

Juca usa 6culos, o que pode lhe caracterizar como um menino bom, estudioso e
inteligente.

Daniela, a abelha com sindrome de Down, é marcada por um conjunto de estereotipos
que a caracterizam como “diferente”. Durante a historia, Daniela estad sempre sorrindo, como
se ndo fosse capaz de demonstrar outros sentimentos, como o de tristeza, o de raiva, o de
medo, entre outros.

A professora Dona Mary é representada por uma cigarra. A cigarra na fabula de Esopo é
aquela que néo trabalha, porém é envolvida com a mdsica e com a cultura. Ela é aquela que
esta sempre de bragos abertos para acolher os seus alunos. E assim que recebe Juca no seu
primeiro dia de aula, e é assim que interage com Daniela, em momentos em que, como relata
a narradora, “Juca também percebia que Dona Mary, a professora, dava atencdo especial para
Daniela, indo a sua carteira depois que ensinava toda a turma” (HONORA, 2008, p.21 grifo

N0sso).
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Figura 18 — P4gina 14 do livro “Uma amiga diferente”.

O tempo verbal da trama é marcado pelo passado, na primeira parte da historia, quando
Juca ainda é representado como uma abelha/crianca, filho de zangdo, que vai estudar numa
nova escola e la conhece Daniela, sua amiga diferente.

Na segunda parte da histdria, o tempo verbal passa a ser escrito no presente, pois Juca
cresce, torna-se adulto e, mesmo sendo um homem de negdcios, recorda-se de sua amiga
diferente com carinho.

A primeira parte da histéria se passa no espaco escolar, assim como na casa de Juca.
Destaca-se, nesse ponto, uma situacdo em que Juca chega a sua casa, apds o primeiro dia de
aula, e conta todas as novidades para a sua méae, sobretudo que tinha conhecido uma amiga
diferente. Sua mae lhe explica que o0 que a amiga tinha era uma sindrome que a tornava
diferente das outras abelhas, mas que deveria ser tratada com muito carinho.

Mais uma vez, a diferenca é representada como atributo negativo.

Ao crescer, Juca torna-se um homem de negocios. Num belo dia, ao sair de sua casa
para ir ao trabalho, encontra o convite para um encontro dos ex-alunos da Dona Mary, na
escola Colmeia Encantada, a escola que Juca estudara quando crianca.

Ao longo da narragdo do texto, a autora demonstra o quanto Juca ficou ansioso, pois
poderia encontrar a sua amiga Daniela, guardando por ela muito carinho.

Ao chegar o dia do encontro tao esperado, todos se reinem na melascaria “Orquidea de
Ouro”.

Por meio dos recursos de imagem, podemos verificar um aspecto muito singelo, que
pode, porém, despertar efeitos de sentido no leitor devido ao seu tom preconceituoso,
moralista e estereotipado. Todos os ex-alunos de Dona Mary encontram-se na melascaria

“Orquidea de Ouro”. As ilustragdes mostram que todos cresceram, ao representa-los com
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roupas e outros atributos do mundo adulto. Dona Mary ja se encontra bem velhinha, o que da
a impresséo de que o tempo passou.

Postos a mesa da melascaria estdo todos os ex-alunos da Dona Mary, representando,
talvez, os homens e mulheres de negdcios, exceto duas abelhas: Juca e Daniela encontram-se
no playground brincando, mesmo caracterizados como adultos. Recordam os tempos de

escola, conforme a imagem nos mostra:

Mostra-se nesse fato um aspecto muito sutil de preconceito em relagdo a pessoa com
sindrome de Down. A ela, sdo direcionados olhares como aguele que nunca sera outra coisa
sendo fadado a um universo de infantilizacdo. Ela ndo tem capacidade para ocupar 0 mundo
da producédo, que é majoritariamente adulto, devendo permanecer no plano da ingenuidade,
onde lhe cabe somente interagir nas dindmicas sociais por meio das relagdes “afetivas”.

Podemos, a partir das questdes apontadas, direcionar nosso olhar para a analise da obra
na perspectiva do discurso. O livro faz referéncia aos discursos da inclusdo escolar, da
incluséo social e do respeito a diferenca.

Situa-se no contexto politico em que o discurso da inclusdo escolar marca as relacfes
entre a pessoa com deficiéncia e o outro, se observarmos o ano de publicagdo do livro (2008),
apos 0s movimentos internacionais em defesa dos direitos humanos, assim como em defesa da
educacéo para todos.

A ideia de dialogismo esta presente no livro, quando observamos um discurso se
entrelacando ao outro. Inicialmente, o livro levanta a bandeira da inclusdo escolar, sob o
ideario de que a pessoa com deficiéncia deve ser matriculada na escola comum, o que
representa a réplica ao discurso da integracéo escolar.

O discurso sobre a inclusdo escolar apresentado ao longo do texto e paratextos

evidenciam um tom apelativo, descrito nas vozes do narrador, com o uso de jargdes
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“politicamente corretos”, na defesa de que a escola ¢ o principal lugar onde a pessoa com
deficiéncia deve ser reconhecida por suas diferengas. Sao vérias as situagdes em que a voz do
narrador reforca a importancia de Daniela, apesar de ser diferente das demais abelhas.
Reforca, ainda, que essa deve ser tratada com carinho, como se, na relacdo com a deficiéncia,
a afetividade fosse o fator determinante na efetivacdo dos direitos dos sujeitos com
deficiéncia.

Quanto ao discurso da inclusdo social, observa-se uma postura desrespeitosa com
Daniela e com os sujeitos sociais que apresentam deficiéncia intelectual e/ou sindrome de
Down. Apo6s Juca tornar-se adulto, com caracteristicas do homem executivo da sociedade
capitalista, as imagens podem evidenciar que 0 pequeno zangdo torna-se um homem de
negocios, enquanto a Daniela a sociedade reservou-lhe o destino de continuar crianca para o
resto da vida. Cabe problematizar: como se da a inclusdo de Daniela no livro “Uma amiga
diferente”?

Observamos ainda que o discurso das diferencas caminha na contramao dos principios
da politica de educacdo especial vigente, que apontam para uma perspectiva de olhar para as
diferencas a partir do viés da singularidade de cada sujeito, uma vez que, em nome das
diferencas, sdo pensadas alternativas de atendimento a partir das caracteristicas e ritmos de
aprendizagem de cada sujeito.

O livro “Uma amiga diferente” estd longe de representar, de fato, o cotidiano das
criancas matriculadas em sistemas publicos de ensino. Juca, por exemplo, ndo é qualquer
abelha, é filho de um zangdo. As ilustracGes da historia mostram um ambiente escolar com
muita harmonia, sem conflitos de ordem social, cultural, etc. O proprio nome da nova escola
de Juca, “Colmeia encantada”, da a impressao de encantamento, de felicidade e de alegria.
Mas sera mesmo que todos estdo felizes nessa escola?

Para concluir, o edital do PNBE/ESP 2008 é claro ao determinar que 0s textos deverdo
ser eticamente adequados, evitando-se preconceitos, moralismos e esteredtipos. Ja que a
concepcdo de diferenca presente na obra “Uma amiga diferente” ndo caminha na mesma
direcdo dos principios da politica de educacdo especial apresentados pelo programa, estaria 0
livro a0 menos adequado as exigéncias do PNBE/ESP 2008?

O estudo e andlise dos livros que compde o acervo do PNBE/ESP 2008 séo dotados de
significados, de elementos ideologicos, inseridos num sistema educacional de contradicdes,
de avancos e disputas. Adiante, segue uma discussdo a respeito dos efeitos de sentido

despertados no processo de pesquisa.
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“COMO LOBO EM PELE DE CORDEIRO”: A GUISA DE CONSIDERACOES
FINAIS

Para apalpar as intimidades do mundo € preciso saber:
a) Que o esplendor da manha ndo se abre com

faca

b) O modo como as violetas preparam o dia

para morrer

c) Por que € que as borboletas de tarjas

vermelhas tém devocéo por timulos

d) Se 0 homem que toca de tarde sua existéncia
num fagote, tem salvacédo

e) Que um rio que flui entre dois jacintos carrega
mais ternura que um rio que flui entre dois

lagartos

f) Como pegar na voz de um peixe

g) Qual o lado da noite que umedece primeiro.

Etc.

etc.

etc.

Desaprender oito horas por dia ensina os principios.
Manoel de Barros, O livro das ignorancas, 1993

Nossas consideracdes finais serdo referenciadas pela expressao “Como lobo em pele de
cordeiro”. Alguns atribuem sua origem a tradi¢do oral, numa histéria em que, certo dia, um
lobo teve a ideia de mudar sua aparéncia para conseguir comida mais facilmente. Para isso,
vestiu uma pele de cordeiro e saiu para pastar com o resto do rebanho, despistando totalmente
0 pastor. Para sua sorte, ao entardecer, foi levado junto com todo o rebanho para um celeiro.
Assim, poderia fartar-se com as carnes dos pobres animais ali presentes. Durante a noite, 0
pastor retornou para buscar um pouco de carne para o dia seguinte. Ao chegar ao celeiro,
puxou a primeira ovelha que encontrou. Era, pois, o lobo disfarcado de cordeiro. E isso que
nos provoca: aquilo que esta por tras do cordeiro. O lobo faz uso de qualquer estratégia para
saciar sua fome. Sua atitude é marcada por contradicdes. O mesmo ocorre para 0s discursos
sobre as diferencas, e €, dessa forma, que nos posicionaremos nesse capitulo, pautando-nos no
debate, nas réplicas, no dialogismo, na tensdo entre as vozes que caracterizam uma
determinada politica, ou seja, em seu aspecto polifonico.

N&o esperamos aqui transcorrer verdades sobre as narrativas infantis adotadas por um
programa do governo federal. Esperamos, sim, fornecer contribui¢Ges para as leituras atentas
dos discursos que perambulam no contexto das politicas educacionais e nos espacos de
promocao de leituras infantis.

Como diz Manoel de Barros em sua obra “O livro das ignorangas”, “Desaprender oito

horas por dia ensina os principios” (1993). E ¢ desse modo que nos posicionaremos a guisa
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das consideragBes finais: no exercicio de desconstruir verdades, apontaremos para outras
leituras possiveis sobre as obras do PNBE/ESP 2008.

A pesquisa pretendeu discutir a concepcdo de diferencas presente nos discursos dos
textos narrativos infantis que tratam da pessoa com deficiéncia matriculada na classe comum,
sugerido pelo PNBE/ESP 2008. Logo, foi necessario investigar o contexto de producdo das
obras infantis, assim como 0 momento de consolidacdo das politicas educacionais no Brasil,
para observarmos as nuances da politica de educacdo especial na gestdo do governo federal,
no periodo de 2003 a 2010, momento historico de grande relevancia para as transformacdes
dessa modalidade de ensino em nosso pais, cujo enfoque das agdes e servicos levantam a
bandeira da defesa da incluséo escolar sob a perspectiva do direito a diferenca.

Nossa tarefa, nesse sentido, esbarrou no que Arretche (1998) define como “avalia¢ao de
politicas publicas”, compreendendo-a como a andlise ou esclarecimento dos critérios que
fundamentam uma determinada politica, buscando identificar “quer o carater politico do
processo decisério que implicou na ado¢do de uma dada politica, quer os valores e critérios
politicos nela identificaveis” (ARRETCHE, 1998, p. 2).

Assim, a avaliacdo de uma dada politica publica pressupde um olhar direcionado aos
fundamentos politicos de uma determinada a¢do. Em nosso caso, referimo-nos aos impactos
produzidos pelos fundamentos politicos do governo Lula (2003-2010) e sua incidéncia para as
politicas educacionais, propriamente as da educacdo especial na interface com os discursos
dos livros adotados pelo PNBE/ESP 2008.

O projeto de sociedade que marca a conjuntura politica da década de 2000 é
contraditério e caracterizado por disputas de ordem econémica. De um lado, uma gestdo de
governo balizada pelos principios da competitividade e de privatizacfes caracteriza a era FHC
(1995-2002), acentuando o nivel de desigualdade social, como fundamento do que se
considera desenvolvimento econdmico; de outro, a vitoria nas elei¢des de 2002 e a gestdo, a
partir de 2003, de um governo cuja opcao € de se assumir uma politica desenvolvimentista.
Porém, segundo Frigotto (2010), um governo que mantém foco no aumento do consumo,
acabando por ndo romper com a logica da desigualdade social, no contexto da ordem
estabelecida, mesmo implantando uma série de a¢des que buscam suprir as necessidades de
uma chamada “maioria desvalida”, em detrimento dos interesses de uma “minoria
prepotente”.

Nesse intenso campo de disputas, entre as gestdes de FHC e Lula, observamos um
contraditorio contexto de implantacdo de politicas publicas, que ora se mostram como

continuidades, ora como descontinuidades, segundo os fundamentos politicos que as
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orientam. Segundo Frigotto (2010), o que caracteriza um governo como continuidade do
outro, ao se referir as gestdes FHC e Lula, refere-se & postura de conciliacdo adotada por
ambos quanto a politica macroeconémica norteadora das a¢des de cada governo.

No entanto, entre os aspectos que diferenciam o governo Lula do governo FHC,
destacamos um que, em nossa avaliacdo, repercutiu de modo significativo nos processos de
implantacdo das politicas de educacgdo especial, que foi a recuperacdo relativa do Estado na
sua face social, aproximando-se um pouco mais ao modelo de “bem-estar social”.

Para Therborn (1995, p. 46), o Estado de bem-estar “se revelou uma institui¢do soélida
em cada sociedade avancada e moderna [...] uma parte da explicacdo é o fato de que o Estado
de bem-estar chegou a ser uma instituicdo absolutamente central na vida cotidiana de grande
parte da populacdo”. No caso do modelo brasileiro, na gestdo de 2003-2010, essa
caracteristica se apresenta de forma relativa. Podemos constatar essa caracteristica de
relatividade considerando algumas das ag0es implantadas, com nos apresenta Frigotto (2010):
diminuicdo do desemprego aberto; aumento do salario minimo; relacdo diferenciada com os
movimentos sociais; ampliacdo de programas direcionados a populacdo ndo organizada,
localizada na linha de pobreza, com destaques para o programa Bolsa Familia e outros ligados
a ampliacéo do crédito para moradia e bens de consumo, assim como a programas de acesso a
energia.

No ambito das politicas educacionais, Frigotto (2010) afirma, ainda, que as ac¢Ges do
governo federal nessa gestdo se diferenciam do governo FHC nos ambitos: da abrangéncia
das politicas; dos grupos atendidos e do tipo de financiamento colocado em pratica.
Destacamos algumas das frentes de agdes: ampliacdo de universidades, assim como de vagas
no ensino superior federal; apoio ao projeto pedagdgico do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e as préaticas da educacdo do campo; ampliacdo das agBes na
modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA); ampliacdo das formas de financiamento
da educacgéo, com a implantacdo do Fundeb; no @mbito do incentivo a leitura, verificamos a
maior abrangéncia dos programas de leitura, como o PNBE e PNLD, e, na modalidade da
educacdo especial, destacamos a implantagdo do servico de atendimento educacional
especializado, com énfase no pressuposto da inclusdo escolar.

Contudo, com o apoio do referencial tedrico adotado no presente estudo, constatamos
que a avaliacédo e a analise de politicas publicas sempre podem evidenciar as contradi¢des das
acdes, assim como os préoprios fundamentos que as balizam.

Nessa linha de andlise, ao mesmo tempo em que o Estado amplia a abrangéncia das

politicas educacionais, focando muitas de suas aces de modo a atender de forma diferenciada
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as chamadas minorias (podendo ser verificado por meio das politicas de EJA, de Educagdo no
campo e nos quilombolas, das politicas voltadas as questdes de género e da educacdo especial,
por exemplo), assim como as mudancas nos processos de financiamento da educacdo basica,
também constatamos contradices no processo de gestdo, com a presenca marcante da
iniciativa privada na educagéo publica.

Destacamos, conforme Saviani (2007), por exemplo, o movimento “Compromisso
Todos pela Educagao”, langado em setembro de 2006, no Museu do Ipiranga, em Sao Paulo,
apresentando-se como uma expressdo da sociedade civil, convocando todos 0s segmentos da
sociedade a engajar-se com a educacgdo. Na verdade, o projeto foi de iniciativa de fundacoes
privadas — entre as quais destacamos a Fundacdo Roberto Marinho, a Fundacdo Itad-Social, a
Fundacdo Bradesco, o Grupo P&o de Acucar, o Instituto Ayrton Senna — e estabelece cinco
metas para a melhoria da qualidade da educac¢éo basica.

Saviani (2007) chama a atencdo para o fato de que ndo existe nenhuma mencao das
metas do “Compromisso Todos pela Educagao”, por exemplo, para o ensino superior, setor
em que a iniciativa privada nem sequer gostaria de ver maior investimento do Estado, visto 0s
interesses dos grandes grupos nesse segmento educacional.

Outro destaque dado por esse autor refere-se a tendéncia desse movimento em
considerar a educacdo como objeto de filantropia, boa vontade com forte énfase nas acoes
pautadas pelo voluntariado, “ficando subjacentes mais especificos que alimentam os desejos
de ajustar os processos formativos as demandas de méo de obra e aos perfis de consumidores
postos pelas proprias empresas” (SAVIANI, 2007, p. 1252).

Ainda no ambito das contradi¢Bes das politicas educacionais, destacamos a tendéncia a
incorporagdo dos pressupostos da chamada “pedagogia dos resultados”, que, segundo Saviani
(2007), se fundamenta nas chamadas “pedagogias das competéncias” e “qualidade total” [...]
“o governo se equipa com instrumentos de avaliacdo dos produtos, forcando com isso que o
processo se ajuste as exigéncias postas pela demanda das empresas” (p. 1253). Esses
pressupostos podem ser constatados, por exemplo, no processo de implantacdo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) e nas avaliagdes de proficiéncia em Lingua
Portuguesa e Matematica, Prova Brasil e Provinha Brasil.

No entanto, quanto ao investimento financeiro, no periodo de 2003-2010, o percentual
estimado do Produto Interno Bruto (PIB) aplicado em educagdo nédo ultrapassou a meta
prevista no Plano Nacional de Educacéo, aprovado no ano de 2001, na margem dos 3,5%, na
gestdo FHC (SAVIANI, 2007).
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No que tange as politicas de educacdo especial nessa gestdo, observamos também
caracteristicas de contradicdes.

Constatamos, ainda, a criagdo de uma série de acles voltadas ao fortalecimento do
discurso norteador das politicas de educacdo especial, na perspectiva inclusiva, ou seja,
articulada ao ensino comum publico.

A gestdo é caracterizada pela iniciativa na publicacdo de documentos de orientacdo
técnica aos sistemas de ensino para a implantacdo da inclusdo escolar, assim como
documentos normativos importantes para a viabiliza¢do das diretrizes da politica vigente. A
seguir, destacamos algumas das iniciativas a que nos referimos que, ao nosso entender, trazem
implicita uma dada concepcao sobre o direito a diferenca, objeto de preocupacdo da presente
pesquisa: a) Documentos de orientacdo - o “Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade”, realizado entre o periodo de 2003 a 2007, com o objetivo de promover formacéo
continuada de gestores e educadores das redes estaduais e municipais de ensino; a publicacéo
do documento “Politica Nacional da Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva” (2008),
cujo objetivo fora o de orientar as politicas de educacdo especial de todo o pais, definindo a
populacdo atendida pela educacdo especial, na defesa do atendimento educacional das pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no
ensino comum. Esse documento apresenta, ainda, a educacdo especial como modalidade de
ensino, apontando para o seu carater de transversalidade em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica, a qual realiza o atendimento educacional especializado; disponibiliza
recursos e servicos especificos a pessoa com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo; e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).
Define atendimento educacional especializado, determinando que cabe aos sistemas de ensino
a organizacdo das condic¢Bes de implantacdo, garantindo que sejam adequadas a promogéo da
aprendizagem dos alunos, com vistas as diferencas. b) Documentos normativos: Decreto n.°
5.626/05 - regulamenta a Lei n.° 10.436 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras; Decreto n.° 6.571/08 - dispGe sobre o atendimento educacional especializado;
Resolucdo n.° 04/2009 - institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional
especializado na educacao basica, na modalidade educacéo especial.

Segundo a avaliacdo do governo federal, pode-se observar também, um consideravel
avanco na ampliacdo das matriculas, ingresso nas classes comuns, acesso ao atendimento
educacional especializado, melhoria quanto a acessibilidade em prédios publicos e formacéo

docente para ao atendimento do alunado com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, conforme nos mostram os dados do
documento “Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva” (BRASIL,
2008), mesmo que, ainda, ndo se tenha conseguido romper com a coexisténcia do atendimento
educacional especializado oferecido em institui¢fes privadas.

Nesse documento, a caracteristica dialogica da linguagem se manifesta a partir dos
discursos politicos sobre a construcdo de ambientes escolares inclusivos, nos quais a inclusao
da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo sdo destacados de modo incisivo, como réplica do discurso da
integracao escolar.

Os discursos da inclusdo escolar e da integracdo escolar se afrontam, influenciados por
um movimento de legitimacao de uma escola mais democratica, entendida como direito social
de todos os seus educandos.

Um destaque deve ser dado ao fato de que o documento “Politica Nacional da Educagao
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva” foi elaborado em substituicdo a proposta
anterior “Politica de Educacdo Especial”, publicado pelo MEC no ano de 1994, com forte
influéncia do modelo de integracdo escolar, produzido a luz dos principios da LDB 5.672/71,
em vigéncia nesse periodo.

Outro destaque importante que norteou as politicas de educacao especial na gestdo do
governo Lula (2003-2010), refere-se a forte influéncia do discurso em defesa do “direito a
diferenga”, no tangente ao atendimento educacional das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Ao longo da anélise das publicacGes oficiais realizada em nossa pesquisa, observamos a
recorréncia desse discurso. A concepc¢édo de diferenca vem, muitas vezes, apresentada como
sinbnimo de diversidade. Alias, constatamos que o termo diversidade aparece com maior
incidéncia nos documentos, o0 que, para nés, pode ser algo preocupante, considerando a
natureza do termo “diversidade” e os referenciais tedricos com que tivemos contato ao longo
desta pesquisa.

De acordo com Moehlecke (2009), o termo “diversidade”, “a0 mesmo tempo em que
pode indicar a percepcdo quase Obvia da propria variedade humana, fisica, social e ambiental
existente em nossa sociedade, traz em si um conjunto multiplo e complexo de significados”
(p. 463).

No entanto, o termo diversidade precisa ser problematizado, uma vez que decorre das
ciéncias naturais. Silva (2007) afirma que “parece dificil que uma perspectiva que se limita a

proclamar a existéncia da diversidade possa servir de base para uma pedagogia que coloque
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no seu centro a critica politica da identidade ¢ diferenga” (p. 73). Para esse autor, sob o viés
da diversidade, a identidade e a diferenca tendem a ser cristalizadas e naturalizadas, “sdo
tomadas como dados ou fatos da vida social diante dos quais se deve tomar posi¢ao” (p. 73).
Por exemplo, quando posicionamos a pessoa com deficiéncia em comparacdo com uma
pessoa que ndo apresenta deficiéncia. Desse ponto de vista, pode existir uma tendéncia em
atribuir juizo de valor a cada um dos sujeitos. Nesse caso, o discurso historico e socialmente
construido tende a colocar a pessoa com deficiéncia numa situacdo de inferioridade em
relacdo a um grupo, também socialmente identificado numa categoria de normalidade ou,
melhor dizendo, sem deficiéncia.

Ndo sdo tensionados os modos como as identidades sdo construidas e como as
diferencas sdo produzidas. Existem identidades socialmente legitimadas a partir de critérios
culturais, de classe social, de origem econdmica, entre outras categorias envolvidas, e tudo o
que ndo pode ser absorvido nessas identidades é colocado em posicao de diferencas.

As diferencas séo, pois, socialmente produzidas, aceitas ou negadas a partir de padrdes
culturais especificos, de posicionamento de classe social, de relacBes de poder presentes na
disputa.

Aceitar ou respeitar aquilo que é posto no ambito da diversidade e da diferenca pode ser
um engodo, visto a cilada de um discurso social que produz desigualdade e que exclui
sujeitos, considerando, por exemplo, fatores como origem étnica, opcao sexual, género, classe
social e econdmica.

Desse ponto de vista, nos apoiamos em pesquisas pautadas pelos “Estudos Culturais”
para a discussdo e andlise a respeito das concepcdes de diferencas presentes no discurso
oficial das politicas de educacdo especial de &mbito federal (gestdo 2003-2010), incluindo os
objetivos do PNBE/ESP 2008, visto que sua gestdo foi intermediada pelo MEC, pela Seesp e
pelo FNDE. E sobre algumas das constataces proporcionadas pelo presente estudo que

discorreremos adiante, considerando os avangos e contradi¢des da politica.

1 Quanto a concepgao de diferencas das politicas de educacéo especial

As pesquisas apontam, inicialmente, para os avancos da politica de educacao especial.
As preocupacOes com a tematica da diferenca/diversidade se mostram de forma significativa,
com avango em relacéo a gestdo anterior (FHC: 1995-2002).

A criacdo de uma secretaria, no ambito do MEC, para tratar de assuntos exclusivos

relacionados a diversidade e as minorias se apresenta como algo bastante positivo, como é o
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caso das agdes propostas pela Secad, abarcando tematicas como EJA; educagdo indigena;
educacdo no campo; educacdo quilombola; educacdo ambiental; diversidade e inclusdo
educacional.

Com relacdo a Seesp, constatamos uma intensa producdo, tanto intelectual, com a
publicacdo de documentos norteadores dos principios filosoficos da educacdo especial, na
perspectiva da inclusdo, quanto a implantacdo de medidas, contextualizadas pela preocupacéo
com as questdes da diversidade, o que indica também os avangos das ac¢Ges politicas quanto as
preocupacfes com as minorias marginalizadas dos processos de inclusdo escolar e social.

No entanto, como afirma Moehlecke (2009), apesar da maior visibilidade da gestéo
federal no periodo de 2003 a 2010 para as “politicas da diversidade”, as agdes sdo, ainda,
muito dispares entre a Secad e Seesp, 0 que provoca contradicdes.

Do nosso ponto de vista, as contradices existem, ainda, pelos diferentes
posicionamentos sob os quais as concepcdes de diversidade e das diferencas séo colocadas
perante as acdes do governo federal. Justificamos essa afirmagdo com outra contribui¢do de
Moehlecke (2009), de que, no primeiro mandato do presidente Luis Inacio Lula da Silva, o
termo diversidade assumiu trés caracteristicas distintas e contraditorias: diversidade do ponto
de vista da incluséo social; diversidade relacionada as acdes afirmativas; e diversidade e suas
implicagbes com as politicas da diferenca.

Apesar de essas contradicdes serem verificadas por Moehlecke (2009) como
caracteristicas da primeira gestdo do governo federal (2003 a 2006), constatamos esses
desdobramentos ainda no segundo mandato (2007 a 2010), especificamente no ambito da
Seesp.

Como vimos, a gestdo do governo Lula aponta caminhos positivos para a area da
educacdo especial, incorporando ao discurso escolar os principios de um novo paradigma, 0
da inclusdo escolar no ensino regular comum, como direito fundamental das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, como
principio de respeito as diferencas.

A disparidade entre os posicionamentos assumidos com relacdo as concepcles de
diferenca e diversidade presentes nos documentos oficiais é nitida. Na analise das politicas de
educacdo especial os termos se misturam: ora diferenca aparece como sinénimo de
diversidade, ora diversidade apresenta-se com sentido préprio; ou, ainda, diferenca é
concebida como pluralidade cultural, que pode conviver de forma harmoniosa nos ambientes

escolares. Contudo, encontramos também o termo diferenca reconhecido como resultante de
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um conjunto de fatores, abrangendo desde caracteristicas pessoais dos sujeitos até origens
pautadas por aspectos sociais e culturais, num contexto de intera¢cdo humana.

O fato do sentido do termo diferenca ndo ter consenso na politica de educacéo especial
ocorre, pois 0s documentos, apesar de serem produzidos no contexto de uma mesma
secretaria, sdo resultantes de trabalhos e pesquisas de estudiosos de universidades ou grupos
diferenciados, com referenciais de estudos especificos. Podemos utilizar como exemplos 0s
documentos que marcam a sériec “Ensaios pedagogicos”, coletdneas com artigos produzidos
por intelectuais da area da educacdo especial, filiados a correntes filoséficas diferenciadas.
Desse modo, verificamos que, apesar de ser unanime o posicionamento de atencdo as
diferencas, as produgdes do MEC atribuem sentidos diversos a propria diferenga.

Assim, concluimos que o discurso relacionado ao principio das diferencas nos
documentos oficiais se apresenta de modo também contraditério. Porém, ele revela o carater
polifonico da politica, considerando polifonia® como o conjunto de vozes, marcado pelo
carater da disputa dos sujeitos sociais, que as produzem. Sendo, ao mesmo tempo, dialdgico,

uma vez que surgem como réplicas de outros discursos.

2 O PNBE/ESP 2008, a literatura e a educacéo especial

Se considerarmos a trajetoria do PNBE e suas implicagdes com a educacao especial,
constatamos também aqui avangos na politica educacional. Afirmamos isso pelo fato de
verificarmos a maior preocupacdo em versdes do programa do livro, incluindo a modalidade
da educacdo especial, com a preocupacao de tornar a literatura acessivel para todos os alunos
no dmbito da escola comum.

Vale ressaltar que, na gestdo FHC (1995-2002), encontramos apenas no ano de 1999
obras indicadas pela Seesp, direcionadas aos alunos atendidos pela educacdo especial.
Destacamos que o programa ndo faz nenhuma mencao sobre a acessibilidade das obras para
as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, apenas indicando titulos de livros infantis em que as protagonistas
das narrativas sdo criangas com alguma deficiéncia, sendo eles: “Um amigo diferente”, da
autora Claudia Werneck; “Somos todos iguais!”, dos autores Itamar Marcondes Farh e Nancy
Pagnanelli; “Lucas”, da colegdo “Fala menino”, de autoria de Luis Gouveia; e “Mandiola e

Douradinho”, de Apol6nio Abadio do Carmo.

%2 Os termos polifonia, monologismo e dialogismo expressos nas consideracdes finais, s&o apresentados com
sinteses das conceituacdes atribuidas pelos autores estudados nessa pesquisa, conforme o Capitulo I11.
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Ja no ano de 2003, sob a gestdo do governo Lula, o IBC encaminhou a todos os CAP,
em meio Otico, a transcrigdo de livros indicados no PNBE, nas verses 2001 e 2002, para
pronta impressdo em Braille, e, em 2005, o MEC encaminhou as escolas de ensino
fundamental que possuiam o cadastro de alunos com surdez, segundo o Censo Escolar, a
colegdo “Classicos da Literatura em Libras”, em CD-ROM, para compor a biblioteca das
escolas.

Desse processo € que resulta o PNBE/ESP 2008, que, segundo o programa, tinha como
objetivo:

[...] a convocacdo de obras de orientacdo pedagdgica de modo a subsidiar a inclusédo
de alunos com atendimento educacional especializado, bem como obras de literatura
infantil e juvenil em formatos acessiveis a educacdo especial, destinadas aos alunos
com necessidades educacionais especiais sensoriais das escolas publicas de
educacdo basica (BRASIL, 2008, p. 1).

Observa-se que o edital traz explicita a ideia de inclusdo escolar dos alunos que
necessitam dos servicos da educacdo especial, buscando tornar a literatura acessivel a todos.
Da perspectiva da acessibilidade da literatura a todos os alunos, o programa apresenta
avancos. Verificamos, ainda, quanto aos critérios de selecdo das obras, o que o PNBE/ESP
2008 determina:

Para tanto, serdo avaliadas as qualidades textuais basicas e o trabalho estético com a
linguagem, a coeréncia e a consisténcia narrativa, a ambientagdo, a caracterizacdo
dos fatos e a adequacdo do discurso. Serd observada, ainda, adequacgao de linguagem
ao publico a que se destina, adequagdo ética, evitando-se preconceitos, moralismos e
esteredtipos. E importante que as adaptacdes e traducdes em Libras e/ou em Braille
mantenham a qualidade da obra original (BRASIL, 2008, p. 19).

Nesse aspecto, além do valor dado a acessibilidade, o edital do programa apresenta
critérios relacionados a literaliedade das obras, o que forga-nos a discorrer mais atentamente,

COmMO a sequir.

2.1 A literaliedade e 0 PNBE/ESP 2008

Como afirma Soares et al. (2008), “¢ ponto indiscutivel que os livros de literatura, no
espaco escolar, conferem a crianga uma multifacetada forma de acesso ao saber” (p. 7), € a
mesma autora prossegue manifestando a sua preocupagdo com relacdo ao estrago que um
livro mal indicado pode provocar na vida de uma crianga, quando essa se encontra em “fase
de partir para a encantadora aventura das paginas impressas” (p. 7). Nessa linha ténue se

encontra a discussao sobre literatura infantil e escola.
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A discussdo a respeito de impactos provocados por programas como o0 PNBE/ESP 2008
se esharra diretamente nas questdes voltadas a literatura infantil e escola, considerando que os
livros legitimados por uma frente de acdo do governo federal trazem representagdes a respeito
de concepcdes de leituras, criangas e escola que orientam as politicas educacionais.

O fato de um programa de leitura trazer o adjetivo “Esp”, por si sO, nos possibilita
discorrer sobre diversas questes. Primeiramente, esse adjetivo sinaliza que o mesmo foi
planejado a partir das necessidades de um grupo especifico de alunado atendido na educacéo
basica: as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Em segundo lugar, cabe retomar a informacdo de que, no ano de
2008, o PNBE apresentou dois editais de convocagdo de obras de literatura, um deles
especifico para a educacdo especial, o PNBE/ESP 2008. Cabe aqui, outra pergunta: se o
objetivo primeiro do PNBE é o de composi¢do dos acervos das bibliotecas escolares, uma
versdo especifica para a educacdo especial ndo se mostra contraditoria se as diretrizes da
politica educacional é a de tornar a escola comum acessivel a todos e acolhedora de
diferencas?

Nao pretendemos assumir uma postura inquisitoria, “apontando dedos” para esse ou
aquele livro, elencando estragos possiveis na vida de criancas das escolas publicas, de acordo
com a preocupacao de Soares et al. (2008). Buscamos entdo, discutir algo que é fundamental e
que marca a literaliedade das obras de literatura infantil: a relacdo entre infancia e imaginario.

Soares et al. (2008) contribui quando argumenta sobre a defesa da literatura infantil, o
que nos ajuda a pensar nas questdes de sua literaliedade e de que “a literatura infantil ndo
pode ser literatura sem adjetivos e enderecamentos prévios, arte, enfim, e, a0 mesmo tempo, a
producao que traz em seu bojo a ‘especificidade’ do universo infantil” (p. 35).

O que queremos dizer € que o PNBE, quando delimita uma categoria de obras
especificas para a educacao especial, corre sério risco de abarcar a presenca de livros muito
mais dispostos a discutir temas ligados a inclusdo escolar e social de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais e altas habilidades/ superdotacdo, do que garantir o acesso da literatura a
populacdo que necessita dos servigos da propria educagéo especial.

Os trabalhos de Real (2008) e Noronha (2008) sobre a analise de livros que tratam de
temas ligados a inclusdo apontam para a grande quantidade de narrativas disponiveis no
mercado editorial, produzidos nas Ultimas décadas. Nesse sentido, inferimos que os livros
infantis elaborados de modo a atender a tematica das diferencas tornaram-se objeto de maior
interesse do mercado editorial.
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Logo, o PNBE/ESP 2008 pode ser um prato cheio para projetos editoriais que veem na
temaética das diferencas um negdcio altamente lucrativo.

A presente pesquisa nos mostrou que na relacdo de livros classificados como literatura
infantil, indicados para a educacdo infantil e para o ensino fundamental, pelo menos,
dezesseis dos quarenta e dois livros indicados pelo PNBE/ESP 2008 fazem alguma mencéo a
tematica das diferencas, seja em sua narrativa ou em algum de seus paratextos.

Desses livros e referéncias feitas as diferencas, observamos, em todos eles, a presenca
de algum paratexto cujo destinatario ndo € enderecado a crianca que recebera o livro, mas sim
0s adultos que possibilitardo o acesso desse recurso a ela, podendo ser um professor, seus pais
ou, até mesmo, 0 governo, Vvisto que este passou a ser um dos principais consumidores de
produtos com essa tematica. 1sso se justifica, por exemplo, quando verificamos a presenca
significativa de livros com essa tematica, indicados no programa em questao.

Isso nos leva a concluir que o critério de literaliedade pode ndo ter sido o fator
primordial para a avaliacdo e sele¢do das obras do PNBE/ESP 2008, visto a incidéncia da
presenca, na relacdo indicada, de livros com enfoque em tematicas ligadas as discussdes sobre
as diferencas.

Passaremos para as consideragdes sobre as diferencas em obras do PNBE/ESP 2008 e as
relacfes com as politicas de educacéo especial.

2.2 As diferencas, discursos, 0 PNBE/ESP 2008 e a educacao especial

As diferencas passaram a ser produto de consumo, como afirma Silveira (2010). Os
estudos realizados nesta pesquisa nos levaram a confirmar essa hipétese. Isso se evidenciou
na analise realizada a respeito do discurso presente nos livros que abordam a temaética das
diferencas, referendados pelo programa.

Sejam nos paratextos, nas narrativas, nas imagens, os livros infantis analisados que
abordam as diferencas carregam em si uma marca de linguagem que os exclui daquilo que
caracteriza a literatura infantil: um discurso muito mais monolégico do que dialégico; uma
linguagem mais caracterizada por jargdes politicamente corretos, presentes no discurso da
educacdo especial, do que por metaforas, brincadeiras com as palavras, a arte literéaria,
impossibilitando a ludicidade por parte de seu destinatario, a crianca.

A monologia do discurso em detrimento das possibilidades dialdgicas que a literatura
infantil apresenta, mostra-se presente nas obras, quando observamos um posicionamento por

parte dos emissarios dos textos, que aqui identificamos como os sujeitos envolvidos em todo
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0 processo editorial, que tenta fazer com que a crianca aceite e respeite as diferencas, o que
merece uma reflexdo acerca da propria concepg¢do de diferencas que esses artefatos culturais
apresentaram.

Diferentes, nas tramas analisadas, sdo todos aqueles que apresentam alguma deficiéncia
e isso dificilmente provocard mudanga no trato com as pessoas com deficiéncia, visto que as
protagonistas sdo, na maioria, caricaturadas e dotadas de certa passividade frente aos
estereotipos que lhes sdo lancados. Verificamos alguma excec¢do no livro “Gira e roda”, que
apresenta uma abordagem a respeito da tematica mais proxima ao que identificamos como
uma perspectiva multiculturalista, quando reconhece que todas as criangas da denominada
“escola inclusiva”, um sonho a ser alcancgado, sdo diferentes. O risco, porém, nessa tendéncia,
é demonstrar a crianca que a construcao desse sonho depende de cada um de nés, no sentido
mais liberal do termo, que é o de individualizacdo do processo de producdo das diferencas no
plano social, cultural e econémico.

Como as politicas educacionais sdo caracterizadas por contradi¢bes, observamos o
mesmo nas obras indicadas pelo PNBE/ESP 2008, que se prop8e a apresentar a tematica das
diferencas. O que nos chama, porém, a atencdo é o fato de alguns dos livros indicados
contradizerem até mesmo 0s principios que norteiam a politica de educacdo especial vigente,

assim como as exigéncias do proprio edital de convocagdo, que determina:

As obras de literatura devem favorecer o dialogo, o respeito e a convivéncia,
possibilitando a alunos e professores 0 acesso a informacdes corretas e necessarias
ao crescimento pessoal, intelectual e social dos atores envolvidos no processo
educativo. Para isso, considera-se fundamental que a obra de literatura contribua
para: o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autdnomo e critico
[como a compreensdo, a andlise, a sintese, a formulacdo de hipoteses, o
planejamento, a argumentacdo], adequadas ao aprendizado de diferentes objetos de
conhecimento e a seu uso social; a percepcdo das relagbes entre o conhecimento e
suas fungdes na sociedade e na vida publica. As obras deverdo ter preceitos éticos
gue respeite a Constituicdo do Brasil e possam contribuir efetivamente para a
construcdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania (BRASIL, 2008, p.
22, grifo nosso).

Contudo, quando as obras apropriadas por um mercado competitivo e chanceladas por
um programa de governo, os livros analisados que tratam sobre a temética das diferencas
podem ndo significar a sintese de um esforgo pessoal e passam a compor o rol dos produtos e
mercadorias a serem digeridos a qualquer preco, com preceitos éticos questionaveis,
contradizendo aquilo que o edital do PNBE/ESP 2008 determina como principio: “[...] 0
desenvolvimento de capacidades bésicas de pensamento autdbnomo e critico [...]” (BRASIL,

2008, p. 22).
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E nesse sentido que as obras do PNBE/ESP 2008 sobre a tematica das diferencas se
mostram mais como lobo na pele de cordeiro, pois, quando legitimadas por uma politica,
rendem, ao mesmo tempo, milhdes de reais para o mercado e algumas editoras deixam de
investir em projetos editorias diferenciados na literatura para criangas e passam a produzir
aquilo que € a alma do negdcio da vez: nesse caso, livros que nos ensinam sobre o respeito e

tolerancia as diferengas.

Perspectivas...

Os livros do PNBE/ESP 2008 ja foram encaminhados para as escolas publicas do pais.
O que fazer, entdo, com esses materiais que ja circulam nas salas de aula, nas méos de
criancas e professores?

Uma perspectiva pode ser o investimento no processo de formacgdo docente, numa
perspectiva investigativa e problematizadora, de modo a proporcionar condi¢bes para que 0
professor, em sala de aula, tenha possibilidades de se posicionar criticamente perante oS
artefatos (livros didaticos e paradidaticos, documentos de orientacdo curricular e outros) que
chegam a suas maos.

Outro caminho possivel é pela via do aprimoramento dos editais mais recentes do
PNBE, quando apenas uma convocacao de obras ja especifica a necessidade da acessibilidade
de livros para todas as criangas que frequentam a escola, sejam elas com ou sem deficiéncia,
por exemplo, a chamada das obras do PNBE 2012. Essa acdo de governo se mostra
diferenciada, na medida com que prevé a convivéncia de todos os alunos na escola comum, o
que se mostra mais coerente com o0s principios da educacao especial.

Acreditamos ser essa uma medida que pode colaborar para a escolha de livros com
enfoque muito mais literario do que se amarrado as tematicas em voga da nossa sociedade,
cuja expectativa € a de que a escola forme cidadaos, segundo os principios determinados pelas

relaces de poder vigente.



