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Dos diversos instrumentos utilizados pelo homem, o
mais espetacular é, sem duvida, o livro. Os demais sdo
extensdes de seu corpo. O microscdpio, o telescépio sdo
extensées de sua visdo, o telefone de sua voz, em
seguida, temos o arado e a espada, extensbes de seu
brago. O livro, porém, é outra coisa: o livro é uma
extensdo da memdria e da imaginagdo.

(JORGE LUIS BORGES)

Tanto papel escrito, tanta coisa inutil.

Se tudo jd foi dito, o que sobrou pra mim?
A palavra nova...

Como serd?

Mesmo nova serd nascida de um arcaismo.
Neste livro, o que terd valor?

0 que ficou sem escrever.

(CORA CORALINA)
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Resumo

A presente tese visa analisar e compreender as relacdes entre os textos e as imagens contidas
no livro didatico de autoria de Antonio José Borges Hermida Compéndio de Historia do
Brasil, editado pela Companhia Editora Nacional entre os anos de 1962 e 1975, sendo estas
relagdes reveladoras de um discurso de determinado conhecimento historico. Para este
trabalho foi realizado estudo bibliografico sobre a histéria da disciplina de Histéria, a cultura
escolar e o contexto politico para a sustentacdo das andlises de produgdo, editoracdo e
circulacdo do livro, em todas as suas 60 edi¢gdes, como suporte mercadologico, ideologico e
cultural. O Compéndio de Historia do Brasil, de Borges Hermida, foi aqui analisado como
um produto industrial e em sua condi¢cdo de fonte a ser estudada para a compreensdo de parte
de uma Historia da Educagdo e da Histéria do Ensino de Histdria, assim como para
entendimento e estudo de uma Histéria do Livro (didatico). O livro, como produto de uma
industria cultural, é fruto da intervengdo de diversos sujeitos e autores e um elemento material
de conceito complexo, devendo ser também concebido como corpo documental histérico; o
nome de seu autor, embora este ndo se faca presente em todas as suas etapas de formacao e
producdo, deve servir como atrativo comercial em uma perspectiva de maiores vendagens. O
discurso historiografico do autor, expresso pelo texto escrito, € ponto crucial da andlise, assim
como as imagens utilizadas nos diversos contextos. Além do contetido histdrico divulgado
através dos textos e das imagens, também foram objeto de analise as suas caracteristicas
formais representadas pela forma de sua organizacgdo, tipografia e editoragdo, entendidas
como partes integrantes do discurso historico e didatico estabelecido pela obra. As andlises
dos elementos editoriais e historiograficos possibilitaram uma melhor compreensdo da
constituicao dos didlogos entre o texto e as imagens divulgadas pelo livro como um produto
material. O Compéndio, por largo periodo de tempo, foi o difusor de um conhecimento e de
determinado discurso histérico expresso em suas paginas através do trabalho de diversos
profissionais da area editorial, das imagens que reproduzem o trabalho de dezenas de pintores
e desenhistas e, principalmente, através das palavras de seu autor, Antonio José Borges
Hermida.

Palavras Chave: Livro Didéatico, Ensino, Historiografia, Iconografia.



FERRARO, J. R. Between texts and images: the Compéndio de Historia do Brasil by
Borges Hermida (1962-1975). 2013. 241 f. Thesis (doctoral degree) — Faculdade de
Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2013.

Abstract

This thesis aims to make an analysis and understanding the relations between texts and the
images contained in didactic book written by Antonio Jose Borges Hermida, Compéndio de
Historia do Brasil, published by “Companhia Editora Nacional” between 1962 and 1975,
considering these relations, indicative of a determinate discourse of historic knowledge. To
this study a bibliographic study was carried, approaching the ways of History as a school
discipline, the school culture and the political context that gives support to the production
analysis, publication and circulation of the book, in all these 60 editions, as merchandising,
ideological and cultural support. The Compéndio de Historia do Brasil, by Borges Hermida
was analyzed as an industrial product an in his condition of source to be studied to the
comprehension of a part of the history of education and of the history of teaching History, as
well as to understanding and study of a didactic book study. The book, as an industrial
cultural product is fruit from the intervention of several individuals and authors and a material
element of complex elements, bringing the necessity to be conceived as an historical
documental body; the author’s name, although it doesn’t appear in all the stages of formation
and production, should serve as a commercial appeal in larger sales. The author’s
historiographical discourse, expressed by the written text, is a crucial point of the analysis, as
well the images used in the various contexts. Besides the historical content publicized through
the texts and images, also were object of analysis, their formal characteristics represented by
their lay out organization, typography and editing, seen as integrant parts of the historical and
didactical discourse established by the project. The analysis of editorial and historiographical
elements allowed a better comprehension of the establishment of dialogues between the text
and the images that were publicized by the book as a material product. The Compendio, for a
long time, was a diffuser of knowledge and of a determinate historical discourse expressed in
his pages through the work of several professionals of the editorial area, of the images that
reproduce the art of dozen of painters and draftsmen and, mainly, through the words of his
author, Antonio José Borges Hermida.

Key Words: Didactic Book, Teaching, Historiography, Iconography:.



Xi

Lista de Quadros

Quadro 1: Crescimento Populacional do Brasil, por zona, de 1950 € 1960........cccovreneureenrereereerensennes 18
Quadro 2: Evolucao da Populagdo e da Escolarizagdo, 1950/1970........ccrmnureeneeneeneenesseneessenesseneens 59

Quadro 3: Comparagdo entre Programa Oficial de Histéria do Brasil de 1951 e o indice dos
Compéndios de Histdria do Brasil de Borges Hermida (1962 @ 1975)...cvnneneeneeneinesisessseneseeneans 81

Quadro 4: Tiragem do Compéndio de Histéria do Brasil, Borges Hermida, e da Histdria do Brasil -
12 e 22 séries ginasiais, de JOaqUIM SIlVa. ..o ettt ce et st s 114

Quadro 5: Tiragem do Compéndio de Histéria do Brasil, de Borges Hermida e da Histdria do
Brasil, volume 1 e 2, de Sérgio Buarque de Hollanda. ... ssesseens 115



xii

Lista de Figuras

Figura 1: Ciclo Ginasial (Varidveis AdMiSSIVEIS). ...couiemrneeriiesnesensssees e s ssessss s ssenss 38
Figura 2: Ciclo Colegial (Variaveis AdmissSiveis) 12 € 22 SEIIeS. ...ccuuurrrreenerseneesernsssessessssssssesssssssseeens 39
Figura 3: Conjunto de integracio possivel de manter na diviSao triplice. ........cormnureesereeneonessinns 43

Figura 4: 22 capa e folha de rosto do livro Brasil uma histéria dindmica: area de estudos sociais -

VOIUITIE 2. ..coeereeaeeseerseeseess s see st see s e s s ees s8R 2288 £ 88 880 e R 50
Figura 5: ‘De Gente para GENTE ...ttt st ssss st sesss st sssssss s snas 51
Figura 6: ‘A Cultura Brasileira’. ... ssss s s st snas 52
Figura 7: Capa HERMIDA, Borges. Compéndio Histéria do Brasil. 1962 a 1967 ........cccrneneuneenes 72
Figura 8: D. Pedro 11 (DESEINN0). ..c..uuruiueeree s s ceeeseeet s ssesses s sssss s sasssses s s bs st st st sessssssnsss s sssenss 73
Figura 9: Capa HERMIDA, Borges. Compéndio Histéria do Brasil. 1968 a 1970........cccovrinrerrierninnes 74
Figura 10: Capa HERMIDA, Borges. Compéndio Histéria do Brasil - Estudos Sociais. 1971 a 1975.
....................................................................................................................................................................................... 75
Figura 11: O Brasil Colonial (Mapa em folha dupla). ..o ssssessssennns 75
Figura 12: Capa Joaquim Silva, Histéria do Brasil . 1961 @ 197 1. .....crneneneeneneeneseseesseseese e 76
Figura 13: Capa Borges Hermida, Histéria do Brasil. 1983 @ 1989.......ccnmmninsnenisscsssssssnesns 76
Figura 14: Tiradentes (Gravura) e ‘1. O Primeiro Reinado’. (1962 — 1975)....ccccccmmmmrensereencrressinns 82
Figura 15: Plano da Unidade I - O Descobrimento e Infante D. Henrique, cognominado o
INAVEGAUOL . ..ottt ses st s 88 88 R Rt s 83
Figura 16: Resumo, Questionario € EXerciCios. ... s 85
Figura 17: ‘A partida de NASSAU'. .....ccueereerereeseeeere et ssesses e sssss s s ssss st sssss st et s sssstsnsss s ssnsans 89
Figura 18: ‘Ponha-se Na rual’. ...ttt s 89
Figura 19: ‘Sorvete no tempo de D. JOA0. ..o s s s 90
Figura 20: (ASSINAtUra de) RAPOSO TAVATES. ......vuerierereureeeereeseensssesessessesss s ssssesesse s ssssssssss s ssssssssssssssssssnes 96
Figura 21: Assinaturas de Anténio Raposo Tavares € AMAdor BUENO. ...........oneereenecnsssieseesseneessinenns 97
Figura 22: Assinatura de Amador Bueno, o paulista que NGO QUIS SET Tl .......crneereererneuneesseeessesesennes 97
Figura 23: Mapa Viagens de Vasco da Gama e de CaBrl.......... e 98
Figura 24: Mapa Rota de Vasco da GAMQA (1498). .....curnnereensereenesssssinssssessssisssssesstsesssseessssssssessssenss 99

Figura 25: Cena da BatalRa de TUIULL ... ssssss s sssss s sssss s ssss s ssssases 101



Xiii

Figura 26: Pedro Américo. A Batalha do Avai. 1877. Oleo sobre tela, 600x1,100 CM...rveereveeerrrenn. 102
Figura 27: Nilo Pessanha (sic); Epitdcio Pessoa € ROAriGUES AIVEs...........eeerennesenscsseseeseessienenns 103
Figura 28: Carregadores de Agua (Desenho de DeDIet). .o mrrrvvvevvssesssesssesssssseeeeessssssssssssssssssssass 105
Figura 29: RUGENDAS. Porteurs D’Eau (Carregadores de AGUQ)...............meeeeeessssssssssssssmsenns 105
Figura 30: D. Pedro Il em Uruguaiana, durante a GUerra do PAraguai. ... 108

Figura 31: Uniformes da Guarda Real de Policia, criada logo apés a chegada de D. Jodo ao Brasil e
Costumes durante o Império. Homens e mulheres vestiam-se de acordo com a moda europeia,
ESPECIAIMENTE A fIANCESA. ..cevereereeeiee et iees s et e es e s s 8 eb et s e s et 110
Figura 32: Salvador: entrada do porto, vendo-se em primeiro plano o elevador Lacerda. .............. 112

Figura 33: Mapa dos Territérios Espanhéis e Portugués e a introdugio para ‘A Histéria do Brasil'.
.................................................................................................................................................................................... 142

Figura 34: Continuacido da Introducdo ‘Histéria do Brasil’, e do topico Divisdo da Histéria do
Brasil (Texto); Assinatura de Pero Vaz de Caminha (IMagem). .......ccvenrrmreersennesessmsessseessssssesssesees 147

Figura 35: O Mar Tenebroso; Viagens de Vasco da Gama e Cabral e Mercado dos aborigenes na
América (Imagens). b) Causas das NaVegagies (LEXL0). ....uumumumenrereersrsrssessessssesssssesssssesssssssessssssessssesnas 149

Figura 36: BraSO€S d@ AIMGS......oiuerinisriessisissssss s st st sss st st st st s ssss s sssss st sessssssssssssssssss s s 149
Figura 37: ‘c) A Carta de Caminha’ (Texto) e Elevagdo da Cruz, José Pinto Peres. (Imagem)....... 151

Figura 38: Desenho de um detalhe do quadro O tltimo Tamoio, de Rodolfo Amoedo e Desenho do
Jesuita e Indigena (Imagens). ‘8) As Capitanias Hereditarias’ (t€XL0).....cureerererrmemreesrsesserseneens 153

Figura 39:‘9) O Governo Geral: a) Criagcdo do Governo Geral e b) Administragdo de Tomé de Sousa’
(Texto). Chegada de Tomé de Sousa a Bahia, recebendo homenagem de Caramuru (gravura de
Navilin € Marie, SECULO XIX)......oourrruereeeerresesseesseseese s isess st et s sss s es e s ss st s s st s s ss et sessssens 154
Figura 40: A Colonizag@o da AMEriCQ dO SUL...........niniiie s 156

Figura 41: Indigenas do Brasil e Bandeirante (Imagens). ‘13) Regides Setentrionais - a) As
primeiras conquistas e b) Conquista do Rio Grande, Ceard e Maranhdo’ (TeXt0). ....c.cureeerresresenne 157

Figura 42: ‘c) Tratado de Santo Ildefonso’ (Texto) e Os dois ciclos das Bandeiras (Imagem)....... 159

Figura 43: ‘14) Entradas e Bandeiras - a) Formas de Penetragdo’ (Texto) e Bandeirante paulista
(JIMAZEIN). e rereeerreueeersessee st s er st s s s 88 e 8 8 88 8RR 159

Figura 44: ‘14) Entradas e Bandeiras - a) Formas de Penetragdo’ (Texto) e Domingos Jorge Velho,
vencedor de Palmares (IMAZEIM ). ...c.ouverecereermensissesses e sesse s ssssss s ssssss s ssss s sss st s s s st s ses s ssssssssnsanen 160

Figura 45: A caminho das Minas, de Rugendas e Os dois ciclos das Bandeiras (Imagens).
Continuacdo de ‘14) Entradas e Bandeiras - a) Formas de Penetragdo’ (TeXt0). .....ouueerrerresenne 161

Figura 46: Primeira Batalha dos Guararapes, 1648. (Quadro de Victor Meirelles).........ccccouerruurenn. 163

Figura 47: Rendigdo de Duclerc e Dugnay-Trouin entra N0 RiO...........oeeeeseeneessnsessiseesseseeseens 165



Xiv

Figura 48: Invasoes Holandesas € FranCeSQ......... s s s ssssssssssssssssssssssse s 166
Figura 49: Tiradentes diante do Carrasco (Quadro de RAFAEL FOLCO) (SiC). ccueereereunerreemeeneesensenes 168
Figura 50: D. JOAO VI ...ttt st st s s s s st s b s s st 170
Figura 51: Passeio de D. Jodo VI pelos arredores do Rio de Janeiro (Debret) e D. Jodo VI (quadro de
DIEDIEL). e eereueuucereereesetseeseis et seese e eas et s s et s et s e £ £ R s £ £ RS S R e e Rt e 171
Figura 52: Assinatura de D. JOAO V... s ssss s sss s st sssssssssssss s s ssssses 171

Figura 53: O Grito do Ipiranga - Quadro de Pedro Américo, no Museu do Ipiranga, Sdo Paulo..173

Figura 54: Aclamagdo de D. Pedro I (Debret), pelo povo reunido no Campo de Santana, em 12 de

OULUDTIO A€ 1822, ...t ces ettt et e s e R8s e s e st 175
Figura 55: Cadetes com uniformes militares do Império. (Foto tirada nos jardins da Academia
Militar de AgUINAs NEGIas) ...ttt st ssss st sss s bbb bbbt s 176
Figura 56: ‘A Despedida DramatiCa’. .....oueeenreninisesisee st sess e s se s s sssss s s ssesssssssssssesnse 176
Figura 57: Cena do Grito do Ipiranga (Desenho baseado no quadro de Pedro Américo).............. 178
Figura 58: D. Pedro Il em visita a um hospital. (Quadro de FRANCISCO MOREAUX). .....ccccuuerruunenn. 179
Figura 59: Luis Alves de Lima, Duque de Caxias, Patrono do Exército e Estdtua de Duque de Caxias
no Rio de Janeiro (H. BErNardelli). ..o seese e et st ssss st st s s st s et sssses 181
Figura 60: ‘O ministro e a rosa’ (Texto) e D. Pedro Il em Uruguaiana, durante a Guerra do
Paraguai. (IMAZEIM). ....cccueuureurereeusiureseeeseseeseise s sssssetsesssssess st ses s s s ss st ses s et ses bt se bbb set s bae b et ant s bane s 184
Figura 61: Nota de duzentos mil-réis, com o retrato de D. Pedro II, vendo-se a direita, ............c...... 184
e Y D T | o 0 T 185
Figura 63: Moeda com efigie de D. Pedro II, cunhada em 18609. ..........eorreeeenieneensnseeiseesse e 186
Figura 64: O Marechal Deodoro. (Museu da Republica, Rio de Janeiro). .......cnemceeesneenenennas 187

Figura 65: Situagdo Geogrdfica das Guianas na América (Mapa) e Bardo do Rio Branco (Foto). 188

Figura 66: Ao Bardo do Rio Branco (quadro de Cadmo Fausto), devemos grande parte de nosso
o 10 [ PSPPI 189

Figura 67: Refinaria de Duque de Caxias, no Estado do Rio de Janeiro..............vcvssnssissesnnn, 190

Figura 68: Represa de Trés Marias, em Minas Gerais, além de produzir eletricidade, regularizou o
regime do rio SA0 FranciSCO Qté JUAZEITO. ......uuieerereriresesie st sss s s st s ss s ssssens 190



XV

Lista de Tabelas - Anexo IV

Tabela 1: Publica¢des de Borges Hermida na Companhia Editora Nacional, 1959/1980. ........... 217

Tabela 2: Compéndio de Histdria do Brasil, Borges Hermida. Mapa de Edi¢des 1962 a 1975......218

Tabela 3: Publica¢des de Joaquim Silva na Companhia Editora Nacional, 1932/1974................. 219
Tabela 4: Histéria do Brasil - 12 e 22 séries ginasiais, Joaquim Silva. Mapa de Edi¢des 1963 a
LO7 L ettt et st RS 8 R £ R SRR R R et et bt e 220
Tabela 5: Colegdo Sérgio Buarque de Hollanda. Mapas de Edi¢des 1971 a 1978......cocvverevrerennenns 221

Tabela 6: Histdria do Brasil, volume 1 e 2, Sérgio Buarque de Hollanda. Mapas de Edi¢oes 1971 a
1977 e seetes st ese st ettt SRR 88 R £ R SRR R R et et et bt e 222



XVi

Lista de Siglas

ABI - Associacdo Brasileira de Imprensa

ABL - Academia Brasileira de Letras

ANDE - Associacao Nacional de Educagao

ANPED - Associagdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacao
ANPUH - Associagdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia
CEDES - Centro de Estudos Educacio e Sociedade

CEN - Companhia Editora Nacional

CEPM - Comissao de Ensino Primario e Médio

CFE - Conselho Federal de Educacao

CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

COLTED - Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico

DOI-CODI - Destacamento de Operagoes Internas - Centro de Operagdes de Defesa
Interna

EMC - Educacgao Moral e Civica

FAE - Fundacgdo de Assisténcia ao Estudante

FE - Faculdade de Educacgao

FENAME - Fundagao Nacional do Material Didatico

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
FFLCH - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
IBEP - Instituto Brasileiro de Edi¢des Pedagoégicas

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IHGB - Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro

LDB - Leis de Diretrizes e Bases

LEMAD - Laboratorio de Ensino e Material Didatico

LIVRES - Banco de Dados de Livros Escolares Brasileiros



MEC- Ministério da Educacdo e Cultura

NUDOM - Ntcleo de Documentacdo e Memoria do Colégio Pedro II
OAB - Ordem dos Advogados do Brasil

OBAN - Operag¢do Bandeirante

OSPB - Organizacao Social e Politica do Brasil

PNE - Plano Nacional de Educagao

SNEL - Sindicato Nacional dos Editores de Livros

USAID - United States Agency for International Development

USP - Universidade de Sao Paulo

XVii



Xviii

Sumario

PN 0] 1<) o 7 U U 1P 1

Capitulo 1: Histéria: politica, disciplina e cultura eScolar ... 13
1.1. Politica e Educacdo: os anos de 1950, 1960 € 1970 ......ccieeieieeiieeees e e et eneens 14
1.2. A disciplina escolar de Histéria: 0s anos 1950, 1960 € 1970 ....ccceeeeoemieeiiiiieeieieeeeeeee e 34
1.3. 0 ensino de Histdria e a cultura escolar pelo livro didatico ......cccovvemieiiiiiiee e, 45

Capitulo 2: Producao, Editoracdo e Circulacdo do Compéndio de Histéria do Brasil, de

L0 g 3 (=5 ) o U TP 55
B R o e Yo [T T TP 63

2.2. Editoragao € DIiagramagao ... .c.ecceuuue et runnunt et raanneesensnsensensessees nsnneeneseeaaeaeaaaaaaaansaninns 69

L0 1o 1= L L PP PPRTPRPRT 70

LIS S 02 PP RSPPRP PR 77
100 =T (=] o T PO PPTPPPOPPPPTRPPTRN 92

e TR 1o U | =Tt T 113
Capitulo 3: 0 Compéndio entre teXt0S € IMAZENS. .....eu v reerrerrereerrererressesrerseressess s sessesseses 118
3.1 Historiografia Didatica NO COMPENTIO ..........oei it e 118

3.2 Iconografia Didatica NO COMPENTIO ........oeueeeeeiee et e e 134

3.3 Entre textos e imagens: discurso historico No COmMpéndio ............cccuuueeeuenuenreseerenrenvennennens 140

A Histdria do Brasil — uma introducdo para 0 Compéndio .......ccceeeeeeeeeeeeieeeeiiciiieeeeeeeeeeeeeee, 141

O DESCODIIMENTO ..t iiietiee e ettt e et e e s ettt e e e et me et e e e e eme e e et e ee e snreee 148

L Oo] (o] g 1= Tor- o H RSO O PSP O PP UPPPPPRPPPPRPRIN 152

F N oL - [o W €Yo ={ - 1 [or- NSO S 156

A DEfeSa dO TEITIEOIIO «....ueeeieteeiatieeeeeties e e e ee e e e e e se e eeesareeeaaneeeaanmreeesmeree e smmrenens 162

O Sentimento Nacional € @ INdePeNdENCIA -..eeeceeieiioieiiie e e e 166
34T T4 o XSS 174

LR T=T 01U o] Tt 186
AlgUMAS CONSIAETACOES weuvuvurereriairereusineeesesessesesss e sesessssessssesesses e sesss e et sessessssssess essesssmssssssssns 192
12 (o U0 =3 =Y i - VO PP TSP 198
N 410 (0 1T 211

Anexo | — Programa Oficial de Histéria do Brasil para a Primeira Série Ginasial - Portaria n2 724,
AE O8/07/1051 ..o ettt e e e e e et a e e e ete e e e e e et e et aa e e e antraeaae e 212

Anexo Il - indice Geral - 1962 a 1970. (12 @ 552 €diCH0) .......cueeeieerireeeeeee s eeeseeeeeseeseeaeeee s 213



XiX

Anexo lll —indice Geral - 1971 a 1975. (562 @ 602 €diCH0) ... ..eeveoveeeeieeeeeeeeee e 215

F N QT2 o T AV - | o 1= F= 3N 217



Apresentacao

“Ou isto ou aquilo”
(Cecilia Meirelles)

Este trabalho surgiu da possibilidade da realizacdo de um estudo sobre o livro didatico
de Historia, com énfase na interacdo — existente ou ndo — entre seus textos e suas imagens.
Inicialmente, por sugestdo do orientador Nelson Schapochnik, o objetivo era o estudo da obra
produzida pelo artista Jos¢ Watsh Rodrigues e a inser¢do destas imagens nos livros de
Historia, tendo como meta principal uma reflexdo sobre a educacdo e o ensino desta
disciplina. José Watsh Rodrigues (1891-1957) foi um artista que, além da pintura, dedicou-se
a diversas outras areas relacionadas a este campo de atividade, atuando como desenhista,
ceramista e escultor, sendo também um dos ilustradores contratados pela Companhia Editora

Nacional.

Nem bem iniciadas as pesquisas e o levantamento das fontes, deparou-se com a
impossibilidade de leva-los adiante ¢ a bom termo, uma vez que o acervo da Companhia
Editora Nacional (CEN)', em Sdo Paulo, encontrava-se fechado para o publico. Os outros
acervos disponiveis a consultas — como o LIVRES da FE/USP e LEMAD da FFLCH/ USP —

nao contavam com fontes suficientes sobre o tema.

Desta forma, os objetivos da pesquisa proposta se apresentavam seriamente
comprometidos, uma vez que ndo se conseguiria realizar os indispensaveis estudos sobre os
contratos, as edi¢des, as normas de ilustracdes, as estratégias de divulgacdo dos livros e outros
suportes de edicdo. Tudo ficaria inconcluso. Ingenuamente, por um largo espago de tempo,
perseverou-se na manuten¢do do tema, na esperanga de que viesse a ocorrer a reabertura dos
acervos da CEN. Frustrada esta expectativa, ficou claro que as decisdes deveriam ser

reconsideradas e que novos rumos para o trabalho deveriam ser procurados.

' 0 Acervo encontra-se, ainda, em fase de transi¢do e mudanga de local de guarda, decorrente do projeto
coordenado pela Prof2. Dr2 Maria Rita de Almeida Toledo de recuperagdo e preservagdo do acervo histdrico da
editora.



As leituras iniciais sobre as pesquisas relacionadas ao tema do livro didatico, em
especial o artigo de Alain Choppin (2004) e os escritos de Circe Bittencourt (1993; 2002;
2004), ja anunciavam dificuldades e limites, ndo obstante o expressivo numero de trabalhos
surgidos nas ultimas décadas. Embora crescente, o interesse académico pela histéria dos
livros e das edi¢des didaticas continuou esbarrando em questdes relacionadas & negligéncia
que se observa em relacdo a sua conservacdo. Mesmo que os manuais € os livros didaticos
facam parte da nossa vida escolar desde muito cedo, da cartilha as apostilas de cursinho pré-
vestibular, sua existéncia como corpus documental para um trabalho de pesquisa ¢ bastante

.2
rarefeita.

Mesmo em se tratando da categoria de livro mais vendida durante os séculos XX e
XXI?, sua quase inexisténcia como documento pode ter origem no fato de que, para a grande
maioria das pessoas, o livro didatico ¢ apenas um objeto sem grande valor, seja material ou
intelectual, destinado a uma tnica fungao e que pode ser facilmente descartado ao final de seu
periodo de serventia. Entretanto, para pesquisadores da educagdo e historiadores, entre tantos
outros profissionais, o manual e o livro didatico sdo objetos altamente ricos de informacdes e

abordagens para a pesquisa cientifica.

Segundo Batista (1999, p. 529), o livro didatico é um objeto efémero “que se
desatualiza com muita velocidade. Raramente ¢ relido; pouco se retorna a ele para buscar
dados ou informagdes e, por isso, poucas vezes ¢ conservado nas prateleiras de bibliotecas
pessoais ou de institui¢des (...)”. Esta afirmagio ¢ bem exemplificada por uma reportagem
veiculada no jornal O Globo, de 26/10/2009, sob o titulo “Livros didaticos sdo encontrados no

lixo no interior de SP”*:

2 Registre-se a existéncia de duas iniciativas importantes voltadas a superagdo destas dificuldades: os acervos
da USP de livros e materiais didaticos, o LIVRES na FE e o LEMADE na FFLCH.

3 Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), cujos registros ndo contemplam todos
os anos, desde o final da década de 1960, mais especificamente a partir de 1969, a participagdo dos livros
didaticos no total da produgdo nacional saltou de 8% [média registrada em 1964(7,91%) e 1967(7,73%)]
para cerca de 50% [média observada nos anos de 1969(54,45%), 1972(47,92%) e 1974(58,05%)], continuando,
atualmente, nos mesmos niveis. Pesquisa do Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) informa que, em
2008 e 2009, foram produzidos 177.553.165 e 204.261.296 exemplares de livros didaticos, representando,
respectivamente, 52,17% e 52,86% do total da produg¢do nacional (340.274.195 e 386.367.136 em cada ano).
lgualmente expressiva é a participagdo dos livros didaticos no total de titulos langados: 35,36% e 37,55% nos
mesmos anos. As publicagdes didaticas, cujo maior cliente é precisamente o Governo Federal, representaram,
em 2009, 41,09% do faturamento e 34,76% das vendas das editoras, em particular da FTD, Moderna, Atica,
Saraiva e Scipione. Ao analisar os numeros, o SNEL afirma que os didaticos foram os principais responsaveis
pelo acentuado crescimento no nimero total de exemplares produzidos, assim como no numero de titulos
editados. Disponivel em:

<http://www.snel.org.br/files/pesquisaMercado/relatorioAnual/relatorio_anual 2009.pdf> Acessado em:
12/12/2011.




Material estava em cacamba na periferia de Ribeirdo Preto. Policia foi ao
local nesta tarde para investigar descarte. Livros didaticos da rede estadual
de ensino de Sdo Paulo foram encontrados no lixo, em Ribeirdo Preto, a 313
km da capital paulista. A Policia Militar esteve na tarde desta segunda-feira
(26) no local para investigar por que todo o material foi descartado.

Ainda ndo se sabe a quantidade de livros abandonados em uma cagcamba de
lixo na periferia da cidade, mas a estimativa inicial da conta de que sdo
milhares. A maior parte do material ainda nao havia sido usada pelos alunos
e muitos livros ainda estdo embalados. Sdo livros e apostilas de varias
disciplinas do ensino médio, como filosofia, quimica, lingua portuguesa e
matematica.

Em nota, a Secretaria de Estado da Educag@o informou que vai investigar o
caso e definir eventuais punigdes. A secretaria diz, ainda, que nio falta
material didatico para os alunos da rede.

Esta efemeridade, que beira ao descaso, como bem atesta o fato acima relatado pela
imprensa, repercute seriamente sobre os trabalhos de pesquisas nesta area. Tratados por
muito tempo como uma producdo menor, até mesmo marginal, estes objetos nem sempre
encontraram seu lugar nas bibliotecas e acervos publicos. Na maioria das vezes, os
pesquisadores sdo obrigados a garimpar, de todas as formas possiveis, a documentagdo de que

necessitam.

Nao obstante estas dificuldades, permaneceram firmes os objetivos e os principios
basicos e tedricos que deveriam orientar este trabalho. Fazia-se necessario, entdo, estabelecer
um novo olhar sobre o objeto de estudo, o livro didatico. Inalterados os objetivos gerais de se
realizar uma reflexdo sobre os conhecimentos que foram produzidos e apropriados em
decorréncia do discurso estabelecido pelos textos e sua interacdo com as imagens presentes
nos livros de historia, era premente que se encontrasse novos aspectos e que se galgasse novos

patamares que a eles pudessem conduzir.

Seriam estes conhecimentos modificados ou alterados pelas diferentes producoes,
editoracdes ou mesmo pela amplitude de circulacdo de determinada obra? Quais obras
poderiam se apresentar como objeto de estudo que ensejasse a oportunidade de uma analise,

discussao e reflexdo sobre o ensino de histéria e a histéria da educagdo?

Um levantamento prévio dos livros didaticos publicados pela CEN e nos quais foram
inseridas ilustragdes do artista José Wasth Rodrigues ja havia sido realizado. Levando-se em
consideracdo a quantidade de exemplares efetivamente distribuida em cada edi¢@o, a grande
aceitacdo e acolhida por parte do mundo educacional e o largo tempo de permanéncia no
mercado, duas obras se destacaram, ambas destinadas aos cursos do ensino médio: a Historia

do Brasil para o curso médio, de Joaquim Silva, publicada entre os anos de 1963 ¢ 1971 e o



Compéndio de Historia do Brasil, de Antonio José Borges Hermida, publicado entre os anos

de 1962 e 1975.

O periodo em que estas obras foram publicadas, as décadas de 1960 e 1970, também
foi fator relevante para a sua escolha. Aqueles foram anos demarcados por enorme
movimentagdo nas leis € normas para o ensino basico no Brasil. Nos anos de 1961 e 1971
foram homologadas as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e toda a legislacdo

subsequente, com suas regulamentacgdes, indicacdes, pareceres, propostas e programas.

Um levantamento bibliografico sobre os dois livros apontou para a inexisténcia de
estudos especificos sobre Borges Hermida, embora tanto o autor como o seu Compéndio de
Historia do Brasil para o curso médio tenham sido amplamente utilizados como fontes para
diversas pesquisas. A importancia deste autor ¢ a auséncia de tais estudos representavam uma
lacuna a ser preenchida pela eleicio de material por ele produzido como objeto e fonte para
um trabalho dedicado ndo somente a Historia da Educacédo e a Historia do Ensino de Historia,
mas também a Histéria do Livro, mais especificamente a Historia do Livro Didatico e da

Leitura.

Tal constatagdo possibilitou que uma proposta basica fosse delimitada e o projeto de
pesquisa firmou-se pelo caminho da andlise e da reflexdo sobre o ensino e a producdo do
conhecimento escolar de Historia aportados pelo texto e pelas imagens presentes no
Compéndio de Historia do Brasil, de Borges Hermida, editado pela CEN entre os anos de
1962 e 1975.

Embora o volume do material destinado a pesquisa tivesse sido ampliado através de
coletas e aquisi¢des realizadas de todas as formas possiveis e imaginaveis — antigas livrarias,
sebos, depositos escolares, bibliotecas, etc. —, o que possibilitou o acesso a quase todas as
edicdes existentes, ainda faltavam documentos que permitissem a andlise e o registro dos
aspectos relacionados a circula¢do, a editoracdo e a producdo dos livros e que somente
poderiam ser encontrados no acervo fechado da CEN. Fazia-se necessario conseguir um
dossié completo do autor, os mapas das edigdes de seus livros, os catdlogos dos respectivos
anos de publicagdo, além dos contratos firmados entre ele e o editor. Para melhor
compreender a posi¢do ocupada por Borges Hermida e seu livro no contexto editorial e de
mercado era também imprescindivel que se analisasse documentos relativos a outros autores e

outras publicacdes. A continuidade da pesquisa ganhou novo folego quando se conseguiu,



com grande persisténcia e importante ajuda externa, que o acervo da CEN fosse aberto

exclusivamente para esta finalidade.

A educacdo, como objeto de estudo, é uma das principais fontes de interesse dos
historiadores culturais. O termo “educa¢do” deve ser entendido no seu mais amplo sentido de
intercdmbio entre o individuo e seu grupo, através dos vdarios aspectos das suas formas e
representagdes (CHARTIER, 1990), constituidas segundo as respectivas épocas, lugares e

melos.

Antonio Vidiao (2000; 2001) considera que o espaco e o tempo constituem os dois
elementos-chave para a compreensdo da cultura escolar. Sdo elementos que determinam os
modos de ensino e aprendizagem. Sua importancia ¢ tdo marcante que, mais apropriado que
referir-se ¢ uma Unica cultura escolar, ¢ indiscutivel que se pode constatar a existéncia de
varias culturas escolares a depender, logicamente, de cada tempo e de cada lugar. Cada espago
escolar constitui, em cada momento, a partir de seus sentidos e de seus objetos culturais, o seu

proprio discurso.

Pode ser que exista uma unica cultura escolar, referente a todas as
institui¢des educativas de um determinado lugar e periodo e que, inclusive,
poderiamos isolar suas caracteristicas e elementos basicos. Nao obstante, a
partir de uma perspectiva historica, parece mais frutifero e interessante falar,
no plural, de culturas escolares. (...) Nao existem duas escolas, colégios,
institutos de ensino secundario, universidades ou faculdades exatamente
iguais, ainda que se possa estabelecer semelhangas entre elas. As diferencas
crescem quando comparamos as culturas de instituigdes que pertencem a
diferentes niveis de ensino. (VINAO FRAGO, 2001, p. 33)*

O desenvolvimento da Historia Cultural, no ambito historiografico educativo, trouxe
crescente interesse pela analise da cultura escolar. Neste sentido, a historia das disciplinas
escolares se localizaria sob o guarda-chuva da nova historia cultural e, para alguns, constituir-
se-ia, inclusive, no nicleo fundamental da cultura escolar. Muitos pesquisadores, como
Dominique Julia ¢ Andre Chervel, por exemplo, dedicaram-se ¢ dedicam-se ao estudo das
questdes relacionadas as disciplinas, em todas as suas possiveis acepgdes — matéria, contetido

de ensino, ginastica intelectual, etc. Em definitivo, porém, é preciso que se estabeleca um

4 Puede ser que exista una Unica cultura escolar, referible a todas las instituciones educativas de un
determinado lugar y periodo, y que, incluso, logrdramos aislar sus caracteristicas y elementos basicos. Sin
embargo, desde una perspectiva histérica parece mds fructifero e interesante hablar, en plural, de culturas
escolares. (...) No hay dos escuelas, colegios, institutos de ensefianza secundaria, universidades o facultades
exactamente iguales, aunque puedan establecerse similitudes entre ellas. Las diferencias crecen cuando
comparamos las culturas de instituciones que pertenecen a distintos niveles educativos. (Vifiao Frago, 2001, p.
33)



olhar sobre a instituicdo escolar como espaco de producdo de saber ¢ ndo como mera

realizadora da transposi¢@o e da reproducdo de conhecimentos externos.

Juntamente com Julia e Chervel, Ivor Goodson® se opde a concepgio de disciplina
escolar como mera transposicao didatica, em que um sistema periférico de escolas
simplesmente reproduz aquilo que fora criado por algum organismo hierarquicamente
superior e que lhe foi imposto. E preciso inserir a producio do conhecimento gerado nas
escolas e reconhecé-lo como parte integrante de uma cultura escolar, deslocando a forca das
decisdes, influéncias e legitimac¢des advindas do exterior. Os contetidos escolares, mesmo
tendo relagdes com as outras ciéncias de referencias, “ndo sdo vulgarizacdes ou meras

adaptacdes de um conhecimento produzido em outro lugar”. (BITTENCOURT, 2004, p. 39)

Para o pesquisador francés Andre Chervel (1990), ndo basta que se pesquisem as
origens, as fungdes e o funcionamento de uma disciplina. O estudo da disciplina escolar deve
investigar sua integragdo na cultura escolar e abarcar consideragdes sobre o papel historico
exercido pela escola como produtora de conhecimento. A disciplina escolar deve ser vista
como cultura, sua formagdo e seu desenvolvimento sdo produto de determinados saberes e de
determinadas praticas humanas. Saberes e praticas sdo expressdes de um conhecimento
humano acumulado, uma cultura capaz de produzir novas manifestacoes, enriquecendo-se

continuadamente.

Dominique Julia (2001) descreve a cultura escolar sendo historicamente construida por
um conjunto de normas que definem, além dos conhecimentos a serem ministrados, também
os comportamentos e os valores a serem “inculcados”. Ao conjunto de praticas definidas para
a transmissao dos conhecimentos, incorporam-se regras que orientam os comportamentos
desejados, numa integracdo que almeja alcangar objetivos de uma politica que, em dado

momento, representa o poder estabelecido em uma sociedade.

Conhecimentos, valores e comportamentos que, embora tenham assumido
uma expressdo peculiar na escola, e, principalmente, em cada disciplina
escolar, sdo produtos e processos relacionados com as lutas e os embates da
sociedade que os produziu (...) (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO,
2004, p. 58).

Para Chervel (1990), as normas e praticas de ensino se estabelecem, tanto em seus

aspectos permanentes como em suas reformulagdes, através de certas condigdes materiais,

® Para uma leitura dos trés autores: VINAO, Antonio. “A histéria das disciplinas escolares”. In: Revista Brasileira
de Histéria da Educagdo, n° 18, set./dez. 2008, Campinas (SP), p. 173-216.



incluindo aqui os diversos meios impressos, utilizadas como suporte para contetdos

disciplinares definidos externa e centralizadamente.

Na construgdo de uma disciplina e, consequentemente, na elaboracdo das propostas
pedagogicas e curriculares intervém dois fatores: os externos e os internos. Os fatores
externos, a cultura escolar administrativa, conforme definidos por Vinao (2000), estao
relacionados a politica educacional e ao contexto econdmico, social e politico, sendo
expressos pelas leis, normas, programas, propostas e orientacdes que regem a educagdo. Os
fatores internos, como as metodologias, as praticas, os assuntos € os temas estdo atrelados as

condicdes de trabalho na propria area de ensino, no interior da escola.

Assim, deve a escola ser considerada e estudada como lugar de producdo de
conhecimento e as disciplinas escolares analisadas como parte integrante de uma das
multiplas possibilidades de culturas escolares, de acordo com o entendimento de Viiiao. Esta
nova visdo exige que a reflexdo sobre a educacdo encontre novas fontes de analise e sobre

elas se debruce. (JULIA, 2001)

O pensamento sobre a Educagdo, no ambito da Historia Cultural, ndo deve valer-se
apenas das fontes representadas pelas normas e pela legislagdo. Os manuais e livros escolares,
os cadernos dos alunos, os didrios de classe e outros objetos produzidos pela cultura escolar se

constituem em importantes fontes primarias de pesquisa. (CHERVEL, 1990)

O estudo da educagdo e do ensino de determinada disciplina exige que se atente para
os seus diversos elementos constitutivos, assim como devem ser consideradas e analisadas
todas as variaveis que possam ser identificadas na cultura escolar. As novas fontes, apontadas
por Chervel e Julia, “fazem circular informacdes sobre o trabalho pedagdgico, o
aperfeicoamento das praticas docentes, o ensino especifico das disciplinas, a organizagdo dos
sistemas, as reivindicagdes da categoria do magistério e outros temas...” (CATANI; BASTOS,
1997, p.7), bem como permitem o estabelecimento das relacdes existentes entre concepgoes
pedagbgicas e estratégias editoriais, colocando em cena as normas pedagogicas que
regulamentam a produgdo, a circulacdo e o uso escolar dos materiais impressos. Analisadas
sob estes aspectos, estas fontes adquirem valor historico e, como tal, merecedoras de estudos e

analises.

Segundo Alain Choppin (2004, p. 101), os livros didaticos sdo fontes historicas que

nos revelam parte de processos de socializagdo, de aculturacdo e de doutrinagdo. Eles sao



destinados as futuras geracdes e instituidos por grupos sociais que podem inserir no seu bojo
discursivo variadas vozes e podem dar origem a possibilidades plurais de praticas de leitura,
dependendo da época de producdo, da sua localizacdo geografica e do publico ao qual se
destina (GALZERANI, 1988). Marisa Lajolo (1996) complementa as teses de Alain Choppin
(2004) e Maria Carolina Galzerani (1998) salientando que a produgdo dos manuais escolares e
livros didaticos no Brasil também “sdo centrais na producdo, circulagdo e apropriacao de
conhecimentos, sobretudo dos conhecimentos por cuja difusdo a escola é responsavel”. Em
razdo da obrigatoriedade do uso de manuais e livros escolares nas salas de aula, Mollier

(2008, p. 61) afirma que “nenhum aluno escaparia a escolarizacdo e a aculturacao pelo livro”.

Segundo Bittencourt (2002, p. 11) “... a Historia continua a existir nos curriculos e a
disciplina reformula-se em textos oficiais e em livros didaticos que crescem em titulos e
circulagdo”. A presenca do livro ou do manual didatico ¢ fundamental para a concretizagdo
das finalidades da disciplina escolar. Andre Chervel (1990, p. 30) cita o exemplo de um
diretor de escola normal, do século XIX, que colocava o método de aprendizagem como uma
“sucessao regular” de quatro etapas indispensdveis para que a disciplina e suas finalidades
tivessem o €xito esperado: “1. a exposicao da matéria pelo professor ou o estudo num livro; 2.
a interrogagdo (...); 3. a repeticdo (...); 4. a aplicagdo (...) que exercita o aluno no fazer uso

daquilo que ele aprendeu™.

A utilizacdo de manuais, livros e de todo e qualquer material impresso destinado ao
processo educacional oferece a estudiosos e historiadores a oportunidade de ir além dos
recursos tradicionalmente utilizados como fonte de informacdo, levando-os a travar
conhecimento com novas ideias e novas visdes acerca dos mais variados campos do
conhecimento. A andlise desses materiais nos permite conhecer a forma e os modos pelos
quais sdo elaborados e produzidos importantes aspectos dos mundos social e cultural dos

individuos.

Um estudo sobre a forma de utilizacdo dos diversos materiais impressos na Educacdo,
como os manuais e os livros didaticos, colocando em foco sua configuragdo textual e
editorial, para além de seus aspectos materiais, deve atentar para suas intencdes como veiculo

de formagao dos individuos. (CHERVEL, 1990; CHARTIER, 1990)

® VINCENT, F.J. Memorial législatif, administratif et pédagogique des instituteurs primaries. 1864, p. 73.



Roger Chartier e Michel De Certau demarcam algumas problemadticas relativas aos
objetos culturais: a sua materialidade, as estratégias e os diversos agentes que os produzem e
os colocam em circulacdo, assim como aquela referente as diversas formas de apropriacéo.
Este trabalho analisara, a partir delas, o Compéndio de Historia do Brasil, escrito por Antonio
José Borges Hermida e publicado entre os anos de 1962 e 1975, tendo por objetivo registrar o

conhecimento histdrico estabelecido por este objeto cultural.

Um estudo sobre a materialidade do livro, ou de qualquer outro meio impresso, deve
pautar-se pela constatacdo de que “ndo existe texto fora do suporte que o da a ler, que ndo ha
compreensao de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas através das

quais ele chega a seu leitor.” (CHARTIER, 1990, p. 127)

Além de conceber o livro didatico como um objeto ¢ documento historico, devemos
também concebé-lo “como um produto fabricado, comercializado, distribuido ou, ainda, como
um utensilio concebido em funcdo de certos usos, consumido — e avaliado — em um
determinado contexto” (CHOPPIN, 2004, p. 554), sem neutralidade diante das representacdes

sociais nele apresentadas, nos seus usos € nas praticas de leituras plurais que o caracterizam.

Sdo diversos os elementos constitutivos dos manuais e livros escolares quando
analisados como produtos da cultura escolar. Alguns sdo internos e inerentes a sua propria
materialidade e ao processo de editoracdo, outros, externos a ele, refletem aspectos imateriais
como o proprio texto, relacionado a esta ou aquela disciplina, e as praticas que a ele se

vinculam, segundo as diversas formas pelas quais tenha sido apropriado. (CHERVEL, 1990)

Produtos da cultura escolar, os livros € manuais didaticos, em sua materialidade,
oferecem o suporte indispensidvel para que um texto relacionado aos elementos de
constituicdo e organizacdo de certa disciplina escolar possa ser lido e compreendido. O
trabalho que aqui se propde ¢ uma reflexdo sobre material impresso especificamente
destinado ao ensino da disciplina de Historia, abordado nos aspectos relacionados a
configuracdo de textos e imagens, juntamente com seus outros elementos constitutivos, como
as estratégias de sua divulgacdo (producdo, editoracdo e circulacdo) e sua apropriagdo,

formadora de sentidos e finalidades.

Uma analise do ensino de Historia e do conhecimento por ele produzido, a partir dos
elementos oferecidos pelo suporte material e cultural representado pelo livro didatico, ndo

pode ser realizada sem preocupacdo com o entendimento dos fundamentos especificos desta
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disciplina escolar, considerando-se, também, sua importancia dentro da organizacdo escolar.
Sera este o propésito do primeiro capitulo. Inimeras vezes, os manuais e livros didaticos
assumem o papel de balizadores de contetidos, como se fossem os proprios programas e guias
curriculares oficiais. Isto decorre das relagdes e dos didlogos que se estabelecem entre os
elementos constitutivos das disciplinas e das culturas escolares (VINAO, 2000, 2001;
CHERVEL, 1990).

No primeiro capitulo, a procura de exemplos que confirmem tais relacdes e didlogos, a
andlise se centrard em alguns livros didaticos destinados ao ensino da disciplina escolar de
Historia, editados durante as décadas de 1960 e 1970, abarcando os seus elementos
formadores. O capitulo analisara a forma pela qual a disciplina escolar de Historia se
materializa e encontra suporte para a difusdo das finalidades que lhes sdo proprias. Tal suporte

¢ proporcionado pelos materiais escolares, mais especificamente pelos livros didaticos.

Para a década de 1960, selecionou-se a obra Historia do Brasil para o curso médio, do
professor Joaquim Silva, tendo em conta seu largo periodo de permanéncia no mercado,
chegando a mais de uma centena de edigdes, ¢ o fato de que foi produzida pela mesma
Companhia Editora Nacional, também responsavel pela edicdo do Compéndio de Historia do
Brasil, de Antonio José Borges Hermida, objeto de estudo deste trabalho, o que lhes deu
configuracdes editoriais semelhantes, considerando-se ainda que ambas as obras destinavam-

se a0 mesmo publico.

Com relacdo a década 1970, a selegdo recaiu sobre a Cole¢do de Sérgio Buarque de
Hollanda (et al.) e o livro de Ilmar Rohloff de Mattos - Brasil uma historia dindmica, em
razdo de suas caracteristicas inovadoras, tanto nas propostas metodologicas como em seus
aspectos editoriais e por serem autores citados como “populares” e responsaveis por grandes

tiragens, como informa a propria editora CEN.

O segundo capitulo analisara o livro didatico, especificamente o Compéndio, que por
meio de estratégias de produgdo, editoracdo e circulacdo chega as maos dos publicos a que se
destina. Tendo por base os estudos e propostas de Kazumi Munakata (1997, 1999, 2009), o
livro didatico sera analisado como sendo suporte produzido por “diversos sujeitos, com

interesses, pretensdes, vontades, desejos, politicas e acdes” e isto se observa nas relacdes

7 Acervo Histdrico IBEP - CEN. Dossié Borges Hermida. Pesquisa realizada em julho de 2011.
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materiais da producdo, sendo aqui objeto de estudo no topico Producdo, Editoragdo e

Circulacdo do Compéndio de Borges Hermida.

No terceiro capitulo, utilizando-se do discurso — texto e imagem — inserido no
Compéndio de Historia do Brasil, de Borges Hermida, publicado entre os anos de 1962 e
1975, analisaremos as formas pelas quais a disciplina escolar de Histéria, utilizando como
meio o proprio livro didatico, portador de ideias e ideologias, tenta impor seus proprios
significados, quais as finalidades que lhe foram designadas e quais foram os conhecimentos

produzidos (CHERVEL, 1990).

Na reflexdo sobre as relagdes entre texto e imagens como representacdes
iconograficas, ndo nos esquecendo de que elas sdo produtos da industria cultural, as mesmas
serdo concebidas como instrumentos da constru¢do do conhecimento historico. (ZAMBONI,

1998; CHOPPIN, 2004; MUNAKATA, 1997 e 1999)

Em sua maioria, as imagens impressas nos livros e manuais escolares, mesmos os mais
recentes, exercem apenas funcdo ilustrativa ou de confirmacdo do texto j& apresentado. As
leituras iconograficas, na maioria das vezes, sdo utilizadas como mera comprovagao, isto €,
para reafirmar o texto escrito, ou somente como forma de atrair o olhar do aluno. Postadas a
margem e separadas da narrativa apresentada, as imagens sdo excluidas como fontes

historicas passiveis de questionamentos e reflexdes.

Liliane Louvel (2006, p. 218) definiu o conceito de iconotexto como “a presenca de
uma imagem visual convocada pelo texto ¢ ndo somente a utilizacdo de uma imagem visivel
para ilustragdo ou como ponto de partida criativo”. Juntamente com o texto, a iconografia nos
permite, muitas vezes, visualizar e “descrever as personagens, os lugares, as cenas, ou 0s
detalhes das cenas como se eles fossem” contetidos tematicos e estéticos (LOUVEL, 2006, p.
197), estabelecendo um discurso em que, texto e imagem, tém suas fun¢des unificadas para a

construg¢do de um conhecimento Unico.

Deste modo, neste didlogo entre o texto e a imagem se constréi uma nova ordem
simbolica, uma representagdo, “uma outra forma de existéncia da realidade historica”
(PESAVENTO, 1995, p. 16) e o objeto cultural representado pelo livro didatico ¢ o difusor de
tal conhecimento e¢ o construtor de novo discurso e realidades. (ZAMBONI, 1998;

BITTENCOURT, 2002 ¢ 2004; SALIBA, 2002)
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Chartier (2001, p. 45) resume, de forma bastante clara, todas estas questdes ao afirmar
que “todas as dimensdes da historia da cultura impressa podem se associar a figura do editor,
a pratica da edic@o, a escolha dos textos, ao negdcio dos livros e ao encontro com um publico

de leitores”. E o que, afinal, aqui se procurara estabelecer sobre o Compéndio e seus leitores.

Ao final, mas ndo como um fim, tecemos algumas consideragdes.
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Capitulo 1: Historia: politica, disciplina e cultura escolar

O livro didatico é entdo apenas a fiel traducdo do
programa ou, quando se exerce o livre jogo da
concorréncia, uma das suas possiveis interpretagoes.
Mas em todo o caso, ele constitui o suporte privilegiado
dos  conteudos educativos, o depositario de
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo
social acredita que seja necessdrio transmitir as novas
geragoes

(Alain Choppin, 2004, p. 553)

Desde o século XIX, a Historia, como disciplina, tem permanecido nos curriculos
escolares de todos os niveis do ensino bésico. Assim como outras, ela faz parte do nosso
cotidiano escolar, o que faz pensar em nossa organizac¢ao curricular como algo natural. Como
disciplina escolar, embora tenha passado por uma série de mudangas relacionadas a métodos,
contetudos e finalidades, a Historia integra-se ao conjunto daquelas que foram se constituindo

como os saberes fundamentais no processo da escolarizacdo brasileira.

Chervel (1990) aponta a historia dos contetdos curriculares como o componente
central da histéria das disciplinas e que sua constitui¢do se realiza através das finalidades que
lhes sdo determinadas. No Brasil, e durante o periodo a ser aqui analisado, tais delimitacdes
relacionadas a fungdo, ao contetido, aos métodos e as finalidades atribuidas a disciplina

escolar de Historia podem ser constatadas através das diversas fontes.

As disciplinas, como elementos de uma cultura escolar em seu dmbito administrativo
(VINAO, 2000), estio relacionadas a politica educacional, assim como a um contexto
econdmico, social e politico expressos pela legislagdo, normas, programas, propostas e
orientacdes educacionais. Segundo Dermeval Saviani (2002), a andlise da legislacdo do
ensino permite observar e perceber o significado politico que se esconde atrds de cada texto

convertido em lei.

Isto posto, o que aqui se pretende é apresentar o panorama do contexto politico e
educacional da época e definir e registrar as caracteristicas apresentadas pela disciplina de

Historia, no Brasil dos anos 1950, 1960 e 1970, e como se produziram determinadas normas e
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praticas, analisadas a partir da materialidade da cultura escolar representada pelo livro

didatico.

1.1. Politica e Educacao: os anos de 1950, 1960 e 1970

Este trabalho abrange um periodo caracterizado por dois momentos bastante dispares
da histéria nacional: a democracia inaugurada em 1946, com o fim da ditadura Vargas, ¢ o
regime militar instaurado em 1964 ap6s a derrubada do governo legitimamente eleito de Jodo
Goulart. Situacdes politicas extremas que, evidentemente, geraram suas respectivas
legislacdes para a darea educacional e, mais particularmente, deixaram suas marcas na
constituicdo da disciplina de Historia. Assim, antes de se analisar a disciplina escolar de
Historia, o ensino de Historia e o Livro Didatico neste periodo, faz-se necessario jogar o foco
sobre o contexto politico e as diferentes propostas educacionais que dele se originaram, se

formularam e se constituiram.

Periodo da Nova Reptiblica (1946 - 1963)

Entre o fim do Estado Novo (1945) e o segundo governo Vargas (1951), ocorreu o
governo Eurico Gaspar Dutra (1946-1950) que Linhares (1996, p. 273-274) definiu como um
periodo de euforia “democratizante”. Os aspectos democratizantes devem ser creditados a
nova Constituicao brasileira, promulgada em setembro de 1946, que reestabelecia as garantias
individuais e assegurava direitos civis e politicos aos cidaddos, inclusive o voto secreto,
reafirmava a divisao do Estado em trés poderes independentes, trazia o fim da censura e da
pena de morte. Nao obstante, vestigios de autoritarismo vigoravam na forma pela qual o
governo se relacionava com os movimentos populares, trabalhistas e politicos. Um claro
exemplo foi a interven¢do e a proibicdo de elei¢cdes sindicais, além da adocdo de duras

medidas de repressdo as tentativas de constru¢cdo de um sindicalismo livre e autdnomo em
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relacdo a habitual intervengdo estatal nos organismos representativos das diversas classes de
trabalhadores. No campo politico, o Partido Comunista Brasileiro-PCB foi colocado na
ilegalidade e foram cassados os mandatos de seus representantes junto aos poderes

legislativos.

Na area da educacdo, iniciam-se os debates destinados a estabelecer uma legislacao
que atenda aos preceitos estabelecidos pela nova Constituigdo. De cunho democratico e
liberal, a nova carta propunha a obrigatoriedade do ensino primario, observando o preceito de
que a "Educacdo ¢ direito de todos", lema defendido pelo Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, de 1932, documento lancado por intelectuais e jornalistas como Afranio
Peixoto, Roquette Pinto, Julio de Mesquita Filho e Cecilia Meirelles, dentre outros, e ao qual
se atribui a condicdo de marco inicial de um projeto de renovacao da educagdo no pais.

Conforme Coutinho (2006, p. 1):

A década de 50 do século XX foi um periodo de intensa discussao sobre a
educagdo nacional na sociedade brasileira. O debate foi desencadeado pelo
momento de democratizagdo politica, inaugurado apos um longo periodo de
autoritarismo do governo de Getllio Vargas, marcado pela promulgacdo da
nova Carta Constitucional. Cabia a Unido estabelecer as diretrizes e bases do
sistema educacional, e ainda assegurar a educacdo como direito de todos,
como estava previsto no texto da Constitui¢do de 1946:

Art. 166 — A educagao ¢ direito de todos e serd dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Para cumprir as novas determinagdes constitucionais que, pela primeira vez, traziam
em seu texto as expressoes "diretrizes e bases", referindo-se a educagdo em ambito nacional, o
ministro da Educacdo e Saude do governo Dutra, Ministro Clemente Mariani, constituiu uma
comissdo presidida pelo educador Lourenco Filho com o objetivo de elaborar um anteprojeto
de reforma geral da educagdo nacional. Organizada em trés subcomissdes, uma para o Ensino
Primario, uma para o Ensino Médio e outra para o Ensino Superior, a comissdao incluia
representantes das mais diversas tendéncias: havia escolanovistas e catdlicos tradicionalistas,
entre outros. Elaborou-se entdo um anteprojeto para a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), que ganhou maior for¢a com o apoio do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP). Encaminhado a Camara Federal em novembro de 1948, o anteprojeto
foi o centro de uma ferrenha luta ideolégica em torno de suas propostas. As discussdes mais
marcantes relacionavam-se a questdo da responsabilidade do Estado quanto a educac@o,

inspiradas nos educadores da velha geracdo de 1930, e a participacdo das institui¢oes privadas
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de ensino. Sem lograr aprovagdo, foi arquivado em 1949 devido aos esforcos de Gustavo

Capanema, ex-ministro da ditadura Vargas.

Em 1951 ocorreu uma tentativa infrutifera de desarquivamento e retomada do projeto
e, a partir dai, iniciaram-se no Congresso os trabalhos para sua reelaboragdo, retomando-se as
discussdes somente em 1957. Os debates giraram em torno da centralizagdo do ensino e
tiveram como principais atores, sempre em contraposicdo, os representantes da Unido
Democratica Nacional (UDN) e do Partido Social Democratico (PSD). O pano de fundo dessa

acirrada disputa era a defesa da escola privada, de um lado e, de outro, da escola publica.

Nos anos 1950, as a¢des do governo brasileiro se focaram na criagdo das condi¢des
internas para um projeto de desenvolvimento econdmico nacional. Em outubro de 1950, por
meio de eleigdes, o retorno de Getilio Vargas ao governo traz de volta a politica nacional-
desenvolvimentista, baseada em investimentos em setores estratégicos como os grandes
projetos da Petrobras e da Eletrobras. Segundo Levine (2001, p. 115-117), entre 1946 e 1955
a produgdo industrial brasileira mais do que duplicou e, pela primeira vez na historia do
Brasil, a quantidade de produtos aqui fabricados era maior do que a quantidade de produtos

importados.

Apods o segundo periodo Vargas (1951-1954), o governo de Juscelino Kubitscheck
firmava compromisso com o desenvolvimentismo nacional. Eleito democraticamente para o
periodo 1956-1960, o presidente Juscelino Kubitschek, através do slogan “50 anos em 57,
intensificou o processo e inaugurou um novo modelo de industrializagdo pautado pelo capital
estrangeiro, sendo estes recursos internacionais colocados como solugdo alternativa ao
desenvolvimento econdmico. As ideias desenvolvimentistas do Governo JK respaldavam-se

em seu Plano de Metas, tendo como apelo a vitoria sobre o subdesenvolvimento.

O retorno de Vargas ao poder em 1951, dessa vez pela via eleitoral,
significou, exatamente, a retomada desse tipo de projeto. A industrializa¢ao
acelerada enquanto condi¢do do progresso social era a meta e o Estado
armou-se de novas institui¢des e instrumentos capazes de viabiliza-la,
prenunciando o tipo de interven¢do que assumiria nos anos pds-55 com a
posse do novo presidente Kubitscheck.” (LINHARES, 1996, p. 275)

Nao obstante, mesmo diante da grandiosidade do Plano de Metas de JK, a educacdo
ndo ocupava qualquer lugar de destaque, sendo contemplada com apenas 3,4% dos
investimentos inicialmente previstos pelo Plano e seus objetivos eram bastante restritos. Para

um Plano inicialmente composto por 30 metas a serem alcancadas, a educacdo ocupava o
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Gltimo lugar; era exatamente a meta de nimero trinta. A sua frente apareciam as propostas
relacionadas a energia (metas de 1 a 5), aos transportes (metas de 6 a 12), a alimentagdo
(metas de 13 a 18) e a industria de base (metas de 19 a 29). A Gnica meta para a area da
educac@o objetivava apenas garantir a formagao de pessoal técnico, dentro de uma politica
educacional voltada para o desenvolvimento, nio havendo uma citacdo sequer sobre

alfabetizagdo e ensino basico. (BOMENY, 2012, p. 2)

Para este novo contexto, a educagdo que antes, enquanto perdurou e prevaleceu uma
economia exportadora agricola, ndo exercia qualquer papel mais representativo na formagao
qualitativa da populagdo, servindo apenas “como agente de educagdo para o 6cio ou de
preparacdo para as carreiras liberais”, conforme escreve Romanelli (1991, p. 55), passou a
enfrentar a necessidade de modernizar-se e de reestruturar-se frente as novas exigéncias e
demandas do proprio pais. Entretanto, a autora (1991, p. 55-56) afirma que, no caso brasileiro,
a modernizacao econdmica do periodo implicava na intensificagdo de importagdo tecnolodgica,
ndo somente de equipamentos, mas também de know-how, e que a educagdo e a escola ndo
foram chamadas a desempenhar seu papel de formagdo de pesquisadores e de
desenvolvimento de uma pesquisa aplicada. Relegada a um plano secundério dentro do
projeto de desenvolvimento do pais, a educacdo coube apenas a tarefa de treinar e qualificar

mao de obra para os setores basicos da expansdo econdmica.

A criagdo, em 1953, do Ministério da Educacdao e Cultura, um organismo destinado
exclusivamente a sua administragdo, ndo representou possibilidades reais de mudangas
estruturais no ensino brasileiro. As mudancas ocorridas no sistema educacional e na escola
foram apenas quantitativas, em resposta direta as novas exigéncias das demandas da
economia. Os padrdoes de educagdo continuavam pautados pelas elites dominantes, recém-
saidas do patriarcalismo rural de mentalidade arcaica, e a escola continuava meramente a se
expandir, estruturada segundo velhos modelos; as pesquisas continuavam sem apresentar

qualquer funcao social definida, como um objeto estranho dentro de nossas universidades.

Até 1950, eram considerados alfabetizados todos aqueles que respondessem
afirmativamente a questdo: “Sabe ler e escrever?” A partir de 1947, ocorre em grande parte
dos municipios brasileiros a instalacdo de classes de ensino supletivo para pessoas maiores de
14 anos. Embora inexpressiva, hd uma evolu¢do no nimero de matriculados nessas salas

gracas & Campanha Nacional de Educagdo de Adultos e Adolescentes Analfabetos que, em



18

1961, uniu-se a outra campanha de alfabetizagdo, cuja didatica, criada pelo pernambucano

Paulo Freire, objetivava alfabetizar adultos em curto espaco de tempo.

Conforme Lourenco Filho (1965, p. 265), o crescimento do ensino supletivo também

incentivou o crescimento dos cursos profissionalizantes:

(...) as classes de ensino supletivo e as de ensino complementar (pré-
profissionalizante e profissional) em conjunto chamaram a escola, em média,
mais de 800 mil alunos (de mais de 14 anos) cada ano, por treze anos
consecutivos (entre 1947 e 1959). Sendo duas séries escolares, ter-se-ia pois,
a cada ano, a matricula de cerca de 400 mil alunos, e, por todo o prazo de
1947 a 1959, a inscri¢ao de 5,2 milhdes de alunos novos.

Nas décadas de 1950 e 1960 os indices de alfabetizagdo tiveram seu maior incremento

gracas a universalizagdo da educagdo preconizada pela Constituicdo, ao crescimento

demografico e aos indices de urbanizagdo registrados no periodo, conforme se pode observar

no quadro abaixo:

Quadro 1: Crescimento Populacional do Brasil e Indice Nacional de Alfabetizacio,
por zona, de 1950/1960

Ano Zona Rural % Zona Urbana % Total Densidade
Populagdo | Indice Populacdo | Indice Populacao | Indice
* * *
1950 33.161.561 116 63,84 18.782.891 145 36,16 51.944.397 125 6,14
1960 38.987.526 137 54,91 32.004.817 248 45,09 70.002.343 172 8,39

Quadro 1: Crescimento Populacional do Brasil, por zona, de 1950 e 1960.
Fontes: IBGE, Anudrio Estatistico do Brasil, 1970; IBGE, Estatistica da Educagéo Nacional, 1960-1971; INEP/MEC.
Nota: (*) Tomando-se como base 100 o ano de 1940.

Os numeros indicam que o indice nacional de alfabetizagdo cresceu 38% no periodo,

notoriamente alavancados pela evolugdo registrada nas regides urbanas, 71% de crescimento,

compensando o reduzido desempenho observado na zona rural, onde a elevagdo do indice foi

de apenas 18%. Observa-se ainda que, naquela década, o crescimento da populacdo urbana

supera largamente o crescimento da populacdo rural, assim como o da totalidade da

populacdo: para um crescimento total de 34,76%, a populacao rural cresceu apenas a metade

deste indice - 17,56% -, enquanto que a populagdo urbana cresceu 70,39%, praticamente

quatro vezes o crescimento registrado para os habitantes das zonas rurais. Além do

crescimento demografico, a intensa urbaniza¢do decorreu também do forte &xodo rural

provocado pela atracdo exercida pelo processo de industrializagdo, meta das politicas

nacionais-desenvolvimentistas. O aumento das populagdes urbanas teve como consequéncia

um forte incremento na demanda pela educacdo escolar.
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No ambito das discussdes acerca da educacdo e do sistema educacional brasileiro,
surgia, em 1959, o "Manifesto dos Educadores mais uma vez convocados", conhecido como o
"Manifesto de 59", reunindo o pensamento de diversos representantes da esfera politico-
educacional do pais, entre educadores e intelectuais liberais, liberais progressistas, socialistas,
comunistas e nacionalistas. Redigido por Fernando de Azevedo e assinado por personalidades
como Florestan Fernandes, Caio Prado Junior, Sergio Buarque de Holanda, Fernando
Henrique Cardoso e Darci Ribeiro, entre outros, o “Manifesto de 59, diferentemente do
“Manifesto dos Pioneiros” de 1932, privilegiava as questdes gerais da politica educacional,

relegando a um segundo plano as questdes didatico-pedagdgicas.

Nao negamos nenhum dos principios por que nos batemos em 1932, e cuja
atualidade é ainda tdo viva, ¢ mais do que viva, tdo palpitante que esse
documento, ja velho de mais de 25 anos, se diria pensado e escrito nestes
dias. Vendo embora com outros olhos a realidade, multipla e complexa, —
porque ela mudou e profundamente sob varios aspectos, — e continuando a
ser homens de nosso tempo, partimos do ponto em que ficamos, ndo para um
grito de guerra que soaria mal na boca de educadores, mas para uma tomada
de consciéncia da realidade atual e uma retomada, franca e decidida, de
posi¢do em face dela e em favor, como antes, da educagdo democratica, da
escola democratica e progressista que tem como postulados a liberdade de
pensamento e a igualdade de oportunidades para todos. (AZEVEDO, 1959,

p-2)

Neste mesmo ano de 1959 foi apresentado ao Congresso, pelo deputado udenista
Carlos Lacerda, um substitutivo ao projeto de LDBEN. O "Substitutivo Lacerda", como ficou
conhecido, e cujas origens remontam ao III Congresso Nacional dos Estabelecimentos
Particulares de Ensino, deslocou o centro das discussdes parlamentares anteriores (SAVIANI,
1998, p. 14-15). O texto do substitutivo colocava em discuss@o a existéncia de um suposto
monopdlio estatal da educacdo que, em verdade, nunca existira, uma vez que escolas
particulares sempre atuaram livremente no pais; seus reais objetivos referiam-se a aplicacao
das verbas publicas que deveriam destinar-se, também, as institui¢des privadas de ensino e
ndo apenas as instituigdes publicas. O “Substitutivo Lacerda”, alegando defender o principio
da “liberdade de ensino”, buscava inserir a area educacional nos dominios da livre iniciativa
(COUTINHO, 2006, p. 2). Embora o parlamentar divulgasse perante a opinido publica uma
imagem de imparcialidade, apresentando-se igualmente defensor da educagdo publica e da
iniciativa privada, o texto do “Substitutivo Lacerda” (1959) evidencia preferéncia e primazia
pela rede privada de ensino, cabendo ao estado atuar apenas em carater "supletivo" nas
situacdes em que a iniciativa privada ndo tenha se interessado em garantir atendimento a toda

populacao em idade escolar. Além disto, o estado deveria também transferir recursos para a
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iniciativa privada, conforme se constata no Artigo 70 do substitutivo (BRASIL, 1959, p. 119-
120):
Art. 70 — Além dos recursos or¢amentarios destinados a manter e expandir o
ensino oficial, o Fundo Nacional de Ensino Primario, o do Ensino Médio € o
do Ensino Superior proporcionardo recursos, previamente fixados, para a

cooperagdo financeira da Unido com o ensino da iniciativa privada em seus
diferentes graus.

A luta pela escola ptblica e democratica desencadeada durante a tramitagdo do projeto
trouxe a tona uma antiga disputa entre o Governo Brasileiro e a Igreja Catdlica. As escolas
religiosas eram favoraveis ao “Substitutivo Lacerda” e a elas, escudados pela bandeira da
“liberdade da familia” na incumbéncia do dever da educacdo, juntaram-se os demais
proprietarios de estabelecimentos particulares de ensino (ROMANELLI, 1991, p. 175). A
Igreja Catolica fundamentava suas criticas ao monopolio estatal da educacao alegando que os
defensores da escola publica eram todos inimigos da patria e da familia. Em oposigdo a esta
teoria, os defensores da escola publica rebatiam tais argumentos acusando a Igreja de haver
representado historicamente os interesses das classes privilegiadas ¢ de toda a elite,

contribuindo para manter seus privilégios.

Ap6s anos de debates e discussoes sobre as Diretrizes e Bases da Educagdo, o cerne da
questdo continuava sendo o destino da propria escola publica. A partir da Universidade de Sao
Paulo-USP, contra a aprovagdao do "Substitutivo Lacerda" no Congresso Nacional e tendo
como objetivo garantir a primazia e a obrigatoriedade da educagdo publica, surge um

movimento intitulado Campanha em Defesa da Escola Publica

(...) liderado pelos educadores da velha geracdo dos ‘pioneiros’, agora
coadjuvados por profissionais de outros ramos, intelectuais, estudantes e
lideres sindicais. Seu centro de atuacdo e irradiagdo foi a Universidade de
Sdo Paulo. Neste grupo sobressaiam os professores Florestan Fernandes,
talvez o mais veemente de todos, Fernando Azevedo, Almeida Junior, Carlos
Mascaro, Jodao Villa Lobos, Fernando Henrique Cardoso, Laerte Ramos de
Carvalho, Roque Spencer Maciel de Barros, Wilson Canone, Moises Brejon,
Maria José G. Werebe, Luiz Carranca, Anisio Teixeira, Jayme Abreu,
Lourengo Filho, Raul Bittencourt, Carneiro Ledo, Abgar Renault e outros.
(ROMANELLI, 1991, p. 176)

A partir deste movimento surge um novo substitutivo e o mesmo ¢ entregue a
Comissao de Educacdo e Cultura da Camara. O texto elaborado pela Campanha em Defesa da
Escola Publica centra seu foco nos deveres do estado e nos principios da obrigatoriedade e da
gratuidade do ensino primdrio. Frente a situacdo concreta representada pela existéncia de dois

substitutivos, a Camara, ap6s entendimentos com os diversos partidos interessados mais
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diretamente no assunto, decidiu nomear uma subcomissdo relatora com o objetivo de
examinar os substitutivos, colher e examinar emendas e elaborar novo anteprojeto para a
LBDEN. Tomavam parte desta subcomissio os deputados Aderbal Jurema, Manoel de
Almeida, Dirceu Cardoso, San Thiago Dantas, Paulo Freire, Carlos Lacerda e Lauro Cruz.

(ROMANELLI, 1991, p. 176)

Durante todo o periodo de tramitacdo, e até a sua aprovagdo, intensificaram-se as
batalhas ideoldgicas em torno da "liberdade de ensino", dos deveres do estado em relaco as
garantias de sobrevivéncia da escola publica e, de outro lado, a defesa dos interesses dos
estabelecimentos particulares, religiosos ou ndo, opositores ao monopolio do Estado em
relacdo a educacdo e reunidos em defesa do “direito da familia” sobre os deveres da educacgao
(ROMANELLI, 1991, p. 176). As classes conservadoras, incluindo a velhas elites e também a
igreja, temiam que seus pilares de sustentacdo viessem a ser minados por um processo de
democratiza¢do via sistema educacional que, obrigatério e gratuito, representasse para as
camadas populares uma via de acesso a participacdo politica e & gestacdo de reivindicacdes
contrarias a seus interesses. A aprovacao do anteprojeto pela Camara dos Deputados, e sua
iminente remessa para apreciacdo pelo Senado da Republica, colocou em alerta os defensores
do ensino publico e gratuito que voltaram a se movimentar, realizando manifestagdes,
debates, conferéncias e caravanas nacionais para defender suas opinides e ampliar a base de
simpatizantes e defensores da ideia. Nao obstante todas as disputas, o novo anteprojeto
permaneceu, em esséncia, fiel aos ideais defendidos pelo “Substitutivo Lacerda”,
fundamentando-se nos "direitos e valores da familia” e privilegiando os interesses das escolas
privadas, notadamente no que se refere ao uso de verbas governamentais e outros direitos de

carater administrativo.

A década de 1960 caracterizou-se por drasticas mudancas na ordem politica. Em
janeiro de 1961 inicia-se o curto periodo de permanéncia do presidente Janio Quadros no
poder. Tendo renunciado em agosto do mesmo ano em que tomou posse, 1961, seu governo
caracterizou-se por um total isolamento em relagdo aos poderes legislativos ¢ ndo se
encontram registros significativos sobre a evolugdo dos assuntos relacionados as questdes
educacionais. Concretizada a renuncia, a posse do vice-presidente eleito, Jodo Goulart, foi
precedida por um periodo absolutamente tumultuado, uma vez que militares e congressistas
conservadores, que suspeitavam de seu passado € o acusavam de "esquerdismo", pretendiam

impedi-lo de assumir suas fungdes. A situagdo somente foi superada com a aprovacdo do
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sistema parlamentarista, em 02 de setembro de 1961, ocorrendo a posse de Jango no dia 08 do

mesmo meés, tendo Tancredo Neves como primeiro-ministro.

Foi durante os primeiros meses do governo Jodo Goulart que se encerrou um longo

periodo de discussdes sobre o sistema nacional de educacao.

O periodo de reorganizagao do sistema nacional de educagdo que se iniciou
com a divulgacdo do texto conhecido como Projeto Mariani — o projeto
primitivo — e que foi até a promulgagdo da Lei 4024/61, corresponde a uma
longa fase em que a disputa ideoldgica sobre o projeto educacional brasileiro
esteve em jogo. Num primeiro momento, duas concepgdes acerca da
interpretacdo da Constituigdo motivaram os debates: uma, de tendéncia
centralizadora, marcada pelos resquicios do regime ditatorial da era Vargas
recentemente vivido pelo pais, que estabelecia preceitos normativos muito
rigidos impedindo a adaptagdo da lei as condi¢cdes de cada comunidade; e a
outra, inspirada no regime democratico instaurado em 1946, que enfatizava a
descentralizagdo, pois entendia a autonomia dos estados como fundamental
para garantir o atendimento as prioridades locais, cabendo a Unido fixar
apenas as diretrizes gerais. (COUTINHO, 2006, p. 1-2)

Apos treze anos de discussdes entre situacdo e oposi¢do foi promulgada a Lei 4.024,
de 20 de dezembro de 1961. Embora reconhecendo em seu artigo segundo que "a educagdo ¢
direito de todos", pouco restou do projeto inicial, proposto em 1948 pelo Ministro Clemente
Mariani, que defendia a educacdo publica. Destinada a organizar e a sistematizar um projeto
educacional para o pais, prevaleceram na lei os interesses dos proprietdrios das escolas da
rede privada, religiosas e laicas, defendidos pelo texto elaborado em 1961, o "Substitutivo
Lacerda". Nas palavras do professor Florestan Fernandes (1966, p. 347), membro da
Campanha em Defesa da Escola Publica e signatario do "Manifesto de 59", "(...) vingara um
projeto educacional retrégrado e ineficiente que nos expunha a uma marcha na direcdo do

passado (...)". Otaiza de Oliveira Romanelli (1991, p. 179) resume assim este processo:

A lei que fora tao discutida e que poderia ter modificado substancialmente o
sistema educacional brasileiro, iria, no entanto, fazer prevalecer a velha
situag¢do, agora agravada pela urgéncia da solugdo de problemas complexos
de educacdo criados e aprofundados com a distancia que se fazia sentir,
havia muito, entre o sistema escolar e as necessidades do desenvolvimento.

Em relacdo aos aspectos organizacionais e estruturais, a nova LDBEN manteve o
ensino primario de quatro anos, o ciclo ginasial também de quatro anos, o ciclo colegial de
trés anos e o ensino superior. Previam-se ainda cursos técnicos para as areas industrial,
agricola e comercial; estes cursos estavam também divididos em dois ciclos de quatro e trés

anos, respectivamente. Por fim, estabelecia-se que as escolas normais, com idénticos ciclos de
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quatro e trés anos, cabia a formagdo do magistério para o ensino primario. Os ciclos ginasial e

colegial, os cursos técnicos e as escolas normais compunham o denominado ensino médio.

Em 1962, logo que assumiu o Ministério da Educagdo e Cultura do governo de Jodo
Goulart, Darci Ribeiro implementou o Programa de Emergéncia do MEC para aquele mesmo
ano ¢ referente aos ensinos primario e médio. O Programa permitiria a aplicacdo de
significativos recursos em convénios assinados entre o governo federal e os governos
estaduais visando a ampliagdo de matriculas e a intensificacdo da escolaridade. Segundo
Heymann (2012, p.1), a urgéncia foi provocada pela gravidade da situagdo em que se

encontrava a area educacional:

A justificativa para a aprovacao do Programa de Emergéncia baseou-se na
gravidade da situa¢do educacional do pais, expressa em estatisticas do
documento ministerial. Com relagdo ao ensino primario, apenas 46% das
criangas de sete a 11 anos estavam matriculadas, sendo que, desse total, a
metade estava cursando a primeira série, apenas 21,4% alcangavam a
segunda, 19,3% a terceira e 14,1% a quarta. Com relagdo ao ensino médio,
cuja regulamentagdo era considerada centralizada e inadequada as
necessidades do desenvolvimento nacional, apenas nove de cada cem jovens
teriam acesso a escolas desse nivel.

Neste mesmo ano foi homologado o primeiro Plano Nacional de Educagdo (PNE),
elaborado pelo Conselho Federal de Educacdo, tendo como relator Anisio Teixeira e ja na
vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, a Lei n® 4.024, de 1961.
As metas, que deveriam ser atingidas no prazo de oito anos, previam a alfabetizagdo, até

1970, de todas as criangas, adolescentes e jovens entre sete e vinte e trés anos.

Para fazer frente a essa meta, o ministério elaborou ainda o Plano Trienal de
Educacdo, que deveria constar do planejamento geral do governo para o
periodo de 1963 a 1965, e previa a aplicagdo de recursos nos trés niveis de
ensino em montantes mais substanciais do que aqueles garantidos pela
legislagdo — 12% da receita tributaria em 1963, 15% em 1964 e 20% em
1965. (HEYMANN, s/d, p. 2)

Juntamente com o Plano, foi criado o Fundo Nacional de Educacdo que seria
constituido com a aplicagdo de 12% da receita de impostos da Unido, sendo que tais recursos
seriam destinados, em iguais proporc¢des, aos ensinos primario, médio e superior. No entanto,
segundo Romanelli (1991, p. 186), o Plano Nacional de Educagdo de 1962 e a Lei de

Diretrizes Bases ndo conseguiram resolver o problema da democratizag¢do do ensino no pais.

Foi durante o governo Jodo Goulart que se ampliaram e surgiram novas possibilidades

de discussdo sobre aspectos democraticos para nossa educagdo e nosso sistema de ensino.
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Além das discussdes parlamentares a respeito da educag@o e da necessidade de conquistas que
viessem a garantir uma maior democratizacdo do ensino, o ambiente politico possibilitou,
durante aqueles primeiros anos da década de 1960, o surgimento de diversos movimentos de
educacdo popular. Estes movimentos tinham como alguns de seus principais objetivos a
insercdo da populacdo jovem e adulta na vida politica do pais e a luta por transformagdes
qualitativas na estrutura social e, dentre eles, destacavam-se o Movimento de Educacdo de
Base (MEB), o Movimento de Cultura Popular (MCP) e os Centros Populares de Cultura
(CPC), estes ligados inicialmente a UNE-Unido Nacional dos Estudantes. (KREUTZ, 1979, p.
49-50)

O MCP-Movimento de Cultura Popular surgiu na cidade do Recife, em maio de 1960,
durante a administragdo do prefeito Miguel Arraes, mantendo sua atuacdo na Regido Nordeste
do pais e sendo responsdvel pela deflagracdo da campanha "De pé no chio se aprende ler".
Criado por estudantes universitarios, artistas e intelectuais pernambucanos, entre eles Paulo
Freire e Ariano Suassuna, o MCP uniu-se aos esforcos da Prefeitura de Recife no combate ao
analfabetismo e na elevacdo do nivel cultural do povo, buscando a conscientizagdo das

massas, utilizando-se para isto de recursos como o

(...) teatro, organiza¢do de nucleos de cultura, artes plasticas e artesanato,
canto, danga e musica popular, construgdo de parques e pragas de cultura,
cine e teleclube, galerias de arte popular, além das atividades educativas
sistematicas, destinadas a alfabetizacdo e educagdo de base. (KREUTZ,
1979, p. 63)

Os CPC-Centros Populares de Cultura foram criados em 1961 e se expandiram por
todo o pais entre 1962 e inicios de 1964; tinham uma intima ligagdo com a UNE e, por isso,
eram mais conhecidos como CPC da UNE. Varios de seus idealizadores vinham do Teatro de
Arena e, por esta razdo, faziam uso de técnicas de teatro de rua, através de uma linguagem
compreensivel para a populacdo, como uma forma de retratar acontecimentos cotidianos,

utilizando-se destes recursos como instrumento de conscientizacao popular.

Os CPCs contavam com a participacdo de intelectuais e artistas oriundos das mais
diversas atividades. Havia gente do teatro (Gianfrancesco Guarnieri ¢ Oduvaldo Vianna
Filho), do cinema (Caca Diegues ¢ Joaquim Pedro de Andrade), da musica (Carlos Lyra e
Vinicius de Moraes), da literatura (Ferreira Gullar ¢ Affonso Romano de Sant’Anna), entre
tantas outras atividades e personalidades da cultura brasileira. Estes sonhadores de um projeto

nacional tinham uma ideia clara no que se refere
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[a]Jo problema da marginalizacdo do artista em relacdo a vida politica e
social do pais e da necessidade de atingir um novo publico, mais amplo.
Pensou-se entdo em organizar um movimento em prol da difusdo do teatro
politico destinado as classes populares e a iniciativa foi apoiada por outros
intelectuais que se dedicavam ao Cinema, as Artes Plasticas e a Filosofia.
(KREUTZ, 1979, p. 53)

O MEB-Movimento de Educacdo de Base, ligado a Confederagdo Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB) e a Unido, foi criado pela Igreja Catolica em 1961, com o apoio do
Governo Federal. Tinha como proposta desenvolver programas de alfabetizagdo e de
educagdo de base, utilizando-se para isto da rede catolica de emissoras de radio. Apos dois
anos de atuacdo, aliou-se a outros movimentos de cultura popular, reformulando seus
objetivos e ampliando seu entendimento em relagdo a educacdo de base que deveria ser vista
como oportunidade para o inicio de um processo de “conscientizacdo” das camadas populares,
em favor da plena valorizacdo do homem e pelo desenvolvimento de uma consciéncia critica

da realidade.

Toda esta efervescéncia de movimentos vinculados aos anseios e aspiragdes populares
estava prestes a enfrentar os duros tempos que se avizinhavam, trazidos pelo Golpe Militar de
31 de margo de 1964, responsavel pela implantacdo de um regime de excecdo determinado a
eliminar as bandeiras progressistas em prol da liberdade, da democracia e de toda e qualquer

participacdo ativa das classes populares.

Periodo do Regime Militar (1964 a 1985)

Em 1964, um golpe militar aborta todas as iniciativas de se revolucionar a educacgdo
brasileira, sob o pretexto de que as propostas eram "comunizantes e subversivas". Iniciava-se
o periodo Castello Branco (1964-1967) que, mesmo sendo considerado um membro das
vertentes militares mais moderadas, comandou um governo que se caracterizou, desde o
principio, pelo autoritarismo em suas agdes, legitimadas através dos Inquéritos Policiais

Militares (IPMs), dos Atos Institucionais (Als) e da propria Constitui¢ao de 1967.

Os Inquéritos Policiais Militares, instituidos logo no inicio de seu mandato, tinham por
objetivo a puni¢do de todos os cidaddos que tivessem vinculos politicos com o governo

deposto de Joao Goulart ou que fizessem parte dos movimentos de oposi¢cao ao novo regime.
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As manifestagdes das oposigdes, como as greves, foram proibidas e houve intervengao

governamental em grande parte dos sindicatos trabalhistas.

Caracterizado pelos Atos Institucionais, o governo do Marechal Humberto de Alencar
Castello Branco, através do Al-2 de 27 de outubro de 1965, extinguiu o multipartidarismo,
adotando para o Brasil um sistema bipartidario composto pela Alianca Renovadora Nacional
(ARENA), como partido situacionista, ¢ pelo Movimento Democratico Brasileiro (MDB)
representando uma oposi¢do que, embora consentida, dava ao regime vigente uma mascara de
democracia. Em 7 de dezembro de 1966, através do Al-4, o governo convocou o Congresso
Nacional para votar e promulgar um projeto de Constituicdo que revogaria definitivamente a
Carta de 1946 que, a esta altura, ja se encontrava inteiramente descaracterizada em razao da
grande quantidade de emendas e alteracdes sofridas. No dia 24 de janeiro de 1967 a nova
Constituicdo, de carater absolutamente autoritario, foi promulgada: a nova Carta caracteriza-
se pela busca da legitimagdo do regime militar e pela grande concentragdo de poderes nas
maos da Unido e do Poder Executivo, relegando as outras instancias a condigdo de meros

espectadores. (GASPARI, 2003)

Ainda nos tltimos dias do governo Castello Branco, através do Decreto-Lei 314, de 13
de marco de 1967, legitimava-se a doutrina da Seguranga Nacional, um dos pilares do estado
brasileiro apds o golpe militar. A este Decreto-Lei, seguiu-se o de nimero 898, também
definindo os crimes contra a seguranga nacional, promulgado em 29 de setembro de 1969, e
que permaneceu em vigéncia até 1978. Durante o regime militar brasileiro, os decretos
relativos a este tema tinham como proposito o fortalecimento do proprio regime e a criacao de
eficientes instrumentos destinados a combater o avango do comunismo, com o pretexto de
defesa da seguranca nacional. Além disso, toda esta legislacao se transformou em poderoso
instrumento de controle e vigilancia politica sobre todos os setores da sociedade civil, por
meio das severas puni¢des estabelecidas sobre os cidaddos julgados, ou identificados, como

transgressores da ordem estabelecida.

Entre 1967 e 1969 o Brasil foi governado pelo marechal-presidente Arthur da Costa e
Silva. Militar defensor de posi¢cdes mais radicais, instituiu o AI-5, em 13 de dezembro de
1968, responsavel pelo mais duro golpe aplicado pela ditadura sobre as liberdades civis e
sobre a democracia brasileira. O AI-5 reforcava a institucionaliza¢do do regime militar e
inaugurou um dos periodos mais negros de nossa historia, atribuindo poderes ditatoriais ao

chefe do executivo e suspendendo todas as garantias pessoais e individuais. Em
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contraposi¢ao, foi também em 1968 que diversos setores da sociedade civil retomaram forte
movimentagdo pelo fim das imposicdes e do regime de excecdao aplicado pelos governos

militares. (GASPARI, 2003)

A Frente Ampla foi um dos primeiros focos de oposicdo ao regime militar e era
composta por politicos influentes como Carlos Lacerda, pelo presidente deposto, Joao
Goulart, que se encontrava exilado no Uruguai, e pelo ex-presidente Juscelino Kubitschek,
entre outros. Como um movimento de oposi¢do, a Frente promovia comicios, passeatas e
reunides, chegando a ampliar suas bases de apoio até mesmo entre setores descontentes das
Forcas Armadas. Seus principais propdsitos eram a luta pela redemocratizacdo do pais e a

afirmacao dos direitos dos trabalhadores. (FAUSTO, 2001, p. 263)

Também em 1968, apds o completo fechamento politico representado pelo AI-5,
varios grupos fizeram op¢ao pela luta armada como forma de oposi¢do ao regime e caminho
para a concretizagdo de suas aspiracdes democraticas. Por este periodo, iniciaram suas
primeiras agdes a Alianga de Libertagdo Nacional (ALN), a Acao Popular (AP) e a Vanguarda
Popular Revoluciondria (VPR), entre outros. (GASPARI, 2002)

Em oposicdo aquela série interminavel de decretos antidemocraticos que eram
instituidos pelo governo militar, o0 movimento estudantil também comecou a se reorganizar.
Além da exigéncia de retorno a democracia, os estudantes passaram a se opor a politica
educacional da ditadura que havia realizado um acordo de cooperacdo com o governo norte-

americano, conhecido como acordo MEC-USAID. (GASPARI, 2002; 2004)

Com o objetivo de estancar as nascentes manifestacdes estudantis, o governo militar
promulgou, em 26 de fevereiro de 1969, o Decreto-Lei 477/69 que definia as infragdes
disciplinares praticadas por professores, alunos, funcionarios ou empregados de

estabelecimentos de ensino publico ou particulares:

Art. 1° Comete infragdo disciplinar o professor, aluno, funcionario ou
empregado de estabelecimento de ensino publico ou particular que:

I - Alicie ou incite a deflagragdo de movimento que tenha por finalidade a
paralisagdo de atividade escolar ou participe nesse movimento;

IT - Atente contra pessoas ou bens, tanto em prédios ou instalagdes, de
qualquer natureza, dentro de estabelecimentos de ensino, como fora dele;

IIT - Pratique atos destinados a organiza¢do de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios nio autorizados, ou dele participe;

IV - Conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha em deposito, ou
distribua material subversivo de qualquer natureza;
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V - Sequestre ou mantenha em carcere privado diretor, membro do corpo
docente, funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino, agente de
autoridade ou aluno;

VI - Use dependéncia ou recinto escolar para fins de subversdo ou para
praticar ato contrario a moral ou a ordem publica. (BRASIL, 1969)

O Regime Militar deixou, na educacdo, profundas marcas do carater antidemocratico
de suas propostas ideologicas de governo: professores foram presos e demitidos,
universidades foram invadidas, estudantes foram presos, feridos e até mesmo mortos nos
confrontos com a policia; os estudantes foram calados e a Unido Nacional dos Estudantes

(UNE) proibida de funcionar.

Neste periodo, 0 mesmo em que foram firmados os acordos conhecidos como MEC-
USAID (Ministério de Educagao e Cultura/United States Agency International Development),
inaugura-se a fase tecnicista da Educacdo no Brasil, na qual prevalecia a chamada Teoria do
Capital Humano: a educagdo deveria estar direcionada para a criagdo de uma mao de obra
especializada, pronta a atender as exigé€ncias de capital humano qualificado que seriam
apresentadas pelas corporacdes multinacionais em processo de instalacdo ou de expansdo no
pais.

A Teoria do Capital Humano afirma que uma maior escolarizagdo contribui
diretamente para a melhoria da qualidade de vida dos individuos, em funcao
de um aumento de renda que decorre, diretamente, da sua melhor
qualificagdo para o desempenho no mercado de trabalho. Em outras
palavras, o incremento da produtividade — decorrente do aumento da

capacitacdo — levaria a que o individuo também se beneficiasse pelo
aumento dos seus salarios. (OLIVEIRA, 2001, p. 2)

Para Frigotto (1989), a Teoria do Capital Humano atua como uma formadora do
pensamento, tendo sido formulada para justificar as contradigdes do sistema capitalista e
tendo como seu maior objetivo a manutencdo das relacdes de forca e de desigualdades

existentes.

Os acordos MEC-USAID ndo tinham a educagdo brasileira como foco de seus reais
interesses; seu principal objetivo era fornecer as diretrizes politicas e técnicas para uma
reorientacdo do sistema educacional brasileiro, voltada as necessidades do desenvolvimento
capitalista internacional. Segundo Minto (s/d), em seu verbete MEC-USAID, no Glossério
HISTEDBR da Unicamp:

Os técnicos norte-americanos que aqui desembarcaram, muito mais do que
preocupados com a educacdo brasileira, estavam ocupados em garantir a
adequacao de tal sistema de ensino aos designios da economia internacional,
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sobretudo aos interesses das grandes corporagdes norte-americanas. Na
pratica, os MEC-USAID nao significaram mudangas diretas na politica
educacional, mas tiveram influéncia decisiva nas formulagdes e orientagdes
que, posteriormente, conduziram o processo de reforma da educacdo
brasileira na Ditadura Militar.

Em sua tese, Arapiraca (1979, p. 10) reafirma a participacdo da educagdo tecnicista
como legitimadora do sistema econdmico capitalista:
(...) a participacdo da educacdo esta configurada, na medida em que legitima
o capital, proporcionando-lhe meios para sua acumulacdo, privilegiando
assim formas de ensino profissionalizante para atendimento de suas
necessidades de mao de obra especializada. A legitimagdo ai se estabelece
através dos mecanismos ideologicos (capital humano) pelos quais o
trabalhador se anula como classe, enredado por promessa de um dia se

transformar num capitalista na medida em que, mais e mais, se especializa
como individuo, utilizando a escola como forum de ascensao social vertical.

Segundo estes principios, a educagdo é concebida apenas como um pressuposto para o
desenvolvimento econdmico, sem qualquer preocupacdo com uma formacdo humanista e para
a cidadania. Os acordos firmados com as agéncias internacionais pautavam-se
primordialmente pelos aspectos econdmicos, almejando alcangar modelos idealizados de

sociedades modernas e desenvolvidas.

A consequéncia das ajudas internacionais na educacdo, pautadas no “economicismo
educativo”, atua diretamente na desvalorizagdo das ciéncias humanas e sociais, como

argumenta Romanelli (1991, p. 203):

E sintomatica a supervalorizagio das areas tecnologicas com predominancia
do treinamento especifico sobre a formagao geral e gradativa perda de status
das humanidades e ciéncias sociais, de modo geral, nas reformas de ensino
desencadeadas por atuacdo desse tipo de ajuda internacional para a
educagao.

Assim, durante o periodo da Ditadura Militar, registrou-se expansdo das disciplinas da
area das ciéncias exatas. Em contrapartida, os docentes da area das ciéncias humanas em geral
e, mais particularmente, os professores de Historia, tiveram limitacdes para lecionar suas
disciplinas, como resultado das leis e normativas impostas a época. Diretamente relacionadas
as questdes humanas e aos acontecimentos da vida politica do pais, implanta-se uma forte
reducdo em sua participagdo nos diversos curriculos escolares através, inclusive, de seu mero
desaparecimento como matéria autonoma e de sua incorporagdo a outras disciplinas, como

Educagdo Moral e Civica e Estudos Sociais. (ARANHA, 1996, p. 33)
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Além disso, introduzir as disciplinas sobre civismo significava impor a
ideologia da ditadura reforgada pela extingdo da Filosofia e diminuigdo da
carga horaria de Histdria e Geografia, o que exerce a mesma fungdo de
diminuir o senso critico e a consciéncia politica da situagdo. (DEMO, 1997,
p- 94)

A proposta para a disciplina de Estudos Sociais visava ajustar o individuo a ordem
estabelecida, desenvolvendo nos alunos um carater e uma postura de submissdo, de
acomodacdo e, desta forma, transforma-los em meros contempladores da realidade. A
intervencdo do aluno na realidade, como sujeito da constru¢ao do processo historico e do
conhecimento, estava abolida; prevaleciam as individualidades, afastando-se qualquer
possibilidade de luta coletiva para a transformacao da realidade. (LENSKIJ; HELFER, 2000,
p- 102)

No ano de 1969, anteriormente a implantacdo dessas novas disciplinas no curriculo
escolar, foram criados os cursos de licenciatura curta em Estudos Sociais. Estes cursos, com
duracdo de dois anos, garantiam ao graduando as habilitagdes em Estudos Sociais, Educagio
Moral e Civica (EMC), Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), além de Histdria e
Geografia, para o exercicio do magistério no ensino fundamental. Para atuar no ensino
secundario havia a exigéncia de que se cumprisse mais um ano de curso. Assim, no curto
espaco de trés anos, um professor estaria habilitado para lecionar estas disciplinas,

instituindo-se e institucionalizando-se uma formagao de baixa qualidade para os docentes.

A cria¢do dos cursos de licenciatura curta foi justificada pelo governo como uma
forma de suprir a caréncia de professores existente naquele momento em que o pais registrava
forte expansdo da economia e um acentuado crescimento no setor industrial, implicando em
aumento das demandas populacionais em relagdo a educag@o. Sobre os cursos de licenciatura

curta, Selva Fonseca (1995, p. 25) afirma que:

(...) comeca a ser formada a nova geragdo de professores polivalentes, e
neles o principal objetivo é a descaracterizagcdo das Ciéncias Humanas como
campo de saberes autdnomos, pois sdo transfiguradas e transmitidas como
um mosaico de conhecimentos gerais e superficiais da realidade social.

Com uma preparagdo que em nada se compara aquele oferecida aos professores
formados pelos cursos regulares, os profissionais oriundos dos cursos de licenciatura curta
atendiam perfeitamente ao modelo idealizado pelas politicas do governo. Nao seriam capazes
de levar a seus alunos nada além daquilo que os livros e cartilhas oficiais desejassem ver

reproduzido: uma historia narrada e ndo analisada, repleta de fatos, feitos, datas e herois.
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Afastava-se o perigo da reflexdo, tornando facil o caminho para a exaltacdo das ideologias
vigentes, da “seguranca nacional”, dos sentimentos patrioticos e da supremacia da ordem.

Garantia-se a aceitagdo, o ndo questionamento e uma cega obediéncia as leis e seus senhores.

Em 1969 toma posse como Presidente da Republica o general Emilio Garrastazu
Médici, cujo mandato terminaria em 1974. O periodo entre 1969 e 1973 ficou conhecido por
“Milagre Econdmico”, em razdo dos altos indices de crescimento econdmico e pelas taxas de
inflacdo controladas e estabilizadas, obviamente considerando-se as elevadissimas taxas de
desvalorizacdo da moeda que caracterizaram quase toda a segunda metade do século XX. O
PIB cresceu a uma média anual de 11,22%, tendo seu pico de crescimento ocorrido em 1973,
com uma variagdo de 13%; a inflagdo manteve-se sob controle e declinante, ndo passando de

18% ao ano. (FAUSTO, 2001, p. 268)

A euforia criada pela prosperidade econdmica gerou um clima de ufanismo do qual o
governo se aproveitou para incentivar a propaganda nacionalista com slogans como “Brasil:

ame-o ou deixe-0” e “Ninguém segura este pais”.

Em contraposi¢do a todo ufanismo e a toda euforia, o governo Médici também ficou
marcado pelas torturas que se tornaram institucionalizadas pelo estado, fortalecidas que foram
pela criacdo dos Centros de Informacdes de cada um dos ramos das For¢as Armadas: CIE no
Exército, CISA na Aeronautica e CENIMAR na Marinha. Também foram criados o
Destacamento de Operagdes Interna - Centro de Operacdes de Defesa Interna (DOI-CODI) e
orgdos paramilitares clandestinos como a Operagdo Bandeirante (OBAN). Este periodo,
caracterizado por uma rigida politica de censura, assim como por uma severa repressao a luta
armada, ficou conhecido como “Anos de Chumbo”. Silva (1996, p. 327-328) afirma que sao
severamente reprimidas todas e quaisquer formas de expressdo cultural e politica — teatro,
cinema, musica, etc. —, abatendo-se a furia repressora ndo apenas sobre os opositores
politicos, mas també&m sobre os intelectuais, os artistas, os professores e estudantes que eram

presos, torturados, assassinados e/ou exilados.

A pressdo continua contra a gravacao de musicas engajadas, chamadas de
protesto, a censura prévia e a invasao de teatros inibem e impedem a criagdo
artistica. Inimeros compositores e poetas sdo presos. (...)

O obscurantismo atinge também a Universidade, com a expulsdo de fisicos,
médicos, juristas, historiadores e cientistas sociais, além de centenas de
estudantes.

No seu afa de manter a ordem, a Censura torna-se responsavel pela
separacgao entre o bem e o mal. De forma sucessiva, no inicio dos anos 70,
proibe a publicagdo da Declaragdo da Independéncia dos Estados Unidos, a
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exibicao do Balé Bolshoi e a exposi¢do de uma cdpia da escultura “Davi”, de
Michelangelo! (SILVA, 1996, p. 328-329)

A censura era exercida de forma tdo abrangente que, em protesto, jornais eram
publicados trazendo grandes espagos em branco ou publicando triviais receitas culindrias em
suas primeiras paginas; artistas adotavam codinomes em uma tentativa de burlar os censores,
como Chico Buarque de Holanda que conseguiu a liberagdo de algumas musicas sob a

alcunha de “Julinho da Adelaide”.

Tao grande poder possibilitou que a censura fincasse fortes raizes que a sustentam até
os tempos atuais em determinados setores das for¢cas armadas brasileiras. O jornal “Folha de
S.Paulo”, do dia 10 de fevereiro de 2013, publica reportagem intitulada “Omissdes marcam
livros usados em escolas militares”, relatando casos em que fatos historicos sdo omitidos ou
deturpados nos livros de histéria utilizados pelos colégios militares como, por exemplo, a
questdo da deposicdo do presidente Jodo Goulart, em 31 de marco de 1964, tratada pelos
historiadores como um golpe militar que ignorou a Constituicdo de 1946 e que ¢ ensinada aos
alunos como uma “Revolucdo [que] foi levada a efeito, ndo por extremistas, mas por grupos

moderados e respeitadores da lei e da ordem”.

No que se refere a educacdo, documentos e relatorios produzidos pelo MEC-USAID e
os relatorios Meira Matos e do Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria demonstram nio
apenas uma inten¢do de redefinicdo das politicas educacionais, desde suas bases, mas também
que se almejava a completa reformulagdo de todo o modelo de educagdo primaria e média

existente. (ROMANELLI, 1991, p. 233)

Saviani (1998) afirma que o governo militar nunca pretendeu criar uma LDBEN
inteiramente nova, mas apenas realizar alguns ajustes na que ja se encontrava em vigor, a Lei
n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Sob este enfoque, foram elaboradas as reformas do
ensino superior, implantada através da Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, e a dos
ensinos primario e médio, através da Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que privilegiava uma formagao educacional com
viés profissionalizante. Se, por um lado, a LDBEN de 1961, no que se refere as posi¢des
politicas nela refletidas, pode ser classificada sob o espectro conservador-reacionario, por
outro, nas reformas do ensino realizadas através das Leis n° 5.540/68 e 5.692/71 identifica-se
um predominio "economicista", fundamentado nas teorias do capital humano, estabelecendo-

se uma relacdo direta entre a producao e a educagio.
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Dentre as mudangas introduzidas pela nova LDBEN estava a ampliacdo do ensino
obrigatdrio para oito anos, concretizado através da jungdo do antigo curso primdrio com o
curso ginasial, pela abolicdo dos exames de aceitagdo/admissdo e pela estruturagdo de um
sistema escolar unico, voltado para a educagdo bésica geral e a preparacdo para o trabalho.
Esta integragdo ocorre para além do plano fisico e fundamenta-se nos principios da
continuidade e da terminalidade. A continuidade caracteriza-se por um nucleo comum de
conhecimentos bdasicos desde o primeiro grau, pela garantia de uma sequencia entre as
diversas séries e os diversos graus, privilegiando a formagdo especifica de habilitagdo
profissional no segundo grau. A terminalidade é a garantia de que cada nivel é conclusivo em
si, podendo o estudante escolher uma formacdo para o exercicio de uma atividade desde o

primeiro grau. (ROMANELLI, 1991; ARANHA, 1996)

A nova legislagdo tornou obrigatorias, nos cursos plenos de primeiro e segundo graus,
as disciplinas de Educagdo Moral e Civica, Educagdo Fisica, Educagdo Artistica, Programas
de Saude e Religido. A introducdo deste nucleo comum e obrigatério forgou a abertura de
espaco nos curriculos, o que foi conseguido com a aboli¢ao de algumas disciplinas como a
Sociologia, a Filosofia e a Psicologia no segundo grau e com a unido de Historia e Geografia,

constituindo-se na disciplina de Estudos Sociais, no primeiro grau. (BRASIL, 1971b)

A LDBEN de 1971 teve como uma de suas principais metas promover uma reforma
educacional tecnicista que pretendia apenas formar cidaddos adaptados aos padrdes vigentes e
trabalhadores qualificados para o mercado. Era preciso eliminar as possibilidades de reflexdao
e, para isso, foram abolidas ou relegadas a segundo plano as disciplinas mais diretamente

ligadas a formacdo humana e ao despertar de consciéncias. (ARANHA, 1996, p.125)

Entre os anos de 1974 e 1979, o governo do general Ernesto Geisel, além dos esfor¢os
para garantir uma retomada do crescimento econdmico e para manter sob controle a inflagao,
caracterizou-se como um periodo em que a movimentagdo popular se avolumou em sua luta
pelo fim da ditadura militar e pelo retorno a democracia. As lutas oposicionistas contavam
com a adesdo e eram impulsionadas por entidades como a Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB), a Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB). Na area educacional, em razio da tendéncia tecnicista que marcara a
educac@o durante o periodo militar, iniciaram-se fortes criticas por parte dos educadores que
se faziam representar por diversas entidades como a Associacdo Nacional do Professores

Universitarios de Historia (ANPUH), a Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), a
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Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo (ANPED) e o Centro de Estudos
Educagdo e Sociedade (CEDES), entre outros. Toda essa movimentacdo impulsiona o
processo de abertura democratica, cujo marco mais significativo, neste periodo, foi a

revogacao do Ato Institucional n® 5 (AI-5) ocorrida em 31 de dezembro de 1978.

O general Jodo Batista de Figueiredo governou o pais de 1979 a 1985 e foi o tltimo
presidente do periodo da ditadura militar. Seu governo foi marcado por grave crise
econdmica, por perda de legitimidade e pela ampliacdo do processo de reabertura do pais. A
Lei de Anistia, de 1979, e o fortalecimento dos movimentos oposicionistas, como a campanha
pelas “Diretas-ja”, culminaram com a elei¢ao por um colégio eleitoral, em janeiro de 1985, de
um civil, o politico mineiro Tancredo Neves. O regime militar termina com a posse, em 15 de
marco de 1985, de José Sarney, vice-presidente eleito na chapa encabecada por Tancredo

Neves que, gravemente enfermo, estava impedido de assumir o cargo.

1.2. A disciplina escolar de Historia: os anos 1950, 1960 e 1970

Desde 1945, segundo Rocha (2008), o ensino de historia se fixava na genealogia da

nacao e na constru¢do da identidade nacional:

Em 1945, as instrugdes esclareciam os objetivos do ensino de Histdria que
deveriam abranger as “habilidades” de compreensdo, descrigdo,
diferenciacdo, bem como fortalecer os valores civicos e humanos. Os
programas eram priorizados conforme o uso das épocas consagradas pela
historiografia classica. Os mesmos deveriam privilegiar a “genealogia da
na¢do”, a unidade étnica, administrativa, territorial e cultural propiciando a
formacgao do estado nacional. Além de continuar enfocando a constru¢ao da
identidade nacional, através de um processo de inser¢do no mundo branco,
ocidental e cristdo, eram estudados os feitos administrativos dos presidentes
da Republica, a partir de Deodoro da Fonseca até os mais recentes.
(ROCHA, p. 67)

A ditadura Vargas, embora tendo se posicionado concretamente ao lado dos Aliados
durante a Segunda Guerra Mundial, nunca conseguiu esconder sua simpatia pelos ideais

nazistas de Hitler, pelo fascismo de Mussolini e seus temores em relagdio ao movimento
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comunista®. Tal ideologia também deixou tragos na legislacdo educacional surgida naquele

periodo e, neste contexto, o ensino de Historia deveria servir a sua consecucao.

Ainda depois de encerrada a era Vargas, os alunos “guiados pelos livros didaticos,
pelas aulas dirigidas e pelas comemoracdes civicas” continuavam a aprender uma historia
comandada por grandes herdis, por grandes personagens, segundo os objetivos de um ensino
pautado pelos programas oficiais, enfatizado pelas escolas, e no qual a historia era sempre
apresentada como resultado da conducdo liderada por “grandes vultos”. (FONSECA, 2004, p.
85).

Mesmo com uma mudanca visivel na politica nos anos 1950 e 1960, notadamente
representada pelo breve periodo democratico do governo Juscelino Kubistchek (1955-1960) e
sua politica modernizadora que procurou trazer o pais para uma nova posi¢cao na economia
mundial, saindo da situacdo de mero exportador de produtos agricolas para um processo de
desenvolvimento industrial, com destaque para a industria automobilistica e a substituicao de
importacdes, ndo ocorrem alteracdes significativas no ensino de Historia que apenas
introduzia um novo enfoque centrado no estudo e na andlise dos ciclos econdomicos

experimentados pelo pais desde o seu descobrimento.

Nas décadas de 1950 e 1960, no Brasil, processa-se a transicdo de um
modelo agroexportador para uma politica modernizadora, com énfase na
industrializacdo. Nessa época, o ensino de Historia privilegia as tematicas
voltadas para o nacional-desenvolvimentismo. Nas aulas de Historia,
comegam a ser focalizados os ciclos econdmicos brasileiros, embora,
nenhuma mudanga significativa ocorra no rigor sequencial e¢/ou na
abrangéncia dos contetidos. (ROCHA, p. 68)

As concepgdes e praticas do ensino de Historia, entretanto, continuavam
predominantemente tradicionais, fundadas na compreensdao dos grandes acontecimentos e
voltadas para o fortalecimento dos sentimentos nacionais. Guy de Hollanda (1957) cita as
instrucdes metodoldgicas para a efetivacdo dos programas de Histdria e alguns dos objetivos
eram:

a) dar aos estudantes a capacidade de compreender os grandes

acontecimentos, segundo as condigdes gerais da época em que se
verificaram; (...)

& Ver MOTTA, Rodrigo Patto. ‘O Diabo nas bibliotecas comunistas: repressdo e censura no Brasil dos anos
1930°. In: DUTRA, Eliana de Freitas & MOLLIER, Jean-Yves. Politica, Nagdo e Edigéo: O lugar dos impressos na
construgdo da vida politica no Brasil, Europa e América nos séculos XVIII — XX. Sdo Paulo: Annablume, 2006. p.
135-152.

° Ver VIEIRA, Cleber Santos. 2008. Entre as coisas do mundo e o mundo dos livros: prefdcios civicos e impressos
escolares no Brasil Republicano. Tese de Doutorado, FE/USP.
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d) esclarecer e fortalecer os sentimentos de civismo, os direitos e os deveres
das novas geragdes para com a patria ¢ a humanidade. (HOLLANDA, 1957,
p- 54)

Circe Bittencourt, ao analisar as décadas de 1950 e 1960, discorre sobre o surgimento
de criticas e de novas propostas para os objetivos e métodos do ensino de Historia formuladas
por uma nova geracdo de intelectuais formada nos anos 1930 através de “cursos (...)
responsaveis pela profissionalizacdo de um corpo docente que também se iniciava pela

relagdo entre ensino e pesquisa.” (BITTENCOURT, 2004, p. 82)

A critica maior dos educadores da época dirigia-se contra uma erudigdo
historica desvinculada de formagdo que fornecesse aos alunos elementos de
autonomia intelectual ante os desafios econdmicos impostos pelo setor
empresarial e pelas politicas desenvolvimentistas, que visavam ao
crescimento industrial e tecnoldgico.

A parte, essa formacdo intelectual, via-se igualmente como necessaria a
formagdo do cidadado politico, o qual, diferentemente de periodos anteriores,
aliasse o conhecimento da historia politica a historia econdmica, como uma
das bases para o entendimento do estagio de desenvolvimento capitalista
dentro dos projetos de moderniza¢do do Pais. Nao havia, no entanto, critica
ao predominio de uma Histdéria eurocéntrica e ao conceito de civiliza¢do
difundido por essa Historia. A “genealogia da nagdo” encontrava-se na
Europa, e o mundo brasileiro era branco e cristdo. (BITTENCOURT, 2004,
p. 83)

O ensino de Histéria esbarrou nos formatos e configuragdes tradicionais até a
implementacao da Lei 4024, de 20 de dezembro de 1961, que fixava as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e de novas propostas que passaram a regulamentar e a trazer

possibilidades de inovacdes para a educacao no Brasil.

O Conselho Federal de Educacao (CFE), segundo item e, artigo 9°, da LDB, era
responsavel por “indicar disciplinas obrigatorias para os sistemas de ensino médio (...)” e
definir a “amplitude e o desenvolvimento” das disciplinas em cada ciclo. No artigo 35,

paragrafos 1° e 2°, ficava definido:

Art. 35. Em cada ciclo haverd disciplinas e praticas educativas, obrigatorias
e optativas.

§ 1° Ao Conselho Federal de Educagdo compete indicar, para todos os
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatdrias, cabendo aos
conselhos estaduais de educagdo completar o seu nimero e relacionar as de
carater optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino.

§ 2° O Conselho Federal e os conselhos estaduais, ao relacionarem as
disciplinas obrigatorias, na forma do paragrafo anterior, definirdo a
amplitude e o desenvolvimento dos seus programas em cada ciclo.

O Conselho Federal de Educacio instituiu os componentes para a organizagdo do

curriculo de nivel médio “com o objetivo de alcancar um desenvolvimento integral da
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personalidade” onde “os programas de Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ci€ncias
e os das atividades de Educacdo Fisica serdo organizados pelas escolas de nivel médio, com

observancia das recomendacdes desta indicacdao”. (BRASIL, 1962b, p. 1)

Embora propostas como de carater provisorio e abertas a inovagdes e a inclusdes de
temas, percebe-se nas novas diretrizes e orientagdes, permeadas entre outras, a presenca de
concepgdes tradicionais de ensino, como a valoriza¢do dos fatores morais e religiosos, assim

como a do civismo.

As inovagdes ou as alteragdes, para serem permitidas, deveriam obrigatoriamente estar
influenciadas “pelo mesmo espirito” das indicagdes contidas no documento (BRASIL, 1962b,
p. 1). Este espirito, que se pretendia orientado para o desenvolvimento integral da
personalidade humana, propunha que cada um de seus componentes — intelectuais, artisticos,
fisicos, morais, civicos e religiosos — deveriam integrar-se ‘“numa unidade orgénica e
harmoniosa”. Cada um destes componentes, a partir de suas especificidades, seria definido
ndo apenas por seus objetivos, “mas também pela dosagem perfeitamente adequada as

necessidades do processo evolutivo do adolescente.” (BRASIL, 1962b, p. 1)

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e por indicagdo da
Comissao do Ensino Primario e Médio e do Conselho Federal de Educacao (CEPM/CFE), em
24 de abril de 1962 foi homologada pelo MEC a normativa que fixava as disciplinas
obrigatorias — Portugués, Historia e Geografia, Matematica e Ciéncias — que deveriam
constituir os curriculos escolares para o ensino médio. Sobre o ensino de Historia e Geografia,

a Comissao Especial de Ensino Médio apresentava o seguinte parecer:

Historia e Geografia — Com elementos indicadores do educando no meio em
que viver e depois no mundo em que deve conviver. Neste sentido a
Comissdo encarece a necessidade de, nas duas primeiras séries do ginasio,
serem ministradas a Histdria e a Geografia do Brasil de modo que propiciem
uma suficiente interpretagdo de seu pais e um sentido de integragdo na
civilizagdo brasileira. (BRASIL, 1962a, p. 2)

Embora pautada pelas conquistas da LDB que propunha a “... descentraliza¢do e a
quebra da uniformidade. Considerando que essa conquista se manifesta ndo so pela
competéncia dos Estados mas ainda pela livre opcao dos colégios e, através dos proprios
alunos, na formula¢do dos curriculos”, constata-se nos quadros abaixo que, para os ciclos
ginasial (Figura 1) e colegial (Figura 2), a normativa acima mencionada, divulgada por

indicacdo do CEPM/CFE, mantinha obrigatério o ensino das disciplinas de Portugués e
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Histéria em todas as séries de ambos os ciclos, em qualquer uma das hipoteses que fosse
considerada frente & ampla gama de curriculos possiveis, ndo admitindo variaveis mesmo
diante da ampliacdo das margens de opgdes oferecidas. As demais disciplinas — Geografia,

Matematica e Ciéncias — somente eram obrigatorias nas 1* e 2 séries do ciclo ginasial.

(BRASIL, 1962a)

P 2
QUADROS EXEMPLIFICATIVOS todJUL-154,.>

Gicle Giuasial (Variedades Admissivels)

DISCIPLINAS INDICADAS 1a. HIPOTESE 2a . HIPOTESE 3a. HIPOTESE 42 HIPOTESE

PELO Séries Séries Séries séries

COKSELHO FEDERAL T |I1jIILjivirc IT [ I7T} 1V I{Ix{IIx) vy I jI1 |IIE[IV

. Portugués .
. Bistgria ..
. Geografia .
. Matemdtica

. Cifncias (iniciagdo i ciemcia)... | x
. Ciencias Fisicas e Biologicas ... | =

TS W N
[
R
(R
PR RN
P
PR oMM M N
Ukowod R oM
(I
E )
IR
]
R
Xor Mot Mo

DISCTPLINAS COMPLEMERTARES

DO

SISTIMA FEDERAL

A0 - W'dEr) ovdeoTpul

Organizagao social e polirica brasi-
leira .

19} Lingua estraugeira moderaa
29} Lingua estrangeira moderna
Lingua Cldssica .ovvuivnnrrns
T

(SR
Moro1oa
®oUb o
[
[EN A
®oro%
(IR
[
oMol E o
[
[
[
[N A
[

orodow |

DISCIPLINAS INDICADAS

PELOS I
ESTARFLECIMENTOS

la. Optativa ...
Za. Optativa ...

|
|
i
!

Figura 1: Ciclo Ginasial (Variaveis Admissiveis).
Fonte: BRASIL. Indicagdo s/n2/62, do CEPM/CEF. Amplitude e desenvolvimento das matérias obrigatérias.
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CICLO COLEGIAL (Variedades Adwissiveis) ¥od o UL~154..,
(la. e 2a. séries)
DISCIPLINAS INDICADAS la. HIPOTESE 2a. HIPOTESE 3a. HIPOTESE 3a. HIPOTESE
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CONSELHO FEDE!
0 RAL I 11 1 11 I 11 I II
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g
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DO o
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2 x x - - - - - - 3
QUIMIcCa veverevnnnnnenennnnnnann x x - - - - - - N
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PELOS
ESTABELECIMENTOS
la. Optativa .eveeevnennennnnaan X - x - x X - -
2a. Optativa .ueveeveneeoennnnas - X - X x x x X

Figura 2: Ciclo Colegial (Variaveis Admissiveis) 12 e 22 séries.
Fonte: BRASIL. Indicagdo s/n2/62, do CEPM/CEF. Amplitude e desenvolvimento das matérias obrigatdrias.

Em uma de suas indicagdes, juntamente com a possibilidade da introducdo de
inovagdes e propostas que poderiam ser agregadas ao ensino, conforme previsto pela nova
legislacdo, o CEPM também fixava o direcionamento e os objetivos a serem alcangados pelas
disciplinas. Nas indicagdes sobre a Amplitude e Desenvolvimento das Materias Obrigatorias
estd previsto que a disciplina de Historia terda como seu objetivo maior proporcionar “ao
educando elementos de compreensao e avaliagdo da grande experiéncia que tem a evolugdo da
humanidade” (BRASIL, 1962b, p. 2). Tal concepcao, incorporada ao discurso oficial e as
praticas educacionais da disciplina de Historia, passou a constituir o elemento formador da

histéria nacional e de seu desenvolvimento.

As diretrizes do CEPM (s/n°62) para os contetidos e o ensino de Historia indicavam
que os mesmos deveriam partir do plano histérico nacional para o plano histérico universal.
Tal orientacdo se justificava no fato de que o entendimento da historia nacional, mais préxima
da vida cotidiana, atrairia maior interesse por parte dos publicos envolvidos, garantindo que as

metas de énfase a formagdo de uma civilizagdo brasileira pudessem ser atingidas.

A amplia¢do da area da historia do plano nacional para o universal dara
maior grandeza e objetividade ao estudo das bases fundamentais e do
espirito da nossa propria civilizagdo pela proximidade dos fatos, pelo
conhecimento do cenario, pela identificagdo com as personagens e pela
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sensibilidade maior ante causas e efeitos. A pesquisa sobre a formagdo de
uma civilizagdo brasileira emprestara énfase especial a assimilacdo da
cultura indigena primitiva pela civilizagdo europeia crista, iniciada com o
Descobrimento, ¢ destacando a bravura dos pioneiros civis e militares,
especialmente dos missiondrios e bandeirantes, na epopeia da constitui¢do de
uma nacionalidade nova com caracteristicas proprias, inclusive no ambito da
América Latina. (BRASIL, 1962b, p. 3)

As praticas educativas, assim como os conteudos e objetivos do ensino de Historia,
também estavam fixadas pela legislagdo como se constata através da portaria n® 419, do MEC,
de 23 de outubro de 1963, que, sob o titulo Sobre a educagdo moral e civica dos alunos de

ensino médio, em seus artigos 5° ¢ 6°, resolve:

Art. 5° - Como elemento de formagdo moral e civica sera ensinado aos
educandos, o hinario e o folclore, de modo que se crie um lastro comum de
unidade nacional.

Paragrafo Unico. Deve o Diretor dos estabelecimentos de ensino médio dar
aos jovens o conhecimento das leis fundamentais do pais e promover o
respeito aos simbolos e tradigdes nacionais.

Art. 6° - As datas civicas e as festas tradicionais da comunidade serdo
comemoradas nos estabelecimentos de ensino médio, delas participando o
corpo docente e o corpo discente.

Desde 1963, na area identificada pelo nome de Educagdo Moral e Civica (EMC),
reforcava-se a necessidade da formacdo civica dos educandos, a ser realizada nas escolas
como pratica educativa, em todos os niveis de ensino, para a melhor “consolidagdo dos
habitos e ideais™ da patria, devendo integrar-se as dreas afins, como as disciplinas de Historia

ou de Estudos Sociais (BRASIL, 1966).

A preocupagdo em relacao a formacao civica frente a fatores considerados negativos
para o desenvolvimento do pais, como “o desconhecimento e a indiferenca pelos valores da
cultura brasileira e pelas instituicdes vigentes”, é clara no Parecer n° 136, de 05 de junho de
1964, do CFE. O Decreto n® 58023, de 21 de margo de 1966, que Dispoe sobre a educagdo
civica em todo pais, evidencia ainda mais esta preocupacdo, atribuindo aos professores em
geral e, em especial aqueles ligados as disciplinas relacionadas as humanidades, dentre elas
Historia, a responsabilidade por praticas educativas que garantam a formagdo civica dos

educandos, como citado em seu Art. 3°:

A formaglo civica processa-se obrigatoriamente na escola, como prdtica
educativa, mediante atitude frequente que lhe assegurem a continuidade e
contribuam para a consolidagdo dos habitos e ideais que ela colima. Deve ser
praticada em todos os graus de ensino e ser preocupagao dos professores em
geral e, especialmente, daqueles que, em virtude de suas areas de ensino,
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tenham com ela conex@o, como linguagem, geografia, histéria, musica,
educagdo fisica e desportos, artes plasticas, artes industriais, teatro escolar,
recreacdo. (BRASIL, 1966)

O contetdo e o ensino de Historia estavam permeados por esta ideologia de formagao

e construgdo de uma consciéncia civica, que visava formar:

(...) nos educandos e no povo em geral o sentimento de aprego a Patria, de
respeito as institui¢des, de fortalecimento da familia, de obediéncia a Lei, da
fidelidade no trabalho e de integragdo na comunidade, de tal forma que todos
os tornem, em clima, de liberdade e responsabilidade, de cooperagdo e
solidariedade humanas, cidaddos sinceros, convictos e fiéis no cumprimento
dos seus deveres. (BRASIL, Art. 2°, 1966)

Passadas mais de duas décadas, ndo ¢é possivel identificar nenhuma grande mudanca

(3

na legislacdo e nas orientacdes relacionadas ao ensino de Histéria. Em 1945, “o

EEINT3

fortalecimento dos valores civicos e humanos” “a genealogia da nagdo” e a “insercdo no

mundo branco, ocidental e cristdo”; em 1966, “o sentimento de apreco a patria e de respeito as
institui¢des” devendo gerar “cidaddos sinceros, convictos e fiéis no cumprimento de seus

deveres”.

Em toda a década de 1960, mais especificamente com a instalacdo do regime militar
de 1964, algumas das caracteristicas ja presentes no ensino de Histéria se aprofundaram.
Embora ndo tenham ocorrido grandes mudancgas, permanecendo a heranca tradicional como
orientadora dos contetdos, a eles foi agregada a orientacdo de que, na énfase aos fatos
politicos e as biografias dos “brasileiros célebres”, deveriam ser incluidos os atuais

personagens do novo regime. (FONSECA, 2004, p. 55-56)

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971 —
e toda a legislagdo complementar, em relacdo ao sistema nacional de ensino de primeiro e

segundo graus, deram inicio a um processo de revisdo dos programas nacionais de educagao.

A LDB promulgada em 1971, além de fixar novas diretrizes e bases para os ensinos de
primeiro e segundo graus, também estabelecia uma nova forma de organizagdo do ensino. Os
“antigos” ciclos de ensino primario e ensino médio'® foram reorganizados sob a denominagio
de ensinos de 1° e 2° graus, entendendo-se “por ensino primario a educacao correspondente ao

ensino do primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau” (BRASIL, 1971Db).

10 . T o FREIRTS . . . . . ;.
O ensino médio era composto por 7 séries divididas em dois ciclos: 12 Ciclo — Ginasial, da 12 a 42 séries e 2°.
Ciclo — Colegial, da 12 a 32 séries.
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Juntamente com decretos, pareceres e resolucdes foi, assim, estabelecida, em dmbito nacional

e estadual, nos anos 1970, a normatizagdo da organiza¢do do ensino.

Além da mudanga na nomenclatura da organizagao do sistema educacional, também os
curriculos foram redefinidos e o artigo primeiro da nova LDB afirmava que o objetivo do
ensino era “proporcionar ao educando a formacdo necessdria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para

o exercicio consciente da cidadania”. (BRASIL, 1971b)

Em 1971, o Decreto n° 68.065, de 14 de janeiro, regulamentou o Decreto Lei n°
869/69 que incluiu a EMC-Educag@o Moral e Civica como “disciplina obrigatoria nas escolas
de todos os graus e modalidades dos sistemas de ensino no pais”, visando a “formacao do
carater do brasileiro e ao seu preparo para o perfeito exercicio da cidadania democratica, com
o fortalecimento dos valores morais da nacionalidade”, reforcando os ideais de nacionalismo,

civismo e desenvolvimento. (BRASIL, 1971a)

Entre outros de seus dispositivos, estava a obrigatoriedade de inclusdo de novas
disciplinas como a citada EMC-Educagdo Moral e Civica, Educagdo Fisica, Educacgio
Artistica e Programas de Saide. Embora devesse constituir-se em disciplina oferecida
obrigatoriamente pelos estabelecimentos de ensino, em horario normal, era facultativo aos
alunos matricular-se na educagdo religiosa. Os curriculos, ndo mais atrelados a uma rigida
estrutura oficial, deveriam ser construidos segundo as indicacdes da legislagdo que permitia a
inclusdo de disciplinas optativas que atendessem as diferengas individuais dos alunos e que

fornecessem variedade de habilitacdes.

O nucleo comum para o curriculo do ensino de 1° e 2° graus foi fixado pelo Parecer n°
853, de 12 de novembro de 1971, e pela Resolugdo n° 8, de 1° de dezembro de 1971, que

definiam:

Art. 1° - O nucleo comum a ser incluido, obrigatoriamente, nos curriculos
plenos do ensino de 1° e 2° graus abrangera as seguintes matérias:
Comunicagao e Expressao;

Estudos Sociais;

Ciéncias.

§ 1° Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao nicleo comum, incluem-se
como conteudos especificos das matérias fixadas:

Em Comunicagao e Expressao — A Lingua Portuguesa;

Nos Estudos Sociais — A Geografia, a Histéria e a Organizagdo Social e
Politica do Brasil;

Nas Ciéncias — A Matematica e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.
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Art. 2° - As matérias fixadas, diretamente e por seus contetidos obrigatdrios,
deverdo conjugar-se entre si ¢ com outras que se lhes acrescentarem para

assegurar a unidade do curriculo em todas as fases do seu desenvolvimento.
(BRASIL, 1971d)

Conforme o Parecer n° 853/71 (Figura 3), as matérias fixadas e os conteudos

obrigatorios deveriam estar integrados:

..
Comunicacdo Estudos

e Expressdo Scciais

A elaboragdo do curriculo pleno ndo se conclui com a conversdo das
matérias em atividades, areas de estudos ou disciplinas. Estas categorias
curriculares ndo sao entidades estanques. Conquanto lecionadas sob rubricas
distintas, num inevitavel artificio cartesiano, devem convergir para uma
reconstrucdao, no aluno, da substancial unidade do conhecimento humano.
Tal convergéncia se faz pelo “seu relacionamento, ordenagdo e sequéncia” a
fim de que, do conjunto, resulte um todo organico e coerente.” (BRASIL,
1971c¢)

Ciéncias

Figura 3: Conjunto de integragdo possivel de manter na divisdo triplice.
Fonte: BRASIL. Parecer n? 853 — Niicleo comum para os curriculos do ensino de 12 e 22 graus. A doutrina do curriculo na
Lei n? 5692, de 12 de novembro de 1971, do CEF.

O Parecer n® 853/71 fixa, de forma mais detalhada, os objetivos da disciplina de

Estudos Sociais:

Ja nos encontramos, assim, em pleno dominio dos Estudos Sociais, cujo
objetivo ¢ a integracdo espaco-temporal e social do educando em ambitos
gradativamente mais amplos. Os seus componentes basicos sdo a Geografia
e a Histdria (...). O fulcro do ensino, a comegar pelo “estudo agora do mundo
em que vivemos e, particularmente, do Brasil e do seu desenvolvimento;
donde o emprego qualificativo “atual” na letra b do art. 3°'". O legado de
outras épocas e a experiéncia presente de outros povos, se de um lado devem

"0 Art. 39, alinea b, determina que “Nos Estudos Sociais (...) [0 ensino dard] énfase ao conhecimento do Brasil
na perspectiva atual do seu desenvolvimento”.
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levar & compreensdo entre os individuos e as nagdes, tém que de outra parte
contribuir para situar construtivamente o homem em “sua circunstincia”.
Para sublinhar esta ultima fung¢ao, introduziu-se nos Estudos Sociais um
terceiro ingrediente representado pela Organizacdo Social e Politica do
Brasil. Vinculando-se diretamente a um dos trés objetivos de ensino de 1° e
2° graus — o preparo ao “‘exercicio consciente da cidadania” — para a OSPB e
para o Civismo devem convergir, em maior ou menor escala, ndo apenas a
Geografia e a Historia como todas as demais matérias, com vistas a uma
efetiva tomada de consciéncia da Cultura Brasileira, nas suas manifesta¢oes
mais dindmicas, ¢ do processo em marcha do desenvolvimento nacional.
(BRASIL, 1971¢)

As matérias fixadas deveriam ser escalonadas nos curriculos “da maior para a menor
amplitude do campo abrangido, constituindo atividades, areas de estudo e disciplina”

(BRASIL, 1971d). Os paragrafos de 1 a 3, do Artigo 4°, definiam:

§1° Nas atividades, a aprendizagem far-se-4 principalmente mediante
experiéncias vividas pelo proprio educando no sentido de que atinja,
gradativamente, a sistematizagcdo de conhecimentos.

§2° Nas areas de estudo, formadas pela integragdo de conteudos afins, as
situagdes de experiéncia tenderdo a equilibrar-se com os conhecimentos
sistematicos para configuracdo da aprendizagem.

§3° Nas disciplinas, a aprendizagem se desenvolvera predominantemente
sobre conhecimentos sistematicos. (BRASIL, 1971d)

Nas séries iniciais do ensino de primeiro grau, ndo ultrapassando a quinta série, as
matérias deveriam ser tratadas como atividade. Da quinta a oitava série, se estabeleceriam as
areas de estudo — Comunicagdo em Lingua Portuguesa, Estudos Sociais e Matematica e

Ciéncias — integrando-as por afinidade de contetidos.

Assim, em grande parte do ensino de primeiro e segundo graus, a Histéria e a
Geografia, juntamente com Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), deram lugar a
uma nova disciplina denominada Estudos Sociais que visava “ao ajustamento crescente do
educando ao meio, cada vez mais amplo e complexo, (...) (no qual) deve ndo apenas viver
como conviver, dando-se énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu

desenvolvimento.” (BRASIL, Art. 3°, item b, 1971d)

Somente no segundo grau, Historia retomava seu status de disciplina autonoma,
embora “dosada segundo as habilitagdes profissionais pretendidas pelos alunos” (BRASIL,
1971d, Art. 5°, item II). Segundo a mesma legislacdo, a Historia, a Fisica, a Geografia, as
linguas e a Matemdtica passavam a ser “suscetiveis de definir-se diretamente como

especialidades no ensino superior”.
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Embora as novas tendéncias objetivassem primordialmente uma inovacdo de métodos,
a disciplina Histdria passa por um processo de esvaziamento de conteidos. O surgimento ¢ a
fixacdo da area de Estudos Sociais influenciaram a utilizagdo dos chamados ‘métodos ativos”,
que combatiam o excesso de memorizacdo de nomes e datas e que criaram algumas propostas
inovadoras, ndo apenas nos conteudos, mas também como deveriam ser trabalhados na escola
pelo professor. O uso destas novas metodologias de ensino de Historia ia sendo,

paulatinamente, incorporado aos contetidos dos livros didaticos da época.

Estes métodos, contetidos, normas, diretrizes e pareceres eram firmados pelo poder
politico administrativo educacional e reafirmados pela produgido da cultura escolar destinada
ao ensino da disciplina. Relativamente aos elementos constitutivos das disciplinas e culturas
escolares — legislagdao e normatizagao — os livros € manuais didaticos muitas vezes cumprem o
papel de divulgador de contetidos e curriculos oficiais, dando materialidade para a cultura

escolar produzida em determinada época.

1.3. 0 ensino de Histdria e a cultura escolar pelo livro didatico

Um dos livros didaticos mais adotados nas primeiras décadas da segunda metade do
século XX, e por consequéncia dos mais vendidos, também se destinava ao ensino de historia
e disputava a mesma faixa de mercado e o0 mesmo publico que o Compéndio de Historia do
Brasil, de Borges Hermida. Publicado pela Companhia Editora Nacional, a Historia do Brasil
para a primeira série ginasial alcangou a 112* edicio em 1961'* e seu autor era o professor
Joaquim Silva". O discurso difundido nas escolas e salas de aula pode ser mais bem
entendido pela analise deste livro. O pesquisador Renilson Rosa Ribeiro (2004) nos da um

bom resumo da obra e suas concepg¢des historicas:

'2 Acervo Histérico IBEP - CEN. Dossié Joaquim Silva. Pesquisa realizada em julho de 2011.

2 Ver PINTO JR., Arnaldo. 2010. Professor Joaquim Silva, um autor da histéria ensinada no Brasil: livros
didaticos e educa¢do moderna dos sentidos (1940-1951). Tese de Doutorado FE/UNICAMP, Campinas, SP,
2010.
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O professor Joaquim Silva, autor de um dos manuais escolares mais
adotados desse periodo, dedicou especial atengdo aos missionarios religiosos
da ordem inaciana. (...) Para ele, a atuagdo dos jesuitas ganhou relevancia na
medida em que teria sido a grande responsavel pela consolidagdo do
catolicismo no Brasil, um dos principais elementos conformadores da
unidade nacional, pela via religiosa. Para atender a este fim, um bom come¢o
teria sido essencial — o promissor momento da celebragdo da primeira missa
em terras brasileiras, em 1500. Ali, a comunhao de portugueses e nativos era
o anuncio do futuro da nagdo ainda ndo existente, unida pela fé e pela
mistura das ragas. Joaquim Silva concentrou especial atengdo no periodo das
guerras contra os estrangeiros, sobretudo contra os holandeses, para reforgar
seus objetivos de construgio de uma consciéncia patriotica. E neste evento
que, fazendo coro com a tradi¢do historiografica e didatica, ele situou o
nascimento do sentimento nacional. (p. 21)

O professor Joaquim Silva também publicou livros destinados ao ensino de Historia
Geral. Os livros de sua autoria para o ensino de Histéria do Brasil, sempre editados pela
Companhia Editora Nacional, foram publicados desde 1932 até 1974'*. A analise de todas as
edi¢des publicadas durante estas trés décadas conduz a constatagdo de que sdo minimas as

15
mudangas que nelas ocorrem °.

No periodo compreendido entre 1963 ¢ 1971, tendo como colaborador Jodo Baptista
Damasco Penna, Joaquim Silva publicou o livro intitulado Historia do Brasil para o curso
médio. Com o objetivo de atender as diretrizes da LDB, de 1961, este “novo” livro é apenas

uma repaginacdo daquele destinado ao ensino de Historia do Brasil na primeira série ginasial.

Entre estes dois livros, analisada a edicao de 1961 da Historia do Brasil - Primeira
Série Ginasial e a edicdo de 1963 da Historia do Brasil para o curso médio, verificado todo o
extenso indice apresentado por ambos, constata-se apenas uma unica mudanca e que esta
relacionada ao estudo dos primeiros habitantes do pais. Até 1961, a Historia do Brasil de
Joaquim Silva trazia uma copia do programa oficial da disciplina de Histéria do Brasil para a
1* série ginasial que somente foi retirada ap6és a LDB de 1961, embora o curriculo oficial

permanecesse presente através da organizacdo dos temas tratados em seus capitulos.

Os livros do professor Joaquim Silva, atendendo ao antigo programa de Histdria,
seguiam a seriagdo fixada pela Lei n° 1359, de 25 de abril de 1951'® ¢ apresentavam em seu

contetido todo o curriculo em forma de capitulos. O livro destinado a primeira série ginasial

'* Acervo Histérico IBEP - CEN. Mapas de Edigbes —Joaquim Silva. Pesquisa realizada em julho de 2011.

5 Acervos pesquisados: LIVRES — FE/USP; Acervo Histérico IBEP - CEN e Acervo Particular da pesquisadora.

" Em 1951, o programa de Histdria foi estabelecido pela Lei n2 1359, de 25 de abril de 1951, que fixava a nova
seriagdo da disciplina, e pelas portarias n? 724, de 04 de julho de 1951, n? 966, de 2 de outubro de 1951, e n?
1.045, de 14 de dezembro de 1951. Esta lei e suas portarias estabeleciam o programa de Histéria do Brasil
apenas para a primeira série ginasial e determinava que, no mesmo ano, as escolas e os livros didaticos
deveriam adaptar-se e oferecer os contetidos fixados em lei.
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assim apresentava, em seu indice, o tema relativo ao estudo dos primeiros habitantes: “2. O
incola. — 1) Usos e costumes. — 2) Principais nagdes e tribos. — 3) O selvagem brasileiro e

seus primeiros contatos com os europeus.” (Anexo I)

Mesmo sem o engessamento anterior e pautado por um programa que se limitava a
fornecer indicagdes dos temas a serem abordados, a versio repaginada de 1963'" nio diferia
em muito da matriz original e o tema populacional era tratado por capitulo assim apresentado
em seu indice: “A formagao do povo brasileiro; I. Os elementos étnicos do brasileiro; II. O
incola; III. O elemento branco; IV. O elemento negro.” Confirmando a constatacdo de que sao
minimas as mudangas registradas entre as centenas de edi¢des, observa-se que o texto para o

item II, “O incola”, ndo passa de uma republica¢do do texto original.

Atendendo ao prescrito pelas indicacdes da CEPM, de 1962, “sobre a formacdo de
uma civilizac¢@o brasileira” dando “énfase especial a assimilagao da cultura indigena primitiva
pela civilizagdo europeia cristd”, assim esta registrado, no livro de Joaquim Silva, o primeiro

encontro entre “indios e brancos em 1500”:

Pero Vaz de Caminha refere, em sua carta, como foi pacifico, e até cordial, o
primeiro encontro dos incolas com os portugueses. Desconfiados e
assustadicos quando os viram, os indigenas mostraram-se logo mais
confiantes; e, no terceiro dia ap6s o descobrimento, ajudaram os lusitanos a
renovar a provisdo de suas naus, em troca de barretes vermelhos ou de fios
de contas. E, depois, quando se celebrou a primeira missa em terra firme,
auxiliaram a elevagdo da cruz, misturando-se aos cristdos quase duas
centenas deles, que impressionavam bem “pela dogura de indole e pela
curiosidade e inocéncia de suas maneiras primitivas e ingénuas”. (SILVA,
1963, p. 61)

O texto ¢ marcado pelo discurso — europeizado, civilizado, branco e cristdo — existente
nas ideias e programas patrocinados pelos governos e pelas autoridades encarregadas de nosso
sistema educacional e vigentes durante largos periodos de nossa historia. Reflete a difusdo da
ideia de valor da civiliza¢do branca e cristd frente a ingénuos e primitivos “selvagens”, cujas
maiores qualidades pareciam ser a dogura e a inocéncia. Os grandes colonizadores brancos
trouxeram a verdadeira civilizagdo para um mundo novo e pagio. Citando Oliveira Vianna'®

(s/d, p.14), Joaquim Silva reafirma suas teses ao discorrer sobre a formagdo da nossa

nacionalidade, no topico ‘Os elementos formadores do nosso povo’:

7 Todas as edigdes, entre os anos de 1963 a 1971, ndo apresentam mudangas de textos e paginagdo dos
trechos citados.

'® As obras de Oliveira Vianna sdo referéncia sobre o branqueamento racial e a superioridade social e racial dos
brancos sobre os mestigos e negros e sdao difundidas nos textos de outros autores.
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E uma das mais absurdas abusdes o preconceito de que, entre os principais
elementos formadores do nosso povo, estdo os criminosos ¢ degredados.
Estes elementos detritdrios sdo parte absolutamente insignificativa na
formagdo de nossa nacionalidade; ndo tém importancia alguma.

Na mesma linha do culto aos valores brancos e europeus, o discurso sobre a
e . " ~ . .
assimilacdo de elementos indigenas e pretos” pela populacdo branca europeia valoriza o fato

de que, nos grupos mesticos, cresce a percentagem de sangue branco:

Os elementos étnicos do brasileiro — ndo ha pais algum cujo povo possa
julgar-se de um s6 tipo comum, diferente das demais nagdes. Os grupos
nacionais, franceses, espanhdis e outros, originam-se de varias ragas; nio se
deve, pois, em rigor, dizer raga alema, francesa, italiana.

Como acontece entre outros povos, o brasileiro também ndo constitui raga
pura. Os elementos de sua formagdo, - o branco, o indio € o negro —
caldearam-se desde o inicio da época colonial, dando origem a varios tipos
mesti¢os: o mameluco (ou mamaluco), cariboca (ou curiboca), ou caboclo,
descendente de branco e indio; o mulato, de branco e negro; o cafuzo, de
negro e indio e ainda outros, oriundos do cruzamento de tais tipos.
Importdncia dos cruzamentos — Desses cruzamentos, que formam
consideravel parte de nosso povo, tém saido homens notaveis, de agdo
assinalada no surto de nossa civilizagao; é facil encontra-los, numerosos, na
historia da arte, das letras, das armas e da vida politica do pais.

A assimilag@o de elementos indigenas e pretos na massa de nossa populagao
continua, a par de elementos portugueses, italianos, alemaes, sirios, eslavos e
outros que afluem do Velho Mundo; cresce assim, cada vez mais, nos grupos
mesti¢os, a porcentagem de sangue branco.

O Brasil, terra sem preconceitos raciais — E de notar que nio h4, em nossa
terra, preconceitos ou questdes raciais; e, por isso, o grande estadista
americano Teodoro Roosevelt notou, com razao, que “o futuro nos reserva
uma grande béngao: ter evitado e solvido um problema altamente perigoso,
quiga mortal, um conflito racial de vida e morte” (CALOGERAS, Formagio
historica do Brasil. p. 42). (SILVA, 1963, p. 53-54)

De acordo com o indicado pela legislacdo vigente, a valorizagdo e a mitificagdo do
colonizador europeu, reafirmando sempre que a formacdo nacional foi realizada por bravos,
destemidos e belos herdis brancos, encontra-se registrada em toda a extensao da obra. Sobre o
Descobrimento e os primeiros tempos da coldnia destacam-se “a bravura dos pioneiros civis e
militares, especialmente dos missionarios e bandeirantes”. Sobre a difusdo da fé crista,
Joaquim Silva valoriza o fato de que “Os jesuitas (...) continuavam sem esmorecimento sua

obra de catequese pelas capitanias.” (SILVA, 1963, p. 87)

Igualmente a exaltagdo dedicada aos herois anonimos — os pioneiros, os missionarios,
os bandeirantes, os jesuitas — também os grandes personagens e seus sempre heroicos feitos
sdo relatados pelo autor com enorme ufanismo. Mem de S4, terceiro governador geral do

Brasil, e sua administracdo sdo assim descritos:
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Mem de Sa (1558-1572) — A mais proveitosa administracdo que teve o
Brasil nos primeiros tempos foi a de Mem de Sa. Logo que chegou a Bahia,
o grande governador procurou harmonizar os colonos e apoiar,
dedicadamente, os trabalhos dos jesuitas. Para maior éxito da catequese,
reuniu nalgumas missdes ou aldeias os indigenas que viviam dispersos por
varias tabas; e esforgou-se no combate a antropofagia e na repressao dos
indios agressivos.

Mem de Sé procurou, depois, melhorar a situagdo econémica, estimulando a
agricultura, a criagdo do gado e os trabalhos dos engenhos de agucar. Sua
obra mais notavel, porém, foi a expulsdo dos franceses do Rio de Janeiro.
(SILVA, 1963, p. 87)

Tais discursos, comuns a imensa maioria, ou mesmo a quase totalidade dos livros de
historia editados a partir dos anos 1960, atendiam aos preceitos de uma politica
governamental que desejava a difusdo da ideia de que vivéramos e viviamos uma grande
“epopeia da constituicdo de uma nacionalidade nova com caracteristicas proprias” (BRASIL,

CEPM, 1962, p. 3).

Langado pela CEN entre os anos de 1972 e 1975, o livro Brasil uma historia dinamica
— 1° e 2° volume, de autoria de Ilmar Rohloff de Mattos, Elza Grinsztein Dottori e José Luiz
Werneck da Silva'®, impressiona pela quantidade de novas propostas de metodologias para o
ensino de Historia e ele ja incorporadas, no entanto ainda atreladas a uma Historia factual e

seriada.

Ha evidente influéncia dos meios de comunicagdo, principalmente dos jornais
impressos, como a ilustracdo da segunda capa e a folha de rosto (Figura 4). Tal evidéncia se
fortalece no texto do capitulo intitulado ‘Independéncia ou Morte’ sobre o uso dos meios de
comunica¢do (radio, TV, jornal, iconografias, etc.) como fontes historicas para o ensino e

aprendizagem de Historia:

Se daqui a muitos anos, vocé desejar olhar para tras na Historia do Brasil,
tera necessidade de saber como os fatos mais importantes aconteceram. Um
fato politico, por exemplo. A posse de um Presidente da Republica
Federativa do Brasil. Nao havera muita dificuldade, pois os repdrteres da
imprensa, do radio, do cinema e da televisdo certamente documentaram
(registraram) as cerimoOnias nos seus minimos detalhes.

Vocé podera dispor das fitas que eles gravaram, dos textos, que escreveram,
das fotografias que bateram e dos filmes que fizeram. E, isto, se ndo puder
usar as publicagdes oficiais (do Governo). (MATTOS; DOTTORI; SILVA,
1972, p.7)

® Na contracapa, o livro trazia o curriculo dos autores: Ilmar Rohloff de Mattos: Professora do Colégio de
Aplicagdo, Faculdade de Educagdo da UFRJ e do Colégio Estadual André Maurois; Elza Grinsztein Dottori:
Professora do Departamento de Histéria do Centro de Ciéncias Sociais da PUC RJ, do Instituto de Ciéncias
Humanas e Filosofia da UFF-RJ e do Colégio Estadual André Maurois; e José Luiz Werneck da Silva: Professor da
Escola de Comunicagdo da UFF-RJ, do Departamento de Histdria do Centro de Ciéncias Sociais da PUC RJ e
historiador da Divisdo de Patrimonio Histérico e Artistico.
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Dentre os novos recursos ¢ metodologias para o ensino de historia apontados por este
mesmo livro, como fontes e objetos historiograficos, estdo também a musica, o teatro, a
literatura, o cinema e a historia oral (Figura 5), confirmando as teses de Circe Bittencourt
(2004) e Selva Fonseca (1995) sobre o surgimento de novas propostas para os objetivos e
métodos do ensino de Historia estabelecidas por uma nova geracdo de intelectuais que
influenciaram livros e programas de disciplinas, mais visivelmente nos anos 1970, quando o

mercado editorial apresenta tais novidades.

No caso do ensino de Historia, ocorre um fendmeno interessante. Na medida
em que se amplia o campo das pesquisas historicas, a exemplo do ocorrido
na Europa, através da ampliagdo dos campos tematico e documental, ao
mesmo tempo que comecam a ser publicadas experiéncias alternativas no
ensino de Histéria, o mercado editorial aponta também suas novidades.
(FONSECA, 1995, p. 144)

Embora ndo se constitua em exemplo tnico das novidades introduzidas no ensino de
Historia, este livro — Brasil uma historia dindmica — representa muito bem o uso das novas

metodologias de ensino, notadamente as contrarias aos tradicionais métodos de valorizagdo da

memoria, que foram sendo agregadas aos conteudos dos livros didaticos da época.

Figura 4: 22 capa e folha de rosto do livro Brasil uma historia dindmica: drea de estudos sociais — volume 2.
Fonte: MATTOS, limar Rohloff de; DOROTTI, Elza Grinsztein e SILVA, José Luiz Werneck da. Brasil uma historia dindmica:
area de estudos sociais — 22 volume: Da Independéncia aos nossos dias. Sdo Paulo: CEN, 1972. Acervo LIVRES FE/USP.
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Figura 5: ‘De Gente para Gente’.
Fonte: MATTOS, llmar Rohloff de; DOROTTI, Elza Grinsztein e SILVA, José Luiz Werneck da. Brasil uma histéria dindmica:
area de estudos sociais—22 volume: Da Independéncia aos nossos dias. Sdo Paulo: CEN, 1972, p. 5. Acervo LIVRES FE/USP.

Da mesma época, merece mengao a Colegdo de Sérgio Buarque de Hollanda que, além
da apresentagdo editorial, trouxe importantes inovagdes para o ensino de Histdria, mesmo
seguindo as diretrizes e normativas oficiais com os seus conteudos definidos por séries. Um
bom exemplo destas inovagdes é o item denominado ‘A Cultura Brasileira’(Figura 6) e que
estd presente em todos os capitulos. Os antigos métodos pautados pela memorizacdo estdo
extintos, passando-se a apresentar, como fontes de estudo da Historia, a cultura, a
documentagdo iconografica e outros documentos contemporaneos aos assuntos e tematicas

tratados.
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A CULTURA BRASILEIRA
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Figura 6: ‘A Cultura Brasileira’.
Fonte: Capitulo ‘Republica Velha'. Colegdo Sérgio Buarque de Hollanda. Histéria do Brasil 2: da Independéncia aos nossos
dias — Curso Moderno. Sdo Paulo: CEN, 1971. p. 94 a 97. Acervo LIVRES FE /USP.
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Os caminhos inovadores para a escrita € o ensino da Historia trilhados pela Colecao
Sérgio Buarque de Hollanda®, publicada entre os anos de 1971 e 1989, sdo fruto das
propostas nascidas no seio daquela nova geracdo de historiadores dos anos 1930, conforme foi
identificado por Circe Bittencourt. Ndo obstante, entre os anos de 1961, quando foi publicada
a LDB e suas consequentes normativas e instrug¢des, € o ano de 1971, quando foi lancada a
Coleg¢do Buarque de Hollanda, os conteudos e objetivos do ensino de Historia e os seus
respectivos livros didaticos continuaram a perpetuar os discursos educacionais e politicos

oficiais da época.

O primeiro volume da Colecao Sérgio Buarque de Hollanda, Historia do Brasil 1: Das
origens a Independéncia - Curso Moderno, capitulo Exploracdo e posse da terra, item O que
devemos ao indio aborda “de forma esquematica, particularidades relacionadas aos primeiros
habitantes do Brasil: tribos; organizagdo tribal, técnicas e artes; influéncias na formagdo da
nacionalidade brasileira” (RIBEIRO, 2004, p. 89), apresentando os diferentes niveis de
“desenvolvimento” da populagdo nativa e expondo as caracteristicas comuns entre diversas

tribos, assim como o fizeram autores de décadas anteriores.

(...) nd3o conheciam a escrita, nem o uso de metais; ndo domestificavam
animais, acreditavam nas divindades do bem e do mal; alguns praticavam a
antropofagia, comendo a carne do inimigo forte e corajoso para absorver-lhe
as qualidades. Viviam geralmente nus, pintando o corpo de vermelho e de
preto, com tinturas extraidas de plantas, como o urucu, € o jenipapo.
(HOLLANDA, 1972, p. 41)

A analise de alguns dos livros editados na década de 1970 permite perceber que ha
uma convergéncia das duas versdes das LDBs, a de 1961 e a de 1971, a respeito dos
conteidos a serem ministrados nas disciplinas de Estudos Sociais e Historia do Brasil. Em
parte, isto ocorria porque a Resolucdo n® 8/71 definia que o ensino deveria “ajustar-se aos
objetivos mais amplos estabelecidos no artigo 1° da Lei nimero 4.024, de 20 de dezembro de
1961, e nos artigos 1°, 17 ° e 21° da Lei nimero 5.692, de 11 de agosto de 1971, inserindo-se
“harmonicamente na Politica Nacional de Educagdo”. (BRASIL, 1971, p. 400)

20 Colegdo Sérgio Buarque de Holanda tinha como co autores: Carla de Queiroz (Professora da Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo), Sylvia Barboza Ferraz (Professora da Escola
de Comunicagdo e Artes e da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo),
Virgilio Noya Pinto (Professor da Escola de Comunicagdo e Artes e da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sdo Paulo), assessoria didatica complementar de Laima Mesgravis (Professora de
Historia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, e do Colégio Prof.
Gualter da Silva). A colegdo foi publicada no periodo de 1971 a 1989, pela Companhia Editora Nacional, SP,
formada por livros didaticos de Histéria do Brasil e Geral, destinados as séries do antigo primeiro grau (52 a 82
séries). Para saber mais: MASCULO, José Céssio. 2008. A colegdo Sérgio Buarque de Hollanda: livros didaticos e
ensino de Histéria. Doutorado, PUC-SP.
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As novas obras nao podem ser relacionadas a uma grande difusdo de novas leituras ou
novos conceitos metodologicos e historiograficos, advindos de uma revolucao de contetidos
ndo atrelada a ideologia governamental. Ao lado de algumas delas, como a Colecdo Buarque
de Hollanda, circulavam os antigos livros que reapareciam em sala de aula apenas revistos e
repaginados. Como diz David Hamilton (2001), realizava-se “nova descoberta” de “velha
arte” que via suas formas, seus sentidos e suas percep¢des convertidos aos padrdes adotados

pelos novos leitores.

Os novos livros continuaram a perpetuar os conteudos e concepgdes tradicionais de
Historia, mesmo que as novas diretrizes trouxessem liberdade de elaboragdo para o ensino a
ser administrado por professores e escolas. Os documentos, programas, pareceres e decretos
oficiais sobre a disciplina de Historia, unida a OSPB e a Geografia, ainda vinculavam
palavras como tradicao, legado, desenvolvimento e civismo, refor¢ando tais ideais ndo apenas

nos documentos oficiais, como também nos livros didaticos de Historia.

Em cumprimento as diretrizes vigentes a época, os livros para o ensino da area de
Histéria do Brasil eram sempre editados “de acordo com as indicacdes do Conselho Federal
de Educacdo (Lei de Diretrizes e Bases)”, traziam em seu titulo a informagdo de que se
destinavam aos “Estudos Sociais” e, a semelhanca das enciclopédias e de maneira erudita,
incluiam conteudos relativos a diversas outras dreas como a EMC (Educacao Moral e Civica)

e a OSPB (Organizacao Social e Politica do Brasil).

As edigdes mais recentes apenas conjugavam novas metodologias e debates historicos
com velhos conceitos e objetivos sempre presentes na disciplina de Historia. O “Compéndio
de Historia do Brasil — primeira e segunda séries do curso médio’, de Antonio José Borges
Hermida, editado pela CEN em 1962, mantendo praticamente a mesma estrutura de contetidos
e conceitos, surge em 1971 com um novo titulo — ‘Compéndio de Historia do Brasil”, sem a
especificacdo de séries e, em 1972, ocorre mais uma alteracdo do titulo: “Compéndio de
Historia do Brasil - Estudos Sociais”. Eram apenas antigas ideias e concepgdes sendo

mobilizadas para atender aos interesses de aparente inovagao.
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Capitulo 2: Producdo, Editoracao e Circulagio do Compéndio de
Historia do Brasil, de Borges Hermida

“O bom negocio ¢ o didatico. Todos os
editores comegcam com a literatura geral e
por fim se fecham na didatica.”

(Monteiro Lobato)

As praticas escolares ndo t€m seus limites impostos apenas pelo conjunto de textos
oficiais, leis, normas e instru¢des que fixam seus contetidos, programa, métodos e finalidades,
mas também pelos proprios livros e manuais escolares que tornam “possivel” o ensino da
disciplina. Contudo, ndo se pode limitar a materialidade do livro didatico as suas relacdes com
o Estado, como se fosse um mero conjunto de normativas e diretrizes legislativas
educacionais. O livro deve ser visto como produto cultural, fruto das ideias de seus multiplos
agentes, como o editor, o revisor ¢ o ilustrador, que intervém em todo o processo, de sua

concepcao a sua comercializagdo. (MUNAKATA, 1997; CHOPPIN, 2004)

Para Alain Choppin (1998), o manual escolar deve servir a dois senhores e, por isso,
“oscila entre dois objetivos dificilmente concilidveis: por um lado, deve modelar individuos
de acordo com as normas sociais? Ou dar-lhes uma informacdo que lhes permita exercer
livremente seu espirito critico na urbanidade? O manual, que constitui a elaboracdo concreta
dos objetivos de aprendizagem, flutua necessariamente entre duas fungdes: veicular uma

ideologia, um sistema de valores, ou entdo expor conhecimentos objetivos”.

A fungdo de formar os “espiritos”, embutida nas finalidades do ensino de Historia,
encontra espago nos meios impressos, como o livro didatico. O aumento de sua produgdo esta
diretamente relacionado ao aumento de seu poder de alcance, sendo utilizado como material
indispensavel para a qualifica¢@o e otimiza¢do do ensino em sala de aula. A universalizacao
do uso de livros e manuais didaticos, como difusores e divulgadores dos conhecimentos
propostos pelas diversas disciplinas, traz novas oportunidades ao estudo dos contetidos

escolares.

Segundo Choppin (2009, p. 32), os “livros escolares”, desde a metade do século

XVIII, apresentam uma nova formula que se iniciava “com a entrada no mercado de obras
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inspiradas nos tratados cientificos, mas com o objetivo de assegurar a vulgarizacdo dos
conhecimentos”. Nesta nova categoria estdo os chamados “compéndios”, que para o autor
seriam “protomanuais”. Esta classificacdo se da pelo fato de os compéndios ndo apresentarem
“uma certa organizagdo do ensino (...), um modo determinado de estruturagdo dos saberes, um
determinado estado de desenvolvimento técnico e comercial e, mais extensamente, um tipo
definido de cultura, no conjunto de valores fundadores (...)”, mas por se caracterizarem como

uma sintese, uma compilagdo, ou mesmo a abreviagdo de uma obra. (CHOPPIN, 2009, p. 33)

Segundo Reznik (2009), a Historia apresentada pelo universo dos livros e manuais
didaticos registra diferencas em relacdo a propria historiografia porque tem finalidades
proprias, como estar voltada e se dirigir especificamente ao publico escolar, devendo “ter um
texto resumido, objetivo e visando a unidade da narrativa”, que ndo serda a mesma ja que suas

fungdes e/ou finalidades modificaram-se. (REZNIK, 2009, p. 428)

O livro didatico, assim como os manuais e compéndios escolares, aparece para atender
a necessidade de simplificar o conteido do saber cientifico e académico, vulgarizando a
“ciéncia de referéncia” e possibilitando que os alunos estabelecam com ela um contato mais
rapido e que, ao menos parcialmente, a assimilem. Segundo Chervel (1990), o livro e o

~ . 21
manual escolar ndo passariam de uma “vulgata”

. O compéndio, em sua procura por registrar
uma simula dos conceitos e ideias mais importantes de uma area do conhecimento humano,
seria o oposto dos livros elementares que apresentam “os primeiros germes e, de algum modo,
a matriz de uma ciéncia” (CHOPPIN, 2009, p. 33). Para Choppin (2009), o compéndio segue
pelo género resumo, que ndo desaparece do universo escolar ¢ tem grande florescimento em

todo os séculos XIX e XX, objetivando a preparacdo para os exames de admissao aos diversos

niveis de ensino.

Robert Darnton (1990, p. 15) questiona se a industria cultural e editorial ndo teria se
organizado para tornar seus produtos de facil consumo, a tal ponto de conseguirem “tornar a
cultura digerivel, transformando-a num mingau sensacionalista?” A simplificacdo dos temas e
concepgdes historicas em meros fatos, reprodutora de uma memoria oficial, encontrou no
livro didatico de Historia, em consonancia com os curriculos e a legislacdo oficial, a via

perfeita e privilegiada para a difusdo do discurso pretendido.

2 Vulgata é a forma latina abreviada de vulgata editio ou vulgata versio ou vulgata lectio, respectivamente
"edicdo, tradugdo ou leitura de divulgagdo popular'. A Vulgata foi produzida para ser mais facil de
compreender.
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As concepgdes, os métodos, os contetidos, os capitulos e a organizacdo do
conhecimento s3o muitas vezes parecidos, se ndo idénticos, registrando-se apenas pequenas
variagdes, o que identificaria o fendmeno da “vulgata” segundo Chervel (1990, p. 33). Para
David Hamilton (2001, p. 46), ndo passa de nova roupagem para “fontes e ideias classicas”,

dando ao antigo nova percepcao que pudesse ser “adotada por seus contemporaneos”.

Sdo estas pequenas novidades e variagdes que justificam, em grande parte, a
publicacdo de novas edi¢cdes “revistas e ampliadas” o que inclui, até mesmo, os manuais e os
livros didaticos. Registram-se periodos de relativa estabilidade quando uma nova versao ¢
publicada e toma o lugar do seu precedente no mercado. Seu “sucesso editorial” somente sera
perturbado quando novas variagdes sobre o0 mesmo tema vierem a luz. Ha, também, periodos
em que o antigo e o novo se entrelacam e coabitam, como se pode observar, nas décadas de
1960 e 1970, entre os livros de Joaquim Silva, Borges Hermida e Sérgio Buarque de

Hollanda.

No Brasil, a defini¢do de livros e compéndios atende aos preceitos de simplificagdo e
vulgarizacdo da “ciéncia de referéncia”. Em 1938, com o Decreto Lei n° 1.006, aparece pela
primeira vez uma defini¢do de livro didatico e que, com o Decreto Lei n°® 8.460, de 1945, se

mantém até os dias atuais:

Artigo 2° - Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos
os compéndios e os livros de leitura de classe. § 1°: Compéndios sdo livros
que exponham total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos
programas escolares; § 2°: livros de leitura de classe sdo os livros usados
para a leitura dos alunos em aula.

Nos anos 1940 encontramos algumas normativas para o livro didatico que indicam o
crescimento da relagdo entre Estado, legislagao, ensino e livro didatico. Esta relacdo se tornou
mais visivel na década de 1960, principalmente durante o regime militar, quando foram
estabelecidas algumas aliangas entre os governos brasileiro e americano, originando os

acordos MEC/USAID?.

22 «série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educagdo brasileiro (MEC) e a United
States Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e
cooperagdo financeira a educagdo brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968, periodo de maior
intensidade nos acordos, foram firmados 12, abrangendo desde a educagdo primaria (atual ensino
fundamental) ao ensino superior. O Ultimo dos acordos firmados foi no ano de 1976. Os MEC-USAID inseriam-
se num contexto histérico fortemente marcado pelo tecnicismo educacional da teoria do capital humano, isto
é, pela concepgdo de educagdo como pressuposto do desenvolvimento econdmico. Nesse contexto, a “ajuda
externa” para a educagdo tinha por objetivo fornecer as diretrizes politicas e técnicas para uma reorientagao
do sistema educacional brasileiro, a luz das necessidades do desenvolvimento capitalista internacional. Os
técnicos norte-americanos que aqui desembarcaram, muito mais do que preocupados com a educagdo
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Em meados da década de 1960, através de convénios firmados entre os governos
brasileiro e americano, foi criada a Comissdao do Livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED), colocando o MEC e o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) como
responsaveis apenas pela edicdo, sendo que os 6rgios da USAID “exerceriam todo o controle,
como detalhes técnicos, elaboragdo, ilustragcdo, editoragdo e distribui¢do de livros, além da
orientacdo as editoras brasileiras no processo de compra de direitos autorais dos editores ndo

brasileiros, vale dizer, americanos.” (BALDISSERA, 1994, p. 18)

Deste modo, os conteudos a serem ensinados na escola, em todas as areas do
conhecimento, sdo planejados e sistematizados pelos 6rgdos governamentais
e suas equipes de profissionais especialmente formados para este fim. O
ensino de Historia passa a ser objeto de controle dos Conselhos e a discussao
mantém-se basicamente limitada aos programas de ensino elaborados pelas
Secretarias de Educagdo e aos livros didaticos escritos a semelhanca dos
programas adotados em grande escala. (FONSECA, 1995, p. 55)

O mercado editorial dos livros didaticos, a partir dos acordos firmados, teve um
intenso crescimento na sua producdo e distribuigdo para os diversos niveis escolares. O
governo, através do Banco do Brasil, passava a financiar a sua producao, a fim de “estimular
seu aperfeicoamento e a reduzir seu preco” (1961a) que, até entdo, era elevado, o que
impossibilitava sua aquisi¢do pelos estudantes e onerava “de modo excessivo o or¢amento
familiar” (BRASIL, 1964a). Concomitantemente, estabeleceu-se a distribui¢do de livros

didaticos através da Campanha Nacional do Material Didatico™.

Além da determinacdo de que as obras a serem publicadas e oferecidas ao mercado
devessem apresentar parecer favoravel emitido pelos 6rgdos competentes, era imprescindivel
que uma tiragem minima garantisse reducao significativa dos custos de produgdo (1961a) que
se refletisse nos pregos ao consumidor, embora os lucros das editoras, que se vinculavam ao
Estado, estivessem sempre garantidos pelas relacdes comerciais, de compra e venda,
estabelecidas entre ambos. Em 1967, a Campanha Nacional do Material Didatico deixava de

ser apenas uma empreitada de duragcdo limitada e tornava-se permanente, com o nome de

brasileira, estavam ocupados em garantir a adequag¢do de tal sistema de ensino aos desighios da economia
internacional, sobretudo aos interesses das grandes corporagdes norte-americanas. Na pratica, os MEC-USAID
nado significaram mudangas diretas na politica educacional, mas tiveram influéncia decisiva nas formulagdes e
orientagbes que, posteriormente, conduziram o processo de reforma da educagdo brasileira na Ditadura
Militar. Destacam-se a Comissdo Meira Mattos, criada em 1967, e o Grupo de Trabalho da Reforma
Universitdria (GTRU), de 1968, ambos decisivos na reforma universitaria (Lei n? 5.540/1968) e na reforma do
ensino de 12 e 29 graus (Lei n2 5.692/1971).” (MINTO, Lalo Watanabe. Verbete: MEC-USAID. IN: Glossario
HISTEDBR Unicamp. Disponivel em: http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ mec-
usaid%20.htm, Consultado em 27/12/2011).

2 Campanha do governo federal para produzir e distribuir materiais diddticos para as escolas publicas.
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Fundag¢do Nacional do Material Didatico (FENAME), sendo responsavel pela produgdo e
distribuicdo dos livros didaticos para as instituigdes escolares, tendo como objetivo a

distribuicao de mais de 30 milhdes de livros por todo o territorio nacional.

As editoras que firmaram seu foco na producdo de livros e materiais didaticos,
principalmente quando seus titulos passavam pelo crivo do Ministério da Educacdo, viram
seus mercados ampliados em fun¢do de aumento substancial de novas matriculas nas escolas,
muito além do crescimento demografico (Quadro 2), em consequéncia das diretrizes
estabelecidas pelas novas LDBs (1961 e 1971) que, respectivamente, tornavam obrigatorios o

ensino primario e o ensino de primeiro grau (dos 7 aos 14 anos).

Apoiando-se em acordos e subsidios governamentais, a industria editorial brasileira
conseguiu lugar de destaque entre as maiores do mundo. No Quadro 2 ficam evidentes os
numeros que lhe garantiu alavancar seus ganhos, gracas a producdo e vendagem em massa de
livros e manuais escolares e didaticos. Entre as décadas de 1950 e 1970, enquanto o
crescimento populacional variou entre 148,20% e 276,86%, as taxas de matriculas variaram
entre 430,92% e 1.653,64%, gracas as novas politicas de universalizagdo do ensino de

primeiro grau.

Quadro 2: Evolucdo da populagdo e da escolarizacdo

1950/1970
Ano Populacio Matricula  Matricula Total de Taxa de Cresc. Cresc.
deS5al9 no ensino no ensino  matricula  escolariz  Populacional  \jatricula®
anos primario médio acio *
1950 18.826.409 4.366.792 477434 4924226 26,15 148,20 430,92
1960 25.877.611  7.458.002 1.177.427  8.635.429 33,37 203,71 755,70
1970 35.170.643 13.906.484 4.989.776 18.896.260 53,72 276,86 1.653,64

Quadro 2: Evolugdo da Populagdo e da Escolarizagdo, 1950/1970.

Fontes: IBGE, Anudrio Estatistico do Brasil, 1970; IBGE, Estatistica da Educagéo Nacional, 1960-1971; INEP/MEC. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos. N2 101.

Nota: (*¥) Tomando-se como base 100 o ano de 1920.

As editoras ja nao tém qualquer preocupacdo com um “Brasil que ndo 1€” e desistem
de todas as estratégias de venda relacionadas ao estimulo dos habitos de leitura e do livro
como “bom companheiro”, praticamente abandonando a divulgagdo das obras de literatura em

. e 24 2 . .
geral e reforgando o foco nos livros didaticos**. Toda a propaganda® agora se direcionava

2% Jodo do Rio, em artigo de 1903, na Gazeta de Noticias (R)), intitulado O Brasil I€, registrava a alta dos pregos
e das vendagens dos livros didaticos ja no inicio do século XX.
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para as novas edigdes escolares, enfatizando a qualidade textual e material do proprio livro em
seus catalogos. O consumo era garantido pelos proprios professores quando se decidiam pela
escolha de determinado titulo. A Companhia Editora Nacional, entre outras, desde os anos
1940, distribuia gratuitamente os manuais e livros didaticos para apreciacdo pelos
profissionais da educacdo, numa clara estratégia de conquista dos principais formadores de
opinido e que lhes garantiam ritmos crescentes de vendas e de dominio de importantes fatias

do mercado editorial educacional.

Durante as décadas de 1960 e 1970 os programas e indicagdes nacionais para o ensino
das disciplinas, como Historia, por exemplo, demonstram uma tendéncia a uma producao,
pode-se afirmar, padronizada dos livros didaticos. Estes livros se estruturavam e se
organizavam de formas idénticas na sele¢do de temas e assuntos, pautados pela declaragdo
que estavam de acordo com o programa oficial do Ministério da Educacdo e Cultura,
confirmado pela informagdo direta impressa em suas capas e contracapas: “Este livro esta de

acordo com as indica¢des do Conselho Federal de Educacdo. (Lei de Diretrizes e Bases)”.

Chervel (1990, p. 33) afirma que esta quase uniformidade entre os manuais, a
inexisténcia de variacdes de maior vulto e os temas que persistem indefinidamente sdo

caracteristicas de um movimento ciclico e repetitivo das “vulgatas” que se quebra:

pouco a pouco, [com] um manual mais audacioso, ou mais sistematico, ou
mais simples do que os outros, [que] destaca-se do conjunto, fixa os "novos
métodos", ganha gradualmente os setores mais recuados do territorio, e se
impde. E a ele que doravante se imita, é ao redor dele que se constitui a nova
vulgata.

A Companhia Editora Nacional, fundada em 1925 sob a diregdo de Monteiro Lobato e
Octalles Marcondes Ferreira, sucessora da Monteiro Lobato & Cia (1919), inova a incipiente
industria editorial brasileira, trazendo ao publico leitor uma visao do livro como objeto
grafico industrial. Implantando um processo de modernizagdo editorial, eram nitidas suas
preocupagdes com os aspectos graficos da produgdo, assim como com a abertura de novos

mercados.

25 . . . ~ , . . .

Na CEN, entre os anos aqui pesquisados, a divulgacdo e propaganda se davam por anuncios nos jornais de
grande circulagdo a época, como a Folha de Sdo Paulo, e por pequenos encartes com os langamentos de novos
titulos nos préprios livros vendidos.
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A CEN foi considerada uma das maiores editoras mundiais entre os anos de 1930 e
1970 e uma das maiores editoras de livros didaticos no Brasil®, possuindo milhares de
representantes e pontos de venda espalhados pelo territorio nacional. Seus produtos podiam
ser encontrados ndo apenas em bancas e livrarias, mas também em farmacias e armazéns de
todos os tipos. Estava presente em qualquer lugar em que pudesse existir um possivel leitor.
Era esta a visdo de Monteiro Lobato, seu fundador, frente ao novo mercado que despontava
naquela primeira metade do século XX. Sua principal mercadoria, o livro didatico, era
rentavel, sendo tais retornos garantidos”’ por uma grande vendagem, cujos nimeros totais
podiam ser calculados antecipadamente e com razodvel precisdo, praticamente eliminando a
ocorréncia de riscos por encalhes ou perdas de qualquer outra ordem (HALLEWELL, 2005;

SIMIONATO, 2010).

O crescimento inicial da Companhia Editora Nacional foi paralelo a um
desenvolvimento significativo do ensino secundario e Octalles orientou para
esse nivel de ensino o trabalho editorial didatico de sua empresa. Um
numero pequeno de criangas frequentava a escola secundaria: ndo mais de
83.000 em 1930. Mas cada crianga precisava de um niimero maior de livros,
e mais caros. (HALLEWELL, 2005, p. 367)

A CEN se adaptava as novas determinagdes legais com rapidez e isto pode ser
constatado pela producao do livro de Historia do Brasil-1? série ginasial de Borges Hermida e
os de Historia do Brasil (1* a 4* série ginasial) de Joaquim Silva. Publicados durante muitos
anos sem qualquer alteragdo, até 1961, rapidamente sdo reorganizados para que passem a se
apresentar, ja no ano seguinte, em volume tnico destinado ao curso médio. Tal mudanca foi
impulsionada ndo apenas pela LDB e normas que modificaram a organizacdo do ensino
primdrio e os programas da disciplina de Histdria, mas também pelo Decreto n® 50.489/61 que
dispunha sobre a producdo das obras didaticas e determinava que, de preferéncia, deveriam
ser publicadas em um volume unico contendo “toda a matéria do programa relativo a

determinada disciplina”.

*® Na segunda metade do século XX, a CEN passou a liderar o mercado nacional, produzindo, segundo Hallewell
(2005), aproximadamente um tergo de toda a produgdo de livros no Brasil.

7 Segundo Koshiyama (2006, p. 130-132), o consumo de livro era previsivel, pois as editoras tinham a pratica
de consultar os professores quanto aos livros didaticos que pretendiam adotar e, assim, podiam determinar a
tiragem de determinado titulo calculando o numero de consumidores a partir do nimero potencial de alunos.
Registre-se também que a concorréncia entre editoras de livros didaticos era minima até os anos 1980.
Segundo Freitag (1987, p. 42-43), nos anos 1980, a pratica de ter uma programacgdo de tiragens continuava. As
editoras recebiam uma listagem da FAE (Fundagdo de Assisténcia ao Estudante), responsavel pela produgdo e
distribuicdo dos materiais didaticos para as escolas e das encomendas feitas pelos professores e, assim, ja
conhecedoras das quantidades de cada titulo a ser comprado pelo Estado, faziam seu planejamento sem riscos.
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A andlise dos livros de Borges Hermida e Joaquim Silva demonstra, entretanto, que o
texto base das novas edicdes ndo registra mudancas expressivas € que esta rapida adequacao
de seus contetidos as normativas implantadas pela legislagdo educacional ndo ia além de
meros ajustes nos indices, a fim de adapta-los aos novos curriculos fixados para o periodo ao
qual se destina a publicacdo. Tal fato — os textos praticamente inalterados das novas edi¢cdes —

corroboram a permanéncia das mesmas concepgdes € metodologias do ensino de Historia.

Esta necessaria flexibilidade na producao das editoras, em suas relacdes com o Estado
e no atendimento das normativas, nem sempre acontecia de maneira harmoniosa. As
mudancas rapidas e constantes na legislacdo educacional provocavam encalhes nos estoques
das antigas tiragens®®. No entanto, os documentos do Acervo Historico da CEN oferecem dela
uma visdo empreendedora, que conjugava a situacdo de mercado com as possibilidades
futuras, o que permitia um planejamento de baixo risco. A CEN ndo era apenas uma editora
de grandes quantidades de titulos e grandes tiragens lancadas ao mercado, mas também uma
empresa bastante lucrativa®. O volume de suas vendas e de seus lucros garantiam confortavel
margem ante a possibilidade de alguma perda pelo descarte de tiragens que ndao mais

atendiam a legislacao.

A agilidade demonstrada pelas editoras nas adaptacdes de seus catilogos de obras
didaticas ndo visava ao atendimento do consumidor final, alunos e professores da rede
escolar, mas procurava principalmente atender as exigéncias de seu maior comprador, o
proprio Estado. A incorporagdo imediata aos langamentos, assim como nos catdlogos, das
determinacdes e indicagdes sobre a producdo e a edicdo de livros didaticos emitidas pela
legislagdo facilitavam e garantiam a seus produtos a necessaria aprovacao pelo Ministério da

Educagao e da Cultura para que pudessem ser comercializados e adotados em sala de aula.

*% Como exemplo, podemos citar a Editora Melhoramentos que, segundo Donato (1990), deixou de produzir
livros didaticos em razdo das constantes mudangas e alteragdes dos curriculos no Brasil.

% Através dos documentos (fichas de edi¢do, orcamentos e controle de produgdo), constata-se que o lucro dos
livros didaticos da CEN girava em torno de 50 a 70% do prego da capa. Segundo Araujo (1986, p. 385), o prego
de capa de um livro era cinco vezes maior que seu prego unitario.
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2.1. Producao

Antonio José Borges Hermida®® (1917-1988) teve suas obras editadas pela Companhia
Editora Nacional durante trinta anos, entre 1959 e 1989, com titulos variados de Historia do
Brasil e Historia Geral, sendo constantes em sua periodicidade (Anexo IV - Tabela 1). Este ¢
um tempo considerado longo para uma relagdo comercial entre autor e editora e se justifica

pelo sucesso de seus livros.

O nome do autor do texto estampado nas capas, assim como seus sélidos curriculos
impressos nas primeiras paginas, era de extrema importancia para a conquista de novos
consumidores do livro escolar. Documentos da propria CEN, citando os nomes de “Sérgio”
(Buarque de Hollanda), “Ilmar” (Rohloff de Mattos) e (Anténio José Borges) “Hermida™*,
registram anotagdes sobre a importancia de se “achar autores populares” para futuras edigoes
didaticas. Os livros de Sérgio Buarque de Hollanda, Joaquim Silva e Borges Hermida nao
eram conhecidos pelos seus proprios titulos, mas sim pelos nomes dos autores. A questdo da
autoria do livro é bastante complexa. Mesmo que na produgdo de uma obra intervenham
varios outros profissionais — editores, ilustradores, revisores, diagramadores — geralmente a

autoria ¢ atribuida somente ao responsavel pela elaboracao do texto base.

As capas e/ou contra capas dos livros e manuais didaticos de Historia no Brasil
traziam informagdes sobre os autores e suas obras, qualificando-os. Uma breve biografia, com
suas experiéncias docentes, os vinculos com academias literarias e cientificas e com institutos
renomados vinham referendar o autor e sua obra, conferindo notoriedade e legitimidade a

producdo. Estratégias de venda procuravam garantir o sucesso do livro, anunciando em suas

A qualificagdo do autor esta registrada em um dos seus primeiros livros publicados pela CEN, em 1959, que
trazia o seguinte texto: “Licenciado pela Faculdade Nacional de Filosofia, professor da Prefeitura do Distrito
Federal, do Colégio D. Pedro Il e do Colégio Arte e Instrugdo.” O Diario Oficial da Unido confirma a informagdo
de que Antonio José Borges Hermida colou grau em 1941, pela Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil, no curso de bacharelado de Geografia e Histéria (DOU — Segdo |, 16/04/1941, p. 27). No Acervo do
Nucleo de Documentagdo e Memdria do Colégio Pedro Il (NUDOM) encontra-se registrada a informagdo de
que o professor Antonio José Borges Hermida foi classificado em 162 lugar em concurso de titulo (ano nao
informado) para o cargo de professor de Histdria, sendo admitido como professor do Colégio D. Pedro Il —
Internato, RJ. O Anudrio do Colégio D. Pedro Il, de 1961, registra seu nome em uma relagdo de professores e,
segundo registro em Diario Oficial da Unido, aposentou-se pelo mesmo Colégio em 1977 (DOU — Sec&o I/Parte
I, 16/11/1977, p. 4680).

3! Acervo Histérico IBEP - CEN. Dossié Borges Hermida. Pesquisa realizada em julho de 2011.
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primeiras paginas algumas referéncias como, por exemplo, “para uso dos alunos do Colégio
D. Pedro II” ou “adotado pelo Colégio...” ou, ainda, “De acordo com o programa...”. Estas
informacgdes, além de contribuirem para a sua difusdo, procuravam legitimar o autor e atribuir
a obra qualidades incontestaveis. (GASPARELLO, p. 209; MAGALHAES; GONTIJO, 2009,
p. 376-377)

Segundo a descri¢do de Martha Woodmansee (1994, p. 34), “no uso contemporaneo,
um ‘autor’ é o Unico individuo responsavel — e, portanto, o unico merecedor de crédito — pela
producdao de um trabalho unico, original””. Para o teorico Jodo Adolfo Hansen (1992), a
nogdo de autor estd vinculada a individualidade e a ag¢do criadora, auténtica e propria de uma
identidade. Chartier (2001) afirma que o surgimento das leis de direitos autorais representou
para as editoras um meio legitimo de controle sobre as publicagdes e reproducdes das obras e

textos de seus autores contratados.

Inegavel a existéncia de intervencdes em textos e obras que, com certeza, seus autores
ndo imaginariam. Intervengdes proprias ao processo produtivo dos livros — como formatacao,
diagramacdo e selecdo de imagens, textos e legendas — podem acarretar importantes
modificagdes nas concepcdes iniciais do discurso®®. Assim, como manter seu nome como
autor de um texto ou de uma imagem que estdo distantes de seus reais propositos e objetivos e
sendo utilizado, principalmente, para garantir a determinado livro a comercializacdo e a

aceitacdo pelo publico leitor e consumidor?

Chartier (1999), citando Petrarca, escreve sobre o impulso e, até mesmo, a necessidade
dos autores, desde o século XVI, de controlar o modo de publicacdo e de circulacdo de seus

textos, desde a escolha do papel ao formato final:

Para impedir a corrupcdo introduzida em suas obras pela radical divisdo do
trabalho entre o autor e o copista — a ponto, diz ele, ‘de ndo conseguir mais
reconhecer os textos que ele mesmo compds’ —, Petrarca propde outra
férmula, capaz de assegurar o firme dominio do autor sobre a producdo e a
transmissdo de seu texto. Produto de uma escritura autdgrafa (e ndo copiado
por um escriba) destinado a circulagdo limitada, subtraido as reproducdes
erroneas dos copistas profissionais, o ‘ livro do autor’ deve manifestar, sem
que elas sejam traidas ou deterioradas, as intengdes que presidiram a
composi¢do da obra. (CHARTIER, 1999, p. 55)

32 Uso do texto traduzido pelo Prof. Dr. Nelson Schapochnik.
33 Conceito de “Iconotexto” estabelecido pelo historiador da arte Peter Wagner, citado por Peter Burke (2004).
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No acervo histérico da CEN, especificamente no Dossié de Borges Hermida,
encontram-se cartas do gerente editorial, Carlos Rizzi“, enderecadas ao departamento
editorial e que atestam as intervengdes na composicao final do produto, algumas vezes com a
anuéncia do autor e outras nio.>> Exemplifica bem o poder e a forma de atuacdo da industria,
e as consequentes limitagdes impostas aos autores sobre os seus proprios textos, o seguinte
trecho de recomendacgdo sobre o envio de amostras da versao final de um livro a seu autor:

Leve-as pessoalmente, de preferéncia a tarde, e traga-as de volta no mesmo
dia. Importante é ndo dar oportunidade ao Autor para que faga modificagdes.

Diga-lhe que necessitamos delas para os fotolitos, razdo por que nao podera
reté-las.

A exclusido do autor nas decisdes e modificacdes em sua obra, no caso da CEN ou de
qualquer outra editora, era certamente fruto dos compromissos que tem a indistria com seus
resultados e isto envolve a questdo dos tempos de produgao que devem ser sempre 0s menores

possiveis™.

A garantia de continuidade das vendagens e dos lucros incentivou as editoras a
incorporarem novas formas de exploragdo do livro como objeto grafico, desde sua produgao
até sua diagramacdo final. Era preocupagdo constante reunir os novos elementos graficos,
como as ilustracdes a cores, a solugdes mais baratas, como as dimensdes dos livros, para obter

uma boa qualidade de producao grafica e visual.

Livros em formatos atrativos e baratos, como uma das estratégias de conquistar o

publico e, consequentemente, o mercado ndo surgiram apenas nos 1950 ou 1960. Desde as

3% pelos documentos encontrados no Acervo Histdrico IBEP-CEN, Carlos Rizzi atuou como gerente editorial de
1976 a 1980. Segundo Masculo (2008, p. 40), a partir de 1976, Carlos Rizzi passava a ser o diretor da Cole¢do
Sérgio Buarque de Holanda. No periodo anterior, segundo o Acervo Histérico IBEP-CEN, o gerente do
departamento editorial fora Thomaz Aquino de Queiroz.

% Sobre as relagdes entre editores/livreiros/autores, a questdo dos direitos autorais e as interven¢des e
regulamentagdes das instituicbes na obra-texto, ver como base tedrica os seguintes escritos: DIDEROT, Denis.
Carta sobre o comércio do livro. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2002; BURKE, Peter. Uma Histéria Social do
Conhecimento: de Gutenberg a Diderot. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2003; CHARTIER, Roger. “Prefacio — A
propriedade e o privilégio”. In: DIDEROT, Denis. Carta sobre o comércio do livro. Rio de Janeiro: Casa da
Palavra, 2002. p. 09 a 27; CHARTIER, Roger. Cultura Escrita, Literatura e Historia. Porto Alegre: ARTMED, 2001;
CHARTIER, Roger. Inscrever e Apagar: cultura escrita e literatura, séculos XI — XVIIl. Sdo Paulo: Editora UNESP,
2007; DARTON, Robert & ROCHE, Daniel (orgs). A Revolugdo Impressa: a imprensa na Franga, 1775-1800. Sdo
Paulo: Edusp, 1996; DARNTON, Robert. Boemia literdria e Revolugdo: o submundo das letras no Antigo Regime.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989; DARTON, Robert. Os best-sellers proibidos da Franca pré-
revoluciondria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998; e ROCHE, Daniel. “A Censura e a Industria Editorial”. In:
DARTON, Robert & ROCHE, Daniel (orgs). A Revolugdo Impressa: a imprensa na Franga, 1775-1800. Sdo Paulo:
Edusp, 1996. p. 21 a 48.

3% pelos documentos encontrados nos ‘Movimentos de Dossiés’ de Borges Hermida, observa-se que o tempo
médio entre a chegada dos originais do autor até a sua publicagdo é de 8 a 10 meses.
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décadas de 1920 e 1930, o mercado editorial brasileiro j& demonstrava certa preocupagdo com
a qualidade da produgao grafica. Na nova organizacdo comercial do meio editorial, os
formatos sdo modificados, a encadernagdo de tipo brochura e o formato de livro popular (18,5

x 13 centimetros) ganham as prateleiras. (CARDOSO, 2005)

As editoras ndo possuiam o seu proprio parque industrial. Em uma linguagem dos
tempos atuais, a materializagdo dos livros era realizada de forma terceirizada por diversas
empresas tipograficas. Em todas as suas edigdes, a tipografia responsavel pela impressdo do
Compendio de Borges Hermida foi a Sao Paulo Editora. Outras tipografias se encarregaram
da impressdo de outros de seus titulos langados pela CEN: IBEP® 7, IBEP-FAESS, A.G.G.S”,

Bloch Editores, Monsanto e Melhoramentos.

Em 1918, ja procurando inovar e melhorar a qualidade da produgdo grafica na
impressao de livros, Lobato criou a moderna e bem equipada Companhia Grdfica Editora
Monteiro Lobato™ que, porém, veio a faléncia em 1925 em razdo de uma sequéncia de fatores
como racionamento de energia elétrica, inatividade provocada pela Revolugdo de 1924, crise
bancadria, entre outros. Em 1925, em sociedade com Octalles Marcondes Ferreira, cria a CEN,
desprovida de setor grafico proprio, e, na busca por solugdo para a massa falida, convence
antigos socios — Natal Daiuto e Savério D’Agostini — a adquirirem o maquinario importado e

a montarem a S3o Paulo Editora S. A. para imprimir, exclusivamente, as suas publicagdes.

As maquinas e as instalagcdes que Lobato importara para criar sua magnifica
empresa grafica evidentemente ndo desapareceram fisicamente quando da
faléncia da firma. Os credores, de fato, estavam muito ansiosos por encontrar
compradores para elas, e Lobato e Octalles conseguiram persuadir dois de
seus antigos associados, Natal Daiuto e Savério D’Agostino, a adquirirem
parte do equipamento e construir a Sdo Paulo Editora. (...) o nome “editora”
na verdade era wuma denominagdo incorreta porque foi criada
especificamente para prestar servigos graficos e, mais que isso, servigos que
deveriam ser dedicados exclusivamente as necessidades da Companhia
Editora Nacional. (HALLEWELL, 2005, p. 348)

O Compéndio de Historia do Brasil, de Borges Hermida, publicado durante os anos

1960 e até meados dos anos 1970 teve como produtores graficos, de todas as suas edicdes,

*” Fundada em 1965, a IBEP adquiriu a CEN em 1980 e, a partir de 1981, comega a imprimir os titulos de Borges
Hermida.

% FEAE — Fundagdo de Assisténcia ao Estudante, criada em 1983, em substituicdio a FENAME — Fundagdo
Nacional do Material Didatico. (cf. MUNAKATA, 1997; FREITAG, 1987)

* A.G.G.S. Industrias Graficas S.A. (R)) era a empresa que imprimia os livros da Colegéo Sérgio Buarque de
Holanda, conforme indicado nos exemplares.

* com a empresa Companhia Grdfica e Editora Monteiro Lobato, Monteiro Lobato revolucionava na tentativa
de unir grafica e editora numa Unica organizagdo. (cf. HALLEWELL, 2005, pp. 340-41)
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Theobaldo De Nigris** e Rubens de Barros Lima*, dois dos mais importantes nomes nesta
area naquela época. A qualidade dos projetos graficos da Editora Nacional, os novos
formatos, as capas ilustradas a cores e a impressdo diferenciada ajudariam a manté-la na
lideranga do mercado editorial. As mudangas, as atualiza¢des e uma maior preocupagdo com a
qualidade do material e do contetdo se acentuaram a partir dos anos 1970* quando surgem
novas companhias e a concorréncia se acentua, forcando a editora a reformular graficamente

seus livros. (HALLEWELL, 2005)

Entre os anos de 1962 e 1970, o Compéndio de Historia do Brasil foi publicado no
formato 15,4 x 19 cm44, e depois de 1971, no formato 15,4 x 21 cm, considerado um formato
pequeno de livro®*. A pequena alteragio ocorrida nas ultimas edigdes foi uma tentativa de
incorporar novas tendéncias que se observavam aquela época, como o da Colegdo Sérgio
Buarque de Hollanda e os livros de autoria de Julierme de Abreu e Castro que apresentavam

. ~ . 46
dimensdes inovadoras.

Entre 1962 e 1972, o papel utilizado para a produgdo dos livros de Borges Hermida,
assim como os de Joaquim Silva47, ambos de volume tUnico, era o offset de 2%, de gramatura
de 75gr, e os mesmos tinham a capa dura. Bem diferentes da versdao oferecida a partir de
1973, com offset de 1* e capa do tipo brochura, acompanhando o padrao da Cole¢do Sérgio
Buarque de Hollanda, publicada de 1971 a 1975. A modificagdo atendia a exigéncias do

mercado e, visivelmente, demonstrava preocupacdo em compensar gastos na producao dos

A importancia de Theobaldo de Nigris como produtor grafico pode ser constatada através de outras
atividades a que seu nome esta vinculado: foi presidente da FIESP/CIESP no periodo de 1967 a 1980 e fundador
da ABRIGRAF-Associagdo Brasileira da Industria Gréfica; € nome do importante Concurso Latino-Americano de
Produtos Graficos e também de Escola SENAI-SP cujos cursos estdo voltados para as artes e as industrias
graficas em geral.

2 A Rubens de Barros Lima se atribui a ideia, a compilagdo e os contatos para a realizagdo do famoso “Livro de
Receitas de Dona Benta”. Sobre ele, Hallewell (2005, p. 382) informa que foi “responsavel pela produgdo
grafica da Casa [a CEN] desde o final da década de 1940 até cerca de 1970, e introduziu marcantes inovagdes
no estilo da editora, chegando a criar escola. (...) desenvolveu um estilo despojado, limpo, na ficgdo e nos livros
de interesse geral. Nos livros didaticos, empregou solu¢des modernas (formato, diagramagao, ilustragdes,
etc.)”

4 lbep, Moderna, FTD, Ao Livro Técnico e Scipione sdo algumas das novas editoras que, na década de 1970,
aumentaram consideravelmente a concorréncia no mercado editorial do livro didatico. Anteriormente, a CEN
possuia, praticamente, apenas duas concorrentes: a Atica e a Editora do Brasil.

** Estas s30 as dimens8es finais dos livros: s3o as medidas das capas e ndo das folhas.

*> A obra de Jodo Ribeiro, Histdria do Brasil, editada pela Francisco Alves, anos antes do Compéndio de Borges
Hermida ser langado, ja tinha o formato de 14 x 21 cm.

a6 Segundo pesquisa realizada no acervo da LIVRES — FE/USP, entre os livros editados nos anos 1970, as
dimensdes dos livros da Colegdo Sérgio Buarque de Holanda e dos livros de autoria de Julierme de Abreu e
Castro eram, respectivamente, de 19 x 26 cm e 21 x 27 cm.

*7 0 livro citado é Histdria do Brasil - para o curso médio, publicado entre os anos de 1963 e 1971.
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livros. Nas primeiras versoes, ao papel de segunda classe, de cor parda e grande fragilidade,
reunia-se o apelo da capa dura, enquanto que o novo padrdo oferecia um papel de primeira

classe, de cor alva e maior resisténcia, encadernados como brochura.

Segundo Milton Ribeiro (2003, p. 15), o offset de primeira classe € constituido do

mesmo material que o de segunda classe,

porém ¢ mais fino e mais brilhante. Ambos sdo fabricados de diversos
tamanhos e peso. O papel acetinado ¢ prensado em calandras, aparelhos
compostos de pesados cilindros superpostos e aquecidos, perdendo um
pouco da espessura; permite melhor impressao de caracteres e ilustracdes.

O offset de segunda tem aparéncia mais rastica e é um “papel muito leve, fofo e
aspero, ndo acetinado, sendo pouco ou nada calandrado, conservando assim o seu acabamento
aspero e desigual, usado particularmente na impressdo de livro. Do francés bouffant, fofo, ¢
comum entre n6és chamar-se bufon” (RIBEIRO, 2003, p. 15). Embora este papel ndo seja ideal
para receber impressdes a cores, o livio de Hermida apresentava ilustracdes coloridas (4x0
cores)48 que, a partir de 1973, como a utilizacdo de papel de primeira qualidade, se tornaram

mais frequentes e com melhor qualidade de acabamento.

A elevagdo dos custos provocada pelas principais modificagdes introduzidas a partir
de 1973 nos livros de Borges Hermida — aumento do formato, melhor qualidade do papel e
maior nimero de ilustracdes de cores — foi compensada por algumas medidas destinadas a
minimizar estes efeitos: além da substituicdo da capa dura pela brochura, ocorreu uma

redugdo de dez por cento no numero de paginas (de 340 para 306)".

*® Trata-se do processo gréfico denominado Policromia 4x0. Um conjunto de 4 cores basicas sobrepostas — C
(Ciano), M (Magenta), Y (Yellow) K ( Black) —, fazendo uma combinagdo que resulta em uma infinidade de
nuances € impresso na frente, ficando em branco o verso das folhas (4 cores na frente e O cores no verso - 4x0
cores).

* pelos célculos da area de pagina e da area de mancha tipografica impressa, observamos que houve aumento
de 30 paginas e de 43 manchas no livro a partir de 1971. As edi¢des de 1962 a 1970 eram compostas por 10
cadernos de 32 paginas e 1 caderno, o Ultimo, de 26 paginas. As edi¢des de 1971 a 1972 eram compostas por
11 cadernos de 28 paginas cada um. Apenas a partir de 1973 passou a ser composto por 20 cadernos de 16
paginas cada um.
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2.2. Editoracao e Diagramacao

O projeto grafico e visual sdo os processos que, unidos, buscam dar harmonia entre
forma e conteudo através do modo como se organizam os diferentes elementos, objetivando
sempre garantir ao livro, da primeira a Gltima pagina, uma uniformidade na sua apresentacao

grafica.

O editor diagramador € o responsavel por construir o impresso, compor a pagina, no
seu sentido mais amplo, dispondo os diversos elementos — o texto, as ilustragdes, os titulos, as
areas brancas — e adequando-os ao formato planejado. E fundamental que os elementos
dispersos sobre um determinado espago adquiram sentido e garantam coeréncia as formas e

aos conteudos.

A organizacdo da pagina e a disposicdo dos diversos elementos graficos devem
obedecer ao principio da legibilidade (ARAUJO, 1986; MUNAKATA, 1997). Os elementos
de aprendizagem, quando estruturados e diagramados nas paginas de um livro, devem se fazer
compreensiveis e garantir o “poder de comunicacdo da palavra impressa tal como acomodada

num certo espago” (ARAUJO, 1986, p. 402).

O principio de legibilidade deve nortear a diagramacdo de um livro e permitir que a
leitura se faca em um determinado ritmo que produza sentido e garanta ao leitor a
compreensdo, segundo planejado pelos autores (CHARTIER, 1998). Deste modo, a
composicao visual das paginas do livro didatico visa dirigir uma pratica de leitura, que Batista
(1999) chamou de “contrato de leitura”, como uma proposta elaborada pelos autores do livro e

que ¢ ofertada aos leitores que, em geral, aceitam os termos do “contrato”.

No projeto grafico, compete a editoragdo, dando forma ao projeto visual, as escolhas
do tipo de fonte e caracteres, da linha — seus espagamentos, seu alinhamento — o formato, a
ordenacdo dos elementos graficos dispersos — ilustragdes, corpo do texto, titulos — e como
estes se organizam na pagina, as relacdes entre a mancha tipografica e as areas brancas, assim

como as areas internas de respiracao.

Através de um layout, que sera o modelo acabado de cada pagina do livro, a

composigdo grafica e visual de todos seus elementos e que deve ser reproduzido na montagem
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final, busca-se, segundo Chartier (1998, p. 8), “a ordem de sua decifracdo, a ordem no interior
da qual ele [livro] deve ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade que o

encomendou ou permitiu a sua publicagdo.”

Sera sob o angulo de suas caracteristicas de legibilidade, obtidas pela editoragdo
através da organizagdo e ordenacdo do livro texto, entre sua forma e seu contetido, que se

procurard analisar as nuances de singularidade do livro de Borges Hermida.

Embora mantendo semelhangas com o livro de Joaquim Silva, publicado na década de
1960, a editoragdo e a diagramagdo do Compéndio de Historia do Brasil, de Borges Hermida,
apresenta algumas caracteristicas unicas e bem particulares, como veremos a seguir através da

analise de seus elementos constitutivos.

Capas

Segundo Cardoso (2005, p. 117), as ilustragdes incluidas nas capas, assim como a
preocupacdao com um projeto grafico melhor elaborado, que desde as décadas de 1910 e 1920
se pode observar nas edi¢cdes populares, constituiam-se em tentativas destinadas a compensar
a queda de qualidade dos materiais e o acabamento pouco esmerado das edi¢des barateadas
pela encadernagdo do tipo brochura. Outra era a posi¢do da CEN que atrelava a entrada da
nova estética de ilustragdo de suas capas uma produgdo e um acabamento material e visual do

livro de boa qualidade.

As ideias revoluciondrias de Monteiro Lobato, que permanecem na CEN até os anos
1960 e 1970, ndo procuravam apenas melhorar a aparéncia interna dos livros, mas também
dedicavam especial atenc@o ao papel crucial desempenhado pelas capas. “Chamei desenhistas,
mandei por cores berrantes nas capas. E também mandei por figuras!!” (MONTEIRO

LOBATO apud HALLEWELL, 2005).

Ainda no final da década de 1960, encontramos capas de livros didaticos impressas
segundo os padrdes mais antigos e superados. A Companhia Editora Nacional, com seus

novos projetos graficos e visuais, estava a frente das inovagdes da industria grafica na época.

50 Leitura, n? 13, setembro de 1943.
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Assim, juntamente com os novos formatos na produgdo dos livros, a entrada de artistas

famosos e suas ilustracdes soma-se aos recursos mercadoldgicos da industria cultural do livro.

Somos quase sempre traidos pelo primeiro olhar e este ¢ um dos fatores responsaveis
pelas compras por impulso. A industria do livro conta com este dado de nossa psicologia que
nos faz desconhecer a maxima “Nao julgue um livro pela sua capa”. A capa serd, quase
sempre, a responsavel por nossa primeira impressdo, assim como por nossa decisdo sobre

adquirir ou ndo o livro que se esconde atras dela.

O Compéndio teve trés capas diferentes durante o tempo em que permaneceu no
mercado, o que, segundo Hallewell (2005, p. 322) pode “indicar (...) uma tentativa de
estimular a venda de um estoque encalhado”. As mudancas de capas em Borges Hermida

ocorreram em 1968, na 52% edi¢do, e em 1971, na 56* edigdo.

As edigdes publicadas de 1962 a 1967 tiveram altas tiragens, totalizando 1.321.282
exemplares, ndo indicando em nada a existéncia de um possivel encalhe, o que ndo justificaria
a mudanga da capa por razdes de mercado. Para as quatro edigdes de 1968 até 1970, pouco
mais que uma a cada ano, ndo sendo esta a caracteristica do livro, as vendas foram menores,
totalizando 574.905 exemplares. A capa das edigdes de 1971 a 1975 foi consideravelmente
transformada em relagdo as anteriores, o que poderia ter relagdo com a busca de um aumento
do potencial de vendas. Outros itens da produgdo e da organizagdo também apresentavam

modificagdes, porém a capa era um dos grandes elementos de destaque destas novas edigdes.

A diagramacao dos dois livros, de Borges Hermida e Joaquim Silva, se repete desde o
livro Historia do Brasil, para a primeira série ginasial, de autoria de Joaquim Silva, que chega
a marca de 112% edigo, no ano de 1961. A centésima edicao do livro de Joaquim Silva, saida
no mesmo ano de 1961, traz como informacdo que seu ilustrador e diagramador foi Eugénio
Hirsch®'. Embora sem nenhuma comprovacao documental quanto a isto, € factivel supor que o
mesmo artista seja também responsavel pelo Compéndio de Borges Hermida, devido a grande

semelhanca de diagramagao e ilustragdes entre ambas as obras.

31 Eugénio Hirsch (Viena, 1923 — Rio de Janeiro, 2001) diagramador. Em 1955 vem para o Brasil e é citado como
um dos pioneiros do design grafico brasileiro (CARDOSO, 2005). Antes de sua vinda, Monteiro Lobato cogitou
seu nome para realizar a ilustragdo do Sitio do Pica Pau Amarelo, mas a contratagdo ndo se finalizou devido a
morte de Lobato. No Brasil, iniciou parceria com Enio Silveira, da Civilizagdo Brasileira, e ficou conhecido pelos
seus tragos geométricos; criou escola e tornou-se referéncia como design e capista. (¢f. HALLEWELL, 2005, p.
464, 467, 537-38, 543-45, 600, 744 e NOGUEIRA, 2009)
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Uma das caracteristicas das capas produzidas por Eugénio Hirsch s3o seus desenhos
expressionistas e geométricos, o uso de cores vibrantes e o fato de que toda a superficie da
capa ¢ ocupada pelos desenhos. Esta tltima caracteristica foi incorporada pela Editora
Nacional em varios de seus livros, alguns dos anos 1960, como os do proprio Borges

Hermida, e varios dos anos 1970.

A primeira capa do Compéndio de Historia do Brasil, figurando da primeira a 51*
edi¢do, € uma ilustracdo em cores de D. Pedro II, na primeira capa, e uma ilustracdo do Pdo
de Acucar (RJ) na quarta capa. Utilizando-se de toda a drea e mesmo ndo sendo uma
ilustracdo TUinica e continua, a imagem ja se expandia, inclusive, pela extensdo da lombada
como area de impressdo (Figura 7). A imagem de D. Pedro I ¢ a mesma reproduzida na
pagina 282, onde aparece em preto e branco, com tragos faciais mais leves, em um desenho
executado a bico de pena, indicando que a imagem da capa ¢ uma ilustragcdo bastante grotesca

realizada a partir deste desenho. (Figura 8)

Figura 7: Capa HERMIDA, Borges. Compéndio Histéria do Brasil. 1962 a 1967.
Fonte: Acervo Particular.
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Figura 8: D. Pedro Il (Desenho).
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio Historia do Brasil. (1962 a 1970, p. 283 e 1971 a 1975,
p. 254). Acervo Particular.

O uso de imagens incluidas no corpo de texto € uma das caracteristicas da composicao
dos elementos iconograficos das capas do Compéndio. A capa dos anos de 1968 a 1970 faz
uso da mesma reproducdo do quadro de Victor Meirelles™ — Primeira Missa no Brasil —
presente na pagina 38, e da moeda com a efigie de D. Pedro II reproduzida na pagina 278.
Esta segunda geracao de capas, diferentemente da primeira, ndo faz uso de uma imagem que
se estenda por a toda area. As figuras ocupam somente um pequeno espago € apenas uma

faixa vermelha se encarrega de dar unidade visual as areas da capa, lombada e quarta capa.

(Figura 9)

*2 Victor Meirelles de Lima (Floriandpolis, 1832 - Rio de Janeiro, 1903) foi um pintor e professor brasileiro que
se especializou no género da pintura histérica. Durante o periodo em que se aperfeigoava na Europa, pintou
uma de suas obras mais conhecidas, A Primeira Missa no Brasil. Voltando ao Brasil se tornou um dos pintores
preferidos de Dom Pedro Il, inserindo-se no programa de mecenato do monarca e alinhando-se a sua proposta
de renovagdo da imagem do Brasil através da criagdo de simbolos visuais de sua histéria. Tornou-se professor
da Academia e continuou seu trabalho pessoal realizando diversas outras pinturas histéricas importantes, bem
como retratos e paisagens. Foi autor de algumas das mais célebres recriagGes visuais da histéria brasileira, que
até os dias de hoje permanecem vivas na cultura nacional e sdo incessantemente reproduzidas em livros
escolares.
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Figura 9: Capa HERMIDA, Borges. Compéndio Histdria do Brasil. 1968 a 1970.
Fonte: Acervo Particular.

Apods 1971, a capa do Compéndio, retomando o conceito de que a imagem deve
recobrir todo o espaco, utiliza-se de ilustracdo dupla e colorida intitulada ‘Brasil Colonial’,
também inserida no corpo do livro, paginas 112 e 113, e ja utilizada nas edi¢des anteriores, de
1962 a 1970 (Figuras 10 e 11). Inovando em relagdo a capa das primeiras edigdes que
reproduziam duas imagens distintas, uma na capa e outra na quarta capa, tém-se agora uma

Unica imagem recobrindo a extensdo completa das faces, inclusive a lombada.
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Figura 10: Capa HERMIDA, Borges. Compéndio Histéria do Brasil - Estudos Sociais. 1971 a 1975.
Fonte: Acervo Particular.

Figura 11: O Brasil Colonial (Mapa em folha dupla).
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Histdria do Brasil. 1962 a 1970, p. 112-113. Acervo Particular.
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Elementos destas mesmas imagens, ilustracdes creditadas a Eugénio Hirsch, aparecem
nas capas dos livros de Joaquim Silva desde 1961. O ponto focal destas capas ¢ a mesma
figura do Bandeirante, sem qualquer diferenca de maior vulto, que aparece nas capas do
Compéndio de Borges Hermida. A partir dos anos 1980, a capa da Historia do Brasil, quinta
série, de Borges Hermida ¢ absolutamente a mesma da Historia do Brasil, primeira série

ginasial, de Joaquim Silva, editado ente 1961 e 1971. (Figuras 12 e 13)

A igualdade entre estas duas capas, em outras circunstancias a questdo poderia ser
tratada como plagio, atesta o absoluto poder das editoras frente aos autores e suas obras. Que
regras regeriam esta relacdo comercial e que obrigariam um autor renomado, campedo de
vendas como Hermida, a aceitar como sua uma capa que, ha mais de vinte anos e por toda
uma década, servira a outro autor? Frise-se ainda que ndo se trata da imposicdo de qualquer
ilustracdo perdida no corpo do texto, mas da propria capa, item que identifica o autor e o

produto.

Livro do Mestre

<ompannia editora naclongal

HISTORIA
DO BRASIT

BORGES HERMIDA

Figura 12: Capa Joaquim Silva, Histdria do Figura 13: Capa Borges Hermida, Histéria do
Brasil . 1961 a 1971. Brasil. 1983 a 1989.
Fonte: Acervo Particular. Fonte: LIVRES, FE/USP.

Podemos observar que a editora faz uso de um banco de imagens, como afirma
Munakata (1997), que reduz consideravelmente os custos de producdo, ja que estes

incorporavam os direitos autorais nio apenas dos autores — que na CEN, para Borges
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Hermida, eram de 8% — como dos ilustradores. A Editora Nacional, com um pagamento inico
por trabalho realizado, comprava em definitivo a propriedade artistica do ilustrador e

desenhista “podendo a compradora fazer do aludido trabalho o uso que lhe convier”.”

Esta ¢ uma das razdes pelas quais se pode atribuir a Eugénio Hirsch a maioria das

ilustracdes que aparecem no Compéndio de Historia do Brasil.

Textos

Em todas as edigcOes, os textos estdo distribuidos em duas colunas, contendo 35
caracteres cada uma, escolha que segundo Masculo (2008, p. 98) “causa sensag¢ao de cansago”
ao ato de leitura. Esta condigdo provavelmente tenha influenciado o trabalho dos
diagramadores, levando-os a decidir por permear o texto com diversas imagens (reprodugdes,
gravuras, fotografias). Contrariamente a tese defendida por Masculo (2008), a divisdo do texto
em colunas pode ser resultado de uma tentativa de causar impressdo de leveza ao leitor e,

juntamente com as imagens entremeadas, garantir dinamismo a leitura do texto.

Relativamente a diagramacdo apresentada pela Cole¢do Buarque de Hollanda,
Maisculo (2008, p. 92-93) afirma que as linhas de seu texto tinham o tamanho ideal para a
leitura.>* Sendo totalmente diferente, a diagramagdo do Compéndio ndo pode ser enquadrada
em conceito tdo categdrico, assim como ndo oferece condi¢des ou termos de comparagdo com

a Colecdo.

O livro de Borges Hermida aqui analisado apresenta a tipica organizacdo do livro
didatico, tendo seu conteudo estruturado por capitulos e reproduzindo o curriculo exigido pela
disciplina escolar de Historia. Seus capitulos estdo compostos por alguns dos elementos

caracteristicos dos livros didaticos da época: o texto, o resumo, o questionario € os exercicios.

Este conjunto de elementos de aprendizagem, em determinada forma de organizacao

de um livro, estabelece o que foi chamado por Pfromm Netto (1974, apud MUNAKATA,

>3 Recibo de “Venda de Propriedade Artistica” assinada pelo ilustrador Portugal. Acervo Histérico IBEP — CEN.
Padrdo de recibo encontrado em outros dossiés, dos anos 1960 e 1970, pesquisados.

>* Utiliza-se dos conceitos elaborados por Brisghurt (2006) que afirma ser o tamanho ideal de linha a “média
entre 40 e 50 caracteres e, para os livros que utilizam multiplas colunas, a linha ideal é a de 66 caracteres.”
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1997) de “posicdo serial de aprendizagem”. A incorporacio de alguns recursos que
objetivam o aumento de interesse, de compreensdo, de aprendizagem e retencao por parte dos
alunos depende de como estes elementos estdo organizados. Os elementos de aprendizagem
tendem a romper com a dificuldade de compreensdo e de “retencdo da matéria” quando o
texto tem sua complexidade amenizada pelas sinteses, resumos € questionarios existentes

dentro das suas “unidades” (capitulos).

Capitulos e contetidos

Os capitulos do Compéndio tinham a mesma estrutura organizacional do livro de
Joaquim Silva e, apesar de serem tdo extensos como os da Colegdo Sérgio Buarque de

Hollanda tinham outra organizagao.

Na Cole¢do Buarque de Hollanda, os capitulos se desenvolviam ao longo de vinte a
quarenta paginas, divididos em varios topicos, embora praticamente se constituisse em um
texto unico e corrido, sem que os subtitulos representassem quebras significativas do texto

base.

Os capitulos do Compéndio (Anexos Il e III) eram igualmente extensos, com
aproximadamente a mesma variagdo no nimero de paginas e também divididos em topicos
que eram diagramados para dar a aparéncia de um “novo capitulo”, um “capitulo” menor
dentro da grande tematica a ser trabalhada e estudada. Esta percepcdo do topico como um
“novo capitulo” se da pelas diversas divisdes estabelecidas pela diagramacgdo, sendo que o
grande tema, o capitulo em si, era chamado de “Unidade”. Registram-se ainda outras divisdes
e subdivisdoes. Ao final de cada topico ha um resumo e um questionario e ao final de cada
capitulo, ou “Unidade”, estdo atividades de exercicios (de revisdo) e, algumas vezes, uma
leitura adicional. De forma idéntica se organizava a Historia do Brasil para o curso médio de
Joaquim Silva, diferindo-se apenas nos elementos encontrados no final de cada capitulo que

se concluiam com: datas notaveis, notas, leituras e questionarios.

Esta divisdo em unidades, ao invés de “pontos” ou “licdes”, a apresentagdo de um

resumo ao término de cada uma delas e a inclusdo de textos menores que acompanham o texto

> PFROMM NETTO, Samuel (et al.). O livro na educagdo. Rio de Janeiro: Primor/INL, 1974.
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principal sdo caracteristicas que se encontram na obra de Jodo Ribeiro, Historia do Brasil, e
que, segundo Gasparello (2004, p. 167), conferiram “o cardter marcantemente didatico e
inovador da obra”. Segundo a autora, uma das principais inovagdes estava ligada a forma
organizacional da obra, como o fato de cada “Unidade” se apresentar isoladamente, sem

conexao entre elas, unidas apenas pelo critério cronologico.

Segundo o seu Indice Geral, o Compéndio de Histéria do Brasil estava dividido em
duas partes — Brasil Colonial e Brasil Independente. A primeira parte, Brasil Colonial,
dividia-se em sete capitulos, subdivididos em vinte e dois tdpicos, e a segunda parte, Brasil
Independente, estava dividida em oito capitulos e vinte e trés tdpicos. Esta configuragdo
permaneceu desde a primeira até a 55 edigdo, no ano de 1970. A partir da edicao lancada em
1971, os capitulos permanecem os mesmos e os topicos sdo retirados do Indice Geral e
transferidos para a pagina de abertura de cada “Unidade” do livro. Os temas tratados,
respeitando inclusive a mesma sequéncia, obedeciam ao Programa de Disciplina de 1951
(Anexos I, II e III), registrando-se apenas algumas pequenas mudangas, inclusdes e exclusdes
entre seus titulos e subtitulos. Sem uma andlise mais profunda, pode-se constatar que o
Compéndio traz um detalhamento maior dos conteudos do que aqueles apontados pelo
Programa Oficial de Historia do Brasil, notadamente em rela¢do ao periodo do Império que o
programa oficial registra, de maneira bastante esquematica, em apenas trés topicos (1. O
primeiro reinado; 2. Governos regenciais; e 3. O segundo reinado) e que o livro trata de forma

acentuadamente mais detalhada, conforme se pode observar no Quadro 3.
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Quadro 3: Comparacdo entre o Programa de Oficial 1951 ¢ os indices’ % do Compéndio de
Historia do Brasil.

Programa Oficial 1951°

Indice Compéndio

Unidade I — O descobrimento:

1. As Grandes Navegacdes
2. Pedro Alvares Cabral e o descobrimento
do Brasil
3. As Primeiras expedi¢oes exploradoras
Unidade IT— O Incola:

1. Usos e costumes
2. Principais nagoes e tribos
3. O selvagem brasileiro e seus primeiros
contatos com oS europeus
Unidade I — A colonizagdo:

1. As Capitanias Hereditarias
2. O Governo-geral
3. A escraviddo e o inicio da catequese

Unidade IV — A expansdo geografica:

1. AsRegides Setentrionais
2. Asentradas e as bandeiras
3. Os Tratados de Limites
Unidade V — A defesa do territorio e o sentimento

nacional:

1. O dominio espanhol; as invasoes
holandesas

2. A campanha da libertagdo

3. Manifestagdes nativistas

Unidade VI - Os Vice-Reis e o Brasil-Reino:

1. Os vice-reis na Bahia e no Rio de Janeiro
2. A transferéncia da Corte portuguesa para
o Brasil
3. Elevagdo do Brasil a categoria de Reino
Unidade VII— A Independéncia:

1.  Os movimentos precursores
2. A regéncia de D. Pedro
3. O Grito do Ipiranga

O DESCOBRIMENTO

1. As Grandes Navegacdes

2. Descobrimento da América

3. Descobrimento do Brasil

4. Exploracdo da Costa Brasileira
FORMACAO DO POVO BRASILEIRO

1. O Elemento Branco
2. O Indigena Brasileiro
3. O Negro e a Escraviddo

A COLONIZACAO

1. As Capitanias Hereditarias

2. O Governo-geral

3. Povoados, Vilas e Cidades

4. A Obra dos Jesuitas

5. Riquezas do Brasil colonial
A EXPANSAO GEOGRAFIA

1. As Regides Setentrionais

2. Entradas e Bandeiras

3. Os Tratados de Limites
A DEFESA DO TERRITORIO

1. Os Franceses no Brasil
. As Invasoes Holandesas
3. O Governo de Nassau ¢ a campanha de
libertacao

O SENTIMENTO NACIONAL

1. Manifestagdes Nativistas
2. Os movimentos Revolucionarios
A INDEPENDENCIA

1. Os Vice-Reis e o Brasil — Reino
2. A Regéncia de D. Pedro e o Grito do
Ipiranga

*® Levamos em consideragdo os indices de todas as edigdes por serem sempre 0s mesmos.

7 Este programa era basicamente o préprio indice do livro Histdria do Brasil para a primeira série ginasial, de
Borges Hermida, publicado pela CEN, entre 1959 e 1961, com pequenas e irrelevantes alteragdes, a saber: A
“Unidade Il — O incola” ficou resumida em um Unico tépico denominado “O Selvagem Brasileiro”; na Unidade V,
o topico “A campanha da libertagdo” foi intitulado “O Governo de Nassau e a campanha da libertagdo”; todos
os tépicos da Unidade VI foram reunidos em um Unico ponto intitulado “Os Vice-Reis e o Brasil-Reino”; foram
introduzidos dois pontos sobre assuntos do Segundo Reinado intitulados: “Guerra no Brasil no Prata” e “A

Aboligao”.
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Unidade VIII - O Império:

1. O primeiro reinado
2. Governos regenciais
3. O segundo reinado

Unidade IX — A Republica

1. A propaganda republicana
2. A proclamagio
3. Os governos republicanos

Unidade X — O Brasil contemporaneo

1. O Brasil entre as nagdes

2. O progresso nacional na fase
contemporanea

3. Desenvolvimento cultural

O PRIMEIRO REINADO

1. A Guerra da Independéncia

2. As lutas Internas

3. Politica Externa do Primeiro Reinado
4. A abdicagdo

AS REGENCIAS

1. As Regéncias Trinas
2. A Regéncia de Feijo6 e de Aratijo Lima

A POLITICA INTERNA DO SEGUNDO
REINADO

1. Acg@o Pacificadora de Caxias
2. Os dois grandes Partidos e o Regime
Parlamentar

A POLITICA EXTERNA DO SEGUNDO
REINADO

1. A Questdo Christie
2. A Guerra contra Oribe, Rosas e Aguirre
3. Guerra do Paraguai

A ABOLICAO

1. A Escraviddo Negra e o Trafico de
Escravos
2. A Campanha Abolicionista e seu Triunfo

O PROCESSO NACIONAL DO IMPERIO

1. O Progresso Econdmico: agricultura,
industria e comércio

2. Transportes e Comunicagdo

3. Ciéncias, Letras e Artes

A REPUBLICA

1. Proclamacgdo da Republica

2. A Constitui¢ao de 1891

3. Governos Republicanos até 1930
4. Politica Exterior: Rio Branco

O BRASIL CONTEMPORANEO

1. Governos Republicanos depois de 1930
2. A Atual Constitui¢do e o Parlamentarismo
3. Progresso Econémico e Cultural

Quadro 3: Comparagdo entre Programa Oficial de Histdria do Brasil
Brasil de Borges Hermida (1962 a 1975).
Fonte: Acervo Particular e BRASIL. Portaria n2 724, de 04/07/1951.

de 1951 e o indice dos Compéndios de Histéria do
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Segundo Guy Hollanda (1957, p. 76), esta forma de organizacdo dos livros de Borges
Hermida em que as unidades do programa sao subdivididas em tdpicos visava “facilitar os

estudos da matéria proposta e auxiliar o professor na dire¢ao do curso.”

r

Uma das caracteristicas da diagramagdo ¢ a indica¢do do inicio de cada capitulo,
podendo estar colocada de maneira padronizada ou aleatéria. A padronizacdo constitui-se em
um protocolo de leitura, fazendo com que o aluno saiba que se iniciarda uma nova li¢do a cada

vez em que se deparar com tal padrao.

Nas edigdes de 1962 a 1970, o padrao de inicio de todos os capitulos, sempre nas
paginas pares, sdo gravuras estampadas em P&B e que ocupam toda a superficie do papel,
sem qualquer margem. Na pagina seguinte, o padrdo de inicio capitular ¢ marcado por um
desenho a duas cores (2x0) no quadrante superior esquerdo e, centralizados, estdo o titulo da
unidade em letras pretas e em caixa alta e, logo abaixo, em fonte menor e em italico, os

topicos da unidade (Figura 14). A partir de 1971, foram eliminados os desenhos a duas cores

que marcavam o inicio de capitulos.

Figura 14: Tiradentes (Gravura) e ‘1. O Primeiro Reinado’. (1962 —1975).
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Histéria do Brasil. 1962, p. 194-195. Acervo Particular.

No Compendio, a partir de 1971, foi incluido um novo padrdo inicial das unidades ou
capitulos, diferindo-se também através da cor da propria pagina, intitulada “Plano de

Unidade”. O plano nada mais é que um indice dos diversos itens em que se subdividem os
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tdpicos, como nas edigdes anteriores; como novidade, ao final, o plano registra os “Objetivos
Visados” pelo capitulo. Bastante mal colocados de maneira geral, estes objetivos sdo
apresentados de forma demasiadamente resumida, perdendo-se a oportunidade de antecipar ao
estudante informagdes mais claras sobre o que, a seguir, viria a ser estudado. Ao inicio de
todos os capitulos, como nas edi¢cdes dos anos anteriores, sempre no verso da pagina em que

estd impresso o plano da unidade, estdo estampadas gravuras em P&B. (Figura 15)

PLANO DA UNIDADE |

0 DESCOBRIMENTO

1) As grandes navegaghes

de Portugal

das navegngiies

agens maritimas

d) On descolseimentos portugudses

21 Descobrimento da América

3) As idéias de Colombo

1) Descobrimento do Brasil

de Cabral
et

i) A expe
b) Questies sibre ments do Brasil

A carta de Caminhe

4] Exploragio da costa brasileira
s} Finalidade das expedigies

b As primeiras expedigbes
¢} Esprdigio de Martim Afonso de Sous

OwjEvivos visanos

1) Comn w viapwa no swcule xv
2) Agio de 1 Henrique: o planejomente das navegagbes
3) A temueidad
4) O descnbrimento do Brasil comn wm
51 A previsio da economis agricols do Brasil feits por Caminka

e de Colombe.
i do cielo das navegaghies pormguésas.

‘O Infante D. Henrique, cognominads o Navegador

K

Figura 15: Plano da Unidade | — O Descobrimento e Infante D. Henrique, cognominado o Navegador.
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Histéria do Brasil. 1972, p. 3 e 4 (Verso). Acervo Particular.

O Compéndio de Historia do Brasil — primeira e segunda séries do curso médio,
publicado a partir de 1962, usou como base para a sua elaboragdo o livro Historia do Brasil
para a primeira série, também de autoria de Borges Hermida, publicado pela mesma CEN
entre 1959 e 1961. A producdo dos livros de Borges Hermida (Anexo IV - Tabela 1) ¢
constante em titulos e periodicidade. Embora frequentemente reformulados conforme as
determinacdes legais, estes titulos ndo apresentavam mudancas significativas em seu texto
base e isto se observa claramente no caso dos dois livros citados no inicio deste paragrafo.
Embora basicamente iguais, chama a atencdo o fato de que a Historia do Brasil se pautava
pelo programa oficial estabelecido em 1951 (Anexo I) e o que Compéndio atendia as

normatizagdes baixadas a partir da LDB de 1961. Mesmo produzidos para atender as
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determinagdes de distintas legislagdes, a identidade entre os textos demonstra a permanéncia

de uma mesma visdo de difusdo dos saberes historicos.

Na comparagdo entre as diversas edigdes, o primeiro e principal registro € o fato de
que, basicamente, existem apenas dois livros: o primeiro inclui as edigdes de 1962 a 1970 e o

segundo as edi¢des de 1971 a 1975.

As edigdes de 1962 a 1970 sdo praticamente idénticas no que se refere ao texto.
Apenas duas alteracdes foram constatadas e ambas estdo relacionadas as mudangas politicas

ocorridas entre 1965 e 1967.

Na edicdo de 1965, o tdpico “O regime constitucional” termina com o seguinte

paragrafo:

Para conter a inflagdo, um dos maiores males que afligem o pais, tomou o
novo governo importante medida: foram suprimidos os subsidios para a
importacdo de petrdleo e seus derivados, trigo e papel. Promete também
realizar as reformas propostas pelo governo anterior mas com as
modificagdes reclamadas pelo interesse nacional.(HERMIDA, 1965, p 327)

Na edicao de 1968, em evidente preocupacao de ndo promover alteragdo que exigisse
qualquer mudanga na numeragdo e na quantidade de paginas, as informagdes sobre inflagao
foram reduzidas e o inicio do Resumo transferido para a pagina seguinte para permitir a

inclusdo de paragrafo final sobre o Al-2, de 27/10/1965 e a Constituicao de 1967:

Para conter a inflagdo, tomou o governo severas medidas financeiras:
suprimiu os subsidios a produtos importados, disciplinou o crédito e, em
1967, adotou como unidade monetaria o cruzeiro novo. Em outubro de 1965,
depois das eleigdes para governador de alguns estados, foi publicado novo
ato institucional que suprimiu partidos entdo existentes e estabeleceu a
eleicdo indireta, pelo Congresso, dos governadores ¢ do presidente da
Republica. Para suceder ao presidente Castelo Branco, foi eleito, em outubro
de 1966, o marechal Arthur da Costa e Silva e, em janeiro de 1967, foi
promulgada a nova Constituicdo. (HERMIDA, 1968, p. 327)

Nas edi¢des de 1968 a 1970, o topico “O parlamentarismo™, em seu Gltimo paragrafo,
apresenta apenas o seguinte acréscimo em relagcdo ao livro de 1965: “Também presidencialista

¢ a atual constituicdo promulgada em 24 de janeiro de 1967.” (1968 a 1970, p. 333)

Assim, no que se refere ao conteudo dos textos, a comparacdo entre as diversas
edigdes do Compéndio restringe-se ao que se observa entre os livros de 1962 a 1970 e os

livros editados a partir de 1971. No geral, sdo pequenos acréscimos de informagdes, quase
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sempre irrelevantes, alteragdes na construcdo das frases e reorganiza¢do de pardgrafos. As
edicdes de 1971 a 1975 sdo absolutamente idénticas em praticamente todos os aspectos. A
mesma matriz foi utilizada sem qualquer alteracdo, o que se comprova pelo fato de que as
primeiras e ultimas palavras de todas as paginas sdo as mesmas. Repetem-se, inclusive, os

mesmos cortes de silabas.
Resumo

No Compéndio, os resumos vinham sempre apos o texto base como revisdo do
contetdo trabalhado e como facilitador das questdes propostas no questionario apresentado
logo a seguir. Os resumos se caracterizavam por frases curtas e de grande poder de sintese do

conteudo, estruturadas com a aparéncia de topicos (Figura 16).

RESUMO EXERCICIOS

A abdicagao Sébre a Unidade I (O Primeiro Reinado)

a) Impopularidade do imperador: 1) A Guerra da Independéncia

8) Escrever a0 lado a nacionalidade de cada uma das seguintes figuras da

Acusagdes ao imperador; nio querer governar em regime constitucional.
Guerra da Independéncia:

A Aurora Fluminense: jornal de Evaristo da Veiga.

Acontecimentos) do exterior que

G airors. e & oty e
de 1830, a sucessio em Portugal e a Guerra

1) Inéicio Luis Madeira de Melo

b) A crise de 1831
Segunda espdsa de D. Pedro I: D. Amélia de Leuchtenberg.
Noites das Garrafadas: incidente entre portuguéses e brasileiros no Rio de
Janeiro
Causa imediata da abdicagdo: demissio do ministério de 5 de abril.
Abdicagdo de D. Pedro I: 7 de abril de 1831.
Morte do ex-imperador: no Pago de Queluz, em 1834, com 36 anos de idade.

5) Almirante Cochrane

D. Pedro 1: a revolugio de Paris, 2) Taylor E ;
da Cisplatina. 3) Pedro Labatut ( )
4) Grenfell ( )

( )

b) Assinalar com um x as frases certas:
( ) As tropas portuguésas retiraram-se da Bahia a 2 de julho de 1823.
() Jodio da Cunba Fidié
() A fragata Niteréi ern
() Grenfell submeten o Pari
() Carlos Frederico Lecor submeteu a Cisplatina.

eu as cdrtes no Maranhio,

nandada por Lorde Cochrane,

QUESTIONARIO

1) Que é absolutismo ?

2) Que era a Assembléia Geral ?

3) Que era a Fala do Trono?

4) Que sabe sdbre o ministério brasileiro ?

5) Por que a revolugio de 1830, em Paris, foi comentada no jormal Aurora
Fluminense ?

6) Quais o5 acontecimentos ocorridos fora do Brasil que concorreram para a TN,
abdicagio de D. Pedro 1

7) Quem foi o almirante Roussin ?

8) Que eram os miguelistas ?

9) Como se chamava a segunda esposa de D. Pedro 17

¢) Escrever ao lado o nome da provincia, onde tiveram atuacio, durante a
Guerra da Independéncia, as seguintes figuras

1) D. Alvaro da Costa de Macedo

10) Quem foi Libero Badaré ? M L
11) Que episbdio tem o nome de “Noites das Garrafadas”? , s e e s Rl
12) Que aconteceu a 5 de abril de 18317 | A Peten TABRR T o D e
13) Que papel teve Francisco de Lima ¢ Silva no episédio da abdicagio ? | 5 Josk Jouquim de Lisa
14) Quando foi a abdicagéo de D. Pedro 17 | o el by
15) Quando morreu D, Pedro 1? 8) Carlos Frederico Lecor
9,
e 217

Figura 16: Resumo, Questiondrio e Exercicios.
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Historia do Brasil. 1962, p. 138. Acervo Particular.

O resumo, unido aos questiondrios e aos exercicios, reforcava o ensino e o
aprendizado de Historia de forma tradicionalista, através da mera memorizacdo de

acontecimentos, fatos, nomes e datas.
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Questionario e Exercicios

Os questionarios propunham questdes dissertativas referentes ao topico estudado
anteriormente. Os exercicios se referiam a toda a “Unidade” (capitulo) e tinham por objetivo
realizar uma revisdo e garantir a assimilagcdo; apresentavam questdes de multiplas escolhas,
tarefas para “completar as lacunas” e atividades de relacionamentos (fatos com nomes, nomes
com datas e feitos, etc.) (Figura 16). Os exercicios, desta forma configurados, apenas
conduziam o aluno a procurar no texto as partes correspondentes as questdes e as

transcreverem.

Apods 1970, os ‘Exercicios sobre a unidade’ sdo retirados do conteudo dos livros. Esta
alteragdo se deveu ao fato de a CEN, de forma inédita no mercado editorial de livros
didaticos, haver iniciado a publicagio dos Cadernos de Exercicios®, a serem vendidos
separadamente dos respectivos livros. Enquanto estes — os livros, como o Compéndio, por
exemplo — eram chamados de “duraveis” pela propria editora, os Cadernos de Exercicios™

sofriam, a cada edi¢do, mudancas em seu contetido.

‘Leitura’

Os livros produzidos entre 1962 a 1970 apresentam o item denominado ‘Leitura’,
constituido por trechos, em sua maioria sem referéncias alguma, que aparentam ser
adaptacdes de outras obras realizadas pelo autor. Estas “leituras” aparecem de forma aleatoria
ao longo de todo o texto base, sem que se possa registrar qualquer aspecto que identifique

uma constancia: as vezes surgiam ao final de um topico, outras vezes apenas ao final de uma

“Unidade”®.

*% Na Colegdio Sérgio Buarque de Holanda eram intitulados de Cadernos de Trabalhos Prdticos — volumes 1 e 2.
% Até 0 momento, infelizmente, em nenhum dos Acervos consultados, se conseguiu encontrar exemplares dos
Cadernos de Exercicios do Compéndio de Histdria do Brasil e nem mesmo em todos os sebos percorridos.

% 0 livro de Joaquim Silva, Histéria do Brasil para o curso médio, publicado nos anos 1960, também
apresentava, ao final de cada tépico, um item intitulado ‘Leitura’ que consistia em adaptagdes ou reproducdes
de trechos de textos de outros autores. Entre os trechos que registram a fonte e sua autoria, encontram-se
nomes como: Rocha Pombo, Sérgio Buarque de Holanda, Jodo Ribeiro e Tobias Monteiro.



87

De um total de oito topicos de ‘Leitura’ existentes nas edigdes deste periodo, apenas
trés registram o autor ¢ a fonte. A primeira intitula-se “A tempestade” e foi extraida da pagina
110 do livro Mundos além do Horizonte, de Joachimm G. Leithauser; a segunda ¢ “As
missoes”, de José R. Millan, do Compéndio de Historia Americana e a terceira “A Bravura de

Barroso” de Jonatas Serrano, do livro Historia do Brasil.

Nas novas edig¢oes, a partir de 1971, ha um aumento dos itens de ‘Leitura’ que
continuam sem registrar referéncias. Como nas edi¢des do periodo 1962 a 1970, apenas dois
textos tém suas origens indicadas e um deles era o ja citado “As missdes”. A outra ¢ uma
leitura da “Carta de despedida de D. Pedro 17, escrita em 12 de abril de 1831, a bordo da nau
inglesa Warspite, assinada por D. Pedro de Alcdntara de Braganga Bourbon, sendo que o
crédito era dado ao autor, mas ndo havia registro da fonte. O texto intitulado ‘A tempestade’,
embora permanecesse nas novas edigdes, teve suprimida a referéncia que constava nas

edi¢cOes da década de 1970.

Nem sempre tais ‘Leituras’ aparecem no corpo de texto como complementares ao
tema tratado, mas como uma espécie de intervalo, um momento de repouso para a leitura e o
estudo. Quase sempre tendo alguma relagdo com o texto base, elas podem ser classificadas
como meras anedotas, palavra que, em seu sentido mais estrito, significa um “relato sucinto
de um fato jocoso ou curioso” ou uma “particularidade engracada de figura histérica ou

lendaria”.

Nas edigdes de 1962 a 1970, a primeira leitura, intitulada “A Tempestade”, relata, em
texto atribuido ao proprio Colombo, as dificuldades com as tormentas e mares revoltosos
durante uma de suas viagens; na Unidade que trata da politica interna do segundo reinado, a
leitura relata fato curioso sobre a prisao de Feijo, ressaltando a humildade do antigo regente

do Império que, ao ser preso, solicitara apenas “uma esteira e um travesseiro”.

Duas leituras incluidas na Unidade sobre a politica externa do segundo reinado
seguem a mesma linha: relatam a bravura de Barroso, o heroismo de certo tenente Antdnio

Jodo e reproduzem a seguinte poesia popular de critica a politica de Manuel Oribe:

“S6 quando a laranja
Se tornar Pepino,
Deixara Oribe

De ser assassino.

S6 quando a laranja
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Se tornar liméao,
Deixara Oribe
De ser ladrao”. (HERMIDA, 1962-1970, p. 253)

Embora se relacionando ao tema da abolicdo, assunto tratado pelo livro, a leitura
intitulada “O ministro e a rosa” exalta a campanha abolicionista brasileira “que se fez com
flores” em comparacdo com a americana “que se fez com sangue”, estando, porém,
posicionada fora de seu contexto, tendo sido incluida no capitulo dedicado a analisar o
progresso nacional no periodo do Império.

Complementares ao texto e as unidades em que estdo incluidas sdo as leituras relativas
a: (1) os indios da América — “Os indios mais adiantados da América” — no tdpico sobre o
indigena brasileiro; (2) o texto que compara o Brasil e as outras colonias americanas — “O
Brasil e as outras colonias da América” — na introdugdo da unidade sobre a colonizagao: e (3)
a descrigdo sobre a vida nas missdes religiosas — “As missdes” — no topico que trata sobre a
obra dos jesuitas.

As edi¢des de 1971 a 1975 confirmam a auséncia de qualquer padrdo na inclusdo dos
itens intitulados ‘Leitura’. H4 unidades em que eles ndo aparecem, enquanto em outras
aparecem mais de uma vez. Foram eliminadas cinco leituras das edi¢cdes anteriores, inclusive
duas das mais adequadamente complementares ao texto. Por outro lado, duas das trés que
foram mantidas — “A Tempestade” e “Oribe na poesia do povo” — estdo entre as que se
caracterizam como simples historietas e anedotas. As doze novas leituras que foram incluidas
confirmam sua caracteristica de textos destinados a trazer leveza ao estudo.

A tinica excegdo da leitura relacionada as missdes, que complementa adequadamente o
topico dedicado a obra dos jesuitas, todas as demais podem ser classificadas como anedotas
historicas. Sem nada de maior consisténcia a acrescentar aos temas tratados nos topicos ou
unidades, a quase totalidade delas enfileira-se como meros intervalos para o recreio. Surgem
nomes de navios, dificuldades de navegagdo, cartas e recomendagdes, simples curiosidades
indigenas — “entre os incas, indios do Peru, faziam-se tecidos de pélo de morcego” -, um
dicionario de frutas — “manga — fruta muito popular, de origem asiatica” -, historias fabulosas
e personagens misteriosos, versos populares e frases improvaveis como as ultimas palavras

atribuidas ao ex-imperador Pedro I: “Morro contente porque a ninguém fiz mal”.
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Boxes

Nas edicoes apos 1970, apresentando-se como uma novidade ao proprio Compéndio,
p

foram incluidos os “boxes rosa”, retdngulos de fundo rosa com pequenos textos impressos em

preto que traziam “curiosidades pitorescas” sobre personalidades e acontecimentos da €poca

retratada.

No boxe reproduzido abaixo (Figura 17), o recurso ¢ utilizado para a confirmacdo de
mais um personagem identificado como herdi em nossa histéria e de seu reconhecimento
popular e politico a sua época, o Conde de Nassau. O texto refor¢a ainda a admiragdo pelos
valores brancos, europeus e cristdos, dos quais Jodo Mauricio de Nassau era forte

representante.

A partida de Nassau

A partida do conde foi sentida por todos. Como tivesse
de tomar o navio na Paraiba, saiu de Recife a cavalo. Nas
duas margens da estrada o povo juntou-se para apresentar-lhe
suas despedidas: as pessoas mais importantes apertavam-lhe a
mao, as mais humildes contentavam-se em tocar em sua roupa.
No momento do embarque foi carregado nos ombros pelos
fndios que ele tratava com bondade, dando-lhes o apelido

de irmdo.

Figura 17: ‘A partida de Nassau'.
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Histdria do Brasil. 1971, p. 138. Acervo Particular.

O boxe intitulado Ponha-se na rua! (Figura 18) registra uma pequena narrativa sobre a
falta de estrutura da cidade do Rio de Janeiro a época da chegada da familia real, em 1808.
Nao havendo abundancia de moradias, criou-se lei que permitia aos fidalgos escolher suas
casas que deveriam ser identificadas pelas iniciais P. R. (de Principe Regente), que o povo

traduziu como “Ponha-se na Rua!”, e cujos moradores deveriam providenciar suas mudangas.

Ponha-se na rua!

O Rio de Janeiro, em 1808, tinha apenas cingiienta
mil habitantes. Como alojar as quinze mil pessoas que
vinham com o prineipe D. Jodo ? Foi, por isso, criada uma
lei permitindo ao fidalgo residir na casa que escolhesse; o
proprietirio teria que ceder a sua residéncia e transferir-se
com a familia para os subtrbios. A porta da casa escolhida
eram escritas as letras P. R. que significava Principe Regente;
o povo, porém, as traduzia por Ponha-se na Rua!

Figura 18: ‘Ponha-se na rual’.
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Histéria do Brasil. 1971, p. 162. Acervo Particular.
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Na Figura 19, abaixo, boxe estampado na mesma pagina que o anterior, sem qualquer
conexao com o contetido que esta sendo trabalhado, a titulo de mera curiosidade, relata como

eram confeccionados os sorvetes na Porto Alegre do inicio do século XIX.

Sorvete no tempo de D. Jodo
Em 1820, em Porto Alegre, um viajante francés, Saint-
Hilaire, provou o sorvete feito de geada. Como ndo havia,

naquele tempo, conservadora, o sorvete tinha que ser tomado
durante o frio, 0 que ndo era muito agradavel.

Fiéﬁra 19: ‘Sorvete no tempo de D. Jodo'.
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Histéria do Brasil. 1971, p. 162. Acervo Particular.

Embora estes boxes pudessem representar grandes possibilidades para o lancamento
de luzes e analises sobre o conhecimento historico a ser construido, apareciam sempre como
simples janelas, como meros focos de atengdo, sem qualquer conexao qualitativa com o texto,
da mesma forma que as primeiras, ¢ muitas das atuais, ilustracdes. Nos exemplos acima,
pretende-se apenas ilustrar a forma como eram utilizados na composi¢cdo grafica dos livros.
Os boxes nunca ofereciam um reforco as ideias trabalhadas ou serviam como ponte de
assimilacdo e revisao do conteido. No Compéndio, os “boxes rosa” serviam apenas ao
entretenimento e a tarefa de tornar, para o leitor, mais “leve” e divertido o conteudo.
Constituiam-se, talvez, em uma antecipagdo da infinidade de recursos de que hoje se utilizam

as diversas midias para prender a atengdo e conquistar leitores e consumidores em geral.

Assim como o recurso da ‘Leitura’, os “boxes rosa” ndo se apresentavam de maneira
que identificasse qualquer sistematizagdo, podendo se localizar, indistintamente, em meio ou
ao final do texto base, dos resumos ou dos questiondrios. A clara falta de padrdo fica evidente
quando se constata que o numero de boxes, de uma para outra unidade do livro, pode variar de

zero a dez.

Sessenta e cinco boxes estdo inseridos nas edigdes e nenhum deles faz qualquer
referéncia a uma fonte de informagdo. Alguns deles estdo completamente deslocados em
relagdo ao tema tratado pela unidade; quando tém alguma relagdo com o assunto, esta ndo
ultrapassa pardmetros relacionados a contemporaneidade ou ao fato de referirem-se a
personagens ou acontecimentos citados. A caracteristica anedotica identificada nas leituras
aqui se repete na totalidade das insercdes que ndao aportam nenhuma contribuicdo ao

entendimento ou a compreensdo do relato histdrico.
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A andlise da forma pela qual todos os elementos constitutivos de um livro — texto,
resumo, leitura, exercicios e questiondrios — se organizam e se dispdem ¢ de extrema
importancia para o estudo e sua compreensdo como produto cultural. O aspecto legado pela
formatacdo e pela organizagdo de todos os elementos esta diretamente relacionado as questdes

da editoracdo e da diagramagao de qualquer livro. O Compéndio ndo escapa a estas regras.
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Imagens

O livro de Borges Hermida, em sua primeira edigdo no ano de 1962, inovou quanto a
utilizacdo de ilustragcdes e imagens, destacando-se ndo apenas pela sua quantidade e
variedade, mas também por apresentar impressdes a duas (2x0) ou quatro (4x0) cores ¢ nao
somente em preto e branco. Durante os anos 1960, tais caracteristicas lhe garantiram papel de
destaque frente aos demais livros e manuais didaticos editados no mesmo periodo. Na década
de 1970, o Compéndio ja ndo apresentava melhor qualidade em relagdo a outros editados pela
mesma CEN como, por exemplo, os livros da Cole¢do Sérgio Buarque de Hollanda, fato ja
constatado por Masculo (2008, p. 85). A partir de 1975, observa-se expressivo ganho de
qualidade nos livros de Borges Hermida. Embora em edigdes anteriores ja se constatasse uma
preocupacao com a qualidade das imagens, ¢ a partir deste ano, com a decisdo de mudanca na
qualidade do papel utilizado, de Buffon para Couché, fato ja observado na producdo de livros
de outros autores, que a editora passa a dedicar maior atencdo a qualidade das imagens
impressas em seus livros. As edigdes do Compéndio incluem cerca de cento e sessenta
imagens entre gravuras, reproducdes, fotos, mapas e assinaturas; considerando-se que as
primeiras edi¢cdes possuem 340 paginas e as ultimas 306, isto significa que, em média, o

recurso ¢é utilizado na metade das paginas dos livros.

Segundo Masculo (2008, p. 82 - 85), o formato expandido do livro (19 x 26 cm), como
o da Cole¢do Buarque de Hollanda, permitia a inclusdao de maior numero e diversidade de
ilustragdes e diagramagdes, enquanto que os de menores dimensdes exigiam que suas
ilustracdes fossem especialmente realizadas sob encomenda. Tanto os livros de Joaquim Silva
como os de Borges Hermida apresentavam ilustragdes a cores, sendo a maioria delas
elaboradas a partir de pinturas consagradas e, algumas, criadas por um artista ilustrador que,

na quase totalidade das edi¢des, nunca esta identificado nos créditos dos livros.

A partir das edi¢des de 1971, registra-se também certa preocupacdo em adicionar
alguma informacao a legenda das imagens como, por exemplo, nestas que ja apareciam nas

edi¢Oes anteriores:
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1970, p. 32 — Legenda: O Monte Pascoal

1971, p. 34 — Legenda: Aspecto do Monte Pascoal, no atual Estado da Bahia, avistado
pela armada de Cabral na tarde de 22 de abril de 1500.

1970, p. 78 — Legenda: Vista de Olinda

1971, p. 58 — Legenda: Vista de Olinda, antiga capital de Pernambuco. Sua disputa

pela supremacia com Recife provocou a guerra dos Mascates.

1970, p. 123 — Legenda: Bandeirante paulista

1971, p. 94 — Legenda: Bandeirante paulista com sua vestimenta tipica.

Acompanhando a mesma concepcdo, as novas imagens introduzidas nas edi¢des a
partir de 1971 também apresentam legendas mais detalhadas do que aquelas bastante sucintas

que se observava nas edi¢des anteriores, como por exemplo:

1971, p. 7 — Legenda: Brasoes de armas de Nicolau Coelho, Simao Miranda, Gaspar

de Lemos e Sancho de Tovar, capities da esquadra comandada por Pedro Alvares Cabral,

1971, p. 8 — Legenda: Torre de Belém ou de Sdo Vicente, construida por D. Manuel 1

as margens do Tejo, nas proximidades de Lisboa.

Através das legendas, e principalmente porque elas ocupam um percentual minimo em
relacdo a todo o texto do livro, pode-se constatar uma total falta de cuidado com a editoracao
e a revisdo. Os erros ou falhas que se podem verificar sdo de diversas ordens, como créditos

errados ou indevidos:
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- ailustragdo Transporte no Rio Antigo aparece atribuida de Jean-Baptiste Debret®! nas
edicdes de 1967 a 1970 (p. 267) e a Henry Chamberlain® nas edi¢des a partir de 1971 (p.

241). Esta ultima ¢ a informagdo correta e o titulo original da obra é “Troperos or Muleteers”.

- foto do Largo do Boticario, nas edi¢cdes de 1967 a 1969 (p. 145), aparece legendada
como “Aquarela de Rugendas” (erro provocado pela substituicdo de imagem existente nas
edigdes anteriores — uma aquarela de Rugendas® — e cuja legenda ndo foi devidamente

atualizada pela revisdo).
A falta de padrio era comum:

- a grande maioria das legendas para as fotos de personalidades de diversas areas traz
apenas seu nome como Unica informac¢do; algumas, mais completas, naquele que, talvez,
devesse ser o padrio, acrescentam outros detalhes e, inclusive, os anos de nascimento e morte,
como, por exemplo: Olavo Bilac, o Principe dos poetas brasileiros (1865-1918) (1968, p.
279);

- de mesma ordem, as legendas para os diversos presidentes da republica, em sua
grande maioria, se limitam a informar seu nome; em alguns casos, foram acrescentados os
anos de inicio e fim de mandato, como, por exemplo: Marechal Eurico Gaspar Dutra (1946-

1951) (1968, p. 323).
Constatam-se também erros de referéncia, como:

- leque reproduzindo as figuras de D. Pedro II e D. Teresa Cristina, corretamente

legendado nas edi¢des até 1970 (p. 196), teve a informacdo alterada, erroneamente, para “D.

61 Jean-Baptiste Debret ou Debret (Paris, 1768 - Paris, 1848), pintor e desenhista francés, integrou a Missdo
Artistica Francesa (1816) que fundou, no Rio de Janeiro, a Academia de Artes e Oficios, mais tarde Academia
Imperial de Belas Artes, onde lecionou pintura. De volta a Franga (1831) publicou Viagem Pitoresca e Histdrica
ao Brasil (1834-1839), documentando aspectos da natureza, do homem e da sociedade brasileira no inicio do
século XIX. Uma de suas obras serviu como base para definir as cores e formas geométricas da atual bandeira
republicana, adotada em 19 de novembro de 1889.

62 Henry Chamberlain (Inglaterra, 1796 - llhas Bermudas, 1844), pintor, desenhista e militar inglés, viajou pelo
Brasil e por outros paises e colénias da América e da Oceania durante o século XIX. Embora fosse um artista
amador, seu registro meticuloso e acurado da topografia das cidades brasileiras é de grande importancia para o
conhecimento da paisagem urbana da época e suas pinturas e aquarelas sdo muito valorizadas por
colecionadores brasileiros em virtude de seu valor etnografico. Em 1821, publicou na Inglaterra o pioneiro
album Views & Costumes of Rio de Janeiro, com 36 gravuras de bairros e paisagens da capital fluminense.

% Johann Moritz Rugendas (Augsburgo, 1802 - Weilheim an der Teck, 1858), pintor alemdo, viajou por todo o
Brasil durante o periodo de 1822 a 1825, pintando os povos e costumes que encontrou. Rugendas era o nome
que usava para assinar suas obras. Cursou a Academia de Belas-Artes de Munique, especializando-se na arte no
desenho.
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Pedro I e D. Teresa Cristina” nas edi¢des a partir de 1971 (p. 177); muito provavelmente, o
revisor tenha sido levado ao erro pelo fato de que a figura de Pedro II estampada no leque o
retrate ainda moco, talvez por ocasido de seu casamento com dona D. Teresa Cristina, fugindo
a sua imagem canonizada de um senhor de longas barbas e aproximando-se da imagem

firmada do imperador Pedro I, eternamente jovem.
Registram-se, também, erros gramaticais e de pontuacao:

- Ao Bardo do Rio Branco, devemos grande parte de nosso territorio (sic) (1971, p.

283);

- Com a Inglesa e Francesa, houve questoes de limites, resolvidas gra¢as a excelente

atuagdo do Bardo do Rio Branco (sic) (1968, p. 313).

Nas edi¢des de 1965 a 1967, o Compéndio apresenta um total de 144 imagens, sendo
apenas 5 a cores (4x0) e 139 em P&B ou a duas cores (2x0), nas tonalidades azul, verde ou

vermelha.

A partir da edicdo de 1968 fica evidente uma preocupagdo em “colorir” o livro, pois
expressivo nimero de imagens em preto e branco foi substituido por outras a cores. Algumas
vezes, a mesma imagem recebeu novo tratamento colorido. Sdo, agora, no total, 146 imagens,
sendo 46 coloridas, representando um acréscimo de novecentos e vinte por cento em relagao a

situagao anterior.

A partir de 1971, quando foram introduzidos os ‘boxes rosa’, observa-se uma pequena
reducdo no numero de imagens, que passam de 146 para 139. Deste total, apenas 62 ja
estavam presentes nas edicdes anteriores € 77 novas ilustracdes foram acrescentadas.
Intensifica-se a preocupacdo com as cores. O numero de imagens coloridas praticamente

dobra, passando das 46 da edigao anterior para §9.

O conjunto de imagens do Compéndio ¢ composto por Assinaturas, Mapas, Desenhos
e Gravuras, Reproducdes e Fotografias. Este conjunto pode ser classificado segundo as
seguintes categorias: personalidades historicas, gente do povo, cenas e quadros historicos,

cenas variadas (cotidiano e costumes), objetos, lugares e arquitetura.
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Assinaturas

Nas edicdes dos anos de 1962 a 1968 ha quatorze reproducdes de assinaturas de
personagens histdricos, com legendas de identificagdo, sendo que em algumas vezes aparece
apenas o nome ¢ em outras “Assinatura de (nome)” o que, mais uma vez, identifica total falta
de padronizagdo (Figura 20). Exatamente a metade delas estd colocada em pagina relacionada

ao tema e a outra metade ndo tem qualquer relagdo com o tema tratado naquela pagina.

Figura 20: (Assinatura de) Raposo Tavares.
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Historia do Brasil. 1965, p. 90. Acervo Particular.

Tais assinaturas parecem ser introduzidas apenas para ocupar espagos em branco. Esta
ideia ¢é reforcada pelo fato de que a pagina 129, das edigdes de 1962 a 1970, traz duas
assinaturas que ja haviam sido reproduzidas em paginas anteriores (Figura 21). A repeticdo de
algumas assinaturas acontece com frequéncia: Amador Bueno® tem sua assinatura estampada
por trés vezes e Pero Vaz de Caminha® e Raposo Tavares®® tém as suas estampadas por duas

VEZES.

® paginas 73, 129 e 163 (edicdes de 1962 a 1970).
6 Péginas 36 e 110 (edigGes de 1962 a 1970).
% paginas 90 e 129 (edicBes de 1962 a 1970).
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Figura 21: Assinaturas de Anténio Raposo Tavares e Amador Bueno.
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Histéria do Brasil. 1971, p. 129. Acervo Particular.

Nas edigdes de 1971 a 1975 o niimero de assinaturas aumenta para vinte e trés e,
agora, além da indicacdo do nome, hd também alguma informacdo adicional sobre o
personagem (Figura 22). Confirmando outra vez a falta de padronizagdo, esta caracteristica

ndo € respeitada na totalidade dos casos.

Figura 22: Assinatura de Amador Bueno, o paulista que ndo quis ser rei.
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Historia do Brasil. 1972, p. 146. Acervo Particular.
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Mapas

A totalidade dos mapas inseridos em todas as edicdes do Compéndio caracteriza-se
pela falta de precisao, sendo bastante evidente que sua producdo dispensou a intervengdo de
profissionais da area da cartografia. S3o mapas cujos contornos apenas se aproximam dos
padrdes conhecidos e paises e continentes s3o apresentados como imensos blocos vazios, sem
registro de maiores informagdes geograficas. Somente uns poucos registram algum detalhe

adicional como nomes de cidades e as datas de alguns eventos. (Figuras 23 e 24)

Figura 23: Mapa Viagens de Vasco da Gama e de Cabral.
Fonte; HERMIDA, Borges. Compéndio de Histéria do Brasil. 1965, p. 19. Acervo Particular.
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Figura 24: Mapa Rota de Vasco da Gama (1498).
Fonte; HERMIDA, Borges. Compéndio de Histéria do Brasil. 1965, p. 31. Acervo Particular.

Em sua grande maioria, os mapas se referem aos temas tratados nos capitulos em que
aparecem. Embora colocado junto a uma leitura intitulada “Os indios mais adiantados da
América”, dedicada a outros indios que ndo os brasileiros, é dificil justificar a inclusdo do
mapa Antigo e Novo Império Maia (1968, p. 65), considerando-se que ndo ha nenhum outro

que procure mostrar a localizagdo, no Brasil, de nossas diversas tribos e nagdes.

Ha quatorze mapas nas edi¢cdes de 1962 a 1970 e todos sdo absolutamente idénticos. A

partir de 1971, o numero ¢ reduzido para dez mapas.

Entre os Mapas, encontram-se ilustragdes em folhas duplas que convencionamos

chamar de Mapas Duplos.

As edigdes de 1962 a 1970 incluem cinco mapas impressos em duas paginas. Todos se
caracterizam pelo uso abusivo de cores fortes e figuras esquematicas em um estilo que se
pode chamar de figurativo, no qual somente estdo representados os tracos basicos de cada
uma das figuras. Ao fundo se pode reconhecer os contornos de continentes ou paises e, em

primeiro plano, surgem imagens de figuras humanas, animais e embarcacdes. Quatro deles
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apresentam legendas (Rotas das Grandes Viagens Séculos XV e XVI, A Colonizagdo da
America do Sul, O Brasil Colonial’ 7, Invasoes Francesas e Holandesas) e estao colocados em
paginas intercaladas aos respectivos temas, sem, entretanto, representar nenhuma marca de
separacdo de assunto. O quinto mapa, sem qualquer legenda, se repete no verso das capas e

folhas adjacentes, abrindo e encerrando o livro.

Este recurso, que em realidade ndo acrescentava nenhuma informagdo de relevo, foi

suprimido a partir da edicdo de 1971.

Gravuras e Desenhos

Gravuras em P&B estdo estampadas no inicio de todos os capitulos. Embora nao haja
qualquer informacao sobre a autoria, o padrao uniforme permite deduzir que todas foram
produzidas pelo mesmo artista; ha forte predominancia de tons escuros, os tracos sao largos e
os detalhes bastante reduzidos. Das quinze gravuras que marcam inicio de unidade, somente
duas trazem registro de que se inspiram em outras obras, como “O ultimo tamoio (desenho
inspirado em um quadro de Amoedo®)” (1968, p. 76) e “Cena do Grito do Ipiranga (desenho
baseado no quadro de Pedro Américo®)” (1968, p. 220).

A falta de referéncia sobre a autoria ndo exclui a possibilidade de que outras gravuras
também tenham sido realizadas a partir de outras obras como, por exemplo, a Cena da
Batalha de Tuiuti (1968, p. 232), notoriamente baseada em um detalhe da obra “A Batalha do
Avai” de Pedro Américo, de 1877 (Figuras 25 e 26).

*” 0 mesmo desenho que ilustra as capas das edigGes a partir de 1971. (Figura 11)

%8 Rodolfo Amoedo (Salvador, 1857 - Rio de Janeiro, 1941) foi um pintor da histéria brasileira. Comegou sua
carreira como artista em 1873, como aluno de Victor Meirelles. Em 1878 obteve como prémio da Academia
Brasileira uma viagem a Paris, onde viveu de 1879 a 1887, e estudou na Ecole des Beaux Arts. Foi professor e
diretor da Escola Nacional de Belas Artes, até o final do Império.

% pedro Américo (Paraiba, 1843 - Florenga, 1905), pintor, desenhista e escritor brasileiro, iniciou sua vida
artistica aos 11 anos de idade, contratado para trabalhar como desenhista pelo naturalista francés Louis
Jacques, que viajava pelo sertdo brasileiro, desenhando e documentando a fauna e a flora locais. No Rio de
Janeiro, estudou no Colégio Pedro Il e, em 1856, entrou para a Academia Imperial de Belas Artes. Em 1859,
recebeu do imperador D. Pedro || uma bolsa de estudos para se aperfeigoar em desenho e pintura na Franga.
Em Paris, estudou na Escola de Belas Artes, no Instituto de Fisica Ganot e na Sorbonne, dedicando-se também a
literatura e a pesquisa cientifica. Celebrizou-se pelas telas Batalha do Avai e O Grito do Ipiranga. Dedicou-se
também a politica, sendo eleito deputado em 1891. Foi considerado um dos mais famosos artistas de sua
época.
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Figura 25: Cena da Batalha de Tuiuti.
Fonte: HERMIDA, Borges. Compéndio de Historia do Brasil. 1968, p. 232. Acervo Particular.



