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Tania M. Bancalero AGUIAR, O discurso (psico) pedagdgico sobre a adolescéncia: analise
dos impasses docentes provocados pela teorizacdo da adolescéncia. Sao Paulo, Feusp,
2007. (Dissertacdo de Mestrado).

Com o objetivo de analisar a circulagdo do ‘significante adolescéncia’ no discurso
pedagdgico, bem como os efeitos provocados por ela na pratica pedagdgica e educacional,
essa pesquisa foi realizada em duas etapas complementares. Primeiramente, por meio da
‘desconstrucdo’ do conceito atual de adolescéncia, buscamos identificar — historicamente —
a producédo e o estabelecimento do conceito de adolescéncia, como resultado dos ‘saberes’
médicos e psicologicos do final do século XIX e comeco do século XX, e da apropriacdo
desses fundamentos ‘cientificos’ pelo imaginario social. Para isso, embasamo-nos em
estudos de tedricos que possibilitaram pensar a historia do ‘conceito’ de adolescéncia em
termos de continuidade e descontinuidade, como por exemplo, E. Hobsbawn, P. Aries,
G.Levi & J.C. Schmitt e outros. E, na segunda etapa, por meio de dois instrumentos de
pesquisa, buscamos identificar, no discurso pedagodgico, a circulacdo do ‘significante
adolescéncia’ e os efeitos provocados pela movimentacdo desse significante na pratica
pedagogica. Um método foi a andlise de entrevistas semi-estruturadas realizadas com
professores de adolescentes, e 0 outro, a categorizacdo e analise de textos das revistas
Nova Escola e Educacédo (periodo de janeiro de 2000 a junho de 2006) que abordam o tema
adolescéncia. Para analisar os dados, recorremos a teoria psicanalitica, pois tal teoria
possibilita pensar sobre a educagdo para além da Pedagogia, sobre a especificidade da
relacdo educativa e sobre o encadeamento significante. Tratamos desse assunto em torno
do eixo tedrico da conexdo entre Psicanalise e Educacdo. Nesse sentido, embasamos essa
analise nos estudos de autores como S. Freud, J. Lacan, B. Fink, S. Lesourd, M. Mannoni,
L. Lajonquiére, M.C. Kupfer, M.C.C.C. Souza, entre outros. A partir disso, observamos que a
circulacdo do significante adolescéncia, no discurso pedagdgico, se da a partir de uma
‘lamentacao’ sistematica sobre a “impossibilidade” para a educacdo dos adolescentes,
submetendo os professores a certa ‘desorientacdo’, o que provoca a busca por mais
conhecimento sobre a ‘adolescéncia’. Nessa busca, os professores, comumente, encontram
‘explicagcbes’ sobre o que é a adolescéncia e ‘prescricdes’ para sua educacdo, oriundas,
normalmente, do campo da Psicologia, e que alimentam o conceito de adolescéncia no
imaginario pedagdgico. Nesse sentido, concluimos que a impossibilidade para a educacéo
dos adolescentes esta relacionada a movimentacao do significante no discurso pedagogico,
pois ‘demite-se do ato educativo’ em nome de um ‘conceito de adolescéncia’ que faz surgir
técnicas especificas para a educacédo dos adolescentes.
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do cotidiano escolar, técnicas pedagogicas.
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Tania M. Bancalero AGUIAR, The (Psycho) pedagogical discourse on adolescence:
analysis of the teaching predicaments caused by the theorization of adolescence. S&o Paulo,
Feusp, 2007. Dissertation (Master’'s Degree)

Aiming to analyse the circulation of the ‘signifier adolescence’ in the pedagogical discourse,
as well as its effects in the educational and pedagogical practice, this research was
accomplished in two complementary stages. First, by the ‘deconstruction’ of the present
concept of adolescence, we tried to identify — historically — the production and the
establishment of the concept of adolescence, as a result of the medical and psychological
‘learnings’ of the late 19" C and the early 20" C, and the appropriation of this scientific basis
by the social imaginary. In order to do that, the paper was based on the studies of
theoreticians who enabled us to think about the history of the “concept” of adolescence in
terms of continuity and discontinuity, for instance, E. Hobsbawn, P. Aries, G. Levi & J.C.
Schmitt and others. In the second stage, by means of two research tools, we tried to identify
the circulation of the ‘signifier adolescence’ in the pedagogical discourse and the effects
caused by the movement of the term in the pedagogical practice. One method was the
analysis of semi-structured interviews realized with the teachers of adolescents, and the
other was the categorization and analysis of texts from the magazines “Nova Escola” and
“Educacao” (from January / 2000 to June / 2006), which approached the adolescence issue.
To analyse the data, the psychoanalytical theory was searched, since it makes us think
about education beyond the realms of pedagogy, about the specificity of the educational
relation and the meaningful linkage. This issue was dealt around the theoretical axis
between Psychoanalysis and Education. Thus, This analysis was supported by the studies
of authors such as S. Freud, J. Lacan, B. Fink, S. Lesourd, M. Mannoni, L. Lajonquiére, M.C.
Kupfer, M.C.C.C. Souza, among others. From this point, it was observed that the circulation
of the ‘signifier adolescence’ in the pedagogical discourse happens from a systematic
lamentation about the impossibility of educating adolescents, submitting teachers to some
“disorientation”, which causes the search for more knowledge about ‘adolescence’. In this
guest, teachers usually find ‘explanations’ about what adolescence is and ‘precepts’ for its
education, normally coming from the field of Psychology, and which contibutes to the concept
of adolescence in the pedagogical imaginary. Thus, it may be concluded that the
impossibility of educating adolescents is related to the movement of the signifier in the
pedagogical discourse, since the educational act is dismissed in the name of a ‘concept of
adolescence’ which generates specific approaches for the education of adolescents.

Keywords: adolescence, pedagogical discourse, concept of adolescence, pedagogical
approaches, signifier adolescence.
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1. Introducao

Atualmente, um dos temas caros a educacdo é a adolescéncia. A partir desse tema,
produzem-se inumeros trabalhos académicos, sendo objeto de pesquisa nas diversas areas do
conhecimento, especialmente na Pedagogia e na Psicologia, além de ter inflacionado o
imagin&rio pedagogico, sempre as voltas com as ‘dificuldades’ para a concretizacdo da
educacdo dos adolescentes, comumente relacionando o sujeito da faixa etéaria de 11, até mais
ou menos 18 anos, a uma figura pré—determinada possuidora de caracteristicas muito
particulares que se configura como ‘o adolescente’.

Para termos uma idéia da importancia atribuida a adolescéncia nas producdes
académicas, uma rdpida pesguisa nos arquivos dos programas de pos — graduacéo do Instituto
de Psicologia e da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo, no periodo de 2000
a 2005, mostra-nos, em média, a producéo de sessenta teses ou dissertagdes movimentando-se
em torno do tema adolescéncia. Quase sempre, essas pesquisas giram em torno do exo
adolescéncia e educacdo e, quando ndo o fazem diretamente, tangenciam esse eixo. Os
assuntos desses trabalhos, comumente, sdo abordados por meio da interface Psicologia-
educacdo-adolescéncia, e abarcam as diversas possibilidades de analise que a compdem, tais
como: delingliéncia, identidade, drogas (consumo e prevencao), corpo, subjetividade, escolha
profissional, orientacdo sexual, evasdo escolar, exclusdo social, meninos de rua, etc.

Um outro exemplo que ilustra bem a quantidade de trabal hos sobre a adol escéncia, que
se tem produzido atualmente, € a realizacdo, no ano de 2005, (promovido pela Faculdade de
Educacdo da Universidade de S8 Paulo) do | Simposio Internacional da Adolescéncia
(Adolescéncia hoje: desdfios, préticas e politicas). Durante cinco dias, ocupando
simultaneamente os auditérios de trés faculdades, varios profissionais foram convidados a
falar sobre esse momento da vida humana que, continuamente, conquista mais espago nos
eventos académicos e na sociedade. Os temas dos trabalhos inscritos giravam em torno de
alguns eixos centrais, como por exemplo: adolescéncia, educacdo e sexualidade;
adolescéncia e gravidez, adolescéncia e cultura; adolescéncia e inclusao; adolescéncia e
liberdade assistida; orientacéo sexual e politicas publicas; adolescéncia e lei; adolescéncia e
drogas; adolescéncia, corpo e salde, entre outros.

Contudo, podemos considerar que essa vasta producdo € a expressao de uma “queixa’
observada no discurso pedagégico, dirigida, quase sempre, para um ‘objeto’ tomado como

‘natural’ e denominado ‘ a adolescéncia’.



Assim, essa pesguisa foi desenvolvida a fim de compreender de que forma tais
gueixas, congtituidas discursivamente no imaginario pedagdgico, a partir da idéia da
adolescéncia como um ‘produto da natureza - sendo o0s adolescentes tomados
imaginariamente como possuidores de uma esséncia atempora e a-historica - influenciam as
préticas pedagdgi cas dos professores.

Mas por que é preciso ‘compreender’ o discurso dos professores sobre a adolescéncia
e os efeitos que tal discurso geram na pratica pedagdgica?

Justificamos tal pesquisa, primeiramente pela percepcdo de uma lamentagdo
sistematica dos professores em torno do tema adolescéncia-educacdo, e que, diferentemente
do que se poderia supor, tal lamentacdo ndo leva a implicacdo dos professores na educacéo
dos adolescentes, ao contrério, leva o professor a distanciar-se ainda mais daquilo que poderia
constituir-se na educagdo para 0 adolescente. Pesquisas de autores que refletem sobre a
educacdo a partir da teoria psicanalitica, como por exemplo, Mannoni (1973), Lajonquiéere
(1999), Kupfer (2000), Souza (2002), e os que a pensam a partir de referenciais filosoficos
como H. Arendt (1954) ou Carvalho (2003), entre outros, evidenciam que a problemética
principal da educacdo, atualmente, esta no fato de que a técnical a instrumentalidade, tomou
conta da cena educativa, e poucos se aventuram a educar em nome da transmissdo simbdlica,
0 que possihilitaria o surgimento do novo.

Nesse sentido, entendemos, quanto a educagdo dos adolescentes, que aquilo que esta
colocado no lugar dessa transmissdo e revestido pela técnica é o ‘conceito’ de adolescéncia,
gue gera como efeito uma educacdo sempre pensada em termos de adequacdo de préticas
pedagogicas, configurando-se numa ilusdo de que, por meio dessa adequacdo, seja possivel
garantir que a educacdo se realize. Contudo, por caminhos as vezes distintos, mas consonantes
guanto as suas conclusdes, esses autores ja demonstraram gque nem sempre essa educagao se
realiza. E quando as coisas ndo acontecem conforme o ‘plangjado’, lamenta-se e busca-se uma
‘nova’ técnica que responda pela educacdo. Ou sgja, trata-se de uma educacdo que se pretende
no nivel dainstrumentalidade, e neste nivel ela dificilmente acontecera,

Assim, entender o que ocorre na educacao escolar do adolescente, por meio de estudos
gue ‘desnaturalizam’ tanto a adolescéncia quanto a educacdo— entendida aqui como uma
forma de discurso, pois é concebida como uma instituicdo de cultura (Kupfer, 2000) — € uma
tarefa imprescindivel para qualquer pesquisa em torno do tema educacdo-adolescéncia.
Continuar insistindo numa posicdo tedrica que ‘naturalizal a adolescéncia e que propde
préticas pedagdgicas especificas para sua educacdo, ndo levara a nenhuma solugdo, sendo a

fazer coro as |lamentacOes sobre a adolescéncia. Portanto, € preciso entender 0 que movimenta



o discurso dos professores e faz com que continuem ‘ desorientados’ quanto a possibilidade da
educagdo para os adolescentes. Por outro lado, entendemos que tal ‘ desorientacdo’ ndo € um
ato volitivo dos educadores, mas um dos efeitos da ‘ demisséo do ato educativo’, realizada em
nome da primazia da técnica e da instrumentalidade para a educacdo dos adolescentes.

De outro modo, compreendemos com Mannoni (1984)" “que o meio escolar €,
atualmente, o Unico que acolhe a ‘passagem’ da infancia ao status de adulto” , portanto, além
da ‘desorientac@o’ dos professores quanto a educacdo dos adolescentes, entendemos que 0s
proprios adolescentes também ndo sabem bem o que estdo fazendo na escola. Ou nas palavras
de Mannoni?; “ ndo sabem a que estéo sendo iniciados’ Portanto, justificamos nossa pesquisa
nos termos da ‘ demissdo do ato educativo’ pela qual estd se dando a ‘educacéo’ escolar dos
adolescentes.

Assim, pode-se perguntar: por que a Psicandlise para fundamentar teoricamente um
trabalho sobre educacdo e adolescéncia? Setais‘objetos’ sdo dominios de outras éreas, como
a Psicologia e a Pedagogia, entdo o0 que a Psicandlise pode dizer sobre esse tema,
exaustivamente discutido em outros campos do conhecimento? A fundamentacdo tedrica
deste trabalho justificase a partir de dois fatores. Primeiro, porque, como afirmamos
anteriormente, o tema adolescéncia-educacéo tem sido estudado de modo a privilegiar o
‘problema da adolescéncia’ sobre 0 qual demandam-se ‘saberes' que déem conta da prética
escolar, portanto, reduzido “ as explicacdes de cunho metodoldgico”® e as descrigdes das
caracteristicas psicolégicas do adolescente, que, por si sO, explicariam as dificuldades
impostas a educacdo. Ou sgja, tais explicacdes, apropriadas pelo discurso pedagdgico, deixam
entrever as lacunas que elas mesmas propdem preencher. Contudo, esse trabalho ndo tem a
intencdo de preencher essas lacunas (estruturais) do discurso pedagdgico. Ao contrario,
objetiva aponta-las.

E segundo, porque a Psicandlise possibilita pensar a educacdo para além da Pedagogia,
pois do “ ponto de vista do ‘objeto’ seus discursos nao sao assimilaveis.” * A Psicandlise se
interessa pelo “ devir humano”, pelo “ processo de humanizacgéo do ser bioldgico homem” °,ou
sgja, ndo propde uma teoria a respeito do homem, interessando-se pela educacdo no sentido de
problematiza-la, e ndo para propor-lhe uma nova técnica. De acordo com Kupfer (2000), a

Psicanadlise pode problematizar a educagdo moderna, “ dando ver o que ficou esquecido ou

1. (In: 1999:09)

2. (op.cit.)

3. Pereira (2003:21)
4. Almeida (1993:25)
5. lbid, p.26



desvirtuado em relacéo ao eixo do trabalho educativo”. De outro modo, a partir desse ponto
de vista, a Pedagogia serd entendida como “ a busca por um saber positivo sobre como ajustar
meios de acao a fins existenciais estabelecidos a priori” °, ou sgja, ndo é confundida com a
educacéo.

Com isso, a Psicandlise pode constituir-se na base tedrica de uma pesquisa sobre o
tema adolescéncia-educacdo na medida em que propde a manutencdo da especificidade da
relacdo educativa e ndo uma ‘prética educativa’; é precisamente nesse sentido que
justificamos o embasamento deste trabalho na teoria psicanalitica. Ou seja, esse estudo sobre
0 tema adol escéncia-educacdo ndo € outra resposta a demanda escolar por mais conhecimento
sobre a adolescéncia, mas uma proposta para interrogéa-1o a partir de suas lacunas, a partir do
gue se constitui a ‘educagdo para os adolescentes’, a partir da nogéo de ‘educagdo’ como algo
da ordem do ensinar 0 homem a ser’. Portanto, tais interrogagdes somente podem ser feitas a
partir de um referencial tedrico que ndo se coloque como mais uma prética para a ‘ educacéo’
e que possa orientar essas interrogacoes para além da exterioridade da ‘pratica . Por isso, a
Psicandlise.

Assim, cabe-nos identificar, no discurso dos professores, em que se apbiam as
lamentacBes sobre a adolescéncia, constituidas discursivamente no imaginéario pedagdgico, a
partir da idéia da adolescéncia como uma ‘categoria universal e natural’, que demanda
formulagdes ‘ cientificas’ para dar conta de sua educacao.

Para tanto, essa pesquisa foi constituida por duas partes complementares. Na primeira
parte, historicizamos a questédo da producéo e sedimentacdo do conceito de adolescéncia,
interrogando a histéria sobre o que ela pode nos dizer, em termos de continuidade e
descontinuidade na producdo deste conceito e na apropriacdo dele pelo imaginario social.
Pensamos nesses termos (de continuidade e descontinuidade), de acordo com as idéias de
Hobsbawn (1998), que conclui que o discurso atual ndo encontrara precedentes no passado,
mas que também ndo serd inédito, pois somos sujeitos da experiéncia historica.

Desse modo, buscamos localizar historicamente qual a figura epistemoldgica
subjacente ® as primeiras conceituagfes cientificas sobre a adolescéncia, e, com base nos
estudos de P. Ariés (1973), S. Lesourd (2004) e Levi & Schmitt (1996), compreendemos que
o0s ‘saberes’ cientificos do século X1X preocuparam-se em conhecer tanto o “ pubere” - objeto

dos saberes daMedicinae das préticas higienistas - quanto o ‘jovem’ que apareciana

6. Kupfer (2000:22)
7. Lgjonquiére (1999)
8. César (1998)



cena social como um ‘problema e que foi o objeto apropriado pelo discurso da Psicologia
cientifica — nascente no século XIX - que se estabelece como um conhecimento pratico
almejando solucionar racionalmente os problemas sociais, especificamente nessa época, has
sociedades capitalistas européias.’ Contudo, rapidamente a Psicologia se aliaa Medicina e as
préticas higienistas e, a partir de entdo, comeca a se configurar um objeto denominado ‘a
adolescéncia’, fruto de uma metodologia de pesqguisa oriunda da ciéncia positivista do século
X1X. Assim, a adolescéncia se estabelece, conceitual e imaginariamente, a partir dos saberes
da Medicina e da Psicologia, *° sendo que da Psicologia cientifica derivou-se no século XX,
um conjunto de saberes denominado ‘ Psicologia da adolescéncid .

Entretanto, observamos que a permanéncia dos sujeitos puberes e jovens na escola —
gue no século XIX tem como funcéo oferecer instrucdo obrigatoria — também se constitui
como um elemento importante para a compreensdo da producdo e apropriagao do conceito de
adolescéncia, pois 0 agrupamento dos sujeitos na ingtituicdo escolar a fazia demandar
sistematicamente os “saberes’ cientificos que lhe pudessem responder sobre as préticas
educacionais especificas para a adolescéncia, anunciadas pela Psicologia. Ou sgja, a
construgdo do conceito de adolescéncia, sua sedimentagcdo e apropriacdo pelo imaginario
socia, dependeram da relacdo de vérios elementos. a Medicina e a prética higienista - que
cuidavam do ‘pubere e o reconheciam como um ‘problema’, devido as transformagoes
pubertérias que evidenciavam “o sexual” - aliadas a Psicologia, que respondia pelas préticas
institucionais, no sentido de solucionar racionalmente os problemas; o destaque do ‘jovem’
na cena social, entendido como um ‘problema para a sociedade; 0 aumento do tempo de
permanéncia na escola e, finamente, a demanda da escola para a Psicologia em busca de
‘conhecimento’ sobre a adolescéncia. Em decorréncia desses fatores, César (1998:10) entende
gue “ a adolescéncia, enquanto ‘objeto’ do discurso cientifico, nasceu dentro de um contexto
tedrico e de uma época histérica especificos, e somente poderia ter nascido entdo.”

Por outro lado, enquanto ‘objeto’ da ciéncia, a adolescéncia ndo permaneceu restrita
ao campo da Psicologia ou da Medicina, mas foi tomado por outras areas do conhecimento,
como a Antropologia e a Psicandlise. Por isso, procuramos compreender de que forma a
Psicandlise teorizou sobre a adolescéncia, e também como seus fundamentos foram

apropriados imaginariamente pelo discurso social. Observamos que, inicialmente, os estudos

9. Cf. Patto (1984)

10. César, M.R.A. desenvolveu, a partir de uma perspectiva foucaultiana, uma significativa pesquisa sobre esse
assunto, denominada “ A invencédo da adolescéncia no discurso psicopedagdgico” , sob a orientagdo de Camargo,
F.A.M. (UNICAMP, 1998)



psicanaliticos sobre a adolescéncia concentraram-se nos limites das praticas educacionais,
constituindo-se numa especificidade para a clinica psicanalitica somente algumas décadas
depois. Os tedricos responsdveis pelos primeiros estudos sobre a adolescéncia foram os
alunos de S. Freud, tais como, A.Freud, S. Bernefeld, August Aichhorn, e M. Laufer, muitos
dos quais educadores preocupados em levar os fundamentos da teoria psicanalitica para
aplicacdo no campo educacional.

Desse modo, tragamos um percurso que nos permitiu observar como os fundamentos
psicanaliticos sobre a adolescéncia foram apropriados imaginariamente, tornando-se mais um
‘saber’ aexplicar e prescrever préaticas para a educacdo. Sob esse aspecto, entendemos que as
teorias de A. Freud e E. Erikson foram ‘bem recebidas' nos meios educacionais, portanto
procuramos compreender de que forma seus pressupostos foram incorporados pelo imaginario
socia para, em Ultima instancia, subsidiar as ‘préticas (psico) pedagdgicas na educacéo dos
adolescentes. Por outro lado, embora reconhecamos a presenca de ‘recortes da teoria
psicanalitica no discurso pedagogico sobre a adolescéncia, fez-se necesséria a andlise sobre 0
‘conceito’ de adolescéncia proposto, atualmente, pela psicanalise. Nesse sentido, entendemos,
de acordo com J. Rassia (1999,1997) e Ruffino (1993, 1995), que as novas idéias nesse
campo, especialmente em sua vertente lacaniana, ndo propdem ‘um conceito’ para a
adolescéncia, mas um modo de penséa-la em sua especificidade.

Essa questdo interessou-nos especialmente, porgue a Psicandlise constitui a referéncia
tedrica fundamental para estruturar a segunda parte desta pesquisa, na qual dedicamo-nos a
identificar, no discurso dos professores, de que forma o ‘conceito’ de adolescéncia — ao
mesmo tempo produto da ciéncia e da apropriacdo imaginaria dos fundamentos cientificos —
circula, e, principalmente, quais os efeitos que tal circulacéo gera na prética pedagdgica.

A metodologia para categorizar 0 que esta evidentemente expresso no discurso e na
prética (que também € discurso) dos professores, foi aquela que nos permitiu ‘ouvir’ o que
dizem os professores sobre a adolescéncia, de forma que pudéssemos analisar esse discurso,
sem preocupagao com amostragem. Contudo, ainda que nossa pesquisa ndo seja quantitativa,
preocupamo-nos em diversificar os ‘meios para ‘ouvirmos o discurso dos professores e
optamos por dois instrumentos de pesquisa: entrevistas semi-estruturadas e andlise das
reportagens ou matérias das revistas Nova Escola (Editora Abril) e Educacdo (Editora
Segmento) no periodo de janeiro de 2000 a junho de 2006. As entrevistas foram realizadas a
partir de Unico critério: ser professor de adolescente. Nelas constaram as seguintes perguntas.
1. O que vocé pensa sobre a adol escéncia? Quais questdes a adol escéncia coloca para vocé? 3.

Saber mais sobre a adolescéncia o (a) levaa mudar sua prética profissional ?



O outro instrumento de pesquisa, a andlise das reportagens e matérias das revistas, foi
considerado pertinente para a realizagdo da andlise do discurso dos professores sobre a
adolescéncia porque, embora ndo sgja o discurso direto dos professores, entendemos que tais
textos expressam o discurso dos docentes sobre a adolescéncia, na medida em que o professor
busca, por meio de leituras de revistas especializadas (e também em livros) mais informacoes
sobre a adolescéncia — conforme contatamos nas entrevistas - como meio de melhorar sua
prética profissional; e também porque tais publicacbes sdo destinadas aos educadores,
portanto, as leis do mercado editorial/econémico condicionam as matérias ao interesse do seu
publico. Ou sgja, aquilo que é publicado atende as expectativas do publico-alvo. Ta opcéo
metodol6gica também pode ser justificada pela abordagem que realizamos, na pesquisa
historica, sobre a produgdo do conceito de adolescéncia, sendo esse ‘conceito’ um resultado
dos fundamentos das teorias cientificas da adolescéncia e da apropriagcdo imaginaria feita
desses mesmos fundamentos, bem como daquilo que reverte em termos de demanda a
‘ciéncia . Nesse sentido, entendemos que ha instrumentos de mediac&o entre 0s pressupostos
das teorias e 0 imagindrio socia. Para que a ‘ciéncia atinja o imaginario social, sga
‘assimilada’ por ele, é preciso que se faca uma ‘transposicao’, que evidentemente ndo € ao
‘pé-da-letra’, pois comumente as teorias sdo enunciadas fora do contexto no qua foram
elaboradas. Ta transposicdo requer interpretagdes especiais, realizadas com instrumentos
proprios, instrumentos de mediac8o. Nesse sentido, entendemos a revista especializada como
um instrumento de mediagcdo, um ponto de interseccdo entre o discurso cientifico e o
imagindrio social, porém com a importante observacdo de que o jornaista esta, em Ultima
instancia, enunciando o discurso de seu publico. Assim, entendemos que tais fatores
justificam a pertinéncia desse método para andlise do discurso dos professores sobre a
adolescéncia.

Na andlise do discurso dos professores, ndo encontramos definicdes para a
adolescéncia, tendo por base o sentido estrito da palavra que a nomeia, pelas quais 0s
professores ‘compreenderiam essa fase’. Deparamo-nos com os efeitos que a invocagdo da
palavra adolescéncia causa na prética pedagogica, com as insinuacées no discurso, ou sgja,
com acirculacdo do significante adolescéncia.

Assim, embasados na compreensdo de ‘significante’ a partir dos estudos de Jacques
Lacan, observamos a movimentacdo do significante ‘adolescéncia’ no discurso pedagdgico e
a implicacdo dos professores com esse significante, que gera como efeito determinadas
préticas pedagdgicas, como por exemplo, aulas especificas de orientacdo sexual, quase

sempre avalizadas pela teoria da Psicologia levada a prética nas escolas e sobredeterminadas



pela circulacdo do significante ‘adolescéncia no discurso dos professores, que remete ao
significante sexualidade. Ou sgja, embora os professores possam vir a ‘pensar’ a
‘adolescéncia de formamenos ‘ naturalizada’, a movimentacdo do ‘ significante adolescéncia’
gera efeitos sobre a prética, tornando-a ‘especifica para os adolescentes, a partir de suas
caracteristicas ‘naturais . Portanto, antes de ser produto t&o somente da‘ compreensdo’ sobre a
adolescéncia, a educacdo — concebida em termos de ‘prética — esta sobredeterminada pelo
‘significante adolescéncia’.

A partir disso, passamos a refletir sobre a educagcdo dos adolescentes estruturando
nossos argumentos com base nos fundamentos da teoria psicanalitica, principalmente no
sentido de entender a educacéo para além das praticas pedagdgicas, concebendo-a como uma
instituicdo de cultura, ou uma forma de discurso.™. E também, no sentido de refletir como
essa educacdo pode vir a se constituir numa experiéncia ética para o sujeito, possibilitando a
construgdo pelos mais jovens de um lugar na historia. Nesse sentido, embasamos tais
argumentos nos estudos de Lajonquiére (1999), partindo da hipétese de que a cena educativa
€, atualmente, ocupada pelos ‘saberes (psico) pedagdgicos, 0 que provoca certa
‘desorientacdo’ dos professores quanto a educacéo dos adolescentes como um dos efeitos da
‘demissdo do ato educativo'.

Desse modo, concluimos que a educacdo dos adolescentes transita atualmente em
torno de uma impossibilidade estabelecida pela crenca na ‘natureza’ da adolescéncia, e esta
estritamente relacionada com o efeito que a movimentacdo do significante adolescéncia
provoca no discurso pedagogico: a demissdo do ato educativo, pois 0 que esta colocado no
lugar da aposta para que a educacdo do adolescente de realize € um ‘conceito’ do que vem a

ser — imaginariamente — a adol escéncia.

11. Cf. Kupfer (2000)



2. A producéo discursiva do conceito de adolescéncia

O objetivo deste capitulo é percorrer historicamente a producdo e sedimentagcdo do
conceito™ de adolescéncia, tal como esté incorporado atualmente no imagindrio social.

Historicizar o surgimento e a incorporacdo de um conceito depende, em grande
medida, do estabelecimento de um método que ndo circunscreva essa historia aos limites do
puro relato seqiiencial e linear, mas que possibilite indagar a histria naquilo que ela pode nos
dizer sobre a producéo e sedimentacéo do conceito de adolescéncia. Com isso, ndo esperamos
gue a historia nos fornega as bases para um levantamento sistematico, por meio de modelos
fixos, recorrentes interpretacdes da experiéncia anterior, que poderiam, com essa linearidade
estanque, fazer-nos entender que o discurso atual sobre a adolescéncia sga um mero
prolongamento do passado, ou algo totalmente inédito.

De acordo com Hobsbawn (1998), olhar para a histéria em busca de respostas sobre a
sociedade contemporénea €, primeiramente, entendé-las como distintas do passado. N&o
apenas diferentes, mas sem precedentes. Ou sgja, 0 discurso atual sobre a adolescéncia ndo
encontrard precedentes no passado, pois o0 modo de viver e operar foram totalmente
transformados. Porém, mesmo considerando “ que o presente ndo € nem pode ser copia-
carbono do passado” 3, somos sujeitos da experiéncia historica, temos a experiéncia histérica
“embutida’, o que leva a concluir que o totalmente “novo” também est4 fora de questéo.
Entdo, nosso método de “olhar” para a histéria é aquele que procura as semelhancas e
diferencas no conceito atual de adolescéncia, confrontando-o com sua propria historia.

E certo que ndo se trata de realizar uma“reconstrucdo” do passado no presente, mas de
abordar a histéria, de modo que ela possibilite perceber se a sucessdo de momentos guarda os
momentos anteriores, ou se rompe com eles. Ou sgja, partimos da idéia de que a histéria da
construcdo do conceito de adolescéncia apresenta continuidade e descontinuidade; ha padrbes
gue se repetem e que dependem do gue ocorreu anteriormente, mas ha também a mudanca,
porque afinal, estamos sempre fazendo histéria.

Compreender a histéria dessa forma leva-nos a questionar a opgdo neste trabalho pelo

uso do termo “conceito” de adolescéncia, quando poderiamos utilizar os termos idéia,

12. Nas proximas paginas, elucidaremos o uso do termo “conceito”, em detrimento douso dos termos idéia,

concepegao, representacdo, etc.
13. Hobsbawn (1998:7)
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concepcao, Nogao, representacao, e outros. Evidentemente, cada um desses termos evoca por
Seu uso o tipo de “olhar” que se langa para a historia. O uso da palavra “conceito” marca, de
inicio, nossa hip6tese quanto a circulagdo da palavra adolescéncia no discurso socid: tal
palavraincorpora-se ao imaginério social como um “ conceito” , pois a ciéncia a tratou assim.
Como veremos ao longo deste capitulo, desde os primeiros estudos sobre os sujeitos de
“certa’ faixa etéria, a “adolescéncia” € um dominio do discurso cientifico; ela € apropriada
imaginariamente pelo discurso social, inundada pelas formalizagfes cientificas. Ou sgja, ndo é
umaidéa ou nogdo, mas um conceito, na medida em que se fundamenta no discurso cientifico
€ ndo na apropriacdo “ esponténea’ dessa palavra pelalingua corrente.

Contudo, esse conceito ao qual nos referimos, ainda que se fundamente nas
formalizages cientificas, somente se institui como tal na medida em que essas formalizagdes
(fundamentos das teorias psicoldgicas) sdo apropriadas pelo imaginério social. Ou sgja, ele se
institui no entrelacamento das formalizagcdes cientificas com a apropriacdo destas pelo
imaginario social, e com aguilo gque, apds essa apropriacdo, reverte no discurso social acerca
da adolescéncia.

Isso nos leva a novo questionamento sobre nosso “olhar” para a histéria. Em qual
conta serdo creditadas essas formulacfes cientificas sobre a adolescéncia? Olhar para a
histéria em termos de continuidade e descontinuidade, na busca da producéo e sedimentacéo
do conceito de adolescéncia faz-nos creditar tais formalizagbes cientificas na conta da
Psicologia ocidental. Como veremos a seguir, esse crédito deve-se especiamente ao modo
como o discurso psicolgico sobre a adolescéncia habilmente infiltra-se nas instituicdes onde
ha maior concentracéo de jovens, especialmente no final do século XIX e comeco do século
XX.

Em outras palavras, a ciéncia, nesse momento representada pela Psicologia, ndo criou,
por meio de suas prescri¢des e préticas, um grupo etario. Mas, a partir da distincéo etéria
corrente no discurso social, a “Psicologia nascente” do século X1X apropria-se do objeto — ja
destacado na cena social — e oportunisticamente fornece os meios para a adogdo de novos
modelos conceituais que agregam elementos interpretativos e explicativos, fazendo surgir a
“Psicologia da adolescéncia’.

Poder-se-ia argumentar que da mesma forma, se institui no século XIX a Sociologia,
com E. Durkheim, e, mais especificamente na década de 40 do século XX, a sociologia da
juventude com Karl Manheim, cujas formulagdes socioldgicas acerca dos sujeitos de
determinada faixa etéria também se constituiriam em formalizacGes tedricas apropriadas pelo

discurso social.
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Sem dulvida, essa é uma possibilidade de andlise, especialmente se considerarmos as
transformacfes ocorridas nos estudos sociol6gicos sobre a juventude. Transformagdes
expressas, principalmente, por meio da variedade desses estudos sociol6gicos, que vao desde
as primeiras explicagcbes moralizantes e psicomédicas do final do século X1X, passam pelo
estudo das gangues urbanas da Escola de Chicago na década de 20*, pelas andlises de Street
Corner Society, na década de 40 — que privilegiaram os estudos dos grupos de acordo com
suas relacbes de vizinhanga e o tipo de situagdo social (Street boysm College boys), pelos
estudos mais recentes (pos — guerra) das décadas de 50 e 60, com énfase na “ cultura juvenil”
!> e nas culturas urbanas (Banjots na Franca, Teds, Rockers e Skinheads na Inglaterra), e, mais
recentemente, pelos estudos da “ contracultura” juvenil (Hippies e Beats), bem como os mais
atuais estudos das culturas juvenis e suas producoes. *°

Contudo, mesmo admitindo a importancia desses estudos socioldgicos para a andlise
do discurso social acerca dos sujeitos de determinada faixa etéria, compreendemos que 0 uso
da palavra “juventude’ (no lugar das palavras “ adolescentes/adolescéncia’), priorizado pelos
estudos socioldgicos e congtituindo-se em uma das principais marcas da sociologia — da
juventude — e especialmente, 0 estudo dessa juventude como uma categoria socia (ndo € o
estudo do individuo) faz muita diferenca quando se propde a olhar para a histéria do discurso
social sobre a adolescéncia. A juventude, compreendida como categoria social, ndo é objeto
de estudo neste trabalho, nosso foco sera a adolescéncia, em decorréncia dos seguintes
fatores: primeiramente, porque adolescéncia € uma palavra privilegiada pela Psicologia,'” que
inicia seus estudos sobre o0s jovens a partir de caracteristicas “naturais dessa fase do
desenvolvimento” e ndo como um grupo socia. Ou sga, 0s primeiros estudos da Psicologia
ndo propunham a andlise de uma categoria social. Assim, pensar na historia da producéo e
sedimentacdo do conceito de adolescéncia é olhar diretamente para as formalizacGes
cientificas da Psicologia sobre os jovens, ja destacados na cena social quando a ciéncia lanca
sobre eles um olhar mais sistematico: a Sociologia privilegiando a categoria social
(juventude) e a Psicologia privilegiando o individuo e seu comportamento nessa fase da vida

(adolescéncia). E, em segundo lugar, porgue olhar para a histériadesse conceito e de sua

14. (Trasher,1916, Gofman,1922,Becker,1924): Escola de Chicago: um conjunto de trabalhos de pesquisa
socioldgica realizados entre 1915-1940, por professores e estudantes da Universidade de Chicago, que tem como
principais caracteristicas: pesquisa empirica (marca a virada na investigagéo socioldgica) e a sociologia urbana.
Cf. Couloun, A. A Escola de Chicago. Campinas: Papirus Ed., 1995.

15. (Parsons,1955)

16. (No Brasil Spésito 1992, 1993,1998, 2000, 2004 e Abramo, 1994, 2000, entre outros).

17. E também privilegiada pela Psicanalise, como veremos no capitulo 2 deste trabal ho.
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apropriacdo pelo discurso socia significa reconhecer que a Psicologia nascente do século X1X
se expande e se estabel ece rapidamente como um conhecimento “prético”, que solucionaria
eficazmente os problemas sociais, e isso fez com que as agbes institucionais encontrassem
nos fundamentos cientificos da Psicologia as supostas respostas para dar conta da prética.
Como exemplo, citamos alguns trechos do texto de Evaristo de Morais, jurista brasileiro, que
em 1916 apdia e sugere aos leitores as idéias “valiosas’ sobre a adolescéncia formuladas pelo

psicélogo norte-americano G. Stanley Hall (1844-1924):

“(...) Para as manifestacGes desta ultima (criminalidade juvenil) a
sciencia psychologica fornece algumas explicacbes dignas da
attencéo dos criminalistas. O irrompimento da puberdade occasiona
mudancas sensiveis no organismo e essas mudancas reflectem nos
actos — bons e maus —da creatura humana. Guias para o estudo do
assumpto nao faltam; mas, entre todos, um resume quanto se tem
produzido de valioso na Europa e na América. E o professor de
Psychologia e Pedagogia da Universidade de Clark, de Wrcester, G.
Sanley Hall, autor da obra Adolescence, its Psychology, and its
relations to Pshysiology, Antropology, Sociology, Sex, Crime,
Religion and Education, em dois col ossaes volumes.

Dificilmente se encontrariam dois escriptores (Hall e Duprat, H. L’
Impulsion Sexuelle, 1911) de accérdo na fixacdo das idades em que
comega e termina a adolescéncia. Podemos entretanto, para
simplificar, admitir, como ponto de partida, o critério physiologico da
puberdade, e, assim, diremos que a adolescéncia decorre do 14°. ou
15°. e vae até ao 20°. ou 21°. ano (ndo distinguindo sexos e pondo de
parte differencas ethnicas).

(Morais, E. 1927, 22 ed. p. grifos nossos)

Com isso, entendemos que o conceito de adolescéncia vai se estruturando na medida
em que as formalizagBes cientificas da Psicologia explicam o objeto ja destacado na cena
socia e prescrevem determinadas préticas, conforme vimos no texto acima. *®

Contudo, mesmo gue tenha sido possivel a identificagdo da inser¢do da Psicologia na
prescricdo de préticas sociais e institucionai's, € preciso tragar historicamente um percurso que
permita identificar de que forma o objeto (jovens) se destacou na cena social, até se tornar
depositério de tais formalizacbes e prescricdes. Assim, perguntamos. 0S jovens sempre
estiveram presentes na cena socia e somente a partir do século XIX passam a ser objeto da

ciéncia? Ou antes do século XIX ndo haviatal distin¢éo etaria marcando a cena socia ?

18. Conforme veremos ao longo deste trabalho, a maioria das préticas sociais e institucionais prescritas para a
adolescéncia possuem um viés educacional.
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A fim de restringir as possivels interpretacfes que esses questionamentos evocam,
abordaremos, de um lado, estudos como de P. Ariés (1973), que conduzem a conclusdes sobre
0 nascimento do sentimento da infancia no século XVII e o surgimento da adolescéncia no
seculo X1X, como um de seus desdobramentos. De outro, posicdes defensoras da existéncia
do adolescente antes desse periodo, como de Serge Lesourd (2004), que entende ser abusivo
afirmar ainexisténcia do adolescente até o seculo X1X. Para este autor existem “ vestigios de
nosso moderno adolescente na histéria.” ** E, num intercruzamento das idéias de Ariés e
Lesourd, as conclusdes dos historiadores Levi & Schimitt (1996), que evidenciam a
especificidade do jovem em outros periodos da histéria antiga e moderna, sem, contudo,
restringir sua analise a existéncia do adolescente, mas destacando a presenca na cena social
dos sujeitos de umaidade limite, que ndo pode ser apreendida através de definic¢des uniformes
e atemporais.

Ariés (1973) elaborou, por meio de fontes histéricas que privilegiaram a pesguisa de
atitudes sociais, uma “Histéria Social da Crianca e da Familia’, que, nos limites europeus,
destaca 0 nascimento do sentimento da infancia e suas implicagdes no modo de vida. O autor
sugere que o seculo X V11 marca a diminuicdo da mortalidade infantil e, também, uma reducéo
da natalidade, favorecendo o cuidado e a protegdo as criangas.

Para Aries, esse novo lugar atribuido a crianca pode ser compreendido através de duas
mudancas ocorridas a partir do século XVII. A primeira tem a ver com a substituicéo pela
escola no aprendizado das criangas e jovens como meio de educagdo, que, até entdo, viviam
no meio dos adultos, “que assm lhe comunicavam o savoir-faire e o savoir — vivre.”
(1986:16). Aries afirma:

“1ss0 quer dizer que a crianga deixou de viver misturada aos
adultos e de aprender a vida diretamente, através do contato com
eles. A despeito das muitas reticéncias e retardamentos, a crianga foi
separada dos adultos e mantida a distncia numa espécie de
quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a
escola, o0 colégio. Comegou entdo um longo processo de
enclausuramento das criangas (como dos loucos, dos pobres e das
prostitutas) que se estenderia até nossos dias, e ao qual se da o nome
de escolarizag&o.” (op.cit.p.11)

O autor entende que essa nova ingtituicdo - o colégio - foi fortaecida pelo

estabel ecimento de uma regra disciplinar, que favoreceu ndo apenas o ensino, mas também a

19. Lesourd (2004:15)
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vigilancia. Essa evolucéo conduziu a escola medieval, composta de simples sala de aula, ao
colégio moderno, entendido por Ariés como uma “instituicdo complexa’ e esta ligada a outra
evolucdo paralela, & do sentimento das idades e dainfancia.

Desde o0 século XV, comega a se configurar um sentimento das idades, mas 0 senso —
comum continuava a aceitar, sem dificuldades, a mistura das idades nas escolas. Chega o
momento em que se repugna essa mistura e comeca a se distinguir os alunos por idade.
Inicialmente, os pequenos foram separados, e as criangas mais velhas permaneciam
misturadas aos adultos. A separacdo estava de acordo com a capacidade do aluno. Essa
transformacdo, no modo de divisdo dos escolares, ocorreu devagar e foi teoricamente
reconhecida e afirmada, posteriormente, quando ja se haviaimposto na prética.

O autor conclui que, ainda no século X V11, a classe ndo apresentava a homogenei dade
demogréfica que a caracteriza desde o fim do século XIX, mas aproximava —se
constantemente dela. Para Ariés, o isolamento dos alunos por idade, e de seu professor em
salas especiais, gerou a estrutura moderna da classe escolar.

Para esse trabaho, interessa, especiamente nos estudos de Ariés, a afirmagdo do
reconhecimento de diferencas etérias para o ensino e, simultaneamente, a manutencéo de

criangas mais velhas junto aos adultos na situagéo escolar. Nas palavras do autor:

“De fato, ainda ndo se sentia a necessidade de distinguir a
segunda infancia, além dos 12 ou 13 anos, da adolescéncia e da
juventude. Essas duas categorias de idade ainda continuavam a ser
confundidas. Elas sO se separariam mais para o fim do século XIX,
gracas a difusdo, entre a burguesia, de um ensino superior,
universidade ou grandes escolas’ (Aries, P.1986:176).

Ou sgja, de acordo com o pensamento de Aries, foi somente pela finalidade da
educacéo que se distinguiu essa idade da vida, que hoje chamamos adolescéncia. Ainda que o
projeto educacional, idealizado pelos “ reformadores de uma elite de pensadores e moralistas
gue ocupavam fungdes eclesiasticas ou governamentais’ (op.cit.p.15), tenha como base a
visdo da crianga bem educada, o tipo de ensino oferecido a determinadas camadas da
populacdo favoreceu a substituicdo da escola Unica por um sistema de ensino duplo, em que
ha ndo apenas a classificacdo etéria, mas, principamente, a classificacdo da condicéo social.
O liceu ou o colégio para 0s burgueses (secundario) e a escola para o povo (primario).

Considerando o longo tempo do ensino secundério, a distin¢do dessa nova categoria

etéria parece ter surgido em atendimento a demanda por uma “boa e solida educagdo”, que
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mantinha os jovens na escola, distantes do trabalho. Ou sgja, 0 reconhecimento de uma idade
da vida distinta da infancia e da idade adulta da-se, de acordo com Aries, no interior de uma
classe social: aburguesia.

Ao referir-se ao surgimento da adolescéncia, o autor demonstra alguns indicios no
seculo XVIII, no conscrito, e afirma que o primeiro adolescente tipico foi “Siegfried de
Wagner”, que possuia atributos que marcariam o adolescente do século XX. Apesar desse
adolescente prefigurado, foi somente apds a guerra de 1914 que a consciéncia de juventude se
expandiu, “ empurrando a infancia para tras e a maturidade para frente.”

Assim, a tese de Ariés sobre o surgimento da adolescéncia aponta 0 nascimento do
sentimento da infancia em consonancia com a ascensdo da burguesia e deixa claro que o
sentimento de idades e a distingdo da populacdo escolar em classes por idade foram uma
forma de assegurar 0 que seria “uma boa educacéo”, preocupagdo dos moralistas e dos
reformistas do século XV ao XVIII. Também conclui que a adolescéncia é visumbrada no
seculo XVIII e se estabelece através de uma “consciéncia de juventude” originada nos
exércitos e nos col égios burgueses.

O autor encontrou, em seus estudos historicos, referéncias ao que hoje chamamos
adolescéncia, a partir das seguintes evidéncias. 0 pertencimento a uma classe social — a
burguesia — e a um sexo, o masculino, pois, como afirmou o préprio Aries, os colégios
organizaram-se em fungdo da educacdo masculina, e a escolarizag&o longa para as mulheres
demorou muito mais tempo para acontecer.

Serge Lesourd (2004) € um psicanalista francés que, por meio do trabalho com
adolescentes em diversas instituicOes sociais e terapéuticas, compds um percurso tedrico,
articulando a expressdo individual da adolescéncia com sua inscricdo no lago social. Sua
hip6tese sobre a presenca de vestigios do nosso adolescente moderno na histéria esté baseada
nos escritos de H. |. Marrou®— sobre a histéria da educacéo na Antiguidade — nos estudos de
Michel Foucault sobre a questéo da efebia na Grécia, e em outros, ndo explicitados em seu
texto. Lesourd (2004) parte da relagdo existente entre a presenca de uma preocupagao com 0S
adol escentes em outros periodos da histéria e as transformagdes das rel agdes sociais ocorridas
nessas épocas. Nesse sentido, Lesourd (op.cit.) discorda de Ariés (1973) e justifica sua
argumentacdo da seguinte maneira:

“ Relacionar o adolescente com a politica e a evolucédo das estruturas
sociais e das mentalidades ndo é mais surpreendente, sobretudo
depoisda “revolucdo dosjovens’ de 1968. Isso parece limitar-se a

20. Ariés (1986:47)
21. Histoirede L’ education dans|” Antiquité (Paris, 1965)
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nossa modernidade, mas outros periodos tiveram uma grande
preocupacao com o adolescente na nossa cultura ocidental. A Grécia
do século V a.C., Romado século | a.C., aldade Média do século XV,
0 Romantismo do século XIX, todos esses periodos falaram,
pensaram, escreveram sobre os adolescentes.” (Lesourd, 2004 16)

Para 0 autor, essas sd0 as épocas em que o0 adolescente esta no “centro do discurso”, e
isso possibilita comparé-las. Mesmo considerando suas diferencas, Lesourd afirma que elas
tém em comum o fato de serem periodos de transicdo entre um poder antigo e um poder
novo.

Essas transformagdes, ocorridas ap6s os periodos de transi¢cdo, fazem com que novas
referéncias morais ocupem um lugar ordenador nas relacfes sociais. Para Lesourd, existe uma
diferenca no ritmo do “tempo histérico” e no “tempo das transformacfes’, o que faz, muitas
vezes, longo tempo transcorrer, até que novas referéncias morais influenciem o
comportamento social geral.

O autor expde sua argumentacdo a partir do século V a. C, na Grécia, onde se
estabel ece a educagdo dos jovens entre 0s 14 e 21 anos, sob a formatradiciona e que esta na
base das escolas escolasticas européias. Essa nova estrutura de educacdo esta relacionada
com as radicais transformacfes das relagBes politicas do século V, e 0 mesmo modelo
de educacdo pode ser encontrado nos seculos XV, XVIII e XIX, sendo que no seculo XV,
surge, com Rabelais, o interesse pela pedagogia para os jovens, por meio da introducédo do
sistema escolar de divisdo por idade e progressao.

Segundo Lesourd (2004), o adolescente é uma das maiores preocupacfes, em tempos
de transformacdes, nas relacdes de poder e transmissdo cultural. Ou sga, transformacdo
politica e interesse pela educagdo do adolescente parecem estar relacionados porque, nessas
épocas, concebe-se a educagdo como meio de garantir o futuro.

Por meio de uma breve andlise sobre questdes histéricas ligadas a infancia, o autor
observa gque a passagem da crianca pequena a “idade da razdo”, por volta dos sete anos, pode
ser verificada em diversas sociedades em tempos distintos, e passagem marca um corte
brusco na protecdo “materna’ (funcéo materna), para o aprendizado paterno, entendido como
0 aprendizado social. O autor conclui:

“até o século XIX, a entrada na adolescéncia era uma sequéncia
l6gica da infancia, desse tempo de aprendizado paterno” (p.22).
Apesar disso, alguns sinais diferenciavam os adol escentes dos adultos,
como por exemplo: “ a toga purpura em Roma, a efebia e seu chapéu
na Grécia, o burel na Idade Média, para o novico de cor diferente do
habito do monge, a echarpe do aprendiz, etc.” (Lesourd, 2004:22).
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Apos a constatacdo da presenca desse “ndo mais crianca’ e “ainda ndo adulto”, nessas
sociedades, 0 autor questiona qual o lugar atribuido a eles no campo social e conclui, a partir
da andlise de Foucault sobre a efebia na Grécia, que a questdo centra da educacdo do
adolescente, que permanece na base da educacéo ocidental, é o prazer, ou como administrar o
prazer sexual.

Lesourd (2004) estabelece relacfes entre a questdo da ética sexual e a adolescéncia,
com exemplos que vao do charivari? , dos escolares na Idade Média, até o bando de
aprendizes em Paris, nos séculos XVIII e XIX, os quais ddo mostras da funcdo de regular,
muitas vezes pelacritica, as trocas sociais, principal mente aquelas entre 0s sexos.

Portanto, segundo o autor, esses estudos revelam a presenca do adolescente nas
sociedades em transformagdo. Porém, observamos que a presenca desse sentimento nas
sociedades em transicdo e a distingdo etaria praticada nelas ndo significa confirmar vestigios
de nosso moderno adolescente. Apesar da constatacdo da existéncia de uma distingdo etéria
(ndo mais criancal ainda ndo adulto), os historiadores ndo relacionam essa presenca e o papel
social desempenhado por eles com nosso moderno adolescente.

Retornamos aos estudos de Ariés (1973) e supomos que sua tese difere de Lesourd
(2004), porque suas andlises, provavelmente, foram direcionadas para a existéncia de um
adolescente”® destacado na cena social, mas ndo foi possivel encontré-lo, especialmente
devido ao papel social que os sujeitos de determinada faixa eté&ria desempenhavam nas
sociedades tradicionais e, também porque as caracteristicas do adolescente moderno foram
construidas imaginariamente somente a partir do século XI1X. Aries (op.cit) observa, em seus
estudos, varias denominagdes (adolescente, jovem, puer, valete, etc.) em diferentes idades,
afirmando que essa variagdo confirma a inexisténcia do adolescente. Nesse ponto, outros
historiadores concordam com o autor, pois ndo havia uma Unica denominagdo para os sujeitos
dessa faixa eté&ria, contudo, variagbes denominativas e cronolégicas ndo significam
inexisténcia de um recorte etario com funcdes sociais especificas. #

Nesse sentido, Levi& Schmitt (1996) esclarecem melhor o problema da diferenciacéo
das idades, enfocando o papel social desempenhado por esse ser “ndo mais crianga e ainda
ndo adulto” e, principalmente, reconhecendo que, em varias épocas, nas diferentes sociedades,

sempre houve um lugar para o0s sujeitos dessa idade limite, mas que evidentemente, difere

22. Charivari: manifestagcdo ruidosa, com apitos, panelas, etc. de grupos que se reuniam diante das casas dos
“transgressores’ paravaialos. (In, Lesourd, 2004:24)

23. Evidentemente Ariés ndo estudou especificamente a histéria social da adolescéncia ou juventude, mas tratou
desse assunto em decorréncia de seus estudos sobre afamiliae ainfancia.

24. Cf. Levi & Schmitt (1996).
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muito do lugar atribuido ao adolescente moderno. De fato, 0 adolescente moderno s6 pode
configurar-se a partir do século X1X, como bem afirmou Ariés, mas isso ndo ocorreu porque
0S sujeitos jovens estavam ausentes da cena social, mas porgue, ha trama social e politica do
seculo XI1X, adquire-se uma nova percepcao sobre esses sujeitos, lancando-se sobre eles um

olhar mais especifico, mais “cientifico”. Conforme observou César (1998:10):

“A ‘adolescéncia’ enquanto ‘objeto’ do discurso cientifico,
nasceu dentro de um contexto tedrico e de uma época historica
especificos, e somente poderia ter nascido entdo. Ela foi um resultado
tardio, tanto da consolidacdo da biologia e da medicina como de
‘saberes verdadeiros sobre todas as naturezas, principal mente sobre
a ‘natureza humana’, quanto da implantacdo das politicas de higiene
gue lhe sdo precedentes, sendo ainda um resultado simultaneo da
ampliacdo da educacéo secundaria.”

Essas observagdes interessam-nos especialmente a fim de compreendermos como o
“objeto” da Psicologia — adolescéncia — foi destacado na cena socia do século XIX.
Lembremos nossas afirmagdes iniciais relacionadas a necessidade do surgimento de uma
demanda especifica para 0s sujeitos dessa idade limite no cenério social, para que se torne um
dos objetos da Psicologia. Contudo, constatamos que, em outros periodos histéricos, também
houve a distingdo de uma idade- limite, com sujeitos participando ativamente da cena social.
Assim, perguntamos. como f oi que, a partir de um dado momento, ela se torna objeto de
pesquisa cientifica?

Parte dessa resposta é evidente: agquilo que toma corpo no século XIX é a Psicologia,
apropriando-se dos objetos destacados no cenario social, e 0s jovens se sobressaem em
decorréncia de mudancas sociais, culturais, econdmicas e politicas, que fazem surgir na cena
nao somente o individuo de uma idade limite, como visto em outras épocas, mas um sujeito
gue demanda conhecimento cientifico sobre seu comportamento, como veremos
posteriormente.

Contudo, ao observar tdo somente que as mudangas sociais gerails, como a
transformacéo das sociedades tradicionais em sociedades modernas faz surgir, na cena do
seculo XX, esse sujeito que causa “problemas’ para a sociedade, corremos o risco de deixar
escapar as sutilezas dos aspectos relacionados a essa “aparicd0” no imaginario social.

Entendemos que esse adolescente surge em decorréncia de transformagdes que afetam

25. Sobre esse assunto € preciso recorrer as pesguisas existentes sobre a expansdo da ciéncia com o advento da
modernidade, observando que, nos séculos XIX e XX, tudo aquilo passivel de observacdo, mensuracéo e
prescri¢éo tornou-se objeto da ciéncia
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diretamente os sujeitos dessa idade limite.Nesse sentido, Lesourd (2004) ajuda a compreender
duas importantes inovagdes, ocorridas no século X1X, que modificam a fungdo do jovem na
sociedade. A primeira esta relacionada com o modelo cristéo de educagdo para criangas, que
coloca 0 adolescente e sua critica ao lado do “ pervertido a ser corrigido”, gerando o ndo
reconhecimento da funcéo critica observada em outros periodos, e a segunda, o fenémeno que
tem origem no romantismo da escolha amorosa do parceiro, que inicia o adolescente na
“sexualidade adulta”. A partir disso, podemos, de antem&o, delinear o0 campo no qual a
Psicologia da adolescéncia vai buscar a formulagdo de seus conceitos explicativos e
interpretativos sobre a adolescéncia: 0 campo sexual que sera umavia privilegiada pelaqual o
conceito de adolescénciaincorporar-se-a simbolicamente no imaginario social.

De acordo com César (1998), tal privilégio deve-se as investigacdes médicas sobre a
puberdade no século XIX, pois o discurso médico, nessa época, frequentemente, analisava,
descrevia e relatava as mudancas pelas quais passavam 0s “corpos infantis’ para se
transformarem em “ corpos adultos’, preparados para “exercer seus papéis sexuais’. A
autora observa que a preocupacdo dos medicos estava justamente no descompasso entre a
maturidade demonstrada pelos “corpos’ e os padrées de maturidade social. César (1998)
afirma:

“ A preocupagao em torno da espera para o exercicio de uma
sociabilidade ordenada e uma sexualidade licita, anteriormente de
carater moral, transferiu-se para o universo da ciéncia representado
pela ‘norma’, isto €, por um discurso que comecou a ditar regras e
condenar condutas em nome da higiene da saude dos individuos (...) a
partir de uma concepcédo cientifica de salde, a puberdade recebeu
uma caracterizacdo meédica e uma prescricdo higiénica que
norteariam as praticas pedagogicas futuras.” (op.cit. p.30-31)

Assim, a partir dos estudos sobre a puberdade, problematizou-se o desgjo sexual, que
passa a ser foco de preocupacdo dos especidistas e a puberdade passa a explicar, pela sua
irrupcao, certas condutas dos jovens. A “ciéncia’ que ap6ia a Medicina no intuito de entender
essa “nova’ descoberta é a Psicologia. Portanto, parece haver uma relacdo entre a construcéo
do conceito de adolescéncia e a expansdo da “nova Psicologia’, também denominada
Psicologia cientifica, que ndo apenas faz nascer a Psicologia da adolescéncia, mas apropria-se
do discurso médico sobre a puberdade e estabelece as bases para construcdes simbolicas

acerca da adolescéncia, expressas no discurso social.
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2.1- A apropriacéo do objeto: da expressdo social a psicologia da adolescéncia

Apesar das divergéncias de ordem cronolégica, € mesmo de fontes historicas, quanto
ao reconhecimento, no campo social, de um recorte etério que caracterizasse um sujeito ndo
mais crianca e ainda nao adulto, tanto P. Aries (1973) quanto S. Lesourd (2004) localizam,
no século X1X, transformagdes sociais que inauguram um modo de compreender os jovens.
Como dito anteriormente, nossa questéo € saber o que define esse século como um divisor de
aguas na formulagdo cientifica e na incorporacdo no imaginario social do conceito de
adolescéncia. Entendemos, inicialmente, que o século XIX marca o “estado embrionario”
dessa formulag&o, que nasce e se incorpora efetivamente no imaginario social somente no
seculo XX.

O que chamamos de “estado embrionario” da formalizagdo cientifica do conceito de
adolescéncia materializa-se em funcdo da expansdo e consolidagdo da Psicologia, area do
conhecimento que, no século XIX, a um s6 tempo, reivindica o status de ciéncia autbnoma e
se estabelece como um conhecimento prético, ameando solucionar racionalmente os
problemas sociais, mais especificamente nas sociedades capitalistas européias. * E também,
em grande medida, pela renovagdo ‘cientifica positivista da Pedagogia, a partir do século
XIX.

De acordo com Patto (1984.), nos primérdios de sua constitui¢do e desenvolvimento, a
Psicologia é o resultado das necessidades produzidas nessas sociedades. “orientar,
selecionar, adaptar e racionalizar” * e a aplicacdo desse novo instrumento pode ser
observada em duas de suas areas. a Psicologia do Trabalho e a Psicologia Escolar. Nesse
sentido, observa-se que essas sd0 as éreas de concentracdo de jovens no século XIX. Ou sga,
nesse periodo, ou 0s jovens estavam nos colégios — 0s burgueses — ou nas fabricas —classe
trabalhadora, ou ainda no exército, que, nesse periodo, incorporou uma funcdo educativa
especifica, como veremos a seguir.

Patto (op.cit.) e Wertheimer (1972), através de abordagens muito distintas da histéria
da Psicologia, afirmam que, no século XIX, 0 pensamento académico europeu estava tomado
por novas formas de estudo dos fendmenos mentais, 0 que provoca 0 surgimento de uma
Psicologia objetiva, praticada nos novos laboratorios, a partir de instrumental metodol 6gico
importado das ciéncias naturais. Assim, em 1879, com Wundt (1832-1920), a Psicologia

rompe definitivamente com a Filosofia e se estabel ece por meio do método experimental, que

26. Cf. Patto (1984)
27.1bid, p. 97
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atende bem as exigéncias do campo social de uma cientificidade que possa medir, mensurar e
guantificar os fatos exteriores a consciéncia.

Essa nova Psicol ogia nasce na Alemanha e rapidamente se estabel ece na Franca. Patto
(1984) conclui que, a partir desses dois paises, se expandem os fundamentos da Psicologia
cientifica, levados aos varios lugares do mundo. Nesse ponto observamos que os EUA logo
atribuem um lugar de destaque para esses novos fundamentos psicol dgicos, inaugurando, em
1887, na Universidade John Hopkins (Baltimore), o primeiro laboratério de Psicologia,
idealizado por Stanley Hall (1844-1924), discipulo de Wundt e “ evolucionista convicto” .
Como veremos posteriormente, a partir dessa influéncia inicial, institui-se, nesse pais, uma
Psicol ogia particularmente interessada nos fenbmenos (crises) da juventude.

No mesmo cendrio social em que acontece a consolidagcdo da Psicologia ‘cientifica , e
de onde se da sua expansdo, ou sgja, has sociedades capitalistas européias, 0s jovens sao
notados e, de alguma forma, marcam o cendrio. Se dizemos jovens e ndo juventude é porque,
segundo os historiadores, ndo havia uma categoria homogénea que pudesse ser designada
como tal.?

Partimos da idéia de que a Psicologia apropria-se de um sentimento de mal — estar no
seculo XIX, em relacdo a esses jovens, e também das investigagdes médicas sobre as
transformacfes da puberdade, como vimos anteriormente.* A partir disso, constitui-se num
campo explicativo e prescritivo, compondo as bases para a formulagcdo da Psicologia da
adolescéncia. Justamente porque a juventude, segundo Levi & Schmitt (1996), ndo se
constituia como um grupo com objetivos comuns (ndo haindicios de movimentos que possam
ser considerados juvenis) € que se lanca o olhar sobre comportamentos expressos em diversas
instituigdes. Esses olhares langados sobre jovens de diferentes instituicdes comegcam a se
ampliar, tendendo a universalizagcdo desses comportamentos, possibilitando, posteriormente, a
compreensdo de todos os jovens, a partir deles, fato certamente tributério a incorporacdo da
Psicologia da adol escéncia no imaginario social.

A partir dos estudos de historiadores, que se dedicaram a histéria da juventude,
podemos perceber que ndo € facil estruturar uma histéria da juventude, pois o historiador deve
buscar seus dados num passado que, reconstruido, “ nem sempre corresponde a percepcao dos

28. Patto (1984:88)

29. Essaidéia é defendida por Levi & Schmitt (1996)

30. De acordo com César (1998), algumas pesqui sas da época comprovam o interesse médico sobre a puberdade,
tais como: BIERENT,L. (1896) La puberté chez I'homme et chez la femme, Paris, Société d éditions
scientifiques; MATTO, A. (1899) Le role social de la puberté. Revue Philosophique 47: juin, 606-631, entre
outras.
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contemporaneos ao fato ocorrido” (Luzzato, In: Levi & Schmitt, 1996:195), e ainda porque
a juventude, quase sempre colocada ao lado das categorias marginais ou marginalizadas, é
imaginada com “temor e tremor, tornando penosa sua apreensdo” .(Perrot, In: Levi &
Schmitt,1996:84). Por isso, para compor nosso campo de trabalho, deter-nos-emos em trés
instituicdes nas quais os historiadores encontraram fontes privilegiadas de anaise e que nos
mostram bem a expressdo dos jovens na cena social, no século X1X. Sdo elas. o exército, o
colégio e afébrica. O estudo das préticas dessas institui cbes mostram exemplarmente como as
mudancas sociais gerais afetaram os jovens do século X1X, oferecendo-lhes destaque na cena
social.

De acordo com Fabre™, até meados do século XIX, o servico militar ndo se constitui
como um rito de passagem para a idade adulta; isso ocorre somente apds o elemento da
ideologia nacional ganhar espago na cena socid. Esse fato est4 relacionado com a
obrigatoriedade do servico militar que, a partir de entéo, divide a populagdo masculina entre
antes e depois do exército. E interessante observar que, mesmo sob o regime da
obrigatoriedade, ndo eram todos 0s jovens que serviam ao exército. Fabre relata sobre os
sorteios manipulados gue livravam os jovens burgueses dessa ardua passagem, gerando uma
supremacia da presenca dos camponeses e dos operarios no servico militar e que, a partir dele,
formavam um sentimento de pertencimento a um grupo etério preciso.

Podemos supor que, a partir desse fato histérico, Aries (1973) fundamenta sua tese
sobre uma “ consciéncia de juventude” originada nos exércitos, como citamos anteriormente.
Porém, de acordo com os estudos de Fabre (op.cit.), parece ter havido mais um sentimento de
pertencimento do que uma consciéncia de categoria social, entendida como um grupo etario
com objetivos comuns e ndo impostos pela ingtituicdo. De acordo com Fabre, 0 exército nem
sempre era uma opg¢ao, Ou Seja, paraamaioria era de carater obrigatorio.

Para a classe trabalhadora e operaria, 0 exército nem sempre representava 0 ingresso
em atividades obrigatorias, pois muitos ja haviam trabalhado desde muito antes do servico
militar. Nas palavras de Fabre (op.cit. p. 33): “ muitos vestiam a farda sem nunca terem ido
para a escola.” 1sso gerou a necessidade de educar os jovens e possibilitou a criagdo das
escolas nos quartés, com funcdo educativa indireta e involuntaria. Esse fato proporcionou os
meios para o treino de habilidades militares e, ainda, tornou o exército uma instituicéo
privilegiada para disciplinarizacdo dos jovens, prética mantida por um longo periodo na

histéria do Ocidente. O que nos importa, especialmente, dessaandlise € o que ficou para

31. (In: Levi & Schmitt, 1996)
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constituir umaidéia sobre 0s jovens, como pessoas necessitadas de disciplinarizacao.

Segundo Perrot (1996), ** a histéria dos jovens operarios do século X1X é ainda mais
dificil de ser estudada, pois os operarios sempre tiveram sua expressdo abafada pelos
discursos convencionais. A autora afirma: “o século XIX tem medo de sua juventude, e
particularmente de sua juventude operaria, da qual teme a vagabundagem, a libertinageme o
espirito contestador.” (op.cit. p:85)

O aprendiz foi tomado como um rebelde portador de comportamentos de recusa e
revolta. De acordo com Perrot (1996), as péssimas condicdes de trabalho — Uteis ao capitalista,
pois os aprendizes ndo aprendiam nada e custavam pouco — nas quais o0s jovens mal recebiam
sdario e, quando o faziam, este era tomado por familiares, rebelaram-se contra tais
imposi¢cdes. Essa recusa a continuidade num sistema injusto foi lida como um sinal de
inadequacdo, rebeldia e revolta, quando poderia ter sido tomada como um sinal de sanidade
do jovem, pois ndo havia, para eles, nenhuma possibilidade de acdo socia e de autonomia.
Nesse ponto, retornamos a Lesourd (2004) e ressaltamos que o autor considerou acdo —
incorporada no imaginario social como revolta— como uma critica do aprendiz a vida social e
gue o ndo reconhecimento dessa critica “reguladora’ fez com que o jovem perdesse uma de
suas importantes fungdes sociais, sendo, a partir de entdo, percebido como perturbador da
ordem e ndo como um regulador das trocas sociais.

O medo em relacdo aos jovens oper&ios do século XIX faz surgir, da classe
trabalhadora, dois mitos que marcardo o imaginério social: 0 apache e o Beasse. Duas figuras
destacadas entre os aprendizes das fabricas.

A figura do Beasse, um rapaz recém- saido da infancia na Franca do século XIX, € o
aprendiz que foge do patréo para andar pelas ruas da grande cidade. Foucault (1983), em
Vigiar e Punir, faz dele um dos simbolos dos ilegalismos populares, que recusa a servidédo a
familia e ao trabalho. Essa figura foi amplamente explorada pelaimprensa da época e tomada
como um icone pelo Romantismo, que o transforma num herdi, a partir de suas caracteristicas
ilegais e delinquenciais.

Segundo Perrot (1996), de modo semelhante, surge, na cena no fina do século X1X e
comeco do XX, afigura do apache, que, diferentemente do Beasse, um solitario, movimenta
se em bandos pelas ruas da grande cidade. Sendo um jovem na faixa dos dezoito aos vinte
anos, e vivendo em grupo nas periferias, o apache também rejeita o trabalho assalariado e as

més condi¢cdes de trabalho, porém, através de suas agles, pretende ser ressarcido, pelos

32.1n: Levi & Schmitt (1996)
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burgueses, dainjustica social, pois tem desegjos de consumo insatisfeitos.

De acordo com Perrot (1996), o mito do apache, mais do que um retrato do modo de
vida do jovem da classe trabalhadora, foi construido pela cronicapolicia e pelaimprensa, que
o colocam definitivamente na cena social. Os atos delinqlenciais de toda ordem eram quase
sempre atribuidos aos apaches, e muitos jovens passaram a se reconhecer nessa imagem.
Perrot (op.cit.) relata que os diarios parisienses Le Journal e Le Matin, com tiragem superior a
um milh&o de exemplares cada, fizeram incorporar, por meio de matérias sensacionalistas, o
mito do apache, no imaginério social, como uma figura emblemética e amedrontadora e essa
incorporacdo e condensacdo do mito serviram para respaldar muitas acdes politicas que
objetivavam disciplinar os jovens da classe trabal hadora.

Nesse sentido, ficamos com a seguinte questdo: a imagem do jovem delinquente, ja
expressa no imaginario social no século XIX e comego do século XX, motivou pesquisas
psicol 6gicas sobre a adolescéncia a partir desse “ comportamento” ?

Antes de respondermos a essa questdo, € fundamental que vejamos a expressao dos
jovens em outra instituicdo do século X1X: o colégio. De acordo com Caron (1996) *, o final
do século XVIII é marcado pela onipoténcia da educacdo na modelagem do homem, e essa
maxima da renovacdo pedagdgica € incorporada pela burguesia, que concebe a juventude
como ariqueza social, como o objeto e o sujeito da renovagao politica. Contudo, como vimos
anteriormente, uma riqueza social temida.

Nesse sentido, observamos a proliferacéo dos liceus, que mantinham seus jovens em
regime de internato e exerciam o controle sobre eles através de uma educacdo uniforme, sob
pesada vigilancia. Muitos jovens eram exilados do convivio com familiares, o0 que, algumas
vezes, proporcionava, segundo Caron (op.cit.), privagdo afetiva e um antagonismo entre a
moral da familia (individualista e burguesa) com a disciplina coletiva dos colégios. Além de
toda disciplinarizacdo amejada nesses estabelecimentos, ainda se procurava remediar a
educacdo familiar.

Eram relativamente comuns as revoltas nos liceus, pois nenhuma atividade de grupo
era tolerada e tampouco alguma forma de expresséo. A relacéo de autoridade era introduzida
por regulamentos e punicdes arbitrarias. A disciplina, evidentemente, era imposta, o que
gerava mais conflitos individuais. A excegdo dos periodos de distirbios politicos, os conflitos
coletivos eram raros, porém mais violentos. De acordo com Caron: (1996:170) “ o peso desse

coletivo, mas também dessa solidariedade que privilegiaa nocgao de classe de idade ou de

33.In: Levi & Schmitt (1996)
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geracdo diante da diversidade social existente entre os alunos, explica a uma sO vez o vigor
dessasrevoltas e sua brevidade.” .

Apesar disso, de um modo geral, o jovem colegial eravisto como um rebelde e, nesse
sentido, correspondia ao aprendiz. Apesar do destaque historico, muitas vezes conferido ao
jovem colegia burgués, ele representava umaminoria, poisamaior parte da populacéo jovem
ndo ia aém do ensino primario. Caron (1996) entende que, devido ao aprendizado comum
(dessaminoria), afregiiéncia alugares comuns e o0 pertencimento a uma classe social comum,
esses jovens foram tomados como modelos por muitos estudiosos sobre a juventude e
adolescéncia. Essa constatacéo de Caron (1996) nos interessa especial mente.

A marca — poderiamos dizer estigma— dos jovens dos colégios e dos liceus foi a da
rebeldia. Segundo os historiadores, essa rebeldia, tal como na classe trabalhadora, ndo ocorria
por acaso, mas em decorréncia das més condi¢des proporcionadas aos estudantes, sgja nas
guestdes relacionadas ao desgjo de disciplinar, ou nas medidas punitivas arbitrérias. Essa
marca de rebeldia, rapidamente, se ampliou —pela acdo da imprensa, dos moralistas e
reformadores ou dos educadores— e transformou-se numa caracteristica entendida como
universal. O fato de que osjovens do século XX identificaram-se com essarebeldiae assim se
posicionaram diante da sociedade é algo que ndo abordaremos nesse trabalho. E preciso
realizacdo de novos estudos para confirmar ou negar essa identificacdo do jovem a partir de
caracteristicas pré — determinadas contidas no imaginario social do século XI1X.

Aqui cabe assinalar que, ideologicamente, 0 “jeito de ser” dos rapazes burgueses logo
se transforma no jeito de ser de muitos outros, ou por meio das medidas higienistas/educativas
dos filantropos burgueses que, de umaforma ou de outra, acenavam para a classe trabalhadora
0 “modo certo de viver”, (mas ndo tiravam o jovem da fébrica, como fizeram com as criangas,
por meio de leis trabahistas) ou pela divulgagdo mididica ou ainda pela idedizacéo
educacional fortalecida pelo servico militar e pela renovacéo pedagégica. O fato € que, no
imaginario socia do final do século XIX e comego do século XX, prevalecia a imagem do
rebelde sexualizado dos colégios. As figuragdes juvenis ndo eram tomadas como benéficas
para a sociedade, ao contrério, 0 que se constata é que essas figuragdes eram entendidas como
rebeldes e sexuais. Nesse sentido, vale destacar as conclusdes de Caron (1996) sobre a
educacdo nos colégios e liceus, que coibia qualquer expressdo que se relacionasse aos
sentidos e a sexualidade, fazendo com que essa questdo permanecesse, na maioria das vezes,
como um fenbmeno fantasmético. Ou sgja, 0 jovem € entendido como um ser sexual,
principalmente porque sua sexualidade é concebida a partir da moralidade educacional

burguesa e ndo apenas por sua experiéncia. Como veremos posteriormente, essa percepcao
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sobre os jovens tende a se universalizar, tornando todos os sujeitos de determinada faixa etaria
rebeldes e sexuais.

Antes de continuarmos nossa exposi¢cao sobre 0 jovem em cena no século XIX, que
pré -configurou o objeto da Psicologia ‘ cientifica', abriremos um espaco para um outro lado
dessa figuracdo, na época, e que infla o imaginario social com a idéia do jovem rebelde: os
revoluciondrios. Nesse sentido, Luzzato (1996) *, esclarece bem a questdo, ao direcionar sua
pesquisa sobre o que foi tomado como “jovem revolucionario’. Para esse historiador, a
“juventude”, em perpétua revolta no século X1X, ndo era composta por sujeitos téo “jovens”
assim. Os revolucionérios eram bem mais velhos do que foi inicialmente suposto. A marca
dessas “revolucbes’ é o sentimento dos revolucionarios que se sentiam como jovens e
combatiam como jovens, evidentemente havia entre eles sujeitos mais jovens, mas ndo eram a
maioria e nem idealizadores dos movimentos de protesto politico, revolucionarios ou das
barricadas de Paris.

As idéias de Luzzato (1996) coincidem com as de Lesourd (2004), abordadas
anteriormente, pois para o historiador, no século X1X, deixa de existir uma funcéo socia e
cultural para os jovens, portanto, mais do que a presenca real do jovem no imaginério social,
havia uma presumivel presenca, ou sgja, a funcdo socia extingue-se e hipertrofiase um
jovem no imaginario. Essa constatacdo de Luzzato (op.cit) € fundamental para 0 nosso
percurso, pois, se havia uma presenca presumida e ela estava incorporada ao imaginario
socia, por meio da idéia do jovem revolucionario (e também rebelde e sexual, como vimos
anteriormente), o tecido social no qual se constitui a psicologia cientifica e, posteriormente, a
psicologia da adolescéncia, estava tramado de maneira a provocar a formulacdo de
determinados conceitos.

Assim, partimos da idéia de que o discurso sobre o jovem, que logo viria a ser
denominado adolescente, vai-se desenvolvendo de forma circular e repetitiva, por meio dos
elementos acima descritos, ou sga, rebeldia, delinqiéncia, sexualidade, revolta, revolucéo, e
Seus sinbnimos.

Dessa breve andlise da presenca do jovem na cena socia do século XIX, fica uma
outra questdo, que ndo sera abordada neste trabalho e que foi, em parte, descrita por Perrot
(1996),* a partir da filosofia de Foucault, e que diz respeito a necessidade de
disciplinarizacdo. Ser& que havia mais revolta e rebeldia dos jovens do século X1X, ou mais

vontade de discipliné-los, normatiz&-10s e homogenei za-10s? Esse campo de estudo fica aberto

34. In: Levi & Schmitt (1996)
35. In: Levi & Schmitt (1996)
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para futuras pesquisas.

Assim, é nesse cenario socia que a psicologia cientifica nascente instalar-se-a e
fornecera as bases conceituais para a congtituicdo da psicologia da adolescéncia.
Diferentemente do que se poderia supor por meio dessa andlise, a Psicologia européia ndo se
apropria rapidamente desse objeto (jovens), mas circula-o discursivamente por meio da
prética da psicologia do trabalho e escolar. E norte-americano o psicologo reconhecido como
0 “pai” da ‘Psicologia da Adolescéncia e, salvo desconhecimento de nossa parte, Stanley
Hall (1844-1924) foi o primeiro a propor uma teoria explicativa e prescritiva sobre a
adolescéncia, inserindo, no imaginario social, o significante adolescéncia, através da
publicacdo de uma obra de dois volumes intitulada Adol escence (1904).

Essa paternidade da psicologia da adolescéncia parece estar mais relacionada com a
época da publicacéo da obra, que Ihe confere o titulo de pioneira, do que com a especialidade
de Hall, que ndo pode ser considerado um especialista em adolescéncia. Assim, mais do que
consistente, aobrade S. Hall foi influente. Quer dizer, muitos dos estudos posteriores sobre a
psicologia da adolescéncia congtituiram-se para confirmar ou contrariar Seus pressupostos.
Esse psicdlogo norte-americano também exerceu grande influéncia politica e formou uma
geracdo de psicologos em seu pais, portanto, seria incoerente pensar na formalizacdo de um
conceito de adolescéncia, sem comentar, minimamente, a teoria de S. Hall. De acordo com
César (1998), a‘origem’ da adolescéncia ndo esta na obra de Hall, mas ele préprio instaurou,
em torno dessa obra, uma mitologia, disseminando-a em “torno de seu direito a paternidade
em relacdo a adolescéncia como objeto do discurso cientifico, o que funcionou,
retrospectivamente, no sentido de transformar sua obra e o0 seu nome como as referéncias
fundantes para os estudos posteriores’ (op.cit.p.38).

Autores como Muuss (1969) e Gallatin (1978), que se dedicaram ao estudo das teorias
psicol 6gicas da adolescéncia, afirmam que Hall foi o primeiro a propor essa especificidade na
Psicologia, bem como a usar métodos cientificos para sua investigacdes psicologicas.*® Em
sua obra, Stanley Hall delimita as dimensdes bésicas da experiéncia adolescente, por meio da

teoria da “recapitulacdo”, * nitidamente influenciada pela teoria da evolucéo das espécies de

36. Segundo Muuss (1969), Stanley Hall se tornou conhecido pelo desenvolvimento e uso de questionarios como
meio de obter dados objetivos. Para o estudo da adolescéncia, Hall se interessou pela andlise de diarios como
fonte para obter esses dados.

37 A teoria da recapitulacdo de Stanley Hall foi formulada a partir do pensamento corrente nos meios
académicos no século XIX de que a ontogénese repete a filogénese. Portanto, esse tipo de argumentacdo néo €
tributério ou exclusivo a Hall. Segundo Patto (1984), esses pressupostos se devem a importacdo do instrumental
metodoldgico das ciéncias naturais feita pela psicologia cientifica, com o objetivo de se afirmar como ciéncia
autbnoma.
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Charles Darwin, a qual propde uma correspondéncia entre os estégios do desenvolvimento do
individuo e os estagios da evolucdo da espécie humana. Nessa teoria, Hall destaca o periodo
da adolescéncia como o de maior complexidade nesse desenvolvimento. A infancia,
subdividida em primeirainfancia (do nascimento até os 4 anos) e infancia (dos 4 aos 8 anos),
Hall atribui um carater primitivo; a “juventude’ (dos 8 aos 12 anos), atribui a aquisicdo de
habilidades, a disposicdo para a acdo e o exercicio. A “adolescéncia’ (a partir dos 12 anos),

n 38

Hall descreve como o periodo de “ Surm and Drang” *° ou “tempestade e tormenta (tens&o)”,

e, finalmente, a “maturidade” o psicélogo atribui a civilidade e adaptacdo a sociedade. Essa
categorizacdo da vida humana em “estagios’ leva Hall a concluir que o adolescente € mais
sensivel as influéncias externas, o0 que torna 0 momento préprio para orientacoes
educacionais. Ou sgja, durante a infancia, a pessoa estaria submetida as for¢as inatas, sendo
pouco influenciada pelo ambiente externo. Apds os 12 anos, passaria por um periodo “vital”
(de tempestade e tormenta) e evoluiriada “natureza” para a humanidade.

A caracterizagao da adolescéncia como um periodo critico e de grande complexidade,
com forca decisiva para a formagdo da personalidade adulta, leva Hall a compreender a
experiéncia adolescente como turbulenta, conflituosa e emocionalmente instédvel. Um periodo
da vida em que as forcas ambientais (sociais) tém um peso decisivo na formagdo da
personalidade. De acordo com Gallatin (1978), S. Hall atribui ao desenvolvimento sexual (* 0
despertar da forca sexual — o impulso cego sobre a consciéncia” - p.35) a causa por tornar a
adolescéncia um periodo de instabilidade emocional. Para o psicdlogo norte — americano, o
adolescente comporta-se por extremos, oscila entre forgas contraditérias e mostra-se
imprevisivel. Nesse periodo ha um aumento consideravel da “insanidade’ e da “taxa de
delinquéncia’, e isso, para Hall, coloca as instituigdes educacionais frente a um de seus
maiores desafios.

A teoria da recapitulacdo de Stanley Hall propde que, na adolescéncia, o individuo
recapitula o periodo do comego da civilizacdo. Esse periodo marca o término no processo de
desenvolvimento, pois, a partir dessa experiéncia, o individuo atinge a maturidade,
correspondente a0 periodo da civilizagdo da espécie humana. De acordo com essas idéias,
podemos inferir que, para Stanley Hall, esse estégio atinge a todos indistintamente, pais,
impulsionado por forcas biolégicas, € inevitdvel e universal, porque geneticamente
determinado.

38. Muuss (1969) conclui que Hall tomou emprestado da literatura alemé o termo “Sturm and Drang”, que se
refere a0 movimento literério idedlista e revolucionario (contra o arcaico), com claras manifestagdes de
sentimentos, paixao e sofrimento, que inclui, entre outros, os trabal hos de Schiller e os escritos de Goethe.
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Quanto a teoria de Stanley Hall, interessa especialmente o que foi incorporado
desses pressupostos no imaginario social, ou sga, quais 0s sentidos que perseveraram dessa
teoria? Sem divida, o sentido da tempestade e tormenta transformou-se num dos fundamentos
mais comuns na formalizacdo do conceito de adolescéncia. Nesse aspecto, acreditamos que a
Psicologia de Stanley Hall influenciou mais a Psicologia da adolescéncia do que comumente
se costuma admitir, pois, € possivel pensar que muitas teorias, elaboradas posteriormente,
atribuiram centralidade ao periodo da adolescéncia no desenvolvimento.

Interessa assinalar, neste trabalho, 0 motivo do desencadeamento da tempestade e
tormenta que, a partir dos fundamentos dessa teoria, da-se em decorréncia do “despertar da
forca sexual”. Essa é também uma das maximas da teoria da recapitulacdo que infla o
imaginario social. Em outras palavras, a adolescéncia passa a ser concebida como um periodo
contraditério e emocionalmente instdvel, em conseqiiéncia de um impulso cego sobre a
consciéncia, de origem sexual.®

Nesse sentido, ateoria de Stanley Hall oferece uma resposta ao imaginério social, que
tinha, no sexo colegial burgués, um problema demandando solucfes, especialmente porque
erapreciso justificar a contencdo de qualquer expressao dos sentidos ou da sexualidade desses
jovens. Entendemos que esse fundamento da teoria de Hall é incorporado a esse imaginario
porque explica o comportamento do sujeito (entendido como) sexualizado e exime as
instituicbes, no caso 0 colégio ou o liceu, de qualquer avaiagdo sobre seus métodos
arbitrarios de disciplinarizacdo, que iam ao encontro das necessidades geradas no interior
dessas instituicdes e mesmo da familia burguesa, nas quais os jovens viam-se diante da
emergéncia do “saber” académico e do adiamento do despertar da sexualidade, em
decorréncia da mora da educagéo burguesa do século X1X e comego do século XX.

Consideramos que a difusdo dessa formalizagdo sobre a adolescéncia agrega-se ao
imaginério social pela via do despertar sexual - compreendido como biologicamente
determinado, portanto universal - que, com sua forca, aniquila a vontade do sujeito,
submetendo-0 a um periodo de intensos conflitos, consigo mesmo e com a sociedade, e
também, por uma hipétese, levantada por Hall, de que a adolescéncia submete o sujeito ao
ponto de aumentar consideravelmente a insanidade e a taxa de delinquiéncia. N&o € preciso ir
muito longe para perceber que, em relacdo a delinqiiéncia, a apreensdo dessas suposi¢coes dava
contado “mal — estar” relacionado aos jovens da classe trabal hadora e possibilitava pensar em

medidas disciplinadoras respal dadas em pressupostos cientificos.

39. (HALL, 1904:86, traducdo nossa)
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Nesse sentido, Hall delimita a adolescéncia como um periodo proprio as orientacdes
educacionais e entendemos que essa compreensdo, possivelmente, possibilitou a difusdo, nos
meios educacionais, de medidas educativas especificas a adolescéncia, pois, quanto a
educacéo dos adolescentes, Hall chega a afirmar que as institui¢cdes educacionais estdo frente
a um dos seus maiores desafios. Certamente isso foi incorporado ao imaginario social,
especialmente a parte desafiadora. Contudo, essa é apenas uma parte das observactes de Hall
guanto a educagdo do adolescente. Ainda que autores como Gallatin (1978) apresentem 0s
problemas de organizagcdo e consisténcia na teoria e nos escritos de Stanley Hall, hd um
importante fundamento de sua teoria sobre a adolescéncia que ndo se incorporou ao
imaginario social. Ou sgja, um sentido que sucumbiu.

Como dito anteriormente, a teoria de Hall particulariza a adolescéncia em relacéo a
infancia e atribui um cardter primitivo a esta Ultima, pois somente com o advir da
adolescéncia o ser tornase “educavel”, sendo capaz de “raciocinar como adulto e de
absorver a educacao com facilidade.” © Ou sgja, Stanley Hall aposta na adolescéncia como
um periodo para grandes possibilidades educativas, pois ha significativas mudangas na
capacidade intelectual do sujeito, possibilitando que aja como um adulto e que compreenda os
principios de vida em comum, através da tomada de consciéncia de todas as instituices
sociais. *

Compreendemos que esse sentido dateoriade S. Hall, curiosamente foi pouco ou nada
incorporado no imaginério social, pois remete a um outro viés da experiéncia adolescente que
n&o tem a ver diretamente com as questdes sexuais ou de rebeldia, revolta, delinqiiéncia, etc.*
Esse sentido — adolescéncia como um momento de grandes possibilidades educativas —
sucumbiu diante de outro dateoriade S. Hall — o despertar sexual.

Cabe ainda assinalar uma outra face da teoria da recapitulacdo que perpassa toda sua
formalizacdo e que, certamente, foi agregada ao imaginario social: a caracterizacdo da
adolescéncia como um periodo. De acordo com Muuss (1969), Hall chegava a orientar pais e
educadores no sentido de tranquiliz&los, pois os comportamentos socialmente inaceitaveis

dos adolescentes desapareceriam sem deixar vestigios, portanto, deveriam ser tolerados.

40. (HALL, 1904:109, traduc&o nossa)

41. Nesse ponto salientamos que S. Hall foi um psicdlogo norte- americano e, tal como seus conterraneos
considerou a juventude como uma energia positiva que supre a sociedade de vitalidade em direco ao progresso.
Mas, essa questdo sera discutida posteriormente, na parte dedicada a outro tedrico da Psicologia da
Adolescéncia: Erik Eriksson.

42.Sobre esse assunto podemos ainda citar a teoria de Jean Piaget (influenciado pelas idéias de Rousseau) que
também remarca essa posi¢ao intelectual favorével ao adolescente, mas que se incorpora ao imaginério social
como umateoria dainfancia.
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Intenso, tumultuado, marcado sob o sentido da tempestade e da tormenta, mas somente
um periodo, que — teoricamente — conduz o sujeito ao desenvolvimento pleno: a idade adulta,
ou nas palavras de Hall, ao estagio correspondente a civilizaggo.”

43. Neste trabalho ndo abordaremos as especificidades da apropriagdo do conceito de adolescéncia pelo
imaginério social brasileiro. Porém, observamos, de acordo com a pesquisa de César (1998), que, no século XIX,
0 Brasil recebia influéncias européias e norte-americanas, portanto, influéncias das politicas médico —
higienistas, que, adaptadas ao cenario brasileiro, configuram-se de modo peculiar quanto a sua aplicagéo,
conforme observou M.H.S.Patto (Teoremas e cataplasmas no Brasil monarquico, 1996). Sob esse aspecto,
lembramos que, no primeiro capitulo deste trabalho, transcrevemos um texto de E. de Morais, de 1916, no qua
ja citava e recomendava as idéias de S. Hall sobre a adolescéncia, 0 que nos faz entender que, apesar das
diferencas entre a os paises europeus e o Brasil, e o0 modo particular como os estudiosos brasileiros
“importaram” as novas “descobertas’ da ciéncia positivista, de alguma forma, também em nosso pais, nessa

época comecava a delinear-se 0 ‘conceito’ de adolescéncia, embora, talvez, restrito aos meios intelectuais e
académicos.
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3. Adolescéncia: da Psicologia a Psicanalise

Neste capitulo objetivamos aprofundar a andlise da construcdo do conceito de
adolescéncia apropriado pelo imaginario social. Para tanto, examinaremos uma teoria da
psicologia da adolescéncia, muito conhecida nos paises centro — europeus no inicio do século
XX, e refletiremos sobre a apropriagdo imaginaria dos fundamentos da teoria psicanalitica
como uma das possibilidades para“explicar” a adolescéncia.*

Eduard Spranger (1882-1963), contemporaneo de Stanley Hall, em quem buscou apoio
para suas idéas, foi um tedrico bem conceituado e conhecido nos paises centro- europeus, em
funcdo de sua obra Psychologie des Jugendalters (1924), um dos livros mais lidos e
discutidos sobre a adolescéncia em sua época. De acordo com Muuss (1969), a Psicologia de
Spranger pode ser descrita como filosdfica e especulativa, o que justifica a pouca importancia
dada pelos psicélogos norte -—americanos a sua obra, pois, para grande parte deles, a
Psicologia € uma ciéncia natural. 1sso talvez explique a pouca divulgagdo de suas idéias no
Brasil.

Spranger (1948) ndo baseou sua teoria em formulagdes de ordem bioldgica ou
comportamental, mas no ritmo evolutivo dos aspectos psicoldgicos do jovem, afirmando que
as transformagBes psicolégicas ocorridas na adolescéncia ndo podem ser tdo somente
explicadas por mudancas endocrinol6gicas. De acordo com Muuss (op.cit), a Psicologia de
Spranger é compreensiva e ndo explicativa. Baseando-se nessa diferenca estrutural com a
Psicologia do desenvolvimento, Spranger (op.cit.) propde que, durante a adolescéncia, a
psique atinge sua plena maturidade. A adolescéncia € experimentada como uma espécie de
renascimento — um dos pressupostos de Hall — e resulta em mudanca de personalidade, através
de um processo de aquisicao gradual dos valores culturais e de uma participagdo ativa nesse
crescimento, o que faz com que supere os disturbios e crise, caracteristicas desse periodo.
Quanto ao desenvolvimento sexual e afetivo, Spranger (1948)assegura que duas instancias séo

desenvolvidas separadamente no processo adolescente: 0 amor puro —umaforma espiritual de

44. A ciéncia concebida no inicio do século XX como um meio privilegiado para auxilio da resolu¢do dos
problemas sociais, apropria-se do objeto adolescéncia em outra de suas &reas: a Antropologia. No final da década
de 20, Margaret Mead langou-se numa pesquisa que gerou a publicagdo de dois livros Coming of Age in Samoa e
Growing Up in New Guinea, sendo o primeiro deles totalmente dedicado ao periodo da adolescéncia. A
Antropologia Cultura langa m&o de estudos que relativizam a adolescéncia em decorréncia dos fatores culturais.
Nesse trabalho ndo ampliaremos a andlise dessa area do conhecimento, mas, cabe assinalar que o comego do
século XX é marcado por uma série de estudos sobre a adolescéncia, favorecendo a incorporacdo de uma
adolescénciaimaginéria e trazendo a cena teorias que a concetualizem e a expliquem.
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amor — e a sexualidade — 0s prazeres conscientes sensuais do corpo. Dessa divisdo resultam
muitos problemas adolescentes. Contudo, essa mesma divisao, que € a causa dos problemas
adolescentes, pode ser a solucéo para a questdo do adiamento da satisfacéo sexua — produto
da educacdo burguesa — desde que o componente estético (amor puro) atue como inibidor da
sexualidade. (Muuss,1969:56, grifo nosso).

Nesse sentido, observamos que a formalizagdo conceitual de Spranger (1948) é
relativamente conveniente ao mal — estar social em relagéo aos jovens das primeiras décadas
do século XX, pois, por meio desses fundamentos, sua teoria resolve a questdo do adiamento
da satisfacd@o sexual necessaria a disciplinarizacéo dos jovens colegiais. Entretanto, Spranger
val além e afirma que os adolescentes possuem muitos egos, caracteristica comum com 0s
delinquientes e os esquizofrénicos, e que a maturidade é alcangada quando esses egos se unem
em uma Unica estrutura psiquica estavel. Esse argumento de Spranger refletiu-se de alguma
forma no pensamento de Erik Erikson, que também fala da necessidade de se estabelecer uma
identidade do ego durante a adolescéncia, como veremos posteriormente.

Quanto as questdes sociais, Spranger (op.cit.) afirma que esse periodo da vida é
marcado pela procura de um sistema de valores pessoais e que as influéncias ambientais séo
maiores nos jovens urbanos, pois a complexidade crescente da cultura aumenta a extensao do
periodo adolescente.

Cabe-nos ressaltar, da teoria de Spranger, que, diferentemente de S. Hall e de muitos
outros de sua época, ele se limitou a elaborar uma teoria psicol gica da adolescéncia, dando
pouca atencdo ainfancia. E, especiamente, o fato da caracterizacéo definitiva da adolescéncia
como um periodo que deve ser superado e no qual o jovem fica sujeito a determinadas
alteragdes que ocasionam problemas para si mesmo e para a sociedade. *

Por isso, limitamo-nos a essa breve explanacéo, realizada, principalmente, parailustrar
a repercussao da teoria de Hall na Europa e, especialmente, a for¢a da incorporagéo da nogéo
de periodo/fase na formalizacdo do conceito de adolescéncia, bem como a énfase atribuida a
sexualidade na adolescéncia, desde as primeiras elaboragtes tedricas, que levou a prescricdo

de préticas educacionais especificas para os sujeitos adol escentes.*

45. Embora Spranger tenha sido discipulo do fildsofo alemdo Wilheim Dilthey (1833-1911) que afirmava a
inexisténcia da relagdo entre a Psicologia e as ciéncias naturais, e evitando uma énfase nos fatores biol gicos na
experiéncia adolescente, a Psicologia da compreensdo também explica a adolescéncia e prescreve préticas
educacionais, motivando a incorporacdo, no imaginério social, de uma adolescéncia apreendida e explicada pela
Psicologia.

46. Além de Spranger, outros tedricos europeus do campo da educagéo e/ou da Psicologia comegaram a divulgar
suas idéias sobre a ‘ adolescéncia’, sga através de livros como L’ Adolescence (G.Compayré, 1906), L' Ame de
L’ Adolescent (P. Mendousse, 1909), como pelaimplantagcdo de mudangas sociais que se embasavam naidéiade
vulnerabilidade do adolescente. CF. César (1998, pp.38-39)
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Assim, 0 imaginario social, no inicio do século XX, ja se encontra inflacionado pela
caracterizacdo da adolescéncia como uma fase da vida marcada pela exacerbacdo da
“sexualidade’ e pelos conflitos “tipicos’ da idade. Nesse mesmo cenério, observamos o
surgimento da psicanalise com seus fundamentos sobre a sexualidade infantil.

E relativamente comum que se diga que a psicandlise ndo enfatizou a questdio da
adolescéncia em suas formulagdes inicias. De acordo com esse pensamento, iSSO ocorreu
principalmente porque, para S. Freud, a sexuaidade ndo se inicia com o0 advento da
puberdade, e sim é fator constitutivo do psiquismo humano, portanto, o sujeito € desde
sempre sexualizado. Porém, atualmente € raro encontrarmos alguma obra sobre a Psicologia
da adolescéncia (e mesmo sobre préticas educacionais para os adolescentes) que deixe de
referir-se a teoria psicandlitica, representada em suas varias interpretacfes, sga para
confirmar ou negar os conceitos psicanaliticos sobre a adolescéncia.

Nesse sentido, consideramos que a histéria pode elucidar sobre as relagdes da
psicandlise com a adolescéncia e, especiamente, sobre a presenca dos “fundamentos
psicanaliticos’ nas préticas educacionais e nas teorias psicoldgicas da adolescéncia. O que
ocorreu, durante o seculo XX, para que a psicanadise sga entendida, atualmente, como uma
das principais teorias “explicativas’ sobre a adolescéncia?

De pronto, poder-se-ia supor que a incorporacdo imaginaria da relacdo entre a
psicandlise e a sexualidade’ conduziu a relacdo (imaginaria) entre a psicandlise e
adolescéncia, pois, como vimos anteriormente, esta Ultima jé estava conceitualizada como a
“fase da expressdo da sexualidade’. Porém, entendemos que, além desse aspecto - que nao
pode ser desconsiderado- a prépria histéria da psicanalise mostra-nos um outro viés da relacéo
entre psicanalise e adolescéncia. De acordo com Perret-Catipovic e Ladame (1997), na
histéria da psicandlise, subsistem aguns equivocos a respeito do lugar atribuido a

adolescéncia.*®

47. Alguns autores, como por exemplo, PETER GAY, ERNEST JONES, E. ROUDINESCO, concluem que a
afirmacéo de S. Freud sobre a existéncia da sexualidade infantil, causou grande incOmodo na sociedade burguesa
do final do século XIX e comego do século XX. Tal fato pode ter conduzido a incorporagéo imaginaria dos
fundamentos da teoria psicanalitica estreitamente relacionados ao “campo sexual”. Ainda hoje encontramos tal
relacdo no discurso corrente, expressa, por exemplo, em frases como “para Freud tudo € sexo!”.

48. De acordo com Roudinesco (2000), a psicandlise, entendida como um sistema de pensamento, deu origem a
diferentes correntes tedricas, que expressam consideraveis reformulagbes. Assm, ao abordar a histria da
relacdo entre a psicandlise e a adolescéncia, mesmo optando pelos estudos de Perret-Catipovic e Ladame (1997),
reconhecemos, conforme propde Roudinesco (op.cit.p.130) que “ elas (as correntes tedricas) assinalam a que
ponto a histéria da psicanélise confunde-se com a das sucessivas interpretacdes que se fizeram da doutrina
original construida por Freud.” Assim, os dados de Perret-Catipovic e Ladame (op.cit) devem ser lidos de
acordo com as interpretacdes que os psicanalistas — baseados em suas “correntes’ tedricas - fizeram da
adolescéncia, num contexto histdrico e cultural proprios.
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Os autores destacam que, além da parte dessa historia que ja foi repetidamente
apontada e que se refere a idade dos pacientes de Freud — como, por exemplo, Dora gue, na
época, tinha dezoito anos — para compreender 0 equivoco estabelecido na afirmagédo de que
Freud ndo se ocupou da adolescéncia em sua teoria, € preciso, antes de tudo, entender as
diferencas de linguagem estabelecidas ao longo do século XX. Segundo esses autores, no
comeco do século XX, na lingua aemd, as palavras adoleszenz e adoleszent eram pouco
usadas, tanto na linguagem cotidiana quanto pelos académicos. Afirmam, ainda, que é preciso
considerar a formagdo médica de Freud e seu trabalho na Neurologia e na Pediatria, 0 que
possivelmente, o levou a privilegiar os termos pubertat em detrimento a adoleszenz, e ainda
jugend e jugendiche (jovem e juventude), para se referir ao fendmeno da adolescéncia.

Mesmo considerando tudo o que a palavra adolescéncia implica atualmente- e que é
muito diferente daguilo que o uso da palavra puberdade implicava no comego do século X X-
€ possivel pensar que Freud atribuiu alguma importéncia a este periodo da vida, mesmo que
ndo encontre paralelo com a importancia atribuida a infancia na teoria psicanalitica.®
Portanto, podemos concluir que o texto de Freud sobre as transformacdes da puberdade (Trés
Ensaios....1905), abriu possibilidades para que outros psicanalistas desenvolvessem seus
estudos sobre a adolescéncia.

Entre os psicanalistas que se ocuparam da adol escéncia desde o comeco do século XX,
podemos citar Otto Rank (1884-1939), contemporaneo de Freud, que, a partir do rompimento
com aguns dos pressupostos psicandliticos, atribuiu centralidade a adolescéncia no
desenvolvimento e incorporou a sua teoria 0 conceito de “vontade”’, entendido como uma
forca criadora e produtiva; assim, aquilo que impulsiona a experiéncia adolescente € a
interface entre a vontade e a sexudidade, e, H. S. Sullivan (1892-1949), também
contemporaneo de Freud, que manifesta “uma reacdo contra tendéncias ortodoxas da
psicanalise” * e conduz seus estudos de modo a criticar a exclusdo que asociedade faz da
sexualidade, afirmando que um dos grandes problemas da adolescéncia € o periodo de espera
entre as experiéncias de satisfacdo sensual e a época na qual o sujeito pode satisfazé-las. Em
relacdo a Otto Rank e H.S. Sullivan, podemos considerar que sua necessidade de

“rompimento” com alguns fundamentos psicanaliticos para compor uma “teoria’ sobre a

49. Neste sentido concluimos que é justamente nesse ponto que reside um dos grandes equivocos na histéria da
relacdo entre psicandlise e adolescéncia. Ou sgja, atribuir alguma importancia é diferente de atribuir nenhuma
importancia. E mais, é preciso considerarem-se as condigdes sociais e culturais que marcam definitivamente o
lugar da adolescéncia na sociedade contemporanea e que, evidentemente, sdo diferentes daguelas estabel ecidas
no comego do século XX.

50. Gallatin (1978:103)
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adolescéncia, os coloca, num primeiro olhar, a parte de uma histéria que se constréi no
interior do desenvolvimento das idéias psicanaliticas. Porém, é imprescindivel que se
reconheca a existéncia de tais teorias, porque, de alguma forma as idéias sobre a adolescéncia
estavam tomando corpo nos meios académicos, mesmo que estabelecidas “fora’ dos circulos
psicanal iticos da época. **

Nos meios de estudos psicanaliticos do comeco do século XX, as idéias sobre a
adolescéncia se movimentavam e conquistavam espacos entre os aunos de Freud. De acordo
com Perret-Catipovic e Ladame (1997), entre esses alunos pode-se destacar S. Bernefeld
(1892-1953) que, em 1912/13, fundou um movimento de jovens distinto dos movimentos
existentes, porque se baseava na compreensdo da adolescéncia a partir das idéias
psicanaliticas dos Trés Ensaios.... (1905). Os autores afirmam que a obra desse psicanalista
integrou as teorias psicanaliticas a pedagogia de sua época.

De modo semelhante, August Aichhorn (1879-1949), foi um dos primeiros
psicanalistas a aplicar ateoria de S. Freud na compreensdo dos jovens em aflicdo. Em 1925,
publica“ Juventude abandonada’, obra na qual relata- apoiando-se na teoria psicanalitica
sua experiéncia de educador em dois internatos para jovens delinguientes e orféos.

Nesse sentido, sublinhamos que, a partir do estudo de Freud, os psicanalistas que
deram os passos iniciais na tentativa da compreensdo da adolescéncia a luz da psicandlise
fizeram-no baseados em suas experiéncias educacionais, portanto, desde o principio da
psicandlise percebe-se uma estreita vinculagdo entre a adolescéncia e o campo da educagéo.
Tal vinculagdo também pode ser percebida no caminho tragado por Anna Freud.

Anna Freud (1895-1982) desenvolveu teses para apoiar a especificidade da psicandlise
da crianca e do adolescente. Porém, de acordo com Perret-Catipovic e Ladame (1997), apesar
disso foi, inicialmente, reticente paratratar os adolescentes pela psicandise. Desde o inicio de
sua formagdo, partilhou com alguns colegas de profissdo (Aicchorn, Bernefeld, Erikson,
Laufer) o interesse pela compreensdo psicanalitica da adolescéncia. Sua tese principal, em
continuidade a Freud, admite que a forca pulsional da puberdade provoca um desequilibrio
entre 0 id e 0 ego, (como veremos no proximo topico), o que produz um enfraguecimento do
€go e uma rigidez nas defesas. Assim, Anna Freud atribuiu uma especificidade a

adolescéncia, que seria“uma contra- indicacdo a cura classica pela psicanalise”

51. Afirmamos que o fato de Hank e Sullivan se posicionarem contrarios a alguns fundamentos da teoria
psicandlitica ndo os coloca a margem da histéria da relaco entre psicandlise e adolescéncia, pois o ponto de
partida paraformulagéo de suas idéias é a psicandlise. Porém, esses tedricos ndo sdo citados por Perret-Catipovic
e Ladame (1997), autores que se dedicaram, entre outras coisas, ao estudo dessa histéria.

52. Freud, A. (apud PERRET-CATIPOVIC & LADAME, 1997:24, traducdo nossa).
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Desse modo, as idéias de Anna Freud constituem-se numa teorizacdo sobre a
adolescéncia. Segundo Perret-Catipovic e Ladame (1997), até os anos cinqlienta do século
XX, muitos psicanalistas trabalharam em torno do tema adolescéncia, porém sempre numa
“perspectiva tedrica cuja aplicacdo se limitou ao dominio da educacdo e da pedagogia
curativa” .® No fina dos anos cinglenta, houve mudanca de perspectiva, ocorrida
principalmente, por causa da énfase atribuida a necessidade de tratamento dos adolescentes
pelo psicanalista Lampl-de-Groot (1895-1987). E, a partir dai outros o seguiram e a
psicandlise passa a se ocupar dos tratamentos psicanaliticos aos adolescentes, com base em
estudos de tedricos conhecidos, como, por exemplo, Peter Blos e E. Erikson (EUA), Moses
Laufer, Eglé Laufer (ocuparam-se da psicopatologia da adolescéncia), P. Male, E.
K estemberg, Gutton e outros (Europa).>

Assim, podemos concluir que a afirmagdo de que, no inicio, a psicandise ndo se
ocupou da adolescéncia € controversa. Pode-se afirmar que ndo se ocupou de uma
especificidade no tratamento psicanalitico dos adolescentes, porém seus fundamentos tedricos
foram divulgados e levados a prética, especiamente no campo da educacdo, por meio dos
primeiros alunos de Freud.® A partir dessa conclusio, consideramos que nos interessa
perceber a incorporacdo desses fundamentos da teoria psicanalitica ao imaginario social.
Porém, evidentemente, 0s aspectos restritos a clinica psicanalitica da adolescéncia tem menos
impacto nesse imagin&io do que seus fundamentos “aplicados’ a educagdo. Por isso,
selecionamos duas “teorias’ psicanaliticas da adolescéncia que foram “bem recebidas’ nos
meios educacionais, deixando de lado, portanto, aquelas relativas as psicopatologias da

adolescéncia e seus tratamentos psicanal iticos.

53. Perret-Catipovic & Ladame (1997:30, traducdo nossa).

54. Nesse sentido, cabe assinalar que, na Inglaterra, D.Winnicott (1896-1971), propunha, a partir da psicandise
ou outra forma de “tratar” o adolescente que, de acordo com Perret-Catipovic e Ladame (1997), era muito
diferente da proposta de Laufer ou Lampl-de- Groot (amigos de A. Freud), pois afirmou, em 1962 que o “ Unico
remédio para a adolescéncia € o tempo.. que 0 nosso papd (do psicanalista) é fazer face — antes que remediar-
a essa que é essencialmente uma manifestacéo de sadde.” (op.cit.p.25 tradugdo nossa).

55. Nesse texto ndo exploramos asidéias de M. Klein (1982-1960) sobre a adolescéncia porque, com excegdo de
um texto sobre a puberdade, escrito em 1922, no qual ela expde suas idéias sobre as técnicas psicanaliticas “ para
criangas na idade da puberdade”, o pensamento kleiniano sempre foi mais orientado para os niveis mais arcaicos
do psiquismo, portanto, nenhuma especificidade é atribuida a questao da idade (exceto pela técnica terapéutica).
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3.1. Anna Freud: um id relativamente forte em confronto com um ego relativamente
fraco: ateoria dos mecanismos de defesa do adolescente.

No tépico anterior, verificamos a importancia de Anna Freud quanto as primeiras
formulaces tedricas da psicandlise da adolescéncia, bem como seu apoio aos colegas
psicanalistas que buscaram agregar tais formulactes a sua pratica educacional. Nesse sentido,
entendemos que Anna Freud foi uma “defensora’ da idéia de uma especificidade da
adolescéncia, 0 que a coloca em posicdo de destaque nas referéncias bibliogréficas sobre esse
assunto. Podemos considerar que iSso ocorre menos por concordancia dos psicanalistas atuais
em relacdo as suas idéias e mais por congtituir-se numa das primeiras referéncias da
psicandlise da adolescéncia. Em todo caso, o discurso de Anna Freud circula, sgja por seus
proprios escritos, seja por interpretactes de sua tese, e isso levou-nos a andlise de suateoriae
a constatacdo de que boa parte dessa teoria esta incorporada (imaginariamente) ao discurso
social.

Anna Freud (1937) afirma que “ a puberdade tem atraido a atengdo por ser um
periodo da vida humana em que os processos instintivos adquirem alguma importancia,” *® e
gue a maioria das escolas psicoldgicas entende que, na puberdade, estdo o inicio e araiz da
vida sexual. Mas, para a psicandlise, a puberdade ndo se constitui sendo mais uma das “fases
do desenvolvimento” da vida humana. Ou segja, uma diferenca fundamental da teoria
psicanditica € que ndo é atribuida uma centralidade a puberdade ou adolescéncia no
desenvolvimento humano, tal como fez S. Hall e muitos outros. Trata-se de uma fase de
recapitulacéo, a primeira recapitulacéo do periodo sexual infantil. Para Anna Freud, ha uma
segunda recapitulacdo, o climatério. Tanto a puberdade quanto o climatério sdo considerados
pela autora periodos da vida em que “um id relativamente forte confronta um ego
relativamente débil.” >’

Contudo, algumas diferencas distinguem esses periodos entre si. Por exemplo, ao
referir-se ainfancia, Anna Freud argumenta que, nela ,o conflito entre o id e 0 ego é marcado
pela exigéncia de satisfagOes instintivas que sdo “controladas’ pelas promessas e ameagas do
mundo externo, ou seja, esperanca de amor e expectativa de castigo.

O ingresso na puberdade ocorre, segundo a autora, apos o drama edipiano, o que faz

com que O sujeito mude suas atitudes frente a0 mundo externo, pois, Nno curso desse

56. Freud, A. (1954:152, traducdo nossa)
57.1bid, p.156
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desenvolvimento, instalou-se 0 superego, que apdia a defesa contra o instinto, especialmente
através do sentimento de cul pa.

Anna Freud (1937) argumenta que a estimulagdo dos processos instintivos na
puberdade € decorrente do processo fisiolégico determinante da maturidade sexual. Isso faz
com gue haja um desequilibrio psiquico, que traz a superficie o contetido ja conhecido da
tenra sexualidade. Porém isso acontece em outras condi¢des. ha o superego.

Essalutaentre o id e 0 ego por supremacia produz, como efeito indireto no psiquismo,
a intensificagdo dos esforgos defensivos. O jovem passa a empregar mecanismos de defesa,
inclusive agqueles que desconhece. A autora argumenta que 0os mecanismos de defesa séo
empregados em periodos da vida caracterizados por brusca acentuacéo libidina e, nesse
sentido, as atitudes do ego podem organizar-se em definidos métodos de defesa. Porém,
segundo Anna Freud (op.cit.), na puberdade a intensidade dos conflitos torna necessarios
mecanismos de defesa bastante especiais. Sao eles. 0 ascetismo, a intelectualizacéo e o amor
objetal.

Por ascetismo, na puberdade, a psicanalista entende que se trata de um mecanismo de
defesa que busca manter o id dentro de alguns limites por meio das proibicdes. E semelhante
a0 ascetismo dos fanéticos religiosos e alterna-se com 0s excessos instintivos. Segundo Anna
Freud, os “adolescentes que passam por tal periodo ascético parecem temer mais a
guantidade do que a qualidade de seus instintos.” *® Esses jovens, em geral, passam a
desconfiar do gozo ou do prazer em s mesmos, e 0 seu sistema de defesa mais seguro é opor
aeles as proibigdes mais severas.

Assim, 0 ascetismo adolescente caracteriza-se pelo repudio ao prazer, sem nenhuma
gratificacdo substitutiva, como ocorre, por exemplo, na fobia ou na obsessdo. O ascetismo, na
puberdade, ndo consiste numa série de auto-repressdes, mas numa manifestacdo de um
antagonismo primério entre 0 ego e o instinto.

Enquanto o ascetismo € uma forma restritiva de defesa contra os instintos, a
intel ectualizac&o torna os processos instintivos acessiveis e dominaveis por meio de imagens
e representacBes de seus contelidos. Anna Freud (1937) afirma que, com a puberdade, o
jovem torna-se simultaneamente mais instintivo e sagaz, pois sua capacidade intelectual
expande-se. Ou sgja, a partir da puberdade, os interesses concretos, caracteristicos da laténcia,
tornam-se cada vez mais abstratos.

Entretanto, a autora conclui que a ascensdo da capacidade intelectual tem pouco aver

58. Freud, A. (1954:169, tradugdo nossa).
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com uma conduta empética, pois 0 jovem pode demonstrar grande desconsideracdo por
agueles que o rodelam. Anna Freud conclui que esses “interesses intelectuals’ sdo bem
diferentes daquilo que sugere o tema. Tratando-se de um mecanismo de defesa, é preciso
reconhecer a existéncia de uma luta interna transformada em argumentos abstratos. Ou sgja,
0s temas que movimentam os interesses dos adolescentes tém muito mais a ver com 0s
conflitos entre as diferentes instancias psiquicas do que com uma elaboracdo intelectual de
fato.

As polémicas abstratas de fundo intelectual e as atitudes especulativas dos jovens ndo
movimentam a solucdo de problemas reais, mas repetem o problema fundamental da defesa
contra os instintos. Para Anna Freud, € possivel exemplificar, com algumas representacdes, o
conflito entre o id e 0 ego: “ liberdade x restricdo” , “ rebelido x autoridade” , “ realizagdo x
rendincia aos impulsos sexuais’ .

Quanto a0 mecanismo de defesa denominado amor objetal e identificacdo, Anna
Freud defende a idéia de que se trata de uma das mais notaveis manifestacdes na vida dos
adolescentes. Esse € o terreno do conflito entre duas tendéncias opostas. De acordo com a
autora, as fixagOes amorosas desse periodo séo téo intensas quanto efémeras, e ndo podem ser
compreendidas como “relaces objetais’, no sentido em que comumente essa expressao €
aplicada. Essas relagdes séo mais bem definidas como identificagcOes primitivas, tal como
aguelas observadas durante as etapas iniciais do desenvolvimento infantil, com a diferenca de
possuirem, na puberdade, um caréater defensivo, indicado justamente em sua transitoriedade.
Anna Freud conclui que as fixacbes de amor na puberdade (amizades e amores passionais)
surgem no lugar das fixagdes reprimidas aos objetos infantis.

Anna Freud, através dessas consideragdes acerca do processo adolescente,
possibilitou, nas primeiras décadas do século XX, uma revisdo, na cena socia da marca
conceitual produzida por outras teorias de que a sexualidade desperta com o advento da
puberdade. Os fundamentos de sua teoria sdo muito claros nesse sentido; a sexualidade
origina-se nainfancia e a experiéncia adol escente depende do infantil e do estabel ecimento do
superego durante a laténcia, portanto, a adolescéncia ndo é um periodo isolado no
desenvolvimento humano, é apenas uma fase entre tantas outras.

Contudo, observamos que esse sentido da teoria de Anna Freud parece ndo se ter
incorporado ao imaginédrio social, sendo preterido por outro que atribui centralidade ao

periodo da adolescéncia, 0 que, aparentemente, respondiamelhor ao mal — estar social em

59. Freud, A. (1954:171, tradugdo nossa).
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relacdo aos jovens. Em nosso entendimento, esse sentido da adolescéncia foi incorporado,
imaginariamente relacionado a um sintoma organico, que vem e vai, de acordo com a forma
como se cuida dele. E como se a sexualidade humana tivesse data marcada — o periodo da
adolescéncia - para entrar na cena socia e, apds um determinado tempo — a entrada na idade
adulta— sairia de cena apaziguando 0s animos.

Contraditoriamente, a teoria de Anna Freud fortal ece esse mesmo imaginario social ao
condicionar a experiéncia adolescente a estimulacdo dos processos instintivos impulsionados
pela forca do id, que gera condutas proprias da adolescéncia e que sdo tentativas de controlar
esses impulsos. Essas condutas séo descritas, geralmente, nos seguintes termos: agressividade,
instabilidade, mau humor, isolamento, tensdo, dificuldades de gustamento, acentuacdo dos
sintomas neuroticos, etc. Esse sentido da teoria de Anna Freud incorporou-se ao imaginario
socia, que j& estava tomado pela nogdo de fase/periodo, favorecendo a formalizagcdo de um
conceito no qua a fase — a essa altura ja designada negativa — era impulsionada pelas
mudancas biol 6gicas ocorridas na puberdade, e evidentemente, em decorréncia disso, a idéia
de que, se as mudangas biologicas cessam num determinado momento, as mudancgas de
conduta desaparecem também.

Em relacdo aos mecanismos de defesa, tipicos do periodo da adolescéncia,
fundamentados por Anna Freud, tal como ocorreu com a teoria de Stanley Hall, o sentido de
gque, com o advento da puberdade, o sujeito torna-se mais instintivo e sagaz, expandindo sua
capacidade intelectual, sucumbiu em decorréncia da preferéncia do sentido de defesa contra
os instintos produzidos pelas alteracdes fisiologicas, ou segja, ndo se trata de uma
intelectualidade de fato.

O mesmo ocorreu com o0 ascetismo, pois, savo informacfes contrérias e casos
especificos da clinica psicanalitica, pouco se divulga sobre o repudio ao prazer, proprio do
adolescente ascético. Pelo contrério, a adolescéncia incorpora-se ao imaginério social como
uma categoria patologicamente hedonista, nocdo bem diferente da idéia origina de Anna
Freud.

Porém, o mesmo ndo se pode dizer da idéia de amor objetal. De acordo com nosso
entendimento, essa foi uma via privilegiada da incorporacéo dos fundamentos da teoria de
Anna Freud ao imaginario social. 1sso pode ser explicado pela nocdo da existéncia de um elo
entre 0 amor e 0 sexo, expressa na cena social. Ou, como bem afirmou Lesourd (2004), tem a
ver com a modificagdo da funcéo social do jovem que deve iniciar-se na sexualidade adulta,
por meio da escolha amorosa do (a) parceiro (). A marca desse mecanismo de defesa € a

transitoriedade das relacbes amorosas na adolescéncia, que indicam seu caréter defensivo.
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Trata-se, antes de tudo, de identificacbes e ndo amor no sentido imaginario do termo. Ou, em
outras palavras, sao relagbes imaturas e que ndo devem ser consideradas como ligagoes
afetivas reais.

A incorporacdo desses fundamentos da teoria dos mecanismos de defesa, pelo
imaginario social, respalda cientificamente os namoros (ou o0 atua ficar) adolescentes, que
s80 muito criticados, mas, a0 mesmo tempo, avalizados imaginariamente por meio de
fundamentos semelhantes a esse. Ou sgja, 0 amor adolescente — e logo 0 sexo adolescente —
ndo é levado a sério, portanto, nada mais Util do que a educacdo sexual para resolver o

problema da volubilidade — amorosa e sexual - adolescente, como veremos posteriormente.
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3.2.- Erik Erikson: teoria do estabelecimento da identidade do ego e a crise normativa
do processo adolescente.

A teoria eriksoniana pode ser considerada uma teoria organica, pois nédo é dedicada ao
estudo da personalidade dividida, mas como um todo organico. E o estudo da personalidade
gue se constroi e se organiza gradua mente.

Erikson (1976) desenvolve sua teoria a partir de pressupostos da teoria psicanalitica e
das descobertas da Antropologia Cultural. De acordo com Muuss (1969), o principa conceito
da teoria eriksoniana - do “ desenvolvimento do ego” — € a aquisicdo de uma identidade de
€go, que se realiza de acordo com as variagoes culturais. Para Erikson, o que ha de comum
entre as diferentes culturas é que a crianga deve receber “ reconhecimento consistente e
significativo de suas realiza¢cBes e conquistas’, a fim de adquirir uma “forte e saudavel”
identidade do ego.®

Erikson afirma que trés dimensbes estdo envolvidas no desenvolvimento da
personalidade. S&0 €elas. biolégica, social e individual. Sua compreensdo da dimensdo
biolégica coincide, em certo ponto, com a idéia psicanalitica da existéncia de impulsos.
Erikson, entretanto, acredita na existéncia de um fator inato — plano basico/maturaciona —
inerente a todo desenvolvimento organico, seja humano ou néo.

Quanto a dimensdo social da teoria eriksoniana, consiste nas acomodagfes mutuas
entre a familia e 0 bebé. Para Erikson (1976), o socia é onde se desenvolve o plano basico.
Apesar das variages culturais, avida social do ser humano tem um curso semelhante, ou sgja,
0 autor entende gue as diferentes formas de cultura respeitam esse plano basico do bebé .

A dimensdo individual da teoria de Erikson é o “ego”. Por ego o autor entende o
elemento que compde, junto as outras duas dimensdes, os requisitos para a formagdo de uma
“personadidade Unica’. Dessa formulacdo decorre o conceito de identidade como unidade
final do desenvolvimento da personalidade.

A partir dessas idéias, Erikson atribui grande importancia a adolescéncia no
estabel ecimento da identidade. E um periodo crucial no desenvolvimento da personalidade, no
gua “o individuo pode localizar verdadeiramente seu ego no tempo e no espaco,
reconhecendo um passado e um futuro Unicos.” ** Ou sgja, Erikson compreende a adolescéncia
como um periodo determinado por aquilo que ocorreu na infancia e que determina a vida

adulta. Em outras palavras, na teoria eriksoniana a adol escéncia recapitula e antecipa.

60. In: Muuss, 1969: 43
61: In: Galatin, 1978:189
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Porém é interessante observar que, para Erikson (1976), o desenvolvimento da
personalidade ndo finda com o término da adolescéncia. Ele conclui que a vida humana é
dindmica e o sujeito se desenvolve durante todo o0 seu curso. Segundo o autor, esse
desenvolvimento pode ser dividido em oito estagios — oito idades do homem — e em cada um
deles ha uma crise, um conflito, que deixa uma marca no sujeito e que proporciona a
continuidade, a passagem para 0 estagio posterior. Nas palavras de Muuss (1969:44) “ cada
estagio depende da solugéo e da integracdo com o estagio anterior”

Seguindo a descricdo de Muuss (op.cit.), as oito idades do homem serdo citadas em
ordem cronoldgica e relacionadas — entre parénteses — com 0s estégios propostos por S.
Freud.

1.Confianga bésica x desconfianga bésica (fase oral)

2.Autonomia x vergonha e divida (fase anal)

3.Iniciativax culpa (fase falica)

4.Diligéncia ou produtividade x inferioridade (laténcia)

5.1dentidade x difusdo (confusdo) de papéis (puberdade/adolescéncia)
6.Intimidade x isolamento

7.Generatividade x estagnacéo

8.Integridade do ego x desespero, desgosto, desesperanca.

Erikson (1976) considera a quinta idade (adolescéncia) como um periodo critico. A
puberdade e a conseguiente mudanca fisiolégica que ocasiona no corpo do jovem ameagam
sua “auto-imagem fisica’ e, logo, aidentidade do ego. A adolescéncia é entendida por Erikson
como um periodo crucial e complexo, porque envolve 0 ego hum processo continuo de
avanco e recuo.

O autor atribui centralidade a adolescéncia no desenvolvimento da personalidade, pois
é nesse periodo que o individuo desenvolve um sentido de identidade pessoa. E o momento
de integrar 0 que aprendeu sobre s na infancia e de decidir o que fazer no futuro,
considerando uma série de opcles, ou sga, 0 momento em que adquire uma consciéncia
crescente de s mesmo. Esse periodo, como também outras “idades do homem”, é marcado
por uma crise, porém dada a importancia atribuida a ele no desenvolvimento da
personalidade, apresenta-se com algumas caracteristicas especiais. A esse processo Erikson
denominou “crise normativa da adolescéncia’, também considerada uma “crise de

identidade”, caracterizada pela agudez e transitoriedade. ©

62. Erikson, E. (1976:16)
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Em seu trabalho como psicanalista, Erikson tratou de pacientes de “guerra’ que, por
causa dela, perderam a nocéo de identidade pessoal e de continuidade historica. A partir dessa
experiéncia aliada ao trabalho com jovens, Erikson passou a reconhecer 0 mesmo tipo de
“distarbio central” em jovens “ portadores de graves conflitos, cujo sentimento de confuséo
se deve mais a uma guerra no intimo deles proprios.” (ERIKSON, 1976:15).

Assim, o0 autor concluiu que os sintomas dos jovens, como a depressdo, a
delinguiéncia, ou o isolamento, sdo disturbios provenientes de uma “confusdo de identidade”,
gue se apresenta como crise aguda e, possivelmente, transitéria. Erikson conclui que, dessa
forma, os diagnosticos fatalistas dados aos jovens sdo evitados.

Quanto a andlise dos sentidos que predominaram ou sucumbiram da teoria da
adolescéncia de Erik Erikson no imaginario social, € preciso, antes de tudo, contextualizar seu
surgimento e apropriagdo pelo imaginério social. Erikson foi um psicologo norte — americano
e, tal como Stanley Hall em sua época, apostava na adolescéncia simbolicamente incorporada
nos EUA como uma forca que supre a sociedade em direcdo ao novo e ao progresso. ® De
acordo com Passerini:

“No decorrer do século (XX), o debate sobre a adolescéncia e a
juventude nos Estados Unidos iria mover-se entre dois polos. por um
lado, a exigéncia de garantir a liberdade e possibilidade de
autogoverno e, por outro, a de uniformizar, coletivizar, restituir ao
social osimpulsos criativos juvenis’ . (In: Levi& Schmitt, 1996:352):

Ou sgja, Erikson dificilmente eximir-se-ia e criaria uma teoria autbnoma a esse debate
presente na cena norte-americana.

Com isso, entendemos com Passerini (1996)* que, ao construir suas formulacdes
acerca da adolescéncia, Erikson se deparou com uma adolescéncia ja incorporada ao
imaginario social norte — americano como uma fase em si, e no qual havia um tipo (fisico e
mental) designando os sujeitos dessa fase. 1sso se deve, entre outros motivos, a criagdo em
1945 por Elliot E. Cohen, numa publicagdo no New York Times, do termo teenager, que
passaria a ser palavra comum na linguagem corrente e, também, por meio do reconhecimento
oficial da adolescéncia entendida como um problema de ordem publica, por meio de uma

série de sancgbes e intervencOes governamentais que se dedicaram ao estudo e discusséo

63. Apesar de conhecido como um “psicélogo americano” em decorréncia do trabalho que desenvolveu nos
EUA, Erik Erikson nasceu na Alemanha, mudando-se para os Estados Unidos em 1933; naturalizando-se,
tornou-se o primeiro psicanalistainfantil norte-americano. (Hall, Calvin, 2000)

64. In: Levi & Schmitt (1996)
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dos problemas dos jovens, entendidos simultaneamente como perigosos e necessitados de
cuidado e protegdo do Estado e de particul ares.

Passerini (1996) esclarece que, nos EUA, entre 1950 e 1964%, o debate sobre 0s jovens
adolescentes atingiu seu apice, e os termos, como “delingiéncia juvenil” e seus sindnimos,
utilizados nos primeiros anos desses debates, foram, aos poucos, substituidos por “cultura dos
jovens’ e sinbnimos, o que ja demonstra uma atitude diferente em relacdo a adolescénciae o
reconhecimento de uma fase essencialmente distinta das outras fases da vida humana. O que
nos importa destacar dessa observacdo € que a adolescéncia era tomada em discusséo publica
e sua expressdo e experiéncia eram cada vez mais explicadas e comentadas por leigos e
especialistas. Para reforcar ainda mais esse “recorte’, na cena social, feito da adolescéncia,
Passerini (op.cit.) comenta sobre os termos adotados para se falar sobre os adol escentes e que
marcariam definitivamente a diferenca, a estranheza, entre eles e a sociedade: “tribo”,
“subcultura’, “cultura adolescente”, etc., expressoes, como sabemos, derivadas das pesquisas
etnogréficas, que estudavam as culturas “ diferentes’.

E nesse contexto que se insere a teoria de Erik Erikson, com sua fama justificada néo
por acaso, ja que aiava os fundamentos psicanaliticos com os da antropologia cultura e
também por sua participacdo nesses debates, readlizados nos EUA, para discutir a
adolescéncia. Ou sgja, Erikson ndo era tdo somente um estudioso inserido nesse contexto,
mas, por meio de sua teoria, gjudou a produzi-lo. Erikson parte da visdo desse “outro” , desse
ser “diferente” para compor seus argumentos, e pode-se concluir que esse foi um dos sentidos
predominantes de sua teoria, incorporado fortemente ao imagin&io socia e que,
simultaneamente, confirmava o que ja estava na cena socia e respaldava cientificamente a
idéia de outro. A partir de entdo, a figura adolescente estava construida simbolicamente
auténoma em relagdo aos adultos.

Poder-se-ia contra-argumentar e supor que a teoria de Erikson, de aguma forma,
rompe com essa imagem, langcando méo de pressupostos que colocam a adolescéncia em
estreita dependéncia com o que ocorreu antes na vida do sujeito, ou sgja, com as experiéncias
emocionais que teve, com o tipo de pais e cultura com que conviveu durante a infancia.
Porém, esse sentido da teoria de Erikson foi preterido, em funcéo da supremacia de outro que
0 constitui: a adolescéncia determina o que vira depois. E, nesse ponto, 0 imaginario norte-

americano pde-se de prontidéo diante dessa eminente ameaca a sociedade, a qual ateoriade

65. De acordo com Passerini (In: Levi & Schmitt,1996:353) “ naquele periodo, teve luga,r nos Estados Unidos
um debate sobre os jovens, que envolveu psicologos, educadores, socidlogos, funcionarios escolares e
judiciarios.”
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E. Erikson contribui para compreender. Argumentamos que, da teoria eriksoniana, o
imaginério social norte — americano agregou a nogdo de centralidade da adolescéncia no
desenvolvimento humano, e lembramos que ja se haviaincorporado a nogdo de fase, portanto,
simbolicamente, o conceito estava pronto: a fase (negativa) mais importante para o futuro da
sociedade.®® Essa idéia é reforcada pela apropriacdo que se fez do conceito de crise de
identidade da teoria de Erikson. A questéo da identidade é muito menos comentada do que a
no¢do de crise. Nem é preciso discorrer muito sobre isso: adolescéncia e crise sGo tomadas
como sinBnimos no imaginario social.

Um dos sentidos da teoria de Erikson, que sucumbiu e que estd4 na base de suas
argumentacoes € o da relatividade cultural. Para Erikson, poder-se-ia falar em diferentes
adolescéncias, de acordo com a cultura na qual ela se desenvolve e de acordo com as
aternativas diferentes que cada cultura oferece ao jovem. Erikson afirma que, nesse periodo,
0 jovem comega a formular sua identidade por meio da assimilacéo de costumes e valores de
sua cultura e, em funcéo disso, aprende muito sobre s mesmo. Trata-se de um processo
complexo que envolve 0 ego num continuo de avangos e recuos.

A ndo incorporagdo desse sentido da teoria eriksoniana pelo imaginério socia fez com
gue o conceito de adolescéncia se formalizasse a partir da universalidade e ndo se
considerasse a sociedade na qual o adolescente esta inserido. Para Erikson, a assimilagdo de
costumes e valores mostra ao jovem guem ele deve ser, pois esta estabelecendo uma
identidade. Caso esse sentido ndo tivesse sucumbido no imaginario social, certamente as
pessoas se responsabilizariam mais pela sociedade a qual pertencem.

Sob esse aspecto, vale lembrar que a predominancia do sentido da universalidade da
adolescéncia, em detrimento ao sentido da relatividade cultural, apresenta-se de maneira mais
conforme com o discurso socia e faz com que permaneca respaldado imaginariamente no
significante fase/sintoma — que vem e vai — sem que muito possa ser feito, a ndo ser uma
educacdo especifica para a adolescéncia, pois entendida como um problema - do diferente/do
outro - precisa ser educada e, de preferéncia, no campo do sexual, em que se sustenta
imaginariamente o temor da sociedade em relacéo a adolescéncia.®

Assim, finalizando essa breve analise dos fundamentos dessas teorias, concluimos que

66. Entendemos que essa “centralidade’ atribuida a adolescéncia agregada imaginariamente como uma das
caracteristicas da adolescéncia, ndo € equivalente a importancia que se atribui a infancia na “formacdo da
personalidade’. Estad mais relacionada com um “periodo decisivo” de fechamento, do que com um periodo
propicio paraa“formacdo da personalidade” de um modo mais amplo. 1sso provavelmente pouco ou nadatem a
ver com os fundamentos da teoria erikssoniana, mas com a maneira como ela € incorporada pelo imaginério
social, atribuindo tal “centralidade” a adolescéncia
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0 conceito de adolescéncia, incorporado ao imaginario social por meio da apropriacdo de
certos sentidos das teorias psicoldgicas, constitui-se, simbolicamente, como uma fase ou
periodo adjetivado negativamente e estreitamente vinculado a sexualidade. A incorporagéo
desse conceito deu-se em fungdo de certo recorte da experiéncia juvenil na cena social do
final do século XIX e comeco do século XX e também pelos estudos médicos sobre a
puberdade, e, foi favorecida pela repetitividade e circularidade do discurso produzido no
interior dessa mesma sociedade.

Ressaltamos que as teorias psicol0gicas da adolescéncia, analisadas até essa parte do
trabalho, pouco se detém na questdo do género na experiéncia adolescente, e enfatizam os
comportamentos dos jovens do sexo masculino, o que provocou, através da preferéncia de
sentidos, uma extensdo de seus conceitos ao sexo feminino. Contudo, ndo analisaremos, nesse
trabalho, a auséncia de referéncias tedricas sobre a Psicologia da adolescéncia feminina,
permanecendo esse campo aberto para novas pesquisas que relacionem a formulacdo das

teorias psicol dgicas da adolescéncia e aindiferenciacdo de género.®

67. Numa entrevista concedida a Kathry Close e publicada em 1960 com a autorizagdo do “ Children’s Bureau
Departament of Health, Education and Welfare”, Erik Erikson descreve a maneira pela qual seus conceitos
foram ‘interpretados’, na educacdo, por especialistas e por pais (na‘Ultima década — 1950/1960), e afirma que
muitos autores e revistas especializadas transformaram alguns de seus conceitos em ‘slogans’, ignorando outros
gue compdem a sua ‘teoria dindmica’ . Respondendo a pergunta da entrevistadora sobre a quest@o dos ‘valores
gue devem ser transmitidos aos jovens, Erikson finaliza sua resposta dizendo: “ agora acabo de dar a vocé outro
conjunto de belas palavras, deixando de lado minha adverténcia quanto a maneira pela qual podem ser mal
compreendidas e mal empregadas.” (In: Morse & Wingo (orgs). Leituras de Psicologia educacional. Tradugéo:
Dante Moreira Leite. 22 ed. Sao Paulo: Ed. Nacional, 1979 — série; atualidades pedagégicas).

68. César (1998) cita algumas pesquisas sobre a puberdade feminina e as préticas higienistas propostas no século
XIX e XX, como por exemplo, MELLO, J.P. Consideragdes sobre a higiene da mulher durante a puberdade e o
aparecimento do fluxo cotamenial, Tese, Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro (1846), citado in: COSTA,
JF. Ordem Médica de Norma Familiar (1983, 22 ed).
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3.3 — A psicandlise e a compreensao da adolescéncia como operagao psiquica: uma nova

formulagéo para além da puberdade, da crise de identidade e dos mecanismos de defesa.

Como vimos anteriormente, a Psicologia cientifica e a psicandlise — por meio de
alguns de seus representantes — apropriaram-se de seu objeto de estudo (adolescéncia), a partir
de certo recorte da experiéncia juvenil, o que possibilitou, por meio de prescri¢cbes e de um
saber sobre essa fase/periodo a circularidade do discurso social, que, por meio da
predominancia de sentidos, construiu imaginariamente uma adolescéncia portadora de
atributos desfavoraveis avida social.

Conceitualizada dessa forma, € apreendida por esse mesmo discurso com terror e
temor,”® demandando novas formulagdes cientificas que atestem suas incoeréncias,
conflitividade e periculosidade universais. Assim, em consonancia com essas teorias iniciais
da Psicologia da adolescéncia, atualmente alguns discursos competentes (CHAUI, 2003)
ditam padrdes de normatizacdo sobre a adolescéncia. De acordo com Rassial (1999), podemos
citar como exemplo a Psicologia classica que estuda os efeitos - perceptiveis imaginariamente
- da experiéncia adolescente e mensura-os e quantifica, dando mostras da tendéncia a
universalizacdo de um conceito de adolescéncia. Nessa mesma légica universal, podemos
observar o discurso médico, reduzindo a adolescéncia as transformaces fisicas/biol 6gicas da
puberdade.

Ruffino (1993) observa que, a Psicologia da adolescéncia, desde as primeiras
formulagcdes tedricas, propde tentativas para a compreensdo do fendmeno, sugerindo
propostas de intervencdo, sempre pensadas a partir de causas biol6gicas ou socioldgicas. Ou
sgja, ou por meio da tese organogénica ou sociogénica, gerando a busca, ou por um biolgico
puro, ou pelo sociolégico puro, ou, ainda, tentando compreender o fendmeno por meio da
“juncdo” dos pontos fortes de ambas as teorias, 0 que, de acordo com o autor, provocou a
extensdo indevida da competéncia dessas fontes na elaboracdo de um conceito que se quer
universal.

De outro modo, atualmente na psicandlise — entendida como um campo do
conhecimento que procura articular as experiéncias do sujeito com sua inser¢cdo no campo
social — pode-se observar afalta de um Unico conceito de adolescéncia. As novas idéas nesse
campo, especialmente em sua vertente lacaniana, distanciam-se consideravelmente dos

pressupostos iniciais e dos mais recentes daPsicologia e daMedicina, tanto quanto das

69. (PERROT, In: LEVI & SCHMITT, 1996)



50

formulacdes cientificas apropriadas imaginariamente pelo discurso social e das teorias de
Anna Freud ou Erik Erikson.

Segundo Rassia (1997), utilizar o conceito de adolescéncia no campo da psicandlise
requer alguns cuidados. O autor afirma que ha algo especifico na adolescéncia, entretanto “ a
constatacdo de uma especificidade da adolescéncia ndo pode bastar para fundar o conceito
de adolescéncia na teoria psicanalitica.”  Contudo, o autor afirma que, além da existénciade
um conceito, € possivel pensdla em sua especificidade, principal mente se o discurso analitico
puder expor-se além de suas bordas e correr o risco de encontrar-se com o discurso filosofico.

Da mesma forma, Ruffino (1995) entende que a psicandlise s6 pode pensar a
adolescéncia a partir da desnaturalizacdo de seu conceito, liberando-o da idéia de etapa
cronolégica, a partir da nocéo de adolescéncia como uma operagdo psiquica. Para tanto, €
preciso pensa-la como uma instituicdo historico-cultural, que se caracteriza com o advento da
modernidade e “se materializa na subjetividade de cada um ao tempo de seu final de
infancia’.

Nesse sentido, Ruffino (op.cit) esclarece que a adolescéncia pode ser entdo
compreendida como aquilo que se apresenta a subjetividade moderna sob uma dupla face:
como instituicdo historicamente constituida e como operacdo psiquica. Para o autor, tal
operacdo psiquica “ pde em marcha no interior da subjetividade de cada um, por faltar fora,
no espaco da sociabilidade, o trabalho que outrora fora societario e que cuidava da
hominizacdo adulta dos membros de uma comunidade” ” Segundo este autor, o que “falta
fora no espago da sociabilidade” € a eficécia ritual — perdida na modernidade —expressa nos
elementos presentes nas sociedades tradicionais, que “dispensavam o0 surgimento do
fendbmeno da adolescéncia” ™ pois nelas a passagem da condicdo de crianga a condicdo adulta
de seus membros ocorria sob os cuidados dos dispositivos societérios, dispositivos da ordem
simbdlica, que bastavam em sua eficacia. Assim, na auséncia de tais dispositivos e para a
supléncia destes, a subjetividade viu-se forcada a alterar-se para produzir, em seu “interior”,
algo novo, que funcionasse como “intérprete entre o gque exige a dupla convocatoria

simultanea” que pde em marcha a adolescéncia.™

70.Rassial (1997:202)

71. Nesse texto o sentido da palavra “modernidade” é o mesmo proposto por Ruffino (1993:38): “modernidade
€ aidade em que a civilizagdo ocidental logrou realizar o que parecia ha muito estar na sua vocagdo: a produgdo
massiva de efeitos universalizantes e cosmopolitas sobre 0 modo de vida dos maiores centros urbanos sob seu
dominio, em detrimento dos lagos tradicionais e comunitérios, que uniam cada grupo socia as suas origens
histéricas e culturais especificas.”

72. Ruffino (1995:42)

73. Ibid, p. 39

74. Ibid, p. 41
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Ou sgja, a adolescéncia € o momento em que o sujeito se “ vé convocado (duplamente)
desde o0 seu corpo e desde o olhar do outro, a ser algo diferente do que a crianga que foi.” ™
Portanto, se a adolescéncia pode ser entendida como instituicdo histérico - cultural que
provoca uma operacdo psiquica, entdo pode ser pensada na psicandise. Definir a
adolescéncia, entéo, € especificar o que tem de particular em tal operacéo.

Para Lesourd (2004), essa operacao contém o pubertario, porém ndo pode ser reduzida
a ele. Ainda que a puberdade fisioldgica perturbe a imagem do corpo construida na infancia,
tal operagcdo psiquica ndo se restringe a isso. A compreensdo psicanalitica do “corpo” que
convoca o sujeito com irrupcao da puberdade, é consideravel mente diferente do entendimento
do “corpo” massa bruta e imediata do campo da medicina. De acordo com Lesourd (op.cit), o
pubertério € um dos € momentos inevitaveis em que “o real da carne” irrompe na imagem do
Corpo — consciente e inconsciente — do sujeito. Assim, a chegada da puberdade encontra um
corpo congtituido na linguagem , tecido pela rede de significantes. Essa irrupcéo do real
pubertério ndo é sem efeitos sobre o sujeito, pois isso faz com que “perca’ 0 seu corpo, 0
desarrima, ab menos temporariamente.

Do mesmo modo, Rassia (1999) afirma que as transformagdes pubertérias afetam a
imagem do corpo de quatro modos complementares. primeiro, pela modificagcdo de seus
atributos; segundo, por seus funcionamentos; terceiro, por sua semelhanca com o corpo do
adulto (genitor do mesmo sexo); e quarto, por suaimportancia para o olhar do adolescente ou
do adulto do outro sexo. Ou sgja, a operacdo psiquica da adolescéncia faz com que o corpo
mude de estatuto e de valor.

Nesse sentido, o autor entende que a adolescéncia, iniciada pelo rea pubertario,
constitui-se numa “operacdo puramente l6gica’, que independe da ordem cronolégica. Essa
questéo — da temporalidade l6gica — é abordada também por Ruffino (1993) que, de acordo
com O percurso proposto por Lacan, se da em trés tempos: o instante de ver (a irrupcdo da
puberdade, o jovem ndo sabe o0 que fazer com as novas exigéncias do outro); tempo de olhar
(tempo interrogativo, tempo do exercicio da adolescéncia); tempo de concluir (tempo de
resolucéo da adolescéncia, resolucéo da “traumaticidade” que um dia se pos em marcha). Por
suavez, Rassial (1997) também afirma que so é possivel pensar a adolescéncia na psicandlise
a partir das trés dimensdes definidas por Lacan: O Real (da puberdade), O Imaginério (do
corpo) e o Simbdlico (dalei).

O real, como proposto por Lacan, ndo é uma categoria que se confunde com a

75. Ruffino (1995:41, grifo nosso)
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realidade. De acordo com Ruffino (1993:28), “a realidade pertence a categoria da
representacdo” , portanto, uma construcado imaginéria que ndo equivale a categoria lacaniana
do real. O autor assegura, por outro lado, que a idéia de realidade apresentada por Freud,
sempre designa uma realidade psiquica, ou sga, “0 universo da representacdo”; assim, a
“Realitdt freudiana corresponderd a categoria do imaginario em Lacan”. O real € a
dimensdo em que sdo produzidos efeitos sobre o sujeito, “em geral estranhamento,
atordoamento, sideracao e, nao se inscrevendo sendo como marca desses efeitos nos limites
da subjetividade, permanecera nela como corpo estranho.” (op.cit.p.28).

Nesse sentido, a irrupcéo da puberdade, momento de estranhamento, que confronta o
sujeito, é considerado por Rassial (1999) como o real da puberdade, que apresenta um aspecto
“catastréfico” primario, pois o real do corpo extrapola aimagem — desse corpo — previamente
concebida, e a partir dessa confrontacéo, o sujeito elaborard sua “resposta’, que € nada menos
do que transformar o impossivel do real do corpo em possibilidade de construcdo subjetiva.
Assim, a operacao psiquica da adolescéncia, segundo Rassial (1997), inicia-se com “ um golpe
de real”, constituido pela puberdade (ndo apenas anatomo — fisiologica), mas que é logo
reduzida— por um lado - por uma produgéo imaginéria

Porém, Rassial (1999) conclui que o “real” em jogo na adolescéncia ndo é tao somente
o real da puberdade, mas também aquilo que afetaa“ encarnacéo imaginaria do Outro’™, pois
0 tempo pubertario revela uma organizacdo genital infantil sustentada sobre a promessa
edipianado vir a ser, que, na adolescéncia, mostra-se um logro. Com isso, € preciso haver um
novo desenvolvimento imaginario.”

A dimensdo imaginaria da operacdo psiquica da adolescéncia tem a ver com a
reapropriacdo daimagem do corpo. Para Lesourd (2004), a adolescéncia marca a descrenca na
|6gica falica, pois a organizagdo genital infantil, ancorada na promessa do vir a ser, faz com
gue afata— do gozo pleno — permanega imagindria nainfancia, tempo em que a promessa de
completude esta no futuro. Ou sgja, na infancia a falta ndo € elevada ao nivel simbdlico.
Assim, o reconhecimento da falta é efeito da adolescéncia, pois 0 gozo do ser, orientado
pela logicafdicae que deviaredizar na genitalidade, revela-se um gozo parcial, como 0s
outros, e ndo é absolutamente aquele gozo total renunciado nainfancia

76. Outro - escrito com letra maiUscula distingue o “outro” semelhante- conceito lacaniano que designa tanto “o
campo do desgjo quanto do mundo em meio ao qual circula o sujeito” (Ruffino, 1993:35)

77. De acordo com Ruffino (1993:27), “o imaginério é a categoria que circunscreve o que ha de mais familiar no
cotidiano da vida de cada um; a suarealidade psiquicaimediata.” Emborainclua o ilusdrio, ndo se resume a ele.
Poder-se-ia considerar, de acordo com as palavras de Ruffino, que a dimensdo imaginaria contém tudo aquilo
gue “nos vem enquanto imagem (...) que correspondera a tudo aquilo que funcionar para 0 homem situavel na
categoria de representagdo” .
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Contudo, para que o sujeito realize a operacao psiquica da adolescéncia, ndo é possivel
permanecer nessa descrenca. Faz-se necessario um novo desenvolvimento imaginario, que
sustente tanto a imagem de seu corpo como também a consisténcia do Outro, pois, segundo
Rassia (1997), a adolescéncia constitui-se num momento em que o “ Outro esta em pane de
consisténcia imaginaria’, o Outro se torna incerto, pois deixa vazio o enderecamento da
palavra.”

Nesse sentido, o autor afirma: “ € preciso que o Outro (re) encontre um novo valor” .
Esse momento revela ao sujeito a necessidade de (re) apropriar-se de uma imagem do corpo
transformada por um novo estatuto que fard com que a genitalidade ocupe posi¢éo dominante,
j& que a pertenca a um dos sexos revela a0 sujeito uma identidade. Essa énfase na
genitalidade levara o adolescente a dar ao Outro a consisténciaimaginaria do Outro sexo.

Dessa forma, entende-se esse momento como aguele em que, por meio de uma
operacdo puramente l6gica, impbe-se a necessidade de dar um sentido a vida, ou de dar ao
Outro uma nova consisténcia. Ou sgja, mais do que uma simples passagem, 0 que esta em

guestdo € a propria estrutura do sujeito.

A partir de semelhantes consideragoes, Ruffino (1995:42) conclui que “ a adolescéncia
hoje é constitutiva da subjetividade’, o que a coloca em estreita relacdo com a ordem
simbdlica. O autor afirma que a adolescéncia ndo pode “residir” somente na ordem do real,
pois o real marca e sidera, mas ndo a pde em marcha. Por outro lado, pensa-la somente como
parte da dimensdo imaginaria — mesmo que se duplique no imaginario como representagcdo —
seria reduzi-la a ser somente um efeito representacional. Portanto, a adolescéncia é
considerada por Ruffino (1993:30) com o “ estatuto daquilo que se pode contar entre aqueles
elementos por cuja existéncia o sujeito se produz’, 0 que a coloca na posi¢do compativel com
a categoria lacaniana do simbdlico.®* Dessa forma, Ruffino (1993) conclui que o impacto do
real “pubertério-socia”, que atinge o psiquismo “ sob 0 modo do ser bruto”, ou sgja, ainda
ndo simbolizado, poderd produzir um sujeito desentendido, ou “exigira um dispositivo
simbdlico — pronto na cultura, ou capaz de ser construido pelo sujeito — €ficaz para

7z

simboliza-lo.”® E, como vimos, a “adolescéncia’ é, atuamente, a operagdo que

78. Rassia (1997:30)

79. Ibid, p. 79

80. Ruffino (1993:27) descreve sucintamente o que pode ser considerado como participante da categoria do
simbdlico: “tudo agquilo que produz, determina, sustenta e altera a subjetividade humana; o conjunto daqueles
elementos que, ao incidirem sobre 0 sujeito, se inscrevem no inconsciente [ ...];aquilo que se interpde, semelhante
a um pacto em posicdo terceira (mediagdo regularizadora); aquilo que se apresenta como lei (exigente e
interditora); a ordem |égica que regula os el ementos e as fungdes descritas acima’.

81. Ibid, p. 43
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possibilita tal ssmbolizacdo. Rassial (1997) afirma que essa dimensdo simbodlica na operacéo
psiquica da adolescéncia é o lugar do Outro, lugar que fornece a identificacéo, a referéncia
para que o sujeito saia do emsi do real pubertario. Para este autor, a adolescéncia é um
momento “simboligeno” ®, pois, sendo o simbdlico a chave na estrutura subjetiva, a
adolescéncia coloca-0 em questéo.

Mesmo que relacionada as identificacOes da infancia do sujeito, a adolescéncia, na
teoria psicanalitica, ndo é simples confirmagdo da infancia, mas uma operacéo plena de valor
simbdlico, na medida em que se efetua uma mudanca no estatuto social do sujeito. Nas
palavras de Rassia (1999), na adolescéncia “ha uma ruptura entre dois modos de
existéncia” , que pbe em causa as encarnacdes imaginarias do Outro.®® Este “pbr a prova’ se
da, para o adolescente, sob uma de suas faces, na constatacdo “ de que os pais ndo sdo
fundadores, mas transmissores, ja que eles proprios tiveram pais, avos, que puderam indicar
um possivel Outro do Outro.” * Ou sgja, 0 adolescente descobre que tanto ele, quanto cada
um dos outros, fazem parte de uma cadeia de geracdes, e essa constatacdo desqualifica os
pais, porque também eles estdo submetidos a essa cadeia, logo submetidos a cadeia
significante.

Segundo Rassial (1997), a partir dessa desqualificacdo dos pais, o Outro se torna
incerto (em pane de consisténcia imaginaria), fazendo-se necessaria uma (re) inscri¢éo no laco
socia. Portanto, em sua dimensdo simbdlica, a adolescéncia esta diretamente condicionada
aos significantes sociais sob 0s quais o0 sujeito pode e deve inscrever-se. Significantes estes
gue tém a propriedade do simbdlico, ou sga, “a de congituir em dltima instancia a
subjetividade como seu efeito.” (Ruffino, 1993:45)

Assim, observa-se que ha psicandise, diferentemente de outras areas do
conhecimento, a adolescéncia lida como uma operagdo psiquica estritamente relacionada as
préticas sociais, independe de sua“duracdo cronoldgica’, dos excessos hormonais, etc. Tal
concepcdo € muito diferente daquelas que condicionam a adolescéncia a umafase ou
estagio bioldgico ou psicolégico. Entendida como um tempo em que o sujeito coloca em
causa o laco social, ndo apenas no nivel familiar, mas também no &mbito macrossocia e,
principalmente, nos principios congtitutivos da sociedade, a adolescéncia tem seu conceito
desnaturalizado e pode-se concluir que os problemas adolescentes (delingléncia, rebeldia,

toxicomania, sO para citar dguns) ndo sdo somente problemas individuais determinados por

82. Conceito de Frangoise Dolto (Cf. Rassia, in: APOA, 1997:46)
83. 1d (1999:206)
84. 1d (1997:49)
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ateragbes dafase do desenvolvimento, que sugeririam um mal — estar somente individual,
mas gue refletem também um mal — estar na cultura. Em outras palavras, na medida em que o
sujeito se (re) inscreve no lago social — mudando seu estatuto - pode ter sua experiéncia, mas
delimitada por elementos constitutivos presentes na ordem simbdlica. E, nesse sentido, “ler” a
adolescéncia dessa forma provoca outras indagacdes sobre as préticas sociais, desonerando a
“adolescéncid’ do estigma da fase propria a determinados comportamentos.

Por meio dessa compreensdo, conclui-se que o adolescente pde a prova o social, ndo
por uma rebeldia ou incoeréncia naturais da fase da adolescéncia, mas porque precisa
encontrar um novo lugar — ja que o lugar conhecido em sua I4gica falica também foi posto a
prova revelando-se uma delegacdo social — para efetuar sua mudanca de posicédo, de estatuto
de sujeito, 0 que marca a ruptura radical em dois modos distintos de existéncia.

Podemos compreender que, ao se deparar com as incoeréncias do discurso social, o
adolescente as denuncia, 0 que faz com que sua critica sgja colocada na instancia da rebeldia.
Com isso, a mudanca estrutural da adolescéncia € mal simbolizada pelas insténcias sociais,
fazendo com que a adolescéncia se torne uma operacdo solitéria e estigmatizada. Rassial
(1999)® afirma que a ordem social ndo da nenhum estatuto ao adol escente, deixando o sujeito
“cujo eu se fragiliza, a deriva de um desgo sem referéncia, confrontado a imperativos
sociais’ ; contudo, a partir dos pressupostos da teoria psicanalitica, pode-se ir aém e concluir
gue a ordem social talvez ofereca ao adolescente um discurso, um lugar para a adolescéncia,
gue ndo o estatuto de sujeito, mas um lugar de permanéncia na posi¢do infantil (porém, bem
menos inocente do que o lugar atribuido a crianga), recusando, imaginariamente, ao
adolescente, a mudanca de lugar que se impde na adolescéncia, apos sua confrontagdo com o

real pubertario.

85. (RASSIAL, 1999:61)



56

4. A adolescéncia € mais que uma palavra: a heranca significante e o
discur so dos pr ofessor es®

Nos capitulos anteriores, nosso estudo conduziu a identificagcdo — na histéria — das
condicdes de existéncia do discurso sobre a adolescéncia, possibilitadas, em grande medida,
pela disseminacdo e incorporacéo dos fundamentos da Psicologia da adolescéncia, que se
caracteriza, entdo, como um sistema de formagao discursiva, pois instituida socialmente como
prética, estabeleceu em seu campo teorico a fungdo enunciativa de saber sobre a adolescéncia.

A partir dessas consideracOes, objetivamos, neste terceiro capitulo, identificar, no
discurso dos professores, a influéncia exercida por esse discurso na prética pedagdgica e
educacional. Para isso, utilizamos dois meios de pesquisa que possibilitaram “ouvir’ os
professores de adol escentes.

Um deles é o sistema de entrevistas com professores, no qual foi adotado um unico
critério: ser professor (a) de adolescentes. Assim, tais entrevistas ndo foram limitadas aos
“bons’ ou “maus’ professores de adolescentes, ao componente curricular, ao género, idade,
etc. Essas entrevistas foram realizadas em diferentes instituicdes (publicas e particulares),
portanto, em diferentes contextos econdmicos. Realizamos trés perguntas aos professores: 1.
O que voceé pensa sobre a adolescéncia? 2. Quais questdes a adolescéncia coloca para vocé? 3.
Saber mais sobre a adolescéncia o (@) leva a mudar sua prética profissional? Em suma, ndo se
trata de questionario ou de depoimentos de professores, mas de entrevista semi-estruturada.

O outro meio para “ouvir” o discurso dos professores sobre a adolescéncia é a analise
de reportagens sobre a educacdo dos adolescentes em duas revistas destinadas ao “publico”
docente: Revista Nova Escola ,da Editora Abril, e Revista Educacdo, da Editora Segmento.
Poder-se-ia interrogar sobre a pertinéncia do método, ja que ndo se trata do discurso direto
dos professores e que, portanto, tais matérias jornalisticas ndo expressariam o discurso dos
professores sobre a adolescéncia e tampouco sua prética.

Porém, justificamos essa opcdo de andlise por meio de dois argumentos.
Primeiramente, porque identificamos durante as entrevistas com os professores, a prética

recorrente de buscar, por meio de leituras em revistas especializadas e em livros, mais

86. Paréfrase do titulo do texto La juventud és mas que una palabra de Margulis, M. e Urresti, M. (In: Ensayos
sobre culturay juventud. Buenos Aires: Editoria Biblos, 1998)
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informacBes sobre a adolescéncia, como um meio de “melhorar” sua pratica profissional.?’
Como veremos posteriormente, essa € uma das faces do ideal de cientificidade presente no
imaginario pedagodgico, e se hd um ideal de educagéo para o adolescente, um modelo a ser
perseguido, provavelmente o professor tentar& incorpora-lo a sua pratica, o que favorece, por
meio da circularidade discursiva, a incorporagdo do discurso (das informagdes) de tais
publicacdes ao discurso dos professores.

E o segundo argumento, completamente tramado com o primeiro, € a idéia de que o
discurso dos professores se revela e se forma nessas reportagens. Ou sgja, tais publicacdes so
destinadas aos educadores, portanto, as leis do mercado editorial/econémico condicionam as
matérias ao interesse de seu publico. Em suma, aquilo que € publicado atende as expectativas
do publico-avo.

Quanto a isso, um outro aspecto dessa opgdo deve ser ressaltado: esse instrumento
(revista especializada) revela um ponto essencial da fundamentagéo desse trabalho. Desde o
inicio argumentamos que as teorias psicoldgicas sobre a adolescéncia foram incorporadas,
imaginariamente ao discurso social. Ou sga, nem sempre corresponderam, sistematicamente,
aos fundamentos tedricos. Faz-se um giro entre a teoria e 0 que é “falado” sobre ela, a
ressonancia dos pressupostos tedricos no discurso social é a apropriacdo imaginaria; faz-se
uma transposicdo gque ndo pode mesmo ser ao pé-da-letra, pois comumente tais teorias sdo
enunciadas fora do contexto no qual foram elaboradas.

A “transposicao” da teoria para a “prética’ requer interpretacOes especiais reaizadas
com instrumentos proprios, instrumentos de mediacdo. Entendemos que a revista
especializada € um desses instrumentos constituidos num ponto de interseccdo entre o
discurso cientifico e o imaginério social. Veamos, até que se institua o contrario, jornalismo
ndo é ciéncia e o texto publicado € escrito pelo jornalista, e sempre revisto pelo editor. Assim,
guando, por exemplo, um psicélogo da uma entrevista, comenta uma teoria, apbia ou critica
um projeto, o texto final € sempre do jornalista servidor do mercado editorial.

Com isso, entendemos que as revistas especializadas veiculam, em suas reportagens e
matérias, certa mistura do discurso cientifico com o imaginario social, pois o jornalista esta,
em Ultimainstancia, enunciando o discurso de seu publico. No caso das revistas Nova Escola
e Educacdo, o que se enuncia é o discurso mesmo dos educadores.

O método de andlise congtitui-se da seguinte forma: inicialmente, selecionamos as

publicagbes, do ano 2000 até junho de 2006, das revistas Nova Escolae Educacdo. Os

87. Esse fato podera ser constatado nas respostas dos professores entrevistados e também pode ser observado na
abrangéncia do mercado editorial das revistas “ especiaizadas’, destinadas aos professores.
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artigos, matérias ou reportagens pesquisados sdo agueles que se referem especificamente a
adolescéncia, ou mesmo, a juventude, termos algumas vezes mutuamente referidos, mas, na
maioria das vezes, excludentes. Dentre tais matérias estdo aquelas que implicam na
informacdo para os educadores sobre essa “fase” da vida e aquelas que tratam de praticas
pedagogicas e educacionais para essa faixa etéria, tanto as praticas ja desenvolvidas, quanto
recomendacdes para desenvolvimento. Em seguida, realizamos a pesguisa em cada uma das
reportagens, as categorizamos por temas, inter-relacionamos 0s assuntos e, por ultimo,
realizamos a interpretacdo por eixos tematicos.

Com isso, a partir dos temas das reportagens encontramos seis grandes el xos temati cos
pelos quais o0 assunto adolescéncia/juventude é referido: projetos sociais, delinquéncia,
agressividade, orientacao sexual (sexualidade, gravidez precoce, AIDS), drogas (esses dois
ultimos quase sempre inter-relacionados), e técnicas pedagogicas (aulas), a partir dos quais
comentaremos a entrevista de um especialista sobre 0 ensino para os adolescentes e uma

reportagem sobre a neurociéncia.®

88. Embora a andlise de matérias e reportagens de revistas especializadas tenham sido publicadas nas revistas
Nova Escola e Educagdo, a matéria (de capa) “revolucdo adolescente” foi publicada pela revista Galileu, da
Editora Globo. Entendemos que tal matéria € relevante para esse estudo, porque complementa uma reportagem
da revista Nova Escola e também porque aborda o assunto “adolescéncia’ por meio das descobertas da
Neurociéncia, atribuindo qualquer comportamento adolescente as mudancgas na “estrutura do cérebro”, o que
marca, de alguma forma, uma diferenca em relacdo as outras abordagens, mas que descreve as mesmas
caracteristicas tipicas da adolescéncia, tal como vimos no primeiro capitulo deste trabalho. Outro fator relevante
para a opcdo pela andlise dessa matéria é a circulagdo da revista nos ambientes escolares.



4.1.A forga do significante

“ A adolescéncia é a idade da vontade ainda fraca — diz Duprat® -,
dos sophismas da paixdo, das crencas ardentes, das negacdes
audaciosas, dos enthusiasmos passageiros, das repulsas promptas
a se manifestarem, da amisade e do amor sem esperanca, da
emulacao, do crime, da vaidade, da oscillacdo entre o trabalho
regular e a preguica, da continéncia e do deboche, da
aprendizagem sob todas as suas férmas, da preparacdo decisiva
para a vida honesta ou para actividade immoral.”

(Evaristo de Moraes, 1916 [ 1927:25]).
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“ Para entender as complicadas mudancas da adolescéncia: nao é
facil lidar com adolescentes, mas o psiquiatra francés da algumas
dicas baseado em casos reais. As informagdes sdo relevantes para
pais e professores. Juntos, eles podem tentar encontrar respostas
para problemas comuns em jovens, como a agressividade, a
impulsividade, a timidez e a inércia. Mas como diferenciar uma
doenca psicolégica de crises consideradas normais desse periodo
da vida? O autor identifica as complicacdes mais comuns e as
causas das dificuldades escolares.”

(Revista Nova Escola, junho/julho, 2004: 64, Livros & Cia.,
indicacéo do livro Adolescéncia — a crise necesséria, Dr. Séphane
Clerget, ed. Rocco).

“Negligéncia corporal, oposicdo aos adultos, intolerancia a
frustracdo. Esses sdo alguns dos comportamentos tipicos de crises
da adolescéncia. Este livro, escrito por uma psicéloga, ajuda quem
esta em contato com 0s jovens a compreender melhor esse
periodo.”

(Revista Nova Escola, Novembro, 2002, Livros & Cia., indicacéo
do livro Celebre a autonomia do adolescente, Valentina Pigoz, Ed.
Gente).

Relacdo sexual, masturbacdo, gravidez, Aids. Temas ligados a
sexualidade afloram na cabeca dos adolescentes de forma natural,
modificam comportamentos e despertam muita curiosidade. (...) €
fundamental que o debate esteja sempre presente para que 0s
jovens criem condic¢des de formar suas atitudes e opinides.”
(Revista Nova Escola, Edicdo Especial PCN — 5% a 8. série,
2001:33).

89. Neste texto, o autor E. de Moraes, refere-se a Duprat, H. L’ Impulsion Sexuelle, 1911, p.19-20.
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“Eu sou muito ‘contraria’ a essa idéia, de achar que a
adolescéncia, o adolescente pode ser confundido em qualquer
momento com aborrecente.” (Prof. C. Ensino Médio)

Escutar a palavra adolescéncia no discurso dos professores demanda uma percepcéo
que esta além da busca por seu sentido “estagnado”, configurado numa certeza. E, antes de
tudo, percebé-la em seu movimento no discurso, pois tal “palavra’ ndo se esgota em um, e
sempre remete a outro. Ou segja, € de um significante mesmo que se trata. Na circulagdo desse
significante no discurso socia ha sempre algo que se insinua, que se interpde no discurso e
gue insiste na enunciagdo. Portanto, exerce um efeito sobre sua significagéo.

Tomemos como exemplo a palavra “sexualidade”. Pronunciada num ambito geral,
dificilmente seria encadeada a “palavra’ adolescéncia. Contudo, o significante adolescéncia é
sempre remetido ao significante sexualidade que muda de significado quando encadeado a
adolescéncia. Em outras palavras, 0 movimento do significante adolescéncia produz
significaces para o significante sexualidade, como, por exemplo, descoberta, imaturidade,
orientacdo sexual, gravidez precoce, AIDS, etc. Assim, observamos que o significante
adolescéncia evoca, imediatamente outros significantes no discurso dos professores, tais
como: fase, delinquéncia, sexualidade, drogas, agressividade e crise, sO para citar 0s mais

freqlentes.

“Eu penso de acordo com o0 que tem por ai, que (a
adolescéncia) é uma fase muito, assim, complicada na vida das
pessoas.” ( Prof. G. Ensino Médio)

Na teoria psicanalitica, o significante € tomado como “ o elemento signitificativo do
discurso (consciente ou insconsciente) que determina atos, as palavras, e o destino do sujeito,
asuarevelia e a maneira de uma nomeacao simbdlica” .* Ou sgja, o significante estabelece o
lugar do sujeito.

A paavra significante, em Lacan, é diferente da palavra significante de Saussure.
Embora Lacan a tenha emprestado do linguista, ndo h4, para a psicandlise, uma teoria estrita
do signo linglistico. Na légica saussuriana, sem signo ndo ha significante e tampouco
significado, ambos se integram na teoria do signo, separados pela barra da significacéo,
marcada pela superioridade do significado sobre o significante.

Lacan inverte essa l6gica e o significante consiste na estrutura sincrénica do material

90. Roudinesco & Plon (1998:708)
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de linguagem. Ou sgja, 0 psicanalista coloca o significante no centro e estabelece sua
supremacia sobre o significado. Saussure, de outro modo, define o significado como o
conceito a que o significante corresponde. Este ultimo entendido como “ uma representacéo
psiquica do som, tal como nossos sentidos o percebem, ao passo que o significado é o
conceito a que ele corresponde.” * Disso deriva a idéia do significante saussuriano como
correspondente a imagem acustica. Diferentemente de Saussure, Lacan atribui a supremacia
a0 significante e o definiu como “ aquilo que representa um sujeito para outro significante” .

Assim, a partir desse conceito, pode-se observar a circulacdo do significante
adolescéncia no discurso pedagogico que, produzindo um efeito sobre sua significacéo,
sobredetermina o discurso e as acBes — que também sdo discursos — dos professores de
adolescentes, mesmo que, imaginariamente, esse discurso esteja ancorado no campo do

sentido.

“ A adolescéncia é aquela fase incerta (...) € a fase em que o
adolescente est4 buscando a propria identidade.” (Prof. C.M. Ensino
Médio)

Porém um novo esclarecimento € necessario. Ao transpormos tal conceito
psicanalitico para a pesquisa académica, é fundamental que o compreendamos para além da
“clinica psicanalitica’, ambito no qual foi historicamente produzido. * Ou sgja, ndo se trata
aqui de fazer um * processo significativo de decifragdo” que confronta a verdade do sujeito,
tal como aguele que se espera ocorrer na situacdo analitica. * Mas, compreender 0 movimento
do discurso através da logica do significante e de que forma o “trgjeto” percorrido pela
circulagdo do significante adolescéncia influencia as acfes pedagogicas e educacionais dos

professores.

91. Kaufman (1996:472)
92. Chemama (1995:202)
93. Cf. Guirado, 1996.
94. Fink (1998:40)



62

4.2. Juventude e Projetos Sociais

“ H& novamente uma geracéo que desgja superar a encruzlhada, mas a encruzilhada ndo

esta emlugar nenhum.” (Walter Benjamim, 1914) %

Em nossa pesquisa nas revistas Nova Escola e Educagéo, a fim de “ouvirmos’ o
significante adolescéncia nos textos jornalisticos, um dos aspectos que chama a atencdo €
justamente a auséncia dele em matérias e reportagens que objetivam relatar ou propor
experiéncias de protagonismo juvenil ou de projetos sociais voltados ao publico “jovem” e
gue pretendem, em Ultimainstancia, “melhorar” a qualidade de vida da juventude.

Poder-se-ia supor que a auséncia do significante adolescéncia em tais textos é
atribuida, principalmente, a categorizacéo etéria “ oficial” — ingtituida - que determina que
adolescente sgja 0 sujeito que esta entre os 12 e os 18 anos (ECA) e jovem entre os 15 e 24
anos.®* Porém isso ndo basta para justificar a predominancia dos termos jovens, juventude ou
juvenil nesses textos. Por exemplo, a Revista Educagdo (julho, 2001:16) relata que seréo
premiadas as instituicdes de Ensino Fundamental e Médio, do Estado de S&o Paulo, que
desenvolvem projetos socais com a participacdo dos alunos, estimulando o trabaho
voluntario entre os jovens. Em nenhum momento utiliza-se a palavra adolescentes, somente
jovens, mesmo se tratando de um projeto direcionado aos sujeitos que estdo nafaixa etéria dos
12 aos 18 anos (Ensino Fundamental e Médio).

A mesma situacdo € observada na edicdo de fevereiro de 2001 (p.30), €logiando a
participacdo dos jovens, que aproveitam as férias escolares para a realizacdo de trabalhos em
ONGs, e afirma-se que “ jovens de 15 anos’ participam do projeto. Ou, na edi¢éo de abril de
2005 (p.42), na secdo “empreendorismo jovem’, que relata experiéncias de projetos
educacionais e sociais que ajudam estudantes a se integrarem as condi¢des atuais do mercado
de trabalho, o que favorece iniciativas empreendedoras.

A revista Nova Escola ndo segue por diferentes vias e, por exemplo, na edicdo de
agosto de 2003, traz uma reportagem sobre os jovens olhares, projeto no qual aunos de
Ensino Fundamental e Médio compordo um livro de fotografias por meio de concurso, ou
ainda, na edicdo de junho de 2004 (p.18), secdo Cultura, na qual é relatada a experiéncia de

jovens carentes que aprendem arte para mudar de vida. Ou sgja, constatamos 0pcao pelas

95. W. Benjamim. Metafisica della GioventU. (apud,Passerini, In: Levi & Schimidt, 1996:373
96. Sposito (1997)
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palavras jovem, jovens, juventude, juvenil, em detrimento das palavras adolescéncia,
adolescentes, quando o assunto em questdo é acdo socia ou alguma tentativa de protagonismo
juvenil.

“ A gente tem um pequeno grupo de jovens adolescentes que sao
interessados em aspectos politicos, em compreender o mundo numa
visdo mais ampla e existe um grupo, ja bem maior, de adolescentes
gue sdo mais dispersos dessa politica e se alienam de tudo, achando
que o mundo esta circunscrito as baladas, as festas, que vao aos
namoros, nada além desse mundinho de divertimento interessa a
eles” (Prof. M. Ensino Médio)

Um outro argumento que justificariatal opc¢éo por juventude ao invés de adol escéncia,
seria que tais termos sdo mutuamente referidos e ndo excludentes, como inicialmente estamos
sugerindo. De certa forma, isso € correto, mas € preciso observar que na andlise das matérias
sobre orientac8o sexua ou delinqiiéncia, por exemplo, nas referéncias aos mesmos “aunos’
sdo utilizados outros termos para designalos, ou mais precisamente, ai se tratam de
adol escentes, como veremos posteriormente.

A guestdo pela opcdo do termo adolescéncia ou juventude, €, muitas vezes, indistinta e
provoca inumeras controvérsias quanto a sua utilizacdo. Autores, como, por exemplo, Abramo
(1984), ja polemizaram a questdo. Mateus (2002) retoma o assunto e diz que nem mesmo a
nocao de adolescéncia é homogénea entre os autores. Fato igualmente constatado no segundo
capitulo deste trabal ho.

Para Mateus (2002), adolescéncia € um conceito privilegiado pela Psicologia— foco no
individuo - e pela Psicandlise — foco no sujeito e na singularidade -, enquanto juventude € um
dominio da Sociologia e da Histéria, pois direcionam sua leitura as expressdes coletivas.
“ Enquanto a crise da adolescéncia pode ser limitada a uma perturbacdo momentanea do
individuo, a crise juvenil € uma manifestacéo coletiva, que problematiza a ordem social” . ¥’

Contudo, o autor entende que, “ se o fendmeno individual €, desde o principio, social,
a distingdo entre ambos passa a depender, sobretudo da perspectiva em que determinado
fendmeno é analisado, mais do que de uma questdo quantitativa de quantos individuos ele
abarca.” ® Ou sga, optar pelo termo adolescéncia ou juventude depende muito mais do
referencial tedrico em questdo do que da diferenciacdo entre individual ou coletivo, ou mesmo

da estreita diferenciacado etéria.

97. Abramo (1984 Apud MATEUS, 2002:83)
98. Mateus (2002:84)
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Assim, a questdo apresentada na predominancia do uso do termo juventude, quando se
trata de ag0es sociais nos meios educacionais que, comumente, tanto privilegiam a palavra
adolescéncia, ndo pode ser resolvida unicamente por meio dos argumentos da cronologia e do
individual frente ao coletivo. H4, nesse caso, uma historia

De acordo com Passerini (1996),” a idéia de juventude como “0 germe da nova
rigueza para o futuro, forca capaz de aniquilar a miséria do passado, prometendo uma
regeneracdo tanto individual quanto coletiva” , comega aimpor-se na época romantica, e tem,
na década de 60 do século XX, sua fase final. Assim, notamos ai uma das faces assumidas
pelo conceito de juventude no imaginério social. Contudo, conforme assinala Abramo (1997),
o tema “juventude’ também é incorporado no imaginario social como um problema: “ como
objeto de falha, disfuncéo ou anomia no processo de integracdo social; e, numa perspectiva
mais abrangente, como tema de risco para a prépria continuidade social. “ '® Essa variagcdo
no modo como O pensamento académico constréi a representacdo da juventude e,
consequientemente, a forma como tal pensamento € difundido, depende, em grande medida, da
andlise que se faz e, especialmente, do “ retrato projetivo da sociedade” sobre essa mesma
juventude.™

A partir das consideracOes dessa autora, pode-se entender que o conceito de
adolescéncia, fundamentado pela Psicologia da adolescéncia, € “recortado” a partir da
representacéo do jovem como “problema social”, e ndo em sua face de “forga de regeneragao
socia”, ocasionando a compreensdo da “adolescéncia’ como perturbagéo individual, que
provoca o coletivo. Ou sgja, quanto a conceitualizacdo da adolescéncia, 0 imaginario social
incorpora apenas uma das faces da mesma moeda.

Assim, ndo deveria surpreender o fato de gque, nessas reportagens, o uso da palavra
adolescéncia sga escasso ou inexistente, privilegiando-se as palavras juventude ou jovens.
Parece-nos, pois, que o significante adolescéncia circula no discurso social de outro modo,
provocando, por assim dizer, mais uma espécie de “lamentacdo sistematica’, do que um
possivel “guste” desses sujeitos - por vias pedagogico-solidarias- & demanda de renovagéo
socia. Porém, entendemos que tal privilégio ndo coloca os sujeitos jovens em melhor posi¢éo,
mesmo que, aparentemente, issO se mostre como uma “confianca’ na capacidade de

99. In: Levi & Schmitt (1996:349).

100. Abramo (1997:29).

101. Abramo (1997) entende que a sociologia funcionalista contribui para essa no¢éo de juventude/problema ao
analisa-la como um momento dramético de socializagdo, e isso influenciou a sociologia da juventude de modo
gera.
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transformac&o social que tais jovens poderiam proporcionar. Essa juventude, capaz de renovar
as forgas da sociedade, ndo € mais do que “depositéria’ das angustias dessa mesma sociedade.

Em outras palavras, tais agdes sociais, realizadas para os jovens e pelos jovens, é uma
das expressdes que 0 sintoma da modernidade assume quanto a questdo das novas geragoes.
Mateus (2002)** afirmaque, “ na medida em que a geracao juvenil se apresente como aquela
que ira substituir a geracdo anterior, passa a ser receptaculo de expectativas das geracdes
precedentes’, e essa nova geracdo condensa “as angustias, os medos, assim como as
esperancas em relacdo as tendéncias sociais percebidas no presente e nos rumos que essas
tendéncias imprimem para configuracdo social.”'® Assim, essa juventude, que aparece
freqlientemente associada as acdes sociais, €, entre outras coisas, uma projecado do fracasso
das ingtitui¢coes — especia mente a econdmica— presente na sociedade.

Nesse sentido, de acordo com Jerusalinsky (1999) ***, do ponto de vista universal, o
discurso demanda, atualmente, pelo menos duas posi¢des. uma é o fracasso da nacdo que, no
Brasil, trata-se da nacdo econdmica e juridica, e outra posicdo é a supremacia do objeto. 1sso
leva-nos a pensar que o fracasso da nagdo, expresso no discurso sintomético das “acoes
sociais’, encontra no jovem — evidentemente no jovem pobre — uma via privilegiada de
passagem, pois arrebanha entre eles — os representantes da nova geragdo — 0s agentes de uma
mudanca social, necesséria e urgente, devido a impossibilidade de a sociedade ver-se nesse
espelho cruel, que é, nada mais, nada menos, a vergonhosa desigualdade econémica, dificil
de sustentar sem 0 apoio do discurso das “agdes sociais’. Os jovens das classes populares
passam, entdo, a ser 0 “publico-alvo” dos projetos sociais, como, por exemplo, “ os jardins da
vida” que “melhora a auto — estima dos jovens de baixa renda ao ensinar jardinagem e
paisagismo” (Revista Educacdo, marco, 2003:34). Ou sgja, “frageis’ depositarios de
expectativas que a “ sociedade ndo soube realizar” , '® nas geragdes que os precederam, e
depositarios de algo dificil de ver e continuar sustentando: a desigualdade socia. Mas néo é
s0. Tais agles sociais também revelam um outro ponto fundamental do discurso socia quando
dirigido ao fracasso da nagdo: a descrenca nas grandes mudangas, pois as instituicoes

socializadoras ja ndo podem mais redliza-las. Anne Mixell (1997)'*, em pesquisarealizada

102. Nesse sentido, entendemos que, salvo excegles, a tentativa de estabelecer um protagonismo juvenil por
meio de agdes sociais é algo a ser questionado, pois comumente tais acfes sdo ef etivamente de cunho normativo.
103. Abramo (1997:32)

104. In: Adolescéncia e Modernidade (1999)

105. Passerini, In: Levi & Schmitt (1996:354)

106. Anne Miixell. Centre d’Etude de la Vie Politique Frangaise. Publicado em: PERRINEAU, P. (org) em 1994
e traduzido por Inés Bueno, Revista Brasileira de Educacdo, jovens dos anos 90, 1997, n.6.
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com jovens franceses, aponta a falta de credibilidade desses jovens nas instituicdes e,
principalmente, quanto as grandes mudancas, 0 que favorece, de acordo com a autora, a
criagdo de expectativas em mudancas mais restritas, que imaginam se generalizarem através
da multiplicacdo das pequenas agdes. Ainda que a pesquisa de Miuxell (1997) tenha sido
realizada na Franca, suas conclusdes, comparativamente, podem ser adequadas ao cenario
brasileiro. Ndo temos dados objetivos para afirmar que os jovens brasileiros depositam
expectativas de mudangas por meio das pequenas agdes sociais, mas podemos concluir que
sim, devido, especiamente, & sua participacdo nesses projetos realizados em todo o pais,
conforme apontam as revistas Nova Escola e Educacéo.

Enfim, e os adolescentes? Por acaso também ndo sdo percebidos imaginariamente
como agentes de mudanca social? N&o sd0 0s mesmos sujeitos, jovens ou adolescentes? A
mudanca de palavra para designa-los os exclui da mudanca socia? Sim, o sujeito € o mesmo,
mas o giro no discurso pedagdgico — e socia - de jovem para adolescente, parece provocar
outras consideracfes a respeito desse mesmo sujeito. A adolescéncia ndo parece ser —
discursivamente -uma “ forga capaz de aniquilar a miséria do passado”, tal qual a juventude,
como bem disse Passerini (1996). Mas um significante expresso no discurso, em grande
medida, apartir da outra posicdo discursiva apontada por Jerusalinsky (1999), com base nas
idéias de Charles Melman: “ a supremacia do objeto” ,*” como veremos, por exemplo, no elo

adolescéncia-drogas.

107. Charles Melman néo restringe suas argumentagdes sobre a “ supremacia do objeto” & adolescéncia, mas a
sociedade industrial em geral, que de acordo com o autor, ofereceria uma alternativa para todos os “males da
humanidade”, sendo essa dternativa representada, em dltima instncia, pela “droga’. (Cf. Meman, in:
Adolescéncia e modernidade, 1999, p.11-13)
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4.3.Delinquéncia

“Olha, eu procuro mudar 0 maximo que eu posso, principalmente
com relacdo a mudanca de publico. Eu ja trabalhei com jovens
infratores, ou melhor, trabalho com adolescentes infratores, e
percebo que se vocé ndo mudar, Vocé ndo consegue dar aulas, vocé so
tem gue procurar os interesses deles, e sem essa mudanga, 1SS0 néo
ocorre, entdo eu procuro mudar sempre[...]" . (Professora L. Ensino
Médio).

Num texto denominado Psicologia, Psicandise e Educacao: trés discursos diferentes?
Almeida (1993), ao comparar 0s discursos dessas diferentes éreas, chama a atencéo para o €lo
entre elas: 0 sujeito humano. Segundo a autora, 0 que permite a diferenciagdo € o modo como
esse sujeito humano aparece: “fragmentado, cindido, objetivado, subjetivado, etc.”, conforme
o recorte feito pela area em questéo.

Essa proposicéo dos autores parece-nos fundamental para compor nosso argumento.
Em tempo: o delinqlente € na maioria das vezes, 0 mesmo jovem empreendedor dos
“projetos sociais’. Ou sgja, trata-se, algumas vezes, da mesma pessoa, porém ha grande giro
no discurso, quando se fala de empreendorismo ou delinqiiéncia. Usando as palavras de
Almeida (1993), “ depende do recorte que sefaz’ .

Nas palavras da professora L., podemos, claramente, observar a utilizagdo de um
mecanismo que 0s representantes da “Andise do Discurso” chamariam de “auto-correcao”:
“j& trabalhei com jovens infratores, ou melhor, trabalho com adolescentes infratores [...]",
parece dificil, para a professora, dissociar a adolescéncia da delingiiéncia, especiamente
guando se refere aos alunos infratores. Porém reconhecemos que, isoladamente, o discurso da
professora ndo diz muito sobre essa questdo. Como vimos, anteriormente, um dos “recortes’
feitos pela Psicologia nascente da cena social, no final do século X1X, é aimagem do jovem
delinquente — o apache — construido, em grande parte, pela imprensa, e que se tornou, na
época, 0 emblema dos atos delinqlienciais de toda ordem, desconsiderando-se, na criagdo
desse mito, os problemas sociais que possibilitavam a esses jovens vagar pelas ruas de
Paris.'®

Segundo Abramo (1997), no Brasil, durante os anos 50, século XX, “o problema
social da juventude” era a “predisposicdo para a transgressdo e a delinquéncia’, e
isso fez com que a juventude aparecesse enquanto categoria social “ potencialmente
delingliente, por sua proépria condicdo etaria” .'® A autora conclui que tais interpretactes

108. Cf. segundo capitul o deste trabal ho.
109. Abramo (1997:30)
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baseadas na idéa de uma “fase inerentemente dificil”, levam a localizar o problema na
adolescéncia, por conta do recorte etario, logo, enfatizando-se comportamentos tipicos da
idade. A autora, ap0s esclarecer como a juventude foi concebida em cada década do século
XX (p6s — guerra), conclui que, nos 90, ha, de certa forma, uma retomada dos “ elementos
caracteristicos dos anos 50”. Ou sgja, concentra-se novamente a atencdo nos problemas de
comportamentos que levam a “ situacfes de desvios no processo de integracdo social dos
adolescentes’ e, nesse sentido, eles aparecem “ como vitimas e promotores de uma dissolucéo
social” . **°

Assim, é lugar comum a relacdo da adolescéncia com a delinqliéncia, fato atribuido a
predisposicdo dos sujeitos dessa faixa etaria. Ou segja, ai também tem uma histéria. Nao é uma
observacdo aleatdria de uma professora que tenta, atodo custo, alterar sua prética em nome da
educacdo dos “adolescentes infratores”.

A revista Educacdo, em maio de 2004 (p.55), aborda a questdo dos “menores
infratores’, a partir da analise das préticas educativas da Febem. O titulo da matéria € muito
sugestivo: “ A educacgao como castigo” , e vale a pena analisar tal reportagem. Trata-se de uma
denuncia do ensino na Febem, e de suas agbes pouco educativas, bem como do relato de
experiéncias bem sucedidas nessa érea. E uma matéria com chamada na capa, com o titulo “ A
escola do 6dio”: “torturas, assassinatos, rebelides, humilhacdo, medo; construidas para
integrar sistema educacional, unidades para internacéo de menores infratores educam para o
crime.” Dez péginas da revista foram dedicadas ao assunto, que € bem complexo e exige
muita discussao.

Porém o que nos cabe, neste momento, é perceber a circulacdo do significante
adolescéncia quando relacionado a delingliiéncia. Nas paginas dessa reportagem foram
escritas nada menos do que 43 vezes as palavras adolescéncia, adolescentes, adolescente.
Descontando as trés vezes referidas ao ECA, ainda assim, chega-se a uma quantidade
impressionante para uma reportagem que nao se refere & adolescéncia, mas a delingiiéncia. E
verdade que termos como “menores’ e “jovens’ também foram usados, mas em quantidade
bem menor, e o tipo de informag&o produzida por seu uso — principalmente “jovens’ —tem um
sentido mais “leve’. Vgamos. “O Brasil tinha, em janeiro, quase 40 mil adolescentes

cumprindo medidas sdcio- educativas — 0,2% do total de 25 milhdes de jovens brasileiros
estdo entre 12 e 18 anos’ .

Ou sgja, ha 40 mil adolescentes infratores e 25 milhdes de jovens, entre 12 e 18 anos.

110. Abramo (1997:32)
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De acordo com o0 ECA, esses jovens entre 12 e 18 anos ndo seriam adol escentes também? Em
nosso entendimento, essa é uma frase que ilustra exemplarmente a forca de um significante.
Evidentemente, ndo parece tratar-se de uma frase elaborada com fins a qualificar o
adolescente como um infrator. N&o acreditamos que haja intencdo consciente dos jornalistas
na elaboracdo do texto atribuindo a adolescéncia e a delingiiéncia 0 mesmo valor trata-se,
antes de tudo, da movimentacdo do significante, de seu trgjeto, ao que ele remete. Tampouco
afirmamos que essa sgja a intengdo da professora L. Parece-nos que, nesse discurso, se
expressa uma urgéncia em “lamentar-se” da adolescéncia, categorizando-a como a insténcia
exemplar de “passagem” para adelingtiéncia.

Esse movimento se confirma na mesma revista, edicdo de maio, 2005 (p.64), quando o
assunto €: “ politicas publicas e a Febem” . Nessa matéria, 0s professores protestam contra as
condic¢des de trabalho a que estdo submetidos. As palavras adol escéncia/adol escente aparecem
trés vezes mais do que a palavra “jovens’, que esta sempre relacionada a0 sucesso de
determinada fundag&o de atendimento socio — educativo, (F.A.S.E.). E também digno de nota
o fato de os professores referirem-se aos seus alunos como “internos’, pois raramente
aparece apaavra“auno”.

A revista Nova Escola também aborda a questdo da delinqliéncia em duas reportagens
da mesma edicdo (Marco, 2004, p.28 e 32). Numa delas, o que esta em questdo é a
“maioridade pena”: “ a sociedade discute se 0s menores infratores devem ser punidos como
adultos’ . Nessa matéria os termos adol escentes e jovens sdo igualmente citados, com excegdo
dos dois livros indicados na bibliografia para quem quiser entender mais sobre 0 assunto:
Adolescente e ato infracional: medida socio — educativa € pena? e também, Adolescente em
conflito com a lei. A outra matéria aborda o assunto sobre furto na escola e afirma que
conversar € amelhor solugdo. Nessa matéria, em momento algum aparece a palavra jovem, e
sim, as palavras adolescentes e criangas.

O mesmo observa-se na edicdo de maio, 2002 (p.16), na revista Nova Escola, na
reportagem “ Portas abertas para a paz’, na qual afirma-se que acolher e educar séo os
melhores caminhos para evitar brigas, ameacas, depredagdes. E quase redundante observar
gue a palavra usada para designar esses alunos é adolescentes.

Por fim, ainda resta-nos observar que em relagdo ao discurso social sobre a
delinguéncia, nessa faixa etaria, ndo temos dados que comprovem que tais palavras se
associam tdo fortemente como observamos no discurso pedagdgico; contudo, é possivel
concluirmos que, sociamente, tenta-se entender esse fendmeno — delingtiéncia “juvenil” — por

meio de duas fundamentacdes. Por um lado, olhando para sua “base socia”, e por outro, para
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a “base psicolégica’. A “base socia”, como bem podemos afirmar, esta relacionada aos
projetos assistenciais e liberacOes de verbas publicas ou do terceiro setor para programas
preventivos, e a“base psicoldgica’ relaciona-se com a compreensdo das caracteristicas dessa
“fase”. E, nesse sentido, o conhecimento sobre a Psicologia da adolescéncia tem muitaforcae
influéncia, tanto nas medidas preventivas quanto na exacerbacdo e generalizacdo de certos
“comportamentos’ delinquienciais “tipicos’” dos adolescentes.

Em todo caso, a naturalidade com que o tema da delingtiéncia adolescente € inserido
nos discurso pedagogico e socia é digna de nota, especialmente num pais que esta repleto de
atos delinquenciais de toda ordem, em todas as camadas sociais e em todas as “faixas etérias’
1 Como muito bem colocou Steiberg (2002), em sua pesquisa intitulada “ Delingliéncia, um
lapso social?”, “ a delinqiéncia ndo se inscreve ao sujeito como uma estrutura independente
da ordem social na qual e€le estd inserido.” Portanto, ndo parece ago tipico do
comportamento adolescente. Nas palavras de Jerusalinsky (1999:83): “ a delinqliéncia mostra
o fracasso da nacdo precisamente porque ali é que se legitima o salve-se quem puder.
Delinquéncia que se legitima evidentemente ndo na delinqiiéncia pobre, mas na corrupgao
generalizada. E assim que o adolescente é convocado a responder.”

Com isso, finalmente observamos que o discurso pedagdgico, de alguma forma, “se
alimenta’ com esse tipo de discussdo sobre a “propensdo” do adolescente a delinguiéncia. O
termo “se alimenta’ ndo esta sendo usado aleatoriamente, mas para provocar a reflexéo sobre

essa repeticao, que possibilita mesmo a sobrevivéncia do significante.

111. Poder-se-ia argumentar que a palavra delinqiiéncia associa-se a adolescéncia por sua etimologia. Contudo,
no Dicionario Houaiss, delinqiiéncia & ato ou efeito de delinqir (préticas , falta criminosa ou delituosa);
desobediéncia as leis, regulamentos ou padrdes morais, delito, infragdo. Mas de outro modo, segundo Passerini,
(In: Levi & Schmitt,1996:353), a pesquisa realizada por KETT, J.F. (Rites of passage. Adolescence in América —
1790 to the present — N. York, 1977) observa que a “ mentalidade que criou o delingliente como tipo se parece
com aquela que criou o tipo adolescente: primeiro, certos tragos fisicos e/ou mentais sdo definidos como
proéprios do tipo e, em seguida, a definicdo é usada para explicar 0 comportamentos dos jovens.”
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4.4. Agressividade

“ Se ingtituicdes, poder publico e escola ndo conseguem lidar com o
problema da agressividade, esse padrdao de comportamento pode
crescer e se transformar em violéncia juvenil. ‘ Apos a adolescéncia, a
situacdo fica praticamente irreversivel’, destaca M.SC., citando
casos extremos de quadrilhas de delinguientes e gangues.”

(Revista Educacdo, Junho, 2000, p.42, matéria: indisciplina,
entrevistada: psicdloga M.S.C.)

“Aindisciplina é geral. Os adolescentes sdo agressivos, estao ficando
cada vez mais agressivos, eles ndo tém respeito. Nao sei se alguém
esta falando isso para vocé, mas eu acho que a indisciplina t4, ta
enorme, geral. Muita briga, eles brigam muito.”

(Professora R. Ensino Fundamental e Médio)

Observamos inicialmente que o tema “agressividade” esta, no imaginario pedagdgico,
em maior ou menor medida, relacionado ao tema “indisciplina’. 1sso pode ser observado tanto
nas palavras da professora R., quanto nas reportagens das revistas Nova Escola e Educacéo.

Contudo, como bem assinalaram Groppa (1996) e Laonquiere (1999), o tema
“indisciplina” € geralmente tratado de modo indistinto. Atribuem-se a ele quase todos os
“problemas’ escolares, desde areferida agressividade, quanto a agitacdo nas aulas, problemas
de aprendizagem, discussdes e brigas entre os alunos e destes com 0s professores, atrasos,
agitacdo nos interval os das aulas, até depredactes dos equipamentos escolares e atos violentos
(portar armas, ameacar professores, depredar automoveis de professores e funcionarios
etc.).*? Portanto, trata-se de um tema que abre um amplo leque de possibilidades de andlise,
nado restrita a adolescéncia, mas ao contexto escolar em geral, e que, fora dele, pode assumir,
discursivamente, outras formas, como, por exemplo, violéncia ou delinqliéncia.

Observamos que a professora R., ao referir-se aos adolescentes, diz: a indisciplina é
geral, maslogo se refere a adolescéncia como agressiva, “ eles brigam muito” . As palavras da
professora expressam claramente o que circula no discurso pedagogico: indisciplina-geral,
adolescentes-agressivos. Parece mesmo dificil definir essa tal indisciplina geral, mas em

relacdo a adolescéncia elatem, pelo menos, uma caracteristica: a agressividade.

112. Nesse sentido, também esté inserido nesse tema (agressividade) o Bullying, termo em inglés sem traducéo
para nosso idioma e que significa um tipo de agressdo psicoldgica, caracterizada por apelidos maldosos e
atitudes de perseguicdo e que teria uma incidéncia mais acentuada entre os adolescentes. Revista Educacéo,
outubro, 2005:54-56.
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Um dos pontos que chamam a atencédo € aquele demarcado por meio da inferéncia da
psicologa M.S.C , sobre o tema na revista Educacéo (junho, 2000:42): o carater irreversivel
assumido pela “agressividade”, quando manifestada por adolescentes. Poder-se-ia entender
essa hogdo de “irreversibilidade” da agressividade adolescente como incorporagdo imaginéria
das inUmeras teses psicoldgicas que, como vimos, atribui a esse periodo o ponto final da
formacdo da personalidade. Ou, talvez, entendé-la por meio da difusdo dos incontaveis
estudos sociolégicos que, como bem assinadlou Abramo (1997), tomaram a
juventude/adol escéncia como um momento especialmente propicio a transgressao.

Porém admitimos que a pressuposicdo demarcada na revista e atribuida a psicologa
M.S.C. apresenta, além desses, um outro viés, tdo ou mais significativo no discurso
pedagogico: os ideais (psico) pedagbgicos que supostamente dariam conta de todo tipo de
“desvio” por meio da adaptacdo necessaria ao “desenvolvimento” do auno, parecem ndo
satisfazer o imaginario pedagogico, quando se trata da agressividade adolescente. E
necessario falar ainda mais sobre a adolescéncia. Entendé-la, esmiuca-la, buscar um ideal
racional — técnica pedagogica — que possibilite, enfim, algum sentido para €la. Porém,
enguanto esse ideal se revelar impotente- e sempre se revelara — fala-se, e muito, sobre as
caracteristicas dos adol escentes e sobre 0 método mais eficaz paratorné-los déceis.

Na reportagem da revista Nova Escola (janeiro/fevereiro, 2000), diz-se: “é preciso
negociar”. A matéria “a indisciplina como aliada” trata o problema por meio de uma
perspectiva positiva e conclui-se que o professor pode reverter a situagéo, se souber utilizar as
“técnicas adequadas’. Evidentemente, além da atuacdo (in) adequada dos professores, sao
apontados outros fatores como responsaveis pela agressividade/indisciplina, como, por
exemplo, a familia, entendida como produtora de indisciplinados na medida de sua (des)
estrutura:

“ Agressividade, tirania, birra e demais comportamentos correlatos
surgem, na maioria das vezes, dos maus exemplos dentro de casa [ ...]
os pais de hoje foram criancas e jovens reprimidos, agora ndo
desgjam ser tachados de opressores, mas ndo sabem dosar liberdade
e responsabilidade para seus filhos [...] familias mais estruturadas
também n&do ficam imunes ao processo da agressividade [...] numa
familia, a mée deve dar colo, protecdo, gestos tipicos da condicao
feminina; enquanto o pai deve ter pulso mais firme, mais masculino.”
(Revista Educagéo, junho, 2000:42,43).

“N&o h& duvidas de que boa parte do problema passa mesmo pela
familia, ausente e desestruturada.” (Revista Nova Escola,
janeiro/fevereiro, 2000).



73

Nessas reportagens, a adolescéncia é tratada como a fase magna para as negociacoes
acerca da (in) disciplina e agressividade. A matéria “ Disciplina, ta combinado!” da revista
Nova Escola (junho/julho, 2005:45-49), propaga o fim da agressividade/indisciplina por meio
da negociacdo de objetivos (do ensino) e de regras, pois, assim, 0s estudantes “vao aos
poucos aprendendo a ter disciplina”. O mesmo enfoque é dado nessa revista na edicéo de
janeiro/fevereiro, 2000, quando se afirma que a negociacdo precisa ser uma iniciativa do
professor, a partir do reconhecimento (da “tomada de consciéncia’) da “inquietacdo é
inerente a idade” e de que a “ adolescéncia, em especial, € a fase de descobrir e testar
limites”.

Afirma-se que “ os adol escentes tém de comunicar que algo ndo vai bem”, e “por tras
de uma guerra de papel podem estar problemas psiquicos ou familiares’. Trata-se em suma
de um “ aviso de que o estudante ndo esté integrado ao processo de ensino- aprendizagem’” .
Portanto, nada mais légico do que conhecer a (des) estrutura de sua familia, encaminhé-lo ao
profissional “psi”, ou mudar a técnica da aula, pois, em Ultima instancia, “ se os estudantes
agridem colegas e professores, 0 ensino precisa mudar” . (Revista Nova Escola, junho, 2005).
Assim, ndo se trata de uma agressividade gratuita que poderia advir tdo somente da
adolescéncia, mas, também, de um indicativo de que algo ndo vai bem com esse adol escente
j&" propenso a agressividade”.

Em relacdo a mudanca de ensino sugerida nessa reportagem e nas outras ja citadas,
gue possibilitaria mais “ disciplina”, portanto menos agressividade entre os aunos, € em
maior ou menor medida, um conjunto de técnicas especificas que abrangem desde “cursos
experimentais fora do horario escolar” (Nova Escola, junho, 2005), “ transformar o patio (no
intervalo) num verdadeiro ambiente educativo” (Nova Escola, janeiro/fevereiro, 2000), até a
adocdo da “ transversalidade proposta pelos PCNs, como uma forma de mudar o perfil das
aulas e atrair a atencao dos alunos’ (Educagéo, junho, 2000).

Porém, como bem assinalou Gutierra (2002), € preciso, antes de tudo, observar que a
possibilidade da educagdo do adolescente esta situada “ muito além das semelhangas ou
diferencas entre os métodos e técnicas pedagdgicas.” Essa possibilidade ndo se situa nos
combinados provisorios, nas inovagGes metodol 6gicas, mas “ numa especial posi¢ao subjetiva
do mestre (...) que revela-se no discurso, em suas entrelinhas, nas repeti¢coes significantes,
nos sentidos advindos do desdobramento discursivo, nas enunciagdes que se desprendem dos

enunciados.” %3

113. Gutierra (2002:38)
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Ou sgja, é uma posicdo assumida por aquele que sabe lidar com os “testes’ de limites
dos adolescentes, a partir da certeza do valor simbdlico de seu papel de professor e ndo a
partir da mera compreensdo de que a adolescéncia € a fase de testar limites. A certeza € outra.
Saber que os adolescentes sdo inquietos e testam limites ou especialmente propensos a
agressividade (ou talvez entende-se por agressividade esse mesmo “teste” dos limites), faz
pouca ou nenhuma diferenca no sentido de sustentar o papel do professor.

Por outro lado, o professor que se oferece “ enquanto lugar para o qual o adolescente
possa remeter seu discurso”’, sustenta seu lugar de mestre e de “representante da lei
simbdlica” , e pode “ inserir 0 aluno na aprendizagem e ndo submeté-los a propria satisfacéo
narcisica.” **

H&, nesse caso, uma grande diferenca, pois tal professor que possibilita a educagdo do
adol escente ndo esta tomado pela certeza (sobre as causas da indisciplina e da agressividade,
sobre a familia do aluno, sobre seu jeito de testar os limites, sobre sua fase do
desenvolvimento, etc.) e sim, pela autoridade, que difere essencialmente do autoritarismo
estabel ecido na certeza sobre as condicdes psicol 0gicas de seus alunos.

Nesse sentido, € importante citarmos também os estudos de Laonquiere (1999),
sinalizando para as diferencas, no imaginario pedagdgico, entre alel e as regras, estas Ultimas
normalmente formuladas no intuito de sustentar a ilusdo narcisista decorrente da crenca de
gue é possivel “fabricar” um individuo ideal (afetiva e cognitivamente), a partir do ajuste
natural das técnicas.

De acordo com esse autor, a regra difere da lei no sentido de que a lel “é uma
expressao da vontade geral de renunciar a alguma coisa — aquilo mesmo que a lel proibe —e
aregra— ao contrario — € o principio constitutivo dos habitos morais’ . Ou sgja, alei proibe,
mas abre novas possibilidades, enquanto a regra “ prescreve categoricamente a prética de
atos concretos.” *°

Assim, entendemos com Gutierra (2002) que a possibilidade da educacdo dos
adolescentes (e ndo sO deles) estd com 0 mestre que sustenta a lel e ndo com aquele professor
gue formula as regras e tenta (desesperada e lamentosamente) fazer com que sgam
cumpridas, ajustando-as conforme a ilusdo “ (psico) naturalista” (Lajonquiére, 1999) do

momento.

“E dificil, sabe por qué? E como eu sempre comento com
colegas, eu fui uma adolescente tdo tranquila, tdo calma, eu era até
boba, e eles sdo muito diferentes (...) entdo eu tenho dificuldades para

114. Gutierra (2002:43)
115. Lajonquiéere (1999:76)
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entender determinados comportamentos desses adolescentes. E 16gico
que eu percebo que tudo mudou, mas eu acho que ja caiu no exagero
tantas mudancas, viu? Entédo eu acho que eles sdo... eu acho que o
adolescente hoje ndao tem equilibrio, ele ndo tem é.. estrutura
nenhuma” . (Professora N. Ensino Fundamental e Médio).

O caréter “irreversivel” da agressividade do adolescente expresso nesse discurso nao
esta, portanto, na “adolescéncia’, mesmo que apreendida imaginariamente como a fase
definitiva para a qual ndo ha mais possibilidade para seguir as “normas’. Esta, por assim
dizer, nairreversibilidade desse discurso sobre a adolescéncia. Encontra-se ai uma repeticéo.
Esse “faar” constante, essa lamentagdo sistemética sobre as dificuldades de comportamento
dos adolescentes, revela-se, por S mesmo, irreversivel; parece ndo haver solucéo para a

guestdo, ando ser “falar” sobre a adolescéncia.
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4.5. Drogas

“ Eu quero que eles sejam pessoas, sgjam €... seguros, que encontrem
a sua individualidade de uma maneira mais tranquila, que ndo se
deixem levar por questdes que eu acho moralmente condenaveis (...)
entdo eu procuro interferir nesse aspecto, de fazer com que eles
tenham uma passagem da adolescéncia para a vida adulta mais
saudavel, mais tranquila, que tenham segurancga para poder fazer as
escolhas deles, que sgam adultos legais, que nao sgam
preconceituosos, inseguros ou violentos, entendeu?”

Professora C. (Ensino Médio).

Nas revistas Nova Escola e Educagéo ha diversas reportagens, matérias e indicacéo de
livros paratratar-se do assunto drogas na escola, comumente relacionando-o a prevencdo. Em
todas essas matérias aparecem, prioritariamente, as palavras adolescéncia e adolescentes, mas
também jovens e criancas. H4, nessas matérias um tom alarmista e trata-se o tema no dominio
da“salde publica’, com inferéncias dos mais diversos especialistas, principal mente médicos e
psicologos.

A revista Nova Escola, edicdo de abril, 2001, a0 abordar a questdo do “baixo
rendimento” na escola, relaciona o fato ao uso das drogas e convoca o professor a atuar na

revencao e no diagndstico do “problema’. Diz-se que, para gjudar o aluno, um dos caminhos
possiveis € a formacdo do professor, por meio da participacdo em cursos e de dedicagdo as
leituras especificas sobre 0 tema, e ainda que ouca seus alunos, acolhaa*“ crianga” .

As leituras “especificas’ podem ser feitas em livros indicados pela propria revista em

outras edic¢des, como por exemplo:

“ O consumo de drogas, um assunto urgente: quais as drogas
mais utilizadas pelos jovens? Que efeitos causam no desenvolvimento
dos adolescentes? Depressdo, ansiedade e disturbios de conduta séo
sinais de envolvimento com psicotrdpicos? Poucas pessoas sabem as
respostas dessas perguntas, mas muitas tém as mesmas dividas. Por
isso, 18 especialistas, entre eles médicos, psicélogos, psiquiatras e
advogados, analisam sob diferentes pontos de vista, os danos sociais e
individuais que o consumo de téxicos pode causar. Adolescéncia e
drogas. llana Pinsky e Marco Antonio Bessa (orgs). Ed. Contexto.”
(Revista Nova Escola, novembro, 2004, grifo nosso)

“ Conhega e entenda a ameaca das drogas: buzina da alegria,
cha defita, excstasy, special k. O campo das drogas €é bastante fértil e
nele sempre brotam novidades. Vocé ndo pode desconhecer o perigo
gue cada uma representa. Este livro parte de depoimentos de usuarios
para informar a composicdo quimica de substancias entorpecentes,
seus efeitos e edtatisticas ligadas ao consumo. Que droga € essa?
Alain MacFaraine. Editora 34" (Revista Nova Escola, agosto, 2003,
grifo nosso).
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Quanto a outra recomendacdo, ou sga, abordar o assunto “drogas’ de um modo
“afetivo” pararesolver a questdo, ele € continuamente requerido e expressa-se em afirmacoes
do tipo: se “ 0 aluno gosta do professor, se sente seguro, tem mais chance de largar a droga” .
Caso o professor encontre dificuldades para lidar com essa situagdo, sugere-se (novamente)
Sua participacdo em cursos para se “ sentirem mais capacitados’ . De acordo com o contetido
da reportagem, o melhor caminho para “combater” o uso de drogas é por meio de uma
conversa franca. Relata-se 0 caso de uma escola na qual os alunos “ deitam-se em almofadas
para conversar sobre o tema” , nesses momentos “ ndo ha palavra proibida” . Nessa escola, a

revencdo comeca na Educacdo Infantil, por meio do ensino de uma “vida saudavel”, por
meio da alimentacdo adequada, e nas sériesiniciais do Ensino Fundamental, ensina-se sobre 0
aparelho digestivo, objetivando apontar os “maleficios’ do cigarro, portanto, objetivando
prevenir o tabagismo.

A mesma reportagem aerta para o fato de que somente dizer “ndo as drogas’ €
insuficiente. E preciso promover a “qualidade de vida’, envolvendo todas as disciplinas
(componentes curriculares). Porém, para os alunos de 5% a 8° séries, ndo sio os professores
gue tratam do assunto e sim alunos do Ensino Médio, pois, dessa forma, (de aluno para aluno,
ou sgja, de adolescente para adolescente) as campanhas de prevencdo se tornam mais
eficientes. Em suma, a escola toda se envolve na campanha, pois o temaestano “dia—a—dia’
da escola e “virou rotind’. Porém ndo uma “rotina’ qualquer. Ha dindmicas préprias para
abordar o assunto, como, por exemplo, a “ dindmica da bala: misica calma ao fundo, os
alunos fecham os olhos...” enfim, é preciso criar um clima para que essa rotina se estabel eca.

Na revista Educacdo, edicdo novembro, 2003, a droga em questdo € o acool, e a
matéria aborda as consequiéncias do alcoolismo e o modo de preveni-lo. Diz-se: é a “droga’
mais consumida entre os jovens e faz parte do “batismo” do adolescente, destague especial
para a cerveja, que parece ser uma bebida bastante acessivel. O problema maior, de acordo
com areportagem, esta no fato de que o contato com o alcool acontece cadavez mais cedo; ha
relato de uma pesquisa na qual se constata seu uso por criangas antes dos sete anos, e
compara-se com a década passada, na qual a idade média para o primeiro contato era aos
quatorze anos.

Trata-se 0 alcoolismo como uma doenca — de acordo com a normas meédicas- e
entende-se 0 consumo de bebidas alcodlicas como um intermediario, uma passagem para o
consumo de outras drogas, mais “pesadas’. Os especidistas dizem que o acoolismo €
genético ou aprendido no meio social, e atribuem essa aprendizagem a presenca de “adega ou

bar em casa’. Diz-se que se o consumidor do dcool for adolescente, o problema € maior, pois
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“ guanto mais jovem, mais rapido € o processo para ficar predisposto ao alcoolismo.” Os
professores séo convocados a diagnosticar o problema na sala de aula. Ha inimeros exempl os
de campanhas de prevencdo, com palestras para as quais os pais sdo convidados, formagéo de
alunos multiplicadores para atuarem na prevencdo, e atividades de andise da influéncia da
midia no consumo do &l cool, especialmente nas propagandas de cerveja.'*®

Uma outra questéo levantada € a de que o acool € a primeira droga que o jovem
experimenta. Mas isso ndo basta para que o assunto sgja abordado nas escolas. “ E umtabu, as
escolas preferem ndo falar disso.” Contudo, afirma-se que seriam necessarias campanhas de

revencao nesse sentido, pois, quanto mais retardar o primeiro contato com o acool, menor o
risco do acoolismo. Porém isso ndo parece fécil, pois uma meédica entrevistada conclui: “ o
jovem costuma usar élcool para mostrar que ndo € mais crianga” . Sugere-se, assim, que a
escola exerca vigilancia nos bares das redondezas e que (novamente) observem-se campanhas
publicitérias de cervejas. A mesma revista, na edi¢do de agosto, 2005, divulga uma cartilha
(traduzida e adaptada de uma original canadense) sobre a prevencdo do alcoolismo e diz que 0
acool estd ao alcance dos adolescentes, portanto i1sso exige prevencao.

Na edicdo de fevereiro, 2002, a revista relata uma polémica em torno da melhor

maneira de tratar alunos usuérios de drogas, especialmente se eles forem “pegos’ com adroga
na escola (consumindo ou portando). Debate-se em torno da prevencdo e da expulsdo do
aluno da escola. Diversos especialistas s&o convocados €, na reportagem, indicase um livro
lancado recentemente que trata do assunto da prevencdo. Afirma-se: “todas as escolas
ouvidas pela reportagem reconhecem a presenca das drogas no ‘ universo escolar’ e isso nao
pode ser ignorado.” Trata-se 0 usuério de drogas como vitima ou doente e ndo como infrator,
0 que motiva diversas consideracdes em torno do melhor modo de conduzir a polémica da
expulsdo escolar.
Nessa reportagem afirma-se que a expulsdo ndo é o melhor caminho quando o aluno é
flagrado consumindo ou portando drogas, pois “ € necessario reconhecer a fragilidade do
outro.”. Fato rebatido pelo representante de uma das escolas pesguisadas. “ se pegamos,
expulsamos sumariamente e levamos o aluno a delegacia, pois porte de drogas é crime” .

Esse argumento parece néo ser visto com bons olhos na reportagem, pois ressalta-se

gue outros colégios preferem uma* postura alternativa” , como, por exemplo, “ pegar alunos

116. Essas campanhas redizadas nas escolas sdo muito ilustrativas sobre a questdo da psicologizagdo do
cotidiano escolar, pois mostram como a “técnica’ da Psicologia incorpora-se a esse ambiente: especiaistas,
mediadores, multiplicadores, discussdes por meio de dindmicas de grupo, etc., sdo, reconhecidamente,
instrumentos da Psicologia levada a préticainstitucional.
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portando maconha e ndo avisar aos pais, deixar com que os alunos se responsabilizem por
Seus atos e eles mesmos comuniquem aos pais’ ; “ entender que os alunos sdo mais vitimas do
gue culpados’, ou “suspender o aluno e dar-lhe trabalhos’. A maioria dos especialistas,
principalmente o autor do livro divulgado na reportagem, reconhece que “ expulsar ndo
resolve o problema, so agrava. E preciso que a escola trabalhe com o aluno.” So citados
diversos projetos para gudar a resolver o problema da prevencdo ou uso de drogas,

especialmente aqueles que:

“ fortalecem a auto-estima” , 0 “ desenvolvimento de valores, atitudes
e comportamentos adequados a uma vida individual e coletiva
saudavel” “ A prevencao serve para fazer o aluno aumentar o respeito
por s e pelos outros, ampliar a autonomia pessoal e institucional, se
preparar para a democracia e a cidadania, aumentar a tolerancia a
adversidade e estabelecer relacOes solidarias.” (Projeto: Prevencéo
também se ensina— Governo do Estado de S&o Paulo).*"’

Ou, nas palavras da professora C., citadas anteriormente neste trabaho: “ que sgam
adultos legais, que ndo sejam preconceituosos, inseguros ou violentos, entendeu?”

E, finamente, na Revista Nova Escola, edicdo junho/julho, 2000, sugere-se uma
atividade com dinamicas de grupo, objetivando a prevencéo ao uso de drogas, justificando-se
tal “ aula” pelofato de que* a pressdo para 0 consumo é comum entre os adolescentes’ e que
a“ignorancia é o maior aliado dos traficantes e dos viciados’ , pode-se fazer campanhas de
prevencdo (um “alerta’) com os menores, mas “ com 0s adolescentes a conversa € mais
rica’, e sugerem-se dinamicas de grupo e atividades com perguntas do tipo: “ o que leva
(alguém) a consumir drogas?” .

Esse, certamente, € um assunto com lugar de destaque garantido no imaginario
pedagdgico expresso nas revistas especializadas, principamente devido aos objetivos
explicitos (ou implicitos) nos PCN, e divulgados pela Revista Nova Escola, em edi¢do
especial, (2001):

“ compreender a satde como direito de cidadania, valorizando agdes
de promocgdo, protecdo e recuperacdo”’; ou ainda “identificar e
utilizar formas de intervencéo sobre os fatores desfavoraveis a satde,
agindo com responsabilidade em relagdo a saude individual e
coletiva.” (p.31)

Ou, em outras palavras, a “droga’ pode ser entendida como um dos fatores

117. In: Revista Nova Escola (fevereiro, 2002).
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desfavoraveis a salde, portanto um empecilho quando se trata de promover a “salde
cidadd@’,0 que torna seu uso algo a ser continuamente prevenido, ou, na pior da hipoteses,
combatido. Indicagdo expressa nessa mesma edicdo da revista Nova Escola (Eixo: Salde,
p.32):

“ Como falar de drogas com seus alunos? Adotar uma postura
segura, transparente e sem preconceitos € essencial nessa situacéo. O
segundo ponto € ter em vista que a condi¢do social e afetiva do aluno
€ mais importante que a informacdo de que ele dispde sobre as
drogas. Um jovem com metas definidas sobre o futuro tende a fazer
opcbes mais saudaveis na vida. Diante dessas questdes organize
atividades que priorizem o desenvolvimento do espirito critico, do
autoconhecimento, e da auto-estima. Durante a aula fique atento as
oportunidades de tocar no tema [..] trabalhe o assunto
principalmente por meio de metodologias ativas, como dramatizagoes
ejurissimulados]...]”

Interessante observar que, nesse texto, estd demarcada uma posicdo extremamente
complexa para o professor: “informe, através de metodologias especiais e com uma postura
segura, mas lembre-se, a informacdo ndo é tdo importante quanto a condi¢do social e afetiva
do aluno, assim, sua informacdo € de alguma forma, irrelevante para 0 processo, pois 0 que
realmente conta é que vocé tenha condicdes de desenvolver a auto- estima, autoconhecimento,
etc.” O que, de fato, esta se pedindo ao professor? Ou, 0 que o professor almeja com isso?
Informagdo sobre uma vida saudével ou desenvolvimento de condic¢Bes (psicolégicas) que
possibilitem aos alunos resistirem as drogas? Talvez as duas coisas, e € nesse sentido que esse
tema se transforma num verdadeiro caos de opinides, informagdes, prescrigoes, tom alarmista,
de reducéo de danos, etc.

Citamos a frase da professora C. no inicio de nossas reflexdes sobre esse tema porque
parece que € isso que o0s professores ambicionam: desenvolver em seus alunos capaci dades
psicol 6gicas que os impecam de se deixar “ levar por questdes (...) moralmente condenaveis’ ,
e, dém do mais, informe-os (previna-0s) sobre os riscos do consumo das drogas.

Na andlise das entrevistas realizadas com professores em suas reflexdes sobre a
adolescéncia, nenhum dos entrevistados fez qualquer relagéo clara entre o uso de drogas e a
adolescéncia. Com excegdo da professora C., conforme descrito acima, que se refere a uma
passagem saudavel para a vida adulta e que ndo esta, explicitamente, relacionada ao uso de
drogas, mas talvez a uma “ salde mental/psicolégica’, os outros professores ndo tocaram

nesse tema durante as entrevistas. Se compararmos a incidéncia do tema nas revistas
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especializadas, namidia e, sobretudo, nos livros escritos por especialistas dedicados ao estudo
do uso de drogas na adolescéncia, bem como no conteldo dos PCNs, temas transversais, o
fato de que os professores ndo fizeram referéncia a questdo é significativo.

Nesse sentido, podemos obervar que, talvez, os professores ja fizessem e fazem isso
espontenamente — a prevencdo — em seu meétier educacional. Portanto, prevenir parece fazer
parte do trabalho do professor, assm, o fato de essa prevencéo ter se tornado tarefa do
professor, em primeira instancia, é que deve ser questionado. E a prética da Psicologia
colocada como primeiro objetivo na educacdo do adolescente no cotidiano escolar,
desconsiderando-se que tal prevencdo, possivelmente, sgja inerente a prépria educacao.
Podemos supor que a imposicdo dessa tarefa gera como efeito o esvaziamento da palavra do
educador, pois, de acordo com essa prescri¢gdo “psicologica’ para a pratica educacional, tal
palavrando pode, atualmente, prescindir da técnica psicol 6gica.

Evidentemente, ndo estamos afirmando que a informagdo sobre os efeitos e as
consequéncias do uso de drogas ndo segja importante. Ao contrario, como bem apontou
Melman (1999), é “leal para com eles (adolescentes) adverti-los do efeito que,
inevitavelmente, ir& se produzr (pelo uso das drogas) (...) e ndo € impossivel que um certo
numero de jovens sgja levado a refletir antes de se engajar no consumo de um produto tao
radical.” **® Porém, adverti-los sobre os efeitos, ndo €, em nosso entendimento, almejar que os
professores “psicologizem” de tal forma sua préatica pedagogica que ambicionem, através de
técnicas importadas da clinica psicol6gica, tornar seus alunos suficientemente fortes (em suas
capacidades psicoldgicas: auto-estima, etc.) pararesistirem a oferta.

Faase tanto da propensdo adolescente a drogadicdo, em consegiuéncia de sua
(reduzida) auto — estima e de sua fragilidade, mas em momento algum questiona-se a oferta
da droga. Fala-se sobre os modos para fazer o adolescente “resistir” a essa oferta. Fala-se
sobre a adolescéncia, sobre o diagndstico que o professor pode fazer a partir dessa “tendéncia
natural” adrogadicdo. Enfim, fala-se.

Esse é um discurso inserido muito “naturalmente” no imaginario pedagdgico, mas, “ o
fato de todas as escolas ouvidas pela reportagem reconhecerem a presenca das drogas na
escola” foi ignorado, ou melhor, circulou discursivamente em torno da fragilidade do
adolescente e ndo em torno da *“ porta de entrada da escola’. Ou, de acordo com as palavras da

professora, expressas nas paginasda revista Nova Escola: “ a conversa com o adolescente €

118. Melman, C. (1999:14)
119. Assim, tal argumento — da fragilidade do adolescente, de sua baixa auto-estima — mostra-nos o pensamento
preconceituoso do qual partem tais “técnicas psicol6gicas’ para prevenir o uso das drogas.
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mais rica.” Ou sgja, € mais rico falar do adolescente e ndo, evidentemente, do caminho
percorrido pela droga até chegar “atodas as escol as ouvidas na reportagem.

De acordo com Cordeiro (1999), h4 uma carga sombria de significagdes que o
significante droga engata e podemos dizer que, na educacdo, essa carga sombria engata o
significante adolescéncia e o significante prevencdo, e esse, por sua vez, remete ao professor
como aguele que poderd exterminar a “peste’ que ronda nossas escolas, por meio de
atividades psicologizadas gque, a seu tempo, alimentam o discurso sobre a tendéncia natural
da adolescéncia como um momento 6timo para a drogadicdo e, conseqlientemente, para a

revencéo.

Nesse encadeamento é o professor mesmo o ator principal desse drama escolar (a
prevencdo) causado pela “droga’, € ele mesmo que tem de se haver entre “politicas de
reducdo de danos’ ou terrorismo “pseudocientifico”; é ele mesmo que precisa,
simultaneamente, “prevenir” e dar as drogas um estatuto onipotente, pois somente podem,
talvez, ser combatidas através da mudanca na “auto — estima” do sujeito, tarefa gue o
professor mesmo tem que redizar. Do contrério, ainda que o professor reconheca, por
meio de pressupostos psicoldgicos que 0 adolescente € um ser propenso ao uso de drogas e
gue, quanto mais cedo ele usar, pior, ele (0 professor) pode ser apontado como o culpado por
essa drogadicao, pois ndo fez o que poderia fazer: ndo estabeleceu com seu (e por seu) aluno,
metas definidas para o futuro, e isso pode fazer com que esse aluno se torne um usuario de
drogas. E, quanto a isso, podemos entender com a psicandlise que a culpa ndo implica o
sujeito, ao contrério, propicia mais lamentacoes.

E, no fim das contas, é ele mesmo, o professor, que fala sobre a adolescéncia e ndo
sobre as drogas nas revistas Nova Escola e Educacdio. E para dominar as técnicas “de
fortalecimento da auto — estima’ de seus alunos, supostamente frégeis, que os professores
convocam 0s especialistas “para falar sobre a propensdo adolescente” a drogadicdo. A voz
dessas reportagens ndo € outra, sendo a do professor, que tanto fala em prevencdo, que acaba
intoxicado pela palavra. E ele que propde os remédios provisorios — as técnicas — para que o
sujeito frégil-adolescente resista a “tentacdo” dainguestionével oferta.

Contudo, como disse Maud Mannoni (1977:48), “ é impossivel continuar a propor
remédios improvisados e provisdrios naqueles casos em que as proprias estruturas é que
teriam necessidade de ser radicalmente questionadas.” No caso da prevencdo e uso das
drogas nas escolas isso foi mais ou menos o que disse uma diretora de escola publica
(condicdo ‘publica muito bem marcada na reportagem): “ quando ha flagrante de uso nao

expulsamos, expulsar ndo resolve o problema, mesmo porque nds temos muitos casos e
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teriamos de expulsar todos.” (Revista Educacéo, fevereiro, 2002:26). Entdo deixamos como
esta e “trabalhemos a auto — estima’.

Enfim, serd esse 0 momento para que os professores, por meio das revistas
especializadas comecem a inserir o debate sobre a oferta de drogas na sociedade e ndo
simplesmente sobre a “ propensdo” para 0 seu consumo entre os alunos? Ou continuaremos a
propor remédios (drogas?) improvisados e provisorios? Mesmo porque, ao que parece, 0
sujeito humano sempre “fugird’ das andlises e intervences dos ditos especiaistas em
comportamento. O resultado desses programas de prevencdo nunca sera o esperado. Talvez os
corpos ndo sgjam tdo déceis quanto almeja a prética (psico) pedagdgica da prevencao,
baseada na certeza sobre o adolescente.

Resta-nos questionar a oferta socio — cultural da “droga’, pois, como bem apontou
Jerusalinsky (1999), em concordancia com as conclusdes de Charles Melman: “no fim das
contas, a droga constitui uma representacdo de um mito fundador da nossa cultura
industrial: o objeto total.”**® Tal objeto rouba a cena no cotidiano escolar, tornando-se
persecutdrio, na medida em que sua existéncia parece necessaria para “intermediar” arelagdo
educacional, pensada raciona mente para garantir um futuro “saudével efeliz”.

De acordo com Melman (1999), atualmente, a droga “ ndo parece mais um produto
patolégico ou anormal”, pois inserida que estd no processo de consumo — “ha, ao que
parece, no nosso movimento cultural, uma espécie de normalizacdo implicita das drogas
[..]" "% — exige préticas educacionais para fazer resistir a sua oferta, tomada como
inquestionavel. Nesse sentido, Melman (op.cit) entende que isso torna as objecdes ao seu uso
particularmente dificeis, porque a drogadicao (juntamente com a delinqiiéncia e o acoolismo)
apresenta-se atualmente como uma das novas formas de gozo, centrado no objeto (adequado),
gue viria a satisfazer todas as necessidades, 0 que seria téo perfeito, que viria a resolver os
impasses do desgjo.

120. Jerusalinsky (1999:83).
121. Melman, C. (1999:12)



4.6. Orientacao sexual

“ Eu ndo faco nenhum tipo de trabalho de orientacdo sexual que sgja
assimforcado. Eu gosto de uma coisa ‘ muito aleatéria’, muito aberta.
Ent8o, se eu tiver, hoje, na minha aula de matemética, que falar de
sexo, eu vou falar de sexo. Eu vou falar de sexualidade e vou falar de
Sexo” .
(Professor A. Ensino Fundamental e Médio).

“Este relato talvez sgja um retrato do quadro de descuido e
desinformacdo confirmado nas tristes constatacfes sobre gravidez,
doencas sexualmente transmissiveis, drogas e AIDS entre
adolescentes e jovens brasileiros.”

(Revista Educacao, julho, 2002: 33).

O sdignificante sexualidade apresenta-se encadeado ao significante adolescéncia e
revela-se no discurso pedagdgico por intermédio do tema “orientagdo sexua”'%, que, é sem
duvida, um dos assuntos mais recorrentes nas publicacdes analisadas, quando se fala em
adolescéncia. E, também, recorrente nas respostas dos professores entrevistados, lembrando
gue, em nenhuma das perguntas dessas entrevistas, fizemos qualquer referéncia a sexualidade
e adolescéncia.®

Evidentemente, isso produz seus efeitos na educagdo, como veremos a seguir. Porém,
antes de tudo, € preciso um esclarecimento. Em nossas andlises, especialmente das matérias
das revistas Nova Escola e Educacdo, é relativamente comum a relagdo discursiva entre
sexualidade e drogas. Como dito anteriormente, € possivel que o significante prevencao, seja
0 e€lo entre uma coisa e outra, pois, a priori, tais palavras, expressas em outros discursos, ndo

serelacionam entre si de maneira téo efetiva.

“Um manual para o adolescente: nem s6 de mudancas hormonais e
psicol 6gicas € feita a adolescéncia. O periodo é marcado também por
duvidas sobre assuntos considerados tabu. Por vergonha, poucos
adultos se arriscam a esclarecer a mogada sobre temas ligados a
sexualidade. Para quem estd avido por informacéo, as respostas do

122. Parece ndo haver consenso quanto as denominagdes Orientagdo ou Educacdo Sexual. Nos textos analisados,
s80 mutuamente referidas.

123. As entrevistas sobre esse tema e 0s outros abordados neste trabalho constam em anexo. N&o citaremos todas
as matérias selecionadas para evitar descrigdes detalhadas, o que tornaria o corpo do texto mera transcri¢do. O
objetivo € redlizar inferéncias sobre 0 assunto abordado nas reportagens e entrevistas, por isso, citaremos
somente trechos especificos.
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médico Jairo Bouer aos leitores do suplemento Folhateen, da Folha
de S Paulo, sdo de grande ajuda. Ele utiliza a mesma linguagem
claraelivrede preconceitos nesta publicacdo, indicada para quem
tem mais de 11 anos. Corpo, sexo, doencas sexualmente
transmissiveis e Aids, gravidez e drogas sdo os assuntos abordados.
Sexo & Cia., Jairo Bauer. Ed. Publifolha.” (Revista Nova Escola,
agosto, 2002, secdo estante).

Como muito bem anuncia a revista Nova Escola nessa indicagdo de livros para
professores (para que sejam recomendados aos seus alunos), trata-se, em suma, de “Sexo &
Cia.”. A ta sexualidade adolescente expressa no discurso pedagégico € mais ou menos iSso:
tudo que estabeleca qualquer tipo de interface com a relacdo sexual e a prevengdo. A
orientacdo sexual engloba tantas variaveis, que a Unica coisa em comum possivel de ser
categorizada € agquela mesma que ja sabemos. prevencao.

Pode-se afirmar, como o fez um professor no Forum Monitorado sobre Orientacdo
Sexual, na revista Nova Escola (on-line), nos meses de novembro e dezembro de 2000: “ a
orientacdo sexual, como disciplina transversal, determinada pelos PCNs, esta no limbo” .
Considerando que limbo significa precisamente “um estado de indecisdo, incerteza,
indefinicdo”, ou ainda, “um deposito de coisas indteis’, ou, como primeira definicdo: a
morada (na religido Cristd) das almas que ainda ndo foram redimidas (pelo batismo) do
pecado origina (Dicion&io Houaiss), esta € a melhor palavra que designa, atuamente, a
condicdo dessata “orientacdo sexual” no discurso pedagdgico.

Nesse sentido, a circulagdo do significante adolescéncia, nesse discurso, assume a
dimensdo exata da definicdo acima: “almas que precisam ser redimidas’, talvez ndo de um
pecado original no sentido religioso, mas de um “pecado” que Se encontra mesmo em Sseus
corpos, tomados por hormonios “enfurecidos’, que tornariam os adolescentes suscetiveis as
préticas sexuais “precoces’ e “irresponsaveis’. Frases como: “ hormonios em ebulicdo” (Nova
Escola, abril, 2006), “ a puberdade inaugura um periodo de efervescéncia hormonal” (Nova
Escola, setembro, 2001), e seus sinbnimos, sdo rel ativamente comuns no discurso pedagdgico.

Em nossas entrevistas, a professora R. (Ensino Fundamental e Médio) diz:

“Eu acho que eles estdo muito... muito liberais, tanto que ‘a
gente t&’ vendo as consequéncias. Eles ndo se preservam em nada,
especialmente no que se refere a sexualidade (...) eles tém muitas
brincadeiras, as meninas principalmente, brincadeira de falar assim...
mesmo da intimidade das meninas... eles brincam que a menina esta
nervosa porque esta naqueles dias... tudo bem que hoje ‘t&’ normal, o
dia a dia € isso mesmo. Mas acho que tem coisa que € ainda... €
intima, né?”
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E professora, ainda temos coisas que si0 intimas, esteam ou ndo, imaginariamente,
relacionadas a sexualidade, mas, de acordo com o que se propde no discurso pedagdgico,
parece que, para os adolescentes, nada mais € intimo, parece possivel falar sobre tudo, sem
nenhuma barreira, ndo sdo permitidos os “tabus’, é preciso que os adolescentes falem sobre
sua sexualidade e sobre seus corpos; sobre 0 que acontece com a “menina naqueles dias’ e
nos outros dias também; 0 que acontece com 0 menino e, principalmente, 0 que acontece entre
ambos.

Porém, como bem lembrou a professora, mesmo sem dizé-lo, aguilo que “segura’ a
“fala’ é0“tabu” que setem em relacdo a sexualidade. Na revista Nova Escola (julho, 2002),
0 que se pede expressamente & “ Derrube os tabus’ (deixe a vergonha de lado na hora de
levar a prevencdo da Aids para a sala de aula). Como derrubé&los? De acordo com a
reportagem, é possivel fazer isso através dos cursos de capacitagdo, como bem explicado por
uma professora entrevistada: “ depois da capacitacdo ficou mais facil”. Fato também
abordado pela revista Educacéo (julho, 2002), na reportagem “ Pudor obsceno” “ (orientacéo
sexual nas escolas continua sendo tabu, enquanto aumenta a sexualidade precoce dos
adolescentes)”, € dito claramente, nesta matéria, entre outras coisas, que a escola € “ um dos
locais mais citados pelos adolescentes como espaco propicio para falar do assunto
(sexualidade)” , enquanto os professores, ndo parecem estar preparados para assumir esse
papel (preventivo): “segundo a especialista (pesquisadora da Unesco), um dos maiores
problemas é o despreparo dos professores em lidar com o assunto. Mesmo sem querer,
transmitem seus preconceitos aos jovens e se limitam a falar de sexo apenas como atividade
reprodutiva (...)” Ou, em outras palavras, ‘vencer’ os tabus depende, em grande parte, da
preparacao dos professores, por meio, especialmente, de cursos de capacitacdo, etc.

A professora R. nos faa de algo muito importante que, de alguma forma, foi
endossado na reportagem citada acima: ha, no professor, um sujeito que ja tem |a os seus
“preconceitos’, seja ao ouvir referéncias a menstruacao (nas brincadeiras de seus alunos), sgja
ao falar sobre “ prazer, desejo, medo, amor, paix&o e sensibilidade” (Revista Educacdo, julho,
2002). O que se chama de preconceito ndo parece condizer com a sua definicdo classica: “ter
idéias ou opinifes desfavoravels a um assunto sem exame critico”, e sim, parece referir-se a
algo da ordem da subjetividade desse professor, cujos efeitos (subjetivos) atravessam sua
prética pedagdgica e a determinam.

Esses tais “preconceitos’ e “tabus’ imputados aos professores, exaltados por eles e
gue deles querem se livrar, podem ser o modo singular como esse sujeito professor agencia o
seu desegjo. Conforme assinalou Pereira (2003:227):
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“ Os atos pedagdgicos ndo compdem apenas um corpo de conceitos de
gue se pode falar, nem um jogo de escolhas prescritas, num campo de
enunciacdes possivels, mas compdem um sistema de gestos, valores,
proibigdes, pulsdes e subversies, que devem ser descritas noutro feixe
derelagbes.”

Portanto, indagamos: que tipo de pedido esse discurso - da necessidade de capacitacdo
para orientacdo sexual - dirige aos professores de adolescentes? Seria aquele mesmo de que
somente é possivel agir no campo da certeza, ho campo de uma educacéo racionalista que
responde — racionamente - “que derruba os tabus’, por meio de cursos de capacitagao? Esse
mesmo discurso, por acaso, interpreta as resisténcias em ndo fazé-lo — “ acho que tem coisa
que ainda é intima, né?” — como um preconceito?

Nesse sentido, refletimos até que ponto € possivel tal “assepsid’, sem jogar a ta
orientacdo sexual e, por extensdo, a sexualidade “adolescente” no limbo. Parece-nos que esse
discurso expressa que o0 professor somente estara apto a fazer atal orientagdo a partir de uma
“desistorizacdo” de suas proprias questdes sexuais. E muitos, como veremos, se dispdem a
fazé-la, buscando as técnicas certas, por meio das sugestdes dos especiaistas convidados
(leia-se autorizados) pelos professores a opinarem nas reportagens das revistas. Essa € a
proposicdo de uma educagdo racionaista que ndo pode sustentar as diferencas que a prética
pedagdgica abarca, ou sga, a singularidade. Em todo caso, as coisas se ddo dessa forma
porque, além de se objetivar por informacgOes “técnicas’ sobre a prevencdo das praticas
sexuais dos adolescentes e de “ndo falar de sexo apenas como uma atividade reprodutiva’,
espera-se algo mais.

De acordo com o artigo atribuido a uma “educadora sexual” da revista Nova Escola
(agosto, 2003), “ desde que se tornou uma sugestdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
a inclusdo do tema Educacéo Sexual de forma transversal nas disciplinas tem atormentado
muitos professores e coordenadores’. Segundo a educadora sexual, é preciso reconhecer que
€ possivel, para qualquer professor, discorrer “sobre a resposta sexual humana e seus
mecanismos de prazer (desgjo, excitacdo, orgasmo e resolucéo)” , se houver treinamento para
isso. O treinamento sugerido € aquele mesmo: buscar contelldo em livros e outras publicacfes
e participar de cursos, palestras e oficinas. Segundo o artigo, a “ educagdo sexual adequada
reduz os indices de doencas sexualmente transmissiveis (DST) e gravidez na adolescéncia (...)
e mais: informar-se sobre sexo seguro e préatica sexual € um dos primeiros passos para
garantir, também, uma vida mais prazerosa.” Diz ainda que: “ nesse processo (educagdo

sexual), ganham vocé (professor), os alunos, a escola e as geracdes futuras’, e tem mais:
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“tenha uma certeza (professor): é urgente fazer alguma coisa pela sexualidade humana” . Ou
sga, a sexualidade humana esta nas mados dos responsdvels pela educagcdo sexua (0s
professores), portanto, ndo se trata tdo somente de informagéo (prevencdo), desga-se, em
suma, garantir uma vida prazerosa para as geragoes futuras.

A partir disso, perguntamos. como esse professor atua numa sala de aula, com téo
grande responsabilidade em maos e ainda tendo como “aprendizes’ adolescentes que estdo
com hormonios em ebulicdo? A resposta esté clara no discurso pedagogico: o professor deve
aprender a fazé-los faar. Ndo de qualquer jeito, em qualquer lugar, mas com técnicas
adequadas. Portanto, o professor A., cujas palavras foram transcritas no inicio desse tépico,
esta fazendo algo fora da “ proposta’, pois néo se fala de qualquer jeito, ha um modo “(psico)
pedagogico” parafazé-lo.

Nesse sentido, podem ser usadas as mais diferentes técnicas, desde que eas
possibilitem a “fala’ dos alunos sobre a sexualidade. Na revista Nova Escola (julho, 2005), a
matéria € sobre a utilizacdo de lendas regionais: “ historias do folclore regional sdo usadas em
um projeto de educacdo sexual e promogado de salde para alunos e professores do Para.”
Trata-se de uma proposta que coloca “ alunos e professores no mesmo barco”, ou sga, a
coordenacdo do projeto “investe em oficinas de capacitacdo para alunos e professores ao
mesmo tempo” . O objetivo desse trabalho € mostrar que a sexualidade esta presente em
“varios aspectos da vida e nao significa apenas sexo” , mas, ap0s esse primeiro contato, “ é
hora de conhecer as doencas sexualmente transmissiveis, 0 virus da Aids, as formas de
contégio e prevencdo.” A gravidez na adolescéncia também é abordada, especiamente,
através da historia do boto, e também “ trabalha-se a auto — estima e drogas.” Os professores
entrevistados na reportagem elogiaram a iniciativa e uma professora disse: “eu nunca
imaginel que gravidez, drogas e prostitui¢do tivessem a ver comlendas’ , outros disseram que
se sentiram mais a vontade para falar e para ouvir seus alunos. De acordo com a reportagem:
“ 0 trabalho aproximou a relacdo e a linguagem entre eles’, e, como disse uma professora,
“ 0 meu aluno, hoje, € meu parceiro, ndo tem quem sabe mais, quem sabe menos.” Em suma,
por meio das interpretacdes de lendas, € possivel para todos “falar de temas as vezes tao
caros, de forma mais descontraida” .

Na revista Educacéo (junho, 2004), afirma-se, a partir da pesguisa de uma industria
farmacéutica, que “ falar de sexo melhora o nivel de conscientizacdo dos jovens e muda
atitudes derisco” ; o tema damatériaé“ sexo falado” . Namesma revista (edic&o de setembro,
2004), o assunto é a divulgacdo de um material didético para aulas de orientacdo sexual, que

possibilita “ sensibilizar os alunos para discussdes’ sobre sexualidade, ou sgja, tal material
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constitui-se num instrumento que auxilia os adultos a“ furar o bloqueio” dos adolescentes, a
fim de promover discussdes sobre a descoberta sexual e amorosa.

A revista Nova Escola contempla o assunto com indicagdes ainda mais objetivas de
técnicas para as aulas: edicdo de abril, 2006, “ eles querem falar de sexo” , naqual orienta-se 0
professor quanto a forma de se abordar o assunto nos diferentes niveis de ensino,
especialmente referindo-se a prevencdo (DST, Aids e gravidez); nessa reportagem, afirma-se
gue o “futuro esta em suas maos’ (do professor) e sugerem-se cursos de capacitacdo para
aqueles que ndo se sentem a vontade para lidar com o tema. Na edi¢do de abril, 2001, sugere-
se gque o baixo rendimento escolar pode estar associado com as manifestages da sexualidade.
Diz-se que é importante aproveitarem-se 0s momentos criticos (gravidez de uma aluna,
guando um aluno se masturba na sala de aula, quando o namoro fica mais quente no patio),
para abordar o tema na escola. Trata-se da questdo das drogas e das doengas sexua mente
transmissiveis e, evidentemente, da Aids, e uma das entrevistadas declara: “ falar do assunto a

exaustdo é a unica forma de educar para a prevencao e vencer preconceitos’ .

A questdo da orientacdo sexual parece concentrar-se mesmo no “falar”. Porém, como
dito anteriormente, ndo se trata de um “falar” qualquer — uma coisa aleatoria, conforme disse
o professor A. — ha alguns preceitos, expressos nessa reportagem da revista Nova Escola

(abril, 2001), mas gque parecem adequar-se a quase todos 0s casos.

“identifique a cultura da escola e estabeleca um codigo de
comportamento; ndo exponha neminferiorize o aluno por ter agido de
maneira inesperada pelo grupo; imponha limites sem traumatizar; no
caso de gravidez, mostre & aluna os recursos que ela tem a disposicao
e oriente-a a buscar a ajuda de um adulto [...]; use sempre termos
cientificos, procure ajuda se ndo se sentir seguro para falar do
assunto.”

Além desses preceitos, um outro, que é relativamente comum, se refere ao uso da
linguagem. Falar a lingua dos adolescentes parece ser um dos pré-requisitos para orientacéo
sexual. A revista Educacdo (edicdo margo, 2004) deixa isso mais ou menos claro quando
exalta o trabalho de um médico psiquiatra que da orientacdes para os adolescentes em artigos
de jorna e na televisdo, e diz que o médico “traduz” a linguagem médica para o publico
(adolescente) e que “ 0 comunicador se aproxima cada vez mais do educador” . Vale lembrar
gue no inicio deste topico, citamos a indicacdo de um livro do (do mesmo médico), feita pela
revista Nova Escola, que também exalta o fato de que a linguagem deve ser “ clara e livre de

preconceitos’ . E, como vimos anteriormente, 0s professores parecem querer igualar a sua
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linguagem a de seus alunos. “meu aluno € meu parceiro, ndo tem quem sabe mais e quem
sabe menos.”

Assim, percebe-se que isso pode gerar certo desencontro de informagdes sobre a
atitude do professor, pois, em determinados momentos, solicita-se o uso de “termos técnicos’,
em outros, gque se fale “a lingua dos adolescentes’. O que, afinal, o professor espera com a
orientacdo sexual para os adolescentes? Supomos que ndo importam 0S meios, 0 que
realmente faz diferenca € provocar “afala’ dos adolescentes arespeito da (sua) sexualidade.

Nesse sentido, faz-se necessaria uma observacdo: podemos entender que a “fald’,
como “técnica do método psicanalitico”, incorporou-se, em certa medida, imaginariamente
com algum privilégio, no sentido de que, pela“fala’, gjuda-se as pessoas. Assim, privilegiar a
“fald’ dos adolescentes sobre sua sexualidade pode estar sendo tomado imaginariamente
como amaneiraexemplar para guda-los.

Porém, é preciso considerar que, nas escolas, fala-se muito sobre sexuaidade, mas
“diz-se” muito pouco. As aulas de orientacdo sexua ndo tratam (e nem poderiam tratar) de
“atividades terapéuticas’, existem até recomendacdes expressas no sentido de que essas aulas
ndo assumam um cardter terapéutico, como, por exemplo, na revista Nova Escola (abril,
2001): “ mostre-se disponivel sem assumir 0 papel de terapeuta’. Trata-se de outra coisa.
Essas aulas estéo, imaginariamente, numa instancia intermediaria entre o ensino formal e a
promocé&o da felicidade, seja pela via do auto — conhecimento, do acréscimo da auto — estima,
ou das ‘interpretacfes das lendas’ que possibilitam ao sujeito falar de (sua) sexualidade por
meio de personagens.

No entanto, mesmo que o recurso utilizado seja primordialmente o dafala, aliberacdo
dessa “fala’ diz muito pouco a respeito de uma “liberagdo” — quebra de “tabus’ — de fato,
pois, conforme muito bem assindou Estrada (1999:179), “entre outras ‘conquistas,
obtivemos a liberacdo da fala, sO para vé-la, hoje — ou melhor, ouvi-la — esvaziada, muitas
vezes, de sua significacdo: desfalecida, desfalicizada.” Por isso, quando a professora R. diz
com “sua fala’ — “eles falam que a menina esta nervosa porque esta naqueles dias’ — nos
mostra claramente os eufemismos necess&rios — para €la, professora — falar sobre
menstruacgao, por exemplo.

Como bem sabemos, os adolescentes utilizam “linguagem prépria’, (da qual o médico
psiquiatra tenta se apropriar), para dizerem sobre sua sexuaidade, e isso ndo significa trocar
em middos os termos técnicos, como faz o0 psiquiatra, € como sugere-se que facam os
professores. Entre eles (os adolescentes) havera palavras de “duplo sentido”, falando de

sexualidade e que, definitivamente, ndo faréo parte de seu repertorio nas aulas de orientacdo
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sexual, porque se fizerem, logo ser8o trocadas em “miudos’, ou pelos termos técnicos
pertinentes. Mesmo que os professores “os fagcam deitar em amofadas e coloquem musica
suave ao fundo”, sobre sua “sexualidade” eles falardo (inclusive com seus professores) de
outros modos. Dirdo sobre ela, ndo com palavras técnicas ou traduzidas, mas com os olhares
gue lancardo ao Outro, buscando sua consisténcia. E, quando assim o fizerem, talvez
encontrem nesse lugar (Outro) a indiferenca imposta pelo discurso cientifico que tem uma
resposta para tudo, especialmente para a sua sexualidade, que deve ser entendida como “ato
de reproducdo” ou como “garantia de sua felicidade futura’, conforme a abordagem
“cientifica’ que se faz. E, nesse sentido, faz pouca diferenca se a referéncia é a Biologia ou a
Psicologia. O que se diz sobre a sexualidade do adolescente e, principamente, para o
adol escente, parece carecer, sempre, de uma mediacdo “cientifica’, de um ideal racional.

Nesse sentido, cabe uma nova indagagéo: se tanto informam-se os adolescentes sobre
a prevencdo das doencas sexua mente transmissivels, sobre Aids, gravidez precoce, etc., por
gue o discurso pedagogico sempre se remete as estatisticas alarmantes que denunciam o
aumento da irresponsabilidade do adolescente, engrossando as fileiras das maternidades e dos
hospitais, com suas doencas e gestages desencadeadas pela falta de protecéo? Por que tal
discurso diz que esta dando certo para quem tem informagao (“ pesquisas indicam que o jovem
gue recebe educacéo sexual na escola adia a sua primeira vez, ou, pelo menos, faz de forma
consciente” , Nova Escola, agosto, 2003) e, simultaneamente, diz que cresce o nimero de
“sexualidade precoce dos adolescentes’ (Educacdo, julho, 2002)? O que revelam tais
informagdes?

Poder-se-ia supor que elas expressam uma contradicdo, na medida em que as
informacbes sdo desencontradas. Mas também é possivel entender que esse discurso talvez
revele uma “ineficacia’ nas “aulas’ de orientacdo sexual, o que provoca mais difusdo de
técnicas para torné-las eficazes. Portanto, antes de revelar um desencontro, tais informagdes
revelan a necessidade mesma de recorréncia discursiva que alimenta o significante
adolescéncia no imaginério pedagdgico. Parece-nos haver, ai, um “gozo discursivo”, apoiado
em estatisticas que confirmam o que j& se “ sabe”’ sobre a sexualidade adolescente. O discurso
pedagdgico sobre a sexualidade adolescente € t&o recorrente que ndo importa se as estatisticas
mostram aumento ou diminuicdo na “consciéncia’ do adolescente; o que realmente parece
fazer diferenca é falar sobre a sexuaidade na (da) adolescéncia. Usa-se qualquer tipo de
argumentos, estatisticos, médicos, farmacéuticos, psicolégicos, folcléricos, pedagdgicos, ndo
importam os meios. O que parece ser insuportavel é afalta que falar sobre atal “sexualidade”,

por meio de uma técnica propria faz no imaginario pedagogico. E preciso preencher, por meio



92

da técnica, 0 vazio que se estabelece na educacdo do adolescente quando esse discurso se
desinflaciona. Como fazer para dar conta dessa falta? Buscamos novas estatisticas —
alarmantes — para preenché-la e isso faz girar o discurso, coloca em movimento o significante
adolescéncia.

Como foi muito bem expresso pelo professor A., “eu ndo fagco nenhum trabalho de
orientacdo sexual que sga assim forcado (mas faz algum), entdo [...] na minha aula de
matematica, se eu tiver que falar de sexo, eu vou falar de sexo, eu vou falar de sexualidade,
eu vou falar de sexo.” ** Se néo fosse pela orientagcdo sexual, o professor A. poderia falar de
sexo na escola? Pode-se entender que o0 aparato da técnica para fazer falar sobre
sexo/sexualidade, do mesmo modo que formaliza a fala, impede a expresséo de algo que pode
estar desde ha muito no cotidiano escolar e que, a priori, prescinde da técnica para surgir na
cenaescolar.

“Me perguntam (os alunos adolescentes) normalmente sobre
sexualidade [..], eu percebo que € curiosidade mesmo, pura
curiosidade [...], isso ndo me incomoda nem um pouco, a gente
conversa naturalmente, tanto com meninos quanto meninas.” (Prof.
NP. Ensino Fundamental e Médio)

“Era tudo diferente (na minha época de estudante) [...] nédo
tinha tanta liberdade sexual e tal. Isso é uma coisa muito recente, né?
Entdo eles ficam muito confusos. Ja teve caso de um aluno chegar
para mim e dizer: ‘0 professor, o senhor era muito namorador?’ E
perguntam como eu fazia para me aproximar das meninas.” (Prof. G.
Ensino Médio)

E o adolescente? Pode falar de sexo na escola, se ndo for pela via da orientacdo
sexua? Ou melhor, o adolescente pode falar na escola? Pode falar prescindindo do anteparo
das técnicas utilizadas nas aulas de orientagdo sexua? S&o interrogacOes para as quais ndo
temos a resposta. Deixamos esse assunto em aberto para futuras pesquisas na area.

De outro modo, poder-se-ia argumentar que possibilitar “afala’ aos adolescentes, por
meio da técnica, marca um reconhecimento de sua sexualidade, de forma que eles possam
também reconhecé-la e, a partir disso, implicar-se com ela. Porém parece-nos que essa prética
ndo produz outra marca, sendo aquela mesma de manter o adolescente numa posigao infantil,
num “so depois’, numa promessa de futuro.

Na revista Nova Escola (edicdo maio, 2000), a matéria “namorar sem riscos’ (0s

horménios estdo a mil, ficar é bom, mas é preciso cuidado para evitar uma gravidez

124. grifo nosso
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precoce), sugerem-se atividades a partir de um poster (brinde da revista), para ensinar
orientagdo sexual. Orienta-se 0 professor para iniciar suas atividades promovendo reflexdes
acerca das diferencas entre a puberdade e a adolescéncia, enfatizando que a puberdade
possibilita a “ capacidade sexual do organismo humano” , mas “ o0 adolescente ainda € muito
imaturo para o exercicio pleno da sexualidade’; entdo, orienta-se para que o professor
comente a estatistica (uma triste realidade nacional) sobre as conseqiiéncias da gravidez
indesgjada. Ou, em outras palavras, ensine-os sobre a possibilidade que tém de
“reproduzirem-se”’, ensine-os a prevenirem-se e diga claramente que “eles ndo estdo
(psicologicamente) maduros’” para tudo o que acabaram de aprender. Esse discurso, visto
dessa forma, parece t&o incoerente, que queremos acreditar que as coisas se passem de outro
modo nasalade aula.

A gravidez na adolescéncia € um tema freqiiente nas revistas Nova Escola e Educagéo,
em suas propostas para orientacdo sexua. As estatisticas sempre lembram a todos a
“vergonha nacional”. Algo precisa ser feito. E, ao que tudo indica, os professores estdo
dispostos a fazer a sua parte; fato constatado nas revistas e também observado no Férum
Monitorado, ja citado neste trabalho, promovido pela revista Nova Escola (on-line). Neste
espaco, 0s professores relatam suas experiéncias “ de prevencado” em varias cidades do pais. O
debate € intermediado por uma psicologa que “parabeniza’ ou “recrimina’ os professores,
dependendo de suas posi¢des favoréveis ou contrérias a orientacdo sexual nas escolas.

Sendo assim, o que acontece? A referida orientacdo sexual ndo esta conseguindo
segurar “os desenfreados hormonios sexuals’ dos adolescentes? Nesse sentido, Tavares
(1997:130), esclarece a questdo: “ sabemos, com a psicandlise, que ndo ha gravidez que
escape a linguagem do desgjo inconsciente” , portanto, seria um tanto quanto ingénuo supor
gue as estatisticas que mostram que 0 aumento dos casos de gravidez precoce ocorre somente
por “falta de informacao”, ou porque os adol escentes ficaram a mercé de seus hormonios.

A pesquisa desta autora® revela que as gravidezes dessas adolescentes constituem
uma demanda de simbolizac&o, ou sgja, 0 “filho” é um “ chamado a outorgar a consisténcia
falica aos significantes com os quais poderiam, tanto 0 homem quanto a mulher, barrar o
gozo sem limite.” ** N&o ha, de acordo com a autora, falta de informagdo no discurso socia —
fato revelado em sua pesquisa com adolescentes — e ssim, uma impossibilidade de dizer aos

adolescentes 0 que é ser um homem ou uma mulher, qual é o seu lugar na cadeia das

125. Eda E. Tavares. M& menininha. Publicada na Revista da APOA (Associagdo Psicanalitica de Porto
Alegre), Adolescéncia entre o passado e o futuro. Porto Alegre: Artes e Oficios, 1997:121-131.
126. Ibid, p. 130



94

geracoes.

Saber dessa impossibilidade ndo significa que os professores devam correr em busca
de novas técnicas que déem conta dela. Mas, talvez, reconhecer que aguilo que estéa no campo
do simbdlico ndo pode ser evitado com “vacinas de Ultima geracdo” (leia-se educacdo sexual)
—como dito pelaautora.

E possivel inferir que tal “prevencdo” ndo dé os resultados esperados porque, como
dissemos, 0 sujeito sempre mostraré sua fugacidade nas anédlises e intervengdes. E possivel
ainda supor que “afaa’ dirigida aos adolescentes e que os coloca em quarentena faz um
“efeito” contrario ao esperado, pois “prevenir-se” seria escapar ao imperativo da quarentena;
portanto, nada mais resta além do agir sexual por impulso. Plangar (leia-se prevenir)
quebraria 0 pacto discursivo da quarentena (quanto ao agir sexual), do tempo de espera
adolescente. Prevenir-se, no caso, representaria sair desse lugar de “passagem”, indefinido, de
suspensao temporéaria, que, como lembrou Fleig (1997), € o significado mesmo do “limbo”, a
partir do imaginario religioso medieval. Assim, sair desse lugar e “prevenir-s€” implicaria,
por assim dizer, em “vagar sem lugar”, pois, contagiado que estd com o “virus’ dos
hormonios efervescentes, ndo encontra, no discurso social, o Outro que o reconhega como
parte da*“ cadeia simbdlica de uma geracéo.” **’

Essa é, também, a perspectiva de andlise de Lesourd (2004), ao comparar a “liberdade
sexua” — que parece ser o imperativo dirigido ao adolescente — com um nédo - reconhecimento
do seu lugar social, pois, apesar de uma atribui¢do imaginaria de possibilidade ao agir sexual
— por meio do ensino de préticas preventivas - 0 que se faz é recusar uma mudanca de lugar,
gue se imporia pelo acesso a sexualidade adulta.

Para Lesourd (2004), esse adiamento, no reconhecimento do papel adulto, adia o ato,
constituindo-se, assim, numanova“laténcia’ — a laténcia adol escente — um desdobramento da
laténcia edipiana para o sujeito pés — pubertario. Contudo, nas palavras do autor:

“ esse sujeito ja passou pela prova do encontro com o real pubertario
e ndo podendo significar-se num ato, vé-se coagido a reduzir-se, para
significar sua existéncia, ndo ao ludico infantil, que foi invalidado
pela passagem pubertaria, mas a diferentes dimensdes do agir.”
(op.cit. p.141)

O sujeito transforma sua experiéncia sexual em agir impulsivo, que ndo é uma

passagem ao ato,'® mas, de acordo com Lesourd (op.cit.), acriacdo na realidade de um objeto

127. Tavares (1997:129)
128. Cf. Lesourd, 2004, pp.140-142.
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gue o possibilite mudar o “status do seu fazer”, sair da ascendéncia do desejo do Outro, uma
tentativa para separar-se do Outro desgjante, que por sua vez, possibilita ao sujeito fazer lago
—incompleto — com o outro.

Assim, percebe-se que atal orientacdo sexual, tdo corriqueira no discurso pedagdgico,
Se presta, entre outras coisas, a infantilizar o sujeito que janao esta mais no tempo dainfancia
Nesse sentido, podemos entender que essa “infantilizacdo” pode constituir-se no sintoma
anunciado pelo esvaziamento da palavra do Outro, pois o “discurso cientifico” — expresso no
ideal de uma educacdo racional — ndo pode mesmo responder ao que se dispbe: o caréter
errético da sexualidade humana.

Enfim, o significante sexualidade adolescente, expresso no imaginario pedagogico por
meio da orientagdo sexual, serve também, em Ultima instancia, para criar lagos. Lagos que se
configuram pela associacdo dos termos. sexualidade-morte (Aids), pela sexualidade -
irresponsabilidade (gravidez precoce e DST) pela adolescéncia-toxicomania (drogas), ou pela
adolescéncia - descontrole (hormdnios), mas, ainda assim, lacos. Que outro espaco resta para

acirculacéo do significante adolescéncia no discurso pedagdgico?
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4.7. Ensina-se um adolescente?'?

“Todo mundo sabe que a adolescéncia é a fase do contra. Por que
mesmo eles iriam concordar, ja que podem discordar? Foi para
aproveitar esse estado de espirito peculiar que surgiu a série Saber
Horrivel. Bem — humorados, os dois titulos ensinam Ciéncias e a
Histéria de Roma de forma divertida Saber Horrivel — Terriveis
Romanos, Terry Deary e Bichos Nojentos, Nick Arnold. Ed.
Melhoramentos.” (Revista Nova Escola, maio, 2002, se¢cdo estante).

“Eu ndo sal 0 que eles querem. Porque tudo o que vocé vai trabalhar
com eles, ndo interessa, ndo ha interesse, ndo ha motivacdo; grandes
dificuldades de aprendizagem... eu queria saber o que eles querem da
vida.”

(Professora L., Ensino Fundamental e Médio).

De acordo com o que lemos acima, parece ser muito dificil, no discurso pedagdgico,
“gjustar” uma aula para os adolescentes, ou em outras palavras, encontrar a técnica certa que
possibilite 0 ensino aos adolescentes. Como vimos anteriormente, as aulas ‘tipicas’ para os
adolescentes seriam as de orientacdo sexual. Parece-nos que, no discurso pedagogico, ha
poucos caminhos possiveis para 0 ensino ao adol escente.

Em nossa pesquisa nas revistas Nova Escola e Educagdo, observamos o modo como o
significante adolescéncia circula nos plangiamentos das aulas e das atividades pedagdgicas
para o Ensino Fundamental de 5° a 8 série e Ensino Médio. Porém constatamos que sua
circulacéo € muito restrita, num movimento semelhante aguele constatado nas agdes sociais e
jacitado neste trabal ho.

Nesse processo, evidentemente, h4 excecles, porém, como regra geral, encontra-se a
substituicdo das palavras adolescéncia, adolescentes, por alunos, jovens, estudantes, etc.,
mesmo referindo-se as mesmas pessoas. AS excecOes, quase sempre, encontram-se
relacionadas & abordagem da orientacdo sexual (Planejamento, um ato coletivo, revista Nova
Escola, dezembro, 2001: “ cada equipe deve dar énfase aos assuntos mais adequados ao
contexto e as necessidades da turma num determinando momento; se varias adolescentes
estdo gravidas, pode-se priorizar as questdes de orientacdo sexual” ), ou a demarcacéo de
alguma caracteristica “ propria’ da adolescéncia, como vimos na citagdo acima: “ todo mundo
sabe que a adolescéncia é a fase do contra” . Ou, na reportagem que indica como deve ser 0
trabalho na biblioteca: Biblioteca, um tesouro a explorar” (revista Nova Escola, maio, 2003),

129. Trocadilho com o titulo do livro Ensina-se uma crianca. (APOA) Porto Alegre: Artes e Oficios, 1995.
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e na qua se diz:" na adolescéncia, nem sempre as atividades em grupo, na biblioteca, se
mostram produtivas, por causa da dispersdo natural da idade.” A partir disso, € possivel
entendermos que o significante adolescéncia remete, quase sempre, as dificuldades que o
ensino, para essa faixa etaria, apresenta. As experiéncias de ensino bem sucedidas sao
relatadas de outraforma.

A matéria“‘“ Let’s go shopping” darevista Nova Escola (edi¢cdo marco, 2002) aborda o
ensino do idiomainglés por meio de uma experiéncia que leva a “ garotada” , da 8% série, em
média quatorze anos, as compras e possibilita “ conversas em inglés’ sobre 0s precos e 0s
model os dos produtos. Os sujeitos que foram as compras sdo “ jovens’ , em nenhum momento
utiliza-se a palavra “ adolescentes’ , para designar “ a garotada” . O mesmo ocorre na edicdo
de outubro de 2005, na matéria “ empreendorismo na escola: que negoécio é esse?”, na qual
relaciona-se o tema da administracdo de empresas ao cotidiano dos “ alunos’ e, por meio do
ensino da administragdo, os “jovens’ aprendem a ter “iniciativa e autonomia, qualidades
indispensaveis aos bons profissionais’ . Os “adolescentes’ estdo fora da atividade, mesmo que
tenha sido reaizada com alunos de 5% a 8°. série e Ensino Médio. Como dito anteriormente,
parece-nos que “empreendorismo” nao € uma palavra que faz €lo com a paavra
“adolescéncia’. Na edicdo de novembro de 2005, observa-se a mesma tendéncia, “ educacéo
fiscal é licdo de cidadania e de matematica” , atividade direcionada aos “ jovens’ do Ensino
Fundamental; mais umavez, nenhumareferénciaa*“ adolescéncia” .

A revista Educacdo, em suas reportagens, relata as experiéncias de ensino para 0s
adol escentes de forma semelhante. Em julho de 2005, a matéria “ aula de diplomacia” , relata
como os “alunos’ do Ensino Médio aprendem a “arte da negociacdo em conferéncias
simuladas’, inspiradas na ONU, na qual as palavras “adolescéncia’ ou “adolescentes’
ndo aparecem uma Unica vez. Da mesma forma, na “aula de consciéncia para o consumo” ,
relatada na edicdo de maio de 2001, e que tem como objetivo “estimular a criacdo de
cidaddos mais conscientes sobre seus direitos e deveres’ , em cinco paginas de reportagem, a
palavra adolescéncia foi usada uma Unica vez. Fato também constatado na edicdo de julho de
2003, na qual a matéria (de capa) relata sobre os “ jovens cientistas. jovens brasileiros se
destacam em eventos cientificos e mostram que € preciso mais do que talento para driblar as
mas condicdes de pesquisa no pais” E uma reportagem longa e na qual a palavra
adolescéncia ficou de fora. Os “jovens’ cientistas em questdo sdo pessoas com quatorze,
dezesseis anos, e que estdo no Ensino Fundamental e Médio. E por fim, a matéria da edi¢do
de janeiro de 2000, na qual os professores relatam experiéncias bem sucedidas de ensino

através do uso do rap como recurso didatico. A palavra “adolescentes’ aparece uma vez no
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texto. A frase: “ para aumentar a auto-estima dos adolescentes’ ; as demais designacdes para

os alunos sdo: jovem, jovens, juventude.

“ A gente percebe ano a ano, que ele (adolescente) tem vindo
com outros valores, com outra realidade. Ent&o, a gente fica de olho
para ver qual, o que estd motivando ele, que tipo de educacéo eles
estdo vindo (...) porgue nds temos que ta sempre inovando nossa aula
para interessa-los, né?” (Prof. L. Ensino Médio, grifo nosso)

Mas entdo ndo se vislumbra um ensino para os adolescentes? Como dissemos
anteriormente, ndo se trata de uma “escolha’ dos professores, trocando as palavras num ato
volitivo, trata-se da forca do significante. Podemos supor que a incorporacdo imaginaria da
adolescéncia como 0 momento privilegiado para as manifestacbes sexuais leva ao
encadeamento do significante sexualidade ao significante adolescéncia e isso forca a
dicotomia sexualidade-aprendizagem, no discurso pedagogico. Nesse sentido, devemos nos
lembrar das palavras de Mannoni (1977:37): “a pedagogia funciona como um drama”,
portanto € muito importante considerar que esse “drama’ exprime as apropriacoes
imaginarias, que sobredeterminam o ato pedagdgico.

Podemos supor também que, em consegiéncia dessa incorporacdo imagin&ria da
adolescéncia, os professores pretendem sempre “saber” mais sobre ela, pois se configura
numa entidade enigmatica para o “drama’ pedagdgico.”*® Acredita-se que conhecer mais a
adolescéncia € a técnica maxima que garante o ensino aos adolescentes. De acordo com a
professora E. (Ensino Fundamental), a sua prética pedagdgica se atera em funcéo do “ saber”
sobre a adolescéncia: “ eu altero a minha prética a partir de mais conhecimento sobre a
adolescéncia, pois quando eu conheco, eu sei como trabalhar com as vivéncias e com as

dificuldades deles’ . A mesma crenca é expressa pela professora F. (Ensino Médio): “eu
acho que, a partir do conhecimento sobre a adolescéncia, sobre esses novos jovens que
estdo ai, a gente conseguiria dar um passo bem grande na educacdo, eu acho!” Ou, nas
palavras da professora M.C. (Ensino Fundamental e Médio): “ mais conhecimento sobre a
adolescéncia mudaria minha prética no sentido de ter mais contato, as vezes muda sua
propria fala.” A professora A. C. (Ensino Médio) diz que tal conhecimento pode advir de
mais estudo sobre 0 assunto e que isso levaria“ a saber mais e até ajudar o adolescente de

uma forma mais eficiente.”

130. Almejar saber mais sobre 0 auno como uma forma de garantir a educagcdo ndo € exclusividade dos
professores de adol escentes, mas uma pratica que esta no cerne dailusdo (psico) naturalista: 0 conhecimento das
capacidades intelectuai /psi col 6gicas como meio de assegurar a educagdo. (Cf. Lajonquiére, 1999)
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O mesmo discurso encontra-se nas publicacOes destinadas aos professores, e é nesse
sentido que os especidistas sGo convidados para ‘ensinarem’ aos professores sobre a
adolescéncia. Nas revistas Nova Escola e Educac&o, os especialistas opinam sobre os mais
diversos assuntos, mas quando o tema € a adolescéncia, comumente sd0 0s psicologos 0s mais
“autorizados’ para ensinar aos professores. Vimos varios exemplos dessa tendéncia nos
topicos anteriores. E, nesse topico, exploraremos a entrevista de um psicologo que fala sobre
0 ensino para os adolescentes.

Na edi¢cdo nimero 106, ano 9, arevista Educacéo publicou uma entrevista denominada
“época dos extremos’, readlizada com um professor de Psicologia, descrito como um
especialista no mundo dos jovens. De acordo com a reportagem, o professor e psicologo diz:
“a adolescéncia combina o maximo de liberdade com o minimo de responsabilidade”, e
afirma aos leitores professores que nem sempre € facil lidar com eles (os adolescentes), mas
gue também ndo é algo tao dificil.

A questdo inicial proposta ao psicologo evoca o psicologo norte-americano Carl
Rogers (1902-1987) e sua idéia de que “ ninguém ensina nada a ninguém’, e solicita ao
entrevistado uma posicdo a respeito dessa afirmagdo, relacionando tal idéia a educagdo do
adolescente. O entrevistado afirma que aidéia de Carl Rogers é “rea” e que o auno chega (a
escola) com sua propria maneira de pensar, pois “traz um conhecimento da vida” e o
professor tem a funcéo de “ mediar o contato dele (aluno) com outras partes do mundo, de
maneira que ele possa acomodar as novas realidades ao seu modo de pensar”. Portanto,
conclui o entrevistado: “ o professor € um mediador” , e isso leva-0 a outra conclusdo: o aluno
tem seu tempo proprio para 0 aprendizado, ndo aprende no momento em que o professor
ensing, porgue ndo houve conexdes, ou sgja, “ embora significativo, ele (o contelido ensinado)
parecia sem qualquer aplicacdo prética” e somente a experiéncia pode “ maturar” as
palavras do professor.

Uma pergunta feita ao psicologo e que chamou a atencéo foi: “ o0 que deve ser levado
em conta pelo adulto que lida diretamente com o mundo adolescente” ? Pergunta que 0
psicologo responde dizendo que o adolescente inaugura a nogdo de futuro e comega a “ se
perguntar o que ele quer ser” e que, nesse sentido, a “ vida estudantil € um laboratério entre
a casa e a cidade, entre a significacao familiar e a significagdo do mundo do trabalho.” O
entrevistado afirma que o estudante adolescente ndo tem um lugar determinado, € preciso que
os adultos saibam que esse é um momento de transi¢éo.

Em seguida, pergunta-se: “por que é tdo complicado para o adulto lidar com o

adolescente?” E o entrevistado responde que gosta da adolescéncia, afirma que ela (a
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adolescéncia) € “ 0 maximo de liberdade com o minimo de responsabilidade’ , que isso jamais
se repetird em outros momentos da vida, portanto ela“ € uma delicia (...) acho que os adultos
tém inveja disso” . E observa: a dificuldade para o adulto lidar com o adolescente se d& em
funcdo da incompreensdo dos primeiros quanto ao processo adolescente. A entrevista

prossegue e sdo abordadas questdes ja bem conhecidas: uso de drogas, identidade, autoridade,
etc.

E importante lembrar que o objetivo deste trabalho ndo é criticar as respostas dadas
pelos psicélogos nessa ou em qualquer entrevista, mas perceber a circulagdo do significante
adolescéncia no discurso pedagdgico, que ndo estd sendo analisada nas respostas do
entrevistado, mas nas perguntas que lhe sdo dirigidas, pois ali se estabelece o lugar da
enunciagdo do discurso dos professores.

Na primeira afirmac&o rel acionada nesse texto™" “ ninguém ensina nada a ninguém” —

afirmacdo atribuida a Carl Rogers, na segunda proposta “ o que deve ser levado em conta pelo

adulto que lida diretamente com 0 mundo do adolescente” e ainda naterceira pergunta

“por que é tdo complicado para o adulto lidar com o adolescente”, estdo expressos 0s

elementos que dizem sobre o ensino do adolescente no imaginario pedagdgico. As questdes
sdo, também, por assim dizer, afirmagdes, e apenas solicitam a confirmacdo do especidista
sobre aquilo que ja se “sabe” sobre a educacéo do adolescente.

Levar para a sdla de aula a crenga de que “ ninguém ensina nada a ninguém” é um
ensino e tanto. Ainda que tal crenca seja orquestrada em nome de Carl Rogers, o que se ensina
por meio dessa idéia, € que todos participam de uma encenacdo pedagdgica. Ou sga,
ensinar nada € colocar em ato arenuncia a educacao; € estar assujeitado a rendncia como
efeito do discurso, no sentido de que ela estd além da vontade do educador. Como vimos nos
tOpicos anteriores, 0 ensino “bem sucedido” ndo parece ser possivel para os adolescentes. Para
os adolescentes ninguém ensina nada.

Essa frase (ninguém ensina nada a ninguém) quando separada dos contextos historico
e tedrico nos quais foi engendrada (os estudos e a préatica clinica de Carl Rogers), sofre,
evidentemente, um reducionismo e, dessa forma, torna-se banal. De acordo com Carvaho
(2003), isso acontece, principalmente, em decorréncia do predominio, no campo educacional,
de toda a sorte de “ psicologismos e pedagogismos’, 0 que faz com que os discursos nos meios
escolares estgjam baseados em certos pressupostos (pedagdgicos e psicolégicos) e que

assumam diferentes formas, dependendo dainstituicdo. De acordo com as idéias de

131. A primeira questdo exposta nesse trabalho corresponde a primeira questdo da entrevista. As demais, embora
sucedidas na entrevista, ndo correspondem a segunda e a terceira questdes.
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Carvalho (2003), podemos concluir que tais discursos também assumem diferentes formas
guando relacionados a educacdo para adolescentes ou para criangas.

Essa idéia rogeriana (ninguém ensina nada a ninguém), colocada nessa posi¢éo
explicativa sobre 0 ensino para o adolescente, certamente gera efeitos na prética do professor
gue, efetivamente, ensina algo ao adolescente, pois, de acordo com Carvalho (op.cit), sga
qgual for a definicdo, teoria, nocdo de adolescéncia ou de infancia, toda vez que usamos o

verbo “ensinar’, nés somente o utilizamos dentro de uma estrutura triédica:

“Sempre que ha ensino, ha alguém que ensina, algo a ser
ensinado e alguém a quem se ensina. A acdo de ensinar pressupde,
portanto, além do sujeito, que é quem ensina, dois objetos que a sua
acao se referem e se complementam. Nao h& sentido em se dizer que
ensinamos matematica, mas a ninguém. Podemos até expor o
contelido de matemdtica sem que haja alguém a quem se destine tal
infformacdo, mas ndo se trata, neste caso, de ensno e sm de
exposicao. Por outro lado, ndo se pode dizer que estamos ensinando
alguém, mas ndo estamos |he ensinando nada.” (op.cit.p.30)

Assim, na expectativa de ensinar nada, o educador talvez tenha como resposta de seus
aprendizes exatamente aguilo que ensinou, ou sgja, a recusa, muitas vezes designada com o0s
sinbnimos “ desinteresse, apatia, preguica’, etc. Nesse sentido, podemos supor que ndo se trata
de uma recusa ao ensino da Matemética, da Geografia, etc., como vimos nas reportagens das
revistas Nova Escola e Educagdo, mas uma recusa a0 nada que estd sendo ensinado, ou
melhor, uma recusa a uma teoria psicol6gica que esta colocada no lugar do contetido a ser
ensinado ao adolescente. Portanto, sO resta ao adolescente ficar na posicdo apontada pelo
professor M. (Ensino Médio): “ os alunos me dizem: vou aprender Historia para qué?”, ou,
de acordo com a professora N. (Ensino Médio): “eles ndo aprendem porque ndo tém
perspectiva.” Frases, teorias, opinides de especiaistas que sO alimentam o discurso da
impossibilidade de ensino ao adolescente. Assim, ensinar nada € um ensino carregado de
significacéo, tanto para o presente quanto para o futuro.

A segunda questéo se refere ao “saber” dos adultos sobre a adolescéncia, ou “ 0 que
devem levar em conta os adultos que lidam diretamente com o mundo dos adolescentes.”
Entendemos gue essa questdo complementa a anterior e ndo é por mero acaso que a sucede,
pois questiona sobre o que deve ser considerado pelos adultos que lidam com o mundo
adolescente. Ou sgja, ha de fato (é real!) a idéia de que ndo podemos ensinar o adolescente,

portanto, nos resta lidar com o mundo dos adolescentes. O significado da palavra lidar
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(Dicionario Houaiss) & trabalhar com afd, esforcar-se; e esta relacionado a palavra lida que
significa labuta, lide (combate/contenda). Assm, seu significado tem pouco a ver com
ensinar, estd muito mais proximo ao trabalho &rduo, ao combate. Aquele que lida, maneja,
esforca-se. Lidar diretamente com o mundo adolescente, € quase sinbnimo de estar na linha
de frente na exploracdo de um mundo desconhecido.

Desse modo, 0 questionamento do entrevistador € pertinente, pois expressa mais ou
menos isto: como fazemos para mangjar a situagdo, dar conta do trabalho, do esfor¢o? Ha algo
gue possamos saber sobre esse mundo (adolescente) que facilite nossa lida? Como vimos
anteriormente, a no¢do de que ha um mundo adolescente encontra respaldo “cientifico” nos
estudos de Erikson, imaginariamente incorporados por meio da compreensdo do adolescente
como o outro (o estranho), o diferente, o alienigena. Portanto, conhecer esse outro mundo, ou
melhor, os habitantes dele, seriaa condigdo para o trabalho com os adolescentes.

Poder-se-ia argumentar que conhecer mais o0 objeto (adolescéncia) possibilitaria um
melhor ensino, pois as capacidades “naturaisS’ desse sujeito seriam esmiucadas e, a partir dai,
encontrar-se-ia a técnica mais eficaz para ensina-los. Porém, essa questdo (como lidar com
eles?) ndo parece ancorada nem mesmo nessa ilusdo, € sO um modo de compreender como
lidar melhor — sem complicagdo - ndo como ensinar melhor.

A terceira questdo supde uma complicacdo nesse lidar com o adolescente. Como
vimos, ndo poderia ser diferente, a adolescéncia foi incorporada, imaginariamente, como uma
“fase complicada’, porém transitéria, como bem respondeu o entrevistado. Assim,
indagamos: como é possivel ensinar a0 adolescente? Podemos sugerir que 0 imaginario
pedagogico ndo vé tal possibilidade, fato observado nas reportagens que enfocam o ensino aos
jovens, aos alunos, aos estudantes, e até mesmo a garotada, mas dificilmente aos
adolescentes. N&o é para menos que os professores buscam, com tanto empenho, a técnica
adequada para fazé-lo, que se resume, quase sempre, em saber mais sobre a adolescéncia. O
ensino para o adolescente esta imaginariamente no dominio do impossivel.

A professora F. (Ensino Médio) nos diz que € importante saber mais sobre a
adolescéncia, pois “tudo o que é aprendizado sb acrescenta” e, com isso, fala de uma uma
das crencas da Pedagogia moderna, independentemente de tratar-se da educacdo do
adolescente ou da crianca. 0 exercicio continuo da aprendizagem, que €, em noSsO
entendimento, uma das condi¢des de possibilidade para a circulagao da revista especializada,
gue propde ensinar continuamente.

Nesse sentido, remetemo-nos a Hannah Arendt (1906-1975) e, mesmo considerando o

tempo que nos separa de sua andlise sobre 0 campo educacional na modernidade, no texto “A
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crise na educacdo”, e também as diferencas entre a educacdo norte-americana analisada pela
autora, e a educagdo brasileira a qual nos referimos, podemos tecer algumas consideractes
sobre a crenca dos professores no exercicio continuo da aprendizagem, pois, é relativamente
fregliente no meio educacional creditar-se a ineficacia da educacdo na conta da “ignorancia’
dos professores, entendida muitas vezes, como falta de renovacéo técnico — pedagogica.

Segundo Arendt (1954) a vida americana cotidiana apresenta, em quase todos os
aspectos, um grande entusiasmo pelo gue € novo, especiamente relacionado a experiéncia
hist6rica norte — americana que tem como fator determinante “Uma Nova Ordem do Mundo”
(Novus Ordo Seclorum — lema impresso em toda nota de dolar), e que se tornou decisiva ao
atribuir um significado a educacéo, comprometendo-a com a possibilidade de fundar essa
nova ordem a partir “ da ilusdo emergente do pathos do novo”, o que produziu, segundo a
autora, sérias consequiéncias no campo educacional .**

Uma delas é a propensdo de aceitar-se, nesse campo, “servil e indiscriminadamente”,
as teorias mais modernas (da Pedagogia e da Psicologia), sob o argumento da necessidade de
uma educagdo para 0 novo. Fazendo uma analogia entre a educagdo brasileira e a norte-
americana, evidentemente considerando todas as suas diferencas, podemos observar que, em
Nnossos meios educacionais a emergéncia do novo parece ter ocorrido de modo mais
dramético. De acordo com o pensamento de Patto (1984), em nossa experiéncia historica, o
fantasma do “atraso” com relagdo aos novos conhecimentos fez-nos aceitar ainda mais
indiscriminadamente tais teorias e transpb-las, muitas vezes sem critério algum, a prética
educacional.

Seguramente, qualquer discurso que se remeta a prética educativa causa, entre os
educadores, o desconforto de que ha algo mais a saber. Nesse caso, saber estritamente
relacionado com aprender, conhecer uma nova técnica, uma nova metodologia, novos
fundamentos psicoldgicos, etc., que possibilite diminuir o “atraso” e quica, encontrar a
formula que dé conta do mal — estar na educacdo. Assim, a frase da professora F. aponta uma
crenca no discurso pedagogico que, longe de ser produto exclusivo de sua experiéncia, revela
umaidéa privilegiada na educagdo moderna.

Pensar no que ha de mais novo para saber sobre a educacéo dos adolescentes levou-
nos a selecionar uma reportagem da revista Nova Escola de setembro de 2004 (adolescentes:
entender a cabeca dessa turma é a chave para obter um bom aprendizado), que se constitui

numa das excegdes citadas anteriormente, pois diz tratar do ensino para os adolescentes.

132. Arendt, H. (1992:226)
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Porém, como veremos, a matériarelata uma“revolucdo” daciéncia, ao indicar que “pesquisas
recentes’ mostram as grandes transformagdes que o cérebro do adolescente sofre nesse
periodo e que a elas podem ser creditados todos os comportamentos “tipicos’ da adolescéncia.
Ou sga, arevistarelata as experiéncias da neurociéncia e transpde os resultados das pesquisas
da area para a sua utilizag&o no cotidiano escolar.

No inicio da matéria, ja ha uma adverténcia de que a culpa pela“ indisciplina” e pelo
comportamento “ emocionalmente instavel (tipicos da idade), ndo sdo causados pelos

hormonios, como acreditava-se até bem pouco tempo.” Afirma-se que:

“entre 0s 13 e 0s 19 anos, é comum 0s jovens apresentarem reacdes e
comportamentos que independem da vontade deles. Pesquisas
recentes garantem que “nem sempre palavras ditas de maneira
agressiva ou arrogante sdo fruto da falta de educagéo. Trata-se de um
processo delicado, antes desconhecido: as conexdes entre 0s
neurbnios se desfazem para que surjam novas [..] 0 cé&ebro se
‘desmonta’, reorganiza as partes e em seguida, se ‘monta’ novamente,
de forma definitiva para a vida adulta.” (Nova Escola, setembro,
2004, p.47)

A matéria segue mostrando as caracteristicas desses ‘adolescentes’, que passam por
“um periodo de instabilidade psicologica natural” (p.47), e concluindo que o ensino para 0s
adolescentes pode dar certo quando o professor “respeita o aluno” e quando “entra em
acordo”, apostando na qualidade do relacionamento professor/aluno. Porém, apesar de toda
essa “reorganizacdo cerebral” pela qual passa o adolescente, outros “ problemas’ podem
interferir no seu “rendimento”, tais como: “problemas visuais e auditivos, agressdes fisicas ou
morais na familia” . (p.49).

Em seguida, sdo listados alguns “ comportamentos tipicos’ dos adolescentes e sugere-
se a0 professor que: “vocé evita prejudicar suas aulas quando lida adequadamente com
reacOes ‘tipicas da adolescéncia.” (p.49) Assim, para cada “reacao tipica’ ha sugestdes para
que o professor “ ndo prejudique sua aula” . E, finalmente, uma explicagdo “neuroldgica’ para
“tudo o que [...] parecer estranho no comportamento adolescente” , na qual recomenda-se o
livro: Como entender a cabeca dos adolescentes, “ Ultima palavra’ sobre 0 assunto. (p.49)

“Nada € mais destrutivo para o sujeito do que se ver reduzido a seu sistema fisico-
quimico (...)” Roudinesco (2000:148)
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Assim, a matéria da revista Nova Escola trata dessas “novas descobertas’ como o
conhecimento’ do momento’ sobre a adolescéncia, para o qual o professor deve estar atento.
De maneira semelhante, a revista Galileu, da Editora Globo, numa edi¢do bem mais recente,
janeiro de 2006, atende a outro “publico” e, na capa, indica que pais saberdo ‘a explicacdo
definitiva para tanta rebeldia, dor de cabeca e estresse’ e os filhos saberdo ‘o que rola nos
seus cérebros (e esguecam os hormoénios). Essa revista tem sua presenca mais ou menos
garantida nas bibliotecas das escolas, (0 que facilita seu acesso pelos educadores), pois trata-
se de uma publicagdo voltada, em primeirainstancia, ao publico adolescente.

Interessante observar as primeiras paginas dessa matéria, que se inicia demarcando
uma posic¢ao significativa sobre o assunto: “ 0s hormonios ndo sdo os vildes da adolescéncia;
uma grande reforma cerebral € a causa do comportamento tipico de quem esta crescendo”
(p.32), e “até os 17 anos o cérebro é instavel em suas fungbes cognitivas’ (p.33), “a
capacidade de resistir a impulsos s comeca a melhorar aos 20 (anos)” (p.33). A0 mesmo
tempo em que se procura desonerar 0s hormonios da culpa pelos “comportamentos tipicos’
dos adolescentes - 0 que pode ser compreendido como uma importante mudanga conceitual
nos meios educacionais — falase em incapacidade de “resistir aos impulsos’, num
movimento que lembra os primeiros escritos de Stanley Hall (1904).

“ Eles batem a porta, vivem paixdes viscerais, pulam de carros
em movimento. Estdo constantemente entediados e ansiosos.
Prudéncia e autocontrole parecem termos estrangeiros. O mundo gira
em torno de sexo, pensamento que eles ndo largam nem dormindo. De
guem € a culpa? Dos hormanios, diz 0 senso comum. Resposta errada,
afirma agora a ciéncia.” (p.33).

Apesar das outras reportagens da revista aparentemente serem destinadas a um publico
“adolescente”, lendo as primeiras frases dessa matéria sobre “adolescéncia’, aimpressdo que
setem é que se quer atingir outro tipo de leitor, ainda que as informagdes estejam intercal adas
e, algumas vezes, se remetam ao proprio “adolescente’. Essa primeira frase da matéria é
ilustrativa sobre o que propde nova descoberta da ciéncia: a“ universalizagdo” do que é a
adolescéncia. Os comportamentos descritos como tipicos da idade estdo, na melhor das
hipbteses, proximos ao desajuste.

Cabe-nos observar, neste trabalho, a énfase dada, na matéria, sobre 0 que diz a ciéncia.
Desde o inicio, contraria-se o que diz o0 “senso-comum”. Ou sgja, a culpa ndo € (mais) dos
hormdnios, como dito (pela ciéncia) anteriormente. Agora, uma nova perspectiva (cientifica)
se descortina ha compreensao dos comportamentos tipicos, explicados por meio da idéia de

“uma revolucdo” ou, nas palavras, do jornalista “um terreno em reforma’ (p.35). A
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“reforma’ em questéo € fisico-quimica e abrange as estruturas cerebrais (cortex, hipotalamo,
glandula pineal, nicleos de base, sistema vomeronasal, etc.). Cada uma dessas “regioes’ é

responsavel por determinados comportamentos. Citaremos algumas:

“ Sistema de recompensa: conjunto de estruturas responsaveis
por premiar determinados comportamentos como bem-estar. Seus
principais compomentes sdo 0 nucleo acumbente e a area tegmentar
ventral, onde ficam os receptores de dopamina, hormonio do prazer.
Do inicio ao final da adolescéncia, essas areas perdem cerca de um
terco de seus receptores e, com isso, sofrem uma perda transiente de
funcdo, um embotamento. O tédio, a supervalorizacdo do novo e o
surgimento de novos interesses séo resultado disso [...] dai as novas
interaces sociais, 0S comportamentos de risco, 0S prazeres
consumatérios (drogas, sexo, comida)” . (p.35)

“ Sistema vomeronasal: 0 que nos torna interessados pelo sexo
sd0 as mudancas nessa regido, congtituida por estruturas que
detectam os feromdnios humanos [..] o0s hormdnios tém papel
importante, mas ndo serviriam para nada se essas areas néo
despertassem na adolescéncia.” (p.37)

“ Cortex orbito frontal: durante a reforma adolescente, essa area
esta ainda em construcéo e se comporta como se estivesse lesionada,
gerando um tipo de ‘miopia’ em relacdo ao futuro que s permite
enxergar ganhos imediatos. Os jovens sdo incapazes de extinguir um
comportamento aprendido quando ele deixa de ser vantaj0oso, por iSso
insistern nos mesmos erros. Somente conforme essa regido amadurece
0 adolescente adquire responsabilidade, inibicdo de respostas
imediatas, calculo de conseqiiéncias, raciocinio contingente, empatia
e Teoria da Mente (habilidade de inferir 0 que o outro deve estar
pensando). Também aprende a usar suas emocgdes para nortear seus
atos. Em suma, ‘ganha’ as chaves para uma vida em sociedade.”
(p.36, grifos nossos).

Na reportagem, afirma-se que essas “descobertas’ sd0 bem recentes e que a maioria
somente comegou a ser divulgada em 2004, e grande parte dos estudos ainda esta4 sendo
realizada. Porém, 0 que “ja se descobriu” esta divulgado na revista, pois “ chama a atencéo

gue uma revolucao tdo marcante e que sempre fez parte da histéria humana tenha ficado na

obscuridade por tanto tempo.” (p.34, grifo nosso). 1sso ocorreu porque, de acordo com a
especialista em neurociéncia (autora do livro recomendado na matéria), entrevistada pela
revista, a ciéncia despertou para essa fase (de descobertas), mudando a idéia sobre o ritmo do
desenvolvimento do cérebro, apenas ha cinco anos.

Porém, mesmo admitindo que essa “revolucdo” sempre tenha feito parte da histéria
humana, a reportagem segue mostrando o papel desempenhado pelas diferencas culturais

(além da biologia) na experiéncia adolescente. O que parece uma incoeréncia, apos a
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afirmacdo categdrica de que todo comportamento adolescente pode ser explicado por
ateracbes no funcionamento do “cérebro”. O préximo tépico da reportagem é dedicado a
‘mostrar’ como a ‘maturidade sexual’ mudou, em consequéncia “ da vida em organizacOes
sociais extremamente complexas’. (p.36) Ou sgja, no texto da matéria afirma-se que em
culturas diferentes e em tempos diferentes, vive-se a adolescéncia de maneira distinta.
Contudo, o texto logo retoma ao seu eixo principal e, sem muitas explicagdes, volta a
tese da “reforma cerebral”, que tem duracdo aproximada de nove anos. NUmero obtido apds
as conclusdes de estudos com primatas que, de acordo com a pesquisa anunciada também

vivem sua propria“crise”’ e, no caso de alguns deles &

“muito parecida com a da gente’, pois “definindo cruamente,
explica a neurocientista, adolescer gira em torno se assegurar a
diversidade genética” . Diz a pesquisadora: “ 0 periodo de adaptacdo
da infancia para a vida adulta € o que nos faz ir embora de casa e
procurar parceiros para procriar, por exemplo. Se passassemos
direto, ndo aumentariamos nosso circulo social e acabariamos
fazendo sexo intrafamiliar. Com animais € a mesma coisa, e eles
experimentam a mesma rebeldia.” (p.36, grifos nossos)

O objetivo deste nosso trabalho ndo € relacionar as conclusdes da neurociéncia
(entendidas dessa forma na revista) com outras teorias que tratam do assunto, como, por
exemplo, a de Freud, Lacan ou Lévi-Strauss, entre outros. Reconhecemos gue somente pelas
afirmagdes de que adolescer é assegurar a diversidade genética e do aumento do circulo
social para evitar sexo intrafamiliar, poder-se-ia travar um longo didlogo entre as diversas
areas do conhecimento que perpassam o tema. Contudo, mesmo que esse ndo sgja o eixo de
nosso trabalho, é preciso destacar que, na propria reportagem, encontramos uma comparagao
entre o que diz a psicandlise e 0 que diz a neurociéncia sobre a adolescéncia, e na qual sdo
dedicadas duas paginas com informacfes superficiais sobre cada uma dessas éreas do
conhecimento.

E quase redundante observar que o que esta escrito sobre a psicandlise tem pouco a ver
com a teoria psicanalitica. Iniciase 0 assunto com a seguinte chamada: “cérebro versus
mente. duas visdes explicam o comportamento juvenil”. (p.38). Abordam-se os
‘comportamentos tipicos em sete categorias: depressdo, afastamento, impulsividade, arte
corpora, filmes de et’s, sexualidade, malhagdo. Para cada uma delas, designa-se 0 que

“dizem” a psicandise e a neurocéncia. SO para citar dois exemplos, transcrevemos 0 que a
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matéria aborda sobre a sexualidade e a impulsividade (dois conhecidos significantes

encadeados ao significante adolescéncia):

“Impulsividade: Segundo a psicanadlise: atos irresponsaveis e por
vezes delituosos sdo instrumentos de provocagdo. Segundo a
neurociéncia: nada mais sdo, na maioria das vezes, do que a decisiao
intempestiva de um cérebro imaturo, incapaz de antecipar sozinho
resultados indesejados que poderiam servir de freio.” (p.39)

“ Sexualidade: Segundo a psicandlise: aprender a lidar com o ‘tesao’
€ descobrir a famosa angustia da castracao descrita por Freud, que
remete a um temor imaginario de perda dos genitais. Segundo a
neurociéncia: € explorar 0 prazer que até entdo ndo existia e
descobrir como acionar os ‘botbes que ligam esse prazer.” (p.39,
grifos nossos)

Podemos refletir sobre a variedade de teorias que poderiam ser colocadas em
comparagdo com as recentes descobertas da neurociéncia e, entre tantas, coloca-se a
psicandise. E, ainda, recorta-se ateoria, de tal modo que as idéias freudianas e também as da
neurociéncia assemelham-se a jargdes, prontos a responder sobre “tipos de comportamento”
como no “horéscopo” dos jornais ou na “Psicologia de almanaque’, onde, para cada
comportamento, hd uma “férmula que o explique”. Ou sgja, trata-se de um didlogo simplista,
reduzido ao extremo e que torna dificil qualquer inferéncia tedrica nesta comparacéo. Porém,
reconhecemos que a presenca da psicandlise nessa “miscelanea’ de idéias sobre a
adolescéncia tem sua razdo mais do que justificada e, nesse lado da questdo, vale a pena
determo-nos um pouco mais. Argumentamos sobre essa presencga por meio de dois enfoques.
Primeiro, porque, de acordo com Roudinesco (2000), ndo € t&o recente o fato de que os
adeptos da “Psicologia cognitiva’ (que se apdiam nas neurociéncias) empreenderam uma
“cruzada antifreudista’, desenvolvendo suas “teorias’ em contrapartida aos fundamentos
psicanaliticos, para dar provas, entre outras coisas, do esfacelamento do modelo freudiano do
inconsciente. E segundo, porque a propésito deste debate — a0 qual a matéria da revista
denomina simplesmente cérebro versus mente — as ciéncias humanas oscilam entre duas
atitudes. E parece mesmo dificil desvincular a compreenséo da adolescéncia de uma “ciéncia
humana’, pois, como bem expresso na matéria, ha variagbes temporais e culturais na
expressao da adolescéncia.

Quanto a oscilagdo das ciéncias humanas neste debate, Roudinesco (2000), conclui
que:

“Uma (atitude) tende a eliminar toda forma de subjetividade, de
significagdo ou de simbdlico, e a tomar como Unico modelo da
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realidade humana o0s processos fisico-quimicos, biolégicos ou
cognitivos; a outra (atitude), ao contrario, reivindica essas trés
categorias, pensando-as como estruturas universais. Por um lado,
uma abordagem do homem como maquina, e por outro, um estudo da
complexidade humana que leva em consideracéo o corpo bioldgico e
0 comportamento subjetivo, quer em termos de intencionalidade ou de
vivéncia (a fenomenologia), quer por intermédio de uma teoria
inter pretativa dos processos simbolicos (psicanalise, antropologia) na
qual sdo postulados mecanismos insconscientes que funcionam a
revelia do sujeito.” (p.120)

Ou sgja, de alguma forma, a revista como instrumento de mediagdo entre o que produz
“aciéncia’ e o imaginario social, apropria-se desse debate - que, de acordo com Roudinesco
(2000), marca a pluralidade de campos de conhecimento, que colocam as ciéncias humanas
em distincdo com as ciéncias da natureza — e, ao fazé-lo, reduz ao minimo as distingdes entre
as ciéncias humanas e as torna impermeaveis. Contudo, de acordo com Roudinesco (op.cit.),
ndo ha entre elas impermeabilidade absol uta.

Porém, a questdo que nos apresenta neste momento € a do universalismo do conceito
de adolescéncia levado ao extremo nessas reportagens, que objetivam divulgar as recentes
descobertas da neurociéncia. O que é tomado como uma “ descoberta recente” conduz a idéia
gue se faz sobre a adolescéncia —de volta ao passado — num estilo semelhante ao de Stanley
Hall e outros — conceitualizando-a a partir de comportamentos tipicos e pré — determinados
biologicamente, porém, agora com o aval da neurociéncia. O impacto da divulgacdo de tais
descobertas no imaginario social — e, consequentemente, no discurso pedagogico — € algo que
podera somente ser pensado a posteriori, mas pode-se, em maior ou menor medida, supor que
tal compreensdo da adolescéncia, reduzida a uma revolucdo fisico — quimica, ndo colocara a
educacdo do adolescente em melhor posicéo do que se encontra atualmente. Pode-se supor
ainda que o “isso passa’, e todas as incapacidades atribuidas aos adolescentes, que sdo
explicitadas nessas descobertas, gerem novas prescri¢cOes para a educagdo dos adolescentes,
gjustadas conforme essa (nova) ilusdo psico — naturalista,™ e isso, como vimos no segundo
capitulo deste trabalho, s6 faz aumentar a certeza sobre o adolescente e faz surgir novos
gjustes nas praticas para sua educacdo, deixando-a cada vez mais, nas maos de especialistas,
SO que dessavez, sem asilabainicia psi, mas com aterminagdo ciéncia (neurociéncia), o que,
talvez, fortaleca ainda mais a suailusio de certeza sobre 0 sujeito adol escente.

Como bem dito por Roudinesco (2000:43): “em nome de uma ldgica quimico-

133. (LAJONQUIERE, 1999)
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biologica elimina-se o0 carater tragico de um ato intrinsicamente humano”, e agui
completamos: elimina-se a humanidade da adolescéncia e também do ato educativo, em

decorréncia da divulgacéo (mediada) das novas descobertas cientificas sobre a adolescéncia.
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5. Adolescéncia e escola: osimpasses da educacao escolar

No capitulo anterior, refletimos sobre 0 movimento do significante adolescéncia no
discurso pedagdgico. Percebemos que ele encadeia outros significantes que exercem efeitos
sobre sua significacéo, sobredeterminando o discurso e a prética pedagdgica. Esse discurso
pode, inicialmente, parecer ancorado no campo estrito do sentido, da compreensdo e da
definicdo. Porém, conforme nossa andlise, percebe-se que, ao buscar um “sentido” para a
“compreensdo” da adolescéncia, discursivamente retornase as designacOes semelhantes
aquelas dos primeiros estudos da Psicol ogia da adol escéncia.

Nesse sentido, € como se o discurso fundador da Psicologia da adolescéncia houvesse
provocado “marcas’ téo profundas no imaginario social, que deixalo a margem do discurso
pedagogico sobre a adolescéncia sgja algo da ordem do impossivel. Podemos pensar que essa
ocorréncia se deve ao fato de que tal “discurso fundador” provoca um processo de
“compreensdo” bem menos consciente do que se quer. De acordo com Fink (1995), a
compreensdo é nada menos do que “ localizar ou encaixar uma configuracao de significantes
dentro da outra” . Ou sgja, no processo de compreensdo, tudo € “ trazido de volta ao nivel do
status quo, ao nivel do que ja é conhecido” .

Com isso, entendemos que o discurso pedagdgico sobre a adolescéncia apresenta
continuidade em relacdo as primeiras formulacdes “cientificas’” da Psicologia, especialmente
no que se refere ao entendimento de que, na adolescéncia, ha uma “propensdo natural” a
certos “comportamentos’ (que a conceituam). Em decorréncia dessa “naturalizacdo”, o
conceito de adolescéncia, tal como expresso no imaginario pedagogico atual, evoca uma outra
marca, que é a sua“ psicologizacao”.

Como pudemos observar nos capitul os anteriores, ainda que se “reconheca’ a presenca
de alguns pressupostos de outras &reas do conhecimento quando se fala sobre a adolescéncia,
seus fundamentos sdo, em maior ou menor medida, psicologizados. S&o recortes efetuados das
mais diversas teorias (da Sociologia, da Antropologia, da Medicina, da Psicandlise, etc.) que,
no imaginario pedagogico, tornam-se “psicologizados’. Ou sgja, a “adolescéncia’ precisa da
“Psicologia’ paraser “compreendida’.

Por outro lado, a presenca dos fundamentos das teorias dessas outras areas do
conhecimento provocaram, por certo, alguma variagao no discurso atual sobre a adolescéncia,

134. Fink (1999:95)
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em relacdo as primeiras formulagcdes da Psicologia. Ainda que muitas dessas teorias possam
ter sido elaboradas a partir da idéia de “naturalizagdo”** — como € 0 caso da atualissima
neurociéncia — a apropriacdo de algumas de suas “idéias’ pelo imaginario pedagdgico —
mesmo gue psicol ogizadas — promovem deslocamentos no discurso.

Nesse sentido, basta-nos recordar o segundo capitulo deste trabalho para convencer-
nos da apropriacdo imaginaria que se fez das teorias de Anna Freud e Erik Erikson, das quais
incorporou-se “idéias psicanaliticas’ por um viés psicoldgico. Contudo, para falar sobre tais
idéias, é preciso recorrer a alguns “termos’ relacionados a elas, como por exemplo, defesa,
cultura adolescente, identidade, etc. Recorrer a essas palavras provoca mudangas no discurso,
mesmo que relacionadas a outros significantes, como agressividade, impulsividade, etc.

Mas a apropriacdo imaginéaria (psicologizada) dos fundamentos da teoria psicanalitica,
para compreender e explicar a adolescéncia, comegou muito antes. Nos primeiros estudos da
Psicologia da adolescéncia (Stanley Hall, 1904), entendia-se que o periodo da adolescéncia
era natural e centra no desenvolvimento da sexualidade. Nessa mesma época, Freud
publicava os “Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade” (1905), obra cujo teor
desmistificaria qualquer proposicdo de centraidade ou “naturalidade” ao periodo da
adol escéncia/puberdade em decorréncia, tdo somente, das transformacdes fisicas e biol dgicas.
Nesta obra, Freud trata da existéncia da sexuaidade infantil, portanto, a
adol escéncia/puberdade ndo é entendida como o periodo no qual se inicia o desenvolvimento
da sexualidade. **

A teoria psicanalitica rompe, por assim dizer, com o discurso instituido, néo
especificamente quanto ao conceito de adolescéncia (que estava em vias de institui¢do), mas,
principalmente, com o “saber” oficialmente instituido na época. Ou sga, a psicandlise institui
um novo discurso sobre o homem e rompe com a “Psicologia da consciéncia’ gque tomava
como objeto o “homem psicolégico”, da consciéncia e dos comportamentos. Esse  novo
discurso da psicandlise se ingtitui tanto pela afirmacdo da existéncia da sexualidade infantil,
guanto por seu pressuposto sobre o inconsciente, 0 que produziu um corte epistemol 6gico no
discurso sobre o homem. (Almeida, 1993). De acordo com Deleule (1969) e Japiassu
(1983)*", 0 advento da Psicologia ndo se constitui num corte epistemoldgico, ta como

135. Nesse sentido, pode-se concluir que trata-se da relacdo dialética entre o discurso vigente sobre a
adolescéncia e a construgdo de saberes sobre ela.

136. No segundo capitulo deste trabalho, refletimos sobre a predominancia da palavra puberdade nos textos
freudianos.

137. In: Almeida (1993:21)
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representou o advento da psicandlise, porque a primeira ndo rompe com o discurso ideol 6gico
dominante, ao contrério, corrobora com este na medida em que pde a sua disposicéo “ seu
aparelho técnico e sua armadura tedrica.” ** De outro modo, a psicandlise rompe com a
ideologia vigente quando propde a existéncia do inconsciente, portanto “ ndo estuda o homem
e nem propde uma teoria a seu respeito.”

Desse modo, a psicandlise demonstra seu interesse pela constituicdo do sujeito, para
além do “ser hioldgico” e da “consciéncia’ (comportamento, conduta, cognicéo, emocao,
etc.), 0 que bastaria para que um novo olhar fosse lancado sobre os jovens no comeco do
seculo XX, objeto da Psicologia. Contudo, mesmo admitindo que tais pressupostos foram,
com o tempo, tomando corpo no interior das institui¢des, proporcionando alguma reflexdo em
torno da naturalizacéo do conceito de adolescéncia (0 que ja demonstra mudanca), a variagdo
efetuada pela psicandlise, em torno do conceito de adolescéncia, estd mais relacionada com a
apropriacdo imaginéria que se fez dos pressupostos psicanaliticos do que com aquilo que, de
fato, constitui o cerne do pensamento freudiano.

César (1998) lembra a visita de Freud aos Estados Unidos, em 1909, orquestrada por
Stanley Hall, reitor da Universidade de Clark, o que despertou em Freud a esperanca de que
prestaria um grande servico a psicandlise, inserindo-a num panorama teérico mais amplo. A
autora afirma que, quando Freud chegou aos Estados Unidos, os tedricos americanos ja

”

conheciam as idéias desenvolvidas nos “ Trés Ensaios...” e dividiam-se em “ pros e contras’ .
Contudo, o que marca essa incursdo de Freud pelos circulos académicos norte-americanos
(com seus recém inaugurados laborat6rios de Psicologia) € que agquilo que suateoria propunha
logo foi apropriado pelo discurso da Psicologia norte — americana, como dados naturais e
universais, portanto, “ delineava-se assim um arcabouco tedrico fundado em uma abordagem
sobre 0s ‘instintos sexuais e as ‘estruturas de recalque’, isto €, na repressao desses instintos
gue, segundo Freud, eram afetados por influéncias externas como a experiéncia e a
educacdo.” ' A partir dai, a psicandlise passa a ser incorporada ao discurso cientifico sobre
a adolescéncia, como mais uma teoria a explicar esse periodo da vida em termos “naturais’ e
que justificava, de aguma forma, as praticas pedagdgicas que objetivavam “educar 0s
instintos” dos adolescentes.

Contudo, como vimos no segundo capitulo deste trabalho, a insercdo direta da

psicandlise (quanto a adolescéncia) na educacdo se daapartir do apoio de Anna Freud as

138. Almeida (1993:20)
139. Foucault, 1986 (apud Almeida, 1993:21)
140. César (1998:46)
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idéias - baseadas nos conceitos freudianos - dos psicanalistas-educadores (como Bernefeld e
Aichhorn). Nesse sentido, vale lembrar que, na histéria da psicandlise, o interesse pela
adolescéncia aparece, primeiramente, direcionado a educacdo, congtituindo-se numa
especificidade para o “tratamento” clinico somente algum tempo depois. Esse tempo, que
separa as pesguisas estritas a clinica psicanalitica -que admitem um singular na adolescéncia e
ndo um universal —, viabilizou a incorporacdo imaginaria da teoria psicanalitica nos meios
educacionais, colocando seus pressupostos, em maior ou menor medida, a disposicdo das
préticas institucionais.

Ent8o, podemos admitir que uma via de analise para compreender a descontinuidade
na historia da producéo do conceito de adolescéncia, logo, no discurso sobre a adolescéncia,
esta relacionada a incorporagdo imaginéria dos conceitos psicanaliticos, pois se, inicialmente,
foram tomados como respaldo para aidéia de universalizagdo e naturalizacdo da adolescéncia,
0s estudos psicanaliticos posteriores abalaram a nocdo de supremacia da adolescéncia em
relacdo ao desenvolvimento da sexualidade e a nocéo de “repressao” das expressdes “ sexuais’
em criangas e adolescentes. Embora os conceitos psicanaliticos tenham sido apropriados
imaginariamente pelo discurso social, pode-se concluir que a“psicandlise” promoveu alguma
variagdo no discurso social sobre a adolescéncia durante o século XX. Mesmo que tal
“deslocamento” ndo tenha provocado mais do que “fissuras’ na naturalizacdo e
universalizagdo do conceito de adolescéncia. Quando o discurso socia apdia-se na psicanalise
para caracterizar a adolescéncia, se vé na emergéncia de uma minima ateracdo discursiva,
encadeando novos significantes, para colocar a psicandlise a servico das praticas
ingtitucionais. Mesmo que essa “fissura’ ndo sgja mais do que admitir a existéncia da
sexualidade antes do periodo da puberdade, ou importar expressdes da teoria psicanalitica,
tals como: ego, superego, instinto, defesa, identidade, crise da adolescéncia, cultura
adolescente, narcisismo, “condicéo afetiva’, etc. Ainda assim, tais apropriagdes imaginérias
promoveram alguma descontinuidade na historia da producéo e sedimentacéo do conceito de
adolescéncia e, consequentemente, no discurso (psico) pedagdgico.

Porém, entendemos que a apropriacdo imaginaria de aguns pressupostos
psicanaiticos quando relacionados a adolescéncia serviram, em Ultima instancia, para
responder as mudancas sociais operadas no seculo XX, que requerem novos “saberes’ que
déem conta das préticas institucionais. Entdo, nossa segunda argumentacdo sobre a
descontinuidade na producdo do conceito de adolescéncia relaciona-se as mudangas sociais
ocorridas no século XX. Evidentemente, ndo se trata aqui de analisar minuciosamente essas

mudancas, mas de focé-las, especialmente, no campo da educacdo escolar do adol escente, que
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€, em nosso entendimento, a instituicéo fundamental em que se estabel eceram as bases para a

sedimentacdo do atual conceito de adolescéncia
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5.1. Adolescéncia e educacéo escolar: construgdes a partir de um paradoxo

De acordo com a andlise redlizada nos primeiros capitulos deste trabalho, concluimos
gue o conceito de adolescéncia constitui-se, em grande parte, imbricado com as préticas
educacionais, especialmente as escolares. Desde a apropriacdo das primeiras idéias da
Psicologia e da psicandlise (Stanley Hall, Anna Freud, Erikson e outros), adolescéncia e
educacdo escolar tornaram-se interdependentes. Enquanto a “juventude” pode ser estudada e
aprendida como categoria social, possibilitando consideré|a, em outros cenérios sociais, aém
do escolar, a adolescéncia permaneceu, prioritariamente, relacionada a escola. Entdo,
concluimos que a producdo do atual conceito de adolescéncia dependeu, em grande medida,
do imaginario pedagdgico para se incorporar ao imaginario social .**

Para termos uma idéia do peso da educagcdo na constituicdo do conceito de
adolescéncia, citamos Caron (1996),“ que lembra, como o “célebre dicionario” Furitiere
publicado na Franca, em 1690, definia 0 adolescente: “ o rapaz dos catorze aos vinte ou vinte e
cinco anos’ e, de outro modo, o “ Grande Dicionério Pierre Larousse”, do século XI1X que,
conservando os mesmos limites de idade, definia0 nos seguintes termos. “a higiene e a
educacao devem preparar e fundar, de alguma maneira, a saude fisica e moral do homem.”
Assim, podemos considerar que, aém da nitida influéncia do discurso higienista do século
XIX,* nessa definicdo de “adolescente” marca-se a fé na educagéo (e também na instrugéo),
gue se estabel eceu na sociedade industrial do seculo X1X.**

Entdo, a escola passa a ter uma dupla funcéo: a de preservar o sujeito - nos moldes das
préticas higienistas - e a de preparar para o futuro — de acordo com o modelo de maturidade
compativel com as sociedades industriais contemporaneas.

De acordo com Caron (1996), o seculo XVIII foi marcado pela renovagdo pedagdgica
e pela idéia de onipoténcia da educacdo na modelagem do homem, e o século XIX, nos
moldes europeus, pode ser considerado como um periodo da “ afirmacéo e do triunfo de uma

escola que, nas diferentes idades da infancia e da adolescéncia, encarrega-se da totalidade

141. Quando afirmamos que a producdo do conceito de adol escéncia dependeu do imaginério pedagdgico para se
incorporar a0 imaginario social, ndo estamos afirmando que esse é um privilégio da adolescéncia. Pode-se
considerar que infancia e escola, também, sdo discursivamente interdependentes e que o nascimento do
sentimento de inféncia esta relacionado com a expansdo da educagéo escolar. Cf. Ariés (1973).

142. In: Levi & Schmitt (1996:137)

143. De acordo com J. F. Costa em Ordem Médica e Norma Familiar, (1983, 22 ed.), no século XIX, a
conversdo dos individuos as normas da salide por meio de préticas higienistas, necessitou apoiar-se nas
instituices (familia e escola) para suarealizagéo.

144. Nesse sentido, vale lembrar que o ensino secundario, na Franga, € instalado/popularizado entre 1780/1880.
Caron (in, Levi & Schmitt, 1996:138)
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da formacéo [...]” ** De acordo com Caron (1996), o “triunfo” da escola como instituicao
privilegiada para encarregar-se da formacéo em sua totalidade, se da em concordancia com o
processo de substituicdo da educagéo familiar pela educacdo escolar, hum contexto de
laicizacdo da sociedade, e marca 0 comeco da realizacdo de um processo de multiplicagéo
dos campos educativos que esta ainda em desenvolvimento, e que visa remediar a educacéo
familiar. O autor conclui, de acordo com pensamento de P. Aries (1973), que essa
multiplicagdo de campos educativos confiados ao colégio e ao liceu, estende-se até os dias de
hoje e expressa-se em “programas educativos’, que substituem o que antes era da
competéncia da educagdo familiar, tais como: educagcdo para o transito, respeito ab meio
ambiente, prevencdo ao uso de drogas, educacdo sexual, etc.

Essas mudangas, quanto a finaidade da educagdo escolar, promoveram,
simultaneamente, a conceituacéo da adolescéncia e a (re) criacéo de instituicdes apropriadas
para sua preservacdo, instrucdo e educagdo, o que faz com que a escola figure como uma
instituicdo exemplar para o acolhimento do “adolescente”.

Contudo, ainda que a instituicdo escolar “recolhd’ os adolescentes e tenha como
finalidade a totalidade de sua educagéo, o estabelecimento de um agrupamento por idade, que
se configura na escola, reverte numa educacao institucionalizada que ndo pode substituir a
educacdo familiar. De acordo com F. Dubet (1996)**, as idades sdo ingtitucionalizadas
politica ou juridicamente, tornando 0s grupos etarios especificos avos de politicas e
programas do Estado, enquanto na familia, aquilo que tem significado € o aspecto geracional.
Ou sgja, as geracdes sdo “geradas’ na familia e ndo na instituicdo escolar.’” Nesse sentido,
conclui-se que, a0 mesmo tempo em que a escola agrupa e “preserva’ os “adolescentes’, ndo
pode dar conta de sua “educacdo”, pois ai 0 que predomina € o instrumentalismo dos
programas educativos, portanto, ndo € o lugar para a realizagdo de uma educagdo que se quer
em sua “totalidade”.

A educacdo escolar pensada como “total” para os adolescentes tende a perder-se em
seu objetivo, pois nessa pretensdo ha uma impossibilidade fundadora, porque ela pode ndo
produzir os efeitos educativos ou subjetivantes esperados, j& que é idedlizada a partir de
categorias eté&rias e de programas educativos especiais. Ou sgja, € uma educacdo concebida

145. Caron, In: Levi& Schmitt (1996:145)

146. In: Sposito, 2002, pp.8-10

147. De acordo com Mannoni (1984, in: 2004:13), as instituicdes de “acolhimento” para os adolescentes,
especiamente a escola, estéo longe de ter sempre uma vocagdo educativa, pois foram criadas para dar “instrucéo
obrigatéria’.
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por meio da instrumentalidade e ndo de uma aposta. E, quando a educacdo ndo produz os
efeitos esperados— como vimos no terceiro capitulo deste trabalho — coloca-se em questao
0 método (o instrumental) para fazé-lo, apoiando-se no ideal a ser atingido, proposta da
racionalidade cientifica. Sob esse aspecto, Souza (2002), afirma que:

“sabe-se que a escolarizagdo, em sua forma mais moderna, foi
marcada — ao longo de sua histéria e, principalmente, aqui no Brasil
— por continuos esforgos no sentido de torna-la, como um campo de
ciéncia aplicada, uma pratica que deve ser racionalizada a partir da
teoria e da critica cientificas. E, também, que a Psicologia assumiu,
desde o inicio da escolarizacéo, esse papel de ciéncia mais préoxima, a
gue deveria trazer a luz da razao as praticas educativas.” (op.cit. p.
35)

Nesse sentido, admitimos, uma vez mais, a consonancia entre educac@o escolar e o
“conceito” de adolescéncia presente no imaginario socia. A dificuldade encontrada paralevar
adiante um projeto educacional escolar que se quer “todo” na educacdo dos adolescentes
conduz a escola a busca da maneira mais eficaz para sua (impossivel) realizacdo. Essa
demanda da escola, possivelmente, motivou a realizagdo de muitas “investigagbes’ e
formulagdes tedricas sobre a adolescéncia, a partir do ambiente escolar, gerando prescrigcdes
de préticas educacionais especificas para a educacdo do adolescente, e a crenca num
“modelo” de adolescéncia baseado no referencial escolar. Portanto, o que esta colocado como
demanda é “o que falta’ para que essa educacdo se redize — nos conformes do projeto
educacional em questéo — e isso pode, efetivamente, ter despertado o interesse “cientifico” em
termos de agjustes educativos para dar conta dessa “falta’. Portanto, a adolescéncia é
conceituada “cientificamente” e apreendida imaginariamente a partir de sua negatividade,
daquilo que lhe “falta’ e que impossibilita arealizacéo do projeto educacional.

A separagao dos sujeitos por categoria de idade, o aumento do tempo escolar, e o
projeto de uma educacao escolar em substituicdo a educacdo familiar faz nascer, no interior da
escola, a necessidade por “mais conhecimento” — uma explicacdo racional - sobre a
adolescéncia e, conforme vimos no primeiro capitulo deste trabalho, a “ciéncia’ que podia
responder pela adolescéncia, era a Psicologia. Essa circularidade entre adolescéncia > escola
> Psicologia > adolescéncia > escola constitui-se, em nosso entendimento, no cerne da
apropriacdo de um conceito imaginario de adolescéncia, pois, ab mesmo tempo em que
prescrevia préticas (psico) pedagogicas especificas para a readlizagcdo do projeto educaciona,

justificava a permanéncia dos sujeitos na escola, e avalizava a especificidade da idade.'*
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Nesse sentido, os, fundamentos da Psicol ogia, nomeada “ ciéncia da adolescéncia’, vai,
aos poucos, sendo colocada no lugar da aposta na educacéo do adolescente.** Ao longo do
seculo XX, tal nomeagdo fard com que “o adolescente” seja concebido, predominantemente,
por meio da idéia de “desenvolvimento”, pois a abordagem psicoldgica que toma conta dos
discursos pedagdgicos é aguela amplamente difundida sobre a existéncia de uma “ natureza’
nesse “desenvolvimento” da crianca e do adolescente e que deve ser “respeitada’ pela escola.
Segundo Souza (2002), a partir dos conceitos escolanovistas sobre a centralidade do aluno no
processo educativo, ingtitui-se a crenca de que ha um “processo de desenvolvimento”
subjacente a intervencdo escolar, o que movimenta os educadores a buscarem mais
conhecimentos sobre esse desenvolvimento, que esta além da figura do aluno. A autora
conclui que, em razdo dessa crenga, a visdo tradicional da crianca e do adolescente, como
pessoas a serem educadas, € substituida pela imagem da infancia e da adolescéncia com
atributos préprios. Ou sgja, ha uma “natureza’ que a escola pode gjudar a “desenvolver” e
também caracteristicas que devem ser respeitadas (para que esse desenvolvimento aconteca) e
paraisso precisam ser conhecidas.™

Contudo, de acordo com Souza (op.cit.), logo constata-se que ndo é tdo simples
“conhecer” a adolescéncia, pois, no enquadramento das teorias do desenvolvimento, esse
“conhecimento” coloca problemas tedricos dificeis de equacionar, que se estendem desde a
cronologia (facilmente assimilavel no inicio da“adolescéncia’ pela visibilidade da puberdade,
mas que ndo pode precisar 0 seu término), até variaveis que envolvem classe social, etnia,
género, etc. Porém, como vimos anteriormente, parece que 0 imaginario pedagdgico
ainda apropria-se do conceito de adolescéncia de modo a atribuir-lhe uma natureza universal,
ignorando parte dos fundamentos das teorias das quais se apropria. Souza (2002) conclui que:
“ a dificuldade para conhecer 0 adolescente - por tras do aluno- também denota a dificuldade

de apreender, numa categorizacdo geral, esse sujeito fugidio, que muda de geracdo em

148. César (1998:38) cita a pesquisa de Alaimo (Journal of Family History, vol. 17, n.4) na qual afirma que a
“psicologia do adolescente contribuiu e justificou a fundacdo de instituicBes especificas por idade, com o
objetivo de continuar a estender o processo de socializacdo para além do estagio dainfancia.

149. Segundo Souza (2002), a questdo da insercéo da Psicologia no campo da educacéo atinge propor¢des mais
amplas do que somente explicar a “adolescéncid’. A autora conclui que a Psicologia educacional motivou
investigacoes cientificas e funcionou como um filtro para a compreensdo dos objetivos da educagdo moderna em
todos os niveis de ensino.

150. Parailustrar essas conclusdes, transcrevemos uma frase do texto dos PCNs — Ensino Médio, quando trata da
importéncia da escola (item 4.5), enfatizando a interdisciplinaridade e contextualizago (dos contetdos): “ Os
ensinamentos da Psicologia de Piaget e Vygotsky foram convocados para explicar a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo porque ambas as perspectivas tedricas se complementam naquilo que, para estas DCNEM
(Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio), é o mais importante: a importancia da aprendizagem
sistemética, portanto da escola, para o desenvolvimento do adolescente” . (PCN- Ensino Médio, 1999:47)
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geracdo, de grupo social para grupo social (...)" ™ Ou segja, no discurso pedagdgico, as
dificuldades para se “apreender” a adolescéncia estdo claras e expressas has diversas
“préticas’ formuladas para resolver o paradoxo de uma educacdo concebida a partir de
categorias psicoldgicas. Contudo, o fato de concebé-la dessa forma, promove, por meio da
circularidade discursiva, mais descricdbes e categorizacbes “naturdizadas’ e,
consequientemente, mais prescricbes de praticas para resolver o impasse da educacdo dos
adolescentes gue, por sua vez, provocam mais discursos sobre o que o adolescente ndo €, e
sobre 0 que ele ndo tem, alimentando o conceito de adolescéncia apreendido imaginariamente
pelo discurso pedagdgico.

Poder-se-ia considerar que, além dessa questédo, conhecer mais a adolescéncia,
aprofundar esse conhecimento em pesquisas ou teorias que tirem o “adolescente” dessa
categoria na qual foi, desde sempre, colocado, poderia conduzir a um giro no discurso
pedagdgico, permitindo a “apreensdo” de uma adolescéncia menos naturalizada. Contudo,
COmo Vimos anteriormente, as apropriacdes imaginérias feitas das teorias que romperam com
o discurso ingtituido, psicologizaram seus fundamentos, para adequélos ao subsidio das
préticas pedagogicas.

Os Parametros Curriculares do Ensino Médio ndo deixam davidas quanto a
importancia da Psicologia para a educacdo do adolescente. No item que trata da
contextualizagdo dos conteldos a serem ensinados, recomenda que considere-se tal
contextualizagdo a partir da evocacdo das “ areas, ambitos ou dimensdes presentes na vida
pessoal, social e cultural” (p.91) e a mobilizacdo de competéncias cognitivas ja adquiridas.
Pode-se compreender que a contextualizacdo dos contelidos € um avanco para a educacéo,
oriundo de pesquisas e teorias educacionais bem intencionadas. Contudo, na sequéncia, ao

tratar do “contexto” proximo ao aluno, conclui-se o seguinte:

“Na vida pessoal, ha um contexto importante o suficiente para
merecer consideracao especifica, que € o do meio ambiente, corpo e
saude [...] As visdes, fantasias e decisdes sobre o proprio corpo e a
saude, base para um desenvolvimento autdbnomo, poderdo ser mais
bem orientadas se as aprendizagens da escola estiverem
significativamente relacionadas com as preocupacgdes comuns na vida
de todo jovem: aparéncia, sexualidade e reproducédo, consumo de
drogas, habitos de alimentacdo, limite e capacidade fisica, repouso,
atividade, lazer [..] € preciso, no entanto, cuidar para que essa
generalizacdo ndo induza a banalizacdo, com o risco de perder o
essencial da aprendizagem escolar [...] para que fique claro o papel

151. Souza (2002:39)
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7

da contextualizac8o, € necessario considerar, como no caso da
interdisciplinaridade, seu fundamento epistemoldgico e psicoldgico.
(p.92-93, grifos nossos).

Em outras palavras, a Psicologia esta avalizando a questdo da contextualizacdo dos
contetdos para o Ensino Médio, a partir da determinacdo de “preocupagdes’ comuns a todos
0s jovens. Mesmo sugerindo que se evite a banalizagdo que essa generalizacdo sugere, parece
necess&rio que ela estgja presente no discurso pedagdgico para que a proposta sga
assimilavel.

Interessante observar que nos PCNs do Ensino Médio utiliza-se muito mais a palavra
“jovem” para designar os alunos do que a palavra “adolescéncia’. Esta Ultima aparece,
prioritariamente, nos PCNs do Ensino Fundamental (52 a 82 série), ganhando destaque na 42
parte da introducéo, na qual se propde a sua caracterizacdo.™ Nesta publicacdo de 1998,
afirma-se que é importante que “ os professores conhecam seus alunos nos mais diferentes
aspectos’ (p.103), e sugere-se que, “ em condicOes ideais, a faixa etaria dos terceiro e quarto
ciclos seria a de 11 a 14 anos, caracterizada como pré — adolescéncia e adolescéncia.”
Essas condigoes ideais ndo estéo referidas a adolescéncia, mas a idade dos aunos, pois ha
uma acentuada defasagem entre série e idade, 0 que pode ocasionar muitas diferencas etérias
nesses ciclos. Prossegue-se afirmando, entdo, que a reflexdo (o conhecimento) a respeito
desses alunos deve ir além da questéo da faixa etéria e considerar outras situagdes, tais como:
situacdo socioecondmica, localidades em que residem, diferentes influéncias énicas e
culturais, etc. Ou sgja, antes de pensar-se nas variaveis possiveis entre os alunos, sugere-se
gueé comum que (emcondicbesideais) estgjam na adolescéncia, e solicitase aos
professores que os conhecam o melhor possivel. Bem, se em condicles ideais eles estédo na
pré — adolescéncia ou na adolescéncia, 10ogo, o professor devera conhecé-la para compreender
0 que se passa com seus alunos. Na auséncia desse primeiro critério, parte-se para critérios
auxiliares. Mas, como convém a um texto elaborado a partir do discurso pedagégico, também
expressa véarias ambiguidades com relacdo ao que “diz” sobre a adolescéncia. Um outro
exemplo, neste texto, que ilustra bem a questéo da estreita relagdo entre a escolarizacéo do
adolescente e a Psicologia € um trecho no qual se tenta desmistificar a universalidade das

caracteristicas da adol escéncia, mas volta-se ao ponto de partida:

152. Neste texto usa-se também a palavra juventude. E possivel que a palavra “adolescéncia’ aparega com mais
fregliéncia porque esta imaginariamente associada a puberdade; assim, esta atrelada, imaginariamente, a
universalidade e naturalidade (fisicas/biol6gicas) que desencadeiam as transformactes pubertarias. E, por outro
lado, os PCNs do Ensino Médio relacionam os conteidos a serem ensinados com uma preparacao efetiva para o
trabalho, portanto, algo “alheio” ao conceito de adolescéncia, que estd muito mais impregnado com a idéia de
espera/moratéria do que com uma participagdo na sociedade, como subentende-se o trabalho no texto referido.
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“ Essa parte dos Parametros Curriculares Nacionais ndo se propde a
caracterizar o aluno, nem em termos cognitivos, nem em termos
atitudinais, pois tal pretensdo seria um erro. O gue se propde, aqui €
uma reflexdo sobre a tarefa de levar em conta alguns aspectos
relacionados a vivéncia desses alunos, que Sdo jovens e que
vivenciam um momento importante do ponto de vista da construcéo de
suas identidades e de elaboracdo de projetos de insercdao na
sociedade. A escola ndo pode ignorar as singularidades dessa fase,
sob o risco de perder sua funcdo de mediar 0 processo de construcao
de cidadania de seus alunos.” (op.cit.p.103, grifo nosso)

Nas proximas paginas do documento, aborda-se a questdo da construgdo da identidade,
das variacOes temporais e sociais ha experiéncia do jovem/adol escente e sobre o que deve ser
levado em conta pelo professor nesse processo. S80 importantes reflexdes em termos de
desnaturalizacédo do conceito de juventude/adolescéncia, neste trecho dos PCNs usados como
sindnimos. Contudo, como vimos no terceiro capitulo deste trabalho, quando a palavra
“adolescéncid’ é utilizada sem o apoio da palavra juventude— quando ndo sGo mutuamente
referidas - volta-se a mesma categoria naturalizada:

“Novas relacbes se estabelecem entre os sexos, os adolescentes
iniciam um periodo de intensa experimentacdo de sua capacidade de
atrair e ser atraido [..] e experimentarem-se nas conversas, nos
toques, nas insinuagbes, chamando atencdo para s [..] a
adolescéncia é 0 momento de constante oscilacao [...] nesse periodo
de ambivaléncia podem surgir saltos repentinos de humor [...]
podendo passar da euforia a uma indisposicdo difusa, sem causa
aparente [...] o adolescente, em contato com situages estimulantes
nos espacos de convivéncia e na escola, torna-se gradativamente,
capaz de formular hipéteses sofisticadas e de acompanhar e elaborar
raciocinios complexos [...] (PCN — Ensino Fundamental [5% a 82
serie], 1998,p. 113, grifos nossos)

Em suma, € a partir disso que o professor é convocado a refletir (conhecer) a
adolescéncia na escola. Teoriza-se sobre outras possibilidade para a compreensdo da
adolescéncia, porém retorna-se a sua categorizacao condicionada as caracteristicas e atributos
proprios da fase. Os resultados dessa reflexdo e o proposto em termos de praticas
pedagdgicas, a partir dela, ja abordamos no capitulo anterior. Assim, resta-nos concluir que a
relacdo entre escola e adolescéncia mostra-se, no discurso pedagdgico, ambigua e
mutuamente constitutiva. A escola “pensa’ a adolescéncia sob a forca do significante
adolescéncia, e 0s sujeitos adolescentes, por sua vez, colocam — cotidianamente - a escola as
voltas com seus préprios impasses, provocados pela busca infrutifera da compreensdo —
racional/cientifica — de uma adolescéncia que estéa sendo construida precisamente nessas

préticas.
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5.2. A incerteza do futuro: educacéo, psicanélise e adolescéncia

Um dos objetivos da educacdo para a adolescéncia, que é muito destacado no
imagindrio social, é a preparacdo para o futuro. Considera-se que a educacdo escolar bem
direcionada e bem plangjada, com técnicas especificas, poderia, por assim dizer, garantir o
futuro. De acordo com as conclusdes de autores como Lesourd (2004) e Caron (1996), esta é
uma das maximas da educagdo moderna e que pode constituir-se numa ilusdo, na medida em
gue baseia essa intencdo numa racionalidade que ndo permite o equivoco inerente a todo ato
educativo.

César (1998) e Caron (1996) concluem que o século XX marcou a passagem de uma
educacdo que tinha como modelo o adulto “higiénico” para uma educagdo que idealiza um
adulto “feliz’. Assim, atualmente, 0 que se espera garantir com a educagdo € a felicidade
futura. Evidentemente, essa mudanca de ideal educaciona pouco aterou 0os meios para
acancalo. A educacdo ainda é concebida como o resultado do uso adequado da
instrumentalidade propria para cada fase da vida. Segundo César (1998), uma importante
inovagdo, em termos de instrumentalidade educacional, marcou os anos 60 quanto a educagdo
dos adolescentes: “ os tedricos da adolescéncia comecaram a exigir que os pais e professores
autoritarios se transformassem em amigos e confidentes’ ,*** pois esta seria uma das técnicas
mais adequadas para evitar os traumas e garantir a felicidade futura. Ou, nas palavras de
Lajonquiére (1999), garantir um futuro adulto a quem nadafalte.

Por outro lado, Lesourd (op.cit.) entende que, em tempos de transformagdes sociais
nas relagbes de poder e transmissdo cultural (cujo teor o autor atribui uma transformacéo
politica) a educacdo é concebida como meio de garantir o futuro, o que coloca a educagdo do
adolescente no centro do discurso. Assim, segundo Lesourd (op.cit.), as transformagoes
nessas relages promovem um maior investimento dos adultos numa educacéo que possa
garantir alcancar o idea proposto de felicidade, para verem-se refletidos nele, pois ndo
conseguem mais se sustentar nessas relagoes (néo téo felizes) em transformagao.

Esse ideal educacional que almeja a felicidade futura submete tanto as criangas quanto
os adolescentes as diversas técnicas para acancéala, tais como a escolha do “brinquedo
pedagogico adequado” para a crianca, ou a aula mais apropriada para a orientagdo sexual dos
adolescentes. E uma crenca generalizada de que o uso do instrumento adequado podera

garantir afelicidade. O apoio de tais instrumentais parece fortalecer aindamais ailuséo de

153. César (1996:60)
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gue é possivel tal garantia, pois eles ilustram, em Ultima insténcia, a existéncia de um
adolescente (ou crianga) ideal, que é a matéria prima dessa felicidade que os adultos ndo
possuem.™

Em outras palavras, ha um ideal a ser perseguido e, para atingi-lo, abre-se mdo da
aposta, que é o cerne de todo ato educativo. Nesse sentido, Lajonquiére (1999) adverte para o
fato de que renunciar a aposta na educacéo néo significa, na atualidade, renunciar as crencas
pedagogicas. De acordo com o autor, quanto mais inflacionada estd a dimensdo (psico)
pedagdgica (0 instrumental ideal para o adolescente idea), mais fica comprometida a
dimensdo educativa. Pois os “saberes’ (psico) pedagdgicos trazem consigo a certeza sobre o
agir humano, uma justificativa para tudo aquilo que se faz. Assm, a educacdo, sendo
constantemente pensada a partir da condi¢do psicol 6gica do individuo, faz da adolescéncia um
momento muito propicio para ela, pois, de acordo com o discurso (psico) pedagdgico, a
adolescéncia é uma fase que demanda muitos cuidados em sua educagdo, ja que o futuro esta
muito mais préximo (do que nainfancia) e o ideal ainda néo foi atingido, pois os adol escentes
parecem “escapar” as prescrigdes (psico) pedagdgicas, especidmente, no que se refere a
imagem de “seus corpos’, pois el es demonstram muito claramente a proximidade do futuro. O
adolescente coloca para os adultos que, até agora, a felicidade esperada ainda ndo foi
alcancada. Portanto, a cena educativa € ocupada, uma vez mais, por aquilo que “falta” ao
adolescente para que ele possa atingir (futuramente) esse ideal.

Por outro lado, para a psicandise, 0 ato de educar ndo se realiza somente por meio da
funcionalidade das técnicas. Segundo Pereira (2003:158), 0 “ ndo-saber -0-que-fazer-com+isso
€ congtitutivo do ato educativo”, na medida em que esse ato € descontinuo e ndo esta
relacionado com nenhuma certeza sobre seus efeitos. Na educagdo pensada como um meio
para garantir a felicidade no futuro, ndo h& espago para o “ ndo-saber-o-que fazer...”; os
“fracassos’ dessa educacdo, revelados pelos adolescentes, que convoca o0s professores a
responderem em nome proprio, sdo logo pensados nos termos dos “comportamentos de
recusal/contestacdo tipicos da fase” e apropriados pelo discurso (psico) pedagdgico como uma
nova demanda para a elaboragdo de uma nova “certeza’ sobre a educagdo. De acordo com
Mannoni  (1977), essa impossibilidade de suportar 0 “ndo — saber” ocorre por causa da
subordinacdo da educacéo aimagem de um ideal estabelecido logo de entrada pelo pedagogo,

e que, simultaneamente, proibe toda e qualquer contestagdo desse ideal.

154. Lajonquiére (1999) conclui que, quanto aos “brinquedos’ para as criangas, realizam-se pesquisas a fim de
gue este desenvolva um rapido amadurecimento das “potencialidades infantis’. Desse modo, “as criancas
deixam de brincar em nome de uma tradi¢éo (...) e passam a fazé-lo em nome dos saberes psicol 6gicos’ (p.38).
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Contudo, segundo Laonquiere (1999), diferentemente do que denunciava Maud
Mannoni, em sua, época na Franca,™ a imagem de um “ideal”, resulta, atualmente, na
demissdo do ato educativo. De acordo com esse autor, tal demissdo manifesta-se narentinciaa
insténcia educativa. Contudo, essa renincia ndo é tomada como tal pelo imaginario
pedagogico, mas, revela-se “mascarada’ nas preocupacdes pelos acessorios da educacdo
escolar, tais como: afetividade, felicidade, auto — estima, etc. Ou sgja, esses acessorios tomam
o lugar da educacéo na escola e esvaziam o ato educativo.

Como visto no terceiro capitulo deste trabalho, na educacdo do adolescente esses
acessorios sdo tomados imaginariamente como a propria educagd — a Unica possivel.
Qualquer “acdo educativa’ para os adolescentes é deduzida a partir disso — a partir de uma
realidade exterior ao ato educativo. De acordo com Lajonquiére (op.cit.), isso decorre da
crenca de que tudo o que se faz na educacdo “ deve apontar & complementacao daquilo que se
supde existir como um dado psicol6gico” .*** Ou segja, existiria uma “natureza’ exterior ao ato
educativo, que deve ser respeitada, justificando por sua existéncia qualquer acdo. As agoes,
justificadas pela “ natureza da adolescéncia’, geram aimpossibilidade de se acancar o ideal e
aforma de lidar com tal impossibilidade ndo € outra sendo aguela sobre a qual refletimos ao
longo deste trabalho: a busca por mais gjustes, a fim de encontrar-se a medida exata da
“natureza adolescente’”.

Assim, a psicandlise aponta para uma compreensdo de educacdo nos termos do “ato
educativo” ou “instancia educativa’, que devem ser diferenciados da Pedagogia. Quando nos
referimos a possibilidade de se pensar a educacéo para além das técnicas de gjuste a natureza
adolescente, ndo estamos afirmando que a Pedagogia é assim concebida pela Psicandlise.
Kupfer (2000) conclui, em acordo com as idéias de Lagonquiere (1999), que “nédo devemos
confundir pedagogia com educacéo”, pois, “ o trabalho em torno da conex&o educagdo e
psicanalise deve ser feito deixando de fora a pedagogia”, entendida como a busca de um
“ saber positivo sobre como ajustar meios de acéo a fins existenciais estabelecidos a priori”
(op.cit.p.22-23)

Com isso, podemos compreender que a “rendncid’ a instancia educativa (ou
demissdo do ato educativo) manifestada nas mais diversas propostas para a educacao dos

adolescentes, ndo € “um ato volitivo dos educadores’. Lajonquiére (1999.) conclui que essaé

155. De acordo com Lajonquiére (1999:25) “Mannoni denunciava os efeitos psiquicos nefastos do furor
pedagdgico que tomava conta de |”education nationale” .
156. Ibid, p. 35
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uma forma de se pensar a “problemética educativa’ que esta condicionada a crenca nas
préticas (psico) pedagogicas.™’

Desse modo, entender que a educagdo pode estar adém das préticas (psico)
pedagdgicas leva a pensé-la a partir dos fundamentos da teoria psicanalitica. Esse € um tema
caro aos psicandistas e a alguns educadores, tendo gerado a producdo de uma extensa
bibliografia, quase sempre composta em torno do eixo tedrico da (im) possibilidade da
conexdo entre Psicandlise e Educacdo.™ Entretanto, devemos restringir nossa andlise e
refletir sobre a maneira como a psicandlise pode ajudar a compreender as “vicissitudes da
educacdo” (para além da pedagogia), sem, contudo, pretender que ela sgja colocada como
mais uma “teoria’ a ser aplicada no campo escolar.

De acordo com Kupfer (2000), a Psicandlise, desde Freud, pode refletir sobre o que é
educar, mas ndo pode colocar-se como préatica no lugar da Pedagogia. Essa reflex@o so torna
se possivel quando se privilegia a interseccdo entre Psicandlise e cultura, concebendo-se a
educacdo como “uma instituicdo de cultura’, pois, desse modo, entende-se a educagéo como
uma forma de discurso, o0 que possibilita ampliar o0 modo de definir o que € educar. A autora
cita Lacan, quando afirma que “ discurso € justamente o que faz lago social” ' e isso gera
uma definicéo sobre educagdo como pratica social discursiva.

Nesse sentido, 0 ato de educar esta desde sempre no “ cerne da visdo psicanalitica de
sujeito” . Kupfer (2000) afirma: “ é pela educagdo que um adulto marca seu filho com marcas
de desgjo, assim 0 ato educativo pode ser ampliado a todo ato de um adulto dirigido a uma
crianca.” Citando Jerusalinsky (1955), a autora completa: “ educar é transmitir a demanda
social além do desgjo, ja que ndo pode se esgotar no desgjo idiossincréatico do educador, que
devera estar, ao contrario, balizado, regulado por uma legalidade ditada pela cultura.” ** E,
enfim, conclui que, a partir disso, a psicandlise pode problematizar a educagdo moderna,
“ dando ver o que ficou esguecido ou desvirtuado em relacdo ao eixo do trabalho educativo,

sem, contudo, preconizar um irreversivel e nostalgico retorno a préaticas educativas do

157. De acordo com Kupfer (2000:17) tal crenga ndo corresponde t&o somente aos ideais humanistas educativos
(raz0 e progresso), pois Ndo sdo mais “ esses 0s que balizam os educadores contemporaneos, que padecem
justamente da falta de qualquer pauta, a0 mesmo tempo em que seguem pedacos de variadas tradi¢cdes, sem ter
idéia do que estdo fazendo.” Podemos entender que Lajonquiére (1999:29) propde a denominagdo “(psico)
pedagdgicas’ para os pedacos das vérias tradicdes psicol dgicas e pedagogicas, e também no intuito de chamar a
atencdo paraa série de “saberes psi” aplicados, que colocam as intervencgdes educativas em acao.

158. M. Mannoni (1973) M. Cifalli (1985), C. Millot (1987), M.C.Kupfer (1989), Imbert (1994), Filloux (1997),
Lajonquiere (1999), entre outros.

159. Kupfer (2000:25)

160. Ibid, p. 36
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passado, ‘mas aceitando nosso mundo e nossa responsabilidade com ele assim como
estq . ot

Assim, 0 ato educativo é da ordem do “ensinar a ser”, ou, como diz Laonquiére
(1999), de inserir numa “filiacdo simbdlica’. Para este autor, 0 ato educativo estd, por assim
dizer, referido ao passado, pois cada um educara o outro do lugar da divida simbdlica que
contraiu em sua prépria educacdo. Ou sgja, 0 “educador” age na esperanca de saldar a divida
simbdlica que, na sua infancia, contraiu com os adultos. Ta divida simbdlica €, justamente,
aquilo quefilia o sujeito a uma tradi¢cdo, em decorréncia da transmissao advinda do passado, 0
gue faz com que haja a possibilidade de producdo de um lugar na histéria. Esta transmissdo se
dapelapalavra, que €, entéo, aquilo que filia o sujeito a umatradicao.

Lajonquiére (op.cit.) afirma: “ o que outorga carater verdadeiramente ssimbdlico ao
transmitido € a invocacéo a tradi¢cdo” , que nada mais € do que um “empréstimo” contraido
pelo educador “no dever” pela prépria existéncia® O autor diz que dar as costas a esse
passado faz com que o adulto ndo se enderece a crianca em nome de um dever simbdlico. Ou
sgja, recusa-se a divida simbdlica. Essa recusa, como vimos, pode se dar em nome da crenca
de que ha ali (na crianca e no adolescente) uma “natureza” e que a ela deve ser adequada a
educacdo que sO tem vistas para o “futuro”.

Nesse sentido, poder-se-ia supor gque a psicandlise propde como “ato educativo” um
tipo de “aprisionamento” ao passado, e que a educagdo seria, em Ultima instancia, uma mera
determinagdo, ndo podendo contemplar 0 “novo”. Quanto a isso, observamos que estamos
todos referidos ao passado, no sentido de que somos “devedores simbdlicos’ e que a
transmissdo €, por assim dizer, a determinacdo que esta em causa. Contudo, o que impede o
surgimento do “novo” ndo € a transmissdo (simbdlica, portanto em referéncia ao passado),
mas justamente uma educacao que ndo esteja referida ao passado, pois condiciona o presente
a um futuro pressuposto, 1ogo o0 “novo” nunca poderd existir na experiéncia do sujeito, pois o
futuro ja esta colocado antes de sua experiéncia. Segundo Barros (1999), € comum, na escola,
aidéade que o professor € o0 agente do novo, contudo, € o aluno o agente do novo, pois é o
“recém — chegado” e tem como tarefa mudar o mundo. Assim, esse mundo deve ser
apresentado aos mais novos — apresentacéo que significa que os adultos responsabilizam-se

por ele’®- em referéncia a0 passado, pois € um mundo que “pré-existe’ aos recém—

161. Neste trecho do texto de Kupfer (2000:36), a Ultima frase é atribuida a Calligaris (1995:29)

162; Lajonquiére (1999:171)

163. No terceiro capitulo deste trabalho refletimos quanto a idéia de Hannah Arendt (1954) sobre o “ pathos do
novo” ; da mesma forma, entendemos que as idéias de Lize de Barros (1999) estdo em consonancia com 0s
escritos de Arendt no texto “A crise naeducagdo” (In:Entre o passado e o futuro. S8o Paulo: Perspectiva, 1992)



128

chegados, portanto, a partir do que ja existe € que mudancas poderéo ser efetuadas e 0 “novo’
podera surgir. Quanto a questdo da educacdo, a autora observa que o “futuro” contido no “ato

educativo” € justamente ailusdo do professor no futuro:

“entender que o ato educativo funda-se numa ilusdo significa que o
olhar do professor ndo esta no presente, e sim que seu trabaho esta
ancorado no passado, e busca o futuro; sendo assim, trata-se de um
trabalho assentado na idealidade, visto que o professor trabalha sobre
0 que ndo é e que desgja que venha a ser; entendido desta forma seria
correto dizer que é o trabalho sobre as tradic¢des que resultara o novo.”
(Barros, 1999:220)**

Ou sgja, 0 novo € o “resultado” possivel da educacdo e ndo a causa. Ele somente
podera advir com referéncia ao passado, 0 solo comum a todos. Assim, de acordo com o
pensamento de Hannah Arendt (1954), quando a educagdo esta somente sustentada num
pressuposto futuro, ndo oferece — aos novos — NO presente as reais possibilidades para
construirem um mundo hovo, pois, ancorada no campo da “ certeza’ — sobre 0 que é a crianca
e adolescente e sobre o seu futuro — nega, em Ultima instancia, a mediacéo ssimbdlica— o ato
educativo — gque possibilita a producdo de um lugar na histéria — ou a constru¢éo do novo.
Nesse sentido, tal negagdo/recusa faz com que se perca o sentido ético da experiéncia, pois
nega-se aos mais novos usufruirem do desgjo. (Lajonquiere,1999).

Enfim, podemos concluir que o que a psicandlise pode dizer sobre a educacdo é que
ela ndo pode se realizar em nome da técnica, pois 0 que a congtitui é precisamente o0 seu
sentido ético. (Voltolini, 2006)**

164. O trabalho educativo assentado na idealidade & qual se refere a autora ndo tem a ver com a “idealizagdo”
(psico) pedagdgica sobre a qual falamos neste trabalho, mas no trabalho educativo sobre o que néo &, (ou sgja,
nado esta ancorado no campo da certeza sobre a natureza do aluno) e também sobre o desgja que venha a ser (ndo
na certeza do que o futuro lhe reserva), portanto, numa “ilusdo” inerente a todo ato educativo que sempre se
mostra imprevisivel quanto aos seus resultados, sempre diferentes do ideal, de acordo com o que referiu Freud
(O futuro de umailusdo, 1927)

165. Citado na palestra proferidano VI Coloquio do LEPSI/LUGAR DE VIDA (USP, 2006)
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6. ConsideragOesfinais

Localizar, analisar e compreender a producdo do conceito de adolescéncia e o
movimento do significante adolescéncia no discurso pedagdgico implicou a elaboracéo deste
trabalho com o reconhecimento da emergéncia de um tema fundamental para a educacéo e
gue, antes de proporcionar “respostas’ para a questdo da educacdo dos adolescentes suscitou
novas indagacdes para problematica. O percurso tracado neste trabalho ilustra a
complexidade do tema e também as diversas possibilidades de anadlise que se abriram, em
decorréncia da ambiguidade em torno do assunto adolescéncia e educacao.

Inicialmente, olhamos para a histéria em busca de respostas sobre a producéo e
sedimentacdo do conceito de adolescéncia, em consonancia com a expansdo da Psicologia
“cientifica’ nascente no século X1X. Concluimos que tal conceito se estruturou na medida em
que as formulagBes cientificas sobre os ‘puberes e os ‘jovens foram apropriadas
imaginariamente, revertendo-se num discurso sobre a adolescéncia, compreendida, entdo,
como um problema que demandava prescri¢fes ‘cientificas’. Assim, reconhecemos que a
adolescéncia € tomada como objeto de estudo pela ciéncia (pela ciéncia médica por meio dos
estudos sobre a puberdade e, concomitantemente, pela Psicologia nas teorizagOes sobre 0s
‘comportamentos’ dos jovens), representada como uma manifestacdo da “natureza’, ou em
outras palavras como um ‘objeto natural’. Portanto, a producdo do conceito de adolescéncia -
entendido como um conjunto de préticas, prescrigdes e incorporagdes imaginérias sobre a
“natureza’ do pubere e do jovem - pode ter sua época e sua localizagdo determinadas: é fruto
de uma metodologia de pesquisa originada na ciéncia positivista do século XIX, configurada
nos “saberes’ da medicina e da Psicologia.

Nesse sentido, observamos ainda que, entre as instituicdes que agrupavam o0s
‘puberes’ e os ‘jovens, a escola foi aguela que demandava sistematicamente os “ saberes’
cientificos para responder as suas préticas, apoiadas nessas mesmas prescri¢oes cientificas
gue consideravam a adolescéncia com uma problematica especifica, diferenciando sua
educacdo da educacdo das criancas. Portanto, somando um novo elemento na producdo do
conceito de adolescéncia, na medida em que produziam, por meio de suas préticas, a demanda
por “saberes’ gque dessem conta de tal especificidade. Tais ‘especificidades educativas
escolares sdo, entre outras coisas, consequéncia direta da renovacdo pedagdgica (idéia de
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onipoténcia da educacdo na modelagem do homem) do século XVIII, e da afirmacdo e do
triunfo da escola, sob as marcas do positivismo cientifico do século X1X.

Contudo, o ‘objeto’ adolescéncia ndo permaneceu restrito ao ‘saberes da Psicologia e
da medicina, sendo tomado por outras areas do conhecimento, como, por exemplo, a
antropologia e a psicandlise. Nesse sentido, o estudo da psicandlise sobre a adolescéncia
interessou-nos especialmente porgue se constituiu na base tedrica fundamental deste trabal ho.
Assim, refletir sobre a relagdo da psicandlise com a adolescéncia, a apropriacdo imaginaria da
teoria psicanalitica e as descontinuidades que a psicandise provocou na incorporacéo do
conceito de adolescéncia, levou-nos a concluir que a histéria darelacdo entre a psicandise e a
adolescéncia aponta para o fato de que, inicidmente, a psicandise ndo teorizou
especificamente sobre a adolescéncia, do mesmo modo que a Psicologia.

Considera-se que, tanto a formacdo médica de S. Freud (que o levou a priorizar o
termo pubertat), quanto o uso restrito das palavras adoleszenz e adoleszent na lingua alema,
nos finais do século XIX e comego do seculo X X, justificam a auséncia de uma especificidade
tedrica sobre a adolescéncia nos primeiros textos psicanaliticos. Contudo, concluimos que
Freud n&o poderia teorizar sobre a adolescéncia porque esse era um conceito que estava em
vias de constituicdo pela aplicacdo dos ‘ saberes’ da Psicologia, &rea do conhecimento distinta
da psicandlise. Mas, de outro modo, ndo se pode afirmar, categoricamente, que Freud néo se
ocupou dos sujeitos ‘puberes’ ou ‘jovens (por exemplo, Dora gue na época tinha dezoito
anos), que hoje conhecemos como adolescentes, pois devem-se considerar as diferencas de
linguagem e as diferencas sociais estabelecidas ao longo do século XX e, especiamente, o
fato de que a teoria psicanalitica — diferentemente da Psicologia da adolescéncia do comego
do século XX — ndo atribui centralidade (na congtituicdo do sujeito) ao periodo da
adolescéncia. Porém, Freud escreveu sobre as transformagBes da puberdade nos Trés
ensaios...., publicado em 1905. Foi precisamente a partir de tal publicacdo que outros
psicanalistas puderam desenvolver estudos sobre a adolescéncia nateoria psicanalitica.

A movimentacdo em torno do tema adolescéncia nos meios académicos, fez com que
essa problemética conquistasse espaco entre os alunos de Freud que, antes de dedicarem-se a
um tratamento psicanalitico especifico para os adolescentes, construiram uma perspectiva
tedrica a partir dos estudos freudianos, cuja aplicagéo limitou-se aos dominios da educacéo.
(Anna Freud, Bernefeld, Aichhorn, Laufer) Posteriormente, no final dos anos cinguenta,
houve uma mudanca de perspectiva e a psicandlise passa a se ocupar de um tratamento
especifico para os adolescentes. Assim, concluimos que as primeiras elaboracfes tedricas da

psicandlise sobre a adol escéncia aparecem, primeiramente, direcionadas para responder auma
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demanda no campo educacional, constituindo-se numa especificidade para a clinica
psicanalitica somente apds algumas décadas.

Compreendemos que os estudos da clinica psicanalitica admitiram um singular na
adolescéncia e ndo um universal, e isso marca uma importante mudanga de perspectiva
tedrica, distanciando-se consideravelmente de uma psicanalise aplicada a educacéo, como
idealizaram os primeiros psicanalistas que se ocuparam do tema adolescéncia. Contudo, 0
tempo que separa essas duas perspectivas tedricas da psicandlise (relacionadas a
adolescéncia), favoreceu a incorporagdo imagin&ria da psicandlise como a teoria que
explicaria a_adolescéncia, especialmente porque, tal como a Psicologia, foi convocada a

responder as demandas para a educacdo dos adolescentes. Por outro lado, além dos
fundamentos psicanaliticos terem sido colocados a servico da pratica educacional e reduzidos
a explicagdes naturalizadas sobre a adolescéncia, podemos concluir, também, que a
incorporacdo imaginaria da relacdo entre a psicandlise e a sexualidade pode ter levado a
relacdo imaginaria entre a psicandlise e a adolescéncia, pois, essa Ultima ja estava
conceitualizada como a “fase da sexualidade” .

Assim, ap0s esse percurso historico, dedicamo-nos a identificar, no discurso dos
professores dos adolescentes, a influéncia que exerce tal conceito na prética pedagégica e
educacional. Porém, longe de encontrarmos, no discurso dos professores, definicdes para a
adolescéncia, baseadas no campo estrito do sentido, e pelas quais se “compreenderia’ a
‘problematica da adolescéncia’, deparamo-nos com os efeitos que a invocagdo da
adolescéncia causa na prética pedagogica, com a ambigiidade, com as recorréncias, com as
insinuacdes. Ou segja, com a circulacdo do significante adolescéncia no discurso pedagdgico.

Concluimos que o significante adolescéncia circula em torno de outros significantes,
gue mudam a sua significagdo, ao serem encadeados a ele, como por exemplo, sexualidade.
Pronunciado num ambito geral, dificilmente seria encadeado ao significante adolescéncia,
porém este Ultimo sempre remete ao significante sexualidade que muda de significado,
guando encadeado ao significante adolescéncia. O mesmo acontece com os significantes
delinqiiéncia, drogas, agressividade, impulsividade, sO para citar os mais freqlientes no
discurso pedagdgico. Embora os professores “compreendam” que a adolescéncia ndo é um
fendbmeno universal e natural, que ha variacdes sociais, temporais, de género, etnia, etc., o
movimento da circulagdo do significante adolescéncia remete sempre a significantes que a
conceitualizam e isso gera efeitos na educacdo, pois o professor estd implicado —
subjetivamente - com o significante adolescéncia.
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Essa implicacéo do professor com o significante adolescéncia mostra-se, no discurso,
por meio de duas vias principais: a primeira € que se observa, no discurso pedagdgico, uma
lamentac8o sistematica sobre a adolescéncia e a impossibilidade para a educacdo; como
conseqiiéncia disso, observa-se a segunda via, que é a crenca dos professores na necessidade
de saber mais sobre a adolescéncia, para que a educacdo se redize. De acordo com
Lajonquiere (1999), essas sdo duas maximas (psico) pedagdgicas da educacdo moderna, pois
também lamenta-se sobre a impossibilidade da educagdo para criangas e tenta-se conhecer
suas capacidades naturais, a fim de que a educagéo se redlize. Entretanto, quanto a educagdo
do adolescente, concluimos que elas geram efeitos distintos.

Na realizacdo de nossa pesquisa,’® encontramos seis eixos teméticos pelos quais a
palavra “adolescéncia’ € referida. Sdo eles. projetos sociais, delinquéncia, agressividade,
orientacdo sexual, drogas e técnicas pedagdgicas/aulas. Porém, tanto em relacdo ao primeiro
eixo (projetos sociais) quanto ao Ultimo (técnicas pedagdgicas/aulas), nossa atencdo nao foi
capturada pela presenca do significante adolescéncia nos textos analisados e nas respostas dos
professores, mas pela auséncia dele. Quanto a ‘projetos sociais’, poder-se-ia supor que a
auséncia do significante adolescéncia, nos textos das revistas Nova Escola e Educagéo, pode
ser atribuida a categorizacdo etéria oficial,** mas, como vimos, pode-se concluir que, em tais
reportagens, a predomindncia das paavras jovendjuventude, no lugar de
adolescéncia/adolescentes, € provocada pela movimentac&o do significante adolescéncia, que
estd mais relacionado a um ‘problema’ do que aos projetos sociais pelos quais os ‘jovens
podem participar ativamente da sociedade.

Quanto as técnicas pedagogicas/ de aulas para os adolescentes, concluimos que o
movimento do significante adolescéncia evoca mais a lamentagdo sistematica sobre a
impossi bilidade para ensin&los do que a divulgacéo de técnicas para que isso ocorra. Sempre
gue se relatam experiéncias de ensino bem sucedidas, o giro no discurso — da lamentacéo para
a possibilidade — faz com que o significante adolescéncia seja excluido dos relatos. Nesses
casos, a palavra adolescéncia € substituida por outras, tais como: jovem, aluno, ‘garotada’,
etc. Porém, quando se volta a lamentac8o, os especialistas sdo convidados a falarem sobre a
adolescéncia e (re) afirmam aimpossibilidade para 0 ensino aos adolescentes, movimentando

o significante em torno de suas tendéncias naturais, que dificultam as acdes dos professores.

166. Conforme relatamos no terceiro capitulo, a pesquisa foi realizada por meio da andlise de entrevistas com
professores de adolescentes (em anexo) e dos textos que tratam da ‘educacdo dos adolescentes nas revistas
Nova Escola (Ed. Abril) e Educacdo (Ed. Segmento), no periodo de janeiro de 2000 a junho de 2006.
167. Adolescente: sujeito entre 12 e 18 anos (ECA) e jovem entre os 15 e 24 anos (In; Spésito, 1997).
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No entanto, constatamos que 0 mesmo ndo ocorre quando 0 assunto em questdo é
sexualidade, drogas, delinqliéncia ou agressividade. O significante adolescéncia encadeia-se a
esses significantes de tal forma que, mesmo quando o assunto &, por exemplo, plangamento
de aulas (de Portugués, Matemética, Histéria, etc.), recorre-se a eles, como se somente por
eles a adolescéncia pudesse ser “definida’ e “entendida’.

O significante delinqléncia associado a adolescéncia apresenta-se, discursivamente,
como um dado natural da adolescéncia, promovendo a¢des que abrangem desde o panico dos
professores pela delingiiéncia generalizada entre os adol escentes, até campanhas de prevencéo
nas escolas para evitarem-se as “ brigas, ameacas, depredacdes’ . Podemos ilustrar a forca
desse encadeamento significante com uma frase da reportagem da revista Educacéo (maio,

2004): “O Brasil tinha, em janeiro, quase 40 mil adolescentes cumprindo medidas sécio-

educativas — 0,2% do total de 25 milhdes de jovens brasileiros entre 12 e 18 anos.”

Concluimos que tal frase, certamente, ndo foi elaborada com o objetivo de qualificar os
adolescentes como ‘infratores’, ou de atribuir a adolescéncia e a delingiiéncia o mesmo valor,
tampouco esta subsidiada pela classificagdo etéria oficial, pois, de acordo com o ECA, a
adol escéncia compreende o periodo da vida que vai dos 12 aos 18 anos. O que estd demarcado
nessa frase (e nas outras andlisadas na pesguisa) € a movimentacdo do significante
adolescéncia no discurso pedagdgico. O mesmo pode ser observado quanto ao encadeamento
do significante agressividade ao significante adolescéncia. A adolescéncia € descrita como o
momento propicio para as manifestagdes agressivas. E quando a agressividade assume um
carater irreversivel, portanto uma fase fina para a formagcdo da “personalidade’. Nestes
encadeamentos significantes (adolescéncia - delingiiéncia — adolescéncia — agressividade),
evidencia-se um adolescente “forte” o suficiente para intimidar os adultos e a sociedade,
fazendo girar o significante adolescéncia em torno da impoténcia dos adultos para lidar com o
‘problema da adolescéncia’, motivando mais lamentagdes sobre as dificuldades dessa ‘fase'.
De outro modo, quando o significante adolescéncia é encadeado ao significante
“drogas’, observamos que o discurso se movimenta em torno da “fragilidade” do adolescente.
Ou sga, esse giro discursivo transforma aquele sujeito aterrorizador (da delingiiéncia e da
agressividade) num ser totalmente suscetivel as ‘influéncias externas’ e para 0 qua sdo
necessarias campanhas de prevencdo que garantam aos professores desenvolverem ‘a auto —
estima’, para que os adolescentes possam resistir as drogas. Nas reportagens analisadas nesta
pesquisa, Nndo se questionam as ‘influéncias externas' (a oferta da droga nas escolas), mas a
fragilidade do adolescente. Em torno dessa ‘baixa auto — estima e dos ‘problemas

familiares', realizam-se campanhas de promocédo da ‘qualidade de vida', objetivando, em
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ultima instéancia, garantir a felicidade futura do adolescente.'® Sob esse aspecto, a intervencéo
da Psicologia da adolescéncia no campo escolar mostra-se ainda mais incisiva, pois, quase
sempre, as campanhas de prevencao sdo idealizadas a partir dos fundamentos da Psicologia, e
ndo é dificil perceber a aplicacdo de suas técnicas (oriundas da clinica) na sala de aula.

E, finamente, o significante sexualidade, que € encadeado com o significante
adolescéncia muito fortemente. Tal encadeamento expressa-se, entre outras coisas, mais ou
menos intermediado pela “orientagdo sexual” que € tomada como uma nobre funcdo dos
professores, que devem, por assim dizer, dar conta de mudar as alarmantes estatisticas sobre 0
contdgio dos adolescentes por doencas sexualmente transmissiveis e sobre as gestacOes
indesgjadas. Nesse sentido, a prevencdo também se faz presente como uma mediadora entre
aguilo que o adolescente é e aquilo que se desgja que ele sgja. No discurso pedagdgico sobre a
adolescéncia, a promogéo da felicidade futura passa, necessariamente, pela orientacéo sexual,
e a Psicologia apresenta-se a educacdo tanto, para explicar o que esta acontecendo com 0s
adolescentes, quanto para propor técnicas para aulas mais eficazes. Entre as principais
técnicas utilizadas, esta afala. Nao importam os meios, o importante é fazé-los falar sobre sua
sexualidade, pois, imaginariamente, isso garantiria ao professor “fazer alguma coisa pela
sexualidade humana.” *** Enfim, esse campo da “ orientacéo sexual” relacionado & sexualidade
e adolescéncia é um terreno fértil para as mais variadas prescri¢oes, desde aquelas ‘restritas’
ao campo da Biologia, quanto da ‘ promocéo da felicidade por meio da sexualidade humana’.
Como disse Freud: “qualquer um que prometa a humanidade livra-la das provocacdes do
sexo serd acolhido como herdi e hdo de deixa-lo falar — sgja qual for a asneira que ele
diga.” "

Assim, a partir dessa andlise, concluimos que a movimentacdo do significante
adolescéncia, no discurso pedagdgico, provoca efeitos sobre a pratica. Entre esses efeitos,
como vimos anteriormente, esta a lamentacdo sistemética dos professores sobre a
adolescéncia. Tal lamentagdo movimenta os educadores na busca por mais ‘ conhecimentos
sobre a adolescéncia, normalmente oriundos da Psicologia, sendo que, na prética, o efeito
gerado por essa crenga - de que “conhecendo mais’ ensina-se melhor - é que tudo aquilo o
gue se faz e se fala na educacdo do adolescente parece carecer sempre de uma mediacdo

cientifica. E, também, quetal “lamentacdo” promoveuma“fal@’ constante dos professores

168. Observamos que, aqui, a familia ‘desestruturada entra na cena pedagdgica explicando por sua ‘(des)
estrutura’ afragilidade do adolescente.

169. Frase atribuida a ‘ educadora sexual’ citada narevista Nova Escola (agosto, 2003)

170. S. Freud (apud ROUDINESCO, 2003:7)
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sobre a adolescéncia. Talvez se fale mais sobre a adolescéncia do que sobre a educagdo do
adolescente.

Entendemos que esse “falar constante” sobre a adolescéncia é aquilo mesmo que
alimenta o discurso cientifico sobre a adolescéncia e faz com que os acessorios (como diz
Lajonquiere, 1999) tomem conta da cena escolar. Contudo, no caso da educacdo para 0s
adolescentes, concluimos gue 0s acessorios sdo tomados como a causa da educacéo. Podemos
considerar que esse € mais um dos efeitos da movimentagdo do significante adolescéncia no
discurso pedagdgico. Ou seja, a adolescéncia é capturada pelo imaginario pedagdgico pelas
bordas, por aquilo que lhe ‘falta’ a partir de um modelo de ‘adulto feliz'.

Nesse sentido, entendemos que concluir sobre os efeitos do discurso pedagogico sobre
a educacdo dos adolescentes, somente € possivel a partir da andlise do movimento do
significante adolescéncia, pois, em nossa pesquisa, evidenciamos a desorientagéo a que estdo
submetidos os professores dos adolescentes. Anteriormente, refletimos sobre o fato de que os
professores parecem ndo se dar conta do lugar em que colocam a “adolescéncia’ na prética
pedagogica, € mesmo que, alguns deles, acreditam que conhecer mais sobre adolescéncia e
falar sobre ela ‘a exaustdo’ constituem-se em alternativas relevantes para que a educacéo se
realize.

Contudo, 0 que se evidencia, nesse caso, hdo € outra coisa sendo mais um dos
elementos da demissdo do ato educativo. A urgéncia com que 0s professores precisam
conhecer a adolescéncia e a busca recorrente por mais técnicas que déem conta de sua
educacdo sao exemplares nesse sentido. Essa busca € algo da ordem do impossivel em termos
de proporcionar algum resultado satisfatorio, pois parece-nos que a possibilidade para a
educacdo ndo esta na busca pelo conhecimento de um sujeito pré — configurado a partir dos
‘saberes’ cientificos, mas naincerteza sobre os ‘ resultados’ dessa educacéo.

A questdo da impossibilidade da educacdo do adolescente esta, em nosso
entendimento, relacionada a esse efeito que a movimentacdo do significante provoca no
discurso pedagdgico: a demissdo do ato educativo, que se dd em nome de um ‘ conceito’ sobre
0 que vem a ser — imaginariamente — a adolescéncia.

Entendemos que, se ap6s quase um século do advento das primeiras formulacbes da
Psicologia da adolescéncia, ela ainda é convocada a gjustar as préticas pedagdgicas para 0s
adolescentes, € porque se acredita que ela pode resolver os impasses que a adolescéncia
coloca para a educacdo. Se as préticas (psico) pedaglgicas infantilizam os sujeitos
adolescentes, colocando-os numa nova laténcia, como bem observou Lesourd (2004), se lida

com ‘todos’ os adolescentes da mesma forma porque os supbe parte de uma categoria
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universal, por seus atributos naturais, se ainda se permite que as ‘respostas’ da Psicologia
sobre a adolescéncia deixem escapar 0 ‘humano’ da educacdo e se entende-se que a educagdo
do adolescente precisa estar ancorada no campo da certeza sobre sua sexualidade,
agressividade, impulsividade, etc., é porque se acredita que suas respostas sdo corretas. E se
ainda se persiste nessa crenca, € porgque a inexisténcia de tais “explicacdes’ e “prescricoes’
faria esvaecer do discurso pedagdgico essa ‘ entidade conceitual’ denominada adolescéncia. O
gue seria colocado no lugar — conceitual — da adolescéncia?

Por outro lado, concluimos que, no discurso pedagogico, insinua-se algo sobre a
possibilidade da educacéo. Talvez os professores ndo se déem conta disso e talvez nem
tenhamos observado com clareza o que dizem os professores dos adolescentes, de modo a
chegarmos atal conclusdo, mas o fato é que quando falam sobre a educagdo para os “aunos’,
“jovens’ ou “garotada’, os professores parecem ver alguma possibilidade para a educacéo
desses sujeitos, sgja no sentido de “ensinar-lhes’ sobre Matemética ou Historia, por exemplo,
ou no sentido de responsabilizarem-se pela educacdo, aém da técnica pedagdgica. Porém,
guando se interpde nesse discurso o significante adolescéncia, parece ndo haver mais
nenhuma possibilidade de agir em nome proprio, ou daguilo que se estd ensinando em nome
da transmisso cultural. Age-se com o adolescente em nome de um conceito. E nesse sentido,
em nosso entendimento, que a movimentacdo do significante adolescéncia provoca a
demissdo do ato educativo. O que restaria aos professores se a adolescéncia ndo estivesse
relacionada a sexuaidade, a agressividade, ao uso de drogas, a delinqiiéncia, etc.? O que
estaria nesse lugar? Como educar um adol escente sem esses ‘ problemas naturais da fase' ?

Portanto, as conclusdes dessa pesguisa estédo mais proximas de novas indagacdes para
a problematica do discurso pedagogico e a educacdo dos adol escentes do que de respostas que
poderiam dar conta da emergéncia do tema. Assim, chegamos ao final deste trabalho,
considerando que, a0 mesmo tempo em que a educacdo escolar objetiva, atualmente, como
produto final, formar um adulto do futuro que sgja feliz e completo, que possa usufruir de
uma vida em comum sem os ‘atritos humanos', tém sob seu dominio um ‘quase produto’
(adolescentes) - de sua ‘matéria prima (criangas) — que lhe mostra, cotidianamente, a
impossibilidade de se atingir tal objetivo. Impossibilidade muito evidente naquilo que
mostram os resultados desse ‘quase produto final’, que € nada menos do que o discurso

pedagdgico sobre a adol escéncia.
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ANEXOS

A —Entrevistas

A.1l. O gue vocé pensa sobre a adolescéncia?

Professora L. (Ensino Fundamental e Médio).

O que penso do adolescente? Alguém gue esta procurando ai... o individuo que esta
procurando se afirmar. N&o perante aos pais, mas ele quer ‘ser individual’ dentro do grupo,
mas ele quer ser igual ao grupo. E abusca, né? Dessa afirmacao, de que... para algumas coisas
€ muito adulto, ele acha que pode tudo, que tudo € permitido, ele ta querendo ai... ndo tem
muitas regras, ele ndo gosta, sO as regras que o0 grupo impde. Existem regras. Até para

bagunca vocé tem que... existem regras. Eu acho que isso que é o adolescente hoje.

Professor A. (Ensino Fundamental e Médio).

Acho a adolescéncia tudo de bom. Tudo de bom! E a melhor fase da vida de qual quer
ser humano. E descoberta, é enfrentamento, é achar que vocé pode tudo. Se vocé ndo tem
adolescéncia vocé pula uma parte, vocé ndo descobriu nada. A sexualidade. O menino na
puberdade, a menina na menstruacgéo, a manipulacdo dos 6rgaos, o falar, o namorar, o beijar,
o ficar deles, hoje, é muito gostoso. Se vocé pula isso, vocé ndo foi adolescente. Entéo eu
acho que é a fase mais gostosa, porgque depds dela vem o amadurecimento, né? Ai vocé vai
falar de maturagdo, maturidade. Mas, como € que vocé vai ser maduro se vocé ndo viveu ‘la
embaixo’ ? Como é que vocé vai falar de maturacéo, érgaos, se vocé ndo viu essa maturagao?
Entdo eu acho que é a fase mais gostosa da vida. Eu daria tudo para voltar a minha

adolescéncia porgue eu faria tudo de no, sem arrependimento.

Professora N. P. (Ensino Fundamental e Médio).

N&o, é dificil, sabe por qué? E como eu sempre comento com as colegas: eu fui uma
adolescente tdo tranquila, tdo cama, eu era até boba. Eles séo muito diferentes do que eu fui,
entdo, eu tenho dificuldade também para entender determinados comportamentos desses
adolescentes. E 16gico que eu percebo que tudo mudou, mas eu acho que ja caiu no exagero
tantas mudancas, viu? Entdo eu acho que eles sdo... eu acho que o adolescente hoje ndo tem
equilibrio nenhum, ele ndo tem, é... estrutura alguma. Apesar da diferenca, eu erauma menina

timida, é... recatada, né? Mas, eu sO percebo isso hoje em dia. Foi um processo. Eu cresci e
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me tornei ‘um adulto’ melhor, né? Eu ndo cresci ‘um adulto’, eu sou uma adulta reprimida,
por ter sido uma adolescente, mais..., mais..., cama, mais... introspectiva. Entéo eu néo sai!
Juro! Eu acho que eles estéo perdidos. Para mim o adolescente de hoje € uma crianca perdida,
desequilibrada. Tabom! Sem estrutura mesmo! Sem objetivos!

Professora R. (Ensino Fundamental)

Eu acho que eles sdo muito liberais. Tanto que a gente ta vendo as consequiéncias. Eles
ndo se preservam em nada, especidmente no que se refere a sexualidade. As meninas,
principalmente. Acho que eles estdo brincando muito, acho que n&o tem assim... uma... néo
preservam nada. Aqui na escola tém muitas brincadeiras, brincadeiras estUpidas. As meninas
puxam o cal¢do dos meninos, sabe? (Brincadeiras) de falar assim, mesmo de intimidade das
meninas; eles brincam que a menina ta nervosa... ta nervosa porgue est naqueles dias. Tudo
bem que hoje td normal; o dia-a-dia € isso mesmo. Mas acho que tem coisa que € ainda,...
intima, né? Nao tem que ficar brincando com isso. Sei |4 Eu acho isso, o nivel da coisa ta

muito ... éisso ai!

Professor G. (Ensino Médio).

Eu penso de acordo com o que tem por ai: que a adolescéncia é uma fase muito, assim,
complicada na vida das pessoas. Mas eu acho que hoje em dia eles tém mais duvidas do que
na minha época. Na minha época, antigamente, era mais... a coisa ja era mais determinada.
Crianca... eramai's ou menos assim: crianga € crianga, ndo abre a boca e faz o que mandam e
acabou, entendeu? E adulto € adulto e... agora... hoje é... hoje em dia 0 mundo tem muito mais
opcoes assim, eles tém muito mais coisas a disposi¢do deles do que em nossa época. Entéo eu

acho que em certo ponto € mais complicado para eles.

Professor M. (Ensino Médio e Fundamental).

O que penso da adolescéncia é o que vivi na minha adolescéncia, né? E meio
complicado ‘o estar julgando’, ‘0 estar vendo o mundo’, mas a minha concepcéo de
adolescéncia é realmente de um periodo. Um periodo que a gente ndo sabe, mas um periodo
muito bom, né? Porque na época em gue a gente € adolescente, a gente entra em altas crises,
né? Problemas, etc. Mas que sdo absolutamente fundamentais para a formacdo do caréter
futuro, né? Na verdade s80 essas crises existenciais, sel 1a se esse € 0 nome que pode ser dado,

€ como sempre ouvi, é que vao moldar, que vao formar o seu carater, né? Porque € a partir
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desse agente complicador, dessas duvidas, questdes, essas incertezas que vocé vai construir o
adulto que vocé é, né?

Ent&o, eu me lembro até hoje de uma palestra ‘ que assisti’ na Universidade, no campo
da Psicologia, ainda, quando cursava a‘parte dalicenciatura’, quando um psicélogo falou isso
gue nunca saiu da minha cabeca: € justamente na adolescéncia quando surgem as grandes
idéias, né? E sdo essas pessoas que acabem matutando essas grandes idéias que vao se tornar
no futuro, o mundo melhor; vai fazer coisas novas, vao descobrir coisas novas. Entdo, o que
se vive na adolescéncia no fundo é bom, né? Isso ‘vai gudar ele’ no futuro, a ser um cara
melhor, um cara mais legal, que vai ter um posicionamento de vida melhor, dai aquele
sofrimento todo. N&o adianta vocé falar com o adolescente que essa heurose toda que ele vive
no fundo € boa, que isso ‘vai gudar el€ num futuro. Entdo ao mesmo tempo em que € uma
época de muito sofrimento, € uma época de muitas descobertas. Eu acho que ‘isso’ € amarca
da adolescéncia.

Professor R. (Ensino Médio)
Olha do meu ponto de vista, a adolescéncia € essa transi¢do mesmo. De maturidade, de
pensar nas questdes do futuro, nas questbes de prepara para a vida, né? Nas questdes de

‘relacionar socialmente’, criar novas ambicdes. Adolescéncia € isso!

Professora L. (Ensino Médio).
A adolescéncia € uma energia positiva. Para todos. Para eles e para todos os que estéo
a0 lado deles.

Professora C. M. (Ensino Médio).

A adolescéncia € aguela fase incerta que ndo € adulto, mas ndo é crianca. E a fase
‘que’ o adolescente esta buscando a prépria identidade. Sozinho, mas também dentro do
grupo. Quando €ele esta querendo fazer parte do grupo, mas esta querendo também achar o seu

caminho.

ProfessoraN. B. (Ensino Fundamental e Médio).

Eu acho que é uma fase. Eu acho ndo, eu acredito piamente que € uma fase muito
dificil, ‘onde’ o aluno, o adolescente, est4 procurando se auto-afirmar. Entdo, nessa auto-
afirmacdo, muitas vezes, ele entre em panico, em parafuso, com as dividas que aparecem

durante a vida, durante esse processo do adolescente.
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A. 2 - Quais questdes a adolescéncia coloca para vocé?

Professora L. (Ensino Fundamental e Médio).

Esse adolescente hoje, 0 adolescente que a gente tem, eles estdo numa faixa etario
dificil. Vém de um ambiente diferente, muito diferente daquele de dez anos atras. Eu ndo sei o
gue eles querem. Porque tudo o que vocé vai trabalhar com eles ndo interessa; ndo ha
interesse. N&o ha motivacdo. Grandes dificuldades de aprendizagem. Eu queria saber o que

eles querem davida

Professor A. (Ensino Fundamental e Médio).

Ah!!ll Como atingi-los, ah!!! Esse distanciamento, essa diferenca da minha idade,
como chegar até eles. Nossal!! Eu lembro que em nosso tempo a gente tinha ‘ que subir’ até o
professor. A sociedade era outra, n€? Agora ndo. A gente ‘tem que descer’. NOs professores
temos que descer até eles, porgue a gente tem que se fazer entender. Naquela época nos iamos
até o professor para que pudéssemos entendé-lo. Agora, a gente tem que se fazer entender. E
uma idade dificil, né? Treze anos, quinze anos, dezessete anocs,... sabe? E tudo complicado.
N&o sdo maus, mas... Eu ndo tenho dificuldade para trabalhar com eles. Mas, eu acho que é
isso! Eu questiono como eu vou chegar até eles. Como € que eu consigo chegar até eles?
Usando a linguagem deles? E fé&cil? DA para chegar até eles? Fazer com que eles me
entendam? Mas, € interessante que aqui na escola os adolescentes me procuram muito para
fazer perguntas que ndo tem nada a ver com a Matemética; principalmente os meninos. Eu
ndo faco nenhum tipo de trabalho de orientagdo sexual que seja assim forcado. Eu gosto de
uma coisa ‘muito aleatdria’, muito aberta. Entdo, seu eu tiver, hoje, na minha aula de
Matematica de falar de sexo, eu vou falar de sexo. Eu vou falar de sexualidade, eu vou falar

de sexo...

ProfessoraN. P. (Ensino Fundamental e Médio).

Olha & muito dificil trabalhar com adolescentes. Primeiro ‘que’ eles estdo assim...
muito diferentes. Cada adolescente tem um comportamento: um dificil, um mais calmo,
muito... é... complicado! Porque o seu trabalho tem que ser diferenciado em sala de aula para
atingir cada aluno de maneira diferente. Eu ‘sinto umaluta’ paratrabalhar, para alcancar esses
alunos. E sempre uma luta. Mais do que dar aulas € trazé-los para a escola, ter interesse. E
dificil mesmo! Por outro lado, os alunos sempre me perguntam para perguntar coisas sobre

sexualidade. 1sso ndo me incomoda nem um pouco. A gente conversa naturalmente, tanto com



145

0S meninos quanto meninas. Eles ficam constrangidos, mas fazem perguntas. Este ano estou
trabalhando com 52 e 62 série, eu percebo que é curiosidade mesmo; pura curiosidade. 1sso

tem sido bom, tem sido diferente.

Professora R. (Ensino Fundamental)

De comportamento. Estd mais dificil. A indisciplina € geral. Os adolescentes sdo
agressivos, estéo ficando cada vez mais agressivos; eles ndo tém respeito. Ndo sei se alguém
esta falando isso para vocé, mas eu acho que aindisciplina‘tg, t,’ enorme, geral. Muitabriga.
Eles brigam muito. Eu acho que... ndo sei como ‘vai ser’ no futuro; acho que eles ndo estéo
preparados para encarar 0 ‘ mundo de modernidade’ que esta vindo pelafrente. Nao estéo, ndo
estdo preparados. Para eles... eles acham que € tudo facil. Tém muita facilidade; os pais
proporcionando tudo o que eles querem. Tudo f&cil. Vai aescola é facil, tem computador, tem
Internet... ‘a gente ta facilitando’ muito para eles. Eles estdo muito informados; h4 muita

informacdo, mas sem atividade prética.

Professor G. (Ensino Médio).

Eles me perguntam sobre carreira. Eles tém muitas dividas a respeito disso. Tanto é
verdade que uma boa parte..., as vezes, eu pergunto o que vao fazer e eles ndo sabem. De um
modo geral acho que eles tém muitas incertezas. Nao s de vocagdo, mas de comportamento.
Frequentemente perguntam como era na minha época, né? Na semana passada um auno
‘perguntou para mim’ se quando eu era crianga eu assistia ‘muito televisao'. Falel para ele
gue ndo sou muito novo, entdo, na minha época nédo tinha computador, ndo tinha baladas,
nada. N&o tinha tanta liberdade sexual e tal. 1sso € uma coisa muito recente, né€? Entdo eles
ficam muito confusos. Ja ‘teve caso’ de um aluno chegar para mim e ‘dizer’: 6 professor, o
senhor era muito namorador? E perguntar como eu fazia para me aproximar das meninas.

Coisa desse tipo, sabe? Para algumas coisas eles sGo muito espertos, mas para outras...

Professor M. (Ensino Fundamental e Médio).

Basicamente o que percebo é que existe uma distin¢gdo muito grande. Vocé ndo pode
generaizar o adolescente como sendo um grupo sO. ‘A gente tem’ um pequeno grupo de
jovens adolescentes que sdo interessados em aspectos politicos, em compreender o mundo
‘numa visdo mais ampla, e existe um grupo, ja bem maior, de adolescentes que sdo mais
dispersos dessa politica, se adienam de tudo, achando que o mundo esta circunscrito as

baladas, as festas, aos namoros. Nada que va além desse mundinho de divertimento interessa
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para eles. E de acordo com o que sinto, esse € o fator mais complicador dessa atividade
(trabalho com adolescentes), pois isso eu sinto mais na escola particular. No Estado (escola
publica) esse lado politizado também existe, de compreender a realidade. S6 o outro lado
como amaior parte, ndo todos, mas boa parte sdo alunos trabal hadores, do Ensino Médio, dou
aulas no noturno... eles estdo muito mais interessados naguela coisa mais pratica da vida
deles. Os aunos da escola particular que ndo precisam trabahar, que tem uma vida mais
tranquila, tém uma preocupagéo: vou aprender Histéria para qué? Para passar no vestibular.

Pronto e acabou! Jano ‘Estado’ eles querem uma coisamais prética.

Professor R. (Ensino Médio)

O que tem me intrigado nos Ultimos anos € a postura do aluno. A postura do aluno esta
cada vez mais dificil ‘da gente estar trabalhando’, ‘da gente estar se lidando’. Eu percebo
também a diminuicdo do grau de interesse dos alunos por determinadas matérias.

Professora C. (Ensino Médio).

Olha a unica certeza que eu tenho em relacéo & adolescéncia € que o adolescente é... a
adolescéncia é... uma fase de muita mudanca. Ent&o, nada € muito certo, muito definitivo.
Entdo, por exemplo, ndo da para vocé falar que eles tem as mesmas convicgdes morais ou
ideoldgicas ‘que’ os pais porque eles estdo mudando muito. N&o da para dizer que eles
discordam da pessoa, porque as vezes eles discordam sb para marcar presenca. Entéo, é uma
fase de muita instabilidade. Ent&o essa € a Unica certeza que tenho. O que tenho de dividas
assim... é que € meio inevitavel o trabalho que a gente faz, quer dizer, comparar com aguilo
gue vocé foi, com o adolescente, vocé percebe que reminiscéncias... Ou segja, ao trabalhar com
adol escentes vocé inevitavelmente lembra da propria adolescéncia. Entdo € uma coisa muito
engracada. 1sso € bom porque ‘a gente fica renovado, vocé fica jovem, vocé nédo fica tao
cristalizado nas suas convicgdes, mas também ap mesmo tempo, €... a gente... pode ter uma
tendéncia a comparar e ai vocé pode cair naquela coisa nostalgica. Ah! No meu tempo era
melhor... eu ndo sei ndo... eu procuro fazer essa coisa de comparar, mas paraver o que €igual,
0 que é diferente. O que é igual é a instabilidade, sempre..., 0s sofrimentos, as angustias, as
dificuldades com a identidade, as dificuldades com a... com a... com as buscas afetivas, as
amizades, a sexualidade, tudo isso € mais ou menos igual. O que eu acho que muda é o
contexto social. Entdo, a gente tem que mudar para poder trabahar, inferir. O que me
interessa é fazer um trabalho assim... porque eu quero que eles sgjam pessoas, sejam é...

seguros, que encontrem a sua individualidade de uma maneira mais tranquila, que ndo se
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deixem levar por questbes que eu acho moramente condendveis. Essas coisas que me
preocupam, entdo eu procuro interferir nesse aspecto, de fazer com que eles tenham uma
passagem da adolescéncia para a vida adulta mais saudéavel, mais tranquila, que tenham
seguranca para ‘poder fazer’ as escolhas deles, que sgam adultos legais, que ndo sgjam
preconceituosos, inseguros ou violentos, entendeu? Esse € o desafio. Entdo a minha indagacéo
€. como posso fazer isso de maneira melhor, porque a gente nunca sabe, vocé tenta fazer, mas
vocé nunca tem certeza do que vai acontecer; mesmo porque, quando eles ficarem adultos, ja

nao estardo mais ‘naminha mao’.

Professora L. (Ensino Médio).

Eu, eu, eu, sou muito ‘contraria a essa idéia de achar que a adolescéncia, o
adolescente pode ser confundido em qualquer momento com aborrecente. Eu acho que eles
s80... eles sGo realmente... eles fazem *a gente ficar’ na obrigagéo de suscitar questdes e tentar
encontrar respostas para 0 que eles precisam, €... para as necessidades deles, para as dividas
deles. Entéo, isso faz com que ‘a gente esteja’ constantemente em busca de alguma coisa, em
busca de respostas, ndo €? Entdo vocé tem que reler uma... uns... conceitos que talvez vocé ja
achasse que eram definidos eram verdadeiros ou que eram definitivos para sua vida. Vocé
acaba tento que... repensar todos esses conceitos, né? Entdo a questdo que a adolescéncia
coloca para mim € essa: de ‘estar revendo’ sempre, todo o dia, toda hora, vocé esta com o

desafio ‘de estar revendo’ seus conceitos.

Professora C. M. (Ensino Médio).

Os adol escentes estdo mudando muito, ndo €? A gente percebe ano a ano que eles tém
vindo com outros valores, com outra realidade. Entdo a gente sempre fica de olho para ver
qual, o que estd ‘motivando ele’, que tipo de educacdo eles estdo vindo. Nés temos que ‘t&
sempre inovando nossa aula para interessalos, n€? Para participarem de uma maneira
indagativa, que sgja... O que me guestiona quanto aos adolescentes & 0 que esta dentro de
casa, né? Porque isso tem mudado bastante com a sociedade. A gente percebe assim, as vezes,
0 adolescente desmotivado é... ele ndo sabe 0 que quer, ou é pressionado pelos pais. A gente

tem que tomar cuidado com isso também, né?

Professora N.B. (Ensino Fundamental e Médio).
Eu vejo uma dificuldade muito grande de tratar com eles, porque eles ndo aprendem,

eles ndo tém perspectiva. Eu percebo isso. E existe a dificuldade por causa dessa falta de
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perspectiva. 1sso dificulta muito o meu trabalho com os adolescentes. Eu acredito até que a
abertura que hoje a sociedade deu aos adolescentes acabou levando a isso, a essa falta de

direcionamento.

A.3- Saber mais sobre a adolescéncia o (a) leva a mudar sua pratica profissional ?

Professora F. (Ensino Fundamental e Médio).

Creio que tudo o que é aprendizado sim. Acho que os nossos adolescentes de hoje em
dia... eu vgo pelaminhaidade (25 anos) algumas atitudes deles me assustam e eu ndo sou t&o
velha assim. A gente percebe que a relagdo professor e aluno poderia ser melhor. Mas, eu
acho que o mundo muda todos os dias e tudo o que pode aperfeicoar Nnosso relacionamento
com o auno eu acho que é valido. Entdo saber mais... eu acredito que assim... a gente ndo
pode dizer que ndo faz um bom trabalho, mas a escola ainda € muito tradicional para um
mundo que mudou demais. Entdo, assim, eu acho que minha aula é muito retrograda para os
dias de hoje, Mas, acho que a escola ainda é isso. Acho que seria necesséria reamente a gente
ter umatransformacao, e acho que a partir disso, do conhecimento sobre a adolescéncia, sobre
€SSes NoVOoS jovens que estdo ai, a gente conseguiria dar uma... dar um passo bem grande na

educacédo. Eu, eu, eu, acho.

Professora N.P. (Ensino Fundamental e Médio).
Sim. Claro. Conhecer mais sobre os comportamentos dos adolescentes gjuda a

solucionar problemas e melhorar cada vez mais minha pratica profissional.

Professora C. (Ensino Fundamental e Médio).
Conhecer a adolescéncia, sim, me leva a pensar sobre uma mudanca na pratica
profissional. Mas, a partir do momento que eu ‘ conhego eles’ eu acho que ndo ha necessidade

de se fazer certas mudancas. Eu posso manter meu ritmo de aulas do mesmo jeito.

Professora P. (Ensino Fundamental e Médio).

Com certeza. Porque a gente ‘como professor’ esquece como € ser aluno. Quando a
gente volta para a sala de aula, depois da licenciatura pronta, vocé vé o quanto € duro ser
aluno. Dai vocé comega a estudar as atitudes, os pensamentos, as emogdes de um adol escente
€ a gente esquece que ja passou por isso. A gente os trata como se fossem adultos... e se ‘vé

perdidos pelas atitudes que eles tomam, porgque a gente ndo sabe tomar outras. A gente sO
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sabe dar regras, dar ordens, esperar retorno. Eu acredito que conhecer mais sobre a
adolescéncia, é importante, porque eles mudam muito, né E importante para nossa prética

como educadores.

Professora M. C. (Ensino Fundamental e Médio).

Ah! Com certeza, né? Porque sempre a leitura é importante. Vocé saber sempre da
adolescéncia... é tudo novidade. N&o da para ser distante, n€? Nao da para ser... eu acho que
mais conhecimento sobre a adolescéncia mudaria minha prética no sentido de mais contato.
As vezes muda sua propria fala. Eu acho que isso € importante. Vocé esta lidando com eles,
ter uma linguagem, talvez diferente, talvez, sei 1a, no sentido do relacionamento. Acho que a
gente tem que inovar, acho que ndo da para ser... tem que ser... inovagdo. Penso assm, a

linguagem deles... conhecer isso acho importante.

Professora E. (Ensino Fundamental).

Eu dtero minha prética a partir de mais conhecimento sobre a adolescéncia, pois
guando eu conhego a adolescéncia eu posso saber como trabalhar com as vivéncias e as
dificuldades deles.

Professora L. (Ensino Fundamental e Médio).

Olha, eu procuro mudar 0 méximo que posso, principalmente com relacdo & mudanca
de publico. Eu ja trabahel com jovens infratores, ou melhor, trabalho com adolescentes
infratores, e percebo que se vocé ndo mudar, vocé ndo consegue dar aulas. Vocé tem que
procurar se especializar para procurar 0s interesses deles e sem essa mudanga iSso ndo ocorre.
Entdo, eu procuro mudar sempre. Eu tenho um plangiamento, mas eu mantenho o
plangjamento dentro da minha pasta e acrescento, cada vez que eu acho que tenho que mudar,

mai s coisas. Aprender e mudar sempre.

Professora a.C. (Ensino Fundamental e Médio)

A prética profissional est4 totalmente ligada a mais estudo e mais pesquisa. Com
certezal Conhecer mais sobre a adolescéncialevaria a aprender mais, a saber mais e até ajudar
0 adolescente de uma forma mais eficiente. 1sso me levaria a entender o adolescente de uma
forma melhor, pois as vezes fica dificil entender o adolescente; vocé ndo sabe 0 que pensar,
noés ainda que estamos ligados a érea da educacdo temos alguma facilidade, mas e os outros?

Mas, assim, um estudo aprofundado talvez nos ensine essas técnicas que nés ndo tenhamos.
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Nés temos a prética, agora a técnica mesmo, assim, a parte da técnica, eu pelo menos... Eu

conheco assim, de prética mesmo. Eu acho que me gjudaria muito.



This document was created with Win2PDF available at http://www.win2pdf.com.
The unregistered version of Win2PDF is for evaluation or non-commercial use only.
This page will not be added after purchasing Win2PDF.



http://www.win2pdf.com

