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RESUMO

STAFFEN, Luciane WayssA abordagem da diversidade no discurso do Refereradi
Curricular Nacional para a Educacéao Infantil e o aolhimento das diferentes religibes na
escola de Educacdo Infantil publica brasileira 2007. 88 p. Dissertacdo de Mestrado -
Faculdade de Educacao, Universidade de Séo P&da, 2

Este trabalho faz uma andlise do Referencial GuatidNacional para a Educacéo Infantil e
busca compreender o que muda na pratica dos profesapds a leitura deste documento
oficial. O objetivo é verificar como o0 Referencalorda a questdo da diversidade e como as
professores lidam com as questdes decorrentesafloiraento da diversidade religiosa na
escola publica de Educacao Infantil. Na fundaméataeorica, com leituras de textos de
HORN e FARENZENA (2002), CERISARA (2001), CORAZZ2001), RICOEUR (1988),
AZANHA (1992) e CARVALHO (2004) procura-se fazer amanalise do texto do
Referencial no que diz respeito a proposta de sueltto da diversidade. Ja com as leituras
de EAGLETON (2005), PERROTTI (1990), BARBOSA (2003PUBET (2003),
BRASLAVSKY (2002), FISCHMANN (1998), LLUCH (1998),BENAVOT (2002),
DELORS (1 1998) procura-se identificar o conceitaddeersidade, seu espaco na escola, e as
implicacdes do acolhimento da diversidade religineaambiente escolar. A pesquisa de
campo foi realizada em trés escolas das redes ipaiside Sdo José dos Campos, SP, e de
Itajai, SC. A metodologia utilizada foi de pesquigalitativa (MARTINS, 2004) em que se
utilizou um questionério-guia para facilitar o digg com educadoras e diretoras e a
observacdo de situacbes no interior das unidadeslaess pesquisadas. Como resultado
verificou-se que as professoras apontam o Refalenomo sendo um texto que pouco
contribui para a préatica do acolhimento da diverdéreligiosa e que h4 a necessidade de se
incluir na formagé&o de professores conhecimentpscgsmente do campo da antropologia e
da sociologia, tendo em vista preparar estes grofiais para enfrentarem as questdes e 0s
conflitos decorrentes da diversidade religiosa essolas de Educacédo Infantil e na sua

relacdo com as familias dos alunos.

Palavras-chave: Curriculos e programas. Diversidadiiral. Educacéo religiosa. Ensino

infantil. Politica educacional.



ABSTRACT

STAFFEN, Luciane WayssThe approach of diversity in the speech of National
Curriculum of Reference for the Infantile Education and the reception of diferents
religious in public schools of brasilian infantile education 2007. 88 p. Mestrado
Dissertacao - Faculdade de Educacéo, Universida&id Paulo, 2007.

This work analyses the National Curriculum of Refere for the Infantile Education and tries
to understand what changes in teacher’s practtee r@fading this official document.

The objective is to check how this Curriculum off€ence approaches the diversity subject
and the way teachers deal with the matters regufiiom the reception of the religious
diversity in public schools of Infantile Educatioim the theoretical basis, reading texts of
HORN and FARENZENA (2002), CERISARA (2001), CORAZZ{001), RICOEUR
(1988), AZANHA (1992) and CARVALHO (2004), we attpted to analyse the text of this
document about the diversity reception proposal.

Reading EAGLETON (2005), PERROTTI! (1990), BARBOS2003), DUBET (2003),
BRASLAVSKY (2002), FISCHMANN (1998), LLUCH (1998),BENAVOT (2002),
DELORS (1998), we tried to identify the diversitpncept, its space in schools and the
implications of the religious diversity receptionthe school environment.

The field research was carried out in three schvolm the municipal network of Sdo José
dos Campos, SP and lItajai, SC. The methodology wsasl the qualitative research
(MARTINS, 2004) in which a questionnaire was useduide and facilitate the dialogue with
educators and principals and the observation o&sdns inside the schools researched. The
result was that teachers pointed out that the @uumn of Reference does not contribute
much to the practice of religious diversity receptand that there is the need to include the
anthropology and sociology knowledge in the tedshdormation, to prepare these
professionals to face matters and conflicts resyilfrom the religious diversity in Infantile

Education schools and their relation with the sttisiefamilies.

Keywords: Curriculum and programs. Cultural divirsiReligious education. Childish

teaching. Educational Politics.
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1. INTRODUCAO

O Brasil € um pais que possui, além de grandddigor geografico, uma grande
variedade de expressdes culturais, originariasfdesdtes etnias que constituiram seu povo.
As expressoes artisticas, 0os costumes, as trad@desligibes variam de regido para regido,
desenhando um grande mosaico de diversidades.

Percebe-se que existem movimentos de pesquisaliealessao sobre as diversidades
aqui presentes. Algumas ja possuem uma trajetérigedquisa bem expressiva, outras estao
somente no inicio. E o caso da diversidade religipse se apresenta e gera conseqiiéncias
entre grupos da escola, por exemplo.

De acordo com o que se pode observar na salal@aecameca-se a levantar questdes
ligadas a diversidade religiosa dentro da escolesta questdo, atualmente vem sendo
abordada com mais frequéncia. Tanto € que comegdstir um espacgo facultativo para o
Ensino Religioso dentro da grade curricular daslascpublicas de Ensino Fundamental. E
este Ensino Religioso é justificado como relevapigs nele haveria 0 espagco para se
reconhecer uma das expressdes humanas: a religido.

Partindo do pressuposto de que a religido fazepda ser humano, decidiu-se
investigar mais a fundo a questao da diversidaigasa dentro da escola. Ndo a escola que
possui 0 Ensino Religioso em sua grade curric@lasiabelecido, mas na escola de Educacgéao
Infantil pdablica, onde o trabalho € organizadoaena diversa as outras fases escolares.

Considerou-se, entdo, como base do trabalhojocarifomo o documento oficial da
Educacao Infantil pablica brasileira, especificateemReferencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil, se encontra com a pratica datkegsoras, no que compete a questdo da
diversidade religiosa na escola. Este documentongiderado relevante para esta fase da
educacéo, pois ele esta sendo usado como norteadordiferentes graus de aplicagdo, na
organizacdo do tempo didatico, do espaco esca@arcahcepc¢des de Educacéo Infantil.

O Referencial traz em seu conteudo a diversidatigiasa. Este trabalho procura
mostrar qual é o impacto de um documento oficiar @sta diversidade como presente dentro
da escola de Educacéo Infantil pablica e a mesp&a faarte da préatica das professoras.

A pesquisa foi realizada dentro de trés escolasigipais. Duas escolas do municipio
de Itajai, no estado de Santa Catarina, e umaaedoahunicipio de Sao José dos Campos, no
estado de Sdo Paulo. A escolha das escolas se aelas fatores importantes: as diferentes

localizacBes geograficas das duas redes muniaipass diferentes utilizacdes do referencial



11

na rotina pedagodgica pelas trés escolas. A inggimgse constituiu de analise do documento
oficial e do levantamento de informacdes junto rdessoras acerca de seus planejamentos,
rotinas, praticas e concepc¢fes de educacdo em deena diversidade religiosa estava
presente. A metodologia utilizada foi de pesquigalitativa em que um questionario-guia
serviu como facilitador inicial para o didlogo casiprofessoras.

Esta dissertacdo € o resultado desse trabalhovdstigacéo iniciado em 2004 neste
programa de poés-graduacao e objetiva trazer solsfdira 0 debate acerca da diversidade
religiosa no Brasil no que tange a Educacao Irifpablica.

O primeiro capitulo apresenta o problema a sezsitiyado e descreve as principais
caracteristicas do Referencial Curricular Naciopata a Educacdo Infantil. No capitulo
seguinte a questdo da diversidade € apresentadeigaente através de autores que
trabalham com o problema tanto no campo da anwg@olguanto da educacéo, permitindo
que se esclareca qual o significado que assumenw taesta dissertacdo. Em seguida,
buscou-se situar a diversidade religiosa no contéatescola publica brasileira e qualificar o

termo acolhimento presente no Referencial.

No capitulo terceiro, a diversidade nas trés asgoésquisadas € discutida a partir dos
depoimentos e respostas de professoras, diretoca®rdenadoras que foram ouvidas na
pesquisa. Procurou-se compreender o que os edasadotendem por diversidade, a sua
insercdo ou ndo nos programas de formacgdo de pooéss a relacdo entre teoria e prética,
buscando verificar em que medida o Referencialasestitui em uma base efetiva para o
desenvolvimento da pratica pedagogica no que secrafdiversidade religiosa e, finalmente,

aborda-se a questdo considerando a relagédo emiileafa escola.

Nas consideracoes finais, buscou-se sistematizpricipais aspectos da diversidade

religiosa abordados e discutidos no decorrer dquiss.
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2. CAPITULO |
RCNEI:
O REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO | NFANTIL

2.1. APRESENTACAO / PROBLEMA

No ano de 1998 ¢é lancado pelo Ministério da Educacélo Desporto, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantii (RCNEReferencial...,1998), integrante da
série de documentos que o governo federal prodpaita a educacdo, tendo como
antecessores os Parametros Curriculares NacidrRaferéncial...,1998, Vol. 1, p. 5), estes
dirigidos ao ensino fundamental publico. O RCNEioveom a proposta de qualificar o
atendimento as criancas na faixa etéria de zeetsaBos, que freqiientam a escola publica de
Educacéao Infantil.

Apés uma trajetoria de tradicao historica de dteadto a crianca pequena no Brasil,
“caracterizada por uma constante pratica de crétiaguir érgaos burocraticos com func¢des
de controle ou coordenacdo” segundo HORN e FARENXEX02), o texto constitucional

de 1988 passa a ser

um marco para a (re) definicdo das politicas pébligara a Educacéo Infantil. Pela
primeira vez a Constituicdo explicita como um deseates do Poder Publico para
com a educacéo da infancia de zero a seis anatade b atendimento em creches e
pré-escolas, definindo claramente o dever do Estadart. 208, inciso 1V; no art. 7°,
inciso XXV, garante o direito dos trabalhadoresmbas e mulheres, a assisténcia
gratuita aos seus filhos e dependentes em cregir@sescolas, dos zero aos seis anos
(HORN & FARENZENA, 2002, p. 51-52).

As autoras esclarecem que a partir deste momertisitaia da educacao brasileira, a
Educacao Infantil, tanto a pré-escola como a crephe também passa a ser considerada
instituicdo educativa, tornam-se responsabilidarl&stado. Outros instrumentos legais como
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (LEI 8.999 Lei Organica de Assisténcia Social (
LEI 8.742/93) e a Lei de Diretrizes e Bases (LEIONB94/96) vieram para garantir um novo
“entendimento da Educacéo Infantii como parte doeitds a educacdo” (HORN &
FARENZENA, 2002, p. 52).

A partir desta nova configuracéo legal a Educdgémtil passa a ser organizada, em

termos de competéncias e responsabilidades dangefmima:
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No que tange as atribuicdes dos niveis governaiseotamo a Constituicdo Federal,
reforgada pela Emenda 14/96, e com a LDB, a Edochéntil foi apontada como
uma das etapas da educagdo a qual os municipiendeonferir prioridade. No
entanto , essa prioridade ndo exime a Unido e wsles de responsabilidades, os
quais inclusive devem prestar assisténcia técnftsmaceira aos municipios. Mais do
que para a segmentacdo de acles, a legislacdo irhaapara uma atuacao dos
sistemas ou das redes de ensino em regime de caddbo— no planejamento, no
financiamento, na normatizacdo e no desenvolvimetgoprojetos e atividades
(HORN e FARENZENA, 2002, p. 52).

Assim, por ter também responsabilidade técnicaesalitducacao Infantil brasileira, o
Ministério da Educacédo e da Cultura (MEC) juntareectm seus Orgdos normativos do

sistema de ensino (COEDI — Coordenacgao Geral ded€do Infantil) passam a estabelecer

diretrizes e requisitos, contemplando, entre outepectos referentes aos curriculos,
a formacéo de profissionais, ao nimero de criapgasiocente, as instalacdes, aos
equipamentos e a organizacdo administrativa pém) antegracdo das creches e pré-
escolas aos respectivos sistemas de ensino (HORNRENZENA, 2002, p. 52).

Através de um grupo de profissionais, organizado MEC, € feita uma versao
preliminar do RCNEI, que no final de fevereiro d#8 foi distribuido a 700 profissionais
ligados a area da Educacdo Infantil, para que 3®iti pareceres individuais e/ou
institucionais acerca dos mesmos (CERISARA, 20019p Segundo CERISARA, este

movimento ja havia sido instalado com a discussd® larametros Curriculares
Nacionais para o0 Ensino Fundamental e, em segeiaa,0o ‘Referencial Pedagdgico-
Curricular para a Formacgdo de Professores da Edodafantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental’ (CERISARA, 2001, p. 19).

Ao MEC foram encaminhados entdo 230 pareceres pieves de professores de
universidades e especialistas de todo o pais @wefat..., 1998,Vol. 1, p.103). O RCNEI
passa a ter sua configuracdo final e no mesmo anb988 é apresentado a comunidade
escolar publica brasileira.

Participaram da elaboracdo do RCNEI os seguintefispionais (Referencial...,
1998,Vol. 1, p. 103):

Coordenacéo:

Ana Amélia Inoue, Gisela Wajskop, Silvia PereiraGiavalho

Elaboracéo:

Aloma Fernandes Carvalho, Ana Amélia Inoue, Anaan&ueno Buoro, Damares Gomes

Maranh&o, Gisela Wajskop, Izabel Galvao, Maria @alignola Zurawisky, Maria Priscila
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Bacellar Monteiro, Teca Alencar de Brito, Maria §fimia Gastaldi, Regina Lucia Scarpa
Leite, Silvia Pereira de Carvalho, Vinicio de Mag&hntos

Assessoria:

Ana Teberosky, Antonia Terra, Délia Lerner de Zoni@ecilia Parra, Gilles Brougére, Jean
Hébrard, Izabel Galvdo, Maria Clotilde RossettirEiga, Maria Cristina Ribeiro Pereira,
Marisa Pelella Mélega, Nélio Bizzo, Ricardo BreRgsa lavelberg, Telma Weisz, e 230

pareceristas (professores de universidades e aipes de todo o pais)

O Referencial é composto por trés volumes divididoge Introducdo, Formacao
pessoal e social, e Conhecimento de mundo. Sequragiwesentacédo do entdo, Ministro da
Educacao, Paulo Renato de Souza (Referenciald8,\tél. 1, 2 e 3, p.5), anexa no inicio de
cada volume, o documento veio atender as deterfesaga Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), que define a Bda@ic Infantil como primeira etapa da
educacdo basica. A apresentacdo propfe que o doturseja um referencial para os
professores e deve ser disponibilizado a todogaftspionais desta area de trabalho. Para o
Ministério da Educacdo, o RCNEI precisa ser um gwsuo que “aponte metas de qualidade
que contribuam para que as criancas tenham um \d#genento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidadaass atdifeitos a infancia sao
reconhecidos...” e que “sirva como um guia de xé@fbede cunho educacional sobre objetivos,
contetdos e orientacfes didaticas para os prafmisi@ue atuam diretamente com criancas
de zero a seis anos, respeitando seus estilosgqmdag e a diversidade cultural brasileira”
(Referencial..., 1998,Vol. 1, 2 e 3, p.5).

Segundo CORAZZA (2001, a) a escola de hoje, enegteeproposta do Ministério da
Educacao pretendia/pretende ser aplicada, é urnkeatferente de tempos atras. Isto €, hoje
0 aluno néo é mais visto somente como membro deesg@a publica. O professor precisa

compreender o seu aluno de uma forma mais ammatda cita um exemplo:

Hoje é preciso compreender uma aluna de escolé&cpitBmbém como uma menina,
da geracdo infantil, branca, negra, heterossexwmhossexual, migrante da zona
rural, somente filha, filha e catadora de lixo,6ieh, espirita, evangélica, etc. Ou
seja, & preciso considera-la como uma ‘linguajddoea muitas linguagens e
‘linguajada’ por varias outras. Como ocupante détiplés posicoes discursivas e de
diferentes posicdes de sujeito. Como uma meninala&ada, constituida por varios
discursos, simultaneamente diferentes e, as veabsgpostos ou conflitantes. Como
uma subjetividade ‘mestica’, ndo mais unitaria,eenncentrada, seja na classe, no
género, na nacionalidade (CORAZZA, 2001, a, p.28).
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CORAZZA (2001, a, p.28) nos coloca que o mundossueacoes, identidades,
concepcgdes e préticas educacionais sdo difereatgsod exemplo, 30 anos atras, quando o
trabalho pedagdgico se constituia sobre pedagtgidisionais, de origem liberal ou de base
marxista. Hoje existem outras perspectivas em delag educacdo. Estas perspectivas séo
integrantes de uma visdo pos-estruturalista/pésemada, que esta sendo adjetivada como
‘cultural’. “’A pedagogia’ é entendida menos ‘pgdgicamente’ e cada vez mais em termos
‘culturais™ (ldem). Estes termos nos levam a cosepmder que a ‘pedagogia’ ndo ocorre
somente entre os muros da escola. Mas sim, “emdaipaco social em que os saberes sdo
construidos, relagcbes de poderes vividas, expés®nsdo interpretadas, verdades sédo
disputadas” (Ildem).

O RCNEI, em seu discurso que pretende se aproxdeata visdo cultural da
pedagogia atual, propde aos profissionais da edacegalizar um trabalho que respeite e
acolhaa diversidade cultural brasileira dos alunos e gyeofessor “possa utiliza-lo como
instrumento de trabalho cotidiano, consulta-logfaanotagdes e discuti-lo com seus parceiros
e/ou com os familiares das criancas usuarias gatuigdes” (Referencial..., 1998,Vol. 1, 2 e
3, p.7). Pretendendo também, abrir a possibiliddaldamilia e sua cultura serem fatores

importantes no planejamento das aulas.

Estes volumes pretendem contribuir para o planejomedesenvolvimento e
avaliacdo de praticas educativas que considerefaraligade e diversidade étnica,
religiosa, de género, social e cultural das criantaasileiras, favorecendo a
construgdo de propostas educativas que respondaengmndas das criancas e seus

familiares nas diferentes regides do pais (Refeakencl998Vol. 1, 2 €3, p.7).

O texto sugere que as diversidades precisaracahidasde uma maneira geral pela
instituicdo, “que podera subsidiar os sistemas adapais, que assim o desejarem, na
elaboracdo ou implementacdo de programas e cwsicagndizentes com suas realidades e
singularidades”, (Referencial..., 1998,Vol 1, p.).1& acolhidas particularmente pelos
professores, quando considera-se “uma propostsaalflexivel e ndo obrigatoria” e “0 uso
deste Referencial s6 tem sentido se traduzir eaadendos sujeitos envolvidos com a educacao
das criancas, sejam pais, professores, técnicasm@oharios de incorpora-lo no projeto
educativo da instituicdo ao qual estdo ligadosérfil Em que medida o Referencial como
documento oficial, considerando-o importante poocprar regulamentar em termos de
qualidade a Educacéo Infantil brasileira (Idemysstia a concepcdo decolhimentoda

diversidade e a pratica de professores das egualdisas de Educacgéo Infantil?
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No seu texto, 0 RCNEI aponta alguns exemploslidersidadeque julga importante
serem considerados no ambiente escolar. Saodferentes culturas e valores, diferentes
crencas sobre educacao de criancas, diferentesitesats familiares, criancas com diferentes
necessidades especiais

Visando delimitar o objeto deste trabalho, tomaes®o um recorte mais especifico de
diversidade, acolhimentodasdiferentes crencas religiosags escolas que se utilizam do
RCNEI como instrumento de trabalho. Sabemos queasilBpor ser um pais historicamente
de migracao, tem representantes de diversas rdigieria possivel observaacolhimento
ou ndo pelas escolas das diferentes expresstggsa representadas por seus alunos?
Como seria feito?

E importante apontar que este trabalho n&o terteagéo de demarcar problemas que
se encontram somente na Educacdo Infantil. Toma-EB€ucacao Infantii como mais um
espaco do universo escolar. A partir do momentoagaeanca entra na escola, de Educacéo
Infantil ou fundamental, ela esta participando docpsso de escolarizagcdo que tem suas
raizes historicas, seu espaco dentro da organizig@wnciedade, seus valores, seus rituais,
suas idéias, seus processos internos organizagioo@io agrupamentos, divisdo do tempo e
do espaco, etc. Portanto, acredita-se que na Eftudafantil se pode observar também

questdes que envolvamacolhimento das diferentes crencgas religiosas.

2.2. O REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA EDUCACA O INFANTIL

Segundo a apresentacdo do Ministro da Educacder@Reial...,1998,Vol. 1, 2 e 3,
p.5) ja citada anteriormente, o RCNEI tem como nssiaum “guia de reflexdo” para a
comunidade escolar, que visa “o desenvolvimentegnal da identidade da crianca” e que
“respeite a diversidade cultural brasileira”. Atawde seus trés volumes, propde-se superar
modelos ainda utilizados na Educacéo Infantil ma)licomo os de carater “assistencialista
das creches” ou “da antecipacdo da escolaridadprdasscolas” (Referencial...,1998l. 1,
2e 3, p.b).

Verificamos que o documento objetiva ser uma nmederéncia, adequada e eficiente

nas redes de educacao, mesmo que,
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Considerando e respeitando a pluralidade e divasidla sociedade brasileira e das
diversas propostas curriculares de Educacéo |hfdqstentes, este Referencial € uma
proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria, qualepd subsidiar os sistemas

educacionais, que assim o desejarem, na elabooagawplementacédo de programas e
curriculos condizentes com suas realidades e siridatles. Seu carater nao

obrigatério visa a favorecer o didlogo com propesta@urriculos que se constréem no
cotidiano das instituicBes, sejam creches, prél@scou nos diversos grupos de

formacdao existentes nos diferentes sistemas (Refete., 1998, Vol 1, p. 14).

O volume 1 é um documento de Introducdo que sedprag'apresentar uma reflexao
sobre creches e pré-escolas no Brasil, situandadamentando suas concepcdes de crianca,
de educacéao, de instituicdo e do profissional’ érefcial...,1998 Apresentacéo,Vol. 1,2 3,

p. 7). No bloco “A instituicdo e o projeto educativencontramos, dentro do item “Parceria
com as familias”, o sub-item “Acolhimento das difees culturas, valores e crencas sobre a
educacdo de criancas” (ldem). Neste texto, a pofaldrasileira € caracterizada como
possuidora de pluralidade cultural, composta pelarsidade de etnias, crencas, costumes,
valores. “Cada familia e suas crian¢as sao poradde um vasto repertorio que se constitui
em material rico e farto para o exercicio do diaJogprendizagem com a diferenca, a nao
discriminacdes e as atitudes nao preconceituoddsrh).

O Referencial procura apontar qual o sentido que gonferir ao termacolhimento.
Quando cita, “assumir um trabalho de acolhimentdifesentes expressées e manifestacfes
das criancas e suas familias significa valorizaespeitar a diversidade, ndo implicando a
adeséo incondicional aos valores do outro” (Idéxnjescentando ainda que as instituicées de
Educacao Infantil “devem desenvolver a capacidad@ewir, observar e aprender com as
familias” (Idem).

O volume 2 tem o tema Formacéo Pessoal e Socighrgteende verificar 0s processos
de construcao da Identidade e Autonomia das csam@ste volume encontramos um bloco
de conteudo a ser trabalhado com criancas de ze#e anos e outro voltado para criancas de
quatro a seis anos. Nos conteudos para crianggsatie a seis anos o segmento “Respeito a
Diversidade” (Vol. 2, p. 41) afirma que “o respeédiversidade deve permear as relacdes
cotidianas”, sugerindo ao professor e a escolaar‘cituacoes de aprendizagem em que a
guestdo da diversidade seja tema de conversa toabddho”.

O volume 3 apresenta o tema Conhecimento de Mundosq refere aos eixos de
trabalho da Educacéo Infantil: Movimento, MUsicate& Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica. Neste volumepngamamos no eixo Natureza e
Sociedade, o bloco “Organizacdo dos grupos e selo e ser, viver e trabalhar” (Vol. 3,

p.181) com a seguinte orientacdo didatica: no linabeom os conteddos deste eixo se inclui
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“0 respeito as diferencas existentes entre os mastuvalores e habitos das diversas familias
e grupos, e o reconhecimento de semelhancas”. tthearcom a indicacdo do queve ser
evitado: “deve se ter sempre a preocupacaor@Eyaxpor as criancas a constrangimentos e
nao incentivar a discriminacadp. 182).

Vale ainda acrescentar que hd uma sugestédo deizaganm de tempo para todos os
eixos de trabalho (Vol. 1, p.54). Nessa organizaxggeixos sdo distribuidos entre Atividades
Permanentes (p. 54), Sequéncia de Atividades (pe $&ojetos de Trabalho (p. 57). Desta
forma ha um modelo de estrutura para o tempo dagtie envole uma “rotina de cuidados,

brincadeiras e situagOes de aprendizagem orierit@dalsl, p. 54).

2.3. CONSIDERACOES SOBRE O DISCURSO DO RCNEI

Apesar do discurso do RCNEI se colocar como apa@masreferéncia para a busca da
qualidade da Educacéo Infantil no pais, de ser pnoposta flexivel e ndo obrigatoria, ele é
um discurso pedagogico oficial e que, como o podpexto diz, distribuido por todo o
territdrio nacional (Referencial...,1998, Vol. 1,23, p. 5). Portanto, acredita-se, que este
texto gera implicagbes no que se refere as prapemagogicas em algumas redes e
instituicdes escolares com maior ou menor énfase.

A construgdo do texto do RCNEI se organiza na géiende caracterizar-se como
referéncia e que almeja levar a comunidade eseof@nsar sobre suas praticas perante a
diversidade. Sejam estas positivas, qaelham ou negativas, que geram preconceitos ou
atritos entre familia e escola. Como o prépriodesé utiliza do termo “referéncia” e diz-se
uma proposta aberta, ndo procura detalhar situagfepossam surgir na pratica pedagogica
diaria. Apenas expressdes mais amplas como por paetrespeito aos varios tipos de
estruturas familiares” (Referencial...,19980l 1, p. 76), “acolhimento das diferentes
culturas” (p.77) sao frequentes no decorrer datext

Pode-se considerar também que o RCNEI se tornapargoo uso dos professores que
atuam efetivamente nas escolas, planejando suass aul constituindo suas praticas
pedagdgicas diarias. E possivel encontrar abres$ag@iéias abstratas, ou até citacbes de
teorias que ndo explicitam efetivamente como ogssr pode fundamentar sua pratica em

sala de aula, quando trata da diversidade e deeitordeacolhimento.
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Talvez as abreviagfes que o RCNEI contém, sejatosfintencionais dos autores no
momento de sua escrita. Pode-se pensar em umaiaraldade de tornar o text@go ou
aberto o suficient@ara oportunizar ao professor constituir sua gagem ter o RCNEI como

umlivro de receitaou apenas umsta de atividadesComo cita RICOEUR

Contudo, o que é verdadeiro das condi¢bes psiaasgtambém o é das condi¢des
socioldgicas da producéo de texto. E essencialaaabra literaria, a uma obra de arte
em geral, que ela transcenda suas proprias cosdigiessocioldgicas de produgao e
que se abra, assim, a uma seqiéncia ilimitadaieale elas mesmas situadas em
contextos sécio-culturais diferentes. Em sumaxtotdeve poder, tanto do ponto de
vista sociolégico quanto do psicolégico, descontaitar-se de maneira a deixar-se
recontextualizar numa nova situacao: € o que justéanfaz o ato de ler (RICOEUR,
1988, p.53).

O RCNEI néo tem intencéo de ser uma obra de ate,assim o consideramos, pelo
contrério, apresenta-se como um texto técnico, eosua finalidade de orientar praticas
pedagogicas. Mas parece interessante utilizar oettonde recontextualizar de RICOEUR,
citado acima, para pensarmos sobaeahimentagque o RCNEI propde.

Assim, podemos pensar o termoolhimentodesdobrando-se em sentidos diferentes.
Acolher, no sentido de ter todos os diferentesaduem um so local, escola, significaria
conviver? Ou significaria apena®lerar? Parece, neste momento que o sentido vago do
RCNEI, quando aborda @colhimento da diversidagdede diferentes religidesabre
possibilidade para o professor constituir sua gaatanto no sentido da vivéncia plural, como
no sentindo da tolerancia, ou até da homogeinizegeddaiferengas. A escola publica, desde
que tenha nimero de vagas em aberto, acolhe oicufeatas criancas de todas as familias
que a procuram. Portantoacolhimento de diferentes criancds certa forma ja é garantido
pela organizacédo das Secretarias Municipais dedgdoce pelas leis vigentes no pais.

Neste momento também podemos pensar se realmeigeunso oficial do RCNEI é
democratico, significativo e transformadoo acolhimento das diferenca®mo pretende ser:

Para que seja incorporada pelas criancas, a atitedaceitacdo do outro em suas
diferencas e particularidades precisa estar preserst atos e atitudes dos adultos com
quem convivem na instituicdo. Comecando pelas aliflas de temperamento, de

habilidades e de conhecimentos, até as diferengagédero, de etnia e de credo
religioso, o respeito a essa diversidade deve pmrmag relagbes cotidianas. Uma

atencao particular deve ser voltada para as csacga necessidades especiais que,
devido as suas caracteristicas peculiares, est&osmjaitas a discriminacéo. Ao lado

dessa atitude geral, podem-se criar situa¢cfes @mdipagem em que a questdo da
diversidade seja tema de conversa ou de trabaiteféfencial...,1998, Vol.2, p.41).
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E interessante contrapor o texto vago que trazathimentocom o detalhamento que
o RCNEI faz quando cita outros itens que consid@@ortantes para se estabelecer uma
escola de qualidade. Por exemplo, itens caessibilidade dos materiasseguranca do
espaco e materiaiévol 1, p. 71 e 72), “ é preciso que, em todasagss exista mobiliario
adequado ao tamanho das criancas” ou “é impreseindiuso de materiais resistentes, de
boa qualidade e testados pelo mercado, como viespelhos resistentes, materiais elétricos
e hidraulicos de comprovada eficacia e durabilitlane“os brinquedos devem ser seguros
(seguindo as normas do Inmetro)”. O RCNEI nos naostmente um tipo de espaco que
espera da escola de Educacdo Infantil: salas, s)Oweateriais diversos e brinquedos
aprovados pelo mercado. Claro que aqui ndo seignast seguranca do ambiente onde as
criancas ficam, mas a restricdo a um tipo de espdigoativo.

N&do ha no texto referéncia a propdeversidadede espacos fisicos educacionais,
mesmo que no RCNEI aparecam fotos de criancaseind$gy(Vol. 1, p. 10 e p. 76 e Vol. 2, p.
66) ou criangas que podem ser provenientes da roah(Vol 3, p. 177) ou criancas de
comunidades pescadoras (Vol. 3, p. 183). Enfim, m@aeferéncias a escolas e grupos de
criancas com caracteristicas diversas das escajagpes de alunos pertencentes a grandes
centros urbanos tdo bem retratadas com fotos ews tod volumes do Referencial. Ha
exemplos de escolas muradas (Vol 2, p. 13, Vol 23 com chao concretado (Vol. 1, p. 74
Vol 3, p. 206), em meio aos prédios de uma gramide (Vol. 2, p.44, Vol. 3, p. 174 e p.
231), grupos de alunos na feira (Vol. 1, p. 42). @pp. 219).

Nesse momento, através de um exercicio de distaania do texto, pode-se
questionar se h& espaco no RCNEI, mesmo que oseawtesejassemcluir ou acolher a
todos para as escolas que fogem do padrao que o dotwmigial traz como qualidade de
atendimento a Educacao Infantil. Segundo RICOEWRy¢as ao distanciamento pela escrita,
a apropriacdo nao possui mais nenhum dos caraclerasnidade afetiva com a intencéo de
um autor” (1988, p. 58) e, finalmente, “o distanoéto € a condicdo da compreensao”
(1988, p. 59).

Ha ainda outros exemplos d®rmenorizacbesque se podem contrapor com a
caracteristica vaga do RCNEI em relacdoaaolhimento No Volume 3 ha um evidente
detalhamento nos eixos de estudo que constituenrricwo de Educacéo Infantil. Eixos
comoMovimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Or#&lserita, Natureza e Sociedade e
Matematicasdo organizados em “idé€ias e praticas correntesfelacao entre a crianca e o
referido eixo”, “objetivos”, “contetdos”, “orientées gerais para o professor”, “observacao,

registro e avaliagédo formativa”.
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Verificamos que nos trés volumes estes termos pa#grancontrados. Mas somente
nos dois primeiros se procura expor a definicdo d@owmres. Como podemos ver, por
exemplo, no fragmento do textaracteristicas do RCNE(Referencial...,1998Vol. 1,
p.14): “considerando e respeitando a pluralidadeersidade da sociedade brasileira”. Neste
fragmento, instituicAo escolar e professores temrientacdo de quelevemrespeitar a
pluralidade, mesmo que, por outro lado, ndo sqpicedo o que significa na pratica.

Quando o RCNEI procura reconhecer em seu discunstesiogeneidade em algumas
instancias que podem existir no contexto escossa a orientar através de uma postura de
valores. Pretendendo talvez motivar um processonddanca na pratica pedagogica das
escolas dentro de um padrédo esperado, conforsimgdlificado. Talvez ai esteja a razédo de
alguns segmentos do texto serem tao detalhados.

Na proposta “acolhimento das diferentes crencaRGINEI pode nos fazer pensar
como os professores estdo lidando com a diversidaderencas dentro da sala de aula.
Existindo a heterogeneidade, as criangas sdo ¢esta e também sdo personagens principais
do ato educativo. E possivel educar levando emacasitdiferentes crencas? O Referencial
espera uma acao ideal? Parece que seu discursacébmp mais atravées de um ideal
imaginado de mudanca de realidade do que de urpleeal de acdo. H4 uma abordagem real
ou simplesmente procura-se tolerar? RICOEUR abamizestdo da intolerancia da seguinte

forma

Todo o grupo apresenta tracos de ortodoxia, déendtiacia a marginalidade. Talvez
nenhuma sociedade radicalmente pluralista, radaatenpermissiva, seja possivel.
Em algum setor ha algo de intoleravel, a partirqiml surge a intolerdncia. A
intolerancia comeca quando a novidade ameaca gemtena possibilidade, para o
grupo, de reconhecer-se, de reencontrar-se (RICOQESSS, p. 70).

Uma outra perspectiva que podemos considerar nmesto RCNEI é quanto ao
mesmo possuir descontinuidades entre teoria ec@ratiu, entre texto e realidade. Em
AZANHA (1992) se encontra uma contribuicdo impotgapara pensarmos a questao das
descontinuidades. O autor nos alerta acerca dééegia de um estilo de investigacdo que
vem se observando nos estudos sobre a area de@dfZANHA, 1992, p. 42). Este estilo
se caracteriza pelo que o autor chama de “abstianio pedagogico” (p. 41-56),
“‘entendendo-se a expressdao como indicativa da daelei de descrever, explicar ou
compreender situacdes educacionais reais” (p. @1autor delimita este estudo, citando que
nao esta se referindo as “nocdes de “abstrato” &calecreto”