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RESUMO

O Slam - batalha de poesia falada nascida no circuito extraescolar como proposta de
popularizagdo da poesia — trabalha a literatura em interface com a performance e as artes visuais
e possibilita o desenvolvimento de subjetividades e o reconhecimento de identidades, na medida
em que tematiza as mais variadas facetas do cotidiano e da vida das pessoas que o realizam.
Tendo em vista esses dados de contextualizacdo geral, a questdo que move esta pesquisa € a
seguinte: o que acontece quando o Slam entra na escola e é didatizado? Com base nessa questao,
esta Tese, PEDAGOGIA DO SLAM: os letramentos sociais disputam escola — uma experiéncia
na Escola de Aplicagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo, objetiva
compreender o processo de insercao de um grupo de estudantes em um conjunto de praticas de
recepcdo e producdao do Slam na Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao

Paulo (EA-FEUSP). Articulada a esse objetivo, a hipétese é de que a didatizagcdo do Slam pode
tencionar a compartimentalizacao dos saberes escolares, tanto no que diz respeito a natureza do
conhecimento, quanto aos modos de construcdo da relacdo entre ensino e aprendizagem.
Complementarmente, outra hipotese é de que a emergéncia do Slam em uma pratica social
situada auxilia a discussdao sobre questdes caras a relacdo entre linguagem e educacdo,
especialmente o problema da identidade dos sujeitos que integram o campo escolar. Assim
formulados, esse objetivo, essa questdo e essas hipoteses de pesquisa vao ao encontro de
discussOes desenvolvidas na pesquisa académica brasileira sobre as relagdes entre linguagem e
educacdo. Para empreender a discussdao proposta, com base no objetivo, na questdo e nas
hipéteses mencionadas, a Tese encontra-se organizada em quatro capitulos. No Capitulo 1,

contextualiza-se globalmente o Slam em dois dominios ou campos institucionais — o campo do
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ativismo social e o campo do discurso oficial. No Capitulo 2, expdem-se quatro conjuntos de
referenciais ou aportes tedricos que auxiliam a compreensao dos modos de constitui¢cao do Slam
como pratica social de uso da linguagem. Tais referenciais integram trés tradi¢oes disciplinares
do campo da pesquisa académica em sua agenda brasileira: i) o campo da teoria e critica literaria
e do ensino de literatura ii) o campo dos estudos em linguistica aplicada, especialmente aqueles
voltados para o problema dos letramentos e iii) o campo dos estudos em linguistica textual,
especialmente aqueles voltados para os processos de processamento textual. No Capitulo 3,
abordam-se os componentes metodologicos da pesquisa (contexto, participantes, acoes
implementadas) e define o corpus do estudo. No Capitulo 4, apresenta-se a andlise do corpus
da pesquisa que comporta trés conjuntos de producdes dos alunos: poemas escritos; fanzine
produzida com base parcialmente nos poemas escritos; e, por fim, recitacdo dos poemas. Na
Conclusdo, reconstitui-se o percurso de investigacao percorrido e indicam-se algumas

implicagoes do estudo para a pesquisa sobre as relacoes entre linguagem e educacao.

Palavras-chave: Didatizacdo; Escola de Aplicacao; Linguagem e Educacao; Slam
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ABSTRACT

Slam is a spoken word poetry battle, born on the out-of-school circuit as a proposal to popularize
poetry. It works with literature at the interface of performance and the visual arts and enables
the development of subjectivities and the recognition of identities, insofar as it addresses the
most varied facets of everyday life and the lives of the people who perform it. With this general
context in mind, the question that drives this research is the following: what happens when
Slam enters schools and is taught? Based on this question, this Thesis, SLAM'S PEDAGOGY:
The Social Literacy Dispute the School - An Experience in Escola de Aplicagdo da Faculdade
de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo, aims to understand the process of insertion of a
group of students into a set of practices of reception and production of Slam at the Escola de
Aplicacao da Faculdade de Educacgdo da Universidade de Sao Paulo (EA-FEUSP). Linked to
this objective, the hypothesis is that the didacticization of Slam can tend to compartmentalize
school knowledge, both in terms of the nature of knowledge and the ways in which the
relationship between teaching and learning is constructed. In addition, another hypothesis is
that the emergence of Slam as a situated social practice helps to discuss issues that are dear to
the relationship between language and education, especially the problem of the identity of the
subjects that make up the school field. Thus formulated, this objective, this question and these
research hypotheses are in line with discussions developed in Brazilian academic research on
the relationship between language and education. In order to undertake the proposed discussion,
based on the objective, the question and the hypotheses mentioned, the Thesis is organized into
four chapters. In Chapter 1, Slam is contextualized globally in two institutional domains or
fields - the field of social activism and the field of official discourse. Chapter 2 presents four
sets of references or theoretical contributions that help us understand the ways in which Slam
is constituted as a social practice of language use. These references integrate three disciplinary
traditions in the field of academic research in Brazil: i) the field of literary theory and criticism
and literature teaching ii) the field of applied linguistics studies, especially those focused on the
problem of literacy and iii) the field of textual linguistics studies, especially those focused on
textual processing processes. Chapter 3 discusses the methodological components of the
research (context, participants, actions implemented) and defines the corpus of the study.
Chapter 4 presents the analysis of the research corpus, which comprises three sets of student
productions: written poems; a fanzine produced partly based on the written poems; and, finally,
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a recitation of the poems. In the Conclusion, we retrace the course of the investigation and point
out some of the implications of the study for research into the relationship between language
and education.

Keywords: Didacticization; Language and Education; School of Application; Slam
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RESUME

Le slam, battle de poésie parlée, est né dans le circuit extrascolaire comme une proposition de
vulgarisation de la poésie. Il travaille la littérature a l'interface de la performance et des arts
visuels et permet le développement de subjectivités et la reconnaissance d'identités, dans la
mesure ou il thématise les facettes les plus variées de la vie quotidienne et de la vie des
personnes qui le pratiquent. Au vu de cette contextualisation générale, la question qui anime
cette recherche est la suivante : que se passe-t-il lorsque le slam entre a I'école et qu'il est
didactisé? Sur la base de cette question, cette theése vise a comprendre le processus d'insertion
d'un groupe d'étudiants dans un ensemble de pratiques de réception et de production de slam a
I'Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (EA-FEUSP).
En lien avec cet objectif, I'hypothése est que la didactisation du slam peut tendre a cloisonner
les savoirs scolaires, a la fois en termes de nature des savoirs et de modalités de construction
de la relation entre enseignement et apprentissage. Par ailleurs, une autre hypothéese est que
I'émergence du slam comme pratique sociale située permet de discuter des questions chéres au
rapport entre langue et éducation, notamment le probleme de l'identité des sujets qui composent
le champ scolaire. Ainsi formulés, cet objectif, cette question et ces hypothéses de recherche
s'inscrivent dans la lignée des discussions développées dans la recherche académique
brésilienne sur la relation entre la langue et l'éducation. Afin d'entreprendre la discussion
proposée, basée sur l'objectif, la question et les hypothéses mentionnées, la these est organisée
en quatre chapitres. Le chapitre 1 contextualise globalement le slam dans deux domaines ou
champs institutionnels - le champ de l'activisme social et le champ du discours officiel. Le
chapitre 2 présente quatre ensembles de références ou contributions théoriques qui nous aident
a comprendre la maniere dont le slam est constitué en tant que pratique sociale d'utilisation de
la langue. Ces références intégrent trois traditions disciplinaires dans le domaine de la recherche
universitaire au Brésil : i) le domaine de la théorie et de la critique littéraires et de
I'enseignement de la littérature ; ii) le domaine des études de linguistique appliquée, en
particulier celles qui se concentrent sur le probléeme de 1'alphabétisation ; et iii) le domaine des
études de linguistique textuelle, en particulier celles qui se concentrent sur les processus de
traitement textuel. Le chapitre 3 aborde les composantes méthodologiques de la recherche
(contexte, participants, actions mises en ceuvre) et définit le corpus de 1'étude. Le chapitre 4
présente l'analyse du corpus de recherche, qui comprend trois ensembles de productions
d'étudiants : des poémes écrits, un fanzine produit en partie a partir des poemes écrits et, enfin,
une récitation des poemes. Dans la conclusion, nous retragons le chemin parcouru et indiquons
quelques implications de 1'étude pour la recherche sur la relation entre le langage et 1'éducation.

Mots-clés : Didactisation; Ecole d'application; Langage et Education; Slam
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INTRODUCAO

O poetry slam ou simplesmente Slam', uma batalha de poesia falada nascida no circuito
extraescolar como proposta de popularizacdo da poesia, trabalha a literatura em interface com
a performance e as artes visuais e possibilita o desenvolvimento de subjetividades e o
reconhecimento de identidades, na medida em que tematiza as mais variadas facetas do
cotidiano e da vida das pessoas que o realizam. Qual a origem dessa pratica comunicativa
sociocultural? Numa tentativa de popularizacdao e democratizagao da literatura, organizavam-
se, num bairro da classe trabalhadora de Chicago (EUA), nos anos 1980, competicOes de poesia,
chamadas Poetry Slam (D’ALVA, 2014). O movimento chega a Sdo Paulo, em 2008, pela
atuacdo de Roberta Estrela D’ Alva?, que ressalta “o carater inclusivo e libertario dos encontros
de poetry slam que oferecem zonas de dialogo, atrito e conflito” e o afirma como “espaco
autdnomo” de celebracdo da palavra, da fala e da escuta (D’ALVA, 2014, p. 120)3.

Tendo em vista esses dados de contextualizacao geral, a questao que move esta pesquisa
pode ser formulada do seguinte modo: o que acontece quando o Slam — produto multissemiotico
e pratica sociocultural — entra na escola e é didatizado? Com base nessa questdo, a pesquisa
consolidada nesta Tese objetiva descrever e analisar o processo de inser¢cao de um grupo de
estudantes da Escola de Aplicacao da Faculdade de Educacdao da Universidade de Sao Paulo
(EA-FEUSP) em um conjunto de atividades escolares voltadas a constru¢do de um projeto de
Slam de Poesia.

Articulada a esse objetivo, a hipotese é de que a didatizagdao do Slam pudesse tencionar
a compartimentalizacdo dos saberes escolares, tanto no que diz respeito a natureza do
conhecimento, quanto aos modos de construcdo da relagdo entre ensino e aprendizagem. Isso

porque ele seria capaz de colocar em jogo disputas entre concepgdes pedagogicas e linguisticas

I A palavra slam é uma onomatopeia da lingua inglesa utilizada para indicar o som de uma "batida" de porta ou
janela, seja esse movimento leve ou abrupto. Algo préximo do "pa!", em lingua portuguesa.

2 Atriz-MC, poeta, slammer, diretora, apresentadora e pesquisadora, Roberta Estrela D'Alva, junto ao Nucleo
Bartolomeu de Depoimentos, desenvolveu e teorizou a respeito do Teatro Hip-Hop brasileiro e fundou o primeiro
Slam brasileiro, o Zona Autonoma da Palavra — ZAP!Slam, em S&do Paulo.

3 Na maior parte das comunidades existem trés regras fundamentais (que passaram a ser reconfiguradas com o
passar do tempo), a saber: i) os poemas devem ser de autoria propria; ii) deve ser apresentado ao ptiblico em no
maximo trés minutos e iii) ndo é permitido o uso de figurinos, aderecos, nem acompanhamento musical. E o poeta,
seu corpo, sua voz e sua habilidade de composicao que estdo em jogo. No evento, sdo escolhidas aleatoriamente
cinco pessoas do publico para atribuir notas de zero (0) a dez (10), considerando o poema e a performance do
poeta. A opinido do juri ndo se baseia em conhecimentos académicos ou outros critérios previamente definidos. O
publico participa inspirando com aplausos, vaias, batendo os pés no chdo, interferindo na performance.
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construidas historicamente nas praticas e na tradicdao escolar. Complementarmente, outra
hipétese é de que a emergéncia do Slam em uma pratica escolar situada (cultural e
institucionalmente) pudesse auxiliar a discussao sobre questdes caras a relacdo entre linguagem
e educacdo, especialmente o problema da identidade dos sujeitos que integram o campo escolar.

Assim formulados, esse objetivo, essa questdo e essas hipdteses de pesquisa vao ao
encontro das reflexdes desenvolvidas por Neves (2017), para quem, quando os alunos tomam
para si a poesia e se reinventam por meio dela, transformando-se em “agentes de letramentos
de reexisténcia”, a escola letrada é reinventada (NEVES, 2017). Vao ao encontro também das
discussdes desenvolvidas em pelo menos trés outras pesquisas sobre o Slam, uma pequena
amostragem do conjunto amplo de estudos sobre esse tema que se multiplicaram nos tltimos
anos no campo da pesquisa académica e no campo das politicas e movimentos sociais e
culturais, no Brasil.

A dissertacao de mestrado de Cibele Toledo Lucena (2017), na qual ela investiga o
trabalho realizado pelo grupo Corposinalizante, formado por poetas surdos e ouvintes,
responsavel pelo Slam do Corpo, uma batalha que acontece na imbricacdao entre a lingua
portuguesa e a lingua brasileira de sinais. A autora analisa tal batalha como uma experiéncia
poética, ética e (auto) educativa. Segundo a pesquisadora, o empenho em produzir uma
vizinhanca entre os dois mundos a levou por um caminho em que as palavras “deficiéncia” e
“diferenca” escapavam do olhar normativo e hegemdnico. Observa ainda que, quando o poeta
ouvinte e surdo se encontram nas performances mesticas do Slam do Corpo, o problema da
traducao se opera de forma auténoma e criativa, possibilitando o encontro das linguas de modo
que na tensao do encontro elas se alargam.

Uma articulacdo mais direta entre o poetry slam e as praticas de ensino de linguagens é
apresentada na dissertacdo de mestrado de Daniel Almeida (2017), “Poesia de resisténcia na
escola ptiblica: compromisso ético e formagao de identidade”, cujo objetivo principal é discutir
questoes em torno do projeto “Arte e intervengao social”, desenvolvido por ele na E. M. E. F.
Professor Aurélio Arrobas Martins. A pesquisa ndo se concentra, portanto, no poetry slam, mas,
como foi um dos recursos usados pelo professor em sua pratica de ensino, ele faz alguns
apontamentos a respeito dos impactos do Slam na escola. Para o educador, existem
principalmente trés aspectos positivos do uso do Slam: a) a aproximacao deste com a realidade
dos alunos, o que permite trabalhar numa légica freiriana, partindo da realidade local para se

chegar na literatura periférica e, por fim, na canonica; b) a manifestacdo performatica e a
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circulagdo dos poemas de Slam, que sdao frequentemente publicados por meio de videos nas
redes sociais, o que chama muito a atencdo dos alunos; c) a possibilidade de criacdo e recriacao
estética, uma vez que os adolescentes sdao ainda iniciantes no Slam e ainda ndo tém vicios. O
professor fala sobre o lado “capitalista” do Slam, a competicdao. No geral, os slammers tém por
objetivo ganhar a batalha e ja reconhecem as técnicas e temas a serem usados que serdao bem
pontuados pelo juri. Assim, segundo ele, as poesias de Slam tém se tornado cada vez mais
repetitivas e monotematicas, o que na escola ndo acontece pelo fato de os alunos ainda estarem
comecando a escrever, 0 que permite que o processo de criacdo flua com mais possibilidades
de diversidade.

Lidiane Viana (2018), por sua vez, na dissertacao “Poetry slam na escola: embate de
vozes entre tradicdo e resisténcia”, a partir de um estudo de caso em uma turma de 60. Ano do
Ensino Fundamental em uma escola estadual de Taruma (SP), reflete sobre o embate de vozes
proporcionado pelo Poetry Slam no interior da escola. A pesquisadora discute sobre os conflitos
entre os discursos da tradicdo escolar, aqueles de forca ideol6gica dominante, e os discursos de
resisténcia dos estudantes, o que configura um processo dialético e dial6gico no espago escolar.
Segundo a autora, se antes era possivel observar um processo de apagamento da voz do aluno,
um silenciamento gerado pela predominancia da voz dominante do professor em sala de aula,

o poetry slam apresenta-se como possibilidade para o aluno ser escutado.

kskesk

Para empreender a discussao proposta, com base no objetivo, na questdo e nas hipoteses
mencionadas, a Tese encontra-se organizada em quatro capitulos, além desta Introducao e de
uma Conclusao.

No Capitulo 1, contextualizamos globalmente o Slam em dois dominios ou campos
institucionais — o campo do ativismo social e o campo do discurso oficial. Essa contextualizacao
auxilia a consideracdo preliminar da dinamica implicada nos processos de transicdao de uma
pratica cultural de um campo social a outro, incluidas as reconfiguracdes a que é submetida
nesse processo.

No Capitulo 2, expomos quatro conjuntos de referenciais ou aportes tedricos que
auxiliam a compreensao dos modos de constituicdo do Slam como pratica social de uso da

linguagem. Sdo referenciais que se complementam, tendo a fungdo de auxiliar a descricao e
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analise dos dados da pesquisa. Trata-se de aportes tedricos sobre: a) poesia e performance, com
base na contribuicio de Zumthor (2014); b) leitura, escrita literarias e ensino, com base na
contribuicdo de Rezende (2013; 2018; 2022); c) letramentos sociais, com base na contribuicao
de Street (2014) e d) relacOes entre oralidade e escrita, com base na contribuicao de Marcuschi
(2008).

No Capitulo 3, abordamos os componentes metodol6gicos da pesquisa: inicialmente,
propomos uma breve reflexdao sobre o problema da constituicdao de corpus para a investigacao
de praticas de linguagem em contextos educacionais. Em seguida, apresentamos dados relativos
ao contexto e as/aos participantes da pesquisa e descrevemos globalmente as acgOes
implementadas. Na sequéncia, apresentamos uma descri¢ao detalhada do conjunto de encontros
que perfazem o percurso didatico trilhado pelo grupo de participantes, incluidas as a¢des de
realizacdo do Slamea (Slam da Escola de Aplicagdo). Por fim, delimitamos o corpus efetivo
considerado para as andlises.

No Capitulo 4, apresentamos a descricdo e analise do corpus da pesquisa que comporta
trés conjuntos de producdes dos alunos: poemas escritos; fanzine produzida com base
parcialmente nos poemas escritos; e, por fim, a recitacao ou performatizacao dos poemas. Para
a consideracdo dessa cadeia de producgdes, utilizamo-nos do conceito de retextualizacdo,
desenvolvido por Marcuschi (2008).

Na Conclusdao da Tese, reconstituimos globalmente o percurso de investigacao
percorrido e indicamos algumas contribuicoes do estudo para o campo da pesquisa em

linguagem e educacgao.
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CAPITULO 1

O SLAM EM DOIS CAMPOS INSTITUCIONAIS: DO ATIVISMO SOCIAL AO
DISCURSO CURRICULAR OFICIAL

Neste capitulo, contextualizamos globalmente o Slam em dois dominios ou campos
institucionais — o campo do ativismo social e o campo do discurso oficial. Essa contextualizagao
auxilia a consideracdo preliminar da dindmica implicada nos processos de transicdo de uma
pratica cultural de um campo social a outro, incluidas as reconfiguracdes a que é submetida

nesse processo.

1.1. O campo do ativismo social: o Slam disputa a cidade

Esta secdo é dedicada a apresentacao do Slam no campo institucional em que ele nasceu
e a partir do qual se propagou em nosso pais, qual seja, o campo do ativismo social (D’ALVA,
2014; 2019). As batalhas de Slam, principalmente no Brasil, tem uma expressiva aproximagao
com 0s movimentos sociais e culturais. Enquanto proposta estética, o Slam é uma pratica
cultural que une duas expressoes artisticas distintas: a performance e a poesia. Os slammers,
como sao chamados os participantes das batalhas, se apropriam dessas expressoes artisticas
para compor e declamar suas poesias a partir de versos livres e de declamacdo ndo
convencionais. Enquanto proposta politica, o Slam ocupa a periferia dos grandes centros
urbanos e, em diversas ocasides, a temética da identidade é o objeto da performance. E
recorrente o desenvolvimento de temas relativos a causas ativistas, principalmente as lutas
contra o racismo, o machismo e a Igbtfobia.

As batalhas, portanto, mais parecem adgoras multiculturais em que os poetas manifestam
suas identidades diversas, partilham respeito as individualidades e se reconhecem como um
corpo coletivo de acolhimento mutuo. Os campeonatos, tanto nao escolares quanto escolares,
acabam por configurar-se ndo sé como espaco de encontro para troca de poesia, mas, mais do
que isso, como lugar de afirmacao identitaria e expressao das multiculturalidades.

Essas multiplas dimensodes aparecem na medida em que os jovens se reinem para
realizar batalhas e transformar sua identidade, tanto em sua dimensao ética quanto estética, no

cerne de uma pratica cultural. Considerando que os slammers articulam o contexto urbano,
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artistico, cultural e social para reivindicarem cada vez mais espacgo para as identidades juvenis
e para a manifestacdo de uma linguagem propria e autoral, caberia perguntar: o Slam pode, por
isso, ser considerado uma forma de se construir uma identidade social no contexto atual de
multiplas identidades? Essa pergunta carrega um significado importante para o trabalho aqui
desenvolvido. Objetivamos resgatar, em termos analiticos, como essas dimensoes identitarias
fazem parte da construcao geral do movimento e, posteriormente, das praticas didaticas a ele
relacionadas.

Para ampliarmos a nossa percepg¢ao sobre o vinculo entre a expressao e a transformacao
identitaria que o Slam proporciona na juventude, precisamos compreender como a questao
identitaria é tratada por alguns autores. Stuart Hall (2006) ira nos apresentar o argumento de
que, na pos-modernidade, passamos por um processo de descentracao da identidade. Ja David
Harvey (2010) ird nos mostrar os impactos que as transformagdes no modo de producao
capitalista causaram na forma como percebemos a identidade. Por fim, Bourdieu (1983) indica
uma articulacdo entre a dimensdo etaria e a dimensao social para a caracterizacao da juventude
que ndo pode ser mais lida como um bloco homogéneo e uniforme, mas agora, como um grupo
social diverso e cheio de contradi¢Ges internas.

Essas trés percepcdes apresentadas, se somadas, nos ajudam a ter uma rica visdao dos
vinculos entre expressao da identidade e nossa condicdo sociocultural geral. Entendemos ser
essa a primeira etapa para conseguir contextualizar o Slam no campo do ativismo social. O
Slam passa a aparecer entdo como uma resposta aos problemas socioculturais contemporaneos
vinculados a questdao da identidade. Dessa forma, passemos para a primeira parte de nosso
debate.

Stuart Hall propoe que, atualmente, vivemos um periodo de dificuldade em definirmos
rigidamente a nossa identidade. Partindo da premissa dos estudos culturais, o autor indica que,
quando a pergunta sobre identidade é langada, a resposta se da na forma de um entrecruzamento
de varias categorias identitarias: idade, cor, género, sexualidade, linguagem, territorio etc. Sob
uma perspectiva historica, perceberemos que tal questdao ndo se colocava dessa maneira: ao
pensarmos no periodo medieval, por exemplo, veremos que a identidade encontra-se
extremamente vinculada a posicdo social e religiosa. Era o fator cultural que vinculava o
individuo a tradicdo e até mesmo um dos fatores que trazia estabilidade tanto social, quanto
individualmente. A pessoa, seguramente, podia-se identificar como sudito, rei, ferreiro,

agricultor, nobre, padre de determinada regidao. Mas com o desenvolvimento da modernidade,
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a identidade, antes garantidora de seguranca e vinculo, vai-se fragmentando paulatinamente.
Nas palavras do autor:

O Sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e
estavel, estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma tnica,
mas de varias identidades, algumas vezes contraditérias ou nao
resolvidas. Correspondentemente, as identidades, que compunham as
paisagens sociais ‘la fora’ e que asseguravam nossa conformidade
subjetiva com as ‘necessidades’ objetivas da cultura, estdo entrando em
colapso, como resultado de mudangas estruturais e institucionais. O
préprio processo de identificacdo, através do qual nos projetamos em
nossas identidades culturais, tornou-se mais provisério, variavel e
problematico.

Esse processo produz o sujeito pés-moderno, conceptualizado como
nao tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade
torna-se uma ‘celebracdo movel’: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados
ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987).
(HALL, 2006, p.12-13)

Tal processo de mobilidade identitaria é entendido pelo autor como uma descentracao
da identidade, que consistiria em uma flexibilizacdo de uma série de categorias que sao
evocadas para se reivindicar a identidade. Ao pensarmos na pratica do Slam, percebemos o
recurso a apresentacdao de uma identidade ndo mais fixa, mas descentrada. A maioria dos poetas
e das poetas evocam sua identidade, no momento de suas apresentacdes, a partir de um
entrecruzamento de seus territorios (em grande parte periféricos), de sua identidade racial (em
grande parte pretos e pardos), de sua identidade de género (homem ou mulher cis- ou trans-) e
de qualquer outro elemento que os mesmos julgarem necessario. Esse recurso de situar a sua
identidade para o publico pode ser compreendido como uma estratégia integrante de sua
performance poética, pois assim os slammers evocam uma série de signos culturais e mobilizam
seu publico para a recepcao da sua poesia.

E importante destacar, nesse momento, como a abordagem de Hall, mesmo com todos
os complexos desdobramentos dos estudos culturais, centraliza a identidade cultural em termos
de sua dimensao simbolica, na medida em que os processos de subjetivacdao passam por
aspectos culturais mais gerais. Dessa forma, o elemento propriamente material; na verdade, os
aspectos que dizem respeito a localizacdo historica desses processos passam ao largo das
analises, ao menos inicialmente, do autor.

E com essa preocupacio, ou seja, a de localizar esses aspectos de proporcdes histéricas
que, para David Harvey, de matriz marxista, os processos de descentracao da identidade podem

ser explicados por uma mudanca profunda nas praticas culturais e politicas na segunda metade
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do século XX, especialmente ap6s 1972. Para o autor, as transformagoes profundas sofridas
pelo modo de producdo capitalista pés-fordista mudaram a nossa forma de percepcao do espaco
e do tempo. Nas palavras de Harvey:

Embora a simultaneidade nas dimensdes mutantes do tempo e do
espaco nao seja prova de conexdo necessaria ou causal, podem-se
aduzir bases a priori em favor da proposicdo de que ha algum tipo de
relacdo necessaria entre a ascensdo de formas culturais pos-modernas,
a emergéncia de modos mais flexiveis de acumulacado do capital e um
novo ciclo de "compressdo do tempo-espaco” na organizacao do
capitalismo. (HARVEY, 2010, p. 7)

Tal “compressdao do tempo-espaco” aparece na forma de uma aceleracdao do tempo
social e num encolhimento do espaco geografico. Por se tratar de uma forma de expressao
artistico-poética essencialmente urbana, o Slam deixa mostrar, manipula e atualiza tal
“compressao”. Ao eleger o espaco publico em conjunto com o espaco virtual, as batalhas de
Slam quebram as tradicionais barreiras temporais e espaciais. Ao se valerem do modelo de
descentracdo de identidade para apresentar suas rimas, as poetas e os poetas explodem os limites
das nocdes de identidade tradicionais e expdem a flexibilizacao caracteristica desse novo ciclo
de "compressao do tempo-espaco” na organizagao sociocultural contemporanea do capitalismo.
No caso, queremos destacar como essa complexa relacdo entre elementos materiais, mais
especificamente as transformacdes econOmicas, e 0s aspectos culturais, a formacdo da
identidade como um todo, estruturam o modo como o Slam e seus praticantes se inserem em
relacdes sociais que, direta ou indiretamente, ddo contornos aos seus referenciais estéticos e
politicos.

Um terceiro aspecto que é preciso também destacar, para além da relacdo entre
economia e cultura, sdo os elementos que contornam e sedimentam o poder ou as relacdes de
poder como um todo. Nesse sentido, a partir do momento em que essas relacoes podem ser
pensadas no contexto das juventudes, ou dos modos de comportamento e de percepcdo delas,
precisamos de uma discussao especifica sobre isso.

Nesse ponto, é possivel localizar no texto “A ‘juventude’ é apenas uma palavra”, em
que Pierre Bourdieu (1983), por sua vez, tenta demonstrar como as divisoes entre as idades
seriam arbitrarias: “somos sempre o jovem ou o velho de alguém” (BOURDIEU, 1983, p. 113).
De saida, percebemos a relatividade e a ambivaléncia que o termo apresenta. Nesta perspectiva,
o autor quer demonstrar que o conceito de juventude ndo poderia ser tomado como um dado

natural, etdrio ou biol6gico, mas uma construcao cultural. O que difere a tese de Bourdieu
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daquela dos demais autores € que ele apresenta uma articulagdo entre a dimensdo etaria e a
dimensao cultural. Nesse sentido, apesar da relatividade e ambivaléncia do termo, “juventude”
designa certo grupo etario. O que ndo se pode concluir disso é que o grupo social etario seja
homogéneo ou tnico. A condigao social é determinante para essas diferencas.

Para Bourdieu, haveria pelo menos duas juventudes, e o emprego do termo juventude
serviria mais para apagar essas diferencas entre uma juventude que advém da classe
trabalhadora e outra juventude que advém da classe burguesa. Isso indica que esse grupo,
chamado de juventude, supde uma série de contradi¢cdes internas e certa impossibilidade de
homogeneizacao social. Por isso, o autor diz que juventude é apenas uma palavra. Por também
contemplar um grupo social periférico, o modelo de Bourdieu ajuda a entender o grupo de
jovens slammers em suas acoes de ocupacao do espaco urbano, em suas reivindicacoes por
direitos e por reconhecimento de suas poesias e performances. Nesse sentido, a fragmentacao
presente nas juventudes, é, entre outras coisas, uma fragmentacao de classe e, como tal, envolve
um arcabouco cultural dominante e, portanto, supOe violéncia simbolica. Sendo assim, a
dominacdo é o valor social central na relacio entre dominantes e dominados. E com essa
dimensao que o Slam dialoga diretamente.

As trés concepgoes apresentadas, quando articuladas, mostram que o Slam se apresenta
como um espaco de ativismo social, na medida em que é o vértice entre cultura, economia e
politica. A acdo do Slam, com suas batalhas, ocupa o espaco publico e se apresenta como um
produto cultural juvenil. A questdo da identidade, central na pratica do Slam, supde uma
reivindicacdo politica por reconhecimento. Reconhecimento da peculiaridade de sua identidade
politica que implica também o reconhecimento do grupo como um coletivo social que
reivindica seus direitos, incluindo o direito do uso de sua linguagem cotidiana, da linguagem
das ruas. Portanto, quando uma poeta slammer se coloca, por exemplo, enquanto mulher,
periférica, mde solo e negra, em sua poesia, ela reivindica o direito de existir como sujeito
social, ao mesmo tempo que joga luz sobre a condicdo de privacao de direitos a que é submetida
na sociedade brasileira contemporanea.

A busca por reconhecimento tem se mostrado como uma vertente do ativismo dos
movimentos sociais contemporaneos. Sendo assim, é natural que busquemos um aporte
especifico para essa dimensdao. Axel Honneth tematiza a luta por reconhecimento quando
propde uma gramatica moral para os novos conflitos sociais. Honneth, ao se deparar com as

lutas colocadas pelos movimentos feminista, negro, estudantil, da juventude, entre outros,
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constata certo déficit sociolégico nas abordagens provenientes da teoria critica. Segundo o
autor, o0 modelo de andlise dos conflitos sociais partia do seguinte pressuposto: ha uma
separacao entre o entendimento do sistema capitalista, que funcionaria como uma ordem social
com regras proprias de funcionamento, independentemente da subjetividade e da agéncia
humana, e o individuo, que apresenta conflitos e demandas subjetivas. Ao se referir ao papel da
categoria luta social, Honneth percebe certa “sedimentacao” do entendimento acima descrito
que revela o déficit socioldgico que pretende denunciar. Nas palavras do autor:

(...) onde a categoria de luta social desempenhou aqui, de modo geral,
um papel constitutivo para decifrar a realidade social, ela esteve ligada,
sob a influéncia dos modelos conceituais darwinista ou utilitarista, ao
significado de uma concorréncia por chances de vida ou de
sobrevivéncia. (HONNETH, 2003, p. 253-254)

Ora, nem toda a luta social se apresenta com uma vinculacao direta a sobrevivéncia de
determinado grupo social. Diversas lutas apresentam um carater muito mais moral, vinculadas
a demandas subjetivas, do que um carater relativo a sobrevivéncia direta. Certamente essas lutas
apresentam também uma dimensado objetiva e afetam diretamente a vida dos seus membros.
Mas o argumento do autor é de que as lutas sociais mudaram e se complexificaram e ndo podem
ser mais resumidas a lutas que concorrem entre si, sendo um tipo de luta social (aquela por
melhores salarios, por exemplo) considerado mais importante que outro (aquela pelo direito ao
voto universal, por exemplo). Isso permite avangar para a tese geral da obra de Honneth “Luta
por Reconhecimento: a gramatica moral dos conflitos sociais" que, em linhas gerais, supde que
os conflitos sociais tém sua origem e sua marca na luta pelo reconhecimento intersubjetivo e
social. Por consequéncia, tal luta passa a ser entendida como o motor das mudancas sociais, de
tal modo que a negacao do reconhecimento seria a fonte dos conflitos sociais. Os individuos e
grupos socioculturais formam suas identidades e sdao reconhecidos quando aceitos nas relagoes
com outro, na pratica institucional e na convivéncia coletiva e comunitaria.

Em um contexto contemporaneo, a luta pelo reconhecimento aparece como um modelo
tedrico interessante para caracterizarmos o ativismo social das batalhas de Slam. Diversas
reivindicacées pelo reconhecimento sao feitas durante a batalha, desde reivindicagdes relativas
a aspectos da identidade dos e das poetas até a reivindicacdo de direitos concretos e objetivos.
Uma reivindicagdo comum, por exemplo, que atravessa todas as batalhas de Slam é a

reivindicacdo pelo direito a cidade, uma vez que as batalhas acontecem no espaco publico. Esta
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reivindicacdo pode ser interpretada como uma demanda pelo reconhecimento social de que os
grupos de jovens slammers tém direito ao transito e a ocupacao da cidade.

A nocao de direito a cidade foi apresentada pela primeira vez por Henri Lefebvre.
Tomando as nog¢des abrangentes que envolvem esse direito, o autor afirma:

O direito a cidade se manifesta como forma superior dos direitos:
direito a liberdade, a individualizacdo na socializagdo, ao habitat e ao
habitar. O direito a obra (a atividade participante) e o direito a
apropriacdo (bem distinto do direito a propriedade) estao implicados
no direito a cidade. (LEFEBVRE, 2001, p. 134)

O que temos presente no direito a cidade, entdo, é um amalgama de diversos direitos
que podem se enquadrar enquanto reivindicacdo de reconhecimento negado, como quer
Honneth. Lefebvre entende que, ao pensarmos sobre o espago urbano e sua ocupacao, devemos
inovar e redefinir as fungdes e estruturas da cidade. Tal tarefa possui uma multipla dimensao
na medida em que envolve economia, politica, cultura, justica, identidade etc. (LEFEBVRE,
2001, p. 105). Trata-se, portanto, de se pensar o didlogo e os atravessamentos que 0 conjunto
social estabelece com a urbanidade, enquanto coletividade. Ndo se trata apenas do aspecto
objetivo (da moradia, do prédio ou da via), mas da forma como as pessoas ocupam o, e criam
no espaco urbano. Isso indica que as presengas desses corpos com suas linguagens proprias no
espaco urbano contribuem para o reconhecimento desses mesmos corpos enquanto sujeitos
criadores e artistas da urbe.

Em dialogo com o texto de Lefebvre, David Harvey, em seu artigo “O direito a cidade”
aponta que:

A urbanizacdo (...) desempenhou um papel decisivo na absorcao de
capitais excedentes, em escala geografica sempre crescente, mas ao
preco do explosivo processo de destruicio criativa que tem
desapropriado as massas de qualquer direito a cidade. (HARVEY,
2010, p. 85)

Tomando a citacdo de Harvey, retornamos ao tema que o vincula as discussdes acerca
do direito a cidade no ambito da relagdo entre urbanizacdo e capitalismo contemporaneo. O que
a promocao das atividades e batalhas de Slam supde, do ponto de vista pratico, € como 0s corpos
jovens e periféricos se valem do ativismo social para, ao mesmo tempo, articular a reivindicacao
pelo direito a cidade e por seu reconhecimento como agentes politicos e culturais. Nesse
sentido, a realizacao dos eventos de Slam em Sao Paulo promovem a apropriacdo dos espagos

urbanos e fortalecem a luta pelo direito a cidade. Os coletivos acabam por abrir um espaco que
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articula literatura, cultura e lazer aos jovens em espacos publicos, proporcionando a eles, assim,
reconhecimento social. Ao mesmo tempo, esse movimento social contemporaneo, insere, de
maneira descentralizada, uma parcela importante da sociedade em ambientes de sociabilidade
e producdo cultural critica e criativa.

E importante refletir ainda que, quando o Slam reivindica o direito a cidade, ele
reivindica também o direito a ocupar o espaco institucional, como, por exemplo, a escola. Em
paralelo a essa ocupacdo, reivindica também o direito de ser reconhecido pelos discursos
oficiais das institui¢cdes, como, por exemplo, pela Base Nacional Comum Curricular. Dito isso,
refletiremos, na préxima secdo, sobre a insercao do Slam no curriculo escolar. Ou seja,
observaremos como o Slam — que nasce nas ruas e nos movimentos sociais de disputa cultural,
estética e politica pela cidade — adentra os muros da escola e colabora de forma efetiva para a

disputa em torno do territorio dos curriculos oficiais.

1.2. O campo do discurso oficial: o Slam disputa o curriculo

Nesta secao, dedicamo-nos a discutir sobre a didatizacdo do Slam e sua insercao no
discurso oficial da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, a qual cita explicitamente o
Slam como possibilidade de ferramenta de trabalho nas escolas. Antes de adentrarmos as
propostas do curriculo nacional, abordaremos o quanto o curriculo escolar é um territério em
disputa. Portanto, trataremos do curriculo como um territério-fronteira de trabalho e avancos
na formacdo de autonomias, de culturas e de identidades, refletindo criticamente sobre ele
enquanto um campo politico.

Na sequéncia, faremos uma breve apresentacdo das propostas da BNCC para o ensino
e a aprendizagem da area de Linguagens e suas Tecnologias, sobretudo o ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa, indicando como o Slam aparece na Base enquanto
proposta metodoldgica para a area. Dessa forma, trabalharemos para apontar como a questao
do Slam se insere, assim como o préprio curriculo, nos processos de formacao e estruturacao

das identidades.
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1.2.1. Curriculo escolar: um territorio em disputa

No sistema escolar, o curriculo aparece como o nuicleo, como o espago central mais
estruturante da formacdo e organizacao da escola. A centralidade de sua formacao é objeto de
reflexdo por varias éareas ligadas ao debate educacional. No Brasil, tém se destacado as
pesquisas de Miguel Arroyo que, em 2011, publicou o livro Curriculo, territério em disputa
(ARROYO, 2011). Dessa forma, a obra de Arroyo da énfase ao curriculo ndo apenas como um
campo de debates tedricos, mas também como um territério de conflitos praticos. Nesse
territorio, os individuos envolvidos na educacdo, principalmente professores e alunos, entram
em disputa. Eles ndo se consideram apenas transmissores e receptores de conhecimentos
estabelecidos pela norma, mas também reivindicam seu préprio reconhecimento como sujeitos
de experiéncias sociais e saberes que devem ser incluidos no curriculo.

O autor argumenta que o curriculo é resultado de uma negociacao politica e que
diferentes grupos sociais tém interesses distintos na sua definicdo e implementagdo. Além disso,
o autor destaca a importancia da compreensao da histéria do curriculo para entender as disputas
atuais e discute questdes como a inclusdao de temas controversos, a representacao de diferentes
culturas e a forma como a escola trata questoes de género e orientagdo sexual. Arroyo apresenta
argumentos sélidos e oferece uma visdo critica da forma como o curriculo é construido e
implementado. Alguns de seus principais argumentos incluem:

1) O curriculo é um territério em disputa: o autor argumenta que o curriculo é resultado

de uma negociacdo politica e que diferentes grupos sociais tém interesses distintos na

sua definicdo e implementacao;

2) A importancia da compreensao da historia do curriculo: o livro destaca a importancia

da compreensdo da historia do curriculo para entender as disputas atuais e o contexto

em que o curriculo foi construido;

3) Representacdo de diferentes culturas: o autor discute a questdo da representacdo de

diferentes culturas no curriculo e como isso afeta a construcdao da identidade dos

estudantes;

4) Temas controversos: o livro aborda a inclusdo de temas controversos no curriculo e

as disputas politicas que essa inclusdao pode gerar;

5) Género e orientacdo sexual: o autor discute a forma como a escola trata questdes de

género e orientacdo sexual no curriculo e como isso afeta a vida dos estudantes.
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A tese de que o curriculo é uma negociagao politica é uma das questdes centrais para o
autor. Para Arroyo, o curriculo ndo é uma entidade estatica e neutra, mas, ao contrario, € um
territorio disputado por diferentes atores sociais, como educadores, politicos, pais, comunidades
e empresas. Esses atores tém interesses distintos e influenciam a defini¢do e a implementacao
do curriculo de acordo com seus proprios valores e objetivos.

O curriculo é, pela concepcao de Arroyo, resultado de uma negociagao politica entre
todos os atores a ele ligados, os quais buscam influenciar a forma como o conhecimento é
transmitido e quais valores devem ser priorizados nas escolas. Isso significa que a forma como
o curriculo é definido e implementado é resultado de uma série de decisdes politicas e de uma
luta por poder e influéncia.

Arroyo acredita que é essencial compreender a dimensdo politica do curriculo para
entender as disputas contemporaneas sobre questdes como a representacdo de diferentes
culturas, a incorporacdo de temas polémicos e a abordagem da escola sobre questoes de género
e orientacdo sexual. Ademais, o pesquisador afirma que ter consciéncia da natureza politica do
curriculo é crucial para que os varios atores envolvidos possam trabalhar de forma mais
eficiente em busca de um curriculo mais equitativo e inclusivo. Algumas das principais partes
interessadas, destacadas por Arroyo, incluem:

1) Educadores: educadores, incluindo professores, administradores escolares e

especialistas em educacdo, tém interesses na definicdo do curriculo porque eles estdo

envolvidos diretamente na sua implementacdo e na transmissdao do conhecimento aos
estudantes;

2) Politicos: politicos, incluindo governos locais, estaduais e federais, tém interesses na

definicao do curriculo porque o curriculo é uma ferramenta importante para a promogao

de seus objetivos politicos e para a moldagem das criangas e jovens em cidadaos
responsaveis;

3) Pais: pais tém interesses na definicdo do curriculo porque eles querem garantir que

seus filhos recebam uma educacdo de qualidade e que eles possam se desenvolver de

maneira saudavel e positiva;)

4) Comunidades: diferentes comunidades, incluindo grupos étnicos, culturais e

religiosos, tém interesses na definicdo do curriculo porque eles querem garantir que sua

histéria, cultura e valores sejam representados adequadamente no curriculo escolar;



30

5) Empresas: empresas tém interesses na definicdo do curriculo porque eles querem
garantir que as escolas produzam individuos capacitados para o mercado de trabalho e
que possam desempenhar papéis tteis na sociedade.

Esses sdo alguns dos principais grupos sociais que, segundo Arroyo, tém interesses na
definicdo e implementacdo do curriculo. Cada grupo tem objetivos distintos e, por isso, luta
para influenciar a forma como o curriculo é definido e implementado. A compreensao desses
interesses é importante para compreender as disputas e as negociacdes que ocorrem em torno
do curriculo escolar.

Ao longo da historia, o curriculo foi influenciado por diversos fatores, como as ideias
pedagdgicas dominantes, as politicas educacionais e a representacdo de diferentes grupos
sociais na sociedade. E importante compreender a histéria do curriculo para entender as disputas
atuais e a forma como o curriculo é definido e implementado. Essa histdria pode ser entendida
como uma evolucdo ao longo do tempo, passando por diferentes fases e influenciada por
diferentes ideias e correntes pedagogicas. Ela é longa e complexa, mas, de maneira geral, pode
ser dividida em trés periodos principais: o periodo classico, o periodo progressista e o periodo
poés-moderno.

1) O curriculo classico, que surgiu no século XIX, enfatizava a importancia da formacao

moral e intelectual dos alunos. Neste periodo, o curriculo era centrado nas disciplinas

tradicionais, como latim, grego, matematica, historia e ciéncias;

2) O curriculo progressista, que surgiu no inicio do século XX, buscou preparar o aluno

para a vida cidada e para a resolucdo de problemas sociais. Neste periodo, surgiu a

escola progressista, que se opunha ao modelo classico e defendia uma educacao mais

orientada para as necessidades do aluno;

3) O curriculo p6s-moderno, que teve inicio na década de 1960, é caracterizado pela

defesa de uma educacdo mais diversificada e inclusiva. Neste periodo, o curriculo

passou a ser visto como resultado de uma negociacdo politica e a defesa de uma

educacdo mais equitativa e justa passou a ser uma das principais preocupacoes.

Apesar de a identidade representada nos curriculos variar de acordo com as decisdes
politicas e as escolhas dos atores envolvidos na sua construcdo, é comum que a identidade
representada reflita as normas, os valores e as crencas da cultura dominante na sociedade. Nesse

sentido, as identidades regularmente presentes nos curriculos geralmente incluem aquelas que
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sdo historicamente dominantes ou privilegiadas na sociedade, como homens brancos de classe
média ou alta. Nesses casos, a histéria e a cultura desses grupos sdo frequentemente
apresentadas como a "historia geral" ou a "cultura dominante”, e as demais identidades sao
tratadas como subalternas ou marginalizadas. Além disso, também é comum que sejam
privilegiadas as narrativas eurocéntricas, patriarcais e heteronormativas, perpetuando assim
uma visao dominante e distorcida da realidade.

Em oposicdao a isso, as identidades que sdo frequentemente refutadas ou sub-
representadas nos curriculos incluem grupos historicamente oprimidos ou marginalizados,
como mulheres, pessoas negras, LGBTQIA+, povos indigenas, entre outros. Ademais, também
€ comum que as culturas e histérias desses grupos sejam distorcidas ou apagadas no curriculo,
o0 que pode perpetuar a opressao e a desigualdade na sociedade.

Essa refutacdo de identidades nos curriculos pode ter um impacto extremamente
negativo na autoestima e na formacdo de identidade dos estudantes que pertencem a esses
grupos, uma vez que eles ndo veem suas histérias, culturas e identidades refletidas de forma
positiva e inclusiva. Por isso, é importante que sejam feitos esforcos para incluir de forma
equitativa e inclusiva a representacdao de diferentes identidades no curriculo, de modo a
contribuir para a formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

De acordo com Miguel Arroyo, a incorporagao de tépicos polémicos no curriculo, ou
seja, aqueles que geram diferentes opinides e divisdes, como questdes relacionadas a politica,
a religido, aos direitos humanos, a moral e a ética, entre outros, pode ser uma fonte de tensao
entre grupos com perspectivas distintas. No ambiente educacional, isso pode resultar em
disputas politicas, ja que diferentes grupos possuem interesses e visdes distintas sobre questoes
sociais, politicas e culturais. Enquanto alguns grupos podem querer incluir determinados temas
para refletir a realidade e diversidade da sociedade, outros podem se opor a sua inclusdo,
alegando que eles ndo sejam apropriados ou relevantes para a educacao escolar.

Assim, a inclusdao de temas controversos no curriculo pode ser vista como uma questao
politica, pois reflete as lutas por poder e influéncia entre diferentes grupos sociais. E importante
compreender esse contexto politico para entender as disputas atuais sobre o conteudo e a forma
como a educagao é transmitida nas escolas. Além disso, a inclusdo de temas controversos é uma
oportunidade para desafiar as narrativas dominantes e valorizar a diversidade cultural, bem
como preparar os estudantes para serem criticos e pensadores reflexivos sobre questdes sociais

e politicas importantes.
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Por exemplo, em geral, a forma como a escola trata de uma questdo controversa e
polémica como as identidades de género e a orientacdo sexual pode ter um impacto significativo
na forma como os estudantes percebem a si mesmos e aos outros. De acordo com Miguel
Arroyo, a falta de representacdo adequada dessas questdes no curriculo pode perpetuar
esteredtipos e discriminagdo, enquanto a inclusdo de tais questdes de forma sensivel e
informada pode ajudar a construir uma cultura escolar mais inclusiva e respeitosa. Além disso,
a inclusao de questoes de género e orientacdo sexual no curriculo pode ajudar os estudantes a
desenvolverem uma compreensao mais profunda e critica dessas questdes e sua importancia na
sociedade.

Em resumo, as reflexdes acerca desse territorio de disputa revelam um importante
balizador para a reflexdao das relacdes de poder que envolvem a elaboracdo dos curriculos
pedagdgicos. Arroyo mostra as disputas travadas pelos sujeitos da agdo educativa: os docentes-
educadores e os alunos-educandos, mas também a disputa travada por outros atores sociais.

O autor destaca ainda duas grandes mudancas importantes na educacao que sao de
extrema relevancia para as reflexdes desta pesquisa. De acordo com ele: 1) o curriculo oficial
esta sendo cada vez mais influenciado pelos grupos populares, que exigem o direito de ter suas
histérias incluidas na escola; 2) entretanto, esses grupos nao lutam mais apenas pela educacao
em si, mas sim pelo pertencimento social amplo, incluindo acesso a bens materiais, culturais,
simbdlicos e histéricos, em diferentes espacos sociais. Assim, o direito a escola é visto como
uma parte de uma luta mais ampla. Esses grupos populares, movidos por um amplo movimento
de afirmacdo, inverteram a légica antiga, vinculando o seu direito a escola a conquista e
ocupacao de outros espacos, e pressionam o curriculo oficial a incorporar os resultados de suas
lutas.

Arroyo aponta que a inclusdo das histérias e memorias dos diferentes grupos sociais no
curriculo oficial é uma novidade significativa que tem ocorrido. Embora o curriculo oficial
ainda exerca um grande poder de controle, esta inclusao é vista como uma oportunidade para
que as narrativas dos diversos sujeitos sejam contadas, mesmo que de forma nao convencional.
No entanto, é importante destacar que essa mudanca ndo significa uma vitdria final dos
coletivos populares sobre o Estado, mas sim uma nova estratégia de luta que estd mudando a
visdo desses coletivos sobre a escolarizacdo e também a visao da academia, que anteriormente

acreditava que a escolarizacdo seria a solucao para a subcidadania.
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Além disso, o autor enfatiza que essa pratica ainda ndo estd completamente consolidada
entre os professores, mas representa uma alternativa ao curriculo convencional, permitindo que
os saberes da docéncia sejam incluidos. Apesar da escola continuar importante para os coletivos
populares, as novas lutas por pertencimento social amplo e acesso a bens materiais e culturais
estdo ameacando o curriculo oficial. Esses coletivos estdo pressionando o curriculo a incorporar
o resultado de suas lutas, o que tem provocado uma forte reacdo por parte do Estado, que busca
reforcar a orientacdo conteudista e cognitivista da escolarizagao, a fim de impedir a acdo dos
movimentos sociais.

A nova estratégia de luta dos coletivos une saberes, direito e escolarizacdo, o que tem
causado uma mudanca na visdao da escolarizacdo, tanto pelos coletivos populares quanto pela
academia. E nesse ponto, portanto, que podemos mencionar o Slam como uma dessas praticas
que envolvem, direta e indiretamente, o debate sobre a experiéncia e a didatizagcdo de processos

além da escola.

1.2.2. A Base Nacional Curricular Comum — BNCC

Depois do debate curricular, é de fundamental importancia discutir as bases da estrutura
escolar no Brasil e, com esse objetivo, faremos uma breve apresentacio da BNCC,
evidenciando como a disputa destacada por Miguel Arroyo aparece no documento. Ou seja,
mostraremos como as reflexdes do autor partem de premissas analiticas centrais e que,
diretamente, as tensoes estdo, de alguma forma, desenhadas na Base.

A Constituicdo Federal de 1988 e, mais adiante, a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — de 1996, previam a criacio de um documento com as funcdes de
contribuir com a equidade na educacdo e de garantir os direitos de aprendizagem de todos os
estudantes. Em 2018, é aprovada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC — seguindo a
determinacao da LDB no que concerne a construcao de um processo educativo integral, ou seja,
baseado nas reais necessidades dos estudantes e ndao somente na transmissao de conteidos
obrigatorios.

Os preceitos da LDB (BRASIL, 1996) vao ao encontro das defini¢des da Conferéncia
Mundial sobre Educacgao para Todos (JOMTIEN, 1990) e da Conferéncia de Dakar (DAKAR,
2000), as quais firmaram compromissos em prol do desenvolvimento integral ao afirmarem que

toda criancga, jovem e adulto tém o direito humano de se beneficiar de um projeto educativo que
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satisfaca suas necessidades basicas de aprendizagem, que inclua aprender a aprender, a fazer, a
conviver e a ser. Essa vinculacdao da educacao escolar com o mundo do trabalho e com a pratica
social provocou uma série de inovagdes na educacao brasileira.

A BNCC ndo somente reforca esse ideal apresentado pela LDB e pelos Foruns
Internacionais, como avanca ao trazer o estudante para o centro do processo educativo quando
o considera protagonista da prépria construcao de conhecimento e da atuacao nos desafios da
vida real. Seguem dois trechos do texto da BNCC:

A BNCC reconhece que a “educacdo deve afirmar valores e estimular
acoes que contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao
da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada a
Agenda 2030 da Organizacgdo das Nagoes Unidas (ONU). [...]

A BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a
educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve
visar a formacao e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam
ou a dimensado intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educacao voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao
discriminacao, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.
Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de
educacdo integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a
construcdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir. (BRASIL, 2018, p. 8 e 14)

Sendo assim, a educacdo escolar brasileira passa a entender que a aquisicao de
conteudos deve estar relacionada a vida real dos estudantes de modo que o conhecimento
disciplinar curricular e 0 mundo concreto andem de maos dadas. E como a escola pode alcangar
essa prerrogativa? Como o ambiente educacional pode criar as condi¢bes para que a
aprendizagem seja o centro das acoes educativas? Para a BNCC, é necessario a adocao de
estratégias, como o uso de metodologias ativas que facam com que os estudantes ndo sejam

meros espectadores, mas que levem em consideracdo seus desejos, necessidades e ambigoes.
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Portanto, de acordo com os pressupostos da BNCC, a escola tem o papel de elaborar
metodologias de ensino que incitem os estudantes a se desenvolverem como sujeitos criticos,
criativos, autonomos e responsaveis. Cabe a escola refletir sobre como proporcionar aos
estudantes experiéncias que promovam ndo somente a aquisicdo de contetidos, mas também
possibilitem a eles enfrentar os desafios da contemporaneidade e os preparem para a tomada de
decisoes éticas.

Mas, como apresentar aos estudantes o mundo de modo reflexivo e investigativo? Como
incita-los a olhar para o mundo que os cerca de modo interventivo nos ambitos politicos, sociais,
produtivos, ambientais e culturais? Como estimula-los a pensar em estratégias e resolugcdes para
problemas deixados por outras geracoes que refletem no mundo atual? Como proporcionar toda
essa gama de reflexdes sobre o mundo e a vida sem deixar de lado a aprendizagem dos
conteuidos obrigatorios? Ou seja, como podemos integrar conteidos disciplinares e reflexdes
sobre o mundo?

Uma das inovacoes trazidas pela BNCC no que diz respeito as metodologias de trabalho,
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, é a definicdo de aprendizagens
essenciais que asseguram aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias, as quais sao
chamadas de competéncias gerais. Competéncia, na BNCC, é definida como “a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Sendo assim, os
curriculos escolares devem levar em consideracdo essas aprendizagens essenciais definidas pela
Base e trabalhar para o desenvolvimento dessas dez competéncias gerais listadas no documento.

Outro ponto a se destacar nas inovacoes da BNCC é a organizacdo em areas do
conhecimento. Para o Ensino Médio, por exemplo, propdem-se as seguintes areas de
conhecimento: 1) Linguagens e suas Tecnologias, que compreende as disciplinas Lingua
Portuguesa, Linguas Estrangeiras, Artes e Educacao Fisica; 2) Matematica e suas Tecnologias,
que compreende a disciplina Matematica; 3) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, que
compreende as disciplinas Biologia, Fisica e Quimica e 4) Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, que compreende as disciplinas Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia. Essa
organizacao possibilita um olhar global e permite estabelecer relacoes mais estreitas entre as

areas e, principalmente, entre os componentes de cada area.
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Vale dizer ainda que cada uma dessas areas do conhecimento estabelece um conjunto
de competéncias especificas, as quais explicitam como as competéncias gerais da Educacao
Basica se expressam nas areas. Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas
de area, a cada uma delas é relacionado um conjunto de habilidades, que representa as
aprendizagens essenciais a serem garantidas a todos os estudantes do Ensino Médio.

A Base sugere ainda que os estudantes sejam estimulados a desenvolver as
competéncias e habilidades gerais e especificas para responder as mais diversas situacoes-
problema que os afetam em seu cotidiano. Portanto, ao assumir o compromisso com uma
formacdo integral e ampla para o estudante, ndo se pode perder de vista os conhecimentos e
habilidades que permitem identificar fendmenos e buscar compreendé-los de forma ampla sob
diferentes abordagens. E como a apropriacao pessoal do conhecimento cientifico pode ocorrer?

O documento do Instituto Retina*, direcionado ao Ensino Médio, afirma que os modos
para se apropriar do conhecimento podem se dar pela experimentacdo, pelos processos
criativos, pelos modelos explicativos, pelos ciclos mentais do pensar cientifico nas Ciéncias da
Natureza e na Matematica, nas Linguagens, ou pela investigacao de documentos e do estudo do
meio nas Ciéncias Humanas. Além disso, é necessario também lancar mdo de um conjunto de
principios metodolégicos, como, por exemplo, a problematizagdo, a aprendizagem baseada em
projetos, os projetos de vida dos estudantes, os multiletramentos, a cultura digital, a
aprendizagem colaborativa e 0 acompanhamento da aprendizagem. De acordo com o Instituto,
esses principios de integracdo orientam as acOes para uma abordagem coesa, estruturada,
intencional, compromissada, colaborativa e problematizadora, apoiando a promocdo do
protagonismo dos estudantes, sua autonomia e seu desenvolvimento integral. Segue abaixo uma
breve explanacao de cada um desses principios.

O principio metodologico da problematizacdo compde um cenario de intercambio de
ideias, no qual, a partir da interacdo entre os estudantes, o conhecimento é compartilhado,
construido e modificado, na medida em que integra conceitos, pensamentos, opinioes,
concepgoes, fatos e estratégias na busca por solucionar problemas. A pratica de problematizar
tem a funcdo de ensinar a pensar de modo dinamico, nela ha lugar para o erro, é possivel voltar

atras, testar, confrontar ideias adversas e aprender com o outro. As problematiza¢es colocam

4 Organizacdo sem fins lucrativos que trabalha da é4rea de educagdo que colabora com os estados e municipios
para a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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os estudantes em situacdo de esforco produtivo, o que estd diretamente relacionado com a
capacidade de persistir, de se desafiar e de empreender esforcos pessoais para superar desafios.

A aprendizagem baseada em projetos tem origem na observacdo da realidade local, é
um principio metodologico conectado ao mundo real dos estudantes e, por isso, uma
oportunidade para que o contexto dos estudantes ocupem o curriculo. Um projeto é uma
oportunidade para se explorar algo planejado ou imaginado pelos estudantes e, na execucao,
fica explicita a possibilidade de mobilizar diferentes areas do conhecimento, o que ocorre
naturalmente. Esse recurso metodologico permite ao estudante utilizar os seus conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, compreender a extensdao e importancia das diversas manifestacoes
artisticas e culturais e participar de praticas diversificadas de producdo cientifico-artistico-
cultural.

O principio metodoldgico Projetos de Vida esta diretamente relacionado a pergunta
classica que se faz a criangas e adolescentes: “o que vocé quer ser quando crescer?”, que nos
coloca diante de uma das definicoes da BNCC para o procedimento, a saber: aquilo “que os
estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua trajetéria” (BRASIL, 2018,
p. 472). Com ele, os estudantes desenvolvem a habilidade de articular conhecimentos e
vivéncias a fim de se fazer escolhas. Para construir um Projeto de Vida, eles vao atribuir novos
sentidos as suas vivéncias, o que se apresenta como oportunidade para conhecerem a si proprios
e também as relagdes e dinamicas sociais nas quais estdo inseridos. Esse principio
metodolégico, portanto, propicia autoconhecimento e reflete nas escolhas pessoais gerando
impactos nos individuos e nas dinamicas sociais das quais fazem parte.

O principio do multiletramento se relaciona a dois aspectos atuais da comunicacao e da
representacdo, quais sejam a variedade de convengoes de significados nas diferentes areas da
vida e a multimodalidade que considera que o registro da palavra ndo se da apenas pela escrita.
Os multiletramentos abordam as multilinguagens e as multiculturas, considerando que o
estudante deste século esta conectado as midias digitais, com seus repertorios, sua cultura local,
sua experiéncia na midia de massa, na internet, nas redes sociais, que devem ser valorizados,
tematizados e considerados objetos de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a abordagem de
multiletramento se insere no contexto de preparar o estudante para a vida social e profissional
e o pleno exercicio da cidadania, de ampliar a utilizacdo das novas tecnologias no aprendizado

e, ainda, de preparar para a formagdo democratica e cidada.



38

O avango e a multiplicacdo das tecnologias de informacdo e comunicagao, o crescente
acesso a elas por dispositivos tecnologicos colocam os estudantes dinamicamente inseridos na
cultura digital ndo somente como consumidores, mas também como protagonistas.
Considerando que a BNCC prevé que os estudantes compreendam e usem as tecnologias
digitais de forma critica, significativa e ética, de modo a poder comunicar-se, acessar e produzir
informag0es, possuir conhecimentos para resolver problemas e exercer protagonismo e autoria,
ter o uso da cultura digital como principio metodolégico é fundamental.

O principio metodolégico da aprendizagem colaborativa tem como fundamento a ideia
de que o conhecimento é construido na interacdo. Essa interacdo ocorre de diversas maneiras,
entre professores e estudantes, entre estudantes em diferentes composi¢ées de grupos, em
diferentes situacbes como rodas de conversa, debates regrados, projetos e demais atividades
coletivas de diversa natureza. Na aprendizagem colaborativa, o que ganha destaque €é a relacao
entre os estudantes. Os desafios sdo enfrentados de modo participativo, estimulando que cada
aluno desenvolva competéncias — tendo em vista aspectos cognitivos e socioemocionais, tais
como responsabilidade, empatia e resiliéncia. A aprendizagem colaborativa pressupde
atividades com a circulacdo da palavra, a escuta, a empatia e a corresponsabilidade.

O acompanhamento da aprendizagem se coloca como um principio metodologico
integrador e indispensavel para a BNCC, na medida em que permite o acompanhamento da
aprendizagem pelo professor e pelo estudante. Esse acompanhamento tem inicio em um
planejamento do que se espera que os estudantes aprendam, com a consequente selecdo das
tarefas que permitirdo que ele aprenda e, claro, por meio da avaliacao que diagnostica se as
aprendizagens ocorrem, permitindo analisar o processo. O papel do educador envolve a
mediacdo focada nas aprendizagens de todos os estudantes, como processo de interacdao em que
todos se sintam em condic¢Ges de participar, tendo voz, opinido e liberdade de experimentar e
produzir em diferentes linguagens. Na concepcao de acompanhamento pedagégico, a avaliacao
tem uma perspectiva formativa que se compoe de trés grandes etapas: o diagnostico, a andlise
e a intervencao.

A listagem desses procedimentos metodolégicos previstos na BNCC sdo apresentados
aqui no sentido de averiguar, no capitulo de analise dos resultados, o quanto o projeto
implementado na Escola de Aplicacao da FEUSP se aproximou ou se distanciou do que sugere

a Base. Na proxima subsecdo, apresentaremos o que pretende a BNCC para o ensino-
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aprendizagem de Linguagens e sua tecnologias e como o Slam entra na base como uma sugestao

de trabalho que perpassa os procedimentos acima listados e pelos ideais almejados.

1.2.2.1. O ensino-aprendizagem de Linguagens e suas Tecnologias: o componente Lingua

Portuguesa e o Slam

Nesta subsecdo, propomo-nos a apresentar as principais indicacdes da BNCC para o
ensino-aprendizagem na area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio, sobretudo
no componente curricular Lingua Portuguesa, e apontar como o Slam estd inserido no
documento como proposta metodologica para esse componente. Para a area de Linguagens e
suas Tecnologias, a Base define um grupo de sete competéncias especificas, as quais sao
seguidas de habilidades, que devem ser despertadas nos alunos ao longo dos estudos. No que
tange ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, a Base define que os estudantes devem
ser qualificados para a participacdo e a ampliacdo das habilidades de uso e de reflexao sobre as
praticas de linguagens em diversificados campos de atuacao.

Entende-se por praticas de linguagens o conjunto de habitos e padroes sociais diversos,
o0s quais podem variar a depender das relagoes estabelecidas nas socializa¢Ges cotidianas e com
as funcgoes exercidas nos diferentes grupos sociais em que se atua. Nas diversas interacoes
sociais, utilizam-se e se combinam as linguagens de acordo com o que se quer fazer, dizer,
expressar, comunicar, alcangar tanto em texto, quanto em atos de linguagem, os quais podem
ser verbais, escritos ou orais. Do mesmo modo, busca-se também significar o que outros querem
dizer, fazer, expressar e comunicar, considerando-se quem sdo, o que se sabe sobre eles, em
que contextos estdo inseridos e os usos que se fazem das linguagens e seus recursos. O ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, portanto, deve possibilitar que os estudantes desenvolvam
a habilidade de refletir e flexibilizar os usos dessas praticas de linguagem em seu cotidiano. E
quais sdo 0s campos de atuacdo em que emergem essas praticas segmentadas pela BNCC no
componente Lingua Portuguesa?

Sdo cinco os campos: 1) campo da vida pessoal; 2) campo das praticas de estudo e
pesquisa; 3) campo jornalistico-midiatico; 4) campo de atuacdo na vida publica e 5) campo
artistico-literario.

A BNCC define um grupo de sete competéncias especificas para o componente Lingua

Portuguesa, que devem proporcionar oportunidades para o desenvolvimento das praticas de
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linguagem. A BNCC também prevé a consideracdo das diversidades linguisticas e
socioemocionais dos estudantes, com o objetivo de que eles participem plenamente das
diferentes praticas socioculturais que envolvem o uso das linguagens.

Durante o Ensino Médio, os estudantes passam por uma fase intensa de
desenvolvimento pessoal, profissional e social, fortalecendo suas capacidades intelectuais e
seus vinculos afetivos. Eles se tornam sujeitos autbnomos e propensos a participar da vida
publica e atuar na producao do capital cultural. Isso ocorre por meio da participagdo em grupos
e expressoes artisticas da cultura jovem, como musica, artes, moda, radios comunitarias, entre
outras. Nesses espacos, os estudantes exercem suas praticas de linguagens nas diversas
producoes socioculturais que combinam diferentes formas de comunicagdo e trocas coletivas.

No campo artistico-literario, o objetivo principal é ampliar o repertério de leitura dos
estudantes e ensina-los a selecionar obras significativas para si. Isso é alcangado através da
analise critica dos textos, o que permite a compreensao dos niveis de leitura e dos discursos
subjacentes dos autores. Ao fazer isso, os jovens podem atualizar o significado das obras e
compartilha-las com outras pessoas.

A prética da leitura literaria deve ser capaz de resgatar a histdria das obras, incluindo a
sua producado, circulacao e recep¢ao, bem como a interagao entre leitor, obra e periodo histérico.
Além disso, a arte pode ser vista como uma forma de critica cultural e politica, pois toda obra
expressa, inevitavelmente, uma visdo de mundo e uma forma de conhecimento através de sua
construgdo estética.

Para desenvolver suas preferéncias ideolégicas e estéticas, os estudantes podem
participar de eventos e praticas artisticas coletivas e produzir sua propria arte, combinando a
escrita literaria com outras formas semidticas de expressdo. No Ensino Médio, deve ser
introduzida a literatura africana, afro-brasileira, indigena e contemporanea, bem como a
tradicdo literaria brasileira e de lingua portuguesa, de forma mais sistematizada e aprofundada
nas relacdes com os periodos histdricos, artisticos e culturais.

Essas obras da tradicao literaria tém importancia porque proporcionam o contato com a
linguagem e ampliam o repertorio linguistico dos jovens, além de possibilitar a apreensao do
imaginario e das formas de sensibilidade de uma época. Ainda hoje, essas obras sdo capazes de
tocar os leitores nas emocdes e nos valores.

Nesta fase, ha também um trabalho mais sistematico com a escrita literaria, o fazer

poético, que requer selecdes e experimentagoes de contetdo e forma. Na secao Parametros para
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Organizacao Curricular do Campo Artistico-literario e suas praticas, como leitura, escuta,
producdo de textos e analise linguistica/semiotica, a BNCC destaca a importancia de participar
de eventos culturais e literarios, tais como saraus, slams, festivais, feiras, rodas de leitura, entre
outros, com o objetivo de socializar as obras produzidas e participar das diferentes praticas
culturais. Além disso, menciona a necessidade de diversificar as producdes culturais ao longo
do Ensino Médio, incluindo literaturas juvenis, obras da tradicdo popular, literatura africana e
afro-brasileira, entre outras, a fim de aproximar os estudantes das culturas subjacentes a

formacao identitaria de diferentes regides do Brasil (BRASIL, 2018).

Kk K

Este capitulo buscou contextualizar globalmente o Slam em dois dominios ou campos
institucionais — o campo do ativismo social e o campo do discurso oficial. Essa contextualizacao
auxilia a consideracdo preliminar da dinamica implicada nos processos de transicao de uma
pratica cultural de um campo social a outro, incluidas as reconfiguracdes a que é submetida
nesse processo. No caso desta pesquisa, o foco esta voltado para um terceiro campo social dessa
cadeia de interfaces — a pratica de ensino em sala de aula.

No préximo capitulo, apresentamos os aportes tedricos que auxiliam o refinamento
desse foco, e que subsidiardo o tratamento da questdo que move a pesquisa: o que ocorre quando
o Slam integra um percurso ou um circuito de atividades de producado e recepcdo de textos

escritos, orais e multimodais (multissemioticos) no campo da pratica escolar?
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CAPITULO 2

O SLAM COMO PROBLEMA DE PESQUISA: APORTES TEORICOS

Neste capitulo, expomos quatro conjuntos de referenciais ou aportes tedricos que
auxiliam a compreensdo dos modos de constituicdo do Slam como pratica social de uso da
linguagem. Sdo referenciais que se complementam, tendo a funcdao de auxiliar a descrigdo e
analise dos dados da pesquisa. Trata-se de aportes tedricos sobre: a) poesia e performance, com
base na contribuicio de Zumthor (2014); b) leitura, escrita literarias e ensino, com base na
contribuicao de Rezende (2013; 2018; 2022); c) letramentos sociais, com base na contribuicao
de Street (2014) e d) relacOes entre oralidade e escrita, com base na contribui¢ao de Marcuschi
(2008).

2.1. Poesia e performance

Como parte central do entendimento do Slam e suas possibilidades de didatizacdo, é
central que comecemos com a discussao sobre performance. Para isso, vamos nos apoiar em
Paul Zumthor que, embora seja mais reconhecido como um medievalista, possui uma formacao
ampla e realizou trabalhos que atravessam diversas outras disciplinas. Em suas pesquisas sobre
o mundo medieval, encontrou varias fontes que o levaram para o tema da poesia oral e de sua
relacdo com os simbolos e codigos daquelas sociedades.

Aqui, abordamos especificamente a obra “Performance, recepcao e leitura” (2014), na
qual o tedrico coloca na cena dos estudos literarios trés elementos de analise: a voz, o corpo e
a presenca, o que resultaria na ampliagdo da nogao de texto literario. O livro é uma espécie de
referéncia para os estudos que tomam como base a possibilidade de lidar com as obras da
literatura como construcdo de uma “experiéncia” com o texto que envolve outros tipos de
elementos para além do proprio texto escrito.

Nessa obra, Zumthor explora a dimensdo performatica da literatura, destacando a
importancia da oralidade e da voz na transmissdao e na recepcao das obras literarias. Ele
investiga como a performance literaria afeta a interpretacdo e a compreensdo das obras,

analisando a relacdo entre o texto escrito e sua manifestacao oral. O autor discute também a
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recepcdo das obras literarias, considerando o papel ativo dos leitores na constru¢ao do
significado dos textos, examinando como suas experiéncias e 0s contextos em que estao
inseridos influenciam a interpretacdo. Além disso, Zumthor aborda a pratica da leitura e como
ela pode variar de acordo com a época, a cultura e as condi¢Ges sociais. "Performance,
Recepcdo, Leitura" é uma obra que busca ampliar nossa compreensdao sobre o processo de
comunicacdo literdria. O autor destaca a importancia da dimensao oral, da performance e do
contexto social na forma como as obras literarias sdo produzidas, transmitidas e recebidas.

O livro é dividido em duas partes: “Performance, recepcdo, leitura” e “A imaginagao
critica”. Logo no prefacio, Zumthor ja demonstra sua inquietude ao simular um didlogo entre
autor e leitor no qual ele levanta a discussao sobre as relacoes entre oralidade e escrita. Dessa
maneira, o autor inicia seu texto provocando o leitor a romper horizontes e refletir sobre a
propria nogdo de texto literario. Sua formagdo medievalista nos conduz a percepcao de uma
visdo global da literatura, pela qual Zumthor busca jogar luz a voz, que, de acordo com ele, é o
suporte vocal da comunicacdao humana e, por isso, merece atencao especial nas analises de
producdes literarias, sobretudo, de poesia.

Atemo-nos, aqui, a Parte 1 do livro. No primeiro capitulo, Zumthor transita entre a teoria
e a cronica, ao narrar fatos de sua infancia para ilustrar a sua tese de que o texto literario é muito
mais que seu suporte escrito. O autor recupera de sua memoria as saidas da escola com seus
amigos, na Paris dos anos 1930, quando eles encontravam cantadores e poetas de rua
apresentando-se e vendendo as transcrigdes escritas de suas cang¢des. Segundo conta o autor,
ele e seus amigos de escola ndo s6 ouviam, como também cantavam em coro ao redor dos
camelos, o que lhes permitia um encontro catartico. Posteriormente, ao ler em voz alta os textos
transcritos que ele havia comprado, Zumthor assinala que ndo conseguia alcancar a catarse
proporcionada por aqueles encontros com os poetas cantadores nas ruas. Com esse exemplo,
Zumthor nos apresenta a diferenciacdo entre a performance e a simples leitura individual.

A partir dessa percep¢do, entdo, o autor passa a levantar questionamentos criticos que
levam a conceituar a performance como a tnica forma eficaz de comunicacdo poética. Nesse
primeiro capitulo, portanto, o autor vai revelando pouco a pouco os indices performanciais da
leitura. Zumthor nos coloca, aqui, diante do mais alto nivel de diferenciacdo entre a leitura
individual e a performance, qual seja, a intensidade da presenca do corpo que, de acordo com
ele, na leitura individual e silenciosa, fica como que em suspenso, “entre parénteses” ou na

ordem do desejo e, na performance, entra em cena constituindo-se como um dos elementos do
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texto. Essa percepcao sobre a performance é fundamental, para a pesquisa que desenvolvemos,
justamente por colocar performance e experiéncia como elementos complementares. Ao trazer
0s conceitos da teoria da literatura para a poética oral, o autor revela a complexidade de seu
objeto e mostra como uma poética da voz ndo pode jamais ser econdmica (ZUMTHOR, 2014,
p. 18). Nesse sentido, o estudioso vé a necessidade de abracar elementos tedricos,
metodologicos e criticos de outras disciplinas, evidenciando, assim, o carater interdisciplinar
de uma pesquisa cujo foco de analise é a voz.

No segundo capitulo, Zumthor desloca o eixo de discussao para a ideia de recepcdo da
obra. Aqui, o autor nos apresenta outro indice de diferenciacdo entre a leitura individual e a
performance, discutindo sobre como a performance, diferentemente da leitura individual, é
capaz de alcangar uma recepcao coletiva da obra literaria. Para isso, o autor recupera algumas
discussdes desenvolvidas pela estética da recepcdo. A bem dizer, Zumthor provoca estimulos
nos leitores para que eles mesmos revejam alguns conceitos da estética da recep¢do, ao mesmo
tempo em que faz uma apologia a poesia e a leitura experimental do texto poético. O autor vé
a poesia como um fendmeno de ritualizacao da linguagem, relacionando-a a performance.
Nessa perspectiva, o ritual abrange conceitos como emergéncia, reiterabilidade e
reconhecimento, o que estabelece uma conexdo evidente entre poesia e performance. Ao
diferenciar e relacionar linguagem, poesia e tempo, Zumthor também destaca que a linguagem
esta inserida no tempo bioldgico, sendo impotente diante dele. Para o autor, a linguagem esta
ligada ao tempo biol6gico, enquanto a poesia busca libertar-se dessa restricdo temporal. Ou
seja, a pratica poética revela um esforco primordial de emancipar a linguagem desse tempo
biolégico, procurando preservar as palavras da efemeridade. Aqui é central destacar que, com
essa compreensdo, o autor se aproxima do debate desenvolvido por tedricos como Walter
Benjamin e, no Brasil, dos irmdos Augusto e Haroldo de Campos, tendo em vista que, entre
outras coisas, a experiéncia é o elemento fundador da recepgao poética.

Paul Zumthor destaca ainda que os elementos discursivos da poesia ndo existem por si
mesmos, mas na percepcao dos ouvintes/leitores. Isso se assemelha ao conceito de recepcao,
que se refere a um processo e uma duragao que estdao intimamente ligados a existéncia real de
um texto na comunidade de leitores e ouvintes (ZUMTHOR, 2014, p. 47). Diferentemente da
recepcdo, a performance designa um ato de comunicacdo, num tempo presente, com a

participacdo dos implicados de modo imediato, existindo, por isso mesmo, fora da duracdo. Em
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suma: "a performance é entdo um momento da recepcao: o0 momento privilegiado, em que um
enunciado é realmente recebido" (ZUMTHOR, 2014, p. 47).

Ainda nesse raciocinio, influenciado por seus estudos como medievalista, Zumthor
levanta uma discussdao sobre os termos litterati e illiterati, afirmando que ndo estavam
necessariamente ligados a alfabetizacdo, mas a dois comportamentos diferentes, um ligado a
autoridade dos poderes racionais, outro aos da sensibilidade. Eram, em ultima instancia, duas
formas de regular a conduta do homem: uma pelo corpo, outra pelo raciocinio. Nesse sentido,
ao buscar a origem e a ampliacao do debate sobre literatura, o autor mostra como o processo de
consolidacdo da escrita também foi, indiretamente, uma forma de empobrecer a experiéncia
estética.

No decorrer da obra, Zumthor apresenta mais um aspecto da relacao entre performance
e leitura, e, para isso, traca uma comparagao entre oralidade e leitura, apontando algumas
aproximacoes e distanciamentos. Para o autor, em situacées de oralidade pura, a poesia é
operada pela voz viva, que esta intrinsecamente ligada a gestualidade e é recebida pela audicao.
Isso faz com que a transmissdo e a recep¢ao do texto ocorram em um ato tinico de co-presenca,
o que, de acordo com Zumthor, promove o gosto e o prazer pelo texto literario. De outro lado,
a leitura individual e ndo performatica é operada pela escritura, ou seja, a transmissao da poesia
é feita por manuscrito ou impresso, e ela é recebida por meio da visdo. Nessa direcdo, é possivel
notar que a obra oral é “conservada” pela memoria, o que implica “reiteracao”, variacoes re-
criadoras, movéncia etc.; enquanto a escrita tem como suporte de “conservacao” o livro. Para
essa discussdo, Zumthor recupera alguns questionamentos histoéricos a respeito da leitura na
Idade Média, os quais foram levantados por ele proprio em obras anteriores. De acordo com o
autor, foi naquele periodo que se tentou abolir a performance do ato da leitura com a
argumentacdo de que os cristdos deveriam banir o corpo para alcangar o dialogo com Deus.
Naquele momento, por meio de recomendag0es para a realizagdo de leituras puramente visuais,
instaurou-se um processo de hegemonia do nao fisico e do mental.

Zumthor assinala que existem distintos graus e modalidades de performance, e, segundo
ele, é possivel afirmar que ela foi gradativamente perdendo espaco ao longo do tempo, embora
ainda permaneca na poesia. De acordo com o autor, aos poucos, a leitura foi se tornando um
ato visual puramente, sem intermediacdo corporal, ou seja, passou a ocorrer de uma maneira
menos comunicativa, porque menos performatica. Portanto, na perspectiva de Zumthor, a

leitura individual e silenciosa pode ser considerada um dos graus mais fracos do aspecto
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performatico na comunicacdo, especialmente em relacdo aos textos literarios, pois nossa
educacao literaria, com a chegada da modernidade, passou a negar a performance na leitura
(ndo se 1é mais em voz alta, em praca publica, e assim por diante). Contrapondo essa concepcao,
o autor levanta também nesse capitulo uma discussdo sobre a revanche da voz que vem
ocorrendo desde o final do século XX com o advento das midias digitais. Nas palavras de
Zumthor:

Os media diferem da escrita por um trago capital: o que eles transmitem
é percebido pelo ouvido (e eventualmente pela vista), mas nao pode ser
lido propriamente, isto é, decifrado visualmente como um conjunto de
signos codificados da linguagem. E entdo possivel ver nos meios
auditivos uma espécie de revanche, de retorno forcado da voz [...] se
me ocorre falar de retorno forcado da voz, entendo por isso uma outra
coisa que ultrapassa a tecnologia dos media: faco alusdo a uma espécie
de ressurgéncia das energias vocais da humanidade, energias que foram
reprimidas durante séculos no discurso social das sociedades ocidentais
pelo curso hegemonico da escrita. Os signos dessa ressurgéncia
(melhor dizer insurreicdo?) estdo em toda parte, do desdém dos jovens
pela leitura até a proliferacdo da cancdo a partir dos anos 1950, em toda
a Europa e América do Norte. (ZUMTHOR, 2014, p. 18)

O autor afirma, portanto, que a sociedade contemporanea tem mostrado mudancas ao
revelar uma nova efervescéncia da oralidade a partir dos meios eletronicos, auditivos e
audiovisuais, e chama a atencao para o aperfeicoamento tecnologico da voz mediatizada, que,
embora ndo substitua o corpo, torna-se cada vez mais presente no nosso cotidiano.
Diferentemente da voz tradicional, a voz mediatizada tem também semelhancgas e diferencas
com a leitura, uma vez que permite a repeticao e simula a presenga do corpo. Zumthor parece
ver ai um indicio do retorno do homem concreto, da presenca fisica. No tratamento da relacao
entre performance e leitura, é lembrado pelo autor que a leitura ndo é um ato abstrato.
Diversamente, ela se relaciona ao corpo (e, portanto, a performance) em uma época como a
atual, em que o homem se encontra "no limiar de uma nova era da oralidade" (ZUMTHOR,
2014, p. 58), sendo que "a voz, como emanag¢ao do corpo, ¢ um motor vital da energia coletiva"
(ZUMTHOR, 2014, p. 58).

Nessa direcdo, acreditamos importante questionar se o advento dos movimentos dos
saraus contemporaneos e slams estao diretamente relacionados a esse processo de revanche da
voz que permeia nosso século. Sendo assim, o Slam seria um movimento que contribui de

alguma maneira para se pensar novas formas de leitura do texto literario e, principalmente, do
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texto poético? E, mais ainda, a presenca dos slams nas escolas pode fazer repensar os modos de
se ler a leitura literdria nas quais a leitura silenciosa dé lugar a leitura performatica?

Por fim, vale ressaltar que, no fechamento da primeira parte do livro, Zumthor trata do
empenho do corpo. O autor parte da premissa de que o corpo é o que nos faz ser no mundo, o
corpo nos permite tocar, cheirar, enxergar, sentir, enfim, o corpo nos permite existir enquanto
seres humanos vivos. Zumthor dedica esse capitulo a uma evocagao, um chamado do corpo
para a leitura, buscando alertar seus leitores sobre a importancia do corpo e entendendo a voz
como um prolongamento dele. Para o autor, a voz faz o homem ir além dos seus limites
corporais, ela “desaloja o homem do seu corpo” (ZUMTHOR, 2014, p. 84).

Ao explorar a relagcao entre corpo e discurso poético, Zumthor estabelece uma conexao
inescapavel. Na semantica poética, o corpo desempenha um papel central como ponto de partida
e referéncia, permitindo a percepcao do sentido do texto poético. O mundo exterior,
essencialmente sensivel, composto pelo visivel, audivel e tangivel, é comunicado pelo texto
poético, transcendendo a mera informacédo. E como se o corpo despertasse uma consciéncia
confusa de existéncia no mundo, anterior aos sentimentos e julgamentos, uma impureza que
sobrecarrega o pensamento puro e se impoe ao corpo na condicao humana. Nas palavras do
autor:

E por isso que o texto poético significa o mundo. E pelo corpo que o
sentido é ai percebido. O mundo tal como existe fora de mim ndo é em
si mesmo intocavel, ele é sempre, de maneira primordial, da ordem do
sensivel: do visivel, do audivel, do tangivel. O mundo que me
significa o texto poético é necessariamente dessa ordem; ele é
muito mais do que o objeto de um discurso informativo. O texto
desperta em mim essa consciéncia confusa de estar no mundo,
consciéncia confusa, anterior a meus afetos, a meus julgamentos, e que
é como uma impureza sobrecarregando o pensamento puro... que, em
nossa condi¢do humana, se impde a um corpo". (ZUMTHOR, 2014,

p.-71)

Assim, o sentido percebido pelo leitor no texto poético vai além da decodificacdao dos
sinais, emergindo de um processo que se aproxima da oralidade e corporeidade. Dessa forma,
ao longo dessas reflexdes, Zumthor enfatiza a importancia do corpo, da voz e da sensibilidade
na experiéncia poética, ressaltando a intrinseca relacao entre performance, recepcao, leitura e
corporeidade. Performance e poesia, esse é o debate que pode auxiliar a compreensao do slam
como experiéncia e, mais diretamente, como um processo amplo de possibilidades didaticas.
Nessa direcdo, a relacdo entre essas duas nocdes abre muitas possibilidades de reflexao sobre o

Slam no contexto escolar.
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Em outros termos, essa confluéncia de poesia e performance pode ser pensada como a
base em que se ancora o evento de producao e recepcao do Slam: os participantes apresentam
suas proprias composi¢cOes poéticas em voz alta diante de uma plateia e sdo avaliados por
jurados selecionados entre o ptblico. Nesse contexto, a dimensdo oral ganha destaque, pois a
performance das obras poéticas ocorre por meio da voz dos poetas. A énfase na performance
permite que a expressividade, o ritmo, a entonacdo e a gestualidade do artista influenciem a
interpretacdo e a recepcdo da poesia por parte do publico. Além disso, o Slam esta
intrinsecamente ligado ao contexto social em que ocorre. Os temas abordados nas poesias sao
muitas vezes relacionado a questdes sociais, politicas, culturais e pessoais, refletindo a
diversidade de experiéncias e perspectivas presentes na sociedade. A interacdo entre 0s poetas,
a plateia e os jurados também é um aspecto relevante. A recep¢ao dos textos no Slam é imediata
e influenciada pela resposta e pelas reacdes do publico. A performance e a resposta do publico
podem impactar a forma como as obras sdo percebidas e valorizadas.

Na proxima secdo, vejamos como uma nocgao de performance como a desenvolvida por
Zumthor permite rediscutir o lugar do texto e da leitura literaria na escola, o que pode
incrementar a discussao sobre a natureza literaria (estética, artistica) do slam como pratica
social de uso da linguagem passivel de ser didatizada e, desse modo, assumir um papel na

escola.

2.2. Ensino de literatura, leitura e escrita literarias

Como discutido em se¢Oes anteriores, o Slam é uma pratica das juventudes que promove
trocas subjetivas, acolhimento e afirmacdo de identidades. Da mesma forma, a escola pode ser
vista como um espago para essas trocas subjetivas. Portanto, surge a questdo sobre a
possibilidade de o trabalho com o Slam na escola ser uma estratégia pedagdgica para a
construcao da subjetividade por meio da pratica da leitura e escrita literarias. Ha uma série de
estudos e pesquisas na area de ensino da literatura na escola que sugerem que o trabalho com a
literatura deve priorizar a pratica de leitura literaria e de escrita criativa como formas de
construir a subjetividade do estudante. Tais linhas defendem a tese de que o papel da literatura

na escola deveria ser o de despertar os estudantes para acoes de subjetividade.
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Nessa direcdo, propomos apresentar, nesta secdo, alguns aportes tedricos que nos
auxiliam a discutir se é possivel considerar o trabalho com o Slam na escola como uma proposta
metodolégica que dialogue com as linhas de pesquisa que priorizam o estudo da literatura pelo

viés da leitura e escrita literarias.

2.2.1. Leitura literaria versus ensino de literatura

No artigo "O Ensino de Literatura e a Leitura Literaria", do livro "Leitura de Literatura
na Escola", Neide Rezende explora a situacdao do ensino de literatura no Brasil e contrasta essa
abordagem pedagodgica com a leitura literaria, uma proposta metodolégica desenvolvida por
pesquisadores e educadores franceses. A autora inicia seu texto com a indagagdo "O que se
ensina quando se ensina literatura?" e busca responder a essa questdo a partir de sua analise do
ensino de literatura no Ensino Médio das escolas brasileiras. Suas reflexdes decorrem de duas
questOes principais:

1. O que se ensina hoje na escola quando se ensina literatura, tendo
como premissa que, quando dizemos “literatura” trata-se do texto
literario e ndo de outra coisa — como simulacros, resumos, historia da
literatura, estilos de época, conjunto de obras etc.?

2. O que se ensinaria se de fato se “ensinasse literatura”,
pressupondo-se ser o texto literario o objeto do ensino de literatura?
(REZENDE, 2013, p. 100, italicos da autora)

Quando langa essas provocacgoes, Neide Rezende cita as inovacdes pelas quais o ensino
de lingua portuguesa vem passando nas tltimas décadas. De acordo com a autora, o advento
das teorias linguisticas e discursivas acabaram substituindo concepc¢des mais tradicionais de
ensino de lingua, como a da gramatica normativa, por outras vertentes que se tornaram
hegemonicas no ensino, como a teoria dos géneros. No caso do ensino de literatura, Rezende
afirma que, apesar de estarem surgindo novas ferramentas de trabalho — provenientes, inclusive,
da linguistica e até de outras areas, como psicandlise, sociologia, antropologia e filosofia —, que
tém incentivando propostas de mudanca no ensino da literatura, ainda é predominante a
perspectiva de ensino baseada na Historia da Literatura.

No Ensino Médio brasileiro, é comum se estudar a literatura conforme uma perspectiva
que enfatiza a produgdo literaria dos autores do canone portugués e brasileiro ao longo do

tempo, analisando suas caracteristicas formais e ideoldgicas. Esse tipo de abordagem é
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amplamente difundido nos livros didaticos, que apresentam uma visdo especifica da historia,
influenciada por ideias do positivismo do século passado e por uma perspectiva marxista.

O positivismo, que surgiu no século XIX, acreditava na possibilidade de uma ciéncia
objetiva e neutra, capaz de descrever a realidade de forma precisa e impessoal. Essa visao
influenciou a forma como se concebeu o ensino de literatura, que passou a ser considerado uma
disciplina que deveria transmitir conhecimentos objetivos sobre a histéria da literatura e os
autores mais importantes. Por sua vez, o marxismo propunha uma abordagem histérica da
literatura que enfatizava as condicdes sociais e econdmicas que levaram a produgdo literaria,
com énfase na luta de classes. Essa abordagem levou a uma visao da literatura como uma forma
de arte que reflete as condi¢Oes sociais e a luta dos oprimidos contra os opressores.

De acordo com Rezende, portanto, ainda hoje, a visao tradicional da histéria exerce
influéncia sobre o ensino de literatura, fomentando a ideia de um nacionalismo literario, no qual
o estudo literdrio se concentra em autores e obras considerados importantes dentro do canone
literario nacional. Essa abordagem desconsidera correntes literarias ndao canonicas, como a
literatura marginal, a literatura periférica ou a literatura de minorias, que muitas vezes sao
ignoradas pela tradicao literaria dominante. Além disso, a visdo historica da literatura muitas
vezes € criticada por apresentar uma visao estatica e homogénea da literatura, que ndo considera
as transformacdes sociais, culturais e histéricas que ocorrem ao longo do tempo e que podem
influenciar a producdo literaria. Além disso, esse viés da historia da literatura ignora, por
exemplo, as correntes modernas como a "nova histdria” e a "histdria das mentalidades", que
estao, de alguma maneira, centradas nas perspectivas e reflexdes dos sujeitos sobre a historia.

A abordagem da "nova histéria", por exemplo, busca compreender a historia a partir de
novas perspectivas, deixando de lado a énfase em grandes eventos e personalidades e
enfatizando temas como cultura, sociedade, economia, género, sexualidade e outros aspectos
cotidianos. Ela valoriza a investigacdo de fontes diversas e a andlise critica dos discursos
historicos. Nesse sentido, a Historia da Literatura seria vista como um fenémeno cultural que
estd em didlogo com a sociedade e a historia mais ampla. Isso significa que, em vez de se
concentrar apenas nos autores e obras considerados candnicos, a Nova Historia buscaria
entender a literatura como um processo de producao e recepcao, analisando as praticas de leitura
e escrita, as condi¢Oes de producdo e circulacdo dos textos, bem como as relagdes entre a

literatura e outras expressoes culturais e sociais.
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A "historia das mentalidades", por sua vez, tem como foco a compreensdo das formas
como as pessoas pensavam e percebiam o mundo em determinado periodo historico, ou seja,
procura-se entender a mentalidade coletiva em relacdo a uma determinada época ou um evento.
Essa abordagem é influenciada pela psicologia e pela antropologia cultural, e enfatiza a anélise
de documentos literarios, artisticos e outros registros culturais que refletem as crengas, valores
e atitudes da sociedade estudada. Dessa forma, a literatura seria vista como um espaco de
expressao e producao de mentalidades, ou seja, um reflexo de crencas, valores, ideias e
sentimentos de uma determinada época e grupo social. Nesse sentido, a Historia da Literatura
ndo se limitaria a uma abordagem cronolégica e canénica, mas procuraria analisar as mudancas
nas mentalidades e representacdes que ocorrem ao longo do tempo, considerando ndo apenas a
literatura produzida pelos escritores mais renomados, mas também a produzida por escritores
marginais e populares.

Além dessa restricdo ao estudo da literatura por um viés particular da histéria, Rezende
tece criticas também a respeito das estratégias de direcionamento de estudo do texto literario
preconizadas pelos livros didaticos, dos quais a grande maioria dos professores é refém. De
acordo com a autora, ao usar o livro didatico como suporte, é comum que os professores de
Ensino Médio empreguem varias estratégias distintas.

Por exemplo, pode-se realizar uma atividade de leitura oral com os estudantes, seguida
por perguntas e respostas que ja estdo disponiveis no manual do professor. Isso pode for¢a-los
a se conformarem as respostas ja preparadas de antemdo pelo professor, as quais ele
provavelmente ndo seria capaz de responder sem ter acesso aos gabaritos. Outra estratégia é
pedir aos estudantes que copiem trechos do livro e questionarios em seus cadernos para
responder por escrito, muitas vezes com o objetivo de manté-los ocupados e em siléncio.
Embora seja ironico, essa abordagem pode ser considerada uma atividade escolar tipica pelos
préprios alunos. Outra técnica é o professor transcrever o livro na lousa para que os alunos
possam copiar, geralmente quando os alunos nao possuem o livro, o que pode parecer uma
opcao apropriada aos observadores. Além disso, os alunos podem ser solicitados a pesquisar
autores e obras na internet e baixar arquivos, alguns professores exigem que esses arquivos
sejam copiados a mao. Também é comum que sejam realizados seminarios sobre autores e obras
que seguem o cronograma da historia da literatura nacional e do colonizador antigo, entre outras

abordagens.
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Neide Rezende critica a forma como a literatura é ensinada nas escolas; segundo ela, o
objetivo da disciplina, por essa abordagem focada na histéria da literatura, tem sido transmitir
conhecimentos sobre os movimentos estéticos e estilos de época em uma determinada sequéncia
temporal, bem como fornecer informagdes sobre as grandes obras literarias e suas
caracteristicas. Tudo isso com o intuito de estabelecer relacOes entre os textos e seus contextos.

Além disso, a autora destaca a complexidade do cenario atual de ensino de literatura em
Sdo Paulo, onde ha uma grande quantidade de materiais didaticos fornecidos pela Secretaria de
Educacdo, incluindo o uso de midias. Ela enfatiza que isso pode confundir mais do que ajudar
os professores, a menos que eles tenham conhecimentos sélidos para selecionar e tomar posicao
em relacdo a caminhos tdo amplos e diferentes. A autora também menciona a preocupacao
crescente com o leitor, com propostas de formas de leitura e participacdo nos debates, bem
como a diversificacdo do elenco de obras, incluindo géneros como o teatro. A dificuldade dos
professores em se apropriar do material didatico oferecido pela Secretaria de Educacdo do
Estado de Sao Paulo e das estratégias pedagogicas sugeridas. Rezende constata que, apesar da
diversificacao de obras e géneros nos documentos do Estado, os professores tendem a adaptar-
se ao esquema tradicional do livro didatico, com aulas expositivas e perguntas e respostas
mecanicas. A autora reflete sobre como essa nova abordagem pedagogica é subsumida por uma
cultura escolar poderosa que a apropria segundo uma concepc¢ao antiga, perpetuando o ensino
da historia da literatura.

Apesar disso, € interessante notar que, mesmo diante de um quadro problematico, ha
esforcos para propor mudangas no ensino de literatura no Brasil. As novas perspectivas vindas
de fora tém penetrado os documentos oficiais e as pesquisas académicas, e isso pode contribuir
para uma reflexdo mais critica sobre o ensino da literatura. De acordo com Rezende, a mudanca
da nocdo de leitura literaria proposta na Franca, por exemplo, pode ser um ponto de partida para
pensar em uma leitura mais autdnoma e pessoal, que permita a identificacdo e a apropriacao
singular das obras, e leve em consideracdo os leitores reais.

Admitindo a possibilidade de incluir mudancas significativas no ensino brasileiro, como
a incorporacado de textos literarios como conteddo de ensino, surge a questdo: quais seriam as
implicacdes disso para a aprendizagem? Segundo Rezende, essa mudanga significativa envolve
uma transicao do ensino de literatura para o de leitura literaria, o que significa uma mudanca
de foco do professor para o estudante. Esse deslocamento ndo é exclusivo da literatura, mas

esta presente nas tendéncias pedagogicas contemporaneas, nas quais as habilidades e
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competéncias sdao valorizadas em vez da transmissdao de conteudos, e o processo de
aprendizagem é mais importante do que o produto final. Isso implica que a formacdo do
estudante ndo deve ser vista como uma via de mao unica, baseada no que o professor ensina,
mas sim um processo que envolve acompanhar a aprendizagem do estudante e dar a ele o tempo
necessario para absorver os conhecimentos, em vez de simplesmente cobrir uma lista pré-
definida de contetidos.

Entretanto, é crucial recordar que a transformacdo ocorre ndo somente nos documentos
oficiais, mas também na pratica da sala de aula. E necessario reconsiderar a preparacio dos
professores, suas metodologias de ensino e o ambiente escolar como um todo. Neide Rezende
salienta que devemos pensar qual outro modelo escolar poderia promover a leitura literaria.
Portanto, a mudanca de paradigma no ensino de literatura requer uma transformagao mais ampla
na escola brasileira. A implementacdo de mudangas no ensino de literatura para incentivar a
leitura literaria resultaria em uma mudanca significativa na abordagem pedagdgica. Ao invés
de focar exclusivamente na transmissao de informacdes e na expectativa de que os alunos as
absorvam, o enfoque seria na construcao de habilidades e competéncias, na participacdo ativa
dos estudantes e na construgdo coletiva do conhecimento.

Essa abordagem pedagégica tem o potencial de gerar significativos beneficios para a
aprendizagem dos estudantes, estimulando a reflexdo critica, a criatividade, a curiosidade, a
autonomia e a habilidade analitica em relacdo a textos literarios. De acordo com Rezende, a
leitura literaria permite que os estudantes se envolvam de maneira mais pessoal e profunda com
as obras, permitindo que construam suas proprias interpretacées e conexdes com elas, ao invés
de simplesmente memorizar informacgoes.

Entretanto, a autora observa que a implementacdo dessas mudancgas serd desafiadora,
especialmente em um contexto de desigualdade social e problemas estruturais na educacao
brasileira. Para ela, é essencial que sejam feitos investimentos em capacitacdo de professores,
infraestrutura escolar e recursos didaticos adequados para que os beneficios da leitura literaria
sejam efetivamente alcancados. Além disso, a mudanca de paradigmas pedagégicos demanda
tempo e esforco de todos os envolvidos no processo educacional, desde gestores escolares até
0s proprios estudantes.

No ambito da pratica social da leitura literaria, é frequente que os individuos selecionem
obras baseados em suas preferéncias pessoais, as quais podem ser influenciadas por fatores

como género literario, recomendacdes de amigos e popularidade. A leitura ndo-obrigatoria é
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crucial para a identificacdo subjetiva do leitor com o texto, permitindo que cada pessoa adote
diferentes abordagens de leitura, influenciadas por seus interesses, habilidades, ideologias e
esfera de atividade. Para embasar essa ideia, Neide Rezende recorre as ideias de Umberto Eco,
que defende ndo existir uma maneira "certa" de ler um texto, e que os leitores muitas vezes
utilizam a obra para expressar suas proprias paixoes. A leitura literaria pode servir tanto como
uma forma de escapismo quanto de aprendizado, ajudando o leitor a desenvolver uma sensacao
de identidade e alteridade. Na leitura literaria, portanto, a importancia do papel do leitor é
ressaltada. Para Rezende, os verdadeiros leitores sdao aqueles capazes de estabelecer uma
conexao pessoal e significativa com a obra.

Apesar de a leitura literaria ser uma pratica social fundamental para a identificacdo
pessoal e subjetiva do leitor com a obra, quando se trata da leitura na escola, ha menos liberdade
de trabalho uma vez que a escola possui objetivos e contetidos a serem cumpridos. Nas palavras
de Neide Rezende:

a escola é menos livre que a sociedade: lida com objetivos e contetidos
inseridos num curriculo ou programa. A literatura que ali adentra esta
submetida a essas necessidades escolares, mas isso ndo significa que
teorias e praticas sejam imutaveis. Ao contrario, a escola, assim como
todo elemento de cultura, é histérica, e precisa mudar. (REZENDE,
2013, p. 109)

Portanto, embora a escola possa limitar a liberdade dos estudantes em relacdo a escolha
da leitura literaria, é importante lembrar que as teorias e praticas escolares ndo sao imutaveis e
devem ser revistas e adaptadas para melhor atender as necessidades dos estudantes e da
sociedade em constante mudanca.

Aqui, abrimos um parénteses para perguntar se, na escola, € mais importante que a
literatura seja entendida como um contetdo obrigatoério para o trabalho de conceitos cientificos
do texto ou como uma oportunidade para desenvolver a identidade e a alteridade dos
estudantes? Nesse sentido, o trabalho com Slam de poesia poderia se configurar como uma
possibilidade de trabalho com a literatura para desenvolvimento da identidade e alteridade? Um
trabalho com Slam de poesia ajudaria a estremecer as propostas convencionais de ensino de
literatura voltadas para contetidos cientificos do texto literario? Um trabalho com Slam de
poesia possibilitaria o exercicio ndo s6 da identidade e alteridade, mas também do fazer
literario? Por fim, o trabalho com Slam pode possibilitar o desenvolvimento da leitura literaria

de modo fecundo e enriquecedor para os estudantes?
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E sabido que, no contexto escolar, o objetivo tradicional de "formar leitores" é
questionavel, uma vez que o ensino da literatura se concentra apenas na observacgao do jogo das
formas e na histdria literaria, deixando de lado a subjetividade do leitor. Isso levanta a questao
de como seria o ensino da literatura se realmente focasse no texto literario como objeto de
ensino. Um trabalho com Slam na escola pode direcionar o foco de ensino para a leitura
literaria?

E crucial reconhecer que a leitura literaria na escola é um processo complexo e requer
tempo e espaco adequados para ser trabalhada de forma eficaz. Acreditamos que o ensino de
literatura deve ir além da simples transmissdo de conhecimentos sobre obras literarias e se
concentrar em desenvolver habilidades e competéncias para que os estudantes possam
compreender, interpretar e avaliar os textos que leem. E importante destacar que a leitura
literaria ndo pode ser imposta aos estudantes, mas deve ser encorajada e incentivada. Isso exige
uma mudanca de perspectiva em relacao ao ensino de literatura, que deve ser encarado como
uma oportunidade de fruicdo, reflexdo e elaboracdo de ideias, em vez de uma obrigacdo ou
tarefa a ser cumprida.

As Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 2006 representam, de
acordo com Rezende, um avanco significativo em relacao aos Parametros Curriculares — Ensino
Médio (PCNEM) de 2000, pois propdem uma concepc¢ao mais abrangente e atualizada do
ensino de literatura, considerando as multiplas dimensdes envolvidas no processo de leitura
literaria. No entanto, é fundamental que essas orientagdes sejam implementadas de forma

efetiva e incorporadas as praticas pedagdgicas das escolas.

2.2.2. Leitura subjetiva e sujeito-leitor

A expressdo “leitura subjetiva” tem sido amplamente utilizada na area de ensino, sob
uma perspectiva contemporanea que reconhece a importancia da leitura do estudante no
trabalho com a literatura na escola. Em entrevista em que trata de leitura literaria e ensino de
literatura, Neide Rezende (PINTO & REZENDE, 2022) enfatiza que toda leitura é subjetiva,
especialmente no caso da literatura, em que cada leitor estabelece relagcées com o texto a partir
de sua propria vivéncia. Apesar disso, a dimensdao subjetiva da leitura muitas vezes é
negligenciada no ensino de literatura na escola, que trata a literatura de forma objetiva e

racional, ignorando seu potencial para desenvolver a educacdo estética, marcada pela
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sensibilidade, o conhecimento de si e do outro. Segundo a autora, essa desconsideracdao da
leitura subjetiva pode ocorrer por diversos motivos, como a funcionalizacdo dos valores
extraidos da literatura na escola, em detrimento de seu potencial estético, ou ainda pela
mentalidade de alguns estudantes de licenciatura, que aprendem a lidar com o texto de modo
distanciado e consideram isso "natural” para a escola basica.

Rezende enfatiza que a leitura subjetiva e o ensino de literatura sdo conceitos
relacionados, mas ndo necessariamente equivalentes. A leitura subjetiva € uma pratica social de
leitura que envolve a subjetividade do leitor e suas impressdes de leitura. E um processo pelo
qual o leitor atribui significado ao texto com base em sua propria experiéncia, contexto e
compreensdo do mundo. De acordo com a autora, todos fazem leitura subjetiva, uma vez que
trazem suas vivéncias, conhecimentos e emocoes para a interpretacao do texto.

Na contramdo disso, o ensino de literatura tradicionalmente tem sido associado ao
estudo do texto literdrio em si, com foco nas estruturas formais, nos aspectos histéricos e
culturais, e nas analises criticas do texto. No entanto, sera que o ensino de literatura também
pode incorporar praticas de leitura subjetiva, permitindo que os estudantes compartilhem suas
impressOes pessoais, interpretacoes e reflexdes sobre os textos literarios? Sendo esse o caso, a
leitura subjetiva poderia ser considerada uma abordagem dentro do ensino de literatura, que
buscaria valorizar a perspectiva do leitor e sua relacdao pessoal com o texto, a0 mesmo tempo
em que também se consideram os aspectos formais, histéricos e criticos do texto literario. A
leitura subjetiva pode envolver o dialogo entre os leitores, a valorizacdo das diferentes
interpretacoes dos estudantes, e a busca por um equilibrio entre os direitos do texto e os direitos
do leitor.

A autora destaca as diversas correntes tedricas que embasam discussdo sobre a pratica
da leitura subjetiva e o ensino de literatura; entre as quais, a Estética da Recepc¢ao, o Letramento
Literario, a Didatica da Literatura e a Pedagogia Historico-Critica. A Estética da Recepc¢ao, por
exemplo, propOe uma abordagem que valoriza a interacdo entre o texto literario e o leitor,
buscando entender como o leitor atribui significado ao texto e como essa relacdo é influenciada
por fatores pessoais, sociais e historicos. Ja o Letramento Literario enfatiza a importancia da
literatura como ferramenta para o desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes,
promovendo a formacdo de leitores criticos e reflexivos. A Didatica da Literatura de linha
francesa, por sua vez, destaca a importancia de se trabalhar a literatura na escola de forma a

desenvolver a sensibilidade e a imaginacdo dos estudantes, estimulando a criatividade e a
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capacidade de expressdo. Por fim, a Pedagogia Historico-Critica propde uma abordagem que
busca relacionar o estudo da literatura com o contexto histérico e social em que ela foi
produzida, buscando entender como o texto literario reflete e influencia as questdes culturais e
politicas de sua época.

Apesar das diferencas teéricas entre essas abordagens, Rezende afirma que todas
buscam valorizar a participacdao ativa dos estudantes na construcao do sentido dos textos
literarios, reconhecendo a importancia da subjetividade do leitor e sua relacdo pessoal com o
texto. A autora enfatiza ainda que a busca por um horizonte democratico na escola é um ponto
de convergéncia fundamental entre essas abordagens, que reconhecem a importancia da
literatura na formacao da identidade dos estudantes como leitores criticos e reflexivos.

Portanto, podemos entender a leitura subjetiva como uma pratica de leitura que valoriza
a subjetividade do leitor e suas impressdes de leitura, levando em conta que toda leitura é uma
construcdo subjetiva. No entanto, Rezende enfatiza que essa pratica precisa ser mediada pela
escola e pelos professores, de forma a garantir que os estudantes tenham a competéncia
linguistica e as ferramentas necessarias para interpretar os textos de maneira critica e reflexiva,
sem deslegitimar suas proprias experiéncias de leitura. Assim, a leitura subjetiva se torna parte
integrante do trabalho com o ensino de literatura, em busca de uma educagdo mais inclusiva,
democratica e consistente.

Em resumo, a autora destaca a importancia de considerar a subjetividade e adaptar o
trabalho com a literatura na escola para diferentes modalidades literarias e comunidades
escolares. Além disso, a pesquisadora argumenta que é preciso encontrar maneiras efetivas de
se trabalhar com obras canonicas e outras obras literarias, que permitam a relacao do texto com
as ideias e emocoes do leitor.

Diante disso, nos perguntamos, entdo, se o Slam seria uma modalidade possivel para se
trabalhar as dimensdes subjetivas dos estudantes. Ou seja, o trabalho com o Slam se constitui
como uma possibilidade metodoldgica de trabalho com a leitura subjetiva? O Slam permite o
didlogo e a interacdo com o estudante de modo a contribuir para sua formacdo critica e
reconhecimento de sua identidade? Mais ainda, o Slam permite um didlogo com a literatura
classica e canonica? E possivel despertar nos estudantes o interesse pela leitura dos classicos a

partir de um trabalho com o Slam na escola?
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2.2.3. Escrita literaria na escola

E preciso considerar que o Slam é uma pratica comunicativa que contempla nio somente
a leitura silenciosa e oral, mas também a escrita de poemas. Nesse sentido, achamos importante
considerar outro artigo de Neide Rezende, Leitura e escrita literarias no ambito escolar:
situagdo e perspectivas, no qual a autora avanca ainda mais em seus estudos de leitura literaria
e leitura subjetiva e destaca a importancia da escrita literaria para o desenvolvimento do
pensamento critico e da criatividade dos estudantes, além de discutir a relagdo entre essas
praticas e o dominio da lingua portuguesa.

Se a leitura literaria tem sido relegada a segundo plano no ensino de literatura na escola,
a escrita criativa ndo fica atras. A verdade é que, como bem ressalta Rezende, no contexto
escolar, ler e escrever textos literarios ndo sao habilidades equivalentes. O ensino de escrita
literaria é considerado secundario e tangencial em relacdo a leitura. E, apesar de a literatura
infanto-juvenil ser um recurso valioso no processo de aquisicdo da linguagem uma vez que
oferece uma forte atracdo pela escrita e contribui para o ensino da lingua e de valores éticos e
morais, a aprendizagem da escrita literaria é limitada.

A pesquisadora afirma que, com a efervescéncia dos estudos bakhtinianos dos géneros
do discurso na escola, as narrativas se diversificaram em categorias como "narrativas de
suspense", "narrativas de enigma", "narrativas fantasticas", "narrativas de terror" e confissdes
pessoais, como didrios intimos. No entanto, além de essas categorias textuais normalmente
desaparecerem das aulas a partir do Ensino Fundamental II, os exercicios de escrita geralmente
visam a reproduzir modelos de narrativas, sem necessariamente incentivar a criatividade
literaria. Quer dizer, a aprendizagem da escrita é focada no ensino da estrutura textual e nem
sempre estimula a expressdao criativa dos estudantes, servindo muitas vezes apenas como
modelo formal de ensino que se concentra na classificacdo e identificacdo dos elementos
linguisticos. Ou seja, apesar de a escrita literaria estar relacionada ao imaginario da crianca e
do adolescente e ao seu cotidiano, quando € requisitada na escola, as orientacdes pedagogicas
geralmente estdo pautadas nas caracteristicas da tipologia textual solicitada.

Com base nas discussdes apresentadas nesta secdo acerca do ensino de literatura e das
experiéncias literarias na escola, questionamos se é possivel para os estudantes, sobretudo em
um trabalho com Slam na escola, criarem textos que expressem suas proprias vivéncias,

impressoes e sentimentos. Essa indagacdo é respaldada por uma citagdo de Paul Ricoeur
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mencionada pela autora em seu artigo. Ricoeur ressalta que a construcao da identidade de um
individuo é grandemente influenciada pelas histérias e narrativas a que este individuo é exposto.
Segundo o filésofo, as narrativas ficcionais possibilitam a compreensao de conflitos e
particularidades humanas que ndo podem ser explicadas apenas pela racionalidade, tornando-
se, portanto, pecas fundamentais na formacao dos sujeitos. Essa dimensdo, que esta presente na
leitura de textos literarios, pode ser explorada também por meio da ficcionalizacdo das
experiéncias pessoais, ou seja, por meio da criagdo literaria de narrativas.

O artigo de Rezende aponta ainda para outro género textual que também é afastado da
vida estudantil a partir dos anos finais do Ensino Fundamental que muito interessa a esta
pesquisa: a poesia. No percurso escolar, ha uma tendéncia de os poemas irem desaparecendo
como atividade de escrita, embora tenham sido frequentes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sendo valorizados por sua estrutura escrita e sonoridade, relacionando-se com as
brincadeiras de linguagem que caracterizam o universo infantil e se constituindo em um
exercicio lidico para o desenvolvimento da linguagem. A medida que avancam na escolaridade,
os estudantes passam a aprender sobre o0s aspectos técnicos dos poemas e, quando propostas de
escrita sdo feitas, as orientacOes se concentram na reproducdo de técnicas poéticas ja
estabelecidas, como a criagdo de estrofes, o uso de métrica e a incorporagao de rimas.

Ao abordar as especificidades do ensino de leitura e escrita literdria na pratica
educacional brasileira, a autora argumenta que a unidade fundamental de ensino é o texto,
conforme a teoria dos géneros bakhtiniana, mas os textos literarios sdo frequentemente
abordados de maneira superficial, mesclando-se com outros géneros ndo literarios. Embora a
leitura literaria seja considerada uma prioridade e responsabilidade da escola, a escrita literaria
é frequentemente ensinada de maneira insuficiente e desvalorizada em sua dimensao estética.
O artigo argumenta que tanto a leitura literaria quanto a escrita literaria sdo componentes da
disciplina de Lingua Portuguesa, embora o documento que orientou a escola sobre a
importancia de considerar o texto como unidade de ensino, os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental II, de 1998, tenha negligenciado a relevancia de
considerar o leitor como instancia da literatura, o que € crucial para incorporar a leitura literaria
ao cotidiano escolar.

Para a autora, a BNCC para o Ensino Fundamental apresenta propostas relevantes para
incentivar a leitura literaria a partir de uma perspectiva que considera a particularidade da leitura

subjetiva do aluno, ndo apenas a de especialistas e do livro didatico. Além disso, esse
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documento oficial legitima as culturas juvenis e multimodais associadas as novas tecnologias,
o que tem impactado significativamente os horizontes curriculares em todo o ensino basico. A
autora destaca que algumas praticas escolares positivas de leitura foram identificadas em
pesquisas realizadas no ambiente escolar. Algumas estratégias levam em conta a expressao
subjetiva do leitor e a constru¢ao conjunta de significados, algo que tem sido promovido por
meio da divulgacdao de novas metodologias de ensino que implicam o leitor no trabalho com a
literatura na escola.

Ao tratar da importancia do leitor e do escritor na literatura e como eles influenciam na
compreensdo e criacdo de textos, Rezende enfatiza a importancia do sujeito na histdria, o poeta,
o leitor e o contexto historico na criacdo e interpretacao de textos. Tais apontamentos de
Rezende vao ao encontro do ensaista e poeta Octavio Paz, reconhecido por suas contribuicdes
significativas para o estudo da poesia moderna. Na obra O arco e a lira Paz (2012) discute a
relacdo entre a poesia e a subjetividade humana, além de explorar temas como a natureza da
linguagem poética e a histéria da poesia ocidental. Seus escritos tém sido referéncia para
escritores e criticos literarios em todo o mundo. Para Octavio Paz (2012), a poesia é uma forma
de expressao que transcende o racional e o objetivo, permitindo que o individuo se conecte com
sua propria subjetividade e com a dos outros. Através da poesia, é possivel capturar a esséncia
da vida humana e transmitir emog0es, sensacoes e pensamentos de maneira mais intensa e
profunda do que outras formas de expressao. Desse modo, a poesia é vista como um instrumento
de desenvolvimento da subjetividade humana.

O autor argumenta que a leitura de um texto literario é uma experiéncia tnica e
subjetiva, influenciada pelas experiéncias e perspectivas individuais do leitor. Paz (2012)
acredita que “o poema tendera cada vez mais a ser uma partitura e voltara a ser palavra dita”
(PAZ, 2012, p. 78), e aponta para a existéncia de dois atos no processo de criagdo — o primeiro
seria a ressignificacdo da palavra e o segundo, a transformagdo do poema em objeto de
participacdo: “o poema € criacdo original e unica, mas também é leitura e recitacao:
participacdo. O poeta cria; 0 povo, ao recita-lo, recria. Poeta e leitor sdo dois momentos de uma
mesma realidade” (PAZ, 2012, p. 46). Dessa forma, a leitura ndo é apenas uma atividade
passiva, mas um processo ativo de construcao de significado, em que o leitor colabora com o
autor na criacao da obra. A interpretacdo e a compreensao de um texto sao, portanto, processos
dinamicos, em constante evolucdo, e dependem da relagcdo unica e subjetiva entre o leitor e o

texto.
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Com relacgao a escrita de poemas, Octavio Paz a considera como uma forma de revelagao
da realidade que ultrapassa a simples reproducao ou expressao da mesma. Para ele, a escrita
poética envolve uma transformacdo do espirito em palavra e da palavra em espirito, criando
assim uma nova realidade — o poema. Em outras palavras, a escrita de um poema ndo é apenas
a criacdo de um objeto, mas sim um evento em si mesmo, um processo que se estende desde a
primeira até a dltima palavra. Dessa forma, a escrita poética se revela como um ato de criacao
que envolve tanto o poeta quanto o leitor, cada um contribuindo de maneira singular para a
experiéncia poética. O poeta utiliza as palavras para dar forma a ideias, sentimentos ou
percepcoes, enquanto o leitor decifra essas palavras e as transforma em sua prépria experiéncia
poética.

Portanto, a escrita poética se apresenta como um ato de comunicacao em que poeta e
leitor compartilham uma experiéncia tnica e, ao mesmo tempo, singular. O poeta cria uma obra
que permite ao leitor transcender a realidade cotidiana e entrar em contato com uma nova
dimensdo da experiéncia humana, em que beleza, emocao e conhecimento se unem em uma
totalidade harmoniosa. Em suma, a escrita de poemas representa uma forma de conhecimento
que possibilita ao poeta e ao leitor descobrir e compartilhar uma nova visao da realidade.

Nessa mesma direcdo, Neide Rezende argumenta que a estrutura técnica ndo é o
essencial da literatura, e que cada poema € tnico, porque tem um estilo e conteuido inerente a
um sujeito e a uma situacao histérica. Além de discutir a respeito da interacdo entre o texto e o
leitor, enfatizando a importancia de uma relagcdo organica no processo de criacao de sentido e
prazer no ato da leitura, Rezende apresenta também uma reflexdo sobre a producdo textual no
ambiente escolar. Ela questiona se o trabalho escolar considera adequadamente as dimensdes
subjetivas dos alunos, como sua historia familiar e pessoal e seu ambiente de vida, para incluir
essas experiéncias, representacoes e praticas extraescolares na producdo escrita. A autora
questiona se a escola tem sido capaz de promover uma abordagem mais aberta, inclusiva e
libertadora no processo de producdo textual dos alunos.

De acordo com Rezende, é importante que no ambiente escolar a escrita também seja
trabalhada a partir de uma intencdo artistica e literaria. Sob esse ponto de vista, a autora
argumenta que ter a consciéncia de que se esta escrevendo para ser lido ou ouvido por um
publico interessado permite uma nova dimensdo no trabalho da escrita. Além disso, Rezende
afirma que o jovem autor precisa aprender a analisar sua experiéncia como leitor para alimentar

sua experiéncia de escrita. Nessa diregdo, ela enfatiza a importancia do papel do professor na
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formacao desse leitor/autor, que deve ter a oportunidade de se encontrar na leitura e na escrita,
em um trabalho que requer condi¢des dignas e espacos adequados para ser exercido.

A autora observa ainda que, corriqueiramente, o trabalho escolar esta sob controle e
sujeito a objetivos de ensino, programas e curriculos, o que pode restringir a complexidade das
atividades de leitura e escrita literaria, as quais exigem individualidade e liberdade. Conforme
ja discutimos anteriormente, a cultura ensinada nas escolas hoje é questionada, uma vez que
esta desconectada com o mundo exterior. Para Rezende, a escola precisa se adaptar as mudangas
tecnoldgicas e as demandas das novas geracgoes. Ela ressalta que essa transformacdo requer uma
reorganizacgdo tanto do espaco fisico quanto do tempo de gestdo e formacgdo dos professores.
Além disso, a inclusao de diferentes culturas minoritarias no curriculo é essencial para atender
a essas demandas. Enfatiza ainda que é importante que a escola ndao abandone a tradicdo e o
conhecimento acumulado pela humanidade, mas sim os redirecione para um novo horizonte de
expectativas. Ela observa que as culturas minoritarias e digitais propdem outras formas de
transmissao de conhecimento, que desafiam a cultura escolar tradicional. Em suas palavras:

Ocorre que essas culturas, com raizes em seus espacos de manifestacao,
encontram interlocucdo no interior de suas comunidades, ou podem
dialogar com um “outro” diferente. Aliés, o respeito a diferenca parece
ser uma caracteristica da cultura desses jovens, como também a defesa
ferrenha de suas identidades — como os movimentos étnico-raciais, os
artistas de literatura marginal-periférica, as mulheres poetas do slam
etc. Uma caracteristica desses movimentos é que a separacao entre
producdo e recepgdo é pouco evidente. Em Sdo Paulo, nos saraus da
periferia, por exemplo, todos sdo chamados a se expressar.
(REZENDE, 2018, p. 101)

A autora argumenta, portanto, que, ao estabelecer uma conexdo critica e esclarecida
com a cultura praticada pelos jovens, a escola pode ajudé-los a aprimorar suas habilidades de
leitura e escrita. Nessa direcdo, nossa pesquisa vai em direcdo ao que as novas abordagens

tedricas e metodoldgicas propoem a respeito do trabalho com a literatura na escola.

2.3. Sobre os letramentos

Levando em consideracao a perspectiva por nds abordada que considera o Slam como

uma pratica multipla, que possui uma dimensao politica propria, bem como uma dimensao
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cultural, artistica, literaria e didatica, passamos a aborda-lo como uma pratica de letramento.
Consideramos, assim, que o letramento é uma abordagem que vai além da simples aquisi¢ao
técnica da leitura e da escrita. Ele se refere a capacidade de utilizar a linguagem em contextos
sociais diversos, compreender e participar das praticas culturais e sociais. Para isso iremos nos
valer, principalmente, da abordagem de Brian V. Sreet, expressa no seu livro Letramentos
Sociais: Abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educacdo,
além de outras abordagens complementares realizadas por tedricos e comentadores do tema.

Tomando a pratica de Slam como uma forma de ativismo social que promove a
expressao artistica e politica, amplia a voz de grupos marginalizados e invisibilizados, e engaja
poetas e plateias na luta por justica social e mudanca politica, além de ser uma ferramenta
poderosa para a constru¢dao de comunidades mais solidarias e empoderadas, percebemos a sua
aproximagdo com a concepcao de letramento social. Assim, sentimo-nos instigados a adentrar
a abordagem de Brian Street sobre o tema. Tal abordagem parte do fato fundamental de que
linguagem e cultura sdao inseparaveis e, portanto, a aquisicio da linguagem envolve
necessariamente a compreensdo da cultura na qual ela esta inserida e, assim, a linguagem é uma
préatica social e culturalmente situada. E pela articulacio de letramento e politica que o autor
passa a defender um modelo “ideolégico” de letramento, em contraposicdo a um modelo que
se esconde por tras de uma pretensa autonomia. Perceber essa problematica, eminentemente
politica, leva o autor a afirmar:

“«©

Na transmissdo do letramento as chamadas sociedades “em
desenvolvimento”, vérios pressupostos dos portadores de cultura e
letramento se configuravam a partir daquilo que chamei de modelo
“autdonomo” de letramento e contra o qual tenho proposto um modelo
“ideologico”. (STREET, 2014, p. 29)

Para Street, a pratica do letramento obedeceria a uma hierarquia geopolitica. Assim, 0s
“portadores da cultura”, comumente entendidos como o norte global — Estados Unidos da
América e Europa — impoem aos paises “em desenvolvimento” padrdes objetivos, técnicos e
autbnomos para que suas populacoes adquiram a capacidade de decodificar simbolos
linguisticos. Dai, percebe-se, pelo menos, duas tensdes. Uma primeira vinculada a propria
geopolitica do letramento. Ora, as maiores populacdes que precisam adquirir o letramento se
encontram nas chamadas “sociedades em desenvolvimento”. Os portadores da cultura
indicarem padrdes normativos de aquisicdo do letramento a esses paises sem considerar as suas

dindmicas e realidades sociais préprias, o que também se configura como mais um exercicio
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ideolégico de manutencdao do poder. Uma segunda tensdao se da na propria pratica dos
letramentos convencionais. Ela entende o letramento como uma atividade técnica, que visa a
aquisicao de uma habilidade especifica e desconsidera a dimensdao ampla que a apropriacao da
leitura e da escrita tem e seu vinculo com a sociedade e a cultura. Dai a proposta do autor de
“trazer a agenda politica” para o letramento, uma vez que had uma tendéncia de “consideracao
mais ampla do letramento como uma pratica social e numa perspectiva transcultural” (STREET,
2014, p. 17).

Considerar ndao apenas habilidades linguisticas, mas também a compreensdao das
complexidades socioculturais que envolvem valores, crencas e praticas que permeiam as
interacoes sociais, implica, também, considerar a dimensao oral do letramento. Tal dimensao
envolveria, entre outras praticas, o desenvolvimento do “jogo com figura de linguagem, a
habilidade retérica, assim como a capacidade de apreciar diferentes géneros”, e seriam
considerados marcadores daquilo que Street nomeia de “sociedades orais” (STREET, 2014, p.
40).

E a prépria dimensdo da oralidade que leva Angela B. Kleiman e Luanda Rejane Soares
Sito a considerarem a criacdo de letras de rap como uma “pratica reinventada”, como uma
“brincadeira de linguagem” que “se apropriam de praticas de letramento, mobilizando diversos
generos que se hibridizam nessa poética da oralidade e do cotidiano” (KLEIMAN & SITO,
2016, p. 181). O destaque da oralidade em préaticas de letramento visa jogar luz no fato de que
a oralidade é capaz de articular elementos de leitura e escrita com elementos socioculturais
advindos da cotidianidade daqueles que a praticam. Podemos extrapolar tais elementos para a
comunidade Slam. Ao criarem suas poesias, com alto teor oral, afinal, essas poesias sdo criadas
para serem declamadas, os membros dessa comunidade desenvolvem criticas a sua situacao
social, discutem suas multiplas identidades, reivindicam reconhecimento politico etc. Assim, o
letramento passa a acontecer em um ambiente situado culturalmente, o que favorece a
apropriacdo das competéncias e habilidades vinculadas a leitura e a escrita por parte das pessoas
que compoem essas comunidades.

Tal perspectiva é destaca por Street na medida em que ele relata suas experiéncias
etnograficas de pesquisa e identifica um “letramento colonial”, e que diversos antrop6logos e
pesquisadores estariam “empregando, implicitamente, um modelo ‘autonomo’ de letramento”
ao nao reconhecerem, nas praticas ritualisticas, culturais, religiosas e oralizadas um processo

de letramento. Segundo o autor, tais pesquisadores acabam por incorrer em uma contradicao,
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na medida em que reconhecem a importancia de se considerar a diversidade cultural e
linguistica de tais comunidades, mas acabam por classificar como “irracionais” ou mesmo
“equivocadas” as praticas contextualizadas de letramento social por eles utilizados. Por isso,
ele argumenta que “os usos do letramento em praticas culturais e rituais representam uma
compreensdao acurada dos modos como o letramento estava sendo empregado pelos
colonizadores e missionarios” (STREET, 2014, p. 68). Para ele, as diferencas culturais devem
ser valorizadas e respeitadas, e a aprendizagem do letramento deve levar em conta as praticas
culturais e linguisticas de cada grupo social.

Tal comentario nos leva a refletir sobre outro ponto destacado por Street: a relacdo entre
o letramento e o poder. Ele argumenta que o letramento pode ser utilizado como uma forma de
controle social, uma vez que o acesso a leitura e a escrita pode ser restrito a determinados grupos
sociais. A argumentacdo de que praticas orais podem ser entendidas enquanto praticas de
resisténcia a um modelo de aquisicdo da escrita e leitura que se da de modo “auténomo” e
“colonial” é reforcada por Street na medida em que o autor afirma que se deve avaliar essas
praticas ndo em relacdo a sua eficacia técnica enquanto pratica de letramento, mas sim a partir
da sua importancia em nivel ideol6gico. Assim, tais praticas

podem ser interpretadas como enfrentando as fontes de poder europeu,
tais como o controle dos meios de comunicacao, e explorando de que
modo esse controle se relaciona com o controle politico e econdmico.
Eles fazem experimentos, por assim dizer, com a lingua, com as
metodologias e as formas institucionais em que se manifesta a relacdo
da ideologia com o poder. (STREET, 2014, p. 112)

Ha4, portanto, tensionamentos hierarquicos de cunho politico e ideoldgico presentes nas
préticas de letramento. E a partir desse quadro que Kleiman e Sito veem como preocupantes as
praticas académicas e profissionais que visam deslegitimar os letramentos que ocorrem fora do
ambito burocratico e institucional. O estudo de tais “cendrios conflitivos” mostra que o0s
letramentos que ocorrem fora desse escopo “fomentam agdes criativas de subversdo e
denunciam sucedaneos contemporaneos do colonialismo e do escravagismo” (KLEIMAN &
SITO, 2016, p. 193). Mais do que isso, as autoras indicam que tais experiéncias articulam
“letramentos vernaculares multimodais”. Ao comentarem as experiéncias por elas estudadas
apontam que tais letramentos proporcionam a criagao de “conteudo, critico e criativo, além de
humanizadores, caracteristica que parece ter sido perdida nos letramentos dominantes”

(KLEIMAN & SITO, 2016, p. 193-194).
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Nessa perspectiva, Street ira propor a “alternancia entre oralidade para letramento e
vice-versa” como uma resposta metodologica para se pensar multiletramentos e sua imbricacao
com seus contextos sociais (STREET, 2014, p. 113). Para isso, ele se volta para uma série de
estudos de casos de praticas nas escolas dos Estados Unidos da América. Suas conclusdes
apontam para a necessidade de as praticas de letramento levarem em conta contextos
multiculturais complexos, uma vez que estes apresentam desafios para as professoras e
professores na medida em que implicam incorporar principios criticos nas suas praticas de
letramentos e nas praticas pedagogicas. A partir dessas conclusoes, Street ira atualizar aspectos
de seu modelo ideoldgico de letramento. Tal atualizacao se dara por uma critica que o autor faz
ao método Paulo Freire.

Segundo Street, o método Paulo Freire escapa da concepcdo “autonoma” de letramento
ao formular uma critica ao modelo “bancario” em que um conjunto de fatos e habilidades devem
ser transferidos aos educandos. Desse modo, Paulo Freire proporia um modelo de letramento
contextualizado, cujo processo de conscientizacdo sobre a situacao social do educando estaria
no centro do processo de aquisicao de leitura e escrita. Porém, destaca Street, a abordagem
metodolégica prioritariamente silabica, empregada por Paulo Freire, estaria também vulneravel
a manipulacdes e poderia acabar por esconder relacdes hierarquicas entre educadores e
educandos. Além disso, a pratica de aquisicao da leitura pelo método silabico acabaria por adiar
o momento da passagem das palavras para a leitura e escrita “plenas de significado”, de tal
modo que a solucdo apresentada por Street seria a de perceber o letramento “como pratica
social” desde o inicio do processo, como quer Paulo Freire, mas também, que tal processo possa
“facilitar perspectivas criticas em linguagem apropriada e formas comunicativas com a mesma
rapidez que os tradicionalistas conseguem ensinar géneros, niveis, contetidos e habilidades
dentro de um contexto conservador de letramento” (STREET, 2014, p. 155). Isso se daria
através do engajamento dos educadores em adaptar e complementar métodos ideolégicos de
letramento, como o desenvolvido por Paulo Freire.

Ha, portanto, por parte de Street, uma aposta na acao do educador. Este teria que partir
de um pressuposto teorico de que o letramento é uma pratica social e multicultural, sendo, por
isso, uma pratica ideolégica. A partir desse pressuposto, caberia ao educador certa sensibilidade
as variacoes culturais locais para a adaptacao de métodos progressistas de letramento. Caberia,

ainda, um movimento de critica as teorias e praticas tradicionais do letramento, o que parece,
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segundo quer indicar o autor, um pressuposto fundamental para o desenvolvimento de modelos
ideolégicos de letramento de maneira inovadora.

Street ira dedicar parte de seu argumento para este exercicio do que chama de “olhar
critico” em torno de teorias tradicionais do letramento. Seu primeiro alvo sdo as formulagoes
de Walter Ong presentes no Livro Oralidade e Cultura Escrita: A tecnologizagdo da Palavra
(ONG, 1982). Street ird indicar que as formula¢des de Ong tém dominado as abordagens

€€ ¢

académicas sobre o letramento, popularizando a versao da “ ‘grande divisao’ entre oralidade e
letramento” (STREET, 2014, p. 163). O mundo oral seria uma dimensao empatica, situacional
e proxima do mundo vital humano enquanto o mundo letrado seria o seu contrario, abstrato,
analitico, objetivo. A partir desse pressuposto, Street ird formular uma critica a Ong em trés
niveis: metodolégico, empirico e tedrico.

No nivel metodolégico, Street ird afirmar que o método de Ong é dedutivo, em que o
observador se coloca na posi¢ao do objeto. A consequéncia desse método é a projecdo de
pressupostos culturais do autor no objeto de pesquisa, que é imaginado, uma vez que o
pesquisador ndo conhece, de fato, a cultura do objeto. Do ponto de vista empirico, Street ira
elencar uma série de autores, especialmente do campo da antropologia e da etnografia, que
comprovam haver caracteristicas lé6gicas e de abstracdo complexa nas sociedades oralizadas
nao letradas. Por fim, do ponto de vista teérico, Street identifica que “as caracteristicas que Ong
atribui ao letramento sdo de fato as do contexto social e da cultura especifica em que se situa o
letramento” (STREET, 2014, p. 167).

Em resumo, o centro do argumento é que letramentos tradicionais que desconsideram
contextos sociais e separam praticas letradas de oralizadas podem acabar incorrendo na inversao
apontada por Street, em que se percebem caracteristicas socioculturais como caracteristicas da
pratica de letramento. Esse exercicio realizado pelo autor visa evitar a consolidacdo de mitos
sobre o letramento. Mesmo em teorias contemporaneas, que identificam e denunciam a “grande
divisao” entre letramento e oralidade e propdem um modelo continuum de se pensar a passagem
entre essas duas dimensoes, se percebe, na realidade, que o modelo de “grande divisao” acaba
por subsidiar essas formulages e a falta de um olhar critico pode nos levar a reproduzir modelos
tradicionais de letramento (STREET, 2014, p. 179).

Nesse contexto, deve-se pensar uma perspectiva mais critica que considere, no minimo,
trés dimensoes: a perspectiva politica que envolve as praticas de letramento, as contribui¢coes

da teoria e da pesquisa nesse campo e os contextos culturais especificos que envolvem as
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comunidades e grupos em que se ddo as praticas letradas. A partir da articulacdo de tais
elementos e dimensdes, pode-se perceber que os “modelos teéricos de competéncia
comunicativa” dados pelos letramentos autdonomos e tradicionais acabam por influenciar o
curriculo e politicas publicas que acabam por excluir grandes grupos populacionais, na medida
em que ndo consideram a interacdo social de modo mais complexo e fluido. Provas de
certificacdo internacional, como IELTS e TOEFL sdo exemplo dessas praticas, pois acabam
por determinar curriculos e modelos de letramento em inglés para ndo falantes a partir de
métricas descontextualizadas. E neste sentindo que Street ird propor o letramento como uma
préatica de letramento social. A guisa de conclusdo, o autor afirma em seu livro:

argumentei em favor de mudancas nas politicas, de um modelo
‘autdbnomo’ para abordagens culturais do letramento e aprendizagem.
Estas se constroem sobre a teoria nos campos do letramento como
prética social e da aprendizagem como pratica social. (STREET, 2014,
p. 211)

Pensar sobre as praticas de letramento a partir de uma perspectiva de uma pratica social
nos leva a perguntar se o Slam é uma forma de letramento social que capacita os participantes
a expressarem suas vozes e a se engajarem em debates sobre questdes pertinentes a sua realidade
sociocultural, na mesma medida em que refinam a sua aquisicao de leitura e escrita. Soma-se a
isso o fato de o Slam também proporcionar um letramento critico na forma de resisténcia
cultural, uma vez que muitas das performances sdo inspiradas por experiéncias de
marginalizacdo e opressao. Nesse sentido, nos questionamos se o refinamento das praticas de
leitura e escrita no Slam convergem com as propostas discutidas anteriormente, as quais
argumentam sobre a importancia de se privilegiar a subjetividade dos sujeitos.

Ao dialogarmos com a abordagem de Street, que nos aponta o letramento social
enquanto fundamental para a participacdo ativa na sociedade e para a capacitacdo das pessoas
para mudangas sociais significativas, podemos pensar no Slam como uma inovacao
metodolégica interessante em uma experiéncia que pode ser enquadrada dentro da abordagem
“ideoldgica” do letramento? Mais ainda, na medida em que esta experiéncia conjuga
habilidades linguisticas, o recurso a oralidade e a performatividade do corpo com a
compreensdao do mundo letrado a partir das praticas culturais que permeiam as interacoes
sociais, considerando a importancia da diversidade cultural e linguistica e a luta por direitos e

igualdade social?
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2.4. Sobre as relacGes entre fala/oralidade e escrita/letramento

Nesta secdo, apresentamos alguns tépicos da obra "Da fala para a escrita: atividades de
retextualizacdo", de Luiz Antonio Marcuschi (MARCUSCHI, 2008). Essa discussdo sera a base
para analisar os processos de retextualizacao oral e escrita no trabalho com Slam na escola.

A obra esta organizada em sete capitulos, nos quais Marcuschi discute aspectos tedricos
e metodoldgicos relacionados ao processo de retextualizagdo (reconfiguracdo) de textos da
modalidade oral para a modalidade escrita. A retextualizacao é entendida pelo autor como o
processo de transformacdo de um texto de uma modalidade para outra, ou seja, a transformacao
de um texto oral em um texto escrito, ou vice-versa. Marcuschi argumenta que essa
transformacao ndo é simplesmente uma questao de transcricao literal, mas sim uma reescrita
que envolve a escolha de palavras, estruturas sintaticas e estratégias discursivas adequadas a
modalidade de destino. Se considerarmos elementos tedricos mais abstratos, especialmente
quando entendemos esse processo como um aspecto de reflexividade central, podemos dialogar
com as varias discussdes sobre traducdo que, direta e indiretamente, sdo a base de qualquer
processo de transformagao textual.

O autor apresenta trés modos de retextualizacdo: a transcricdao, a transcriacao e a
traducdo. A transcricdo seria a forma mais literal de retextualizacdo, na qual o texto é transcrito
da modalidade oral para a escrita, sem alteracoes significativas. A transcriacdo, por sua vez,
envolve a criagdo de um novo texto a partir de elementos presentes no texto original, levando
em conta as caracteristicas da modalidade de destino. Ja a tradugdo é a retextualizacao de um
texto de uma lingua para outra. Mas, como mencionamos, a traducdo pode ser lida em sentido
ampliado, a partir do momento em que se traduz um contexto de produgdo para um outro.

De acordo com Marcuschi, a transcricao consiste em uma forma bastante literal de
transformacao de um texto oral em um texto escrito. Nesse processo, o texto oral é registrado
por meio da escrita, mantendo-se o mais fielmente possivel atrelado as palavras e estruturas
sintaticas usadas pelo falante. Embora a transcrigdo seja uma forma direta de retextualizagao, o
autor destaca que ela nem sempre é a mais adequada para a modalidade de destino. Isso porque
a oralidade apresenta caracteristicas proprias que nem sempre se traduzem de forma eficaz na
escrita, e vice-versa. Além disso, a transcricio ndo leva em conta as possibilidades de

exploracao da linguagem escrita, como o uso de recursos graficos, a organizacdo visual do texto
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e a possibilidade de adicionar comentarios e notas de rodapé, por exemplo. Por esse motivo, é
importante considerar outras formas de retextualizacdo, como a transcriacao e a traducdo, que
permitem uma adaptacdo mais adequada dos textos as caracteristicas da modalidade de destino.
De qualquer forma, a transcricdo pode ser uma forma titil de registro de textos orais, como em
casos de pesquisa linguistica ou documentacdo de manifestacdes culturais, como o Slam de
poesia, por exemplo.

A transcriagdo, por sua vez, é um processo mais complexo do que a transcri¢ao, pois
envolve a criacdo de um novo texto com base em elementos do texto original. Nele, o escritor
considera as caracteristicas da modalidade de destino, escolhendo palavras, estruturas sintaticas
e estratégias discursivas que sejam adequadas a nova modalidade. Um exemplo de transcriagao
seria a adaptacao de um discurso oral em uma performance de Slam para um texto escrito em
formato de poema. Nesse caso, o poeta pode usar elementos do discurso original, como a
entonacao, a gestualidade e as expressdes faciais, para criar um poema que transmita a mesma
mensagem e o mesmo estilo de comunicagdo. No entanto, o poeta precisa adaptar o texto para
a nova modalidade, utilizando recursos literarios e estilisticos especificos da escrita, como
rimas, aliteracGes, metaforas, entre outros. Segundo Marcuschi, a transcriacdo é uma forma
importante de retextualizacdo, pois permite que os escritores sejam criativos e expressem suas
ideias de maneiras diversas, adaptando-se a diferentes situacdes de comunicacdo. Nesse ponto,
a transcriacdo aparece como possibilidade de reinterpretacdao do texto original, dialogando com
os elementos orais e escritos que aparecem na performance.

Por fim, a tradugdo é uma forma de retextualizacao que envolve a transposi¢cdo de um
texto de uma lingua para outra. A traducdo é um processo complexo, que vai além da simples
substituicdo de palavras em uma lingua por palavras equivalentes em outra. Ela também
envolve consideracoes culturais e contextuais, uma vez que o significado de uma palavra ou
expressdao pode variar de acordo com o contexto sociocultural em que € utilizado. Na tradugao,
é preciso considerar as diferencas entre as estruturas linguisticas das duas linguas, bem como
as diferencas culturais e contextuais que podem influenciar o significado do texto. Nesse
sentido, Marcuschi salienta que o tradutor precisa ter um conhecimento profundo das duas
linguas envolvidas, bem como das culturas e contextos em que sdo utilizadas. Além disso,
podemos acrescentar, a pessoa que traduz precisa ter em mente 0s processos de experiéncia que

estdo envolvidos nessa intensa relacdo entre textos.
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Ao traduzir um texto, o tradutor pode optar por uma abordagem mais literal, na qual se
mantém a estrutura sintatica e a ordem das palavras do texto original, ou por uma abordagem
mais livre, na qual se adapta a estrutura e a ordem das palavras para tornar o texto mais natural
e fluente na lingua de destino. Em ambos os casos, € preciso levar em conta as caracteristicas
da modalidade de destino e adequar o texto ao seu publico-alvo.

Marcuschi destaca que a retextualizacdio é um processo que envolve aspectos
linguisticos, discursivos e culturais, e que, portanto, é necessario considerar as diferencas entre
as modalidades envolvidas na transformacao. Ele defende que a compreensdo dos diferentes
modos de retextualizagdo é importante tanto para os estudiosos da linguagem quanto para os
profissionais da educacdo, que precisam lidar com a producao e a anélise de textos em sala de
aula. Nas palavras do autor:

A retextualizacdo é um processo complexo, que envolve aspectos
linguisticos, discursivos e culturais. E preciso considerar as diferencas
entre as modalidades envolvidas na transformacdo e entender que a
retextualizacdo ndo é apenas uma questdo de passagem do oral para o
escrito, mas sim uma transformacdo que implica mudangas nas
condicdes de producdo, recepcao e circulacio do texto.
(MARCUSCHI, 2008, p. 15)

Os aspectos linguisticos sobre os quais fala Marcuschi se referem as caracteristicas
proprias de cada modalidade textual, como a escolha lexical, a organizagdo sintatica, a
pontuacdo e a ortografia. Ja os aspectos discursivos dizem respeito a forma como o texto é
organizado e construido para transmitir uma mensagem ou um propésito comunicativo
especifico, levando em conta os diferentes géneros e tipos textuais. Por fim, os aspectos
culturais se referem as influéncias socioculturais e histéricas que moldam as praticas
linguisticas e discursivas de cada comunidade linguistica, como a variacdo linguistica, as
normas sociais, a identidade cultural e a producdo de sentidos em diferentes contextos. Todos
esses aspectos devem ser considerados na retextualizacdo de um texto de uma modalidade para
outra, para que o resultado final seja adequado e eficaz.

Considerando o que Marcuschi destaca sobre a retextualizacdo e seus aspectos
linguisticos, discursivos e culturais, é possivel pensar em algumas reflexdes e questionamentos
no que se refere ao Slam na escola. Por exemplo, como os estudantes, que participaram do
projeto, lidaram com esses diferentes aspectos ao transformar suas poesias da modalidade
escrita para a oral e vice-versa? Sera que eles consideram as diferencas entre as modalidades

na hora de produzir seus textos e apresenta-los? Além disso, é importante refletir sobre como a
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cultura e a identidade dos participantes influenciam suas produgdes e retextualizagdes, e como
essas influéncias podem ser percebidas na sua poesia. De que forma os professores podem
abordar essas questdes em sala de aula, a fim de desenvolver a habilidade dos estudantes de
lidar com diferentes modalidades textuais e retextualiza-las de forma adequada? Esses sdao
apenas alguns exemplos de como a teoria de Marcuschi nos instiga a pensar sobre o modo de

analise do Slam e sobre as praticas pedagogicas com Slam em sala de aula.

ks sk

Este capitulo apresentou quatro conjuntos de aportes teéricos que auxiliam o tratamento
da questdo que esta na base desta pesquisa, a saber: o problema da didatizagdo de um produto
e de uma pratica sociocultural — o Slam — e a questdo sobre o0 que acontece, o que entra em jogo
quando esse processo de didatizacdo é materializado em atividades de leitura, escrita e oralidade
em um contexto de praticas escolares especifico, junto a um grupo particular de sujeitos-alunos.

No proximo capitulo, apresentamos elementos de metodologia da pesquisa, incluida a

descricdo do percurso de implementacao da experiéncia de didatizagao.
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CAPITULO 3

TECENDO METODOS E CONSTRUINDO EXPERIENCIAS: UMA ESTRATEGIA DE
INVESTIGACAO PARA O SLAM “DIDATIZADO”

Neste capitulo, abordamos os componentes metodologicos da pesquisa: inicialmente,
propomos uma breve reflexdo sobre o problema da constituicdo de corpus para a investigacao
de praticas de linguagem em contextos educacionais. Em seguida, apresentamos dados relativos
ao contexto e as/aos participantes da pesquisa e descrevemos globalmente as acoes
implementadas.

Na sequéncia, apresentamos uma descricdo detalhada do conjunto de encontros que
perfazem o percurso didatico trilhado pelo grupo de participantes, incluidas as acdes de
realizacdo do Slamea (Slam da Escola de Aplicacdo). Por fim, delimitamos o corpus efetivo

considerado para as analises apresentadas no capitulo seguinte deste estudo (Capitulo 4).

3.1. O problema da constituicdo de corpus para a pesquisa sobre linguagem e educacao

Uma pesquisa que envolve ndo apenas um movimento artistico/estético, mas também o
desenvolvimento de uma estratégia didatica a partir de tudo o que ele representa precisa de
algumas nogoes metodologicas claras. Em um primeiro momento, faremos uma apreciacao
mais detalhada da nogao de corpus e a maneira como ela pode organizar e sedimentar o material
e as experiéncias analiticas da pesquisa. Posteriormente, faremos uma sistematizacao de tudo o
que foi produzido na experiéncia pedagégica. Por fim, mas ndo menos importante, definiremos
o conceito de experiéncia que, do ponto de vista analitico, é a base tedrica de tudo o que foi
desenvolvido no debate da tese.

Um dos pontos fortes da pesquisa em linguistica, sobretudo a que trabalha com materiais
escritos e visual, é a nocdo de corpus. E um tipo de estratégia que coloca aspectos analiticos ja
na montagem da pesquisa e na organizacao de seus materiais. Dessa forma, os procedimentos
de pesquisa ja comecam na caracterizacdao do problema e, posteriormente, na catalogacao de

tudo o que foi construido ao longo do percurso.



74

Dito isso, refletiremos sobre o ja classico texto de Bauer e Aarts (2014) que trata da
construcao de corpus para as ciéncias sociais e, com isso, trabalharemos suas possibilidades
para as mais diversas areas. O primeiro ponto importante de sua formulagdo é o modo como os
autores colocam o conceito como uma espécie de alternativa légica, nas pesquisas qualitativas,
ao processo de construcdo de dados quantitativos. Isso significa que, do ponto de vista
conceitual, ndo é possivel, nem conceitualmente preciso, falar em uma amostra no debate
qualitativo, sobretudo nos mais diversos materiais em que esse tipo de pesquisa se fundamenta.
O corpus daria conta de um processo mais amplo que diz respeito aos significados e relacoes
que os textos, de forma geral, expressam e mostram com relagdo ao problema de pesquisa
selecionado. Uma coisa muito importante que precisa ser lembrada é que esse debate
quanti/quali ndo é um julgamento sobre qual conjunto de métodos é melhor ou pior, mas sim
qual deles é mais central para responder ao tipo de pergunta que é a base da pesquisa.

Na construgdo do argumento dos autores, é crucial notar como o problema do corpus
considera a pluralidade e a diversidade das informacGes ali representadas e construidas. Outro
ponto crucial, que assume um lugar central na montagem de nossa pesquisa, é que a reflexao
sobre o conceito ja é, em si, um procedimento de andlise que precisa ser levado em
consideracdo, na medida em que ele necessita de premissas tedricas especificas. Isso significa
que, entre outras coisas, o corpus tem como um de seus objetivos mais diretos a detec¢dao dos
sentidos e representacoes presentes no material selecionado.

Bauer e Aarts argumentam que, tomando como base os sentidos mais comuns nas
pesquisas em linguistica, os corpora representam aglomerados de dados variados, dados
formados por linguagem, que sedimentam e concretizam uma série de pesquisas. Com isso,
tudo o que esta correlacionado as escolhas e selecoes diversas do material que compdem o
corpus faz parte do processo de investigacdo e da estruturacido dos problemas de pesquisa. E
como se a etapa de construcdo do material fosse um elemento de andlise e reflexao inicial e,
por isso, fundamental da pesquisa como um todo.

E com essas bases que construimos e sistematizamos os materiais da pesquisa em dois
eixos mais diversos, ou seja, nosso corpus esta dividido em: a experiéncia propriamente
pedagdgica e o material produzido pelos alunos; o material e as praticas produzidas pela
pesquisadora. Para descrevermos e refletirmos sobre todas essas questdes, é necessario um
aprofundamento maior nos processos e nos produtos que estdo envolvidos na experiéncia

pedagogica que é, efetivamente, a base do trabalho de campo.
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3.2. Contexto e participantes da pesquisa

A Escola de Aplicacdo localiza-se anexa a Faculdade de Educagdo da Universidade de
Sao Paulo no Campus Butantd, Zona Oeste da capital paulista. Ela teve inicio em 1959, sendo,
na época, uma classe experimental de 1°. ano primario, associada ao Centro Regional de
Pesquisas Educacionais de Sdao Paulo Professor Queiroz Filho (CRPE-SP). Em 1962 passou a
ser denominada Escola de Demonstracdo e, com a extincdo do CRPE-SP, vinculou-se a
Faculdade de Educagdo. Desde 1973 passou a se chamar Escola de Aplicacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo (EAFEUSP).

A estrutura fisica da escola é composta por trés prédios. Além do administrativo, ha um
especifico para as salas de aula das areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas,
Ciéncias Naturais e outro para as salas inclusivas e as de aula das disciplinas artisticas e
esportivas. Ha também, dentro dos prédios, laboratorios, auditorios, biblioteca e anfiteatro. Os
alunos do Ensino Médio dispdem de armarios de ago, localizados nos corredores, onde podem
guardar seus materiais de estudo. A EA também possui uma consideravel area externa verde,
composta por horta, bosque e gramados.

Importante observar que a proposta arquitetonica de divisdo em salas-ambiente
possibilita que os alunos transitem pela escola entre uma aula e outra, estimulando o
protagonismo e a autonomia dos adolescentes, uma vez que eles ndo ficam numa posicao
passiva de esperar o professor em sala de aula, mas, ao contrario, vao ao encontro dele,
desenvolvendo certa autorresponsabilidade no cumprimento de horarios, por exemplo. Além
disso, os alunos frequentam espacos diferentes, ja que cada professor faz sua propria
organizacao e decoracdo da sala. Vale ressaltar que o transito é feito em area aberta e arborizada,
possibilitando um respiro e uma pausa entre uma aula e outra. O exercicio da caminhada no
periodo entre as aulas, além de permitir a oxigenacao e a auto percepc¢ao do corpo, proporciona
a sensacao de liberdade, ja que tira os alunos da clausura de permanecer durante horas seguidas
dentro de uma mesma sala de aula, como ocorre na maioria das escolas.

Essa disposicdao da arquitetura e esse uso do espaco vao ao encontro das propostas
pedagogicas da escola, que se pretendem experimentais e avessas ao modo tradicional de

ensino. A observacao da organizacdo fisica da escola nos leva as reflexdes de Antonio Frago e
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Agustin Escolano (2001), na obra “Curriculo, Espaco e Subjetividade: a arquitetura como
programa”, em que 0s autores nos alertam para a importancia da organizacao dos espagos em
escolas, um tema que, segundo eles, é pouco explorado pelos pesquisadores da educagao.

Escolano afirma que,

a arquitetura escolar é também e por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora
e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e
também ideoldgicos. Ao mesmo tempo, o espaco educativo refletiu,
obviamente, as inovagoes pedagbgicas, tanto em suas concepgoes gerais como
nos aspectos mais técnicos. (ESCOLANO, 2001, p. 26).

Segundo o arquiteto e pesquisador Rafael Patrick Shimid (2009), na dissertacao “Um
processo de projetar em arquitetura aplicado a uma escola”, a EA foi projetada seguindo a linha
de varias escolas europeias modernas, que passaram por reformas e mudancgas estruturais
arquitetonicas, considerando as abordagens de pensadores e educadores como Dewey,
Montessoiri e Steiner, que inovaram a educacdo com a ideia do aluno criador do préprio
conhecimento. A construgdo da EA se alinha as perspectivas das teorias modernas da educacao
e da percepcao que pensam 0 espago-escola como um mediador cultural e um elemento
significativo no curriculo escolar.

Shimid (2009) afirma ainda que a concretizacao do projeto arquitetonico da EA ndo se
deu apenas com arquitetos, mas, ao contrario, contou com uma equipe multidisciplinar de varios
especialistas interessados no edificio escolar, como professores e pedagogos, uma vez que sem
essa interacdo ndo é possivel consolidar um bom projeto e, consequentemente, uma escola
capaz de oferecer atividades apropriadas a uma educagdo otimizada. Dito isso, entendemos que
o espaco fisico da EA foi projetado de modo a considerar a mobilidade pelo espaco, valorizando
a escola como lugar do desenvolvimento da prépria vida do aluno e da sua conexdo com o
ambiente social e natural que o envolve, promovendo possibilidades de conhecimento e de
compreensao mais amplos sobre si e sobre o mundo.

A entrada na escola é feita por meio de sorteio, o que torna a comunidade escolar plural.
Considerando as respostas ao questionario socioeconémico aplicado, pudemos confirmar a
heterogeneidade tanto dos alunos quanto dos professores. Desde raca e classe, acesso a bens
culturais até gostos e habitos socioculturais, os alunos mostraram diferencas, compondo um

grupo absolutamente heterogéneo.
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3.3. Sobre as agoes de pesquisa

3.3.1. O projeto Negritude

Esta pesquisa de campo foi desenvolvida através do oferecimento de uma disciplina
eletiva para alunos das trés séries do Ensino Médio como uma das acdes do Projeto Negritude
da EA. A escolha pela Escola de Aplicacao se deve a um convite feito pelo coordenador do
projeto, o professor de Artes Marcelo D’Salete®, que, ja tendo desenvolvido uma atividade de
poetry slam bem sucedida na escola, desejava implementar outras agoes por entender o slam
como atividade potencializadora da fala, da escuta e do trabalho com temas transversais e
plurais, incluindo a tematica da identidade racial.

O projeto Negritude tem como objetivo principal é trabalhar a histéria e a cultura dos
povos de origem africana no mundo e discutir as questdes étnico-raciais, tanto do ponto de vista
cultural quanto politico. Uma das acGes do projeto € a criacdo de disciplinas eletivas, as quais
sao escolhidas livremente pelos alunos. Essas disciplinas sdao oferecidas semestralmente e,
normalmente, compreendem 6 ou 7 encontros de 45 minutos cada. Isto significa que, além das
matérias curriculares obrigatorias, os alunos tém a obrigatoriedade de cumprir créditos em
matérias eletivas, as quais sdo de livre escolha e ndao propdem avaliagdes convencionais através
de teste e atribuicdo de notas e matérias, sendo, portanto, mais livres.

No Projeto Politico Pedagégico da EA, hd um item destinado aos programas
permanentes e aos projetos especiais para o ano letivo em questdo. Programas permanentes sao
projetos com grupos de trabalho especificos, compostos por professores e estagiarios que se

dedicam continuamente a pesquisar e a elaborar propostas formativas para todos os alunos.

5 Marcelo D’Salete é professor de Artes da Escola de Aplicacdo e coordenador do Projeto Negritude.
Paralelamente a atividade de professor, Marcelo é autor de histérias em quadrinhos e ilustrador. Estudou design
grafico, é graduado em artes plasticas e mestre em histéria da arte pela USP. Publicou o dlbum Cumbe (Veneta,
176 paginas, 2014), que aborda o periodo colonial e a resisténcia negra contra a escravidao no Brasil. O livro foi
publicado em Portugal, Franca, Austria, Italia, Espanha e EUA (Fantagraphics). Cumbe foi selecionado pelo
PNLD literario de 2019 para o Ensino Médio, Plano Ler + como recomendacdo de leitura para escolas de Portugal
e premiado no Eisner Awards 2018 na categoria Best U.S. Edition of International Material. Angola Janga - Uma
historia de Palmares (Veneta, 432 paginas, 2017) trata dos antigos mocambos da Serra da Barriga, mais conhecidos
como Quilombo dos Palmares. Angola Janga foi agraciado pelo Prémio Grampo Ouro 2018, HQMIX 2018, Jabuti
2018 e o Rudolph Dirks Award 2019 (Melhor Roteiro América do Sul). A obra foi selecionada pelo PNLD literario
de 2019 para o Ensino Médio. O livro foi publicado também na Franca, Portugal, Austria, Espanha, Polénia e
EUA. A obra Encruzilhada (Veneta, 160 paginas), relancada em 2016, trata de violéncia, jovens negros e
discriminacdo em grandes cidades.
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Esses programas estdo ativos ha varios anos e abordam temas de carater transversal, vinculados
aos principios e aos objetivos da escola.

O Negritude conta com a participacdo de professores de Artes, Sociologia, Francés,
Educacdo Fisica, Ensino Fundamental I e bolsistas da FE do Programa Unificado de Bolsas
(PUB). Nas reunioes, que acontecem semanalmente, sao discutidas as atividades do projeto,
como experiéncias vivenciadas durante as aulas. O atual coordenador é o professor de Artes
Marcelo d’Salete, que, em entrevista a esta pesquisa, afirmou acreditar no Negritude como
possibilidade de fazer com que os alunos afrodescendentes ndo somente busquem sua
identidade étnica e racial, mas também se posicionem publicamente. Segundo ele, apesar de ser
grande o nimero de alunos afrodescendentes na escola, a participacao nos debates e nos espacos
de fala é quase nula por parte das criangas e adolescentes negros. Em certo momento, a
disparidade foi tdo grande, que, para que os alunos negros se manifestassem nas discussoes, foi
necessario separar os estudantes em grupos de negros e nao-negros. De acordo com Salete, os
alunos brancos e nao-negros monopolizavam a maior parte dos debates, mesmo sendo a questao
da identidade negra o assunto tratado.

As atividades do Negritude acontecem nas aulas regulares, principalmente nas dos
professores envolvidos no projeto, em diferentes momentos do ano; nas aulas do Espaco
Projeto®, no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio; no espaco democratico e nas disciplinas
eletivas’. Marcelo d’Salete nos contou que a implementacdo do projeto, em 2005, se deu por
duas razoes principais; a recorréncia de casos de preconceito racial na escola e a necessidade
de atender as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais de 1998 e na Lei 10.639/03,
complementada pela lei 11.645/08, tornando obrigatérios o ensino da historia e da cultura
africana e afro-brasileira e o ensino da histéria e da cultura indigena.As atividades
proporcionadas pelo Negritude contemplam as politicas publicas que procuram valorizar a
histéria e a cultura afro-brasileiras, visando a educacdo e a transformacao das relagoes étnico-
raciais e criando pedagogias de combate ao racismo e as discriminacoes.

Ha a promocao de eventos com convidados de diferentes areas, principalmente ativistas,
intelectuais e artistas (Semana da Africa, em maio, e Semana da Consciéncia Negra, em

outubro); o estabelecimento de parcerias com professores da EA e com projetos especiais

6 O Espaco Projeto é uma aula interdisciplinar, na qual participam os projetos da escola (Negritude, Sexualidade,
Integridade, EAPREVE, entre outros).

7 Os alunos tém obrigatoriedade de cursar matérias eletivas, mas podem escolher livremente quais cursar. Essas
matérias ndo tém avaliagdo formal com notas.
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(Programa Aprender com Cultura e Extensdo). O projeto tem blog® com registros de atividades
realizadas desde 2014 e abertura para que professores de outras disciplinas possam procura-lo
para pedir opinido e sugestdes sobre temas para trabalhar em sala de aula. O nome Negritude foi
inspirado num movimento de libertacdo cultural que teve como suporte a literatura. O termo,
criado pelo artista nascido na Martinica, Aimé Césaire, nos anos 1930, buscava tirar o peso
negativo que a designacdo "negro" possuia’. A iniciativa contou com o apoio de diversos
escritores africanos de paises que falavam o francés. Além de travar uma luta contra o
colonialismo, defendia que a colonizacdo havia alterado as maneiras de pensar das sociedades
africanas, por isso seria necessario um retorno as origens, valorizando as manifestacoes

culturais tradicionais, como a escultura e a metalurgia, as religioes, a tradicdo oral e as dancas.

3.3.2. A disciplina eletiva “Slam: uma batalha com palavras”

A pesquisadora, juntamente com o Projeto Negritude, criou uma disciplina eletiva
chamada “Slam: uma batalha com palavras” que foi ministrada pela pesquisadora em parceria
com poetas e artistas convidados e acompanhada por professores do Projeto Negritude. Vale
dizer que o contato com a EA foi feito ainda no primeiro semestre de 2019, quando a
pesquisadora ja comecou a participar das reunides do Projeto Negritude. Na ocasido, a
pesquisadora fez algumas acoes, como entradas em aulas e oferecimento de oficinas de Slam
em eventos do Negritude, com o objetivo de apresentar o Slam para os estudantes e a
comunidade escolar e ja cativa-los a se inscreverem na disciplina eletiva do segundo semestre.

Para garantir uma implementa¢ao bem-sucedida da disciplina eletiva sobre Slam, foram
executadas diversas acdes. A fase inicial desse processo envolveu uma série de etapas
fundamentais, que serdao detalhadamente apresentadas a seguir:

a) Planejamento Inicial: A concepcdo da disciplina comegou com um minucioso
planejamento. Os pesquisadores e educadores envolvidos no projeto se reuniram para
definir os objetivos educacionais especificos da disciplina, bem como suas metas e
resultados esperados. Essa etapa foi crucial para estabelecer uma base sdlida para o

desenvolvimento do contetido programatico e das atividades.

8 Disponivel em: http://negritude-ea.blogspot.com. Acesso em: nov. 2019.
9 Disponivel em: https://www.geledes.org.br/aime-cesaire. Acesso em: nov. 2019.
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Discussdes com a Equipe do Projeto Negritudes da EA: Dado o enfoque no Slam e na
valorizacdo das negritudes, foi essencial engajar a equipe do Projeto Negritudes da
Escola de Aplicacdo. Reunides colaborativas foram realizadas, permitindo a troca de
ideias e a incorporacgdo de perspectivas diversas. A colaboracdo entre os educadores da
disciplina e os membros do projeto contribuiu para alicercar as bases pedagégicas com
sensibilidade cultural e social.

Pesquisas de Referéncias sobre Slam e Praticas Pedagogicas Inovadoras: Para
enriquecer a proposta pedagdgica, conduzimos algumas pesquisas de referéncias sobre
Slam, bem como sobre abordagens inovadoras em praticas pedagoégicas. O intuito era
incorporar elementos inspiradores provenientes do universo artistico do Slam, bem
como métodos pedagdgicos contemporaneos, que promovessem 0 engajamento dos
estudantes e o aprimoramento de suas habilidades de expressdo e criacdo artistica.
Reunides Semanais com os Membros do Projeto Negritude: Além da criacdo da
disciplina, a participagdo da pesquisadora no projeto lhe atribuiu outras
responsabilidades. Ela passou a atuar como membro do projeto, o que me rendeu novas
funcdes, como a coordenacgdo de grupos de debates, contato e recepcdao de convidados
para eventos, entre outras atividades relacionadas as diversas agdes realizadas pelo
Projeto Negritudes.

Planejamento das Aulas junto a Poetas Convidados: Como educadora de escrita criativa
e performance, o convite a poetas do circuito da literatura marginal, dos saraus e slams
de Sdo Paulo para ministrar oficinas revelou-se uma estratégia enriquecedora. A
experiéncia e conhecimento desses convidados contribuiram para enriquecer a
abordagem pedagdgica da disciplina.

Participacdo em Reunides e Grupos de Discussdo do Slam Interescolar: O objetivo da
disciplina eletiva era criar uma comunidade de Slam dentro da EA e selecionar um
representante para participar do campeonato estadual, o Slam Interescolar de Sao Paulo.
Como parte desse processo, a pesquisadora participou ativamente das reunides e grupos
de discussdao do Slam Interescolar, que seguem uma abordagem colaborativa e
democratica com a participacdo de todas as escolas inscritas.

Participacdao em Cursos de Formacdao proporcionados pelo Slam Interescolar: A
organizacdo do campeonato estadual oferece formacao teérico-metodologica as escolas

inscritas. Como educadora da disciplina sobre Slam, a pesquisadora participou de cursos
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de escrita, corpo, voz e performance, totalizando uma carga horaria de 12 horas. Essa

formacao contribuiu para aprimorar suas habilidades de ensino e o contetido abordado

nas aulas.
h) Organizacdo e Producdo de Material de Divulgacdo da Eletiva: Para divulgar a
disciplina, a pesquisadora fez algumas entradas em aulas de professores para apresentar

o Slam. Nessas participacoes, a pesquisadora exibia video sobre Slam e conversava

sobre o movimento. Além disso, todos os professores do Projeto Negritudes divulgavam

a eletiva em suas aulas.

Essas acOes iniciais representaram uma fase crucial de preparacdo, permitindo a
construcao de uma disciplina sélida e alinhada aos principios do Projeto Negritudes. A
integracdo do Slam como ferramenta educacional e cultural foi resultado de um processo
colaborativo e informado, que valorizou a diversidade de perspectivas e fundamentou-se em
praticas pedagogicas inovadoras. Ao descrever essas etapas, buscamos fornecer uma visao
abrangente da base estrutural da disciplina, fundamentada em planejamento estratégico e

pesquisa académica.

3.3.2.1. Proposta pedagogica da disciplina eletiva

A disciplina eletiva teve como proposito o estudo aprofundado do movimento cultural
Slam, aliado a criagdo de poemas autorais pelos alunos, visando sua participagdo tanto no slam
interno da escola quanto no Slam Interescolar de Sdo Paulo. Durante o curso, promovemos
estudos e experimentacOes na poesia, explorando suas vertentes expandidas, que envolvem a
performance e as artes visuais, assim expandindo o texto escrito para outras duas manifestacoes:
a oral, através da construgao de performances para os poemas, e a visual, por meio da publicacao
dos poemas em formato de fanzine. Além dessas abordagens artisticas, dedicamos atencdo a
dimensdo politica e cultural do slam e da poesia, refletindo sobre sua influéncia na formacao de
identidades individuais e coletivas.

Com o objetivo de alcangar essas metas, conduzimos leituras orais de textos tedricos
sobre poesia, exibimos videopoemas, trechos do documentario “Slam: voz de levante”,
gravacoes de performances poéticas e videoclipes. Além disso, proporcionamos apresentacoes
ao vivo com poetas convidados e disponibilizamos diversas zines de poesia para os alunos

explorarem. Através de exercicios de escrita criativa, experimentamos diversas abordagens
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tanto na expressao vocal quanto na gestualidade para apresentacdo oral dos poemas. A criacao
de uma imagem visual foi realizada através da elaboracdao da fanzine, contribuindo para
enriquecer ainda mais a experiéncia artistica dos estudantes.

Buscamos, conscientemente, explorar essa multiplicidade semi6tica ndo apenas para
considerar as culturas de referéncia dos alunos, mas também para agencia-las a obras e artistas
desconhecidos por eles. Essa abordagem ampliou significativamente o repertorio cultural de
todos os envolvidos, incluindo os alunos, os professores do projeto Negritude, os poetas
convidados e a pesquisadora responsavel. Ao fazermos isso, o processo de ensino-
aprendizagem da poesia alinhou-se com a concepcao de pedagogia dos multiletramentos,
conforme delineado por Roxane Rojo (ROJO & MOURA, 2012). Essa abordagem enriquecedora
e inclusiva permitiu uma maior proximidade entre os participantes e a ampliacdo de suas
habilidades e conhecimentos literarios.

A pedagogia de multiletramentos, na Otica de Roxane Rojo, é uma abordagem
educacional que reconhece a importancia de desenvolver as habilidades de letramento em
multiplas linguagens e modalidades. Ela destaca que o conceito tradicional de letramento,
baseado apenas na alfabetizacdao em lingua escrita, tornou-se insuficiente na era da tecnologia
e da diversidade cultural.

Nessa perspectiva, a pedagogia de multiletramentos visa promover o ensino e a
aprendizagem que considerem as diversas praticas de leitura e escrita presentes na sociedade
atual, tais como a leitura de textos impressos, a leitura de imagens, a escrita em diferentes
midias, entre outras formas de comunicagdo. A ideia é que os alunos desenvolvam a capacidade
de interpretar e produzir textos em diferentes linguagens e midias, de forma critica e reflexiva.

Essa abordagem enfatiza a importancia de valorizar e incorporar as culturas e
experiéncias dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, reconhecendo a diversidade
linguistica e cultural presente na sala de aula. Ao adotar a pedagogia de multiletramentos, 0s
educadores tém a oportunidade de proporcionar uma educacdo mais inclusiva e relevante,
preparando os alunos para serem cidaddos informados, criticos e capazes de se comunicar
efetivamente em um mundo cada vez mais complexo e globalizado. Nas palavras da autora:

trabalhar com multiletramentos (...) caracteriza-se como um trabalho
que parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de
massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que
envolva agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertorio
cultural, na direcdao de outros letramentos. (ROJO & MOURA, 2012,
p. 08)
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As consideracgoes feitas sobre a abordagem de multiletramentos mostram-se altamente
pertinentes no contexto educacional atual. A citagdo de Roxane Rojo e Eduardo Moura reforca
a importancia de trabalhar com as culturas de referéncia dos alunos, bem como com os géneros,
midias e linguagens que lhes sdo familiares. Ao fazer isso, é possivel promover um ensino mais
critico, pluralista, ético e democratico, permitindo que os alunos exercam agéncia sobre os
textos e discursos que lhes sdo apresentados.

A busca por um enfoque que amplie o repertorio cultural dos estudantes é especialmente
relevante para a disciplina sobre Slam, que busca explorar a multiplicidade semiética presente
nas diversas formas de expressdo artistica. Ao agenciar as culturas de referéncia dos alunos a
obras e artistas desconhecidos por eles, a disciplina se coloca como uma possibilidade de
ampliacdo do conhecimento cultural e a valorizagdo das diversas vozes e expressdes presentes
na sociedade.

A pedagogia de multiletramentos também destaca a importancia da diversidade
linguistica e cultural presente na sala de aula, reconhecendo a singularidade de cada aluno e
valorizando suas vivéncias e experiéncias. Ao adotar essa abordagem inclusiva, os educadores
proporcionam uma educagdo mais significativa e relevante, preparando os estudantes para
enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais complexo e globalizado.

Portanto, ao alinhar o processo de ensino-aprendizagem da poesia com a concepcdo de
pedagogia dos multiletramentos, a disciplina sobre Slam foi concebida com o objetivo de
proporcionar uma maior proximidade entre os participantes e possibilitar a ampliacdo de suas
habilidades e conhecimentos literarios de forma critica e reflexiva. O uso dessa abordagem teve
como proposito a contribuicao para o desenvolvimento artistico dos alunos e também para sua
formacdo como cidaddos informados, criticos e conscientes do potencial transformador da
poesia e das diversas formas de expressdo cultural.

O planejamento do curso seguiu a mesma linha de pensamento, buscando considerar a
cultura de referéncia dos Slams. Com o objetivo de promover uma integracdo entre 0s
letramentos sociais e o letramento escolar, nossa proposta pedagdgica foi meticulosamente
moldada, incorporando os principios, diretrizes e metodologia do coletivo Slam da
Guilhermina, que é o fundador e realizador do Slam Interescolar de Sdo Paulo. A colaboragao

essencial do poeta-formador Daniel Minchoni, que participou ativamente na elaboracdo e
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execucao de duas aulas e contribuiu significativamente na realizacdo do nosso proprio Slam, o
Slamea, foi um marco fundamental para a conducao do curso.

Ademais, a participacdo da pesquisadora em grupos de discussdo do Slam Interescolar
de Sdo Paulo e nos cursos de formacao promovidos pelo Slam da Guilhermina agregou um
valioso conhecimento a nossa abordagem pedagogica. Essas experiéncias enriquecedoras nos
permitiram aprofundar nossa compreensdo dos letramentos sociais presentes no universo do
slam, nos possibilitando planejar a criacdo de uma atmosfera educativa mais inclusiva e
envolvente para os alunos.

Além das contribui¢es do poeta-formador e da pesquisadora, buscamos a colaboragao
de outros artistas e poetas do circuito dos Slams e saraus de periferia de Sdo Paulo, como Victor
Rodrigues e a coletiva A4 mao zines, liderada pelos poetas e artistas visuais Jodo Innecco e
Carmem Garcia. Essas parcerias foram fundamentais para nos oferecer uma visao mais ampla
e inspiradora das multiplas linguagens e expressoes artisticas presentes no cenario do Slam
contemporaneo.

A busca em alinhar nossa proposta pedagogica com os propdsitos do coletivo Slam da
Guilhermina foi motivada pela conviccdo de que dessa forma podemos explorar e valorizar
ainda mais as culturas de referéncia sociais e, assim, promover uma educacdo que abraga as
diversas vozes e vivéncias presentes em nossa sociedade como um todo. Acreditamos que essa
abordagem colaborativa e inclusiva representa uma oportunidade para aprimorar as habilidades
literarias dos alunos e, ao mesmo tempo, despertar um senso critico em relagdao ao potencial
transformador da poesia e das expressdes culturais. Essa unido entre o letramento social e o
letramento escolar visou possibilitar uma reflexdo profunda na formacdo de cidadaos mais
conscientes, participativos e conectados com as complexidades do mundo contemporaneo.
Acreditamos que, ao incorporar as propostas pedagégicas do movimento social Slam da
Guilhermina, poderiamos consolidar uma perspectiva educacional enriquecedora, capaz de
ampliar horizontes e proporcionar experiéncias significativas e relevantes aos alunos, além de
estabelecer uma conexdo genuina entre o contexto escolar e a riqueza cultural que permeia suas

vidas.
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3.3.2.2. Sobre a agéencia dos estudantes e a constituicao do espaco de sala de aula

Na organizacdo das atividades, optamos deliberadamente por estruturar a sala de aula
em formato de roda, com o objetivo de envolver todos os estudantes e promover o
desenvolvimento da autonomia e coletividade. A ideia era construir um espaco de dialogo, no
qual os alunos pudessem expressar-se livremente e aprender de forma colaborativa, olhando
uns para os outros e compartilhando suas experiéncias e perspectivas. Essa disposicao fisica da
roda de conversa costuma incentivar o didlogo entre os participantes, fomentando uma maior
conexao e integracao entre eles.

Ao optarmos por essa dinamica, nosso objetivo era criar um ambiente acolhedor e
inclusivo, onde cada voz fosse valorizada e respeitada. Nesse sentido, almejamos encorajar
ativamente o0s estudantes a assumirem um papel central em sua prépria jornada de
aprendizagem, permitindo-lhes sentir-se empoderados para expressar suas ideias e contribuir
para a construcao coletiva do conhecimento. A disposicdo espacial em formato de roda tinha o
proposito de estimular a criatividade dos alunos, proporcionando-lhes a liberdade de
experimentar diferentes formas de expressao e, assim, desenvolver suas habilidades de
comunicacgao verbal e ndo verbal.

Em resumo, essa proposta organizacional dos estudantes reflete nossa crenca na
importancia de contemplar as diversas vivéncias presentes na sala de aula. Por meio dessa
disposicdo espacial, esperdavamos incentivar o engajamento dos alunos, promover a reflexao
critica e despertar a consciéncia sobre o potencial transformador da poesia e das diversas
expressoes culturais. Essa abordagem pedagogica, inspirada também pelos principios e
metodologia do coletivo Slam da Guilhermina, teve como propoésito promover uma educacao
mais participativa, democratica e conectada com as realidades dos estudantes.

A andlise da disposicdo do espaco escolar e seu impacto na aprendizagem nao é um
ineditismo desta pesquisa; ao contrario, baseamo-nos em estudos de pesquisadores que
exploram como o ambiente e a organizacdo dos estudantes afetam diretamente 0s processos
educacionais. O livro Curriculo, Espaco e Subjetividade: a arquitetura como programa, de
Antonio Vinao Frago e Agustin Escolano (FRAGO & ESCOLANO, 1998), é uma obra
significativa que aborda essa tematica. O objetivo do livro é promover a reflexdo sobre a escola
como um lugar onde se desenvolvem subjetividades e relagOes entre os sujeitos e 0 espaco que

eles experimentam.
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Agustin Escolano e Antonio Vifiao Frago ampliam nossos horizontes em relacao as
questoes pedagogicas da contemporaneidade, uma vez que nos convidam a considerar o espaco-
tempo escolar como um elemento intrinseco ao curriculo. Ao adotar essa perspectiva, somos
incentivados a compreender como o ambiente escolar, sua arquitetura e organizagao fisica
influenciam diretamente na formacdo dos estudantes e nas dinamicas de aprendizagem. Os
autores nos levam a reconhecer a importancia de criar espacos educacionais acolhedores,
inclusivos e propicios ao desenvolvimento pleno dos estudantes, permitindo que eles se sintam
parte ativa e protagonista do processo educativo.

Essa visdo holistica do curriculo, que contempla ndo apenas os conteidos e
metodologias, mas também o ambiente fisico e as interacGes sociais, enriquece nossa
compreensdo da educacao como um processo complexo e multifacetado, abrindo caminhos para
a construcao de uma educacdo mais significativa e transformadora.

Os autores se baseiam nas teorias de Michel Foucault, especialmente no conceito de
tecnopolitica disciplinar, para compreender como as estruturas fisicas das escolas podem ser
utilizadas como dispositivos de controle e regulacio do comportamento e das mentes dos
individuos. Uma das principais discussoes do livro esta relacionada a distribuicdo espacial nas
salas de aula, que geralmente seguem um modelo hierarquico, com fileiras de carteiras voltadas
para o professor. Esse arranjo pode reforcar uma dindmica de poder autoritaria, em que o
professor detém o protagonismo do processo educativo e os alunos sdo colocados em uma
posicdo passiva de receptores de conhecimento.

De acordo com os autores, essa disposicdo espacial pode limitar a autonomia dos
estudantes, restringindo suas possibilidades de expressao e participacdo ativa no processo de
aprendizagem. Além disso, essa estrutura pode reforcar uma visao unidirecional do ensino, em
que o conhecimento é transmitido de forma verticalizada, sem espaco para a troca de
experiéncias e dialogo entre os alunos.

Diante desse cenario, os pesquisadores propdem a necessidade de repensar a concepgao
do espaco escolar como um elemento central para a construcao de uma educacdo mais
democratica, participativa e inclusiva. A partir de uma abordagem que valorize a interagdo, a
colaboragdo e o didlogo entre os estudantes, é possivel criar ambientes educacionais mais
estimulantes, que favorecam o desenvolvimento integral dos alunos e a construcao de suas
identidades como sujeitos criticos e reflexivos. A obra é um verdadeiro convite a educadores,

gestores e pesquisadores para refletirem sobre a importancia do espaco fisico como elemento
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constitutivo do processo educativo e como esse espaco pode ser repensado para promover uma
educacdo mais emancipadora e transformadora para todos os envolvidos na comunidade
escolar.

Outra pesquisa de grande relevancia que destaca a questdao da organizacdo e disposicao
espacial dos sujeitos é a de Muniz Sodré, que, na obra O terreiro e a cidade: a forma social
negro-brasileira (SODRE, 2002), argumenta sobre o espaco como elemento central na anélise
do fendmeno cultural. O livro de Sodré é uma obra relevante e provocativa que aborda questoes
fundamentais sobre a formacao da sociedade brasileira a partir da perspectiva da cultura negra.
O autor apresenta uma andlise profunda e original sobre as formas sociais negras e a sua
influéncia na construcao da cultura brasileira. Sodré explora o papel dos terreiros de candomblé
e outras manifestacOes culturais afro-brasileiras como espacos de resisténcia, preservacao da
cultura e producao de identidades na sociedade brasileira.

A importancia historica e cultural dos terreiros como locais onde os valores, tradi¢oes e
conhecimentos das culturas africanas foram preservados e transmitidos de geracao em geracao
é o ponto principal levantado pelo autor. Além disso, Sodré examina como essas formas sociais
negras influenciaram a sociedade brasileira como um todo, especialmente nas grandes cidades,
contribuindo para a construcio de uma identidade cultural tnica e plural. Outro ponto
fundamental da obra é a abordagem das relag¢Ges raciais no Brasil e como a forma social negro-
brasileira se manifesta no contexto urbano. Sodré discute como o racismo e a discriminacao
racial afetam as experiéncias e vivéncias da populacdo negra na cidade, contrastando com a
riqueza e a diversidade cultural que essa comunidade traz para a formagdo da sociedade
brasileira.

Por meio de uma abordagem interdisciplinar, o autor mescla elementos da sociologia,
antropologia, historia e estudos culturais para apresentar uma analise complexa e aprofundada
sobre a contribuicdo da cultura negra para a formagdo do Brasil contemporaneo. Sodré também
provoca reflexdes sobre a importancia do reconhecimento e valorizacdo da cultura afro-
brasileira como parte integrante da identidade nacional, bem como a necessidade de superar as
desigualdades e preconceitos raciais ainda presentes na sociedade brasileira.

Entre as questdes levantadas por Sodré na obra, vale destacar a énfase que o autor da na
relacdo entre o ser humano e o espago-lugar, reconhecendo o impacto direto que o ambiente
fisico exerce sobre o comportamento humano. O autor destaca que a modificacdo dessa

dimensdo espacial em uma cultura especifica provoca mudancas ou transformacoes sociais de
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grande relevancia. Essa compreensdo aprofundada da interacdo entre individuos e o espaco
ressalta a importancia de considerar os aspectos espaciais em analises culturais e sociais,
oferecendo uma nova perspectiva para compreender os fendomenos e processos que moldam a
sociedade contemporanea (SODRE, 2002, p. 17).

Para ilustrar sua tese, Sodré busca apoio na “hipétese bororo”, aventada por Paul-Lévy,
a partir do texto em que Lévi-Strauss mostra como os salesianos conseguiram catequizar os
Bororos através da mudanga na estrutura organizacional da populagdo. Os Bororos, que viviam
em aldeias circulares, foram obrigados a romper com a sua estrutura tradicional de organizacao
quando passaram a viver em faixas a moda europeia, pela imposicdo da catequizagdo salesiana.
De acordo com Sodré, “Ao romper com a estrutura tradicional do espaco construido — que se
relaciona diretamente com praticas sociais e ritualisticas —, 0s missionarios provocaram o
desmoronamento das marcas simbélicas bésicas do grupo indigena” (SODRE, 2019, p. 17).

Paralelamente a histéria dos Bororos, Sodré traz a cena a sociedade ateniense, quando
esta decide mudar as disposicOes espaciais da cidade. Ao lado das casas privadas, passa a existir
um centro em que 0s negocios publicos sao debatidos e que representa tudo de comum a
coletividade como tal. Nesse centro (a agora), cada cidadao é igual ou semelhante a outro. Ou
seja, a nova organizacao fez nascer uma sociedade em que as rela¢oes entre os homens passaram
a ser simétrica e o universo politico, baseado na reciprocidade. Sodré pontua ainda que pelo
modo de se instalar no espacgo, as sociedades — sejam arcaicas ou historicas — singularizam-se,
mostrando assim o seu real. Segundo o autor, “Para todo e qualquer individuo da chamada
“periferia colonizada” do mundo, a redefinicdo da cidadania passa necessariamente pelo
remanejamento do espaco territorial em todo o alcance dessa expressio” (SODRE, 2019, p. 19).

A roda, de acordo com o soci6logo, é uma organizacao de espaco ancestral que objetiva
o exercicio da escuta ativa e da participacao autonoma, seguida da compreensao de que todos
tém a sua vez de participar. Sodré explora a roda como uma forma de organizacdo de espaco
ancestral, especialmente presente nas tradi¢des culturais afro-brasileiras, como nos terreiros de
candomblé. Nessa concepcdo, a roda é muito mais do que uma simples disposicao fisica; ela
carrega consigo significados e simbolismos que transcendem sua estrutura fisica.

Para Sodré, a roda representa um espaco de encontro, comunhao e participagdo coletiva.
E um local onde a escuta ativa é valorizada, permitindo que cada individuo tenha sua vez de se
expressar e ser ouvido. Essa organizacao espacial promove a igualdade e a autonomia, pois

todos tém a oportunidade de participar ativamente da conversa ou atividade que esta ocorrendo.
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Além disso, a roda também é vista como uma forma de expressdao de pertencimento e
identidade cultural. Ela remete as tradi¢des ancestrais dos povos africanos e afrodescendentes,
que tém na comunidade, na coletividade e na valorizacdo das vozes individuais elementos
fundamentais de suas culturas. Através da roda, essas comunidades reforcam suas raizes,
celebram sua cultura e fortalecem seus lagos sociais.

No contexto educacional, a adocao da roda como forma de organizacdo espacial pode
ser vista como uma tentativa de aproximar o ambiente escolar das raizes culturais de
determinados grupos sociais, proporcionando um espaco mais acolhedor e inclusivo para os
estudantes. A roda também incentiva a interagdo entre os alunos, promovendo a troca de ideias
e o dialogo aberto, o que contribui para um ambiente mais participativo e democratico de
aprendizagem.

Essa concepcao de organizacdo em roda apresentada por Muniz Sodré ressalta a
importancia do espaco fisico na formacgdo das relagoes sociais e da identidade cultural. Ao
adotar essa pratica, pode-se criar um ambiente educacional mais enriquecedor, que valorize as
vozes de t