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RESUMO

FERREIRA, W. F. Fracasso escolar ou superacao das dificuldades inerentes ao processo de
escolarizacio? O cotidiano de uma professora da pré-escola em Poa — SP. 2024. 124p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educagao, Universidade de Sao Paulo,
2024.

Na medida em que os estudos criticos da Psicologia Escolar e Educacional evidenciam a
necessidade de um olhar para os funcionamentos escolares e seus sujeitos, superando as visoes
tradicionais sobre fracasso ou sucesso escolar como decorrentes de capacidades e habilidades
dos alunos, a pesquisa se debrugou sobre a observagdo e a analise do cotidiano de uma docente
considerada bem-sucedida em uma pré-escola municipal na cidade de Poa, SP, e das suas
formas de enfrentamento das dificuldades inerentes ao processo de escolarizacao de 20 criangas
no periodo pos-pandemia. A metodologia utilizada na coleta de dados se deu em acordo com o
referencial tedrico adotado, mediante relatos da professora sobre seu trabalho, suas concepgoes
sobre o fracasso, o sucesso, seu cotidiano e as dificuldades enfrentadas; deu-se também por
meio de observagdes de sala de aula, da anélise de matérias e de documentos. A questdo do
fracasso escolar como campo teérico foi o ponto de partida do estudo, que foi feito mediante um
levantamento de artigos referentes ao tema na plataforma académica SciELO. Esse estudo
preliminar e sua analise revelaram ndo apenas que o tema do fracasso escolar ainda ¢ muito
pesquisado, como também que a ocorréncia da pandemia do coronavirus trazia de volta a
questdo, o que justificou a necessidade de pesquisas nesse campo. O contato com uma
professora considerada “bem-sucedida” e a proximidade com ela na condi¢do de docente na
mesma escola permitiram este estudo, em que busquei analisar e compreender de que maneira
as dificuldades enfrentadas por ela apds a pandemia foram analisadas e entendidas e que
intervengdes propds. Os resultados revelaram uma docente que se aproxima da perspectiva
critica da Psicologia Escolar e Educacional, indicando, em seus relatos e anélises, que ela tem
uma compreensao acurada sobre os funcionamentos escolares, sobre as relagdes interpessoais
que constituem os processos de ensino-aprendizagem e sobre suas dificuldades com seus
alunos. Essa perspectiva, pautada em uma andlise critica da complexidade dos processos
envolvidos, que leva em consideragdo a individualidade, a histéria de cada crianca e do seu
proprio trabalho docente, propde intervengdes que revelam seu compromisso com uma visao
mais ampla da formagdo dos alunos, que vai além das concepcdes limitadas a aquisi¢ao de
habilidades e competéncias e ao seu papel apenas de intervengdo pedagogica nas didaticas e
metodologias de alfabetiza¢do. Assim, ela revela compreender que as dificuldades por eles
apresentadas sdo muitas vezes inerentes a esse processo € demandam o trabalho dirigido do
professor.

Palavras-chave: Fracasso escolar. Processos de escolarizagdo. Pré-escola. Alfabetizacao.
Cotidiano escolar.



ABSTRACT

FERREIRA, W. F. School failure or overcoming the inherent difficulties in the schooling
process? The daily life of a preschool teacher at Poa - SP. 2024. 124p. Dissertagdo (Mestrado
em Educacao) — Faculdade de Educacao, Universidade de Sao Paulo, 2024.

Insofar as critical studies of School System and Educational Psychology highlight the need to
look at school functioning and its subjects, overcoming traditional views on school failure or
success as arising from students' capabilities and abilities, the present research focused on the
observation and analysis of the daily life of a teacher considered successful in a municipal
preschool at Poa city, SP, and her methods with the difficulties inherent in schooling process of
20 children in the post-pandemic period. The methodology used in data collection was in
accordance with the theoretical framework adopted, through reports from the teacher about her
work and her conceptions about school failure, success, daily life and the difficulties faced; It
also took place through classroom observations, analysis of materials and documents. The issue
of school failure as a theoretical field was the starting point of the study, which was carried out
through a survey of articles relating to the topic on the academic platform SciELO. This
preliminary study and its analysis revealed not only that the topic of school failure is still heavily
researched, but also that coronavirus pandemic brought the issue back, which justified the need
for research in this field. The contact with a teacher considered “successful” and the proximity
to her as a teacher at the same school allowed this study, in which I sought to analyze and
understand how the difficulties she faced after the pandemic were analyzed and understood and
that proposed interventions. The results revealed a teacher who approaches the critical
perspective of School System and Educational Psychology, indicating, in her reports and
analyses, that she has an accurate understanding of school operations, interpersonal
relationships that constitute the teaching-learning processes and the difficulties with her
students. This perspective, based on a critical analysis of the complexity of the processes
involved, that takes into account individuality, the history of each child and each teaching work,
proposes interventions that reveal the commitment to a broader vision of student training, which
it goes beyond limited conceptions and the acquisition of skills and competencies and the role
solely as a pedagogical intervention in literacy teaching and methodologies. Thus, she reveals
that she understands that the difficulties the students present are often inherent in this process
what demands the work directed by the teacher.

Keywords: School failure. Education processes. Pre-school. Literacy training. School routine
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APRESENTACAO

Vem amigo, nadar nos rios/Vem amigo, plantar mais lirios
No vale, no mato e no mundo/Vamos brincar (vem, vem)

Benito di Paula

Durante meu processo de escolarizagdo, desde a pré-escola até o ensino médio, pude
acompanhar de perto todas as situagdes por que passam muitas das escolas publicas brasileiras:
altos indices de evasdo e reprovacao no ano letivo, depredacao dos prédios publicos, problemas
de infraestrutura, falta de materiais, entre outros.

As escolas publicas nas quais estudei apresentam o mesmo perfil e estdo situadas em
bairros periféricos e populosos. Estes tinham areas invadidas, familias morando em casas
construidas com tapumes, muitas vezes as margens do rio Jundiai, que, na época das cheias,
causava inundagdes. Sem acesso a agua encanada e a esgoto tratado, por muito tempo muitas
ruas padeceram a espera do poder publico, aguardando um olhar que transformasse tal
realidade.

Na medida em que a escola apresentava condigdes muito precdrias, ela tendia a ser
evitada pela classe docente e, portanto, caracterizava-se, como em muitas escolas periféricas,
pela alta rotatividade do quadro de magistério: substituicdes de professores ao longo do ano
eram comuns, ¢ até mesmo a assiduidade dos contratados eventuais era dificil. Com isso, o que
sobrava eram as aulas vagas e o encaminhamento dos alunos para o patio da escola, sem algum
responsavel para monitorar, orientar ou instruir acerca de qualquer assunto. Os estudantes nao
tinham acesso a nenhuma atividade, nem mesmo de recreacdo, e meu desejo enquanto estudante
era que as aulas vagas acabassem, pois havia uma desmotivagdo generalizada, ja que o esfor¢o
de acordar cedo e ir para a escola ndo propiciava nenhuma aprendizagem.

Ao cursar o ensino superior, a escolha pela Pedagogia se deu por uma vontade de atuar
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ou na Educacdo Infantil. Depois de formado,
ingressei como auxiliar de creche na Prefeitura da Estancia Hidromineral de Po4, onde pude
vivenciar na pratica o aprendizado teorico oferecido pelo curso superior.

O presente trabalho de pesquisa surgiu, entdo, das indagacdes nele expostas, também
originadas pelo trajeto académico trilhado durante o curso de Graduacdo em Pedagogia na

Universidade de Mogi das Cruzes (UMC). Mais precisamente, resulta das discussoes suscitadas
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pela disciplina “Psicologia e Realidade Escolar” e pelo estudo da obra “A produgao do fracasso
escolar: historias de submissao e rebeldia”, de Patto (2015).

Além disso, ap0s o ingresso no programa de Mestrado em Educagdo na Universidade de
Sdo Paulo (USP), os processos de monitoria nas disciplinas EDF0296 — “Psicologia da
Educacdo: uma abordagem psicossocial do cotidiano escolar”, EDF5093 — “Psicologia,
Educagdo e a Reforma na Alfabetizacdo: perspectivas criticas” e EDF217 — “Analise
Psicolégica do Cotidiano Escolar” proporcionaram uma maior ¢ melhor compreensdao de
estudos relacionados ao contexto educacional. Isso porque abordaram temas como fracasso e
sucesso escolar, indisciplina, medicaliza¢do da educacido, relagdes interpessoais, formagao de
professores e trabalhos realizados com alunos, docentes e pais.

A participagdo nessas disciplinas, além das demais cursadas como aluno do Programa de
Po6s-Graduagao, contribuiu para um entendimento da vida escolar e da maneira como a literatura
aborda tais temas, propondo nio s6 pesquisar sobre o fracasso escolar, mas também sobre o
entendimento da complexidade dos funcionamentos escolares e da forma de interferirem nos

processos de ensino e aprendizagem dos alunos.
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INTRODUCAO

A pesquisa apresentada surge de uma manifestagdo particular a fim de entender melhor
o cotidiano escolar e as relagdes estabelecidas entre a Psicologia e a Educagao para explicar o
fracasso escolar.

Pesquisas apontadas por Freller (2001), Patto (1999), Sawaya (2018) e Ezpeleta (1989)
mostram de que modo a escola publica, repetindo estigmas sociais enraizados na cultura, varias
vezes promove a reproducdo dos preconceitos sociais contra alunos pobres e residentes na
periferia, sem que tenha plena consciéncia disso. Ferraro (2009) destaca que muitos alunos
foram inseridos na escola pelos programas de acesso a educacao, porém as politicas publicas
dos anos 1980 e 1990 que buscaram promover a inclusdo e a eliminagao de praticas de exclusao
na e da escola ndo foram suficientes para impedir que fossem excluidos do proprio sistema
educacional, desta vez no interior das proprias escolas.

Os trabalhos de Ferraro e de outros (2004) mostraram que o sistema educacional ainda
mantém mecanismos de exclusdo de alunos negros e pobres, perpetuando, através de processos
intraescolares, muitas vezes imperceptiveis, a desigualdade social presente no mundo externo a
escola. Ferraro evidencia, estatisticamente e por meio de pesquisas na area, que alunos pobres,
negros, indigenas e de escolas da periferia serdo os menos favorecidos no mercado de trabalho e
que, mesmo escolarizados ou precariamente escolarizados (tendo acumulado muitas
reprovagdes e defasagens), ndo terdo as mesmas oportunidades. Assim, a tendéncia tem sido a
de reproduzir as condi¢des de pobreza através dos baixos saldrios, da precaria inser¢do no
mercado de trabalho e da desqualificagdo profissional.

Colabora para a perpetuagdo das dificuldades de escolarizagdo da populagdo menos
favorecida a recorréncia dos discursos, apesar das criticas e revisdes conceituais, de que sao os
alunos das camadas populares os que possuem problemas de aprendizagem e de adaptagdo a
escola, o que perpetua as explicagdes de culpabilizacao centradas nos alunos e em suas familias
e, por vezes, nos proprios professores. Logo, a complexidade do funcionamento escolar ¢
ignorada e silenciada, omitindo os problemas de escolarizagdo que acabam por resultar em
estudantes que ndo concluem a escolarizagdo de forma satisfatoria. Como continuidade da
transferéncia de responsabilidade, geralmente essas criancas sdo encaminhadas aos servigos de
saude, e, portadoras da queixa escolar, sao responsabilizadas pelo que lhes ¢ de direito: uma
escolarizagdo de qualidade.

Tais fatos, ja bastante documentados por pesquisas na area, revelam o Vviés

reprodutivista do sistema de classes sociais existente na vida cotidiana e no capitalismo, em que
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os grupos hegemonicos determinam quais serdo os empregos € os tipos de educagdo e de
moradia, por exemplo, destinados a populagdo pobre. Entretanto, os modos como essas relagoes
ocorrem no interior das escolas ainda demandam pesquisas, tendo em vista que os avangos nas
politicas educacionais e na valorizagdo da escola e dos professores ainda sdo insuficientes.
Assim, se a rotina dos estudantes ja ¢ predestinada ao fracasso social, o fracasso escolar se da
por consequéncia da ndo aprendizagem e do ndo ensino, decorrentes muitas vezes de visoes e de
praticas escolares que atribuem aos alunos que nao tém podido se beneficiar das aprendizagens
escolares o desinteresse pelas coisas da escola.

Disturbios psicologicos, falta de acompanhamento familiar, familia desestruturada (mae
solo, pai preso, criagdo por terceiros), enfim, estas sdo poucas de muitas falas que fazem parte
do cotidiano, quando se pensa em fracasso escolar. Surge, entdo, um questionamento: se este ¢
visto como um problema do aluno que ali busca conhecimento, como seria possivel a escola
superar essas explicagdes insuficientes e rever suas praticas de modo que ndo perpetue os
preconceitos e estigmas ja presentes no cotidiano social, que sdo comumente reproduzidos
dentro de seus muros, e propor, assim, que todos os alunos aprendam?

A tradi¢@o de estudos em Psicologia Escolar e Educacional, em uma perspectiva critica,
tem revelado, ouvindo os alunos e os professores, que a propria escola se mostra também
desinteressante aos estudantes. Por muitas vezes me perguntei qual o sentido de aprender
disciplinas como Quimica, Fisica, Biologia ou qual sua aplicabilidade na vida cotidiana, se a
forma com a qual nos eram ensinadas ndo passava de regras e formulas cobradas em avaliagdes
e testes. Portanto, uma escola que ndo apresenta sentido aos alunos pode resultar em duas
coisas: violéncia dentro da institui¢ao ou evasao escolar.

Todavia, os professores ndo podem ser responsabilizados por todas as mazelas do
sistema publico escolar brasileiro. Sabemos que eles também sdo vitimas de um sistema de
sucateamento cada vez mais frequente e agressivo, em que carecem de politicas de formacao
continuada adequadas, melhores condigdes salariais, infraestrutura das escolas, melhores
jornadas de trabalho e participagdo democratica nos processos de atribuicdo e escolha de
classes, por exemplo. O trabalho de Patto (2015), por exemplo, ¢ considerado um clédssico nao
s6 pelos resultados apresentados, mas também pela possibilidade de que os sujeitos
entrevistados fossem ouvidos com o intuito de fazer com que a escola tivesse voz para se
expressar em face das suas dificuldades e limitagdes, ao contrario de pesquisas que visassem
apenas a comparacao de dados estatisticos e superficiais.

E através deste estudo realizado no interior de uma escola publica que me propus a

investigar: como sdo as praticas e relagdes entre uma professora do ensino pré-escolar e seus
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alunos? Em que medida elas contribuem para o fracasso ou para o enfrentamento e a superagao
das dificuldades inerentes ao processo de escolarizacao na alfabetizacdo deles, como objetivo
definido e a ser alcangado pela professora e seus 20 alunos?

Para isso, realizei uma pesquisa participante com uma docente de uma escola publica
municipal de Pod, SP. Para complementar o trabalho de investigagdo, fiz um levantamento,
ainda que preliminar, de material bibliografico (artigos académicos indexados na plataforma
SciELO), visando compreender o que dizem os docentes na atualidade acerca do fracasso
escolar.

A pesquisa estrutura-se em cinco capitulos: no primeiro capitulo, busca-se justificar as
razodes pelas quais o fracasso escolar se apresenta, ainda na atualidade, como um tema que
necessita ser objeto de estudo. No segundo, pretende-se estabelecer uma aproximagao entre a
Pedagogia Historico-Critica e as contribuicdes de Lev Semionovitch Vygotsky, dada a
compreensdo de que, com tal correlagdo, seja possivel formular algumas contribuigdes dirigidas
a formacgao de professores e as instituigdes de ensino no que diz respeito ao enfrentamento do
fracasso escolar.

No terceiro, apresenta-se a metodologia da pesquisa bibliografica, com o estudo e as
consideragdes sobre 26 artigos, cujo tema discorresse sobre o fracasso escolar, publicados entre
2010 e 2019 e devidamente selecionados na plataforma SciELO. O quarto capitulo ¢
responsavel por descrever ao leitor de que modo se deu a pesquisa em uma escola publica
municipal de Poa, SP: narra a minha chegada enquanto pesquisador, a aproximag¢do com a
docente entrevistada, as formas de contato e o acompanhamento do roteiro de perguntas.

J& o quinto capitulo se debruca sobre uma andlise dos dados que foram coletados na
pesquisa: observagao em sala de aula com registros, trechos de entrevistas que pela docente
foram cedidas, anélise de um video em que hé a aplicagcdo de uma atividade de sondagem, bem
como de uma atividade de sondagem que foi aplicada em papel. Esse capitulo parte de eixos que
foram categorizados para compreender:

a) a escola, sua oferta de atendimento, a historia do patrono, a caracterizacao, a forma de
ingresso, a clientela atendida, o ensino em tempo integral e a descri¢do dos profissionais

que compdem a escola (Eixo 1);

b) a professora, sua experiéncia profissional, sua rotina em sala de aula e o uso de

sondagens como instrumento avaliativo de seu cotidiano (Eixo 2);

c) as percepgdes e concepcdes sobre o fracasso escolar e propostas de intervengao, relatos

e interpretacdes, questionando se as dificuldades s@o da crianca ou se sdo inerentes ao

processo de alfabetizagdo e escolarizacdo, e, quando surgem, de quem ¢ a
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responsabilidade, acompanhados de consideragdes sobre o impacto da pandemia de

covid-19 na Educagao Infantil, o isolamento das criangas, as dificuldades de interagdo e

as consequéncias do retorno presencial (Eixo 3);

d) os relatos da docente sobre sua pratica cotidiana, que resulta em um trabalho de
exceléncia junto das criangas, das familias e da escola, momento em que apresentamos
ao leitor questdes relacionadas ao acolhimento, que ¢ realizado de forma sistematica,
continua e intensiva ao longo do ano letivo, objetivando um conhecimento € um vinculo
interpessoal docente-aluno, e ao trabalho que ¢ realizado com os pais, parte em que
relatamos a visao ampla da docente sobre seu papel e seu espaco de atuagdo na escola
diante de determinadas situacdes (Eixo 4).

Por fim, apresentam-se consideracdes definitivas da analise empreendida, por meio das
quais se busca evidenciar de que maneira o trabalho realizado por uma docente de uma pré-
escola de Poa, SP, considerada bem-sucedida pela rede municipal, consegue compreender a
complexidade dos processos de ensino e aprendizagem identificados por uma perspectiva
critica, tal como a pesquisada por Maria Helena Souza Patto e seu grupo. Sendo assim, mostra-
se um distanciamento ou uma aproximagdo entre o trabalho da docente pesquisada e o

referencial tedrico pesquisado.

1) APRESENTACAO DO OBJETO DE ESTUDO E SUAS JUSTIFICATIVAS

1.1.0 fracasso escolar como objeto de estudo

O fracasso escolar, na contemporaneidade, segue sendo uma tematica amplamente
difundida pelos discursos especializados, os quais, por sua vez, ndo sao homogéneos ao tratar a
questdo. Nao raro esse termo aparece associado a uma condigdo psicologica do
desenvolvimento cognitivo da crianga e, por conseguinte, a responsabilizacao de seus pais; aos
impasses que permeiam discussodes acerca da formacao do docente, por exemplo, o preparo para
lecionar e propor meios para que o aluno possa desenvolver e aprimorar seus conhecimentos;
bem como a escola e a sua infraestrutura, sinalizadas como insuficientes para acolher a todos os
individuos em suas especificidades, mesmo que, em sua fung¢ao, possa ser considerada o lugar o
nde todos t€m seu espaco.

E nesse contexto que nos interessa compreender: os discursos especializados discutem o

fracasso escolar como um produto dos processos de escolarizagdo que, por muitas vezes, criam
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dificuldades aos professores para ensinar e as criancas para aprender? Além disso, qual a
compreensdo que os professores t€m sobre esse problema e de que modo se propdem a enfrenta-
lo?

Quando se fala na tematica do fracasso escolar, o trabalho de Maria Helena Souza Patto
emerge como um divisor de dguas entre a perspectiva tradicional e a perspectiva critica da
Psicologia na Educagdo. Além disso, para muitos estudiosos a obra ¢ vista como um cléssico,
indicacdo que compreendemos conforme aponta Carvalho (2011), em “A producao do fracasso
escolar: a trajetdria de um classico”, no qual expde o percurso de Patto ao adentrar a realidade

das escolas, deixando de lado teses prontas:

O trabalho de Patto, ao mergulhar no cotidiano de uma escola publica da periferia de
uma metropole, fez emergir a peculiaridade, discursos, atitudes, regulamentagdes e
procedimentos disciplinares, avaliativos, etc. - com uma totalidade social especifica.
Ao optar pela captag@o dessa cotidianidade das relagdes numa instituigdo escolar e em
seu entorno social, Patto faz emergir as esperangas, os preconceitos, os dramas e os
sonhos de professores, alunos, pais, coordenadores pedagogicos e diretores que nas

LR N3

paginas de sua obra ndo sdo tratados como “numeros”, “estruturas” ou “objetos”, mas
como sujeitos cuja voz, os gestos, os desenhos nos guiam por entre os labirintos
obscuros do cotidiano escolar. (CARVALHO, 2011, p. 572).

Nota-se, assim, que a obra alcancou tamanha notoriedade por ndo se fixar em
contabilizar, de forma estatistica, os aspectos socioecondmicos dos alunos, nem se limitar as
questdes voltadas ao piso salarial do quadro de Magistério, tampouco mensurar a
problematica da infraestrutura das escolas. Ainda de acordo com Carvalho (2011), Patto
propde uma analise no interior das escolas, de modo que contempla aspectos até entao ausentes
na maioria dos trabalhos sobre a questao e leva em conta a fala de alunos, de professores, dos
coordenadores pedagogicos e de diretores. Dessa forma, a reflexdo promovida pela autora
permite uma compreensao do cotidiano escolar ndo so dentro das salas de aula, mas também

em seu entorno social, na comunidade escolar, agregando, portanto, as familias dos alunos.

Além disso, reforga a ideia de que os testes psicologicos, muitas vezes atrelados a
laudos, nao permitiam compreender a produ¢do das dificuldades nas suas diversas instancias
da vida escolar e levavam a avaliar como problemas psicologicos aqueles que determinadas
criangas poderiam apresentar durante o processo pedagdgico, bem como um laudo realizado
de forma equivocada, configura como um estigma que acompanharé a crianga por toda a sua
vida escolar e por consequéncia em sua vida adulta. Em sintese, Carvalho (2011) nos mostra
que a obra por ele analisada vai na contramao das publicagdes anteriores, justamente por nao

possuir um carater vago ao ocultar as raizes sociais e escolares das dificuldades de
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escolarizagdo das criangas e dos adolescentes de camadas populares. Essas publicacdes

relacionam muitas vezes a teoria da “caréncia cultural  as questdes socioecondmicas, além

de apresentarem diagnosticos realizados de forma burocratica por docentes.

1.2. Os discursos hegemonicos nas explicacoes para o fracasso escolar do alunado

no Brasil

Embora o tempo avangasse, viam-se, de duas maneiras distintas, questdes que
pudessem tratar sobre o fracasso escolar dentro da escola: uma, pautada no que entendemos
por caréncia cultural, evidenciava que a escola ndo tinha condi¢des de suprir a caréncia das
criancas menos favorecidas economicamente; ja a outra voltava-se para a sugestdo de que as
criangas pobres deveriam ser estimuladas na fase pré-escolar, a fim de preencher eventuais
falhas no processo de aprendizagem.

O que para os estudiosos nao ficou claro foi que, com essa divisao, relacionando o
fracasso escolar a caréncia cultural da crianga pobre, tal caréncia ndo podia ser suprida pela
escola, pois esta ndo estava preparada para sana-la. Logo, havia um desencontro que nao
indicava que a escola era fruto reprodutor das relacdes de classe e que s6 assim poderia ser

entendida.

A partir dos anos 1980, temos a definicdo das autoras sobre o fracasso escolar na

educacao brasileira:

O “fracasso escolar” foi ressignificado: de fracasso dos alunos na escola ele passa a
producao da escola. No marco teérico do funcionalismo, como produto reversivel, ja
que resultados de desacertos operacionais do sistema educacional. No marco
materialista historico ou de outras teorias criticas de sociedade, como produto
inevitavel da escola numa sociedade dividida. (ANGELUCCI, KALMUS et. al., 2004,

p-57).

Nota-se, entdo, que o fracasso escolar passou a ser observado, de dentro da escola,
como um produto de seu funcionamento, ¢ ndo como uma propriedade dos alunos. Também
podemos observar que as autoras evidenciam que, pelo fato de ser produto resultante da
escola, haveria, dessa forma, uma possibilidade de a problematica ser resolvida.

As pesquisas desenvolvidas tiveram o apoio ndo s6 da propria Pedagogia, mas também
da Psicologia. A aparicdo desta no cenario educacional deu-se ao longo do tempo e na
construgdo da historia da sociedade brasileira, e, conforme ASBAHR e LOPES (2006)
mencionam, tanto a Psicologia quanto a Medicina e o Direito influenciaram o cenario

educacional brasileiro.
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Patto (1999, apud ASBAHR; LOPES, 2006) evidencia que os testes psicoldgicos e as
escalas de inteligéncia foram instrumentos que permitiram que a Psicologia adentrasse no
cenario educacional, sendo estes utilizados até hoje. Com isso, podemos perceber que, entre a
Psicologia e a Pedagogia, o produto resultante foi o mesmo em relagao aos testes psicoldgicos: o
de marginalizar e culpabilizar alunos e suas familias pelo ndo rendimento escolar, sem que as
questoes escolares fossem analisadas:

A Psicologia tradicional, desde entdo, vem corroborando com a pedagogia da
exclusdo, ao classificar e rotular as pessoas, selando seus destinos e servindo para
justificar as desigualdades sociais. Comum a essas diversas tendéncias da Psicologia e
da Pedagogia, é a ideia de que a responsabilidade pelo fracasso escolar e social
encontra-se no individuo, em sua familia ou em sua raca. (ASBAHR; LOPES, 2006, p.
55).
Com tais afirmacgdes, podemos verificar que a Psicologia tradicional contribuiu para

que, mais uma vez, houvesse a marginalizagdo dos sujeitos, a criagdo de estigmas ¢ a

culpabilizacao das familias. Ademais, a escola ndo foi apresentada nenhuma proposta de

superagao da problematica.

Assim, temos as observagdes feitas por Silva (1994) ao estudar as solicitagdes de

atendimento psicologico via encaminhamentos por profissionais da Educa¢ao, em quase sua

totalidade, aos servigos publicos:

Visualizando os dados desse estudo por um outro angulo, fica evidente que a Escola
atribui aos desajustes escolares a classificagdo de problemas de aprendizagem e os
encaminha aos servigos psicoldgicos. Com isto, o que talvez se esteja constatando seja
uma espécie de psicologizag@o do fracasso escolar, ou seja, o sistema educacional de
primeiro grau tendendo a atribuir a problemas intrapsiquicos e/ou organicos da crianca

e do adolescente as dificuldades para alcangar um desempenho escolar esperado.
(SILVA, 1994, p.39)

A referida autora ainda nos alerta que o ato de a escola transferir as responsabilidades
unicamente aos responsaveis e alunos colabora para a manuteng¢ao da falta de conhecimento
sobre o assunto e, ao utilizar-se da psicologizacao do fracasso escolar, os efeitos recaem

sobre eles da seguinte maneira:

Outras consequéncias decorrem dai: primeiro, a marginalizagdo da crianga; segundo, a
atribui¢do de responsabilidade a familia que é chamada para tomar providéncias.
Assim, chegam aos servigos de saude pais e responsaveis, sem que, na maioria das
vezes, eles tenham um conhecimento mais preciso sobre os tipos de dificuldade de
aprendizagem que sdo atribuidos aos seus filhos; e terceiro, o fracasso ou
desajustamento escolar recai de forma nebulosa sobre a crianga quer enquanto
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incapacidade para aprender quer como falta de esfor¢o dela para aproveitar o que a
escola pretensamente lhe ensina. (SILVA, 1994, p. 39).

Também verificamos o que permeia os didlogos de muitos docentes, sugerindo

hipoteses para a ndo aprendizagem dos alunos:

Entre a classe docente, muitas hipoteses permeiam sobre o motivo de os alunos nao
aprenderem determinados contetidos, apontando problemas de ordem neurolégica,
psiquica, social ou familiar. Nota-se que sempre a classe docente tem em suas atitudes
o habito de “empurrar” a responsabilidade de o aluno ndo aprender a ele mesmo, sem
perceber que tais motivos podem ser relacionados com a relagdo de ensino-
aprendizagem que se da no interior das escolas, justamente pela relagdo professor-
aluno. Para os alunos, as hipoteses também reproduzem a culpa em nio aprenderem os
contetdos, ao responsabilizarem ou a si mesmos ou a familia, ¢ de modo menos
frequente, a escola e seus funcionamentos. (ASBAHR; LOPES, 2006).

Surge a necessidade de questionamento sobre a forma de os conhecimentos serem
transmitidos aos alunos, além de analisar se ha um consenso entre o que se propde nos
curriculos escolares e na didatica empregada em sala de aula e, mais do que isso, se os
funcionamentos escolares possuem estratégias para superar o fracasso escolar. Muitas vezes,
o modo de se conduzirem as atividades, caso ndo despertem no aluno o real interesse, o
significado e o sentido da escolarizag¢do, somente contribui para que o fracasso se desenvolva
no ambito escolar:

A professora cumpre sua obrigagdo realizando diariamente um ritual, sempre o
mesmo, destituido de vida e de significado que a mortifica; obediente mas descrente,
coloca as silabas na lousa, passa mecanicamente entre as carteiras, constata sempre 0s
mesmos erros que aponta com maior ou menor irritagdo, para comecar de novo no dia
seguinte, no més seguinte, no semestre seguinte. (Patto, 2000, p. 282 apud
CARVALHO, 2011, p. 574).

Dessa forma, o fracasso escolar permanece sendo relacionado a uma questdo bioldgica
e/ou psicoldgica da crianga; a falta de interesse desta enquanto aluno; ou a problemas associados
a sua familia, por exemplo. No entanto, as indagacdes que permeiam e fazem parte do processo
de ensino-aprendizagem nao sao abordadas, assim como quaisquer outras praticas que integram
o cotidiano escolar.

Caso isso ndo seja revisto pela classe docente, esse problema tera mais uma lacuna para
ser preenchida, ou mais uma falha do processo de ensino-aprendizagem se abrira com
precedentes, excluindo-se a ideia de que a escola ¢ um lugar para todos e de que nela todos tém o

direito de aprender:
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Se, porém, a escola tem o dever de ensinar a todos, porque todos precisam dos
elementos fundamentais da cultura para viver na sociedade moderna, o problema se
inverte. Aluno reprovado significa ndo ja éxito do aparelho selecionador, mas fracasso
da institui¢do de preparo fundamental, dos cidadaos, homens e mulheres, para a vida
comum. (Teixeira, 1935, p. 74 apud PAULILO, 2017, p. 1260).

Parece-nos que, com a legitimagdo do fracasso escolar — enquanto conceito existente —,
deve ser encarado como produto das relagdes dentro da escola, e nao meramente como questoes
relacionadas ao aluno ou a sua familia. Porém, Pozzobon, Mahendra e Marin nos alertam de que
ha a necessidade de uma integragao escola-aluno-familia-politicas publicas, para que, de forma

indispensavel, a problematica do fracasso escolar possa ser superada:

A reprovagdo escolar ndo pode significar um fracasso e, para tanto, ¢ necessario que as

escolas, assim como a sociedade, deixem de rotular os alunos. Para isso € necessario
um termo que remeta ao trabalho de equipe envolvido e indispensavel no processo de
ensino-aprendizagem, no qual alunos, pais, professores, escolas e politicas publicas se
tornem mais adequados, trabalhando juntos em sinergia, para que todos obtenham
sucesso. (POZZOBON; MAHENDRA; MARIN: 2017, p. 394).

Assim, as questoes relatadas por docentes em relacao aos alunos e a suas respectivas
familias ndo devem ser sobrepostas ao fracasso escolar, que ¢ produto dos funcionamentos
escolares. Nesse sentido, retomamos o nticleo central desta proposta de pesquisa: o que os
professores da escola publica de Poa e também os discursos de artigos do SciELO que

mencionam o tema como objeto de estudo chamam de fracasso escolar?

1.3. Justificativas para estudar ainda hoje o fracasso escolar

Ainda hoje, o fracasso escolar vem sendo objeto de estudo em muitas pesquisas. Com
dados obtidos no levantamento bibliografico que nos propusemos a realizar, encontramos 160
artigos que, de alguma forma, abordam esse assunto.

Ao observarmos o contexto de dados de avaliagdes externas, como o PISA — Programa
Internacional de Avaliagao de Estudantes, ou Programme for International Student Assessment —,
notamos que a educagdo brasileira ainda ocupa posi¢des distantes da média da OCDE —
Organizacdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico — em matematica (27% ante
69%, respectivamente), em leitura (50% ante 74%) e ciéncias (45% ante 76%). Tais
informagdes demonstram que a educacao brasileira estd, dentre os paises-membros da OCDE,
abaixo, e muito abaixo também de paises desenvolvidos, por exemplo, Singapura, Japao, Coreia

do Sul, Estonia, Suica e Canada (INEP, 2022).
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Ademais, compdem a necessidade de um estudo sobre o fracasso escolar muitos
discursos que culturalmente se enraizaram no interior das escolas. A exemplo do que Patto
(2015) menciona, o preconceito € 0s estereotipos sobre criangas pobres e suas familias circulam
desde a diretora até o porteiro, geralmente ignorando os funcionamentos escolares que, por
estarem adoecidos, tornam-se adoecedores. Portanto, a culpabilizagdo volta-se para o aluno ou
as familias.

Esses funcionamentos sdo frutos do desrespeito de politicas publicas com a classe
docente, do sucateamento dos sistemas de ensino, da baixa remuneracdo, obrigando, muitas
vezes, a complementacdo de renda em mais uma ou duas escolas, o que precariza, assim, a
qualidade do ensinar. Além disso, a escola, nos discursos presentes nela, considera que as
criancas nao possuem as habilidades de que esta necessita, e as criangas, por sua vez, em meio a
tantos problemas que as escolas apresentam, sentem-se desinteressadas em aprender (Patto,
2015).

Logo, ¢ necessario um estudo sobre o fracasso escolar em uma escola publica, que nado
esta isenta das possibilidades de esses e outros fatores citados anteriormente acontecerem. E
preciso investigar seus funcionamentos, suas formas de organizacdo e de acolhimento dos
alunos e o trabalho de uma docente, bem como sua visao sobre as dificuldades que seus alunos
podem apresentar durante o ano letivo.

Preconceitos institucionalizados e enraizados, que demonstram, para Cagliari (1997, p.
196), de que modo a discrimina¢do parte da sociedade, ficam penetrados nos funcionamentos

escolares e retornam para a vida social, estabelecendo entre eles relagdes de poder:

As atividades da escola acompanham de perto as atitudes da sociedade. Fora da escola,
a sociedade revela preconceitos sociais através da discriminacdo da cor, do sexo, dos
costumes, da origem das pessoas, etc... ¢ na escola, a sociedade se apega a
preconceitos que cria, manipulando fatos linguisticos, culturais, intelectuais, etc. Fora
da escola, o poder do dinheiro decide quem domina e quem é dominado; na escola, o
poder do saber decide quem ¢ inteligente e quem ¢ ignorante, quem tem distirbios de
aprendizagem e quem simplesmente cometeu um ou uma seriezinha de enganos
casuais.

O referido autor ainda cita a diferenciag@o entre julgarmos uma crianga que ndo sabe o
resultado de um teste e um adulto ja formado: para a crianga, frequentemente temos a atribui¢ao
do que ele chama de deficiéncia cognitiva. Ja para o adulto formado, surge uma justificativa
para seu erro; nessa perspectiva, para a crianca ndo ha oportunidade de explicagdo. Assim, o
autor enfatiza e a0 mesmo tempo questiona que esta ¢ uma das maneiras mais claras pelas quais

a sociedade aceita e lida com os preconceitos sociais.
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Patto (2007) ainda afirma que os funcionamentos escolares, mesmo modificados pelas
reformas publicas, carregam em seu interior uma concepg¢ado sobre os alunos da rede publica: os
pobres sdo 0s menos capazes, mais ignorantes, e t€m maiores chances de se tornarem marginais
ou delinquentes — delinquéncia essa oriunda de aspectos em sua constitui¢do, em seu nucleo
familiar. Esse aspecto traz luz ao papel da escola no pensamento educacional brasileiro, que é o
de colaborar para a preven¢do da criminalidade, e, com isso, ela se distancia do seu papel
fundamental: proporcionar aos individuos o direito ao letramento e ao saber.

Além disso, Meira e Antunes (2003) reforcam que hd um processo de culpabilizagdo e
patologizacao dos alunos de forma histérica em nossa sociedade, com o objetivo de desassociar
os inameros contextos de aprendizagem presentes nos funcionamentos escolares. Na medida
em que criancas sao encaminhadas a servicos de saude por seu baixo desempenho escolar, a
escola, reprodutora de praticas sociais de exclusdo, atribui a ela e a sua familia a
responsabilidade pela sua ndo aprendizagem, o que retira de si, enquanto institui¢ao, a fungao de

ter um olhar social e complexo, reduzindo-o a um olhar médico em um contexto biologico.

2) O FRACASSO ESCOLAR E A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL
INSPIRADA NO PENSAMENTO DE VYGOTSKY

2.1. A Pedagogia Historico-Critica e as contribuicdes do pensamento de Vygotsky

Esta pesquisa busca relacionar as contribui¢cdes de Vygotsky acerca do desenvolvimento
humano e da interacdo social. Nesse contexto, o fracasso escolar € visto como produto dos
processos sociais que também estruturam as relagdes de ensino e aprendizagem nas escolas, nas
salas de aula, além das relagdes professor-alunos, e que, identificados, podem indicar os
sentidos e a dire¢ao das mudancgas necessarias.

Nessa logica, Vygotsky sugere que os processos sejam analisados, ndo os objetos, e que,
no cenario da producdo dos fenomenos escolares, aqueles que devem ser analisados sdo os que
ocorrem dentro das instituigdes escolares, sendo os objetos os sujeitos que deles fazem parte.
Vygotsky pontua que o foco ndo deve se centrar em dizer que o aluno nao aprende a fim de
rotulé-lo, mas sim buscar o entendimento desse produto das relagdes escolares em sua esséncia,
visualizando de que maneira isso interfere na vida do individuo.

J& na Psicologia Historico-Cultural, observa-se que ha aproximagdes que surgem entre

ela e a Pedagogia Historico-Critica para estudar a produgao dos fendmenos escolares. Tal
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aproximacao ¢ fundamentada nos principios estipulados por Vygotsky, que propoe:

Em primeiro lugar, analisar processos e ndo objetos. Os processos psicologicos, em
virtude de sua complexidade, sofrem constantes mudangas. Cabe ao pesquisador
investigar e compreender como determinado fendmeno desenvolveu-se na historia do
individuo. Em relagdo a queixa escolar, cabe ao psicologo investigar a historia de sua
producdo. Em segundo lugar, priorizar a explicacéo a descri¢do. Ao invés de descrever
um fenémeno, como as ciéncias positivistas o fazem, a Psicologia Historico-cultural
procura compreendé-lo em sua esséncia, em sua totalidade, ou seja, para que
possamos compreender a producdo do fracasso escolar ndo basta dizer que o aluno nao
aprende, o que ele ndo faz, ndo basta conhecer a aparéncia do fenomeno. Por tltimo, é

preciso investigar os “comportamentos fossilizados”, ou seja, automatizados ou
mecanizados, que, no decorrer da vida, perderam de vista a sua origem ¢ limitaram- se
auma aparéncia externa que nada diz sobre a concretude do objeto de estudo. Para que
possamos compreender esses comportamentos, ¢ necessario pesquisar como eles
foram construidos, ou seja, resgatar a sua historia. (ASBAHR; LOPES, 2006, p. 69- 7
0).

Asbahr e Lopes (2006) também apontam que, para entender a queixa escolar, os
psicologos devem recorrer ao entendimento das relagdes entre os individuos, de modo que se

configure um produto da historia, conforme dizem:

Voltando a queixa escolar, ela ndo pode ser entendida como problema que se encerra
no aluno, concebido como ser natural ou social-natural, mas como um processo
construido nas relagdes escolares, nas historias de vida dos personagens envolvidos,
nas relagdes institucionais. Estas, por sua vez, s6 podem ser entendidas no contexto
maior da estrutura social como produto da historia. (ASBAHR; LOPES, 2006, p. 70).

Tais afirmagdes reforgam o que foi discutido por ANGELUCCI, KALMUS, et al.,
(2004) como necessarios: os momentos historicos devem ser preservados e observados, para
que se possam estudar os fenomenos em sua totalidade. Ao adentrarmos as escolas, os
discursos especializados abordam em comum o seguinte tramite: o aluno ndo aprende, logo a
escola o encaminha para um servi¢o de saude, isso com autorizagdo de seus responsaveis.
Percebe-se, entdo, que a escola busca explicagdes nas ciéncias da satde, por exemplo, a

Psicologia ou a Medicina.

2.2. O combate ao fracasso através da formacao docente

Com relacao a formagao docente, consideramo-la de importancia para o enfrentamento
as mais diversas dificuldades nos processos de escolarizagdo dos alunos. Saviani (2000)
formula que uma formagao docente de qualidade ¢ capaz de preparar o professor para enfrentar

as mais distintas dificuldades, numa sociedade em constante evolugao.
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Além disso, a formacdo continuada ¢ assegurada como direito subjetivo a classe
docente, conforme descrito no Art. 62 da LDB, e, para atender as mais distintas demandas,
podemos destacar as mudangas propostas tanto no material didatico, bem como no preparo
pedagdgico-didatico dos professores.

Ao retornarmos a classe docente e a questao da formacao continuada, vemos que nao
podemos reduzir o fracasso unicamente a falta de formagdo continuada. Embora peca
fundamental para uma educacao de qualidade, demais estudos aqui mencionados apontam para
uma série de quesitos que compdem o cotidiano escolar, sendo relevantes quando pensamos na
escola e no ensino de qualidade. Desta forma, Souza (2002, p. 257) mencionou as dificuldades
relatadas por um grupo de professoras de determinada rede em um processo de formacao

continuada:

Centrar nossa atencdo apenas no nivel da formagdo do professor ¢ restringir e
simplificar nossa compreensdo sobre os aspectos envolvidos em sua pratica
pedagogica. Nao se deve subestimar o papel desempenhado pelas condigdes concretas
sob as quais o professor desenvolve seu trabalho. O testemunho das professoras
evidencia os entraves enfrentados na condugao das atividades didrias em sala de aula.
Alguns deles s@o: a) classes numerosas restringem as possibilidades de ateng@o
individualizada; b) auséncia de espago fisico adequado e de materiais pedagdgicos
diversificados engendra atividades de sala de aula pobres ¢ cansativas e,
consequentemente, estressa o professor; ¢) auséncia de praticas institucionais que
favorecam o estabelecimento de um trabalho coletivo e bem articulado entre a equipe
escolar, necessario ao desenvolvimento de um ensino de qualidade.

Compreendem como integrante dos funcionamentos escolares, fatores que sao
abordados ao longo deste trabalho e referenciados por Souza (2007), como baixos salarios,
infraestrutura das redes de ensino, superlotacdo de alunos em sala de aula, auséncia ou pouca

formacao continuada, dentre outros.

3. O fracasso escolar em artigos da Psicologia e da Educacao (2010-2019)

3.1 Metodologia da pesquisa bibliografica

Tendo em vista a necessidade de conhecer o que vem sendo produzido na area de
Psicologia, na sua interface com a Educacgdo acerca do fracasso escolar dos anos iniciais do
Ensino Fundamental nas ultimas décadas, realizamos um levantamento dos artigos relacionados
ao tema do fracasso escolar na plataforma SciELO. O levantamento inicial, a partir dos

resultados obtidos no SciELO, que se inicia em 1989 e se estende até 2021, considerou,
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portanto, todos os artigos que apareceram na plataforma, e revelou a presenga de 160 artigos que
abordam o assunto inicialmente, sem nenhum filtro complementar a pesquisa.

Esse levantamento preliminar ja apontou que o tema ainda tem enorme relevancia nas
pesquisas na area da Psicologia e da Educacdo. Levando em considera¢do a grande quantidade
de artigos sobre fracasso escolar, cujo levantamento foi realizado a partir das duas seguintes
palavras chaves: “fracasso” e “escolar” (sem considerar os sinais graficos de aspas, mas uma
unica expressao: fracasso escolar), obtivemos os resultados supracitados.

A seguir, iniciamos, entdo, o processo de filtrar os resultados ja encontrados, aplicando
um tratamento nos dados ja obtidos anteriormente, e assim sucessivamente. O primeiro filtro
partiu do principio de natureza temporal, e decidimos selecionar apenas os artigos que foram
publicados nos anos de 2010 a 2019, tendo, dessa maneira, o primeiro resultado filtrado ap6s o
levantamento inicial. Essa sele¢ao nos retornou uma quantidade de 70 artigos que obedeceram a
tal critério.

Apresentamos, em seguida, uma tabela de resultados ano a ano (1989-2021%):

Tabela 1: Resultados da Plataforma SciELO com a expressao “Fracasso escolar”,
periodo 1989-2021*
DECADA 1980
PERIODO 1980-1989
ANO 1980 | 1981 | 1982 | 1983 | 1984
PUBLICACOES - - - -
ANO 1985 | 1986 | 1987 | 1988 | 1989 TOTAL 1
PUBLICACOES - - - - 1
DECADA 1990
PERIODO 1990-1999
ANO 1990 | 1991 | 1992 | 1993 | 1994
PUBLICACOES 0 1 3 0 2
ANO 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 TOTAL 17
PUBLICACOES 0 1 2 4 4
DECADA 2000
PERIODO 2000-2009
ANO 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004
PUBLICACOES 5 8 6 4 8
TOTAL
ANO 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 O 59
PUBLICACOES | 3 9 1 8 7
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DECADA 2010
PERIODO 2010-2019
ANO 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014
PUBLICACOES 5 5 6 4 7
TOTAL 70
ANO 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
PUBLICACOES 6 8 12 8 9
DECADA 2020
PERIODO 2020-2021%*
ANO 2020 | 2021%* - - -
PUBLICACOES 9 4 - - - TOTAL 13
ANO - - - - -
PUBLICACOES - - - - -
*Para o ano de 2021, foram contabilizadas as publicacoes TOTAL 160
até a data de 08/11/2021 (1989-2021%)

Apresentamos, além disso, um grafico que separa, por décadas, a quantidade de
publicacdes indexadas na plataforma SciELO, considerando-se o periodo de décadas o que
compreendemos entre 1980-1989, 1990-1999, 2000-2009, 2010-2019 e, por fim, 2020-2021,

também com a data fixada em 08 de novembro de 2021:

Grafico 1 - Publica¢Ges por década (1980-2020%*)
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Um dado que consideramos importante destacar foi a enorme incidéncia de artigos na
década 2010-2019, que ¢ nosso periodo de pesquisa. Destacamos também que os 70 artigos

correspondem ao equivalente a 43,8% de todas as publicagdes resultantes desde 1989 até 05 de
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novembro de 2021. Logo, podemos ressaltar também que o tema fracasso escolar foi estudado e
pesquisado com maior incidéncia nessa €poca do que nos demais periodos. Exibimos, em

seguida, um grafico em porcentagem que evidencia tal declaragao:

Grafico 2 - Percentual de publicagoes por década (1980-
2020%)
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Consequentemente, o proximo filtro (neste caso, o segundo) determinou que, com a
leitura do titulo do artigo, seriam eliminados todos aqueles resultados que ndo diziam respeito a
realidade educacional brasileira, ou seja, que, embora disponiveis dentro da plataforma
SciELO, vista sua grande area de abrangéncia no cenario internacional, traziam dados de outros
paises, o que ndo era o objeto de busca da nossa pesquisa. Atrelado a esse critério, foram
excluidas também publicagdes em outros idiomas que ndo fossem o Portugués,
independentemente da revista na qual o artigo foi publicado. Nessa selecdo, foram
desconsiderados artigos publicados apenas nos idiomas Espanhol e Inglés, e ndo em Lingua
Portuguesa. Assim, obtivemos, apds a aplicagdo dos critérios citados anteriormente, um
resultado parcial de 55 artigos.

Como terceiro critério, decidimos, dentre os 55 artigos, excluir aqueles que, apesar de
tratarem do tema do fracasso escolar, pesquisavam areas que ndo se enquadravam na nossa
problematica de estudo (fracasso escolar no Ensino Fundamental), por exemplo, Educagdo
Indigena, Ensino Estrangeiro, adolescentes privados de liberdade, formagdo docente, formagao
de psicologos, Ensino Médio e Superior, uso de jogos e avaliacao da aprendizagem. Através da

leitura dos resumos destes 55 artigos, decidimos pela exclusao de 29 deles, restando 26.
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Breve justificativa sobre os 26 artigos selecionados

Os artigos selecionados representam 26 de um conjunto de 160 que foram extraidos
durante a pesquisa. Em uma década, ja contando com aqueles separados por tema central, temos
o montante de 16,3% com relagdo ao todo.

Também ¢ importante destacar que o fracasso escolar vem sendo objeto de estudo ndo s6
por revistas que tratam sobre a area da Educagdo, mas também da Psicologia, conforme grafico
a seguir, que evidencia os artigos selecionados para andlise de acordo com a revista fonte de

publicacao:

Grafico 3 - Publicagdes 2010-2019 por Area das Revistas
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Podemos complementar as informagdes trazidas pelo grafico agrupando essas trés areas

pelas revistas, sendo:

Revistas cujo foco principal sdo publicacoes voltadas a area da Educacio:
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e (Cadernos de Pesquisa: 5 artigos publicados;

e Ensaio: Avaliacao e Politicas Publicas em Educacao: 1 artigo publicado;
e Revista Brasileira de Educagdo: 1 artigo publicado;

e Educagdo e Realidade: 1 artigo publicado;

e Educacgdo e Pesquisa: 1 artigo publicado;

e Da investigagdo as praticas: 1 artigo publicado.

Revistas cujo foco principal sdo publicacoes voltadas a area da Psicologia:

e Psicologia Escolar e Educacional: 10 artigos publicados;
e Psicologia: Ciéncia e Profissdo: 2 artigos publicados;
e Psico-USF: 2 artigos publicados;

e Psicologia: Teoria e Pesquisa: 1 artigo publicado.

Revistas cujo foco principal sdo publicacOes voltadas a area da Historia:

e Cuicuilco: 1 artigo publicado.

Assim, podemos entender que a tematica do fracasso escolar ndo ¢ objeto de pesquisa
unicamente de revistas da area de Educacdo. As revistas cuja area de pesquisa ¢ a Psicologia
também apresentam um grande interesse em buscar e apresentar estudos que abordem o
fracasso escolar em suas mais variadas interfaces, seja na escuta de professores, de alunos, de
familiares, seja até mesmo de profissionais de saide que lidam com o encaminhamento de
estudantes.

Tais evidéncias sdo trazidas por Moura e Facci (2016, p. 504), que destacam o papel do

profissional psic6logo na contemporaneidade:

“Pensar a profissdo de psicélogo nos dias atuais se torna cada vez mais importante,
uma vez que a cada momento surgem novos campos de atuagdo. A demanda por
profissionais da Psicologia tem aumentado e campos que até entdo ndo tinham a
presenca do psicologo buscam cada vez mais a sua contribuigdo. Podemos citar o
exemplo da Psicologia nas politicas sociais, nos direcionamentos relacionados ao
transito, no meio ambiente, nos hospitais, na esfera do direito etc. Além dessas, areas
ja tradicionais se fortalecem e ampliam possibilidades de atuac¢do”.
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Dessa forma, a atuagdo do psicologo escolar se faz presente em inlimeros cendrios, por
exemplo, adaptacdo do estudante, acompanhamento psicoldgico, acolhimento, formagao

docente, entre outros.

3.2 Estudo e consideracdes sobre os 26 artigos sobre o tema do fracasso escolar no
periodo de 2010 a 2019 na plataforma SciELO

Diante do material levantado, decidimos fazer uma interpretacao preliminar, isto ¢, uma
leitura dos resumos dos artigos que tratam da tematica do fracasso escolar, buscando nesses

documentos respostas para trés perguntas, sendo elas:

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?
2) Como foi pesquisado?
3) Qual foi a conclusao obtida?
Assim, apresentamos a seguir um quadro em que constam:
e aordem dos artigos (do mais recente para o mais antigo, considerando nosso
filtro de busca 2010-2019);
e nome da revista de publica¢do;
e ordem SciELO (a ordem na qual o documento surge em meio a busca na
plataforma SciELO);
e autores;
e ano de publicacao;
e titulo;
® resumo;

e as trés questoes, ja com as respostas que foram obtidas com a leitura.

Exibimos a seguir, em forma de tabelas individuais, tais dados, considerando resumo o

texto legitimo fornecido pelo artigo:

Tabela 2: Artigo selecionado “De diagnosticos e prognosticos: laudos na
configuracio de muitas experiéncias de escolariza¢cdo”
Ordem | 1 | Revista Cadernos de Pesquisa Ordem SciELO 15

Autores | Marcos Cezar de Freitas e Eduardo de Campos | Ano 2019




Garcia

Titulo De diagnosticos e prognosticos: laudos na configuracio de muitas

experiéncias de escolarizacao

RESUMO

Este artigo analisa o tema dos laudos médicos na configuragdo de experiéncias de
escolarizagdo. Trata-se de um tema muito presente desde o inicio do século XXI,
associado a producao de diagndsticos individuais, como a indica¢do da dislexia ou do
transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade para explicar o fracasso escolar. Com
base em pesquisas realizadas nos Ultimos anos, o presente estudo analisa criticamente
como o tema da patologizagdo da vida escolar ¢ mais abrangente. Essa maior
abrangéncia diz respeito a presenga histdrica dos laudos em experiéncias de segregacao
escolar. E ndo ¢ somente questdo historica. No atual cenario, a escolarizagdo de
criangas com deficiéncia ou cronicamente enfermas ¢ marcada pela subordinacdo dos
argumentos pedagdgicos a logica estigmatizante dos laudos.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudos de laudos médicos para explicar o fracasso escolar e a patologizagao da vida

escolar.

2) Como foi pesquisado?

Relacao entre laudos médicos, experiéncias de escolarizacdo e encaminhamentos aos

servigos de saude.

3) Qual a conclusio obtida?

Ha uma logica de estigma sobre os laudos para justificar o fracasso escolar.

Tabela 3: Artigo selecionado “Os estudantes da escola basica e a formacao
docente na universidade, didlogos”

Ordem | 2 | Revista Da investigacao as praticas Ordem SciELO 18

Autores Sueli de Lima Ano 2019

Titulo Os estudantes da escola basica e a formac¢ao docente na universidade,
dialogos

RESUMO

O objetivo deste estudo é apresentar contribuigdes de estudantes de meios populares
para a formacdo do professor da escola basica. O trabalho teve como principal objetivo
investigar quais relacdes os estudantes entre 11 e 15 anos estabelecem com os saberes
escolares. Foi desenvolvido com base no pensamento de Charlot (2000), especialmente
suas formulagdes sobre leitura positiva e fracasso escolar. A pesquisa teve como
referéncia metodologica o Grupo Dialogal, que, em muitos aspectos, relaciona-se com
o Grupo Focal Kincheloe e Berry (2007), atendendo as exigéncias éticas instituidas por
pesquisadores brasileiros. Foram realizados cinco encontros ao longo de 14 meses. Os
campos teoricos foram estruturados em torno dos temas os jovens e o saber, os sentidos
do estudar e as praticas pedagogicas. Buscou-se compreender o estudante como sujeito
de direito, como parte integrante de um processo e ndo como alguém que necessita da
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escola para “tornar-se alguém” (Garcia & Moreira, 2006). Os resultados nos informam
que todas as relagdes que estabelecem nas escolas sdo determinantes para suas
aprendizagens e que vivenciam experiéncias contraditrias nas escolas, o que nos levou
a questionar as relagdes entre ensinar e aprender. Estas contribui¢des foram examinadas
em dialogo com Paro (2003), quando debate a naturaliza¢ao do “fracasso escolar”, e
Almeida (2012), que nos questiona quanto a valoriza¢ao da dimensao pedagdgica nas
licenciaturas. O trabalho indica duas dimensdes que nos desafiam na formagdo de
professores: formar para escolas democraticas e formar professores para nao naturalizar
o fracasso escolar.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estabelecimento de como jovens compreendem os saberes escolares, a leitura positiva

e o fracasso escolar.

2) Como foi pesquisado?

Escuta discente, com jovens entre 11 e 15 anos.

3) Qual a conclusio obtida?

As universidades e os cursos de Licenciatura podem formar seres voltados para a

democracia, bem como seres que ndo irdo naturalizar o fracasso escolar.

Tabela 4: Artigo selecionado “Ambiente Familiar e Rendimento Escolar de
Adolescentes”

Ordem | 3 | Revista Psicologia: Teoria e pesquisa | Ordem SciELO 19

Autores Fénita Manuel Mahendra e Angela Helena Ano 2019
Marin

Titulo Ambiente Familiar e Rendimento Escolar de Adolescentes

RESUMO

O ambiente familiar tem importante ressondncia no percurso escolar dos filhos.
Portanto, este estudo teve como objetivo avaliar a relagdo entre diferentes dimensdes do
ambiente familiar (coesdo, conflito, expressividade, independéncia, assertividade,
orientagdo cultural/intelectual, lazer, religido; organizagdo e controle) e o rendimento
escolar de adolescentes com e sem histdrico de reprovagdo. Trata-se de um estudo
correlacional e comparativo, de corte transversal e carater quantitativo, do qual
participaram 24 pais e 18 adolescentes com historico de reprovagao escolar, e 19 pais e
adolescentes sem historico de reprovagao, os quais responderam a Escala de Ambiente
Familiar. A analise de comparagao indicou que a dimensao lazer, para os pais, e coesdo,
para os filhos, foram mais presentes no grupo sem repeténcia. Além disso, a analise de
correlacdo revelou que a dimensdo conflito foi associada ao maior numero de
reprovacoes. Conclui-se que um ambiente familiar funcional pode promover o
rendimento escolar.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Avaliagao das diferentes dimensodes do ambiente familiar entre adolescentes com e

sem histdrico de aprovacao.
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2) Como foi pesquisado?

Escuta familiar e discente.

3) Qual a conclusio obtida?

A familia influencia na aprendizagem, logo na aprovacao dos estudantes.

Tabela 5: Artigo selecionado “Para além da nota: definicio de perfis de sucesso e
fracasso escolar”

Ordem | 4 | Revista Psicologia Escolar e Ordem SciELO 20
Educacional

Autores Diana Soares e Leandro Silva Almeida Ano 2019

Titulo Para além da nota: definicio de perfis de sucesso e fracasso escolar

RESUMO

Partindo de um conjunto de variaveis associadas ao sucesso/fracasso escolar, este
estudo analisa como estas se combinam em perfis escolares diferenciados. Num design
longitudinal, acompanharam-se 140 alunos, do 7.° ao 9.° ano, recolhendo-se medidas
repetidas de variaveis psicologicas, sociofamiliares e notas escolares. Na andlise de
clusters identificaram-se trés perfis escolares. O primeiro, denominado por perfil de
fracasso ndo envolvido com a escola, corresponde ao grupo com baixas notas, cujas
caracteristicas pessoais e sociofamiliar es dificultam a aprendizagem. O segundo grupo
corresponde, igualmente, a um perfil de fracasso, apresentando, porém, caracteristicas
que amortecem esses efeitos negativos (perfil de fracasso escolar envolvido com a
escola). O ultimo grupo, perfil de sucesso escolar, integra alunos com boas notas, e
cujas caracteristicas pessoais e sociofamiliares favorecem os seus bons resultados.
Esses resultados enfatizam a necessidade de ir além da nota, contrariando o peso que
esta tem na definicdo do que € o sucesso/fracasso escolar.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Relacao entre desempenho escolar, notas e historico familiar dos alunos.

2) Como foi pesquisado?

Acompanhamento com alunos do 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental, com variaveis

psicoldgicas, sociofamiliares e notas escolares.

3) Qual a conclusio obtida?

Existe uma defini¢do para irmos além das notas obtidas pelos alunos, considerando

uma triade escola-aluno-familia.

Tabela 6: Artigo selecionado “O modelo RTI como estratégia de prevencao aos
transtornos de aprendizagem”

Ordem | 5 | Revista Psicologia Escolar e Ordem SciELO 21

Educacional

Autores Mariana Batista e Magda Solange Vanzo Ano 2019
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Pestun

Titulo O modelo RTI como estratégia de prevencio aos transtornos de

aprendizagem

RESUMO

Esta investigacdo buscou apresentar o modelo RTI, bem como sua pertinéncia e
relevancia como proposta efetiva e alternativa as bases curriculares brasileiras. Foi
realizada uma revisao bibliografica, que contemplou publicacdes cientificas, nacionais
e internacionais, desenvolvidas nos ultimos 10 anos. Utilizaram-se como descritores:
“resposta a intervengdo”, “educagdo” e “transtorno de aprendizagem” (respectivos em
inglés). Os textos recuperados foram lidos, analisados e categorizados: (a)
Antecedentes historicos; (b) estrutura do programa; (c) efeitos observados para
consolidagao do modelo; (d) possiveis contribui¢cdes da RTI a educagao brasileira. O
sistema educacional brasileiro pode enfrentar seus indices de fracasso e evasdo escolar
ao adotar a RTI. O modelo pode favorecer: (1) a prevengdo, por meio do
monitoramento peridodico do desempenho das criangas; (2) o carater corretivo, ao
ofertar tutoria. Considera-se que discussoes sobre os efeitos da RTI sdo emergentes e
necessarias, pois sdo relativamente recentes no Brasil, especialmente para consolidar a
funcdo de transformagao social dos agentes educacionais.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Relagdo do modelo RTI com casos de fracasso escolar, descritos por baixo

desempenho.

2) Como foi pesquisado?

Revisao bibliografica.

3) Qual a conclusio obtida?

A transformacao social dos agentes educacionais pode ser favorecida com a aplicacao

do modelo RTI nas grades curriculares brasileiras.

Tabela 7: Artigo selecionado “Os sentidos atribuidos a queixa escolar por
profissionais de escolas publicas municipais”

Ordem | 6 | Revista Psicologia Escolar e Ordem SciELO 23
Educacional
Autores | Lucas Schweitzer e Simone Vieira de Souza | Ano 2018
Titulo Os sentidos atribuidos a queixa escolar por profissionais de escolas
publicas municipais

RESUMO

A queixa escolar ¢ um fenomeno central no contexto educacional, sendo crescente o
nimero de encaminhamentos aos Servigos de Psicologia por conta deste fendmeno. O
objetivo desta pesquisa foi compreender os sentidos atribuidos por profissionais de
escolas publicas acerca da queixa escolar, com énfase aos motivos atribuidos e as
estratégias utilizadas por professores e escolas, no atendimento aos estudantes com
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queixa escolar. Para buscar essa compreensdo, foram entrevistados professores,
diretores e assistentes técnico-pedagogicos de escolas publicas municipais de um
municipio da Grande Florian6polis. Os resultados indicaram uma atribui¢do de
culpabilidade aos proprios estudantes e a suas familias em relagdo as queixas escolares.
As principais estratégias de atendimento tanto das escolas quanto dos professores
centraram-se na propria crianga e isentaram, na maioria das vezes, a escola da producao
da queixa escolar. Também se destacou a presenca de discursos que naturalizam
praticas que estigmatizam estudantes com dificuldades no processo de escolarizagao.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Relacdo entre a queixa escolar e estratégias de atendimentos aos alunos com queixa
escolar.

2) Como foi pesquisado?

Entrevistas com docentes e gestores.

3) Qual a conclusio obtida?

A responsabilidade do fracasso escolar ¢ dos alunos e familiares.

Tabela 8: Artigo selecionado “Os sentidos atribuidos a queixa escolar por
profissionais de escolas publicas municipais”

Ordem | 7 | Revista Psicologia Escolar e Ordem SciELO 26
Educacional
Autores | Lygia de Sousa Viégas, Klessyo do Espirito | Ano 2018
Santo Freire e Flavia Branddo Bomfim

Titulo | Atendimento a queixa escolar nos servicos piblicos de satide mental da

Bahia

RESUMO

O presente artigo analisa a atuagao de psicologos nos servicos publicos de saude mental
frente a demanda escolar na Bahia. Para tanto, os psicologos que atuam nos Centros de
Atengao Psicossocial (CAPS) responderam um questionario com perguntas sobre seu
perfil profissional, o perfil das demandas escolares e as praticas e concepc¢des adotadas
no atendimento a tais demandas. A analise apontou, com relacao ao perfil profissional,
a presenga de psicologas mulheres, jovens, recém-formadas em institui¢des privadas de
ensino. Quanto ao perfil do encaminhamento, destaca a presenca de alunos pobres e
negros, entre 6 e 12 anos, estudantes do ensino fundamental publico, encaminhados por
problemas de aprendizagem e comportamento. No atendimento, predomina uma visao
individualizante da queixa escolar, embora haja profissionais que incorporaram
elementos criticos. Espera-se, com a pesquisa, contribuir com 0s avangos no
atendimento as demandas escolares, presentes em publicagcdes no campo da psicologia
escolar e educacional em uma perspectiva critica.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Escuta profissional sobre encaminhamento de alunos aos servigos de saude mental.

2) Como foi pesquisado?

Com alunos entre 6 e 12 anos, encaminhados por problemas de aprendizagem e
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indisciplina.

3) Qual a conclusio obtida?

Mesmo que alguns profissionais se apropriem de elementos criticos em suas visoes,

ainda existe uma predominancia da visao individualista da queixa escolar.

Tabela 9: Artigo selecionado “A recuperacio intensiva no Estado de Sao Paulo:
uma experiéncia com professoras de uma escola publica”

Ordem | 8 | Revista Educacao e Pesquisa Ordem SciELO 29
Autores Lucia Veiga Schermack e Izabella Mendes Ano 2018
Sant’Ana

Titulo A recuperacio intensiva no Estado de Sao Paulo: uma experiéncia com

professoras de uma escola publica

RESUMO

Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa que investigou os sentidos atribuidos por
professoras de uma escola publica no interior paulista, sobre a politica de recuperagao
intensiva. Criada em 2012, na rede estadual de ensino de S3o Paulo, a proposta consiste
na criacdo de classes para trabalhar com alunos com dificuldades de aprendizagem e
defasagens escolares. Este artigo relata como a politica foi implementada: o trabalho
pedagdgico, os desafios encontrados e as acdes adotadas para supera-los. Pautado na
teoria historico-cultural, foi realizado um estudo de caso, com a utilizagdo da
observagdo participante, diarios de campo e entrevistas. Os resultados obtidos
apontaram que a politica de recuperacao intensiva foi percebida de forma positiva no
que tange ao seu objetivo, mas existiram criticas especialmente sobre a necessidade de
realiza-la logo que sejam evidenciadas dificuldades de aprendizagem e ndo em anos
posteriores. Os desafios encontrados envolveram aspectos como heterogeneidade de
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos, conflitos com a equipe de
gestdo, descontinuidade no suporte educacional ofertado pelos professores auxiliares
em virtude de alta rotatividade. Foram evidenciadas formas de resisténcia ¢ acdes
individuais e em grupo que visaram a construir estratégias para lidar com os problemas
encontrados no processo. Conclui-se que a politica de recuperagdo intensiva, tal como
esta configurada, ndo consegue alcancar as suas finalidades, o que aponta a necessidade
de se analisar criticamente os multiplos fatores envolvidos na produgdo e na
perpetuagdo do nao aprender na escola € o modo de operacionalizacao dos sistemas de
recuperagdo da aprendizagem.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudo das dificuldades de escolarizacdo na rede paulista sobre a recuperagao

intensiva.

2) Como foi pesquisado?

Entrevistas, didrio de campo e observagao participante.

3) Qual a conclusio obtida?

A politica, por si s0, ndo resolve todos os problemas a que se destina, sendo
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necessaria uma revisao critica de outros fatores da ndo aprendizagem na escola.

Tabela 10: Artigo selecionado “Renomeando o Fracasso Escolar”

Ordem | 9 | Revista Psicologia Escolar e Ordem SciELO 32
Educacional
Autores | Magda Pozzobon, Fénita Mahendra e Angela | Ano 2017
Helena Mahin.
Titulo Renomeando o Fracasso Escolar
RESUMO

Teve-se como objetivo investigar o significado atribuido por alunos, pais e professores
ao termo fracasso escolar e apontar outros que poderiam substitui-lo. Foi realizado um
estudo exploratorio e transversal de abordagem mista, do qual participaram 65 alunos,
66 pais e 58 professores da rede de ensino fundamental de S3o Leopoldo/RS, os quais
responderam um breve questionario. Os resultados indicaram que a maioria dos alunos
e pais responsabilizou o aluno pelas reprovagdes, enquanto os professores ressaltaram a
multicausalidade do fendmeno (individuo, familia, escola, sociedade). As expressoes
mais referidas pelos alunos para substituir o termo foram desinteresse, baixo
desempenho escolar e dificuldade de aprendizagem. Pais e professores indicaram as
expressoes baixo desempenho escolar e negligéncia/descaso politico e social com a
educacdo. Os professores também sugeriram o termo desafios na educacdo, que inspira
a ideia de transpor as dificuldades e ndo recai sobre um tunico sistema. Um numero
pouco expressivo de participantes considerou adequado o termo fracasso escolar.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudo do que ¢ fracasso escolar para pais, alunos e profissionais da educacgdo e da

saude.

2) Como foi pesquisado?

Entrevistas com pais, alunos e docentes.

3) Qual a conclusio obtida?

Renomeagao do fracasso escolar, sem apresentar aparentemente proposta para seu

enfrentamento.

Tabela 11: Artigo selecionado “A compreensao historica do Fracasso Escolar no

Brasil”
Ordem | 10| Revista Cadernos de Pesquisa Ordem SciELO 34
Autores André Luiz Paulilo Ano 2017
Titulo A compreensio historica do Fracasso Escolar no Brasil

RESUMO

O texto, organizado em trés partes, discute o modo como a ideia de fracasso escolar foi

38



posta em questdo no Brasil. Na primeira delas, o autor aborda as condi¢des de produgao
das pesquisas sobre o tema, prestando atengdo ao sentido historico do seu emprego
como noc¢ao de analise. Na segunda, examina material produzido sobre o tema, na forma
de pesquisa ou de traducao para o portugués, a fim de problematizar o registro mais
comum da sua historia. A terceira parte propde que a mobilizacdo popular por
escolarizagdo entre os anos 1970/1980 em Sao Paulo ¢ um elemento explicativo
relevante, mas ausente da reflexdo sobre a elaboragcdo da nog¢do de fracasso escolar
como categoria de analise em educagao.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudo histérico de como o fracasso escolar foi relacionado e compreendido no

Brasil.

2) Como foi pesquisado?

Anadlise de material (de pesquisa ou traduzido para a Lingua Portuguesa).

3) Qual a conclusio obtida?

Destaca a importancia da mobilizagao escolar entre 1970 e 1980, mas nao o suficiente

para estudar o fendmeno do fracasso escolar.

Tabela 12: Artigo selecionado “Por qué, Escola, Por qué? Estudantes
sobredotados com insucesso escolar”

Ordem | 11| Revista Educacao ¢ Realidade Ordem SciELO 35
Autores | Maria de Lurdes Dias Carvalho e Judite Zamith | Ano 2017
Cruz
Titulo Por qué, Escola, Por qué? Estudantes sobredotados com insucesso
escolar
RESUMO

Neste estudo de caso, de carater descritivo-interpretativo, pretende-se identificar fatores
de desenvolvimento e (in)sucesso escolar de jovens com caracteristicas de
sobredotacao, na escolaridade obrigatoria (12 a 16 anos). As narrativas apresentadas
pelos investigadores revelam as relacdes entre caracteristicas individuais e orienta¢des
escolares nem sempre aceites. A analise clarifica o tédio, frustracdo e fracasso que
enfrentam estes alunos no cotidiano, tomada de decisdo de alheamento, confronto ou
‘crise de identidade’ para a homogeneizacao e cumprimento de tarefas rotineiras que a
escola oferece. Revelam ainda o relevo dos papéis do professor na diferenciacao
curricular e, em certos casos, no sucesso escolar dos estudantes.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudantes sobredotados na escola e relagdo de insucesso escolar pelas atividades

rotineiras.

2) Como foi pesquisado?
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Relatos de estudantes e docentes.

3) Qual a conclusio obtida?

O papel do professor, ao adaptar atividades curriculares, promove o sucesso escolar

desses estudantes.

Tabela 13: Artigo selecionado “Educacio Social: quando o passado é desafio
presente na formacio docente”

Ordem | 12| Revista Cadernos de Pesquisa Ordem SciELO 36

Autores Eric Ferdinando Kanai Passone Ano 2017

Titulo Educacao Social: quando o passado é desafio presente na formacao
docente

RESUMO

Este artigo propde refletir acerca da relag@o entre a Psicanalise e a Educagdo enquanto
campo de saber produzido por meio da praxis educativa. O saber subjetivo implicado
com o ato educativo e os lacos sociais produzidos no cotidiano escolar sdo dimensodes
estruturantes a pratica e a formagao do profissional da educagdo, no que tange a relagao
do sujeito com o desejo e o saber. Em contraste a tradicional visdo da psicologia
“aplicada a Educacao”, certa leitura da Psicanalise tem contribuido para pensarmos os
lagos sociais produzidos em nome da Educagdo, caminho aberto para refletirmos a
implicacdo do sujeito na formacao e profissdo docente.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudos da relagao entre Psicanalise e Educa¢do, envolvendo a praxis, o ensinar, o

saber e a relagdo docente.

2) Como foi pesquisado?

Analise de material bibliografico (revisao de literatura).

3) Qual a conclusao obtida?

Questao: finalidade da educagdo, sendo: em nome do qué? Subjetivacdo dos mais

novos ou competitividade, relagdo custo-beneficio, aprendizagem mecanica.

Tabela 14: Artigo selecionado “Suporte parental para crian¢as do Ensino

Fundamental”
Ordem | 13 | Revista Cadernos de Pesquisa Ordem SciELO 44
Autores | Idonézia Collodel Benetti, Mauro Luis Vieirae | Ano 2017

Anna Maria Faracco

Titulo Suporte parental para criancas do Ensino Fundamental

RESUMO

A familia tem sido relacionada tanto ao sucesso quanto ao fracasso das criancas na
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escola e tem sido apontada como fonte estimuladora da produtividade e do ajuste
escolar, bem como da desvalorizagdo da educacdo. A presente pesquisa investigou as
expectativas e a concepgao sobre suporte parental de 97 pais de criangas do primeiro
ano do ensino fundamental em uma escola publica de Floriandpolis. Os instrumentos
para a coleta de dados foram um questiondrio com perguntas abertas € um questionario
socioecondmico. Ancorada no método de levantamento de dados, de cunho descritivo e
exploratorio e de natureza qualitativa, a pesquisa mostrou que ambos os pais colocam
bastante énfase no desenvolvimento cognitivo de seus filhos e oferecem recursos que
podem auxiliar na obtenc¢do de bons desempenhos académicos.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudo sobre as expectativas e a visao dos pais sobre o desempenho escolar de seus

filhos.

2) Como foi pesquisado?

Entrevistas e questionario socioecondémico com 97 pais de alunos.

3) Qual a conclusio obtida?

Os pais tém a percepgao de que os filhos possuem desenvolvimento cognitivo e

também oferecem recursos para que eles obtenham bons resultados.

Tabela 15: Artigo selecionado “Seguindo em frente!”:
O fracasso escolar e as classes de aceleracio

Ordem | 14| Revista Psicologia Escolar e Ordem SciELO 46
Educacional
Autores | Fernanda Aparecida Szareski Pezzi e Angela | Ano 2016
Helena Marin

Titulo “Seguindo em frente!”:

O fracasso escolar e as classes de aceleracio

RESUMO

Este estudo teve como objetivo caracterizar o trabalho desenvolvido nas classes de
aceleracdo de aprendizagem de uma escola municipal de Sao Leopoldo — RS, ¢ os
efeitos produzidos em adolescentes com historico de fracasso escolar, em seus pais e
nos professores. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva e de carater
transversal. Os participantes constituiram trés grupos: 35 adolescentes, 11 pais e trés
professoras. Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram uma Ficha de
Contato Inicial e Grupos Focais. Na analise de conteudo enfatizaram-se as falas
referentes as classes de aceleracao, das quais derivaram quatro categorias relacionadas
ao objetivo do estudo. Os resultados evidenciaram o aumento na autoestima e no
desempenho escolar dos alunos, que também tem repercutido nas familias. Acredita-se
que a atuagdo e o pequeno numero de docentes, o estabelecimento do vinculo entre
professor e aluno e a mudanga na organizacao curricular € metodologica contribuiram
para o sucesso do Projeto.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?
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Historico de fracasso escolar em classes de aceleragao.

2) Como foi pesquisado?

Escuta com alunos, docentes e pais.

3) Qual a conclusio obtida?

Nas classes de aceleracdo, foram propostas aos estudantes uma melhora da autoestima

e a superagdo do fracasso escolar.

Tabela 16: Artigo selecionado “Atribuicdes causais de professores para o sucesso
e o fracasso em ensinar”

Ordem | 15| Revista Psicologia Escolar e Ordem SciELO 48
Educacional
Autores | Marco Aurélio Kaulfuss e Evely Boruchovitch | Ano 2016
Titulo Atribuicdes causais de professores para o sucesso e o fracasso em
ensinar
RESUMO

A importancia da atribui¢cdo causal em contextos de desempenho esta consolidada na
literatura. Evidéncias convergem quanto a sua influéncia na atuacdo docente. Esta
pesquisa objetivou investigar como docentes atribuem causas para seu sucesso ou
fracasso em ensinar. Participaram 153 professores, de ambos os géneros de dois
municipios do interior paulista. Os dados foram coletados por uma escala do tipo Likert
e analisados pelos procedimentos da estatistica descritiva e inferencial O sucesso em
ensinar foi atribuido, mais frequentemente, a causas internas, estaveis e controlaveis,
enquanto o fracasso a causas externas, instaveis e incontroldveis. Professores mais
velhos tenderam a atribuir causas incontrolaveis para o sucesso € 0s com maior tempo
de atuacdo causas internas e instaveis para o sucesso. Os resultados obtidos nesta
pesquisa sinalizam a necessidade de novas investigagdes em amostras maiores € mais
representativas visando identificar a natureza das atribuigdes intrapessoais de docentes
frente aos resultados obtidos no processo educacional.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudo sobre a percepcao de docentes sobre o ato de ensinar (sucesso ou fracasso da

profissdao docente).

2) Como foi pesquisado?

Entrevistas com docentes.

3) Qual a conclusio obtida?

Sucesso vem de causas internas aos docentes, e fracasso em ensinar vem de fatores

externos.
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Tabela 17: Artigo selecionado “A etnografia e a producio de conhecimento
teorico e metodologico nas pesquisas em educaciao: apontamentos sobre o
fracasso escolar”

Ordem | 16 | Revista Cuicuilco Ordem SciELO 51

Autores Ana Paula Ferreira da Silva Ano 2015

Titulo A etnografia e a producio de conhecimento tedrico e metodologico nas

pesquisas em educacio: apontamentos sobre o fracasso escolar

RESUMO

O objetivo deste este artigo ¢ demonstrar a importancia da etnografia nas pesquisas
educacionais. Para tanto, apresenta alguns aspectos metodologicos que precisam ser
considerados no momento em que se propde uma pesquisa etnografica com criangas e
jovens, bem como 0s aspectos tedricos necessarios para que a pesquisa ndo se restrinja
apenas a uma descri¢ao detalhada. A fundamentacao baseou-se em Collins [1988], Elias
[2005], Geertz [2008] ¢ Woods [1987]. Em um segundo momento, o texto apresenta o
excerto de uma pesquisa, que buscou contemplar as indicagoes tedricas e metodologicas
apresentadas anteriormente. Ao longo de trés anos foram recolhidos dados, com
criancas entre 09 e 14 anos, matriculadas em uma escola publica da cidade de Sao
Paulo/Brasil. A pesquisa tinha como um de seus objetivos compreender como as
criangas e jovens se percebiam dentro do processo de escolarizacdo, ja que vivenciaram,
pelo menos uma vez, a experiéncia da reprovagdo. A clareza com que os alunos
compreendem os processos de escolarizacdo € proporcionalmente surpreendente em
relagdo as praticas pouco comprometidas de alguns dos profissionais da escola.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Importancia da etnografia ao investigar a percep¢do de alunos sobre suas vivéncias de

reprovagao.

2) Como foi pesquisado?

Observagao com alunos de 09 a 14 anos que ja reprovaram em idade escolar.

3) Qual a conclusio obtida?

Reducionismo e fraqueza nas pesquisas pouco se aproximam de sujeitos e situagdes

investigadas, banalizando a etnografia como possibilidade de pesquisa cientifica.

Tabela 18: Artigo selecionado “Grupos aulicos: aprendendo com os pares”

Ordem |17 | Revista Psicologia Escolar e Ordem SciELO 53
Educacional
Autores | Nair Cristina da Silva Tuboiti ¢ Léda Gongalves | Ano 2015
de Freitas
Titulo Grupos aulicos: aprendendo com os pares
RESUMO

Este estudo visa evidenciar as contribui¢des dos grupos aulicos no processo de
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aprendizagem entre pares. Pressupde-se que grupos aulicos garantem o espago
relacional na perspectiva multidirecional. A coleta de dados foi realizada em uma turma
de 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Samambaia, Distrito
Federal, por meio de observagdo participante, entrevista nao estruturada e analise
documental. Os dados foram analisados na perspectiva sociocultural em didlogo com a
teoria interpretativa de Geertz. Os resultados indicam que os grupos aulicos permitem
reorganizar o pensamento fazendo diferenga no campo do ensino e aprendizagem, na
perspectiva de um espaco que possibilite a diversidade de relagdes, rompendo com as
profecias de fracasso e instaurando um lugar real do aluno nessa relagdo de construgdo
de conhecimentos. A interlocu¢dao entre os pares ocorre no grupo heterogéneo que
possibilita que se aprendam conceitos com os diferentes saberes, afinal aprende-se em
meio a diversidade.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudo da contribuicao dos grupos aulicos no processo de aprendizagem dos

participantes do grupo, por votacao democratica e rodizio bimestral.

2) Como foi pesquisado?

Interacdo entre alunos do 1° ano do EF, em escola publica de Samambaia, DF.

3) Qual a conclusio obtida?

A aprendizagem se da em meio a diversidade e ao didlogo entre os participantes do

grupo.

Tabela 19: Artigo selecionado “Progressao Continuada e Patologizaciao da
Educacido: um debate necessario”

Ordem | 18 | Revista Psicologia Escolar e Ordem SciELO 54
Educacional
Autores Lygia de Sousa Viégas Ano 2015
Titulo Progressao Continuada e Patologizacao da Educa¢io: um debate
necessario
RESUMO

O presente artigo analisa criticamente as repercussdes da progressdo continuada na
escola, destacando os argumentos patologizantes que sustentam explicagdes
individualizantes sobre o fracasso escolar no bojo dessa politica. Para tanto, inicia
apresentando um breve historico da ideia de abolir a reprovacao nas escolas publicas
brasileiras. Em seguida, desvela aspectos do discurso oficial sobre a progressao
continuada, tomando como caso a experiéncia paulista. Posto isto, apresenta pesquisa
etnografica realizada em uma escola publica, apresentando o método e parte dos seus
resultados, especialmente as falas de professores e alunos e a dindmica de sala de aula.
Finalmente, tece consideracdes sobre o fracasso escolar no ambito da progressdo
continuada, articulando tal fendmeno com a patologizacao da educagdo. Espera-se, com
o artigo, ampliar a andlise dos impactos da progressao continuada na vida didria escolar
da rede publica estadual paulista, caminhando na busca do enfrentamento efetivo dos
problemas vivenciados no chdo da escola.

44



1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudo da relacdo entre progressao continuada e discursos de patologizagao da

educacao.

2) Como foi pesquisado?

Entrevistas com docentes e alunos.

3) Qual a conclusio obtida?

Articulagdo entre patologizacdo da educagdo e progressao continuada.

Tabela 20: Artigo selecionado “As Significacées de Profissionais que atuam no
Programa Saude na Escola (PSE) Acerca das Dificuldades de Aprendizagem:
Patologizacio e Medicalizacio do Fracasso Escolar.”

Ordem | 19| Revista | Psicologia: ciéncia e profissdo | Ordem SciELO 56

Autores Denise Cord, Marivete Gesser, Alana de Ano 2015
Siqueira Branis Nunes e Moysés Martins Tosta

Storti

Titulo As Significacoes de Profissionais que atuam no Programa Saude na
Escola (PSE) Acerca das Dificuldades de Aprendizagem: Patologizacio

e Medicalizacao do Fracasso Escolar.

RESUMO

Este artigo tem como objetivo identificar as significacdes que os profissionais que
atuam como articuladores no Programa Satde na Escola (PSE) tém acerca das
dificuldades de aprendizagem geradoras do fracasso escolar. Participaram da pesquisa
dez profissionais que atuam como articuladores do PSE, sendo cinco vinculados a
Educagdo e os demais a Saude. Os dados foram obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, gravadas com a autorizagdo dos participantes e analisados com base
no método de andlise de conteudo tematica. Os resultados indicaram que os
entrevistados compreendem as dificuldades de aprendizagem como decorrentes
principalmente da familia pobre e/ou desestruturada e de problemas do aluno. As
praticas pedagdgicas e politicas educacionais também apareceram, com menor
destaque, como corroboradoras desse fendmeno. Destarte, ha uma compreensao do PSE
como um programa que pode contribuir para a superagcdo das dificuldades de
aprendizagem por meio do diagnostico e medicalizagdo, evidenciando uma
compreensdo reducionista do processo.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Identificagdo das dificuldades de aprendizagem que resultam no fracasso escolar.

2) Como foi pesquisado?

Entrevistas com 10 sujeitos envolvidos (profissionais da saide e da educacao).

3) Qual a conclusio obtida?

O fracasso escolar estd centralizado principalmente na familia pobre e/ou
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desestruturada ou também em problemas do aluno.

Tabela 21: Artigo selecionado “Proposicoes metodologicas na interveng¢iao com
estudantes com queixa escolar”

Ordem |20 | Revista Psicologia Escolar e Ordem SciELO 57
Educacional
Autores Joyce Lucia Abreu Pereira Oliveira, Regina | Ano 2014
Ingrid Bragagnolo e Simone Vieira de Souza

Titulo Proposi¢coes metodologicas na intervenciao com estudantes com queixa

escolar

RESUMO

Esta pesquisa descreve uma experiéncia de intervenc¢do envolvendo estudantes com
historico de fracasso escolar, desenvolvida em um servigo-escola, no curso de
Psicologia. O projeto surgiu como extensdo universitiria, tendo como principais
objetivos: 1- compreender o processo de producdo do saber de criangas/estudantes
encaminhados com queixa escolar; 2- propiciar as criancas/estudantes a possibilidade
de dialogar sobre suas necessidades; 3- realizar encontros e orientacdes com o0s
cuidadores/familiares, no intuito de estabelecer a parceria necesséaria no atendimento
realizado; e 4- refletir com os profissionais da educacdo as diferentes possibilidades de
olhar e pensar a pratica junto a criangas/estudantes com dificuldades na escolarizagao.
O trabalho foi estruturado nas trés modalidades de atendimento: o atendimento de grupo
ao estudante, a escola de pais/cuidadores e o grupo InterAcdo — realizado com os
professores dos estudantes. Conclui-se que a perspectiva tedrica e metodoldgica
utilizada promove praticas psicologicas capazes de superar o entendimento dos
problemas de escolarizacdo, indo além da 16gica patologizante.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Grupo de alunos do curso de Psicologia realizou experiéncia de intervengdo em

alunos com queixa escolar.

2) Como foi pesquisado?

Entrevistas com alunos (atendimentos), entrevistas com docentes e responsaveis.

3) Qual a conclusio obtida?

Superacao da logica de patologizag¢do da educacdo e do fracasso escolar com

propostas de superagao.

Tabela 22: Artigo selecionado “As percep¢oes dos estudantes mineiros sobre a
incidéncia de comportamentos de indisciplina em sala de aula um estudo baseado
nos dados do SIMAVE/PROEB 2007”

Ordem |21 | Revista | Revista Brasileira de Educagdo | Ordem SciELO 60

Autores Luciano Campos da Silva e Daniel Abud Ano 2014
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Seabra Matos

Titulo As percepcdes dos estudantes mineiros sobre a incidéncia de
comportamentos de indisciplina em sala de aula um estudo baseado nos

dados do SIMAVE/PROEB 2007

RESUMO

O artigo decorre de uma pesquisa com delineamento de survey que investigou as
percepcdes de estudantes de escolas publicas de Minas Gerais sobre a incidéncia de
comportamentos de indisciplina em sala de aula, analisando como alguns fatores se
associam a essa percepcao: nivel de ensino, sexo dos estudantes, nivel socioecondmico,
atraso escolar, proficiéncia em lingua portuguesa e matematica e as praticas
pedagdgicas dos docentes. Utilizou-se o Programa de Avaliagdo da Rede Publica de
Educacao Basica (PROEB, 2007), que faz parte do Sistema Mineiro de Avaliagdo

da Educacgao Publica (SIMAVE). Participaram todos os alunos do 5° ano (N=307.386),
do 9° ano (N=251.354) e do 12° ano (N=156.906). Destacaram-se como principais
resultados: indisciplina em sala de aula; forte relacdo entre fracasso escolar e
indisciplina; baixa associa¢do entre indisciplina e nivel socioecondmico; forte relagao
entre as praticas pedagogicas dos docentes e a indisciplina. Os resultados refor¢am a
centralidade da indisciplina na educacdo escolar.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Possivel associagao do fracasso escolar a indisciplina.

2) Como foi pesquisado?

Escuta discente.

3) Qual a conclusio obtida?

A indisciplina est4 presente no cotidiano escolar, bem como o fracasso escolar pode

ter uma relagdo presente.

Tabela 23: Artigo selecionado “Atribuicées de causalidade para o desempenho
escolar e resiliéncia em estudantes”

Ordem |22 | Revista Psico-USF Ordem SciELO 62
Autores Natalia Rodovalho Garcia e Evely Ano 2014
Boruchovitch

Titulo Atribuic¢oes de causalidade para o desempenho escolar e resiliéncia em

estudantes

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as atribui¢des de causalidade para o sucesso e
para o fracasso escolar e a resiliéncia em estudantes do ensino fundamental, bem como
verificar se existem relagdes entre esses construtos na amostra. Participaram do estudo
275 alunos do 5° ao 9° ano, de ambos os sexos, de uma escola publica de uma cidade do
interior do Estado de Minas Gerais. Os dados foram coletados por meio de duas escalas
do tipo likert e analisados de acordo com os procedimentos da estatistica descritiva e
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inferencial. Os estudantes relataram atribuir causas internas e controlaveis ao
desempenho escolar, para ambas as situacdes de sucesso e fracasso, e reportaram as
caracteristicas principais da resiliéncia. Foi encontrada correlagdo significante, positiva
e de magnitude forte, entre as atribui¢cdes de causalidade e a resiliéncia. Os resultados
sdo discutidos em termos de suas implicacdes educacionais.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Sentimentos com relacdo ao desempenho escolar de estudantes.

2) Como foi pesquisado?

Escuta discente.

3) Qual a conclusio obtida?

A causalidade esta diretamente relacionada a resiliéncia dos estudantes.

Tabela 24: Artigo selecionado “Sentimentos de quem fracassa na escola: analise
das representacoes de alunos com dificuldades de aprendizagem.”

Ordem |23 | Revista Psico-USF Ordem SciELO 64

Autores Andréia Osti e Rosely Palermo Brenelli Ano 2013

Titulo | Sentimentos de quem fracassa na escola: analise das representacgdes de

alunos com dificuldades de aprendizagem.

RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo verificar as percepgoes de estudantes com dificuldades
de aprendizagem sobre si mesmo e analisar quais sdo suas representagoes a respeito dos
juizos que seus professores teriam deles. Participaram do estudo 20 alunos do ensino
fundamental com insuficiente desempenho académico, de ambos os sexos, de uma
escola publica municipal do interior do Estado de Sao Paulo. Foi realizada uma
entrevista semiestruturada contendo dez questdes. Os dados foram transcritos e tratados
por meio da analise de conteudo sendo descritos em relagdo a sua frequéncia absoluta
(N) e relativa (%). Os resultados indicaram que os alunos acreditam que seu professor
tem uma representacao negativa sobre eles, bem como nutrem baixas expectativas sobre
seu desempenho e progresso académico. O estudo aponta para a necessidade de
considerar as relagdes sociais estabelecidas na escola e promover reflexdo sobre a
importancia dessas relagdes no contexto do processo ensino-aprendizagem.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Identifica¢do de como os estudantes pensam sobre o fracasso escolar, a

responsabilidade sobre si e a possivel percepcao dos docentes sobre eles.

2) Como foi pesquisado?

Entrevistas com 20 alunos.

3) Qual a conclusio obtida?

Alunos tém a percepgao de que os docentes t€ém perspectivas negativas sobre eles e de

que a relacdo entre os sujeitos no cotidiano escolar deve ser melhor refletida pela
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escola.

Tabela 25: Artigo selecionado “Crianca nao ¢ Manga, nao Amadurece: Conceito
de Maturacao na Teoria Historico-Cultural”

Ordem |24 | Revista | Psicologia: ciéncia e profissdo | Ordem SciELO 66

Autores Flavia da Silva Ferreira Asbah e Carolina Ano 2013

Picchetti Nascimento

Titulo Crianca nao é¢ Manga, nio Amadurece: Conceito de Maturacio na

Teoria Historico-Cultural

RESUMO

A ideia da maturacao do desenvolvimento fundamenta, de modo bastante recorrente, as
explicagdes sobre o fracasso escolar: o aluno ndo aprende porque ¢ imaturo, e resta a
escola esperar que ele amadurega. Quando se diz que uma crianca ndo estd madura, em
comparagdo ao desenvolvimento ja alcangado por um adulto, foca-se apenas nas
diferencas quantitativas entre eles e se esquece que essas novas qualidades do adulto
ndo surgiram nele pela maturacdo, mas sim, pelo permanente processo de apropriagdo
da cultura humana. Dessa forma, a referida ideia de maturacdo do desenvolvimento
expressa uma profunda biologizagdo do ser humano, reduzindo ao aparato bioldgico do
individuo a explicacdo de problemas sociais e educacionais. O objetivo deste ensaio ¢
analisar as relagdes entre a maturacao e o desenvolvimento, apontando os limites das
explicagdes biologicistas dos fendmenos humanos e as possibilidades da explica¢dao
elaborada pela teoria historico-cultural para a organizacao do trabalho pedagégico. Essa
concepgao reconfigura o papel da maturacdo no processo de aprendizagem e confere a
educacdo escolar um lugar central no desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores. Assim, ndo cabe a escola esperar que a crianca amadureca, ao contrario, €
seu dever criar condi¢des para que a maturagdo se efetive.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudo realizado para justificar frases do tipo “O aluno nao aprende porque ¢ imaturo,

e a escola deve aguardar seu amadurecimento”.

2) Como foi pesquisado?

Anadlise do limite das explicag¢des biologicistas e das explicacdes da teoria historico-

cultural para organizagao do trabalho pedagogico.

3) Qual a conclusio obtida?

Nao se deve esperar que a crianga amadureca sozinha, e sim proporcionar condi¢des

para que esta amadureca.

Tabela 26: Artigo selecionado “Avalia¢ao por diferentes olhares: fatores que
explicam o sucesso de escola carioca em area de risco”

Ordem | 25| Revista Ensaio: Avaliagao e Politicas | Ordem SciELO 68

Publicas em Educacao
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Autores | Douglas Teixeira Cardelli e Ligia Gomes Elliot | Ano 2012

Titulo Avaliacao por diferentes olhares: fatores que explicam o sucesso de

escola carioca em area de risco

RESUMO

A proposta ora formulada ¢ um estudo avaliativo das relacdes estabelecidas entre
alunos, gestores, comunidade do entorno, familiares, professores e técnicos
pedagogicos, de uma escola publica da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Inserida
em uma area de risco, a escola vem apresentando, ao longo dos anos, resultados
positivos em suas avaliagdes, o que se contrapde a alguns paradigmas de fracasso
escolar. No estudo, foram entrevistados alunos, gestores, professores, especialistas
pedagbgicos da escola, o que permitiu a obten¢do de informacdes necessarias a
avaliagdo do contexto escolar em todas as suas dimensdes para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas de sucesso.

Os resultados da avaliagdo refletem que o bom desempenho dessa unidade escolar esta
associado, de maneira geral, a fatores como: participagdo da familia e da comunidade na
vida escolar, alta expectativa do professor com relagdo a aprendizagem dos alunos,
participacdo ativa da equipe gestora, atencao dada as atividades realizadas no espago
escolar; realizacdo de trabalho de casa pelos alunos; rede fisica conservada e
acolhedora; proposta pedagodgica definida com praticas contextualizadas e
significativas, utilizacdo de material de apoio pedagogico adequado.

1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Estudo de paradigmas do fracasso escolar (escola propensa).

2) Como foi pesquisado?

Entrevistas com sujeitos e observagdo da vida escolar.

3) Qual a conclusio obtida?

O bom desempenho da unidade escolar pesquisada ¢ resultado da participagao ativa
de cada sujeito e de sua devida responsabilidade no contexto escolar, dentre outros

fatores.

Tabela 27: Artigo selecionado “Transtorno de Déficit de Atencao /
Hiperatividade e Psicologia Historico-Cultural”

Ordem |26 | Revista Cadernos de Pesquisa Ordem SciELO 80

Autores Nadia Mara FEidt e Silvana Calvo Tuleski Ano 2010

Titulo Transtorno de Déficit de Atenc¢io / Hiperatividade e Psicologia
Historico-Cultural

RESUMO

O Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade tem sido evocado como
justificativa corrente para o fracasso escolar de um nimero expressivo de criangas,
atribuindo-se a elas a responsabilidade por ndo aprender e isentando de analise a escola
e a sociedade nas quais estdo inseridas. A situacdo se torna mais alarmante uma vez que
a literatura a respeito aponta dificuldades no diagndstico e na intervencdo sobre esse
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tipo de transtorno, devidas a falta de clareza sobre o que ¢ esse quadro clinico e em razao
da ndo existéncia de estudos consistentes acerca das consequéncias futuras do uso de
estimulantes nas criangas. Para discutir essas questdes, a primeira parte do artigo
apresenta a concep¢ao hegemonica desse tipo de transtorno e sua compreensao do
psiquismo infantil. A segunda parte aborda a maneira como a psicologia historico-
cultural analisa o desenvolvimento da atencdo e o controle voluntario do
comportamento humano, redimensionando a compreensdo sobre o transtorno.
Finalmente, sdo feitas algumas reflexdes acerca do processo ensino-aprendizagem em
criangas com desenvolvimento parcial das fungdes psicologicas superiores e do papel
da psicologia e da pedagogia na compreensao do fenomeno para que sirvam de subsidio
a medidas praticas em rela¢do ao problema.
1) Que estudo foi feito sobre o fracasso escolar?

Relagdo entre o papel da Psicologia e da Pedagogia para explicar o TDAH e o

fracasso escolar no psiquismo infantil.

2) Como foi pesquisado?

Interpretagao do transtorno TDAH e da maneira como a PHC analisa o

desenvolvimento da atencao e do controle voluntario humano.

3) Qual a conclusao obtida?

Sao apresentadas medidas praticas para o problema do fracasso escolar.

A leitura dos resumos nos permitiu responder as perguntas aqui relacionadas sobre o
modo de os especialistas abordarem a tematica do fracasso escolar em seus documentos, as
formas de pesquisarem sobre o tema e as conclusdes obtidas. Nessa linha de raciocinio, através
das interpretagdes preliminares obtidas anteriormente, elencamos que o fracasso escolar ainda
permanece sendo objeto de estudo por estar presente no cotidiano escolar, e neste os alunos se
deparam com problemas durante o processo de escolarizacao e com a ausé€ncia de estratégias de
enfrentamento. Assim, ele ¢ visto como um produto resultante dos funcionamentos escolares.

Com o intuito de explicitar as inimeras maneiras como o fracasso escolar pode ser
percebido, demais autores relacionam os funcionamentos escolares e a complexidade no
processo de escolarizacdo dos alunos. Proenga (2002) destaca que os encaminhamentos aos
servigos de saude, por exemplo, sdo um pedido de ajuda feito por profissionais da escola e que
tais pedidos revelam consigo o dia a dia nesse ambiente. As queixas escolares resultam das
conexdes entre os sujeitos, estes docentes, alunos, familias, gestores e demais membros da
comunidade escolar, sistematizadas por processos burocraticos e regras, estabelecendo o que ¢
dito por Heller (1970), ao afirmar que a vida cotidiana ¢ significada ndo por uma visdo
heterogénea, logo hierarquica, como na Pré-Historia, quando aos servos o trabalho serviu como

dominagdo dentro da estrutura social, mas sim homogénea.
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No entanto, essa hierarquia permanece ¢ pode ou ndo ser imutdvel, a depender do
complexo jogo de relagdes e estruturas historico-sociais nas quais os individuos se relacionam.
A exemplo disso, na medida em que as criangas sao encaminhadas aos servigos publicos de
saide com queixa escolar, os pais obedecem as regras desse sistema, buscando, nesses servicos,
respostas para suas aflicdes pessoais, isto ¢, o fato de que a falta de aprendizagem e de
escolarizagdo compromete o desenvolvimento da crianca enquanto sujeito. Numa sequéncia
logica, ha a interpretacdo do sistema hierarquico de que a escola define que a crianga nao
aprende e que ndo ¢ passivel de criticas quanto aos seus funcionamentos.

Entretanto, Proencga (2002), juntamente com Tanamachi e Meira (2003), ressalta a
complexidade dos fendmenos da escolarizagdo, em que aos alunos sdo atribuidas simples falhas
do sistema nervoso central, o que justifica os encaminhamentos aos servicos de saude
posteriores. Além disso, Freller (2004), em relatos de profissionais de saude que atendem essas
criangas, alerta para uma lacuna que existe, para que haja uma compreensdo dos
funcionamentos escolares. Estes, geridos por processos burocraticos e sistematizados, muitas
vezes impedem ou pouco contribuem para uma aproximagao dos profissionais de satde (aqui
mais precisamente o psicologo escolar) com as pessoas e as atuagdes no interior das escolas, a
fim de entender seus funcionamentos e a complexidade dos processos de escolarizagdo.

Também existem relatos trazidos por Souza (2003), em que ¢ permitida a escuta
discente: enquanto a pesquisadora ouve relatos da professora que considera a classe um
conjunto indisciplinado, visualiza, nas manifestacdes das criangas através de desenhos,
narrativas de que a escola e seus funcionamentos sao falhos. Isso se dd porque impdem, por
muitas vezes, um modelo de submissdo e controle total dos corpos, e qualquer manifestacao

contraria ¢ vista por parte da professora como um fator de indisciplina ou marginalizagao.

4. A PESQUISA

4.1 Descricao da pesquisa

A pesquisa foi realizada com uma docente da EMEB Integral Giovani Vitorio
Deliberato e partiu de um viés etnografico, com o objetivo de compreender a realidade dessa
docente e suas visdes sobre o fracasso escolar, suas praticas e seu trabalho de formagao escolar

na alfabetizagdo de um grupo de criancas da pré-escola. Aproximar-se da escola e do outro ¢
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uma ideia trazida por Ezpeleta (1986), referendadas também por Heller (1973), ao comparar a
vida cotidiana ao pequeno mundo dos sujeitos em questdo. Torna-se uma pesquisa participante
ao permitir a escuta destes, buscando entender, em suas vozes, as percepgdes de como os
funcionamentos escolares ocorrem — neste caso, a docente, narrando a intera¢ao com os demais
sujeitos (alunos, familias, gestores, entre outros) e o trabalho que realiza com eles. Além disso,
este estudo tem por objetivo proporcionar uma escuta docente com relagdo ao tema do fracasso
escolar, tendo como ponto de partida os materiais e métodos dos quais a professora se apropria
no processo de escolarizagdo de seus alunos e as intervengdes realizadas, os instrumentos de
avaliagdo e sua percepgdo sobre cotidiano escolar, alunos, familias e sistema educacional.
Para dar conta dos seus objetivos propostos, realizei a escuta docente a partir de um
roteiro de perguntas norteadoras, cujas respostas foram gravadas e posteriormente transcritas,
bem como observagdes em sala de aula, registradas em um diério de bordo; acompanhei a
realizagdo de uma sondagem; analisei um video de situagdo de sala de aula disponibilizado pela
docente, além da convivéncia cotidiana com a professora, seus trabalhos, seus alunos e os
respectivos familiares, na condi¢dao de também docente na escola. Assim, os procedimentos de
pesquisa utilizados foram:
e apresentagdao da pesquisa como um todo: historia da pesquisa, justificativas do
pesquisador e material coletado;
e contexto a ser abordado: escola publica da cidade de Poa, SP, o recorte
analisado;
e apresentagdo do roteiro de perguntas;
e aplicacdo da entrevista;
e transcri¢do posterior das respostas obtidas durante as entrevistas;
e andlise comparativa dos discursos iniciais obtidos no levantamento bibliografico
preliminar com os discursos da docente da EMEB Integral Giovani Vitério
Deliberato, referenciados por autores que tratam do tema, seguidos por

considerag¢oes finais.

4.2 Roteiro de perguntas

O objetivo aqui exposto foi fazer a escuta docente por meio de perguntas estruturadas

que nos apresentaram dados sobre formagdo inicial, ingresso no servi¢o publico, experiéncia
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nesse cargo, acimulo com outro cargo docente e o cotidiano escolar, realizadas com uma
docente da pré-escola, etapa da Educacao Infantil. Em seguida, as questdes estdo enumeradas,
em uma ordem que segue a linha de: conhecer a docente e sua formacao, seu cotidiano escolar e

suas intervengdes/adaptacdes no processo de escolarizagdo de seus alunos.

1) Cite sua formagao (curso inicial, complementar, pos-graduacao, etc.).

2) Hé quanto tempo leciona na Rede Municipal de Poa? E nesta escola? E em que
turma?

3) Existe o acimulo com outro cargo publico ou privado? Se sim, descreva qual

cargo, rede (em caso de municipio) e fungdo realizada, além da distribui¢ao da carga horaria.
4) Como ¢ a atribui¢ao das suas aulas na Rede Municipal de Poa? E como vocé
avalia a atribui¢@o para os demais professores?
5) Sobre a formagdo continuada, a Rede Municipal de Poa oferece cursos
complementares? Se sim, vocé os faz? E qual a aplicabilidade deles em sala de aula? E qual a

sua avaliacao sobre os cursos?

6) Como avalia a sua formacdo? Existem aspectos que vocé considera falhos?
7) O que considera imprescindivel para a formagao do professor?
8) Em relacdo a sala de aula, cite: turma de trabalho, quantidade de alunos, se ja teve

contato com eles em outras séries e como foi a escolha desses alunos na classe.

9) Descreva seus alunos (um a um).

10)  Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos no inicio do ano? Como foi
percebivel isso? Utilizou algum instrumento de aprendizagem? (Qual? Com que finalidade? De
que forma vocé aplica ou realiza essa avaliagdo, com que instrumentos? Como os avalia? O que
voce faz com os resultados? E o que espera que essas “avaliagdes” te oferecam como resposta?

11) A partir dai, como vocé descreve o desempenho das criangas, no inicio do ano e
agora?

12) Do seu ponto de vista, quais as maiores dificuldades com que a escola se defronta
atualmente?

13)  Quais as causas dessas dificuldades? Exemplifique.

14)  Que medidas foram tomadas em relacdo a essas dificuldades?

15)  Sobre o processo de escolarizacdo dos alunos, como se dé a relacao das familias
com a pré-escola e com vocé? Existem parcerias?

16) Os pais tém ciéncia dos instrumentos de avaliagdo e do processo de

alfabetizacao? O que dizem sobre isso?
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17)  Quais as maiores dificuldades que enfrenta na classe? O que tem sido feito no
sentido de solucionar os problemas apontados?

18) Como avalia as atuais politicas e reformas educacionais propostas a escola? No
que elas consistem e quais suas repercussdes na escola e no trabalho que realiza no que ¢
imposto pela Secretaria Municipal de Educagdo (SME)?

19)  Existem encontros para discussdo do trabalho realizado entre a classe docente?

20) O que espera da escola e dos seus alunos?

21)  Quando um aluno tem dificuldades no processo de escolariza¢do, como vocé lida
com isso, e, se tiver que relacionar, quem ¢é o responsavel por essa dificuldade?

22)  Na sua visdo, € possivel descrever alguma estratégia de enfrentamento para
superar essas dificuldades? Se sim, quais voc€ conhece e quais aplica em sala de aula?

23) Descreva como ¢ o trabalho que vocé realiza com os alunos: quais sd3o os
materiais que vocé utiliza? Quem os fornece? Como ¢ a sua rotina em sala de aula (atividades
realizadas, ordem dos acontecimentos...).

24)  Sobre a pandemia e o retorno ao presencial: o que vocé poderia destacar sobre as
criangas (questdes de aprendizagem, intera¢dao, comportamento)? E como pode descrever seu tr
abalho realizado durante o periodo de isolamento social (fase critica da pandemia)?

25)  Em sua concepcgao, o que ¢ fracasso escolar? E o que pode produzir esse fracasso
escolar?

26) Como lida com a indisciplina em sala de aula? Nessa turma, tem alguma(s)
crianga(s) da(s) qual(is) vocé precisa chamar a aten¢do mais do que as outras? E como elas
percebem isso?

27)  Gostaria que vocé descrevesse o passo a passo da sondagem (os objetivos de sua
aplicacdo, sua forma e a periodicidade com que acontece, a tabulacdo e a interpretagcdo dos
resultados).

28)  Quais os materiais que vocé utiliza no seu dia a dia em sala de aula?

29)  Com relagdo a alfabetizagdo, vocé utiliza algum método especifico ou a jungao
entre um e outro, por exemplo? Se sim, quais?

30)  Quando uma crianga ndo apresenta o resultado esperado, como vocé a avalia: de
acordo com o historico familiar, da crianga ou um conjunto de todos, entre outros? Descreva sua
avaliacao sobre esse item.

31) E quando ha um bom desempenho das criangas, o que vocé acha que pode

justificar esses resultados?
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32) E com relacdo a escala de desenvolvimento infantil: cite o conhecimento que
vocé tem sobre o documento, sua finalidade, etc.

33) O que vocé espera ao aplicar uma atividade de sondagem? E quem seleciona as
palavras que compdem a atividade?

34)  No momento da sondagem, vocé oferece algum tipo de ajuda enquanto a crianga
escreve ou tenta escrever?

35)  Por que ha a retirada do alfabeto ou de materiais de consulta no momento da
sondagem?

36) De que forma vocé avalia o comportamento da crianca? Ja presenciou algum
caso “fora do comum™?

37) O que vocé€ compreende sobre o processo de alfabetizagdo ja na pré-escola?

Concorda ou acredita que deve ser s6 a partir do Ensino Fundamental 1?

5. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, iremos abordar os dados coletados na pesquisa através das entrevistas,
observagdes em sala de aula, analise de um video realizado pela professora em uma situacao de
sondagem, participacdo em reunido de pais e reuniao de professores — horario de trabalho
pedagdgico coletivo (HTPC). Esta pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal da
cidade de Po4, SP, conforme ja informamos anteriormente, e eu atuava na condi¢ao de professor
auxiliar em uma turma de pré-escola, o que me permitiu uma proximidade com a professora, a
turma, as vivéncias e os projetos que eram desenvolvidos nesse ambiente. Embora eu fosse
servidor da unidade escolar, tinha entdo uma aproxima¢ao com a docente, mas nao atuava
diretamente na turma na qual ela lecionava. Essa aproximag¢do contribuiu para que o estudo
pudesse ser realizado com ela, compreendendo seu dia a dia em sala de aula, sua rotina com as
criangas, seu planejamento, suas visoes acerca da educacao e as experiéncias que por ela foram
relatadas.

Além disso, organizamos o nosso relato a partir de eixos de analise, buscando avaliar os
dados obtidos durante um ano letivo da escola municipal citada, considerada uma das melhores
da rede de Poa. O objetivo geral da pesquisa era investigar a realidade de uma docente e suas
percepgdes e experiéncias com a questdo do fracasso escolar. Nessa dire¢ao, a escolha da escola
e a chegada até ela se deram pelo fato de eu ter um conhecimento sobre a rede durante os 6 (seis)
anos de trabalho enquanto servidor publico, mas, mais do que isso: achei pertinente e necessario

entender de que maneira uma professora, vista como uma profissional “de sucesso” pela gestao
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da escola, pela comunidade de pais e alunos e também pela rede, compreende e intervém nos
processos de escolarizagao das suas criangas, além das concepgdes que tem do fracasso escolar
e das intervengdes que propde.

A atribuicdo de “sucesso” na avaliagdo dos seus pares acerca do seu trabalho nos
chamou a aten¢do. Com isso, sem abandonar nosso projeto inicial de compreender o fracasso
escolar, passamos a indagar o que se estava chamando de “sucesso” e como a professora, no
processo de escolarizagdo e formagao dos seus alunos, enfrentava as dificuldades decorrentes da
precariedade do ensino nas escolas publicas e aquelas inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem junto aos seus alunos.

Em vista disso, passamos, entdo, a organizar o trabalho de investigagdo nessa escola,
com a professora e sua turma de pré-II (5-6 anos) composta por 20 alunos. A observagao
aconteceu no periodo pés-pandemia, quando houve o retorno das criangas ao sistema presencial
de ensino, durante o ano de 2022, entre os meses de abril e julho. Foram realizadas 5 entrevistas
com a professora como parte da coleta de materiais, além da analise de um video, das
observagoes em sala de aula, do Projeto Politico-Pedagdgico da escola e de sondagens das
criangas.

Foi isso o que procurei evidenciar ao longo deste capitulo, organizado em 4 eixos, sendo
eles: Eixo 1: A escola e sua oferta de atendimento, no qual mostramos ao leitor a escola, a
clientela atendida, bem como os dados sobre sua fundagao, seu patrono, seu historico na rede
municipal de Pod, as caracteristicas do bairro e da unidade, e seus nimeros, seu publico-alvo e
as formas de ingresso, as caracteristicas do ensino em tempo integral e a descricdo dos
profissionais que compdem o quadro escolar.

No Eixo 2: A professora, sua experiéncia profissional e a rotina em sala de aula,
apresentamos ao leitor, de forma detalhada, a experiéncia profissional da docente, questdes
relacionadas ao seu ingresso € a sua carreira na rede municipal de Pod, assim como a sua rotina
em sala de aula com a turma. Para mais, destacamos a utilizag¢do das atividades de sondagens de
escrita e leitura como instrumentos avaliativos integrantes de seu trabalho em sala de aula.

Ja no Eixo 3: Percepc¢des e concepcoes sobre o fracasso escolar e propostas de
intervencao, demonstramos, por meio de trechos das entrevistas que foram realizadas com a
docente, suas concepcdes sobre o fracasso escolar e também sobre as dificuldades apresentadas
pelas criangas nos processos de alfabetizagao e escolarizagdo. O objetivo era compreender sua
visdo e, por consequéncia, estabelecer se ha responsdveis por essa situacdo, também analisar
relatos de como se deu o trabalho durante e apds a pandemia de covid-19: suas consequéncias e

implicagdes na Educacdo Infantil.
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Por fim, apresentamos o Eixo 4: O trabalho da professora em sala de aula: fracasso
escolar ou trabalho incansavel na construcio dos processos de aprendizagem de leitura,
escrita e matematica com criancas de uma classe pré-escolar. Nele, mostro relatos de sua
atuacdo, dando destaque aquilo que se tornou evidente durante a realizacdo da investigagdo: o
trabalho incansavel da professora no sentido de identificar as dificuldades decorrentes do longo
periodo de auséncia das criangas da escola por conta da covid-19.

Ademais, podemos mencionar a organizacao ¢ o planejamento do seu trabalho por
ocasido do retorno presencial das criangas e suas dificuldades, inerentes a esse momento tao
dificil; bem como a sua clareza de que “era preciso trabalhar as criangas” e “trabalhar com as
criancas”, atendendo suas necessidades individuais a partir de uma proposta de escolarizagao
que tinha como meta alfabetiza-las ja na pré-escola, uma vez que, como ela mesma justificara, a
escrita e a leitura j& estavam presente na vida dessas criangas. No entanto, estas precisavam da
escola e do professor para que essa formagao fosse construida por meio do trabalho estruturado
de ensino e realizado conscientemente pelo docente, conforme se ird demonstrar. Assim, ficou
evidente o trabalho desenvolvido, visando ao acolhimento das criangas durante o ano letivo, ¢ a
forma de se realizar a abordagem, além das interagdes com as familias desses alunos, seja no dia
a dia, seja em reunides de pais € em outros momentos, destacando trechos interessantes que
foram extraidos das entrevistas pela docente cedidas.

Além disso, utilizei, como relato das atividades que ela realiza e de seu trabalho em sala
de aula, dados de 4 fontes: andlise de uma atividade em forma de video (sondagem de
escrita/leitura), sondagem em papel, entrevistas € observa¢do em sala de aula registradas em

diario de bordo.

5.1 A pesquisa em uma escola publica na cidade de Poa

Ao retornar aos motivos que me fizeram chegar até a escola escolhida, considerada um
modelo pela rede, e até a docente, uma professora que atinge e muitas vezes supera as
expectativas que sdo desenhadas no inicio do ano letivo, ndo podemos nos esquecer do contexto
que nos cerca: uma escola publica, com alunos, em sua maioria, de classe média baixa, cujo
critério de entrada se da por sorteio. Ou seja, a mesma escola, considerada pela rede municipal
de Poa uma instituicdo de modelo, € palco de politicas publicas hierarquizadas, que geralmente
sdo implementadas sem um devido didlogo com a classe docente.

Um exemplo disso sdo as atividades de sondagens, que, como apresentarei em relatos,

ao serem estabelecidas por parte da Secretaria Municipal de Educacao, resultam em um
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distanciamento da pratica com a qual a docente em questdo exerce suas atividades, antes
devidamente sistematizadas, organizadas e planejadas, com roteiro pautado em comeco, meio €
fim, visando a aprendizagem de seus alunos. Portanto, tal situagdo me motivou a buscar, no
cerne de tais acontecimentos, o que a professora compreende como fracasso escolar e, se este
estd presente, a quem ela atribui a responsabilidade pelas dificuldades das criangas.

Conforme ja mencionado, o meu contato e a chegada a escola se deram pelo fato de eu
ser um servidor da rede municipal de Po4, trabalhando na mesma escola, porém em classe
distinta da professora em questdo. Durante as entrevistas, ela se mostrou empolgada por poder
compartilhar suas opinides e concepgdes sobre o que eu tinha por objetivo estudar — o fracasso
escolar. Chamaram-me a atencdo a organizacdo e o cuidado com o qual a professora
desempenhou suas atividades, bem como a flexibilidade em revisitar conteudos ja trabalhados
pelas criangas e por ela, mas que ndo obtinham o resultado esperado.

Além disso, hd a presenca em sua maioria dos responsaveis na reunido de pais e
momentos em que se percebeu, devido a observacao em sala de aula, que a professora esta
conectada com o produto de sua pratica cotidiana, € nao com um ou outro método de alfabetizar.
Tal questdo nos faz entender que ela langa mao até de ideias que podem ser consideradas
obsoletas ou contraditorias, por exemplo, a combinagdo entre o alfabeto fonico em sala de aula e
as hipoteses de escrita propostas por Emilia Ferreiro, o que, na pratica, ndo apresenta um
problema no processo de escolarizacao das criancas. Isso se explica porque estas terminaram o
ano letivo de 2022 alfabetizadas quase em sua totalidade, de acordo com maiores detalhes
fornecidos ao longo dos proximos eixos.

Assim, ao descrevermos os proximos subitens, foram necessarias consultas ao Projeto

Politico Pedagbgico (PPP) da instituicao para que se pudessem referenciar os relatos a seguir.

5.2 O bairro, a escola e a populacido do entorno

5.2.1. O bairro Vila Acoreana

O bairro Vila Agoreana ¢ caracterizado como um bairro residencial de boa infraestrutura
e localizagao. Vizinho do centro de Po4, ¢ confundido muitas vezes por ser uma extensao ou até
mesmo fazer parte do centro da cidade, devido aos seus imdveis comerciais. O que o difere do
centro ¢ a parte residencial, marcada por imoveis de baixo e médio padrdo. Nao ¢ um bairro

grande, mas sim com uma boa infraestrutura de servi¢os, por exemplo, padaria, escolas,
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supermercados, academias, restaurantes e comércios de menor porte. E vizinho dos bairros Vila
Monteiro (Norte), Jardim Medina (Oeste), Centro (Sul) e Vila Jau (Leste), delimitado também
pela via férrea da linha 12 — Safira, da Companhia Paulista de Trens Metropolitanos (CPTM).
Suas principais vias sdo: Avenida Antdnio Massa, Avenida Nove de Julho e Avenida Vital
Brasil. Abriga, em seu territorio, a sede do Esporte Clube Concoérdia Poaense. O bairro Vila
Acoreana € composto por casas € comércios totalmente horizontais, tendo a auséncia de
edificios.

Por sua privilegiada localiza¢do, possui, em todas as suas ruas, pavimentacao asfaltica,
iluminacdo publica, servicos de telefonia/internet e coleta de residuos solidos, além de rede de
agua e esgoto encanados. Embora pequena, a Vila Agoreana exerce um papel de importancia ao
municipio, visto que abriga um conjunto misto entre residéncias e servigos, juntando-se aos
demais 57 bairros da cidade de Poa.

Sua proximidade ao centro da cidade (ao considerarmos a estagdo ferroviaria como
ponto de partida) ¢ de cerca de 1,5 km, tendo também, em seus arredores, a Rodovia SP-66 —
Rodovia Jodo Afonso de Souza Castellano —que liga Poé e as demais cidades da regido leste da
Regido Metropolitana de Sao Paulo a capital. Além disso, estd a menos de 1 km do Hospital
Municipal Dr. Guido Guida e do trecho Leste do Rodoanel Mario Covas.

O prédio da EMEB Integral Giovani Vitorio Deliberato foi adquirido pela Prefeitura da
Estancia Hidromineral de Pod e ampliado, com a construcao de 3 salas de aula em tamanho
regular, visando a uma maior oferta de vagas a comunidade do entorno. A populagdo dos
arredores da escola ¢ composta de prestadores de servigo, nos comércios existentes, € também
dos moradores. Estes, em sua maioria, sdo familias pequenas, com condi¢do familiar regular ou

boa.

5.3 Eixo 1: A escola e sua oferta de atendimento

5.3.1 A Escola Municipal de Educacao Basica (EMEB) Integral Giovani Vitorio
Deliberato

A EMEB Integral Giovani Vitorio Deliberato iniciou suas atividades no ano de 2010,
conforme o Decreto Municipal n° 5.853 do mesmo ano (decreto de criagdo) e a Lei n°
3.457/2010 (Denominagdo de Escola Municipal de Educagdo Basica), integrando-a a Secretaria

Municipal de Educagado de Poa.
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A instaura¢do da EMEB Giovani Vitorio Deliberato também se justifica pelo
atendimento ao remanejamento de alunos da EMEB Brigadeiro Faria Lima, esta que, embora
localizada na area central de Pod, sofria com as constantes inundacdes do corrego Itaim. O
corrego, apesar de canalizado, tem, em sua geolocalizacdo, um percurso que cruza todo o
municipio e sua area central e, por consequéncia, desdgua no trecho do Rio Tieté nos limites
com os municipios de Suzano e [taquaquecetuba. A presenga do corrego (este com seu inicio no
distrito do Itaim Paulista, na Zona Leste da cidade de Sao Paulo), passando pela cidade de
Ferraz de Vasconcelos (situada na Zona Leste da Regido Metropolitana de Sao Paulo) e por 14
recebendo varios afluentes, resultou, por muitos anos, em problemas de cheias. Com isso, por
atravessar a area central de Pod, trouxe consigo um enorme volume de dguas em épocas de
maior precipitagao.

O atendimento foi o mesmo praticado na EMEB Brigadeiro Faria Lima, ou seja, as
criangas eram atendidas em tempo integral. Em 2015, ap6s uma reestruturacdo da Secretaria
Municipal de Educacao, esse segmento foi transferido para a EMEB Suzete Besagio Ruiz, na
mesma rua, a uma distancia de aproximadamente 200 metros, vigorando, entdo, a etapa da pré-
escola regular em 2 turnos (manha e tarde). Tal fato se estendeu entre os anos de 2016 ¢ 2017,
pois, segundo Decreto Municipal n® 7.130, a alteracdao de segmento de atendimento estipulou
que, a partir de 2018 (ano letivo seguinte), os alunos fossem atendidos em periodo integral,
contabilizado este entre 7h e 17h, com o horario de entrada entre 7h e 8h e saida entre 16h e 17h.
Alterou-se, também, a denominagao da escola para EMEB Integral Giovani Vitdrio Deliberato,
antes EMEB Giovani Vitério Deliberato.

Durante os trés anos em que atuou na oferta da pré-escola em tempo regular (2015 a
2017), a populagdo atendida era a que residia no entorno da escola, o que se modificou apds a
transferéncia do ensino regular para a unidade escolar mais proxima (EMEB Pastor José
Nascimento dos Santos, localizada na mesma rua, a cerca de 200 metros). Depois da mudanga
para o periodo integral, as turmas passaram a ser provenientes de varios bairros da cidade, como
ja observado entre 2010 e 2014.

Conhecer a histéria da criacdo da EMEB Giovani Vitorio Deliberato em sua totalidade
nos faz perceber a atencao e o cuidado em remanejar os alunos para outra area que apresentasse

maior seguran¢a, ampliando o niumero de vagas e oferecendo o ensino basico a comunidade.

5.3.2 Biografia do patrono
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Neste subitem, traremos algumas informagdes bésicas, conforme consulta ao PPP da
escola. Giovani Vitorio Deliberato, brasileiro, empresario, casado, nasceu no dia 25 de fevereiro
de 1961 em Sdo Paulo, SP. Filho de Izidoro Deliberato, diretor de escola, e de Neode Paschoal
Deliberato, professora, teve como irmaos Marcelo Deliberato e Claudia Deliberato Aspasio.

Ainda adolescente, mudou-se para P6a, onde, ao fixar residéncia, iniciou sua carreira de
empresario, além de ter concluido graduagdo em Administragdo e Ciéncias Econdmicas. Além
disso, participou por muitos anos do corpo de jurado criminal da Comarca de Po4, no Estado de
Sao Paulo. Casou-se com a professora Ana Cldudia Rodrigues Deliberato, com quem teve dois
filhos: Giovanna Rodrigues Deliberato, advogada, e Gabriel Davi Rodrigues Deliberato,
estudante de Ciéncias Contabeis.

Visto como uma pessoa de coracao gigante e bondosa, de acordo com palavras de sua
esposa, Ana Claudia, Giovani “vivia para ajudar pessoas, amigo de todos e que ndo tinha
inimizades”. Sua partida foi precoce, aos 49 anos, mais precisamente em 24 de abril de 2010, em
Sao Paulo, onde lutava contra um cancer de esdfago, deixando mulher, filhos e todos ao seu

redor com profunda tristeza.

5.3.3 Caracterizacao da unidade escolar

A estrutura fisica da escola ¢ composta de 6 salas de aula, 1 refeitdrio interno, 1 parque,
1 sala de video/brinquedoteca, sala de professores e funciondrios, cozinha, lavanderia e
secretaria/dire¢do. Estdo ausentes, na estrutura fisica do local, uma quadra poliesportiva e uma
biblioteca, além de sala de informéatica. Com relagdo as salas de aula, duas sdo pequenas, com
armarios embutidos e capacidade maxima para 14 alunos. Uma ¢ considerada média, com
capacidade méaxima para 19 alunos, e as outras 3 salas sdo consideradas de tamanho regular,
tendo capacidade maxima para 21 alunos.

O parque ¢ descoberto, sem acesso a terra vegetal ou a areia. Seu chao ¢ revestido com
paralelepipedos e representado por brinquedos, como gira-gira e trepa-trepa (gaiola ginica),
estes constituidos de ferro e soldados no chdo. Ademais, ha 3 gangorras infantis compostas por
base de ferro e assento de madeira, também um escorregador de plastico, medindo 1,22 metro de
altura e 1,94 metro de cumprimento.

A sala de video/brinquedoteca ¢ representada por uma area equivalente a uma sala de
aula regular, com brinquedos de acordo com a faixa etéria dos alunos atendidos (4-5 anos):
bonecas, bonecos, cozinhas, lavanderias, itens de oficina, carrinhos, fantasias, bonecos de

fantoches, jogos educativos, dentre outros. Possui, além disso, uma quantidade de almofadas a
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fim de que as criangas as usufruam para assistir a filmes ou fazer atividades diferenciadas com
as docentes. Também fazem parte dos equipamentos da sala de video/brinquedoteca: um
aparelho de televisao, um aparelho de DVD, um projetor multimidia, 2 aparelhos de micro

system.

5.3.4 Ingresso na unidade escolar

Por ser uma unidade que atua no segmento de educagdo em tempo integral, existe uma
concorréncia por vagas na EMEB Integral Giovani Vitorio Deliberato. Dessa forma, a fim de
equalizar as possibilidades de acesso, a Secretaria Municipal de Educagao de Poa realiza, todos
os anos, um sorteio, de acordo com o niimero de vagas existentes nas escolas de tempo integral,
entre a comunidade interessada. Até o ano de 2018, o Unico pré-requisito era que a mae do
educando tivesse vinculo empregaticio. A partir dai, esse requisito foi retirado dos sorteios,
permitindo, assim, que todas as criangas a ingressarem no proximo ano na etapa da pré-escola
pudessem concorrer a ele. Além da EMEB Integral Giovani Vitdrio Deliberato, existem na rede
municipal de Poa outras duas escolas que atuam dessa mesma maneira: a EMEB Ant6nio
Francisco dos Santos e a EMEB Lidia Aparecida da Costa Barrento.

Em meados de outubro do ano letivo, os responsaveis pelos alunos do taltimo estagio da
creche (ou dos que ndo estdo matriculados) podem optar por participar do sorteio para concorrer
a vaga em uma dessas 3 unidades escolares. Ainda assim, ¢ obrigatéria a escolha de uma
segunda unidade que atenda a etapa de pré-escola em turno regular (4 horas), para que a
matricula possa ser formalizada em caso de ndo ser contemplado no sorteio. Apods sua
realizagdo, sdo criadas listas de espera para o ensino em tempo integral para familias que
escolhem pleitear vagas em caso de desisténcia, transferéncia ou abertura de novas vagas, dados
que sao localizados no site da Secretaria Municipal de Educacao de Po4, na aba “Lista de Espera
Pré Integral 2022”. Além disso, ¢ garantida para todas as criancas que nao foram contempladas
com vagas no periodo integral, uma vaga em uma EMEB — Escola Municipal de Educagao
Bésica em periodo regular mais proxima de sua residéncia, para que a crianga ndo fique sem a
vaga no periodo escolar.

Atualmente, as turmas da EMEB Giovani Vitorio Deliberato sao divididas em 2 etapas,
sendo pré-1 A, B e C, com 20, 19 e 14 alunos respectivamente, e pré-11 A, Be C, com 19,21 e 14
alunos, o que totaliza 107 alunos. Em alguns anos, a quantidade de alunos atendidos chegou a

alcancar o numero de 115 matriculas, porém estudos da prdopria Secretaria Municipal de
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Educacdo de Pod, em conjunto com o corpo gestor da unidade escolar, apontaram que esse
numero deveria ser diminuido, embora discretamente, a fim de proporcionar aos alunos uma

melhor estadia e locomog¢do nos ambientes, visto que o prédio nao € considerado grande.

5.3.5 A clientela atendida

A clientela atendida pela EMEB Integral Giovani Vitorio Deliberato ¢ mista, pois os
alunos, em sua maioria, ndo residem unicamente na Vila Agoreana. Por o ingresso ocorrer por
sorteio, estes provém de diversos bairros do municipio. Pelo fato de a escola estar localizada em
uma area proxima da central, com as principais vias de acesso do municipio, torna-se mais
concorrida inclusive para manifestacao na lista de espera. De acordo com a consulta realizada
no site da Secretaria Municipal de Poa em 30/05/2022, a lista de espera da EMEB Integral
Giovani Vitorio Deliberato contava com 66 candidatos inscritos, em face de 49 da EMEB Lidia
Aparecida da Costa Barrento e de 21 da EMEB Antonio Francisco dos Santos.

Apesar da origem dos alunos ser mista, ou seja, de varios bairros da cidade, encontram-
se ndo s6 grupos provenientes de bairros periféricos mais pobres, mas também criangas oriundas
daqueles mais centrais, caracterizados por uma populacio com melhores condi¢des
econOmicas, porém ainda pertencentes aos estratos mais pobres da populagdo. Com relagdo aos
seus responsaveis, os dados das matriculas dos alunos mostram que possuem, em sua maioria,
formacdo de nivel médio e alguns de nivel superior, salvo poucas excegdes. Apesar da carga
horéaria extensa do ensino em tempo integral, que muitas vezes chega a ser de dez horas diarias,
a taxa de desisténcia das vagas para matricula em turno regular € baixa, oscilando de 2 a 3 por
cento durante todo o ano, e essas vagas, quando disponiveis, sdo oferecidas aos candidatos
inscritos na fila de espera.

Em sua maior concentracdo, podemos definir que os alunos matriculados na EMEB
Integral Giovani Vitorio Deliberato tém familias nucleares constituidas de responsaveis
inseridos no mercado de trabalho, principalmente no setor de servigos (comércio, prestacao de
servigos, profissionais liberais). Na classe na qual realizei a pesquisa, a maioria das familias
(nucleares ou maes chefes) se encontra no mercado formal. A faixa salarial dos responsaveis
dos alunos oscila entre um e meio a quatro salarios minimos por familia.

Em consulta realizada no ano de 2022 junto a secretaria da unidade escolar, mais
precisamente no més de maio, menos de 10% dos alunos matriculados nela eram beneficirios
do programa do governo federal intitulado “Auxilio Brasil”. Desse modo, os dados nos mostram

que grande parte dos alunos e de suas familias nao recebia o beneficio do Governo Federal. E
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importante ressaltar que esses pardmetros compdem um conjunto de diretrizes impostas pelo
Ministério da Educagao, que, em conjunto com o Ministério da Cidadania, publicou a Portaria
Interministerial n° 3, de 22 de junho de 2022. A frequéncia dos alunos ¢ registrada em um banco
de dados do Ministério da Educa¢do, denominado “Sistema Presenga”, sendo este requisito
obrigatdrio para obtencdo do auxilio financeiro. Logo, podemos observar que os alunos da
EMEB Integral Giovani Vitorio Deliberato ndo compdem, em sua maioria, os grupos de maior
vulnerabilidade econdémica e social, ainda que se caracterizem como populagdes de classe

média baixa.

5.3.6 O ensino em tempo integral

Embora ndo seja obrigatdria a oferta de ensino em tempo integral na etapa da pré-escola,
a Prefeitura da Estancia Hidromineral de Poa disponibiliza a comunidade 3 escolas que atuam
dessa forma. As demais matriculas na pré-escola (4 e 5 anos) ocorrem em um Unico turno, sendo
manha (8h as 12h) ou tarde (13h as 17h).
No ensino em tempo integral, existem dois tipos de carga horaria:
e diurno, com 20 horas/aula por semana, num total de 800 horas anuais; e
e contraturno, com 15 horas/aula semanais, totalizando 600 horas anuais.

Apresentamos a seguir duas tabelas que detalha a distribui¢do da carga horaria de cada

turno:
Tabela 28 — Carga horaria do turno manha
AREA DO LINGUAGENS CARGA HORARIA
CONHECIMENTO PRE-I PRE-II
Conhecimento de Linguagem Oral e Escrita 4 4
Mundo Expressividade / Equilibrio 3 3
Arte Visual / Musica 4 4
Natureza, Sociedade e 3 3
Cultura
Linguagem Matematica 4 4
Formacao Pessoal e Identidade e Autonomia 2 2
Social
Total semanal 20 20




Total anual 800 800
Tabela 29 — Carga horaria do turno tarde
AREA DO LINGUAGENS CARGA HORARIA
CONHECIMENTO PRE-I PRE-IT
Conhecimento de Leitura / Contagao de 4 4
Mundo Historias
Teatro / Musicalizagao / 4 4
Danga / Artes Visuais
Jogos e Brincadeiras 3 3
Diversidade Cultural / 3 3
Meio Ambiente
Brinquedos e Jogos de 4 4
Raciocinio
Formacao Pessoal e Identidade e Autonomia 2 2
Social
Total semanal 15 15
Total anual 600 600
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No periodo diurno, os materiais didaticos de base para o ano de 2022 foram o livro

“Adoletd”, da Editora do Brasil, fornecido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),

e também o sistema apostilado “Aprende Brasil”, adquirido pela Secretaria Municipal de

Educagao de Pod em parceria com o Grupo Positivo. J4 no contraturno, as atividades nao sao

desenvolvidas com um material didatico em si, mas sim com as linguagens descritas na tabela

de carga horaria mostrada anteriormente.

5.3.7 Profissionais da unidade escolar

A EMEB Integral Giovani Vitoério Deliberato ¢ composta por um total de 28

funcionarios, sendo agrupados em 3 quadros: Gestdo, Docente ¢ Operacional:

Quadro de Gestao:
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e 1 diretor de escola;

e 1 coordenador pedagdgico.

Quadro de Docente/Magistério:

e 12 professores.

Quadro Operacional:
e 7 auxiliares de creche;
e 2 auxiliares de desenvolvimento infantil;
e 3 cozinheiras;
e 2 auxiliares de limpeza.

Conforme levantamento inicial realizado, menos da metade desses servidores reside na
cidade de Poa. Os demais moram em cidades vizinhas, por exemplo, Suzano, Itaquaquecetuba,
Ferraz de Vasconcelos, Mogi das Cruzes e Sao Paulo.

Os cargos de Gestao (diretor de escola e coordenador pedagodgico) sdo aqueles em
funcdo gratificada, isto €, escolhidos pela equipe da Secretaria Municipal de Educagao para
administrar a escola. Como requisitos para ocupa-los, ¢ obrigatério: ser docente, ou ter outro
cargo superior, ¢ servidor da Secretaria Municipal de Educagdo de Poa, ter diploma de
Licenciatura Plena em Pedagogia, além de bom historico no desempenho de suas atividades
junto a Secretaria e também na analise curricular.

As fungdes de cozinheiro escolar e auxiliar de limpeza ficam a cargo de uma empresa
terceirizada que presta servigos ao municipio e as demais escolas, e, em relacdo aos cargos de
professor, auxiliar de creche e auxiliar de desenvolvimento infantil, o provimento se da por
aprovacdo em concurso publico ou contratagdo temporaria. Destacamos que, nessa unidade
escolar, todos os ocupantes desses cargos sdo servidores efetivos aprovados em concurso

publico.

5.4. Eixo 2: A professora, sua experiéncia profissional e a rotina em sala de aula

5.4.1 Sua experiéncia profissional
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A docente entrevistada na EMEB Integral Giovani Vitério Deliberato ¢ do sexo
feminino, com idade superior a 50 anos e com 31 anos de funcionalismo publico na rede de Poa,
o que revela se tratar de uma professora ndo apenas com larga experiéncia, mas que também
conta com estabilidade profissional, tendo ingressado no primeiro concurso municipal de
provas e titulos na histéria de Pod. A jornada de trabalho semanal cumprida por essa profissional
¢ fixa, composta por 30 horas semanais, sendo: 20 horas de trabalho pedagogico com alunos, 2
horas de horério de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC) e 8 horas de horario de trabalho
pedagoégico livre (HTPL).

A participag@o na pesquisa se deu de forma voluntaria, conforme explicacdo da pesquisa
e apresentagdo do projeto como um todo, suas finalidades e garantia do sigilo das informagoes
fornecidas mediante o preenchimento de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que foi fornecido por mim para a entrevistada.

A experiéncia profissional e a trajetoria da professora em questdo sdo descritas da
seguinte forma: possui formagao em Magistério e Licenciatura em Arte (curso que permitiu seu
ingresso na rede estadual de ensino). A professora menciona que nao teve tempo para realizar
outra licenciatura, desta vez em Pedagogia, pois atuava em dois turnos (no Fundamental I e II),
e, no periodo noturno, tinha outras questdes para lidar, por exemplo, questdes familiares,
sentindo-se muitas vezes sobrecarregada.

No contraturno, ela tem um cargo de Arte na rede estadual de ensino, atuando como
professora de Educagdo Bésica I, com turmas de Ensino Fundamental II. Neste, também possui
30 anos de experiéncia, aguardando a concessdo de aposentadoria, visto que seu pedido ja foi
efetuado.

Sobre a formagao docente, a entrevistada tece algumas criticas aos cursos de Pedagogia
e valoriza a sua formagao pelo curso de Magistério. Nesse sentido, com relagdo aos cursos de
Pedagogia atualmente, ndo de forma generalizada, mas sim pelas experiéncias que a docente

tem recebido estagidrias em sua sala de aula, explica:

Fico preocupada, pois as estagidrias atualmente de Pedagogia
demonstram saber menos do que eu, que fiz Magistério, entdo isso
também me desmotiva a fazer uma Licenciatura na area. Claro que ndo
estou generalizando, mas vejo que um curso superior com a
responsabilidade que a Pedagogia tem, vocé investir tempo, dinheiro
para ndo ter um bom conhecimento é ruim. (trecho da entrevista com a
professora).

O relato da professora deixa claras suas criticas aos cursos de formacao superior que nao

conseguem propor uma formagao docente que prepare o professor para dar aula, que permita ao
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aluno, durante a sua graduagdo, adentrar o mundo da escola, das relagdes concretas com os
alunos, das dificuldades e questdes que envolvem a vida cotidiana da escola, das experiéncias
escolares e da “cultura escolar”, segundo Azanha (2006) e Sawaya (2018; 2021). Esses autores
e outros tém chamado a atencdo para o distanciamento da formagdo que se faz a partir de
modelos tedricos baseados em proposicdes que muitas vezes nao levam em conta alguns pontos.

Dentre estes, podem ser citados: uma tradigdo de um “saber fazer” que se constroi ao
longo da experiéncia da vida escolar e suas questdes; € o conhecimento profundo de uma
realidade escolar feita de precariedades, de dificuldades das mais diferentes ordens
(econdmicas, politicas e educacionais, entre outros), que marcam a escolarizacao das camadas
populares no Brasil. Assim, o relato da professora, que, como ja informado, foi aluna em curso
de Magistério, da énfase a necessidade de uma construcao do trabalho docente que se faz na
pratica, nas idas e vindas, na necessidade de que os cursos de extensdo respondam demandas
que surgem no confronto com os alunos, na sala de aula e na instituicao onde trabalha.

Além disso, a professora, ao ser questionada sobre a formagao de professores no Brasil
em relacdo a outros paises, tece criticas, evidenciando desse modo uma necessidade de buscar

atualizagdes constantes para sua pratica cotidiana:

Bom, a formagdo tem que ser constante, pois sabemos que em cada
época lidamos com uma realidade diferente. A formag¢do no Brasil
infelizmente é muito falha e atrasada com relagdo a outros paises, mas
procuro sempre estar me atualizando, mesmo que de forma ndo
académica devido aos compromissos em prepara¢do de aula e
execugdo das mesmas, fica dificil para conciliar com a vida académica,
mas os cursos livres sdo constantes. (trecho da entrevista com a
professora).

Ela ndo s6 questiona a formacdo docente no Brasil, mas também demonstra sua
preocupacao em buscar inserir em sua pratica conteiidos que fagam sentido na vida das criangas
€ que possam proporcionar um ambiente de pesquisa constante. Quando relata sua formagao,
com cursos extracurriculares, retrata-nos sua visdo sobre quem deveria oferecé-los para os
docentes e o que faz quando isso ndo acontece, além de informar qual o seu impacto em sala de
aula e como lida com essa situagdo. Ha a mengdo a alguns cursos realizados que compdem a

trajetoria profissional da docente, como a seguir:

Ao me deparar, né, uma pessoa chata, reclamona e sem motivagdo pra
trabalhar, antes de 2020 comecei a ver uns cursos na internet pra
alfabetizagdo, pois sempre tive vontade de trabalhar com
alfabetizag¢do, pois sempre tive muita vontade em trabalhar com o
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tema, mas, como eu considero uma responsabilidade muito grande,
pois nunca atuei com séries iniciais, como 1° e 2° ano, nunca peguei
essas turmas com medo, por saber do processo. E isso foi bom, pois sei
que poderia ter prejudicado muitas criang¢as se eu ndo estivesse
devidamente preparada. Foi ai que eu encontrei o ‘“método das
boquinhas”, da Renata Jardini, e achei bem interessante, e eu ndo
sabia que a base da alfabetizagdo comegava na pré-escola, e foi ai que
eu me apaixonei, saber das questoes da neurociéncia, de todo o
processo, eu fiquei encantada. Entdo eu comecei a fazer alguns cursos
da Carla Silva, que é “tipo”” uma multiplicadora da Renata Jardini,
que falava sobre neurociéncia e alfabetiza¢do, fiz cursos de
neuroplanejamento, de consciéncia fonologica, esses todos ai foram
particulares. Depois eu fiz, dentro da plataforma AVAMEC, o curso
“Tempo de Aprender”, muito bom, e depois eu fiz outro que se chama
“ABC”, que é Alfabetiza¢do baseada na ciéncia, que tem toda uma
equipe de Portugal ministrando esse curso, foi maravilhoso, inclusive
ele estda na plataforma disponivel, foi um aprendizado muito bom.
Depois eu conheci a “Lubrids”, ai foi quando eu fiz um curso na area
da alfabetizagdo matematica de “Numeracia”, um outro curso do
“Pro-leia”, outros como “Brincar ¢é fundamental”, “Brincar,
descobrir e aprender”, e atualmente eu estou fazendo um curso
chamado “Programa Escola Inclusiva”, e outro chamado “Paec”, que
sdo cursos voltados para a neurociéncia, e temos experiéncias de
outras professoras, outras mentoras, onde compartilhamos nossas
atividades em sala de aula em uma rede, e também participo de
palestras, lives, aléem de acompanhar os trabalhos de colegas da area
atraveés das midias digitais. (trecho da entrevista com a professora).

Para isso, a docente considera imprescindivel um professor que sempre esta em busca de
adquirir novos contetdos para aplicar em sala de aula, fazendo parte de seu curriculo. De acordo
com ela: “O imprescindivel na formagdo do professor ¢ estar sempre estudando e
acompanhando as transformagoes” (trecho da entrevista com a professora).

Apesar da heterogeneidade tedrica e da busca espontanea por cursos de formacao que
pudessem auxiliad-la nas praticas de alfabetizacdo, muitos deles com orientacdes tedricas e
metodoldgicas diferentes, trata-se de uma profissional com larga experiéncia docente em sala de
aula, cuja experiéncia profissional ndo se deu pelos cursos que normalmente tém feito parte dos
professores alfabetizadores (Letra e vida, programa Ler e escrever, Mais educacdo), mas sim
pelo seu trabalho e pelas experiéncias de sala de aula e na formagao que ela obteve em seu curso
de Magistério. Ademais, como se constatara, ela mistura diversos métodos e didaticas até
mesmo contrastantes entre si, inclusive langa mao de praticas pedagdgicas hoje consideradas
tradicionais e por alguns até mesmo obsoletas, por exemplo, a relacdo entre som, fala e escrita.

E interessante notar que, como mostrarei posteriormente, ela ndo abandona a tradigao de

que a escrita ¢ um codigo que representa a fala, portanto, parte da oralidade de uma lingua falada
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¢ vai em busca de suas convengdes na escrita, mas também nao abandona as contribuigdes do
construtivismo e 0s avangos no ensino da escrita a partir do conceito de letramento. O ponto alto
do relato da sua experiéncia, a meu ver, ¢ a liberdade com que construiu praticas de ensino,
usando uma tradi¢do de praticas que compuseram uma cultura escolar do escrito (SAWAYA,
2018).

Ao detalharmos sua trajetéria na rede municipal de Pod, a docente nos disse que j& atuou
nos segmentos de Educa¢ao Infantil e Ensino Fundamental. Nessa escola, conta com 7 anos de
experiéncia, em turmas de pré-II. A sua atuagdo nesse local pode ser justificada por sua
experiéncia na rede, afinal, com seu tempo de funcionalismo publico, consegue participar das

atribuigdes de aulas e classes em uma classificagdo favoravel:

A atribuig¢do na Rede Municipal de Pod se da por base na pontuagdo de
professores por tempo de exercicio, titulos e a somatoria destes gera-se
uma classificagdo e nos professores escolhemos o periodo e escola nos
quais queremos lecionar. Funciona assim para todos os professores.
(trecho da entrevista com a professora).

A professora ird atuar em 2024 com a mesma turma com que trabalhou em 2023 (que
seguird do nivel pré-I para pré-II). Em seu relato, mostra-se bastante entusiasmada e também
com a “cabeca fervilhando”, pois, como dard sequéncia em seu trabalho, apresenta uma
preocupagdo em trazer abordagens que fagam com que as criangas possam avangar em seu
desenvolvimento, sem deixar de lado a ludicidade, ou seja, avangcando dentro do que for
possivel.

Na rede municipal de Po4, existem cursos de formagdo continuada com o objetivo de
aprimorar o curriculo com novos conhecimentos, trocas e discussoes de saberes para que sejam
levados a sala de aula; conforme o depoimento da docente a seguir, constituem a jornada nao so6

dela, mas de todos os docentes da rede:

Na Rede Municipal de Poad sdo oferecidos cursos que sdo geralmente
atrelados ao material apostilado. Neste caso, o sistema Aprende Brasil.
E para esses cursos livres sdo atribuidas pontuagoes de acordo com a
formagdo. Fora isso, temos palestras, foruns de educacdo e demais
formagoes dentro dos HTPCs. Utilizo boa parte do que é proposto
nessas formagoes, mas na minha opinido precisariamos de uma
formagdo mais especifica. (trecho da entrevista com a professora).
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Hé uma visdo defendida por Souza (2007, p. 55) em que a escola deve se apropriar dos
horarios reservados para as referidas reunides, como trazido pela docente, para proporcionar a

troca de experiéncias entre os pares €, além disso, para ser um espaco de sistematico de reflexao:

Ha necessidade de espagos de reflexdo coletivos, possibilitando que se tenha
realmente uma equipe docente, com projetos ¢ solugdes grupais que deem coeréncia,
organizagdo e sentido a escola. Podem ser importantes, também, para que cada
professor possa encontrar apoio e saidas para muitos impasses e sofrimentos que
perpassam seu cotidiano na sala de aula. Infelizmente, ¢ comum encontrarmos, ao
invés de uma equipe docente, um ajuntamento de professores que pensam e atuam de
maneira individualizada, competitiva e hostil, interna e externamente.

Como ja explicamos, a docente faz comentarios sobre a formagdo continuada que ¢é
oferecida na rede, porém, por ndo a considerar suficiente, faz sua busca pessoal por formagao
para que possa assim oferecer melhores contetidos e condi¢des de aprendizagens aos seus

alunos.

5.4.2 Sua rotina em sala de aula

O objetivo aqui ¢ descrever ao leitor de que modo a professora organiza sua pratica
cotidiana em sala de aula. Para isso, mostramos como a docente sistematiza a rotina em um
passo a passo, nos seus mais distintos acontecimentos, desde a chegada das criangas a escola até

sua saida. De acordo com a entrevistada, temos:

As criangas, ao entrarem, tomam o café da manhd, onde eu e a auxiliar
acompanhamos esse momento da alimentagdo. Logo apos utilizam o
banheiro, bebem agua e voltamos pra sala. Contamos a quantidade de
meninos e meninas e o total. Usamos o calendario para utilizar o dia do
més, da semana, o ano, lembrar que dia que foi ontem, que dia que serd
depois desse, dar uma observada da janela o tempo como esta.
Conforme nos ja combinamos que a gente ja segue a ordem alfabética,
que ja tem os saquinhos deles na parede, entdo a gente ja sabe quem
que vai ser o ajudante do dia. Recordo o que falamos na aula anterior e
apresento, através de umas imagens de rotina que eu ja tenho, o que
que nos faremos durante o dia, o que ja foi feito, que é no caso do café
da manhd, a hora da brincadeira, a hora da historia, e apos
executarmos essas tarefas eles almogam, escovam os dentes, usam o
banheiro novamente e vao descansar para o segundo turno. Como é
periodo integral, eles descansam uma horinha para o periodo da tarde.
(trecho da entrevista com a professora).

Ha um planejamento executado pela docente para dispor as criangas na sala de aula, um

olhar sensivel de sua parte, para que elas possam se conhecer e estabelecer entre si relagdes de



73

convivéncia estando em pequenos grupos. Portanto, temos uma evidéncia de que os sujeitos ali

presentes tém os mesmos direitos € ndo devem ser hierarquizados com preferéncias:

No inicio do ano, deixo em 4 conjuntos de 6 lugares, em forma de
agrupamento, no primeiro bimestre, para que exista uma adapta¢do
entre eles que julgo necessdria: conhecer o outro, as diferencas e
similaridades em grupo, interagoes e relagoes de confianga entre as
criangas. Apos a sondagem, que é um indice norteador para o trabalho
que serd realizado posteriormente, as criangas sdo colocadas em
grupos para que trabalhem em grupo em determinadas atividades, e no
dia a dia hda uma disposi¢do, ha um formato de “meia lua”, para que
assim todos possam ter as mesmas visoes da sala de aula e do espago
dela, dos rostos dos colegas e da professora. Assim, ndo ha uma
hierarquiza¢do em “quem senta na frente ou atrds, ou no fundo”, pois
todos terdo a mesma visao. Quando eu ndo quero que alguns “copiem”
as atividades uns dos outros em momentos especificos, hd um
agrupamento, mas de forma escalonada. Por exemplo: no uso de
tesoura, ha um espagamento maior entre as criangas, com medo da
professora de que um possa cortar o cabelo do outro. Quando hd uma
maior maturidade entre eles, dai eles passam a sentar um atrds do
outro. (trecho da entrevista com a professora).

Dessa forma, a docente exerce um papel autocritico quando compreende que todos os
alunos sdo sujeitos com os mesmos direitos € que isso colabora para a construcdo da
autoimagem da crianca enquanto pessoa singular presente. Embora os alunos sejam individuos
dotados de suas singularidades, ndo podem ser tratados com preferéncias ou antipatias,

conforme aponta Leite (1997, p. 310):

Na grande maioria dos casos — quando pensamos na situa¢ao da sala de aula —, o
educando ndo tem possibilidades de se identificar corretamente. Em primeiro lugar,
num processo educativo feito para o grande numero, ¢ mais ou menos provavel que
passe despercebido pelos professores, a ndo ser que se coloque nos casos extremos (o
que se salienta pela extraordinaria capacidade intelectual, ou o que se torna conhecido
pelo seu total afastamento das normas aceitas por escolas e professores); os outros sdo
ignorados ou colocados “no grupo”, como figuras indistintas e imprecisas. Em outras
palavras, poucos alunos conseguem ser percebidos, ou poucos conseguem identificar-
se através do professor: deste ndo recebem de volta a propria imagem, a fim de que
possam saber quem e como sdo. Esse processo nao seria, talvez, tdo pernicioso, se 0s
professores conseguissem manter uma atitude de neutralidade diante dos alunos, sem
manifestar preferéncias ou antipatias. Mas todos os professores sabem que manter tal
neutralidade é processo dificil, obtido a custa de muito processo e muita autocritica.

Fortalecem os dizeres do referido autor as praticas empregadas pela docente, ao agrupar
as criangas ora em conjunto de 6 mesas e cadeiras ora a turma em um formato de “meia lua”,

para que ambos possam estabelecer um contato visual de forma igualitaria da docente, da lousa
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e dos demais colegas, sem distingdes ou como ela mesmo diz, “hierarquizacdo em quem senta
na frente ou atrds”. Essa pratica também permite que elas compartilhem davidas, se ajudem
mutuamente, aprendam a conviver € a compartilhar as licdes, pedir ajuda e aprender com as
outras criangas. Além de ser uma forma em que a professora pode acompanhar as tarefas das

criangas, saber o que estdo fazendo e como e tirar duvidas, realizar explicagdes.

5.4.3 O uso das sondagens como instrumento de referéncia do trabalho

docente com as criancas

As sondagens desempenham um papel importante como instrumento norteador da
docente em sala de aula. Para isso, ela ndo se prende a um unico método de alfabetizagdao, mas
utiliza vérias abordagens, métodos e estratégias com o objetivo de avangar na aprendizagem

de seus alunos. Conforme pontua:

Nessa questdo fala sobre um método para alfabetizar. Nos sabemos que
o objetivo da educagdo infantil ndo é que eles saiam alfabetizados,
mesmo porque a alfabetizacdo é um processo longo, entdo muitas
pessoas entendem so o decodificar como estar alfabetizado, ndo é isso,
né, eu entendo que na educagdo infantil as criangas tém que ter sim
muita brincadeira, mas tem que ser trabalhada bem a parte cognitiva,
bem como as outras partes emocionais, sociais, né, como um todo.
Entdo, como um processo, na educa¢do infantil, eu gosto de estimular,
assim que eu faco uma sondagem com eles, gosto de estimular com
jogos auditivos, trabalhar memoria auditiva, discrimina¢do auditiva,
figura e fundo, todas essas coisas que compoem a parte auditiva, se a
criangca sabe realmente escutar, e depois disso, quando eles ja
estabelecem isso, eu costumo trabalhar com a consciéncia fonologica,
entdo eu explico o que é uma frase, peco pra eles dar um exemplo, e
tudo isso é falado, o que é frase. Entdo, depois que eles compreendem o
que sdo palavras, palavra dentro da palavra, quantos pedacinhos tem
na palavra, né, as rimas, a alitera¢do, entdo de uma maneira ludica,
através de brincadeiras de parlendas, de musicas e de trava-linguas, eu
acho que isso é o primordial, pra que futuramente aprendam a
consciéncia fonémica e tantas outras habilidades que sdo estabelecidas
pra uma crianga ser alfabetizada. Entdo, eu vejo isso como algo muito
importante, que o brincar por brincar ndo é fung¢do so da escola,
porque o brincar por brincar a crianca pode fazer em qualquer lugar,
ndo que ndo tenha esse momento na escola, a crianga também tem esse
momento do livre, de brincar por brincar, mas eu considero que, na
educacgdo infantil, a crianga tem que brincar com um objetivo, com
intencionalidade. (trecho da entrevista com a professora).
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A professora também expoe sua visdo sobre a alfabetizagdo, a brincadeira e a Educacgio
Infantil, e as possiveis consequéncias, que podem se agravar ao longo do processo de

escolarizacdo dos alunos, de adiar a alfabetizagcdo das criangas em idade pré-escolar:

Depois a gente vé o resultado la no Ensino Fundamental 11, no Ensino
Médio, que o povo ndo sabe ler e escrever, porque no primeiro ano a
professora da conta de varias habilidades que eles deveriam estar
aprendendo no pré, é complicado, né? Também sou a favor das
criangas brincarem, todo dia elas tém que brincar, so que sdo
brincadeiras que tém um proposito, né, e se eles estdo com essa janela
de oportunidade de aprendizagem, se eles tém um preparo que eles
conseguem fazer, eu ndo vejo o porqué, ao menos que ndo estivesse
dentro da BNCC e dentro da questdo do desenvolvimento das criangas,
ne? Eu também sou a favor da consciéncia fonologica, de trabalhar
todas essas coisas, porque a coordenagdo é uma coisa, a escrita é uma
coisa e a leitura é outra. Entdo, nada impede, e outra: o processo de
alfabetizagdo ndo é so decodificar letras, né, é um processo longo, so
que nesse caminho as coisas vdo se perdendo, né, e a gente pega os
B.O.s depois de pré-requisito que os alunos tinham que ter nas séries
adequadas e ndo tém. (trecho da entrevista com a professora).

Ao falarmos sobre brincadeiras e seus propositos para a Educagdo Infantil, Corsaro
(2009) destaca as contribuigdes que 0s jogos proporcionam as criangas, como a representacao
da vida cotidiana, aquisi¢ao de valores e regras e o estabelecimento das relacdes de poder entre
elas mesmas e a cultura do mundo adulto. Além disso, temos como possibilidade a brincadeira
de faz de conta, que também possui um propoésito, oferecendo a crianga um recurso privilegiado
de desenvolvimento na infancia, e mediador basico em sua formag¢ado de consciéncia (Vygotsky,
1984).

Nesta fase, a docente nos explica de que maneira utiliza as sondagens e as aplica, bem

como a frequéncia e o uso que faz posteriormente dos resultados:

Eu costumo fazer uma sondagem da escrita, uma voltada a numeracia e
outra voltada pra psicomotricidade, principalmente no pré-2, e vou
descrever como que eu faco esse tipo de sondagem. Bom, primeiro eu
seleciono um grupo de palavras do mesmo campo semantico e monto
uma frase curta com essas palavras do grupo. Pego a colaboragdo da
minha auxiliar para que olhe as demais criangas enquanto eu aplico a
sondagem, uma crianga por vez, em um lugar tranquilo, dou uma folha
de papel sem referéncias, né, de letras, de nada, so com uma linha e
uma indica¢do de onde ela pode estar escrevendo o nome dela, com
setinha ou bolinha, e eu falo pra ela que eu vou ditar algumas palavras
e ela vai escrever do jeito dela, que é do jeito que ela acha que é, que é
do jeito de crianga, por isso eu ndo vou poder falar nada, porque eu
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ndo sou crianga, entdo ela vai escrever da maneira dela, que ela pode
ficar tranquila, e ai eu dito a palavra, a crian¢a escreve. Depois que ela
escreve, eu pego pra ela ler usando o dedinho pra eu ter uma nogdo de
como ¢ que ela esta. Apos ela escrever todas as palavras e fazer a
pseudoleitura, eu coloco em qual fase da escrita ela se encontra e
comparo depois no final, né, o resultado de todas as criangas e comego
a tragar estratégias pra que elas avancem no processo, porque as vezes
pode ser que tenha alguma crian¢a que esteja muito além ou muito
aquem do esperado, entdo as vezes pode ser produtivo comegar até a
fazer duplas ou grupos que sejam de hipoteses proximas. Eu costumo
fazer no final de cada bimestre a sondagem, mas, em relagdo ao
conteudo, a cada trés semanas mais ou menos ou um més eu fago uma
revisdo do que foi trabalhado naquele periodo, pra ver se eles
realmente compreenderam, que é soO revisdo, sondagem é uma vez por
bimestre, e, pela Prefeitura de Poad, eles enviam um formulario que nos
preenchemos sobre essa sondagem da escrita semestralmente. (trecho
da entrevista com a professora).

A aplicagdo das sondagens estd diretamente relacionada aos objetivos descritos pela

docente na entrevista, destacando também, a seguir, de que forma se da o preparo da atividade:

Bom, as palavras sdo selecionadas pelo grupo de professores que
compoem a escola, através dos temas que estdo sendo desenvolvidos
com as criancas naquele determinado momento. E feito um estudo em
grupo sobre as palavras, as possibilidades e as op¢oes, na qual os
grupos determinam e optam em maioria por determinado conjunto de
palavras. Ha momentos em que a escolha de palavras ja vem imposta
pela Secretaria Municipal de Educag¢do, o que torna o processo
impessoal e autoritdrio, ignoram as praticas e atividades nas quais
estamos trabalhando naquele exato momento junto das criangas. E
sobre o que eu espero: eu considero a atividade de sondagem de
extrema importancia ndo com o intuito de avaliar, mas de que o aluno
possa traduzir para mim em que nivel estd o seu aprendizado, para
que eu possa unir o resultado desse com aquele e com os demais e
enxergar: minha turma estda em determinado nivel, ou patamar, entio
eu ja posso avangar nisso, nisso e naquilo. (trecho da entrevista com a
professora).

Conforme foi relacionado pela docente, a sondagem, quando formulada com palavras
escolhidas pela propria Secretaria Municipal de Educacao, parte de um contexto impessoal que
desconsidera o trabalho sistematico e continuo desenvolvido pela professora em sala de aula
junto das criangas, o que pode certamente comprometer os resultados que serdo oferecidos apds

sua realizag@o. Na sondagem proposta pela professora, as palavras escolhidas sdo aquelas que

foram trabalhadas por ela com as criangas mediante um projeto sistematizado.
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Exemplo disso foi o caso do projeto sobre o folclore, que integrou inumeras atividades
de leitura e escrita realizadas durante varios meses. Nessa ocasido, a professora esclarece que
ela queria saber se as criangas haviam se apropriado dos contetdos (personagens do folclore
brasileiro; sua escrita; capacidade de estabelecer a relagdo grafema-fonema trabalhada em
classe; o codigo escrito, do alfabeto e das silabas para compor a palavra escrita; o
reconhecimento das palavras escritas e a capacidade de 1é-las, entre outros). Assim, as criancas
manifestam na sondagem a apropriacdo que fizeram desses assuntos propostos e trabalhados
com elas pela professora e suas dificuldades, o que permitira a docente avaliar se o que prop0s e
como propds possibilitou as criangas aprenderem/se apropriarem dos contetidos e da escrita.

A sondagem ¢ construida, entdo, com o intuito de conhecer o grau de apropriacao das
criancas das palavras que sdo elaboradas pela professora em discussdo com seus pares €
trabalhadas como atividades pedagodgicas, mediante as praticas de ensino estabelecidas por
sequéncias de atividades, temas e contextos que foram abordados naquele periodo. Isso
possibilitou, portanto, uma interacdo e possivel apoderamento do sistema de escrita alfabético
por parte dos alunos.

Através disso, ao desenvolver uma atividade de sondagem, que ¢ referéncia para o
trabalho que prop0s e para a percep¢do de como as criangas dele se apropriaram, avaliando,
assim, seu proprio esforco e o que ainda precisa ser reforcado com cada crianca, a docente tem a
preocupacao de, ao preparar o ambiente, fazer a retirada dos alfabetos ou outros materiais
visuais que estdo dispostos na classe (e que serviram de material de consulta e apoio para as
criangas), para que estas ndo possam consultar, mas sim reproduzir o que sabem (ou ndo sabem)
no momento da avaliagdo. Conforme experiéncias da docente, a retirada se faz importante para
conduzir seu trabalho dali pra frente, ou seja, os resultados das sondagens mostram ndo sé o que
os alunos aprenderam ou ndo aprenderam, mas também de que modo a docente terd de agir e

planejar sua pratica cotidiana futura. De acordo com a entrevistada:

A retirada é importante, pois neste momento consigo verificar o que as
criangas estdo aprendendo de fato, seja de um modo geral e também
individual, até porque, né, eu aplico a atividade de um em um.
Considero de extrema importancia um ambiente que seja acolhedor,
silencioso, sem a presenca de outros adultos ou outras criangas que
possam interferir nos resultados, mas, como o objetivo é mensurar o
que a crian¢a sabe, qualquer tipo de recurso visual, como os alfabetos
moveis, ndo pode ficar a disposi¢do. Ndo se trata de uma puni¢do ou
castigo, ou ruptura, é um exercicio para que eu possa compreender o
que a crianga sabe naquele momento, no que eu preciso retomar em
sentido de conteudo, pois o papel do professor é esse no momento de
avaliar: as vezes vocé tem que “ir e voltar”, avangar com alguns, mas



78

retomar alguns conceitos com outros, para que a aprendizagem surta
efeito. (trecho da entrevista com a professora).

Existe uma preocupagdo da professora em proporcionar um ambiente seguro € com a
menor interferéncia possivel durante a aplicacao das sondagens. Vemos a seguir sua intencao de

verificar o aprendizado das criangas e a seriedade do seu trabalho executado na pratica:

Tenho por objetivo ndo influenciar em nada o resultado da atividade da
crianga, afinal é uma atividade que esta sendo produzida por ela e ndo
por mim. Se, por um acaso, eu “‘ensinar’’ a colocar tal letra aqui ou ali,
o processo ndo é verdadeiro, pois sdo as minhas interferéncias e ndo as
proposigoes das criangas. Entdo, evito deixar outra criang¢a ou outro
adulto na sala, e também ndo gosto de interferéncia, seja de quem for. (
trecho da entrevista com a professora).

Um outro fato que estd atrelado ao desenvolvimento da sondagem e do trabalho
atencioso da professora ¢ o ato de observar o comportamento da crianca e, por consequéncia,
estabelecer uma relacao interpessoal afetiva, para que se sinta segura no momento da aplicagao
do teste. Dessa maneira, reproduz o que sabe, sem qualquer tipo de julgamento ou corre¢ao por

parte da professora na execugdo de seu trabalho:

Bom, algumas criangas apresentam ansiedade ou olhares
atravessados, de incertezas. No mundinho delas, elas tém que acertar
sempre, entdo eu procuro acalma-las, ja no ato de explicar a atividade,
que elas tém que fazer do jeito que sabe, para que se sintam tranquilas
e seguras. Eu as avalio através dos olhares, as vezes dos pedidos de
ajuda, onde explico que naquele determinado momento eu ndo posso
ajudar, mas a crianga deve se esfor¢ar para relembrar os conteudos
que foram trabalhados e colocar no papel do jeitinho que sabe.
Procuro deixar as criangas a vontade no aspecto emocional, sem o
estilo de “prova”, ou “avaliagdo”, pois sdo muito pequenos e ndo
devem ser cobrados desta forma. A sondagem é um norteador do meu
trabalho e, para a crianga, ndo deve ter um cardter avaliativo, mas eu
quero que ela me informe, através dos registros graficos do sistema
alfabético, aquilo que sabe, para que eu possa prosseguir com meu
trabalho. (trecho da entrevista com a professora).

Assim, ao observarmos o trabalho da docente realizado com as sondagens, vemos que
ela tem como referéncias principais trés objetivos: 1) avaliar o que a crianca aprendeu e quais
sdo as dificuldades apresentadas durante o processo de leitura e escrita; 2) checar se o que
ensinou foi aprendido por parte da crianga; 3) definir o que precisa trabalhar posteriormente,

seja com um trabalho abordando os mesmos contetidos, mediante os resultados oferecidos pelos
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alunos, seja com outros tipos de conteido, dando sequéncia ao que foi planejado. O
acompanhamento das sondagens ¢ intenso, realizado de forma bimestral, e permite a professora
nao s6é manter uma sequéncia de atividades que por ela ¢ delineada de acordo com os resultados
dessas sondagens, mas também nortear quais serdo os proximos passos a serem programados
em sua pratica cotidiana junto das criangas.

Quando perguntada sobre o que ¢ o fracasso escolar, como explica € como lida com as
dificuldades em sala de aula, ela nos revela uma visao abrangente da questdo, mais proxima das
formas criticas com que a Psicologia Escolar e Educacional tem tratado do tema e aberto novos
caminhos. Estes visam instrumentalizar o professor para realizar uma analise critica sobre a
realidade escolar, as praticas e as intervencoes nela em prol de uma formagdo mais ampla do

aluno. E o que procurei mostrar no Eixo 3.

5.5. Eixo 3: Percepg¢oes e concepc¢des sobre o fracasso escolar e propostas de

intervencao

Nas inumeras possibilidades de o termo fracasso escolar aparecer nos discursos da
docente da escola municipal de Poa, defini como hipoteses estas que foram obtidas com a leitura
dos materiais coletados anteriormente e suas analises. Elas vém ao encontro do que comumente
se tem escutado, por exemplo, nos trabalhos de pesquisa relatados, como respostas as

indagacdes sobre o fracasso escolar, e sdo as seguintes:

e 0 aluno ndo aprende, pois ndo tem incentivo familiar: enquanto a familia ndo ¢
assidua na escola, nas reunides de pais, nos conselhos, eventos e
acompanhamento das atividades escolares dos alunos, estes nao se sentem
amparados para desenvolverem os estudos. Nessa perspectiva, a questdo das
dificuldades de escolarizacdo ¢ atribuida a familia, e consequentemente ao
aluno;

e 0 aluno ndo aprende, pois ¢ desinteressado: mesmo que a familia seja assidua e
participativa nas inumeras manifestagdes escolares, a crianca ndo mostra
interesse pelas atividades. Nessa perspectiva, ¢ atribuido ao aluno
exclusivamente esse desinteresse, sem considerar qualquer fator externo,
colocando-o como sujeito Unico e principal no processo de escolarizacao;

e ha falta de suporte por parte da rede de Pod: mengdes relacionam o fracasso

escolar a falta de suporte, seja de viés pedagdgico, seja de viés infraestrutural, da
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rede municipal de Pod. Nessa perspectiva, a responsabilizagdo recai sobre o
sistema municipal de ensino, colocando os sujeitos da escola de forma
secundaria;

e hj falta de formagdo docente ou a formagdo ¢ incompleta: nessa hipotese, os
professores relacionam as causas do fracasso escolar de seus alunos a sua propria
formacdo e atuacdo dentro da sala de aula, sendo o docente o principal
responsavel pelo processo de escolarizacao dos alunos;

e cxiste um conjunto de varidveis: nesse caso, a professora pode apontar, nas
respostas da entrevista, que o fracasso escolar esta relacionado a um conjunto de
variaveis, que podem ser o desinteresse do aluno e/ou da familia, a precarizacdo
do ensino oferecida pela rede municipal de Poa em relagdo ao suporte
pedagdgico ou de infraestrutura, sua propria formagao continuada ou a auséncia
de formacao continuada (ou insuficiéncia do que ¢ oferecido), ndo sendo
possivel determinar uma causa Unica. Assim, pressupde-se que o fracasso
escolar, quando presente nesse contexto, ¢ de responsabilidade de todos os
sujeitos envolvidos, e deve-se tragar estratégias de enfrentamento, visando a
escolarizagao dos alunos;

e os trabalhos que vém sendo realizados na tltima década sobre o fracasso escolar
tém incorporado estudos mais criticos que levam em conta a complexidade dos
processos de ensino e aprendizagem e suas questoes;

e as metodologias de investigacdo tém se debrugado sobre a andlise dos processos
escolares, considerando as proprias instituicdes escolares e suas questoes;

e aprofessora bem-sucedida da pré-escola tem langado mao de uma compreensao
ampliada dos processos de ensino e aprendizagem, de tal forma que consegue
encontrar solugdes e intervir, alcancando um bom trabalho e um melhor

aproveitamento escolar dessas criangas na escola;

Na qualidade de hipdteses, elas passaram a nortear a minha analise no intuito de
comparar as respostas da docente com elas. Nesse sentido, desde o inicio da pesquisa, cujo
objetivo era analisar as concepgdes e as experiéncias do fracasso escolar em uma escola da rede
publica municipal, ao nos depararmos com uma professora muito conceituada na alfabetizacao
de criangas na pré-escola, constantemente nos perguntamos por que era considerada uma

professora “de sucesso”. Portanto, questionei-me de que maneira ela lidava com as dificuldades
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inerentes a todo o processo de escolarizagdo das criangas na sua introdugdo a alfabetizagdo e
apos a experiéncia com a pandemia de covid-19. Certamente, o fracasso escolar era uma questao
para ela, principalmente tendo vivido o momento da pandemia e, depois, o retorno delas de
forma presencial, além das dificuldades em consequéncia do distanciamento dos alunos em
relacdo a escola, aos colegas, a professora e as atividades. Em vista disso, busquei verificar qual
era a compreensao dela sobre o tema e como ela lidou com a possibilidade de ele ocorrer no

retorno das aulas presenciais com as criangas.

5.5.1 Percepcoes e concepcoes da docente sobre o fracasso escolar

Neste topico, nosso objetivo ¢ apresentar ao leitor os principais pontos interessantes que
foram extraidos das entrevistas com a docente sobre suas percepgdes € concepgdes acerca do
fracasso escolar. Perguntamos, entdo, o que ele ¢ € o que pode produzir esse fracasso dentro das

escolas. Temos como opinido da docente o seguinte:

Bom, na minha opinido, o fracasso escolar, eu acho que compreende
assim varios fatores, né, compreende a estrutura mesmo do ensino no
Brasil, que acredito que sdo muitos: a comegar pela baixa
remunerag¢do dos professores, somos os profissionais, segundo
algumas pesquisas, com nivel superior e menor remunera¢do em
média, o que obriga o docente a lecionar em 2 ou mais escolas, se
sobrecarregando e ndo tendo um rendimento como se estivesse em um
unico cargo. Com relagdo a infraestrutura, um sucateamento de modo
geral, tanto na questdo dos prédios e auséncia de materiais, ou, quando
ha, de qualidade inferior, como na falta de formagdo continuada que
alinhe a teoria do curriculo para uma boa pratica em sala de aula. A
sociedade muda a todo constante e nem todos os professores
acompanham, pois ndo entendem a necessidade de rever sua pratica,
mesmo se alguns alunos ndo aprendem, ndo se atualizando e deixando
de lado oportunidades de novos conhecimentos que podem ser
utilizadas em sala de aula. Além disso, tem, em muitos casos, a
superlotacdo das salas, que na Educagdo Infantil ja considero um
numero elevado vocé ter 20, 22 criangas, pois a ateng¢do de forma
individualizada acaba sendo escassa, e também por conta de muitos
governantes usarem a Educag¢do como marketing politico, so fazem
pequenos consertos em prédios ou em programas que ndo funcionam
para ludibriar a populacdo, que muitas vezes é passiva e ndo vai a
fundo buscar. Vejo também que ha a questdo dos problemas
socioeconomicos, a questdo das doengas socioemocionais ou mesmo
neurologicas, biologicas, sei ld, essa parte eu ndo sei explicar muito
bem, mas eu falo as doengas no geral; o ambiente familiar
desfavoravel, em relagdo tanto quanto economicamente quanto
emocionalmente, entdo eu acho que envolvem todos esses fatores e com
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isso vai afetar a crianga de uma maneira que pode ser que tudo isso ou
algumas coisas dessas ndo seja favoravel pra ela aprender, entdo ela
ndo vai conseguir atingir determinados objetivos preestabelecidos pra
idade dela, ou adequadas pra idade dela, por causa de varios fatores
envolvidos. Quando menciono a dificuldade dos alunos, acredito que
todos tém potencial para aprender, mas cabe ao professor procurar
ferramentas, seja em seu planejamento, em sua diddtica, ou no preparo
e execugdo das aulas, para atingir o melhor dos alunos. Assim acredito
que esses sdo os principais problemas do ensino no Brasil. (trecho da
entrevista com a professora).

Dessa forma, podemos interpretar, de acordo com as respostas das entrevistas, que ela
possui uma visao ampliada do fracasso escolar e que em alguns momentos, quando questionada
sobre o tema, ndo deixa de considerar que existam criangas que necessitem de algum
encaminhamento a algum servigo de satde. Porém, nas entrevistas, quando perguntada sobre o
fracasso escolar e suas explicagdes e causas, bem como sobre a observacao das suas praticas em
sala de aula, ela revela que este ndo pode ser atribuido as criangas ou ao professor, uma vez que
o problema nao esta descolado da “propria estrutura do ensino no Brasil” e suas consequéncias
para o ensino do professor e para a aprendizagem dos alunos. Entendem-se como (falta de)
estrutura a baixa remuneragdo dos professores, as precarias condi¢des de trabalho, a sobrecarga
de trabalho devido a necessidade de complementar, em diferentes escolas, a jornada de trabalho,
o nimero excessivo de criangas por classe, entre outros aspectos.

Referenciando o que a docente diz sobre os problemas de ensino no Brasil, suas palavras
vém ao encontro dos discursos mais criticos, em que ¢ preciso mencionar, como ela o faz, as
dificuldades do sistema escolar e suas consequéncias para a escolarizagao das criangas e para o
desenvolvimento do trabalho do professor. O fracasso escolar €, para ela, o resultado de
“multiplos fatores”, cujos desdobramentos sdo os altos indices de reprovagdo e evasio.
Entretanto, ela também ndo deixa de mencionar as falhas de politicas publicas que foram

implementadas. Segundo Souza (2007, p. 242):

Nao podemos, no entanto, deixar de reconhecer que o ensino brasileiro (e ndo s6 o
brasileiro) encontra-se, de longa data, em situacdo calamitosa, com altos indices de
evasdo e repeténcia e com a maioria dos estudantes concentrados na 1* série, de onde
tém grande dificuldade de sair.

Enquanto descrevemos os problemas no sistema publico brasileiro, podemos interpretar
que alguns de nossos vizinhos também possuem problemas, como a exemplo a Bolivia, a
Venezuela, e que em se tratando de nosso territério, podemos destacar também, nas politicas

publicas que foram implementadas no sistema educacional brasileiro, a forma como estas se
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deram na pratica, ndo permitindo a participagdo dos agentes executores (professores),

negligenciando os seus saberes, tal qual defende Souza (2007, p. 247):

Embora haja complexidades em seu processo, predomina a auséncia de discussdo por
parte daqueles que as concretizardo e a desconsideragdo de seus saberes, suas
possibilidades e opinides. Convertidos em meros executores de medidas que lhes
parecem sem sentido e prejudiciais ao ensino, é comum educadores fazerem
apropriagdes superficiais e distorcidas dos principios apresentados como sendo os
fundamentos das mesmas. Apropriagdes previsiveis, uma vez que ha todos os
elementos para se perceber que medidas tdo revolucionarias, as quais dependem de
mudangas paradigmaticas na Educagdo, ndo podem ser benéficas se implantadas desta
maneira.

Anteriormente, a autora referida defende que haja a possibilidade de que os professores,
que atuam como executores das politicas publicas em sua implementacao na escola, na sala de
aula com os alunos, ndo sejam meramente silenciados ou desqualificados, mas ouvidos e
compreendidos como sujeitos de fala e participacdo, contribuindo com seus saberes e
experiéncias para o auxilio de tais implementacdes.

Na medida em que a docente menciona a questdao da baixa remuneracao dos professores,

observamos que, conforme Souza (2007, p. 252):

Baixos salarios, como os de nossos docentes, geram um descontentamento que se
reflete no trabalho, se prolongando. Podem produzir sentimentos de desvalia, pois ¢é
facil aquele que recebe a paga sentir-se identificado com o valor da mesma, uma vez
que o salario € supostamente a representacao em dinheiro, do valor daquilo que, da
pessoa paga, colocou no seu trabalho. Ou seja, o salario pode funcionar como uma
forma de reconhecimento: uma maneira da pessoa conhecer a si propria.

Ainda temos a contextualizagdo de que as dificuldades encontradas sdo inerentes ao
processo de alfabetizagdo, e ela trata os problemas que tem com as criangas nesse processo
como questdes que tém de ser analisadas no ambito do projeto pedagdgico, das relagdes que ela
possui com as criangas na sala de aula e das situagdes concretas vividas com cada um dos seus
alunos em classe. Assim, ao falar delas, das questdes de sua escolarizagdo e das dificuldades, faz
referéncias a crianga, a sua historia, ao que ocorreu, ao que propds € ao que obteve de
encaminhamento. Ela menciona concretamente o trabalho que realiza em classe ¢ as situagdes
cotidianas que vive com as criangas, situando, no tempo, no espago, na situacao com as criancas
e nas dificuldades que identificou e que demandaram a sua atuacdo docente, como relatarei em
outros momentos da sua fala, a necessidade de repensar suas propostas de trabalho a partir do

retorno das criangas apods a pandemia.
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Complementam, na forma de produtos dos funcionamentos escolares, as diversas
convocacdes que os professores recebem de ultima hora, desviando a execugdo de suas
atividades em sala de aula; a falta de infraestrutura de apoio; a desqualificacao dos saberes dos
educadores; a formagdo de classes homogéneas e de grupos homogéneos intraclasse. Além
disso, pode-se citar o abandono dos alunos atrasados, a alta rotatividade dos professores, um
ensino que ndo se mostra interessante aos alunos, o preconceito contra as camadas populares e
as questdes raciais, os encaminhamentos aos servigos de saude resultantes da ‘“nao
aprendizagem”, dentre outros (SOUZA, 2007).

Além disso, Patto (2005) nos chama a atengdo para a politica educacional, que por
muitas vezes ¢ transformada em “negocios da educagdo”, bem como a descontinuidade nas
quais as secretarias € o Ministério da Educagao sofrem, distanciando, por muitas vezes, de um
trabalho estruturado que vise de fato alcangar as criangas e jovens de forma continua nas escolas

e salas de aula.

5.5.2 Dificuldades da crianca ou dificuldades inerentes ao processo de

alfabetizacao e escolariza¢ao?

Os varios relatos da professora e as observagdes em sala de aula revelam que ela tem
uma aten¢ao especial a cada crianga, a interagdo dela com as outras e as atividades que ela,
enquanto professora, propde em sala. Nessa perspectiva, ela compreende que, durante a fase de
escolarizagdo, os alunos podem apresentar dificuldades no processo. Portanto, estas devem
estar visiveis aos olhos do professor, e, para tanto, ela precisa ter clareza ndo apenas do que vem
propondo, das situagdes concretas que propOs para as criangas, mas também do que elas
realizam, como realizam ou por que ndo realizam. Logo, a docente traz suas contribuigdes sobre
0 que pratica em sala de aula, demonstrando que o erro ndo esta necessariamente na crianga, mas
sim no processo de alfabetizacdo, cabendo ao professor investigar suas praticas e atuar sobre

elas, a fim de oferecer auxilio ao aluno:

Quando a crian¢a ndo alcanga o resultado esperado, realmente a gente
como professor fica bem preocupado, eu investigo as possiveis causas,
como eu falei, eu estou sempre fazendo uma revisdo pra que aquela
dificuldade que possa aparecer ndo se estenda por muito tempo, né,
mas a gente sabe também que tem varios fatores envolvidos, pode ser
familiar, pode ser falta mesmo de estimulos prévios, entdo eu procuro
fazer o que estiver ao meu alcance pra crianga avangar de alguma
forma, ndo em relagdo a sala inteira, mas em relag¢do a ela mesma, esse
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eu acho que é o primeiro passo, e gradativamente. E também é uma
oportunidade pra eu também estar revendo a minha pratica, né, pra ver
se eu tenho que retroceder, se aquilo que eu apliquei foi alem do que a
crianga conseguia, ou 0 que que é necessdario rever. (trecho da
entrevista com a professora).

Apresentando sua opinido sobre as dificuldades que surgem no processo de
escolarizagcdo, a docente ndo se omite e¢ fala ndo apenas do que considera dificuldades da
crianga, mas também traz relatos acerca de seu cotidiano e¢ da infraestrutura de sua escola,

conforme aponta:

Algumas dificuldades que enfrentamos na sala é que a nossa escola é
uma casa, ndo é um prédio adequado, que foi construido com a
finalidade de ser uma escola. Entdo, sofremos com muito barulho
devido as demais turmas estarem usando o padtio que ¢ na frente da
sala, falta de reformas no prédio, falta de recursos tecnologicos, falta
de recursos materiais. Mas, como o professor sempre é criativo e dd um
Jjeitinho, tenta fazer o seu melhor para que as criangas tenham um bom
desempenho. Entdo nesse sentido o que tenho feito é tentar reduzir
alguns efeitos, mas muitas outras coisas ndo estdo dentro das minhas
possibilidades. Em relagdo ao desempenho das criangas, ndo estamos
tendo tantas dificuldades, mas procuro sanar as duvidas deles para que
ndo se estendam por muito tempo estas dificuldades. (trecho da
entrevista com a professora).

Qualificando as experiéncias trazidas pela docente, exibiremos ao leitor o caso da
menina “S”, uma situacdo que demandou a atenc¢ao da professora para intervir junto a familia da
crianga, buscando, assim, respostas para situacdes de baixo desempenho escolar que ndo faziam
parte do cotidiano da crianca, além de comportamento fora do habituado em sala de aula:

A crianga passou a apresentar, apos o segundo bimestre,
comportamentos de choro e recusa para fazer as atividades, mas ndo
era assim anteriormente, em alguns dias. A professora, entdo, verificou
com a coordenagdo pedagogica da escola que nada havia de anotagdo
em seu prontudario das etapas escolares anteriores, ou registros
relevantes do ano em questdo. Como a crianga se mostrava
desinteressada, foi necessario chamar a mde, que, durante uma
aproximagdo da escola, quando a professora relatou [o ocorrido],
informou que estava em processo de divorcio, mas que ndo tinha
ciéncia desses fatos, de que a aluna chorava e era resistente e ao
mesmo tempo desinteressada. Passadas algumas semanas, a mde
retornou até a escola para informar que estava em outro
relacionamento, e gostaria de saber o comportamento da crianca em
relagdo as atividades. A professora informou que a crian¢a ndo
apresentava mais episodios de recusa ou desinteresse no desempenho
das atividades e que estava voltando a se comportar do mesmo jeito que
anteriormente. Supostamente uma melhor convivéncia da crian¢a com
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o padrasto, proposta em comum acordo professora/made, possibilitou a
melhora da crianca, evidenciando, assim, a necessidade de relagoes
interpessoais dentro e fora da escola. (trecho da observagdo em sala de
aula registrada no diario de bordo).

Através desse caso, ¢ importante destacar que o papel da professora ¢ mais amplo,
atuando para além das visdes que compreendem, de forma limitada, o papel docente, como o de
apenas “facilitador do processo de construgdo de conhecimento pela crianga”. A partir de uma
visdo ampliada da formagdo e do lugar docente nela, ela percebe que, sendo professora, em seu
compromisso de fazer com que as criancas aprendam, precisa construir com elas e nelas a
possibilidade de que isso possa ocorrer. Portanto, percebe com clareza a importincia de

fortalecer os vinculos entre a familia e a escola para aprendizagem dessa crianga, e entre ela,

cada aluno e as outras criangas entre si:

Ao buscar entender o que vem produzindo as dificuldades por que
passa a crianga naquele momento, se aproxima da familia, ouve a mae
e fica sabendo que a mae se separou do marido e tem um novo
companheiro e que isso geraria conflitos para essa crianga, que passa
a conviver com o padrasto, que ndo conhece. A professora, entdo,
chama a ateng¢do para que o padrasto possa se aproximar da crianga,
estabelecendo um vinculo de ambos com a escola, passando a buscd-la
na saida do horadrio escolar. Isso foi demonstrado, posteriormente,
como um retorno positivo e favoravel a ambos. (relato da observagdo
em sala de aula registrada no didrio de bordo).

Ao compreender que as criangas podem apresentar dificuldades ao longo do processo de
alfabetizacdo, a docente, ao entender o seu papel ativo em sala de aula, langa mao de identificar
possiveis situagdes, eventos, circunstancias que, sendo partes de um processo complexo, em um
mundo em crise ¢ em dificuldades (separagdao, morte dos pais, desemprego, abandono,
encarceramento de um dos conjuges, entre outros), € preciso reconhecer e sobre eles agir. Nao
procura culpados para as causas que ela mesma aponta serem partes do processo, € nao erros.
Assim, possui uma visdo ampla sobre quando uma crianga apresenta dificuldades e quais
possibilidades, em seu papel de docente, de agir sobre estas, empregando dessa maneira um
olhar atento e investigativo sobre elas. Mesmo assim, em caso de ndo obter éxito no
desempenho escolar das criangas, sua estratégia ¢ pautada em se apropriar dos lagos estreitos
que sdo construidos com as familias e com a prdpria escola ao longo do ano letivo e expor as

situacdes, com o objetivo de buscar, em conjunto, solugdes que possam auxiliar a aprendizagem

da crianca:
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Mesmo assim, quando percebo que alguma crianga possui
comportamento ou atitudes que destoam do restante do grupo, a
principio busco investigar o historico escolar, pedir auxilio da
coordenagdo da escola para ver nas séries/etapas anteriores se ha
algum relato, para compreender melhor a situa¢do. Mesmo assim, se
caso as duvidas persistirem, tento, dentro das possibilidades, entrar em
contato com a familia, para que possamos conversar e ver juntos
estratégias para promover de forma satisfatoria a aprendizagem da
crianga. (trecho da entrevista com a professora).

E preciso que a docente estipule que a sua pratica seja flexivel para compreender as
diversas formas de as dificuldades surgirem no processo de alfabetizagdo das criancas e agir
dentro do que for possivel. Quando nao obtém resultado, tenta estratégias junto dos pais ou da

gestdo da escola, mostrando que seu papel é entender o problema e auxiliar os alunos nas

dificuldades:

Além disso, quando um aluno possui dificuldades no processo de
escolarizagdo, eu procuro descobrir onde esta o foco e agir
diretamente nele. Procuro ndo deixar se estender essa dificuldade
porque o quanto antes melhor. Entdo, sempre estou revisando pra
poder avangar no desempenho das criangas. Agora, caso eu vejo que
algumas intervengoes ndo necessitam de mim especificamente, mas de
outros profissionais, procuro comunicar os responsaveis. (trecho da
entrevista com a professora).

Assim, podemos observar que ha um cuidado da professora ao atrelar o seu
planejamento de atividades aos resultados que sdo oferecidos pelas criangas apos a aplicagao
dos testes de sondagem e também das demais atividades que sdo realizadas ao longo do ano
letivo, fazendo ajustes e replanejamento sempre que preciso. Nao sugere simplesmente

retroceder sem planejamento, mas nos diz que realiza, em sua pratica, um trabalho que tenha

evidéncias cientificas:

Procuro realizar um trabalho que tenha evidéncias cientificas. Uso
também, além dos materiais oferecidos pela rede municipal de Poaq,
utilizo materiais que sao desenvolvidos que atendam as necessidades
das criangas, que tentem estimular todas as habilidades a serem
desenvolvidas e boa parte desse material é financiado pelos meus
proprios recursos, no que se refere a evidéncias cientificas. (trecho da
entrevista com a professora).

O ato de replanejar de que modo as atividades serdo conduzidas a medida que os
resultados serdo produzidos pelas criancas faz com que a docente intervenha no seu

planejamento, realizando ajustes conforme necessidade e demanda.
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Complementam as falas da docente a necessidade e a preocupagdo de observar que, nos
momentos em que as criangas apresentam dificuldades, € preciso saber de que forma agir sobre
estas e, caso necessario, rever a sua pratica, replanejando os contetudos, visando ao aprendizado

das criangas:

Quando a crianca apresenta dificuldades, é necessario recuar, ver
onde que esta o foco da dificuldade e usar a ferramenta adequada para
sanar essa duvida, e, assim que essa habilidade ficar estabelecida, ai
sim, seguir em frente. (trecho da entrevista com a professora).

5.5.3 De quem ¢ a responsabilidade pelo fracasso escolar?

De acordo com as falas e percepgoes da docente, podemos reafirmar que ela possui uma
visao ampla sobre o que ¢ o fracasso escolar, que pode ser interpretado como produto dos
funcionamentos escolares, por exemplo, ou das dificuldades que surgem nas criangas e que sao
inerentes ao processo de escolarizagdo.

Entretanto, seu papel tem uma amplitude por compreender e ter atitudes para agir sobre
esses problemas, reformulando sua pratica profissional quando achar necessario. Portanto,
temos como resultado uma pratica que nao consiste em aguardar que as dificuldades surjam ou
sejam ignoradas. Tampouco busca um responsavel por isso, mas sim utiliza o conhecimento
adquirido ao longo de sua formacao, isto €, a compreensao do seu papel ativo enquanto docente
na proposi¢ao deliberada e orientada por conteidos de ensino e na constru¢do cotidiana de suas
praticas.

Nesse sentido, ela revela ter clareza da necessidade de elaboracdo de um projeto baseado
em praticas de ensino da leitura e da escrita, mesmo recorrendo as chamadas “praticas
tradicionais”, que, na verdade, sdo aquelas que se consolidaram ao longo da historia e da cultura
escolares (Sawaya, 2021), tendo alfabetizado milhares de criancas em todo o mundo ao longo da
historia. S6 assim ¢é possivel replanejar suas atividades e praticas sempre que necessario,
enfocando principalmente a aprendizagem e flexibilizando-as de maneira que atenda as
demandas das criangas, de acordo com os temas ou niveis em que estao trabalhando naquele
momento.

Logo, este ¢ parte de um trabalho sistematizado dela junto as criangas, como no exemplo
no qual ela se serve de cartazes escritos na sala, na altura dos olhos das criangas pequenas, e
repete com elas as letras, os sons ¢ a grafia destas para que os guardem na memoria, através do

exercicio, da repeticdo, da escrita, da soletracdo. Ela posteriormente verifica se aprenderam e se



89

sdo capazes de utilizar esse conteudo mesmo na auséncia dele, como no teste da sondagem. Na
mesma perspectiva da realizacao de seu trabalho de forma organizada e sistematizada, o que lhe
permite saber o que ensinou € o0 que a crianca aprendeu ou ndo, além de rever e avaliar o proprio
trabalho, existe um olhar critico para ndo culpabilizar o aluno quando este apresenta qualquer
dificuldade com relag@o ao contetido, tampouco para justificar que, se tal crianga ndo aprende, ¢
por consequéncia de algum problema ou pela falta de estrutura familiar, por exemplo. Ela
produz processos de ensino e recorre a metas e objetivos que nao sdo meras abstragdes, como
“construcao internalizada de hipdteses escrita” ou “a escrita como produto de conceitualizagao
de um sujeito epistémico”, que vém sendo problematizadas no dmbito da propria ciéncia da
Psicologia (Sawaya, 2021)

Desse modo, o fracasso escolar ndo ¢ visto como fracasso, erro de percurso ou falha
do/no individuo, que precisa ser sanada, corrigida, reformada, conforme observaremos na
descrigdo e na analise mais detalhada das atividades realizadas em sala de aula. Na verdade, de
acordo com a propria verbalizacao da professora, problemas no processo de aquisicao da leitura
e da escrita que decorrem de dificuldades produzidas na aprendizagem precisam ser
identificados, conhecidos, a fim de serem trabalhados, revistos e repensados.

E interessante notar o proprio uso dos termos, pois ela ndo fala em fracasso escolar, mas
em dificuldades do processo de escolarizacdo. Para ela, como mostrarei em varios relatos, este
faz parte desde o inicio do que ela planejou ensinar, isto €, trata-se de um contetido do ensino
proposto por ela, com certa intencionalidade na aprendizagem das criangas, por exemplo, a
necessidade de as criancas conhecerem e memorizarem o alfabeto para poderem saber o que e
COmo escrever.

Entdo, podemos compreender que ha, por parte da docente, um olhar para o individuo,
enxergando que as dificuldades ndo apenas sdo inerentes ao processo de aprendizagem, mas
também precisam de uma avaliagdo particular, crianca a crianga, do que se aprendeu ou ndo, o
que permite a ela avaliar seu proprio trabalho e suas praticas de ensino. Esse procedimento
também da mostras de que, separando umas das outras e tratando de cada uma, o foco da escola

e da familia deve-se voltar sempre para a formag¢ado da crianga enquanto individuo.
5.5.4 A pandemia de covid-19, o isolamento e a Educacio Infantil
A professora também relata nas entrevistas as dificuldades encontradas na turma pos-

pandemia, sendo necessario replanejar suas atividades logo no inicio do ano letivo. Podemos

interpretar, mediante suas falas, que ela sempre inicia 0 ano com expectativas sobre as criangas
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e suas aprendizagens e, a partir delas, planeja suas atividades de ensino. Toma-as como ponto de
partida para agir, mas, diante da situacao vivida pelos alunos devido ao isolamento e a auséncia
da convivéncia escolar, era necessario identificar as dificuldades e acolhé-los a fim de
reintroduzi-los na vida escolar. Nesse cenario, alguns pontos sdo importantes em sua fala por

ressaltar a retomada de conceitos basicos que as criangas supostamente ja conheciam, porém

\

que foram comprometidos por questdes de isolamento social e do acesso a escola em si,

conforme vemos a seguir:

Com essa turma a exemplo, no inicio do ano foi uma situagdo atipica.
Por conta do retorno pds-pandemia, eu me senti em uma sala de
“supletivo”, pois alguns sabiam até o que era aceitavel para a faixa
etaria, outros ndo sabiam sequer a primeira letra do alfabeto, sequer o
som, ndo sabiam nada, tinham muita dificuldade em atividades de
coordenag¢do motora fina, né, segurar no lapis. Entdo eu tive uma certa
dificuldade em ter de retornar em conceitos basicos para que
posteriormente eu pudesse desenvolver junto a eles o sistema de escrita
alfabética. Portanto, espero que a crianga mostre aquilo que sabe, ndo
ha um conceito de certo ou errado, checando se o que eu ensinei a
crian¢a aprendeu. Claro que existe a questdo da corregdo feita por
mim das hipoteses, dos erros ortograficos etc., mas eu me preocupo
mais em saber como a crianga avanga e se avanga, e cOmo posso
auxiliar elas no dia a dia nisso. (trecho da entrevista com a professora).

A docente, entdo, ressalta a importancia de reconstruir com os alunos o contato direto,
ou seja, a interacao e a socializag¢do das criancas entre elas em grupos e também com a docente,
que acontece com maior intensidade dentro da escola, como condi¢dao fundamental para que a
aprendizagem possa a ocorrer. E na escola que a crianga constréi e, ao participar das atividades
que sdo propostas pela docente, estabelecer um vinculo de confianga, sentindo-se segura para

errar, por exemplo, para se expressar como deseja, em suas variadas nuances:

Durante a pandemia foi muito exaustivo o trabalho, e acredito que nao
tenha sido eficaz principalmente na Educac¢do Infantil, porque essa
faixa etaria necessita de contato direto. Entdo, acredito que ndo tenha
sido muito eficiente todo o trabalho que tivemos, e foi bem exaustivo. E
em relagdo ao trabalho desse ano, embora tenha muito que atender
ainda e desenvolver muitas coisas, estou feliz com os resultados
alcangados até entdo e procuro até o final do ano ajudar muito mais as
minhas criangas, para que elas tenham um aprendizado ndo so para
chegar no Fundamental I, mas que tenham um aprendizado para a
vida, porque nos professores precisamos fazer a diferenca na vida
dessas criangas, e nosso papel é justamente esse, ¢ dar esperanga,
ajuda-las a ter sonhos e concretiza-los, e ter uma perspectiva para o
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futuro, formando individuos em um sentido mais amplo, para a vida
social. (trecho da entrevista com a professora).

A docente compara o trabalho que foi realizado durante a pandemia com o trabalho
realizado no inicio do retorno presencial das criangas a escola, buscando compreender os
prejuizos e as dificuldades geradas pelo isolamento social delas e pela falta de convivéncia e da
experiéncia escolar em suas vidas e em sua formagio. E o caso relatado pela professora por
ocasido de retorno das criancas, em que descreve a classe como se fosse um “supletivo”, isto &,
identifica que alguns sabiam aquilo que era adequado para a faixa etdria, mas outros nao, por
exemplo, apresentando auséncia de coordenag¢dao motora fina para segurar o lapis, ter controle
na escrita, sentar-se, entre outros aspectos.

Segundo seu relato, foi preciso retornar em conceitos basicos, ou seja, reescolarizar as
criancas que haviam perdido a convivéncia com as coisas da escola, que precisaram ser
retrabalhadas pela professora. Assim, entendendo seu papel de alfabetiza-las e tentando ao
maximo diminuir os impactos do isolamento social na aprendizagem delas, compreende a
educagdo em um sentido mais amplo e complexo, isto ¢, de formagdao do sujeito na sua
humanizagao (aprendendo na convivéncia com os outros, através do trabalho orientado que so6 a
escola pode oferecer), como um direito e, além disso, como a formacao dos individuos para a
vida social.

A docente realiza, dessa forma, um balango do periodo pandémico e de seu impacto
sobre as criangas, mostrando que o professor, para exercer sua fun¢cdo formativa junto as
criangas, precisou identificar os problemas e articular seu planejamento de acordo com as
dificuldades geradas. Logo, teve de promover e deliberar situacdes que permitissem o avango

das criancas na escolarizagdo, levando em conta a realidade vivenciada no presente momento:

Quando falamos da pandemia, pra Educacdo Infantil eu acho que foi o
pior, o que foi mais prejudicado, né, porque ja comega pela interagdo.
Esse isolamento ndo permitiu que as criangas interagissem com seus
colegas pra desenvolver as habilidades sociais, lidar com os
sentimentos uns dos outros. Em rela¢do ao comportamento, as criangas
voltaram mais desestabilizadas emocionalmente, muito estressadas,
ansiosas, com muitos medos, né, e em relagdo a aprendizagem também,
porque as criangas pequenas na escola vdo ter um desenvolvimento
cognitivo, social, emocional e acaba que teve um atraso devido
também, além desse contato direto com a professora e os colegas,
alguns pais que conseguiram ter acesso a computadores, internet e
interagir de alguma forma, esses ainda tiveram um pouco, né, de, dessa
interag¢do, mas mesmo assim eu acho que ndo foi significativo assim, ao
ponto da crianga tirar bom proveito durante esse periodo. Agora eles
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retornando, a gente tem que estar mais acessivel, mais receptivos, e
fazer ai um plano de a¢do condizente com a nossa realidade agora.
(trecho da entrevista com a professora).

Ao relacionar a pandemia com um eminente fracasso escolar, como muitos fizeram, ou
seja, provocadora de um retrocesso cognitivo devido a auséncia de escola e geradora de
problemas de aprendizagem em consequéncia dele, a professora tomou um rumo distinto,
orientada por uma outra compreensdo. No periodo posterior ao isolamento social, isto ¢, por
ocasido do retorno das criangas a escola, de acordo com suas palavras, ela identificou a situacao
como uma oportunidade que lhe permitiu compreender que as questdes socioemocionais que
surgiam com frequéncia (choros frequentes, birras, medos e insegurangas, como retrocessos nas
relacdes escolares, com respeito as rotinas e aos combinados etc.) decorriam da falta de
interagdo em grupos ou com os professores devido ao isolamento. Tratava-se, portanto, de um
tema que demandou sua compreensdo, intervencao e estratégias de enfrentamento, por
exemplo, o acolhimento e o olhar individualizado para cada crianga, bem como um plano de
acdo de acordo com essa nova realidade.

E caso da crianga “S”, que sera objeto de uma exposigdo mais detalhada no Eixo 4, pois
a intervencao da professora revela que foi preciso ir atrds, junto com a familia, do histérico
escolar da crianga, do prontuario, das questoes e situacdes que lhe possibilitassem identificar as
dificuldades de escolarizagdo dela em seu retorno & escola. E o caso também da aplicacio da
sondagem logo apds o retorno presencial das criangas, cujo objetivo era verificar se elas
estavam se desenvolvendo conforme o esperado, isto €, conforme seu planejamento anual,
apropriando-se dos contetidos do ensino, por exemplo, a aquisi¢ao do sistema alfabético.

A andlise pela professora das respostas das criangas visava identificar também se ela
poderia avangar com novos conteiidos de ensino ou se era necessario retroceder para sanar as
dificuldades apresentadas por elas na sondagem. Esse trabalho de identificacdo pela docente s6
foi, no entanto, possivel quando ela ja havia estabelecido uma rotina clara, planejada a partir de
contetdos que trabalhou anteriormente e que queria constatar se aprenderam, se tinham
dominio do uso e quais dificuldades apresentaram. Ao verificar situa¢des de aprendizagem que
nao foram assimiladas pelas criangas, a docente parte para um segundo plano: recua e identifica
as dificuldades de determinado aluno (ou grupo) e a forma de atuar sobre eles, visando ao
desenvolvimento das criancgas ¢ ao dominio da leitura, da escrita e de seus usos.

A professora identificou que nao se tratava de problemas de aprendizagem, mas
sim do fato de que as criangas haviam perdido a convivéncia com as experiéncias escolares, o

que lhes criavam dificuldades para assimilar os conteudos propostos: terem atencdo as
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atividades, se concentrarem e se organizarem em grupos para desenvolverem atividades
coletivas de trabalho ou individualmente. Tratava-se de uma experiéncia escolar s6 possivel por
meio da sua construgdo na convivéncia diaria das criangas na classe com a professora, o que
havia se perdido na auséncia presencial delas na escola. Ao reconhecer essas questoes, a docente
entendeu que era preciso “retroceder” e reconstruir com as criangas e a classe esses vinculos e o
modo de estar na classe para aprender. Caso contrario, a auséncia desse trabalho da professora
com o grupo de criangas tornaria invidvel o avanco no ensino de novos conteudos escolares.
Apesar da rotina sistematizada e organizada pela docente, com atividades que vao de
encontro aos conteudos que ela pretende ensinar as criancas e fazem parte de um trabalho
minuciosamente planejado e produzido com o conhecimento que por ela foi adquirido ao longo
de sua experiéncia, realiza um projeto pedagogico flexivel mediante a aprendizagem ou nao de
seus alunos. Nesse sentido, consiste em uma professora, uma profissional, que algumas vezes
langa mao de uma visao tradicional acerca do fracasso escolar como um problema da crianga ou
de sua familia, por exemplo, mas que compreende que sua pratica deve atuar de forma
incansavel sobre as dificuldades no processo de escolarizagdo de seus alunos. Isso resulta,
assim, em um trabalho cujas oportunidades sdo potencializadas e cujas expectativas sdo

alcancgadas. E o que mostrarei no Eixo 4.

5.6. Eixo 4: O trabalho da professora em sala de aula: fracasso escolar ou trabalho
incansavel na construcio dos processos de aprendizagem de leitura, escrita e matematica

em criancas de uma classe pré-escolar?

5.6.1. O acolhimento das criancas

Nesta subsecao, procuramos destacar a atengao com que a professora inicia o ano letivo,
porque, ao preparar nao so as atividades de sondagem voltadas a leitura e escrita, mas também
outras que oferecam a ela um conhecimento maior do que as criangas ja sabem sobre alguns
conceitos e habilidades, tem um ponto de partida para o planejamento de sua pratica. Esta

acontecerd ao longo do ano letivo, estando suscetivel a mudangas:

No comego do ano eu procuro fazer varias sondagens para saber como
eles estdo em relacdo a escrita, a leitura, a habilidades motoras,
processamento auditivo, literacia e numeracia, todas as habilidades
correspondentes ao ano anterior eu procuro ver se foram alcangadas, e
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a partir dai eu comego a planejar as intervengoes necessarias. (trecho
da entrevista com a professora).

A busca pela compreensdo do que € esperado que as criangas desenvolvam em seus
aspectos fisico, motor, cognitivo e social faz da docente uma pesquisadora. Entende as
habilidades do curriculo, que podem ser modificadas com o passar do tempo, mas que, mesmo
assim, precisam ser fruto do seu trabalho junto aos alunos, incorporando-as, na sua pratica

cotidiana, como conhecimentos primarios:

Bom, nessa questdo, dependendo da série que eu esteja, eu procuro ver
as competéncias e habilidades que sdo pertinentes a idade deles, né, e
procuro assim estabelecer alguns que eu considere mais importantes
para aquele momento para ser avaliado, e ai aplico uma sondagem, né,
individualmente, procurando deixa-los mais tranquilos possiveis e
falando que é uma conversa, que eu quero saber o que eles ja sabem,
né, e ai eu aplico a sondagem. Entdo, dependendo de onde eles se
encontram nos estdgios da aprendizagem e que sdo pertinentes a idade
deles, essa avaliacdo vai ser o ponto de partida pra mim, né, a
avaliag¢do vai servir pra que eu estabeleca estratégias pra que ele possa
avangar a partir daquilo que ele ja sabe. (trecho da entrevista com a
professora).

Além disso, a professora esboca seu contentamento quando vé o fruto do trabalho
realizado com as criangas tendo um resultado positivo, condizendo, assim, com as praticas que
sdo desenvolvidas e flexibilizadas de acordo com a necessidade das criangas e as agdes que sao

executadas durante o ano letivo:

Percebo que o desempenho das criangas nessa idade, vocé dando o
estimulo adequado, é surpreendente. Eu tive otimos resultados até
agora porque procurei dar os estimulos adequados e ter as agoes
necessdrias, entdo eles estdao além do que eu imaginava que eles fossem
chegar, até entdo, estou muito contente com o resultado. (trecho da
entrevista com a professora).

Outro ponto que merece destaque sdo os prontuarios dos alunos: a professora se
mostra interessada em conhecer crianga por crianga em sua pratica cotidiana, ja no inicio do ano.
Menciona que elas ndo sdo iguais, e, para isso, ¢ necessario um olhar familia-escola-docente
para articular meios de auxilid-las em suas dificuldades e colaborar no seu desenvolvimento. E
como uma necessidade de caminhar de maos dadas visando atender as necessidades que a

crianca possui naquele momento. Um exemplo disso ¢ o caso da menina “S”, como ja

abordamos, e neste momento surgem novas observacdes feitas por mim em sala de aula:
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A crianga repentinamente passou a apresentar episodios de choro e
desinteresse em realizar as atividades, e, mediante isso, a professora
verificou, através dos registros, se havia alguma anota¢do ou
apontamento acerca do desenvolvimento da menina. Como ndo havia,
decidiu recorrer a coordenagdo da escola, e a responsadvel da aluna
(mde) foi convocada, e, durante conversas, a mde informou que
naquele momento estava passando por uma situa¢do delicada,
envolvendo divorcio com o pai da crianga, e que, ao ouvir os relatos da
escola e da professora, pode compreender que tais questoes estavam
impactando o desenvolvimento escolar da menina. (trecho da
observagdo em sala de aula registrada no diario de bordo).

Podemos perceber a atencdo com a qual a professora se dispde a conhecer seus alunos
durante o ano levito e, no surgimento de dificuldades, ndo atribui as causas a algum sujeito, seja
as proprias criancas, seja suas familias, mas sim usa estratégias de enfrentamento para

soluciona-las, por exemplo, a consulta ao prontuario, o contato com a gestao da escola e até

mesmo com as familias.

5.6.2. O trabalho docente junto das familias

Durante a observagdo em sala, foi percebivel que a docente realiza um trabalho que vai
além da sala de aula. Um exemplo disso ¢ o caso da menina “S”, em que a professora
compreende que o seu papel € o de articular meios e saberes para investigar as causas de um
baixo desempenho da crianga em sua aula, tentando, por meio de estratégias, buscar um
resultado para a situagdo. Além disso, ao desenvolver um vinculo com as familias, aproxima-as
do cenario escolar, evidenciando a necessidade de mostrar a importancia da relacdo familia-
escola no desenvolvimento das criancgas.

Conforme vimos em suas concepgdes sobre o fracasso escolar ou as dificuldades que sdo
apresentadas pelas criancas, a professora também possui um olhar ampliado sobre a

indisciplina, fato que pode surgir dentro da sala e necessita ser investigado:

Em suas palavras, a professora diz que, quando uma crianga é
indisciplinada, faz-se necessario investigar as causas dessa
indisciplina, pois ndo pode ter surgido de forma natural e espontanea.
Pode ser alguma situagcdo familiar, algum trauma que estd se
instalando ali naquele momento, ou até mesmo para chamar a atengdo
de um adulto, por se mostrar esquecida. Nesse caso, a professora
mostra que o papel da escola é fundamental, bem como a necessidade
de caminhar lado a lado com as familias, visando ao desenvolvimento
das aprendizagens escolares das criancas, do qual faz parte o cuidado
afetivo e emocional delas como parte da formagdo que deve ser
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assegurada pelo professor (trechos de didlogos com a professora
registrados no diario de bordo).

As mudancas pelas quais a sociedade tem passado também podem apresentar reflexos

no processo de escolarizagao das criangas, como temos:

Em um dialogo com a professora, ela nos relata que, no comego de sua
carreira, ela percebia que as crian¢as chegavam a escola mais
centradas em suas atividades: havia um senso comum na sociedade da
obediéncia aos mais velhos e sobretudo ao professor, e a crianga que se
distanciava era marginalizada, vista como rebelde, indisciplinada.
Hoje em dia, a sociedade passou por muitas transformagoes, ndo so no
papel da mulher, que em sua maioria antigamente exercia a fungdo de
dona de casa e educadora dos filhos. Hoje a mulher tem uma
participagdo ativa no mercado de trabalho e a educagdo dos filhos ora
¢ compartilhada e exercida por terceiros, e muitas vezes também pela
escola. A inser¢do da mulher no mercado de trabalho e as dificuldades
inerentes a subsisténcia em momentos tdo dificeis da nossa sociedade,
como na pandemia, mostram para ela que ndo é mais possivel ignorar
as dificuldades e as questoes que a criacdao dos filhos pelas familias
representam e seus reflexos no processo de escolariza¢do dessas
criangas. (trechos de dialogos com a professora registrados no diario
de bordo).

Portanto, faz-se necessario que a escola tenha cada vez mais uma aproximac¢ao com as
familias, atuando em regime colaborativo no desenvolvimento das criangas. Através do caso da
menina “S”, por exemplo, ¢ importante destacar que a fungdo da professora ¢ mais ampla, nao
apenas de alguém que aplica uma metodologia de ensino por meio de uma didatica, mas também
de alguém que compreende que o papel da formacao inclui o fortalecimento dos vinculos entre
professor, criangas e pais. Além disso, ¢ preciso forma-las para aprender sobre o mundo,
dominar seus conteudos, ter referéncias, apropriar-se dos conhecimentos para poder agir, logo

para que seja possivel a aprendizagem delas:

Com relagdo ao caso da menina ““S”, a professora se preocupa, entdo,
em estreitar o vinculo entre a crianga e o padrasto, e, ao perceber que o
padrasto é o novo responsavel por buscar a crianga na saida escolar,
nota que os comportamentos apresentados pela aluna no inicio do
conflito ja ndo aparecem mais, permitindo, assim, que a crian¢a
apresentasse comportamentos de seguranga, maior tranquilidade; e
por consequéncia isso possibilitou que o aprendizado viesse a
acontecer em sala de aula. (relato da observag¢do em sala de aula
registrada no diario de bordo).
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As muitas queixas e manifestacdes produzidas pelas criangas podem ser representadas
como inerentes ao processo de escolarizacao, cabendo ao professor, um olhar critico e amplo
sobre as suas expectativas, porém respeitando a singularidade de cada individuo, de acordo com

Proenca (2002, p. 183):

As queixas mostram-nos uma dificuldade muito grande na relagdo entre escolas e pais.
Uma relagdo quase litigiosa, em que varios pais se dizem obrigados a vir ao psicélogo
para que seu filho ndo seja penalizado na escola. Uma relagdo coercitiva, impositiva,
de desconsideragdo aos argumentos dos pais a respeito de seus filhos, em que a ordem
pedagdgica se transforma em lei e determina o encaminhamento psicologico.

Desta forma, ndo que a menina “S” foi encaminhada a algum servigo psicolégico, mas
que coube a professora fazer uma intervencdo correta em investigar e trazer a familia para o
espaco escolar, antes de qualquer “julgamento” ou “esteredtipo” sobre a crianga,
responsabilizando a mesma pelos seus comportamentos de choro e birra.

A docente também nao possui uma visdo medicalizada e psicologizada, tal qual a
criticada por Patto (1985) que ainda estad presente em pesquisas recentes € nas visoes de muitos
educadores, seguindo um fluxo equivocado: a crianca por ndo aprender ¢ encaminhada a algum
servigo de saude para a realizacdo de testes, estes que quando direcionados a tratamentos com
medicamentos, proporcionam as criangas efeitos colaterais e baixo rendimento em sala de aula,
o que confirma ao professor de que realmente a crianga possui dificuldades em apender.

Embora nao tenha sido o referido caso, mas Proenga (2002, p. 183) nos diz sobre muitos
casos de encaminhamentos psicologicos e as expectativas dos professores em relagdo ao

processo de alfabetizagao:

Essas queixas nos revelam um processo de escolarizagdo em que o educador tem
muita dificuldade em ensinar essa crianca, ndo sabe como lidar pedagogicamente com
questdes ligadas ao processo de alfabetizagdo, principalmente das criangas
ingressantes, com muitas expectativas em relagdo a ler ¢ a escrever. As historias de
repeténcia confirmam essa dificuldade em ensinar, produzindo uma crianga
desinteressada, distraida, agressiva.

E importante destacar que ao falarmos das familias, vemos que a docente possui uma
visdo que se distancia, por exemplo, das historias trazidas por Patto (2015), onde se formulam
um estereotipo sobre as familias pobres e suas criangas, discursos estes de “inadequacdo da
familia”, quando a familia € que nao estd adequada para proporcionar uma estrutura adequada
para que a crianga aprenda na escola. A docente, ao descrever um aluno, por exemplo, menciona

as questdes estruturais do conjunto familiar da crianca, mas foca em aspectos que busquem
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evidenciar que a crianga possui interesse € motivacdo para aprender, embora existam as

particularidades que fazem parte do cotidiano da crianca:

Aluno excelente, ele ficou muito motivado com a aprendizagem depois
da consciéncia fonologica e comegou a deixar o primo dele que era do
Pré-1 com vontade de aprender. Ele também é uma crian¢a de uma
familia que tem bastante problemas, acho que a mde estava presa, e a
familia é complicada, por causa de envolvimento com trdfico, outras
coisas mais, desses tipos assim, drogas né, mas ele se saiu muito bem.
As vezes tinha o hdbito de brincadeiras de bater e dava pra perceber na
propria familia sobre isso né, porque o tio demonstra um pouco assim
de agressividade nas falas, mas no geral a familia participava. (trecho
da entrevista com a professora).

A professora também demonstra um cuidado e a necessidade de estar proxima das
familias para que assim possa compreender melhor as relagdes com as criangas que se dardo em
sala de aula. Para isso, temos a demonstracao da docente sobre o que os pais sabem a respeito
dos instrumentos que norteiam sua pratica ao longo do ano letivo, mencionando as visdes das

familias e as dificuldades de compreender o quao importante ¢ a etapa da Educagao Infantil:

Os pais que comparecem as reunioes estdo cientes dos instrumentos de
avaliagdo e do processo de alfabetizagdo, so que esse conhecimento é
parcial, porque para muitos a Educa¢do Infantil é vista como uma
escolinha, sem muitas responsabilidades, mas sabemos que é
Jjustamente na Educacgdo Infantil que temos toda a base para um efetivo
sucesso posteriormente. Entdo, os pais ainda estdo aprendendo a lidar
com esse conceito de que a educagdo infantil é uma parte muito
importante, fundamental, para que estimulos sejam feitos
adequadamente. (trecho da entrevista com a professora).

Assim, ela comenta sobre seu papel de articuladora no estreitamento dos lagos, sendo a

responsavel da escola e mantendo os vinculos ativos com as familias das criancas:

As familias ndo sdo homogéneas, assim como as crian¢as ndo sdo.
Cada uma enxerga a escola com uma prioridade distinta, mas procuro
sempre manter contato através da agenda ou pessoalmente, nas
reunioes de pais e mestres, para mostrar a importancia do cuidado com
as criangas e assisténcia no processo de escolarizagdo. (trecho da
entrevista com a professora).

A partir dai, compreende que o didlogo ¢ uma estratégia importante para revelar aos pais

o trabalho que ¢ realizado em sala de aula junto das criangas durante o ano letivo:
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Eu fago relatorios conforme o desenvolvimento da crianga em relagdo
ao que é proposto, seja em atividades, jogos, uso dos livros didaticos,
aléem do comportamento, e os responsaveis tomam ciéncia na reunidao
ou quando comparecem a escola. Além disso, procuro chamar um
responsavel sempre que percebo que algo ainda sem uma resposta
clara esta ou poderd atrapalhar o desempenho da crianca nas tarefas
escolares. Na reunido de pais, gosto de, ao finalizar, chamar cada
responsavel de forma individual e apontar os principais pontos, de
forma discreta, procurando mostrar um cuidado com a crianga, nao
com o objetivo de fazer exposi¢do da mesma, mas de compreender que
cada uma ¢ singular, e que, se houverem dificuldades, me mostrar
disponivel a familia para resolvé-la. (trecho da entrevista com a
professora).

Prosseguindo com a descrigdo das atividades, apresento a seguir uma das realizadas pela
docente em sala de aula, por meio da analise de um video contendo a realizagdo de uma
atividade de sondagem de leitura e escrita da crianca, também a analise de sondagens com trés

exemplos e suas respectivas imagens:

5.6.3. Analise de atividade de sondagem da escrita — video

Como parte das atividades da professora em sala de aula com as criangas, vamos
descrever e analisar um video no qual a professora realizou uma atividade de sondagem, com o
aluno “A”, no final do 2° bimestre, mais precisamente em 30/06/2022.

Essa atividade ¢ a segunda realizada no ano e teve como objetivo avaliar o
desenvolvimento da crianga em relagdo a aquisi¢do do sistema de escrita alfabético, naquele
momento especifico do ano letivo. A sondagem, como ja referido, ¢ utilizada pela professora
como uma referéncia que lhe permite identificar em que momento cada crianca se encontra,
baseando-se nas hipoteses da escrita do construtivismo trazidas por Emilia Ferreiro, mas nao se
pauta apenas nelas. Esse trabalho serve de referéncia para definir as atividades posteriores, com
o intuito de fazer essas criangas avangarem no seu “processo de aprendizagem da escrita”, sendo
dividida em duas etapas: escrita e leitura.

A professora inicia a rotina como nos demais dias dentro da sala de aula e explica para as
criangas que elas realizardo uma atividade de forma individual (a professora chamara uma por
vez). Assim, as demais deverdo acompanhar o auxiliar de classe até o parque, onde fardo um

momento de recreagao.
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Feito isso, ela inicia o preparo da sala para que a atividade, que diz respeito a aplicacao
da sondagem, possa ser desenvolvida. Para a realizagcdo desta, a professora retira da parede o
alfabeto ilustrado, que ¢ um conjunto de folhas em tamanho A4 de material emborrachado e
plastificado, que est4 sobre a lousa, com desenhos de figuras, animais, frutas ou objetos de
acordo com a respectiva letra inicial, além de outro, que esta localizado na lateral da sala. A
atividade ¢ realizada com cada crianga de forma individual e segue a ordem alfabética.

A sondagem ¢ feita na forma de um teste, uma avaliacdo, que visa conhecer em que
estdgio da aprendizagem do sistema de escrita alfabético a crianca se encontra, mas, como
mostrei em capitulo anterior, ela ndo se restringe a isso. A propria sondagem vai além da
identificacao de hipdteses de escrita e objetiva revelar o que a crianga aprendeu a partir do
trabalho desenvolvido em classe através das atividades e dos conteudos propostos e de que
modo a crianga se serviu dele para produzir a escrita e a leitura propostas na atividade.

Portanto, sdo objetivos da sondagem: verificar se a crianga memorizou o sistema de
escrita alfabética, se € capaz de interpretar a relagdo entre grafemas e fonemas, se compreende a
leitura enquanto pratica social e se consegue escrever palavras trabalhadas na sala de aula por
meio das atividades desenvolvidas ao longo do bimestre.

Apesar da situagdo de teste proposta nos moldes de uma avaliagdo, em que a professora
chama individualmente cada crianga e, assim que esta chega a porta da sala, pede para se sentar
e oferece um lapis e um papel pequeno, com 4 desenhos de personagens do folclore, a situagao
proposta e a analise da producdo da crianga transcendem o modelo cléssico de avaliagdo. Ela
explica a crianca que estd sentada o que ela deve fazer: escrever o nome de cada figura do
“jeitinho” que sabe em cada desenho (“Eu quero que vocé escreva pra mim aqui o nome de cada
figura do jeitinho que vocé sabe”, trecho da analise do video, falas da professora). Ou seja,
nesse momento a professora langa mao da proposta construtivista para sondagem das hipoteses
de escrita da crianga, atendendo a solicitacdo da SME.

No entanto, diferentemente da proposta da Secretaria, as figuras impressas no papel
foram cuidadosamente selecionadas pela professora e retiradas do repertorio de palavras
trabalhadas em inumeras atividades realizadas durante o bimestre e retratam personagens do
folclore brasileiro: Curupira, Caipora, Iara e Saci. Essa escolha foi feita pela docente a partir de
um conjunto de atividades que foram desenvolvidas com as criangas de forma sequencial ao
longo do bimestre, abrangendo um tema central: folclore brasileiro. Portanto, a avaliagao assim
proposta visa checar o trabalho dela com a escrita junto dos alunos e se justifica pela
necessidade de planejar contetidos e atividades de verificagdo para os alunos que partam de

conteudos vistos previamente, mantendo, desse modo, um elo e, além disso, uma rotina de um
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trabalho pedagdgico organizado. Apds isso, a proposta da professora ¢ que a crianga comece a
escrever de acordo com seu repertorio de saberes, que pode partir de contetidos ja trabalhados
anteriormente, sobre os nomes dos personagens.

A crianga, em frente ao papel, pega o lapis e comeca, entdo, a tentativa de escrever o
nome da figura Curupira. Em determinado momento, pode-se perceber que ela, para escrever a
palavra, busca apoio nos cartazes com as letras do alfabeto fixados pela professora na classe,
mas estes foram retirados por ela para a situagao de avaliagdo. O intuito da professora era saber
se ela havia memorizado as letras e se era capaz de utilizé-las na auséncia dos cartazes
espalhados pela sala. Tal medida vem de uma inten¢do clara da docente de saber se o aluno ¢
capaz de compreender a relagdo entre o grafema e o fonema, pois ela ja havia trabalhado as
letras do alfabeto, a construc¢ao das palavras e das silabas durante o bimestre e queria saber se
tinham internalizado esses contetidos. O alfabeto ndo estd 14, pois eis os objetivos da sondagem:
verificar a questdo da memorizacdo e a compreensao do sistema de escrita alfabética pela
crianca, além da relacdao no papel entre o grafema e o fonema.

E percebivel no video que a crianga possui algumas duvidas sobre determinadas letras
ou silabas. Exemplo disso ocorre quando, ao escrever a silaba “RU”, da palavra CURUPIRA,
tem duvidas e faz tentativas, pronunciando a silaba até reproduzi-la corretamente, ou seja, a
jungao das letras “R e U”, formando a silaba “RU”. Ao demonstrar insegurancga, a professora a
tranquiliza, dizendo ‘‘fica tranquilo, ¢ do jeitinho que vocé sabe, eu estou aqui para te ajudar,
se ndo estiver correto depois verificamos juntos” (trecho da andlise do video, falas da
professora), e a crianca passa a demonstrar maior conforto na realizacdo da atividade e a se
sentir segura para experimentar e buscar a resposta correta por meio do apoio da professora.

Existe uma preocupagao da docente em organizar sua sala de aula com materiais que
oferecam suporte para que as criangas possam consultd-los quando necessario, garantindo uma
boa visualizacdo e a proximidade dos alunos. Uma prova disso ¢ um alfabeto que ¢ fixado na
altura das criancas e fica disponivel conforme as atividades estdo sendo desenvolvidas em sala
de aula, ou seja, no cotidiano escolar. H4 uma preocupacao da professora em deixar o material
acessivel aos alunos, para que estes possam o tocar, visualizar, analisar e interagir, e em retira-lo
da sala no momento da aplicagdo da sondagem, como forma de verificar se a crianga aprendeu,
isto €, se o conteudo esta internalizado.

E interessante notar no video que a professora tem uma interagéio o tempo todo com essa
crianca a fim de tranquilizé-la. Assim ¢ que ela observa as expressoes desse aluno, mostrando
que ja tem um vinculo bastante estreito com cada crianga, tendo sido construido e garantido na

J4 \

convivéncia didria com elas. A importancia desse vinculo ¢ clara, pois permite a crianca
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manifestar suas duvidas, o que ndo sabe, para além do que ¢ capaz de produzir com seguranga
porque aprendeu.

Em seguida, inicia-se a segunda parte da atividade: a leitura. A professora solicita a
crianca que faca a leitura de cada uma das palavras escritas por ela: “Agora vocé vai ler pra mim
palavra por palavra, do jeitinho que vocé sabe, passando o dedinho e mostrando as letras para
mim” (trecho da andlise do video, falas da professora). Nesse caso, o objetivo da professora
com o uso da sondagem ¢ verificar se a criancga ¢ capaz de identificar as relagdes entre letra,
silaba e palavra, o que vai permitir o processo de leitura, identificando o som que cada letra e
silaba emite ao ler em letras codificadas. Porém, mais importante para ela do que analisar se a
crianca conhece o sistema escrita € saber se a crianga se apropriou das palavras e da sua escrita,
uma vez que as escolhidas na sondagem foram aquelas trabalhadas durante varios meses no
Projeto Folclore, em que vérias atividades foram realizadas.

As palavras ndo sdo tratadas apenas como codigo escrito, como produto das atividades
didaticas e metodoldgicas de aquisi¢do de habilidades e competéncias. Também nao restringe a
visao das atividades em contexto de uso: o que vem primeiro ¢ o desenvolvimento dos
contetdos do folclore brasileiro, a introdugdo das criangas em um repertorio de historias e
acontecimentos a que so a literatura, as historias orais e os relatos que compuseram uma
memoria social da cultura podem dar sentido, transformando-os, assim, em conteudo a ser
conhecido e aprendido. Trabalhados em classe pela professora, que, em roda de conversa, trata
desses assuntos, desses sentidos, e posteriormente faz sua leitura nos livros de historia, € por
esse intermédio que a cultura escrita passa a fazer parte do repertorio das criangas e a povoar sua
memoria, orientando-as na leitura das palavras escritas.

O trabalho de contagdo de histdria, de analise dos personagens, como o Saci-Pereré¢, e
das suas caracteristicas nao sao atividades de escrita ¢ de leitura em estrito senso, mas sim a
introducdo das criangas muito pequenas nesse universo da memoria social, da cultura, que vai
orienta-las e povoa-las com referéncias e interpretacdes cuja escrita apenas fixa e registra
sentidos ja assimilados: o Saci-Pereré como a crianga negra de uma perna sé que faz travessuras
e tem poderes magicos encanta as criangas desde o comeco do século XIX. Assim, segue a
professora introduzindo as criangas nos conhecimentos de figuras do nosso folclore, por
exemplo, o Curupira. Nao se trata, portanto, apenas de saber se as criangas sdo capazes de
estabelecer relagdes entre grafema e fonema, mas também de entender se ela internalizou os
personagens do folclore e se ¢ capaz de reproduzir e reconhecer seus nomes escritos. Entdo, a
crianga comeca o processo de leitura das palavras: Curupira, Caipora, lara e Saci, depois do

qual, ao finalizar, a professora utiliza frases como “Muito bem, vocé esta de parabéns”:
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Podemos compreender que tanto os processos de leitura como de
escrita da crianga sdo relacionados ao trabalho planejado, organizado
e sistematizado que a professora realiza ao longo do ano letivo,
utilizando em seu cotidiano atividades dirigidas que abordem a
aquisi¢do e a compreensao do sistema de escrita alfabético e seu uso na
vida social. Dessa forma, os resultados que sdo apresentados nas
sondagens e demais atividades vao de encontro a sua pratica em sala
de aula. (relato da observagdo em sala de aula registrada no didario de

bordo).

Logo, podemos evidenciar que a professora intervém quando necessario em sua pratica
cotidiana, tendo a intengao de verificar se a crianca estd e o que esta aprendendo. Esse trabalho
de alfabetizagdo, cujo objetivo ¢ que a crianga compreenda o sistema de escrita alfabético, ¢
realizado ao longo do ano letivo, com o auxilio de materiais didaticos que sdo fornecidos pela
rede e de materiais que por ela sdo preparados.

As atividades desempenhadas pela professora cumprem um papel significativo no
processo de escolarizagdo das criangas por estarem organizadas em conteudos correspondentes
e atrelados ao seu planejamento. Na medida em que a docente aplica uma atividade de
sondagem junto de seus alunos com os personagens do folclore, destacamos que ndo foram, em
um unico momento, apresentados a essa ocasido de interacdo com a cultura brasileira. Foram
desenvolvidas com as criangas atividades de musicalizagdo, por exemplo, com as musicas
“Pombinha branca”, “Marcha Soldado” ¢ “Se essa rua fosse minha”. Ao final das musicas,
foram feitas listas com as respectivas palavras das musicas, conforme lembrangas e assimilagao
das criangas.

Outra atividade que podemos descrever sdo as brincadeiras populares (que também
fazem parte do folclore brasileiro), como passa o anel, amarelinha, danca das cadeiras e cabra
cega, que foram desenvolvidas com a turma ao longo de uma semana na area externa da sala. Na
brincadeira de danga das cadeiras, por exemplo, as musicas de fundo que a compuseram eram
também musicas tematicas do folclore, e muitas vezes as criancas as cantavam, mas nao
assimilavam que tais cantigas integram folclore brasileiro. J4 na brincadeira amarelinha, a
professora fez provocagdes as criangas sobre como o Saci conseguiria participar da brincadeira,
tendo uma perna so, € surgiram as mais variadas respostas, por exemplo, “Ele pode usar uma
muleta, ou um chinelo, professora”, “Ele pode pular os numeros de um lado na ida e outros na
volta”, além de “Ele pode pular de numero em numero uma vez, que ndo tem problema”
(didalogos das criangas com a docente, registros realizados em seu planejamento semanal e

cedidos ao pesquisador).
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Ao retornar para a sala de aula, foram trabalhadas também historias de um conjunto de
livros com personagens folcldricos, em formato “pop-up”, e as criangas foram organizadas em
grupos € os livros distribuidos. O livro pop-up possui recortes de imagens, em formatos
tridimensionais, que se movem ao abrir ou virar a pagina, chamando a atencao do leitor para os
efeitos que surgem na transi¢do. Conforme os livros foram repartidos, a professora chamava as
criancas em pequenos grupos a frente da lousa para que pudessem se revezar com o objeto em
maos e narrar a historia, de acordo com os acontecimentos que eram pelas imagens ilustrados.

Também foi proposto para os alunos o trabalho com trava-linguas e, por consequéncia,
com as rimas. A professora fez uma abordagem dos seguintes trava-linguas: “O doce”, “O
tempo” e “Olha o sapo dentro do saco”, evidenciando proposi¢des em que as criangas, a0 ouvi-
los pausadamente, iam contando nos dedos as palavras que se repetiam, e depois, com suas
especulagdes, a docente atuava como escriba, registrando na lousa e conferindo em grupo a
quantidade, e se estava ou ndo correta. Nessas atividades, a docente também aproveitou para
ensinar as criangas o recurso literario da rima, presente no género textual poesia. Na medida em
que as criangas ouviam o trava-lingua, a docente no final perguntava: “Qual ¢ a palavra do trava-
lingua que rima com dentro?”, por exemplo.

Ao partir para o desenvolvimento da coordenagdo motora fina, a docente apresentou as
criangas os personagens do folclore em diferentes imagens e lhes forneceu recursos, como folha
de sulfite, massa de modelar e lapis, para que pudessem confeccionar seus proprios
personagens. Tinham como referéncia o que foi exposto pela docente, mas também sua propria
criatividade.

Outros projetos alinhados a pratica de alfabetizagdo, além do folclore, foram trabalhados
pela professora durante o ano letivo, por exemplo, alimentagdo saudavel e reciclagem,
utilizando um conjunto de atividades planejadas e relacionadas entre si que contemplassem os
mais distintos campos de experiéncia previstos na BNCC e que pudessem colaborar para o
processo de alfabetizacdo das criangas. Ao final do ano, ela nos relatou que, dentre as 20
criancas em sua sala, 17 ja estavam na hipotese de escrita “Alfabética” e 3 alunos na hipdtese
“Silabico com valor sonoro”.

Portanto, exibo ao leitor uma tabela, que mostra de forma detalhada as evolugdes das

sondagens das criangas no ano letivo de 2022:
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Tabela 30: Detalhamento das Hipoteses de escrita por aluno

ALUNO NOME* | SONDAGEM 1 | SONDAGEM 2 | SONDAGEM 3 | SONDAGEM 4
SILABICO SEM
1 AMANDA [ 3280551 9.N:] (el0) VALOR
SONORO
SILABICO SEM
2 ALEX VALOR
SONORO
3 BRYAN PRE-SILABICO
SILABICO SEM
4 DAVID VALOR
SONORO
SILABICO SEM
5 INGRID VALOR
SONORO
SILABICO SEM | SILABICO SEM
6 LAUANE [Ra055 1 9N: (el0) VALOR VALOR
SONORO SONORO
7 LETICIA
SILABICO SEM | SILABICO SEM
8 LUCAS PRE-SILABICO VALOR VALOR
SONORO SONORO
SILABICO SEM
9 MARCELA VALOR
SONORO
SILABICO SEM
10 MARIANA VALOR
SONORO
SILABICO SEM
11 MELISSA [IRaiRS | 9N : (el0) VALOR
SONORO
SILABICO SEM
12 MURILO PRE-SILABICO VALOR
SONORO
SILABICO SEM
13 NAUAN VALOR
SONORO
14 OTAVIO PRE-SILABICO
SILABICO SEM | SILABICO SEM
15 PAULO PRE-SILABICO VALOR VALOR
SONORO SONORO
SILABICO SEM
16 RICHARD VALOR
SONORO
SILABICO SEM
17 SABRINA IR IWN:3 (60 VALOR

SONORO

18

THEO PRE-SILABICO

19

VINICIUS [Ra3055 1 9N : (el0)
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SILABICO SEM | SILABICO SEM
20 VITOR VALOR VALOR
SONORO SONORO
QUANTIDADE DE ALUNOS POR HIPOTESE DE ESCRITA
HIPOTESES SONDAGEM 1 | SONDAGEM 2 | SONDAGEM 3 | SONDAGEM 4
PRE-SILABICO 0 0 0
SILABICO SEM VALOR 3 3 0
SONORO
1
0 1
0 0
TOTAL 20 20 20 20

*A4 identidade das criangas foi preservada, portanto os nomes sdo ficticios.

Perguntada sobre as intervengdes que a professora realizou junto as criangas que nao se
alfabetizaram, ela exemplifica o caso de uma aluna, que teve ao longo do ano letivo excessivas
faltas, tendo a docente se reportado para a gestdo da escola durante os bimestres, além da
familia, quando presente nas reunides. Houve, em suas palavras, compromissos firmados por
parte da mae da crianga, que passou a frequentar mais a escola, mas mesmo assim, pelo

excessivo numero de faltas, comprometia a sua aprendizagem:

Ela foi um caso complicado, pois tinha muitas faltas, e a familia ndo
era participativa, entdo ela ficou com defasagem com rela¢do a
aprendizagem, ficava muito insegura, e depois, quando vinha com um
pouco mais de frequéncia, ela conseguia acompanhar a aprendizagem,
mas logo em seguida comeg¢avam as faltas e isso atrapalhava bastante.
Ela saiu silabico com valor sonoro. (trecho da entrevista com a
professora).

A professora também menciona que ao analisar a planilha, embora nem todas as criangas
tenham alcancado a hipodtese “Alfabética”, “todas obtiveram um avango significativo em sua
aprendizagem” (trecho da entrevista com a professora).

Apresento um grafico comparativo das hipoteses de escrita no inicio e final do ano

letivo:
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Grafico 4 - Sondagens realizadas durante o ano letivo de 2022
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Ao comparar a quantidade de alunos em que estavam nas hipdteses iniciais da escrita
(Pré-silabico e Silabico sem valor sonoro) no inicio do ano letivo, vemos que quase todas as
criancas se encontravam em tais hipoteses, e que ao longo do ano letivo, conforme seu trabalho
foi executado, houve avango das criangas com relagdo as hipdteses, obtendo o resultado final de
17 alunos na hipétese “Alfabética” e 3 alunos na hipotese “Sildbico com valor sonoro”, o que
justifica que seu trabalho foi desenvolvido com sucesso, obtendo éxito com relagdo a

aprendizagem de suas criangas.

5.6.4. Analise de atividade de sondagem da escrita — 3 exemplos

Neste topico, exibimos ao leitor trés atividades de sondagens que foram realizadas em

diferentes periodos do ano letivo, com uma mesma crianga, que teve sua identidade preservada:
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Imagem 1 — Sondagem inicial no 1° bimestre. Fonte: acervo pessoal da docente cedido ao
pesquisador.

Atividade de sondagem realizada em 10/02/2022, com as seguintes palavras: joaninha, coruja,
mosca e ra. Campo semdntico: pequenos animais.

A crianga estda na hipotese pré-silabica, conclusdo extraida da planilha de resultados da
docente. A identidade da crianga foi preservada. Para a aplicagdo dessa sondagem,
considerada a primeira do ano letivo, foram trabalhados, durante os primeiros dias do
bimestre, os seguintes conteudos: historia “Os animais da floresta”; listas de palavras:
animais da floresta e do campo e animais marinhos, separagdo silabica oralmente (*“‘contar
pedacinhos das palavras”). (Informagoes fornecidas pela professora mediante seu
planejamento bimestral, transcri¢oes para o diario de bordo.)
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Imagem 2 — Sondagem inicial no 2° bimestre. Fonte: acervo pessoal da docente cedido ao
pesquisador.

Atividade de sondagem realizada em 08/04/2022, com as seguintes palavras: cereja, morango,
pera e noz. Campo semdntico. alimentos.

A crianga estda na hipotese silabica sem valor sonoro, conclusdo extraida da planilha de
resultados da docente. A identidade da crianga foi preservada. Para a aplica¢do dessa
sondagem, considerada a segunda do ano letivo, foram trabalhados, durante o bimestre, os
seguintes conteudos. “Género textual: receita de bolo de aniversario”,; historia “O piquenique
da Alice”; lista de palavras: frutas e alimentos, confeccdo de cartazes de alimentos doces ou
salgados (alimentos que foram recortados de folhetos de supermercado e colados em
cartolinas em grupos de 4-5 alunos),; separagdo silabica oralmente (“contar pedacinhos das
palavras”). (Informagoes fornecidas pela professora mediante seu planejamento bimestral,
transcri¢oes para o diario de bordo.)



110

| NOME'-

| PRE"E— pATA_1S 04 /2022

B sy
De 2Bl e

R,
- —
-

| —

!
!
:

Imagem 3 — Sondagem realizada no final do 2° bimestre. Fonte: acervo pessoal da docente

cedido ao pesquisador.

Atividade de sondagem realizada em 15/06/2022, com as seguintes palavras: rinoceronte,

camelo, ledo e ra. Campo semdntico: animais.
A crianga estd na hipotese silabica com valor sonoro, conclusdo extraida da planilha de

resultados da docente. A identidade da crianga foi preservada. Para a aplica¢do dessa
sondagem, considerada a terceira do ano letivo, foram trabalhados, durante o bimestre, os
seguintes conteudos: “Lista de palavras: pequenos e grandes animais”; lenda africana “A
raposa e o camelo”; atividades de quebra-cabeg¢a com figuras de animais e seus respectivos
nomes, historia “A voz dos animais”’; separacgdo silabica oralmente (“contar pedacinhos das

palavras”). (Informagoes fornecidas pela professora mediante seu planejamento bimestral,

transcrigoes para o didrio de bordo.)

Conforme observado nas sondagens, houve um avanco nas hipoteses de escrita da
crianga: na primeira sondagem, a hipdtese atribuida era “pré-sildbica”, ja na terceira sondagem,

havia a atribuicao de hipotese “silabica com valor sonoro”. Enfatizamos que o desenvolvimento
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da crianca em sua fase de alfabetizacdo estd diretamente relacionado ao emprego, por parte da
docente, de atividades que sdo previamente selecionadas e planejadas em seu cotidiano escolar
e que condizem com conteudos do curriculo da Educagdo Infantil. Além disso, ha um olhar
minucioso da professora, ao perceber dificuldades das criangas, para intervir em tais
dificuldades.

As atividades, por possuirem uma sequéncia de comego, meio € fim para serem
executadas, possibilitam a docente uma reestruturagao de sua pratica ou de seus modos de agir e
aplica-las segundo as necessidades de suas criangas. Isso nos permite relatar que ela, tendo essas
praticas, desenvolve um bom trabalho em sala de aula, e por isto ha o seu reconhecimento na
escola e na comunidade, por enxergar as necessidades dos alunos e de suas familias, por
planejar a execugao e o desenrolar do seu ano letivo com base em seus alunos e por atuar quando
as dificuldades que fazem parte do processo de alfabetizacdo surgem, ndo atrelando, assim,
culpas ou julgamentos nem as criangas, nem as suas familias.

Como j& abordamos nesta dissertacdo que ndo ha a apropriacao, por parte da docente, de
um método de alfabetizacao especifico, exibimos imagens de como ela dispoe o alfabeto fonico
em sala de aula, na altura das criangas e com recursos moveis que sdo por ela administrados

conforme o uso:

Imagem 4 — Alfabeto fonico fixado na altura das criangas, com representagoes dos formatos de
letras (maiuscula, minuscula, bastdo e cursiva), acompanhado de figuras que contenham as
respectivas letras, de forma colorida. Aqui sdo apresentadas as vogais A, E, I, O e U, seguidas
pela consoante M. Fonte: acervo pessoal da docente cedido ao pesquisador.
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Imagem 5 — Alfabeto fonico fixado na altura das criangas, com representagoes dos formatos de
letras (maiuscula, minuscula, bastdo e cursiva), acompanhado de figuras que contenham as
respectivas letras, de forma colorida. Aqui sdo apresentadas as consoantes M, L, P, V, Be T.
Fonte: acervo pessoal da docente cedido ao pesquisador.
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Imagem 6 — Alfabeto fonico fixado na altura das criangas, com representagoes dos formatos de
letras (maiuscula, minuscula, bastdo e cursiva), acompanhado de figuras que contenham as
respectivas letras, de forma colorida. Aqui sdo apresentadas as consoantes F, N, D, R, J e S.
Fonte: acervo pessoal da docente cedido ao pesquisador.
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Imagem 7 — llustracoes contendo as letras e suas respectivas representagoes visuais da
consciéncia fonologica, acompanhadas de um ensaio de escrita de nomes de alguns alunos.
Fonte: acervo pessoal da docente cedido ao pesquisador.
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Imagem 8 — llustragoes contendo as vogais e suas respectivas representacoes visuais da
consciéncia fonologica. Fonte: acervo pessoal da docente cedido ao pesquisador.

Analisando o contexto no qual a professora desempenha sua fung¢do e a convivéncia
harmoénica com as criangas e suas respectivas familias, n6és nos debrugamos ndo sé sobre sua
pratica cotidiana, mas também investigamos os resultados que sdo frutos de um trabalho que ¢
minuciosamente planejado e replanejado, se for preciso, de acordo tanto com as expectativas
que ela tem sobre as criangas, quanto com o real nivel de aprendizagem em que elas estdo. Dessa
forma, quando ela se depara com casos em que ¢ reconhecida na comunidade como uma
professora de “sucesso”, ela nos relata que ndo atribui o sucesso a apenas uma causa especifica
(voltando para si mesma), mas sim a sua pratica e as experiéncias que obteve durante os anos em
que leciona, desde uma pratica em que se diz tradicional, sistematica, até uma vertente mais

flexivel, quando enxerga os alunos com seus limites e respeita seu tempo, como vemos a seguir:

Bom, quando ha um bom resultado com as criangas, eu acho que é fruto
de um conjunto de fatores, né: o trabalho do professor com a familia eu
acho muito importante, porque, se a familia acredita no profissional
que o seu filho esta nas mdos, entdo eu acho que isso ai ja é uma boa
base, é vocé conquistar a confian¢a dos pais, é vocé explicar
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claramente para os pais como vocé trabalha, as criang¢as também tem
que estar claro pra eles o que vai ser feito, ter uma aprendizagem
sistematizada, estruturada, aproveitar o repertorio que a propria
crianga traz, os estimulos que ela traz de casa, ou de outros meios, e os
estimulos que sao dados propositalmente dados pra ela aqui na escola,
ne. Entdo eu acredito que o sucesso esta nesse conjunto de coisas.
(trecho da entrevista com a professora).

Com relacdo ao reconhecimento de seu trabalho, ao receber elogios nos diz o que

considera ser um “mix” da composicao desse resultado:

Fico muito feliz quando recebo um elogio dos pais, ou da gestdo da
escola, e também de alguma professora que é parceira. Embora muitas
ndo gostam do meu trabalho, pois da a impressdo que eu quero me
aparecer, mas ndo é isso, e quando recebo elogio dos pais eu fico super
contente, ¢ um “mix” esse resultado, o gostar do que a gente faz, que é
uma parcela bem grande, e o de se atualizar, de estar ciente de onde
vocé esta e onde vocé deseja chegar com as criangas. Ter convicgdo de
que, mesmo com o ensino precdario que nos temos aqui no Brasil, eu
estou investindo nos futuros cidadaos, é ter ciéncia de que um trabalho
sem compromisso, sem direcionamento pode contribuir pro aumento
da marginalidade ou maus profissionais, e que nos mesmos pagaremos
por isso, SO que muitas pessoas ndo conseguem enxergar. Eu ja tive
desanimada ha alguns anos, ficava esperando mais formagoes e
conhecimento dos meus “patroes”’, mas eu descobri que eu que tinha
que ir atras, ir a luta, e valeu a pena, porque, embora eu tenha muito o
que aprender, sou imperfeita, eu sou bem transparente com os
familiares dos meus alunos, compartilho meu conhecimento com eles,
compartilho minhas preocupagoes, e essa parceria da uma
estabilidade para todos: aos pais, as criangas e para mim. Entdo, posso
afirmar que a aquisi¢do desses novos conhecimentos colaborou para
que eu pudesse melhorar a minha autoestima e muita alegria, pois,
quando consigo ajudar as criangas a desenvolverem parte dos seus
potenciais, eu também me sinto util. (trecho da entrevista com a
professora).

Além disso, temos sua impressdao sobre a singularidade das criangas e de suas

capacidades para aprender:

A professora diz ter em mente que todos os alunos possuem aptiddo e
capacidades para aprender as habilidades descritas no curriculo e
que, quando algum destes apresenta distanciamento, cabe ao professor
utilizar suas ferramentas para verificar o que acontece com aluno.
Ferramentas essas que a professora faz uso em sua pratica cotidiana,
como o didalogo junto das criangas, das suas familias, como
demonstraremos ao citd-la no momento em que ela faz referéncia ao
incansavel trabalho de ensino e acompanhamento do processo de
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aprendizagem dessas criangas, que é possivel evidenciar em intimeros
momentos e situagoes, compreendendo, assim, o contexto de vida de
cada um, ndo se esquecendo de que sdo individuos singulares e que a
relagdo interpessoal empreendida dentro da escola reflete uma pratica
social que acontece também na vida cotidiana (trecho da observagdo
em sala de aula acompanhado de didlogos com a professora,
registrados no diario de bordo).

Os resultados alcancados nesse trabalho mostram que as praticas cotidianas
desempenhadas ao longo do ano letivo, atreladas a um processo de acolhimento ndo so
intraclasse, mas também extraclasse, ao aproximar as familias do contexto escolar, mostrando a
importancia do seu trabalho em classe, compreendendo seu papel em articular situagdes para
promover um processo de escolarizagdo de suas criangas. Isso fez com que nods percebéssemos a
énfase e a seriedade que utiliza como pontos de partida durante o ano.

Como estudos vém mostrando (Eduardo, 2023), as criangas solicitam a aten¢do do
professor, pedem que eles sejam mais presentes, que as acompanhem em suas dificuldades e que
expliquem de novo e de um outro modo, bem como tenham paciéncia, que ndo desistam deles
pois s6 assim eles irdo aprender. Desta forma, conhecer os alunos e suas singularidades durante
todo o0 ano letivo, para identificar e analisar dificuldades, intervir nestas e além disso, replanejar
suas atividades, foi o que permitiu a professora alcancgar os resultados apresentados. Como
revela o trabalho da docente, foi preciso recorrer ao recorrer ao histérico dos alunos e de suas
familias sem evidenciar um sujeito que seja responsavel pelos “problemas de escolarizagdo”,
mas sim compreendendo como dificuldades que sdo inerentes ao processo de alfabetizagdo e
escolarizacao das criangas.

Explicacdes insuficientes, incompreensdo de aspectos do processo de ensino-
aprendizagem que precisaram ser melhor trabalhados pelo professor junto as criangas,
dificuldades em casa precisaram ser conhecidas com as familias e trabalhadas pela professora
em classe. Todos esses aspectos relevados pelas entrevistas, pelos dados obtidos nas
observacdes em sala de aula, na analise do video, nas sondagens e nas mais diferentes situagoes,
me permitiram afirmar que estava diante de uma professora que se aproximava de uma visao
ampla do processo de escolarizagdo, suas necessidades de intervengao clara e orientada por um
trabalho dirigido passo a passo pela formagao dessas criangas. Nao se tratou de expor um
“modelo a ser seguido” por boas praticas, mas de compreender, por seu trabalho de escuta,
reflexdo e andlise conjunta com a professora, como identificou e enfrentou as dificuldades,

inerentes a todo o processo de escolarizagdo, como se dedicou em conhece-las como Unica
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condicdo possivel para avancar e produzir ensino e a possibilidade de aprendizagem pelas

criancas concretas que tinha em sala.

6) CONCLUSAO

Enquanto a problematica do fracasso escolar ainda surge em escolas brasileiras nas mais
variadas falas, seja através da atribuicao de problemas bioldgicos as criangas que necessitariam
de medicalizagdo e tratamento, seja no uso de teorias como a da caréncia cultural ou da pobreza,
além de olhares muitas vezes julgadores sobre as criangas e suas familias, percebemos que, em
muitos casos, a escola enxerga a crianca que esta nela para aprender como um sujeito que possui
falhas e, por isso, ndo consegue se adaptar ao espago escolar e aprender.

Assim, foi necessario recorrer a uma revisao da literatura na area, buscando referenciar
pesquisas que denotassem a importancia do estudo do tema e que justificassem ainda a
necessidade de pesquisas como a que realizamos. A adog¢ao do referencial teorico da Psicologia
Escolar e Educacional revelou que compreender as dificuldades na escolarizagao das criangas
demanda um mergulho na vida cotidiana escolar das criangas e da sua professora. Em campo, a
pesquisa se debrugou sobre o cotidiano de uma sala de aula de pré-escola municipal em Po4, SP,
procurando, entdo, fatos que pudessem responder a pergunta inicial da pesquisa: as dificuldades
que as criancas produzem em seus processos escolares, dentre eles, a aprendizagem da leitura e
da escrita, sdo necessariamente relacionadas ao que chamamos de “fracasso escolar” ou sdo
dificuldades inerentes ao proprio processo de escolarizacao?

A pesquisa foi realizada para responder a pergunta inicial, dando voz a professora,
colocando-a como protagonista da narrag¢do de fatos e acdes que executa em sala de aula para o
sucesso no processo de alfabetizacdo e escolarizagdo de suas criangas. Para isso, utilizamos,
conforme mencionado, olhares sobre seu cotidiano, além das entrevistas que foram realizadas e
analise de seu material, que foi gentilmente cedido. Interessou-nos saber mais sobre o que se
passava nas cenas do cotidiano da professora e de seus alunos: foi importante observar de que
maneira se davam as relagdes interpessoais dentro do ambiente escolar, de que modo a
professora compreende seu papel de alfabetizadora e seu fazer enquanto docente. Ademais,
como entende a relagdo com as familias, os funcionamentos escolares e sua fun¢ao de atuar nas
dificuldades que as criancgas apresentam, dando voz aos sujeitos, acolhendo, investigando e
atuando sobre as causas dos problemas, ndo atribuindo julgamentos sobre elas e suas familias.

Podemos observar, além disso, que a professora, ao se apropriar ndo apenas de um inico

método para alfabetizar, mas também de estratégias que desenvolveu ao longo de sua vasta
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experiéncia docente, busca compreender que, quando uma crianga possui dificuldade, a causa
deve ser investigada por um viés critico, agindo sobre ela, tendo as familias como parte do
processo e evidenciando a esta a importancia da escolarizagao na Educagdo Infantil para que as
criangas percebam o sentido da educacio durante os Ensinos Fundamental e Médio e para que
estes atendam as suas necessidades enquanto sujeitos de praticas sociais dentro e fora da escola.

Ao olhar para sua responsabilidade como sujeito ativo no aprendizado das criangas, a
professora se desdobra para oferecer atividades, estratégias e ferramentas pedagogicas, mas nao
s0 1ss0, ja que, no trabalho formativo — que forma sujeitos, subjetividades, ndo apenas leitores e
escritores —, as atividades educativas se ddo a partir de relacdes de natureza interpessoal,
intersubjetiva, conforme Dante Moreira Leite e outros ja haviam enfatizado. Assim, o trabalho
realizado vem de um planejamento minuciosamente por ela estruturado, que ndo possui um
carater fixo, e sim flexivel, podendo ser revisitado e reformulado de acordo com a
aprendizagem, as necessidades e os resultados das criangas. Os dados mostraram que ela tem
um trabalho minucioso, intenso, voltado para os alunos como sujeitos que tém uma historia,
uma familia, uma inser¢ao social que precisa ser conhecida e trabalhada pela professora, do
contrario o ensino e a aprendizagem estdo inviabilizados.

Além disso, os resultados indicam que uma visao critica acerca das dificuldades que sdo
inerentes ao processo de escolarizagdo das criangas consegue, em sua amplitude, compreender a
dimensao das politicas publicas que sao implementadas no ambito educacional, a maneira como
as redes de ensino sdo estruturadas, como a escola ¢ pensada e organizada para receber as
criangas e lhes promover uma educagdo que as torne ativas em suas vidas. Permite também a
compreensdo da importancia das familias, em suas singularidades e seus diferentes contextos de
existéncia, no processo de escolarizacao dos alunos, como abordamos no caso da menina “S”,
em que o comportamento da crianca se refletiu na maneira de seu desenvolvimento escolar
ocorrer.

Dessa forma, a docente se faz presente, evidenciando que o seu papel vai além do de
alguém que ensina contetdos, sendo o de alguém que ouve, entende e compreende e, quando
tem dificuldades ou necessidades, recorre a outros sujeitos ou ferramentas, pois suas praticas
sdo pautadas em desenvolver ao maximo a aprendizagem de suas criangas. Para tal, ela realiza
inimeras intervengdes durante o ano letivo, um trabalho considerado excelente por enfocar ndao
sO questdes técnicas de aprendizagem, métricas ou relatorios, mas também por entender que os
sujeitos ali presentes sdo portadores de necessidades, anseios, demandas e querem ser

compreendidos.
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