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RESUMO

BASTOS, Janaina Ribeiro Bueno. Na trama da branquitude mestica: a formacdo de
professores a luz do letramento racial e os meandros da branquitude brasileira. 2021. 274 f.
Tese (Doutorado em Educacgéo) — Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o Paulo, S&o
Paulo, 2021.

Este estudo trata das especificidades da branquitude brasileira e da necessidade de ruptura
com seu discurso no ambito escolar e na formacdo de professores. Baseado nos estudos sobre
branquitude realizados nos EUA e no Brasil, e nas pesquisas de Fernandes (1972), Harris
(1964), Hasenbalg (2005), Valle Silva (1999a), Nogueira (2007) e Munanga (1999) sobre a
questdo racial brasileira, discute a trama que envolve a mesticagem no pais e a imposi¢do da
ideologia do branqueamento, ponderando que o lugar da branquitude no Brasil pode ser
ocupado por sujeitos mesticos, na medida em que algumas prerrogativas sdo concedidas a
uma parte desses individuos, conforme o grau de branqueamento estético ou social
evidenciado. Isso faz com que internalizem o modo de ser e estar no mundo da branquitude e
adotem discursos que cooperam para a manutencdo do poder branco, situacdo que é
corroborada pela auséncia de dialogo sobre o tema no pais e pela crenga no mito da
democracia racial. Procura-se refletir sobre como essa realidade obstaculiza o enfrentamento
da hierarquizagdo racial na sociedade e na escola brasileira, uma vez que ela dificulta a
percepcdo da questdo, sobretudo por parte daqueles que se beneficiam desse sistema. Tal
problematica atinge os professores, sujeitos que integram essa estrutura social marcada pelo
racismo a brasileira, e traz consequéncias para os alunos, devido a naturalizacdo da
hegemonia branca e do siléncio sobre o tema. A pesquisa de campo, inspirada na metodologia
da pesquisa-acéo, foi realizada com licenciandos do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de S&o Paulo (IFSP) — Campus Sédo Roque que atuavam como docentes em um
projeto de extensdo em uma escola pablica de ensino fundamental localizada na periferia do
municipio. O projeto de extensdo envolveu o desenvolvimento de oficinas de hip-hop e
ciéncias, visando a valorizacdo do pertencimento étnico-racial dos alunos da escola, e
reunides de formacdo com os licenciandos para atuarem como professores das oficinas,
almejando compreender o discurso da branquitude e tensiona-lo por meio do desenvolvimento
do letramento racial (TWINE, 2004). O trabalho junto aos licenciandos trouxe elementos
significativos para se pensar sobre o processo de constru¢do da branquitude mestica, ao
mesmo tempo que proporcionou aos participantes da pesquisa um aumento da consciéncia
racial e rupturas com o pacto narcisico da branquitude. Observou-se que o ideal de
branqueamento e a mesticagem engendraram a diluicdo das identidades no Brasil, fazendo
com que individuos ndo brancos usufruam de privilégios associados a branquitude mestica. A
auséncia de dialogo sobre a questdo, por sua vez, obstrui o desenvolvimento de uma
consciéncia racial por parte do conjunto da sociedade. Nesse sentido, pode-se afirmar que o
letramento racial e a consequente ruptura com o discurso da branquitude sdo fundamentais
para a formacdo de educadores de diferentes pertencimentos raciais, auxiliando-os na
compreensdo de como a questdo da raca se mostra presente no ambito escolar e em suas
proprias experiéncias, constituindo-se, muitas vezes, em um obstaculo para o combate as
desigualdades sociais e étnico-raciais no Brasil.

Palavras-chave: Branquitude brasileira. Mesticagem. Educagdo. Letramento Racial.
Formacao de professores.



ABSTRACT

BASTOS, Janaina Ribeiro Bueno. In the plot of mixed-race whiteness: teacher education in
the light of racial literacy and the intricacies of Brazilian whiteness. 2021. 274 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade de Sdo Paulo, Séo Paulo,
2021.

This study approaches the specificities of Brazilian whiteness and the need for disruption of
its discourse in the school setting and in teacher education. Based on studies on whiteness
carried out in the USA and Brazil, as well as on research conducted by Fernandes (1972),
Harris (1964), Hasenbalg (2005), Valle Silva (1999a), Nogueira (2007) and Munanga (1999)
on the race issue in Brazil, it discusses the intertwining between miscegenation in this country
and the imposition of the whitening ideology. It ponders that mixed-race subjects can occupy
the place of whiteness in Brazil, since some prerogatives have been granted to part of those
individuals, in accordance with their level of esthetical or social whitening. This makes them
internalize the way of being and living in the world of whiteness, and adopt discourses that
contribute to the maintenance of the white power, a situation that has been corroborated by
both the lack of dialogue about this theme in the country and the belief in the myth of racial
democracy. This study also reflects on the way that this reality has hampered the
confrontation of the racial hierarchization in the Brazilian society and school, as this hinders
the perception of the issue, particularly by those benefitting from this system. Such problem
has affected teachers, subjects that integrate a social structure marked by the Brazilian style
racism, and brought consequences to the students due to the naturalization of the white
hegemony and the silence about the theme. The field research, inspired by the action-research
methodology, was carried out with undergraduate students from Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP) — Campus Sd&o Roque who were
working as teachers in an extension project at a public elementary school located on the
outskirts of town. The extension project involved the development of hip-hop and sciences
workshops aiming at valuing ethnic-racial belonging among the school students and holding
educational meetings with the undergraduate students to work as workshop instructors, in an
attempt to understand the whiteness discourse and problematize it by means of racial literacy
(TWINE, 2004). The work with the undergraduate students has brought out significant
elements for us to think about the process of construction of mixed-race whiteness; at the
same time, it provided the research participants with increased racial awareness, and favored
disruptions of the whiteness narcissistic pact. It was noticed that the whitening ideal and
miscegenation have engendered the dilution of identities in Brazil, thus enabling non-white
individuals to enjoy privileges associated with mixed-race whiteness. The lack of dialogue on
this issue, in turn, has obstructed the development of racial awareness by part of the society.
In this sense, it is possible to state that racial literacy and the resulting disruption of the
whiteness discourse are fundamental for educating educators of different racial belongings, by
helping them understand how the race issue has been present in the school setting and in their
own experiences, often becoming an obstacle to fight social and ethnical-racial inequalities in
Brazil.

Keywords: Brazilian whiteness. Miscegenation. Education. Racial literacy. Teacher
education.
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INTRODUCAO

Siléncio, negagdo ou embarago. S&0 essas as posturas que, frequentemente,
acompanham as tentativas de didlogo sobre o racismo e a desigualdade racial no Brasil. De
acordo com estudiosos como Hasenbalg (1996) e Munanga (2005), o siléncio sobre a questéo,
a negacdo da existéncia do racismo na sociedade brasileira, bem como a dificuldade de falar
sobre 0 assunto — acompanhada pelo medo de suscitar um conflito racial — sdo posturas
comumente observadas em nosso pais, inclusive no que se refere ao contexto escolar.

Nesse sentido, educar para as relagdes étnico-raciais ainda constitui um verdadeiro
desafio a ser enfrentado no Brasil, haja vista a predominéncia dessas posturas em relacdo ao
tema no meio educacional. Tais atitudes emanam dos discursos que compdem o imaginario
racial brasileiro, os quais terminam por encobrir o racismo com uma roupagem velada, com
um disfarce marcado pela sutileza.

Apesar de a desigualdade racial ser uma realidade presente e operante no pais, ha o
predominio da crenca de que a sociedade brasileira seria uma nacéo destituida de conflitos e
desigualdades raciais, sobretudo devido a tbnica da mesticagem, compreendida como um
suposto marcador de boas relacdes e igualdade de oportunidades. Discurso que ganha forca no
cenario brasileiro a partir da década de 1930, diante do esfor¢o de inserir 0 pais no rol das
nagbes democraticas (GUIMARAES, 2006).

Embora o ideal de uma democracia racial seja aspiracdo de grande parte dos
brasileiros, o mesmo ainda ndo foi alcancado, sendo por isso, nomeado como mito por
Florestan Fernandes (1972). Contudo, 0 autor ressalta que a crenca nesse ideal enquanto
realidade efetiva fundamenta-se em uma perspectiva que confunde cordialidade com
igualdade de oportunidades, fazendo com que as desigualdades existentes passassem a ser
vistas como resultantes somente das relacdes de dominagédo de classe, de forma a ignorar o
papel que a questdo racial cumpre nesse processo, 0 que termina por suprimir os conflitos de
ordem racial no pais. Para Guimaraes (2006), o ideario da democracia racial exerce a funcao
de abrandar e coibir preconceitos. Sendo assim, tal crenca coopera, tanto para a negacdo do
problema, quanto para o seu silenciamento, o que inclui a pratica usual de ndo falar sobre o
assunto.

No entanto, na trama do imaginario brasileiro, aliado ao discurso da democracia racial,

subsiste a supervalorizacio naturalizada da brancura®, que postula um ideal de branqueamento

! Brancura é um termo empregado pelo socidlogo brasileiro Alberto Guerreiro Ramos (1995), para designar a
aparéncia fenotipica do individuo branco.
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e, de forma dissimulada — devido a hegemonia conquistada pelo mundo branco — atribui-se
ao pertencimento branco o suposto lugar de superioridade nessa relagdo. Essa realidade
aponta para a presenca de outro fendmeno imbricado no pensamento racial no Brasil: a
branquitude.

No contexto brasileiro, pode-se afirmar que o conceito de branquitude passou a ser
investigado de forma sistematica a partir da pesquisa A forca psicoldgica do legado do
branqueamento — Um estudo sobre a negritude em S&o Paulo, coordenada pela Profa. Dra.
Iray Carone (2002), entre os anos de 1992 e 1996, junto ao Instituto de Psicologia da USP
(IPUSP), que resultou na obra Psicologia social do racismo: estudos sobre branquitude e
branqueamento no Brasil (CARONE; BENTO, 2002). Uma obra que se tornou um verdadeiro
marco nos estudos sobre o tema. A principio, a investigacdo coordenada pela pesquisadora
buscava compreender os efeitos psicolégicos do branqueamento e do racismo na sociedade
brasileira. Porém, a analise dos dados levantados na primeira fase do estudo levaram a autora
e 0s demais pesquisadores envolvidos no projeto a constatar o siléncio sobre o lugar ocupado
pelo branco na estrutura racial, o que os impulsionou a investigar na segunda fase da pesquisa,
“[...] os segredos da branquitude. Retratos dessa jornada branquitude adentro permitiram
esbocar os privilégios nunca ditos, os medos paranoicos, as pulsdes negadas e projetadas para
fora, os racismo inconfessos dos sujeitos brancos” (CARONE, 2002, p. 22, italico da autora).

Desta forma, foi a partir do estudo da branquitude que Carone (2002) e demais
colaboradores constataram como esse fenémeno ensejava uma transformacao na expressao do
racismo no Brasil, uma vez que reforcava, de maneira implicita, a sutileza da hierarquizacao

racial:

Ndo é posto, nem é dito, mas pressuposto nas representacdes que exaltam a
individualidade e a neutralidade racial do branco — a branquitude — reduzindo o
negro a uma coletividade racializada pela intensificacdo artificial da visibilidade da
cor e de outros tracos fenotipicos aliados a esteredtipos sociais e morais. As
consequéncias sdo inevitaveis: a neutralidade de cor/raca protege o individuo branco
do preconceito e da discriminagdo raciais na mesma medida em que a visibilidade
aumentada do negro o torna um alvo preferencial de descargas de frustracbes
impostas pela vida social (CARONE, 2002, p. 23).

Nesta perspectiva, a branquitude envolve a imposicdo naturalizada do poder
hegem6nico branco. Bento (2005), pesquisadora que integrou a investigacdo liderada por
Carone (2002) e também pioneira ao lado desta no estudo sobre o tema no Brasil, define a
branquitude como uma ideologia marcada por um “[...] territorio do siléncio, da negagdo, da
interdigcdo, da neutralidade, do medo e do privilégio [...]” (BENTO, 2005, p. 175). A autora
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resgata que, para muitos estudiosos, a definicdo de branquitude ndo é um sinénimo de
identidade branca, mas, antes, uma forma de opressdo e dominagdo, marcada pelo siléncio
sobre os privilégios raciais.

No que se refere a definicdo de branquitude, esse conceito tem sido compreendido e
abordado a partir de diferentes angulos pelos pesquisadores que tém se dedicado ao estudo do
tema (FRANKENBERG, 1993; BENTO, 2002a; WARE, 2004%), compreendendo os
conceitos de ideologia, identidade branca, tracos identitarios do branco, forma de consciéncia
e sistema de valores raciais. Partindo dessas variadas contribui¢cdes académicas, o conceito de
branquitude é concebido como um fendémeno localizado a partir do racismo moderno,
decorrente do colonialismo europeu, que sera melhor explorado ao longo deste trabalho.

Cabe destacar que o racismo pressupOe a crenca na existéncia de diferentes racas
humanas que se encontrariam hierarquizadas conforme suas carateristicas hereditarias, sendo
atribuido ao pertencimento branco o lugar da superioridade nessa escala (MUNANGA,
2004a). Ja o seu correlato, a branquitude, pode ser compreendido como o lugar de poder e de
vantagens, naturalizado, ocupado pelos individuos que usufruem do privilégio racial branco,
que influencia a forma como 0s mesmos compreendem 0s outros e a si proprios
(FRANKENBERG, 2004). Dessa forma, o fendmeno da branquitude pode ser evidenciado no
campo discursivo, nas formas de naturalizacdo, no siléncio, na distor¢do, na negacao e na
omissdo acerca do papel que o grupo branco ocupa no jogo simbdlico do racismo (BENTO,
2005).

De acordo com Bento (2002a), a branquitude é fortalecida a partir do pacto narcisico -
uma espécie de acordo tacito firmado entre os sujeitos beneficiados pelo privilégio branco.

Para a autora, o pacto narcisico de branquitude caracteriza-se:

2 A referida obra integra o livro “Branquidade: identidade branca e multiculturalismo”, organizado por Ware
(2004). Nessa coletanea, o termo “whiteness” foi traduzido como “branquidade”, apesar de ter sido introduzido
anteriormente no Brasil como branquitude por Maria Aparecida Silva Bento (2002a). Sendo assim, o termo
“branquidade” que aparece na obra de Ware (2004) exprime o mesmo sentido de branquitude, conforme
empregado por Bento (2002a) e a maioria das pesquisas sobre o tema realizadas posteriormente. Contudo, Edith
Piza (2005) chegou a defender que branquidade e branquitude ndo poderiam ser empregadas como sindnimos,
mas que haveria uma diferenca conceitual entre os termos. Para a autora, a branquidade se referiria ao discurso
que coopera para a suposta neutralidade racial do grupo branco, vinculada & hegemonia branca, enquanto que o
termo branquitude deveria ser empregado em oposicéo & branquidade, como um posicionamento dos individuos
brancos que questionam o racismo e negam a suposta legitimidade do poder branco. Porém, essa distin¢do
sugerida por Piza (2005) ndo chegou a ser adotada na maior parte das pesquisas no Brasil. Desta forma, neste
trabalho, optou-se por empregar o termo branquitude como traducdo de whiteness, seguindo a tendéncia dos
principais estudos brasileiros sobre o tema, conforme Bento (2002a), Sovik (2009), Cardoso (2011), Schucman
(2012), Passos (2013) e Muller e Cardoso (2017).
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[...] pela ambiguidade, pela negagéo de um problema racial, pelo silenciamento, pela
interdicdo de negros em espacos de poder, pelo permanente esforco de excluséo
moral, afetiva, econdmica, politica dos negros, no universo social. Nesse contexto é
que se caracteriza a branquitude como um lugar de privilégio racial, econémico e
politico, no qual a racialidade, ndo nomeada como tal, carregada de valores, de
experiéncias, de identificagbes afetivas, acaba por definir a sociedade (BENTO,
20023, p. 7).

Nesse sentido, 0 pacto narcisico da branquitude implica na reproducdo de um discurso
que coopera para a manutengdo do poder branco. Discurso que nega a participac¢ao do referido
pertencimento na hierarquizacdo racial, além de ocultar que seu privilégio se daria a custa da
subalternizacdo dos outros, de forma a manté-lo a salvo de criticas e suspeitas (BENTO,
2002a). Dessa forma, a branquitude envolve tanto a naturalizagdo da ideia de superioridade do
grupo branco e o lugar de privilégio decorrente, quanto o siléncio sobre a participacdo desse
altimo nas desigualdades raciais.

Bento (2002a) ressalta que o foco das explicagdes e debates acerca das desigualdades
raciais costuma voltar-se para 0 negro, enquanto ha um siléncio sobre o grupo branco, uma
espécie de omisséo, distor¢do em torno do papel que tal grupo tem ocupado na hierarquizacao
racial. Esse siléncio sobre o processo de ocupacdo do lugar simbolico hegemdnico do grupo
branco, que reverbera na branquitude, € um dos principais fatores que obstaculizam o
estabelecimento de um didlogo aprofundado sobre a temética étnico-racial.

Nesse sentido, a branquitude, associada ao mito da democracia racial, ao siléncio e a
negacdo do racismo, contribui para que este Gltimo seja compreendido como um problema
exclusivo do negro, e até mesmo inventado por este. Contudo, conforme discutido em
trabalho anterior (BASTOS, 2015), a inferioridade atribuida a um grupo apenas existe em
relacdo, ou seja, um grupo somente pode ser nomeado como inferior mediante a categorizacao
de outro como superior, isto €, da outorga de uma superioridade a outrem. Para Bento
(2002a), a lacuna no reconhecimento do lugar ocupado pelo branco, nas desigualdades raciais,
advém do pacto narcisico da branquitude, que apregoa um siléncio sobre o branco nessa
estrutura e atribui a discriminacao racial ao passado do negro escravizado, como se a condicao
de subalternizacdo deste Gltimo lhe fosse inerente e o primeiro nada tivesse a ver com a
hierarquizacdo racial da qual se beneficiou. E que, portanto, estivesse ausente de todo o
processo historico de construcdo e manutengdo do racismo.

Do mesmo modo, tratar o racismo a partir de uma abordagem unilateral ndo tem
contribuido para fazer avancar o dialogo sobre o tema, tendo em vista que o referido discurso
apregoa que o racismo compreenderia um problema relacionado apenas ao grupo negro, o que

reduz a possibilidade de individuos brancos e mesticos — em razdo da ideologia de
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branqueamento — se interessarem pelo assunto, quando, na realidade, o que ocorre é que a
hierarquizacdo racial molda a experiéncia de todos, seja pela vertente do privilégio, seja pela
subalternizagéo.

E preciso ressaltar ainda que, no Brasil, conforme evidencia Nogueira (2007), a
distribuicdo do privilégio ou da subalternizacdo encontra-se em grande parte apoiada no
fendtipo, o qual apresenta varias nuances devido a miscigenacdo, permitindo uma
categorizacéo fluida dos individuos, situados entre o mais branco, o0 moreno®, o menos preto,
0 negro, entre outras classificagbes. Desse modo, o sistema sociorracial brasileiro, ao
privilegiar a integracdo do mestigo a sociedade, sobretudo aquele cujos tracos de ascendéncia
africana se mostram mais ténues, termina por produzir segmentacées entre 0s proprios negros,
além de permitir a outorga de privilégios aos mesticos préximos do espectro da brancura.

Ademais, essa perspectiva ganha forca, tendo em vista que o acesso ao rol de
privilégios da brancura, ainda que em diferentes graus, é pautado por questdes relacionadas ao
branqueamento estético, como a apresentacdo de tracos finos, mais proximos ao do branco
europeu, alisamento e clareamento dos cabelos, e até mesmo pelo pertencimento ou pela
ascensdo a uma classe social mais abastada, tradicdo cultural familiar, amizades e matriménio
com pessoas mais brancas, ainda que determinados campos sejam menos penetraveis do que
outros (HASENBALG, 1996; PIZA; ROSENBERG, 1999; SANSONE, 1996). Sendo assim,
se 0 padrdo é ser branco, e 0 mesmo pode ser alcangado, em alguma medida, por parte dos
mesticos, 0 racismo continuaria a ser visto como um problema do negro retinto, para o qual
seria dificil embranquecer.

No ambito educacional, diversas pesquisas demonstraram a presenca da desigualdade
racial no cotidiano escolar, com énfase nos prejuizos causados aos alunos negros
(CAVALLEIRO, 2005; MUNANGA, 2005). Diferentes estudos evidenciaram como o0

racismo € perpetuado por intermédio dos curriculos, na abordagem dos contetdos escolares,

¥ No Brasil, o termo “moreno” constitui uma categoria amplamente empregada no cotidiano para se referir a um
individuo cujas caracteristicas fenotipicas se encontram na gradacdo entre o branco e o preto. Harris (1970), que
realizou pesquisas no pais sobre o padrdo utilizado pelos brasileiros na atribuicdo das categorias raciais, ao
constatar a alta frequéncia com que os mesmos se valiam do termo, aponta que o vocabulo “moreno” acaba
sendo utilizado de forma ndo padronizada para nomear quase todas as combinagdes de caracteristicas faciais.
Sanjek (1971), por sua vez, conclui que embora o termo “moreno” possa ser empregado no Brasil para designar
qualquer conjunto de tragos faciais, ndo seria considerado apropriado pelos brasileiros para se referir a
individuos com pele escura e cabelo crespo, pois, ainda que tais sujeitos possam se classificar dessa forma, os
mesmos tendem a ser vistos como “pretos” ou “negros” por seus pares. Nessa perspectiva, Valle Silva (1999b), a
partir dos estudos dos respectivos autores, afirma que: “De fato, o termo moreno parece ser aplicavel no Brasil a
qualquer tipo fisico, com excecdo das pessoas louras, ruivas ou pretas de cabelo encaracolado” (VALLE SILVA,
1999b, p. 87).
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nas relagdes entre os educandos e educadores, até mesmo na dificuldade desses docentes em
reconhecer e lidar com o problema no cotidiano educacional (CAVALLEIRO, 1998, 2005;
FERNANDES, 2010).

No que se refere aos docentes, Munanga (2005) sustenta que a formagdo de
professores é uma condicdo fundamental para a efetivacdo do combate ao racismo. Nesse
sentido, a Resolugcdo CNE/CP n°1/2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana enfatiza a necessidade das instituicbes de ensino — que possuem programas de
formacdo de professores — incluirem as referidas tematicas nos cursos ministrados, em
funcdo do importante papel desses espacos para promover 0 conhecimento, bem como o
desenvolvimento de habilidades e atitudes que deem subsidios para que o educador possa
contribuir para a efetivacdo da educacdo das relacbes étnico-raciais no ambito escolar
(BRASIL, 2004).

Contudo, ha que se dimensionar o desafio de formar professores para trabalhar com a
questdo étnico-racial em um pais que idealiza a brancura, no qual prevalecem sujeitos com
identidades cindidas devido a possibilidade de branqueamento. E que, por sua vez, se
encontram mergulhados em um discurso de democracia racial, em que o racismo, quando é
tratado, quase sempre é abordado de forma unilateral, devido a naturalizacdo da superioridade
branca, permeada pelo siléncio do lugar de privilégio do grupo branco nesse contexto.

Dessa forma, a desigualdade racial termina por impor diferentes experiéncias aos
individuos, o que influenciara na forma como os sujeitos percebem o mundo. Se o individuo
usufrui de determinados privilégios devido a sua localizagcdo sociorracial, de acordo com o
padrdo hegemdnico, tendera a conceber sua experiéncia de privilégio de forma naturalizada.

Ponderando sobre esses diferentes angulos do debate racial, € necessario, no ambito da
formacdo de professores, buscar estratégias que produzam fissuras e diminuam o
distanciamento entre as experiéncias dos diferentes grupos raciais, de forma a auxiliar os
educadores a ampliar sua percepc¢do racial. Tal movimento implica no reconhecimento da
experiéncia negra, tendo em vista que o trabalho pedagdgico na escola brasileira encontra-se
fortemente influenciado pela perspectiva eurocéntrica (MUNANGA, 2005), revestida, porém,
de uma pretensa neutralidade, que se encontra permeada pela branquitude. Esta, por sua vez, é
vista como natural e ndo como um discurso historicamente construido pelo pensamento
hegemaonico.

Nesse sentido, é imprescindivel desenvolver uma compreensdo mais ampla da questao,

a fim de compreender a experiéncia do negro e desvendar a presenca hegemoénica do
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pensamento embranquecido, em busca da ruptura com a hierarquia racial. Tal assertiva vai ao
encontro do previsto pela Resolugdo CNE n°2/2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacdo Basica, a qual prevé que os egressos dos cursos de formacédo
inicial de professores deverdo “[...] estar aptos a atuar com ética e compromisso com vistas a
construgdo de uma sociedade justa, equanime, igualitaria” (BRASIL, 2015, p. 7) e a
demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas étnico-raciais.

Dessa forma, torna-se necessario investir na formacao dos futuros professores, sujeitos
socializados em um meio que naturaliza as desigualdades (MUNANGA, 2005). Contudo, a
formacdo da consciéncia da diversidade ndo pode se dar de maneira unilateral, focalizando
apenas o negro, concebendo-o como diverso, exético, ou seja, como aquele que diverge de um
padréo.

Considerando que a hegemonia conquistada outorgou ao branco o status de auténtico
representante da humanidade, encoberto pela roupagem da naturalizagcdo, torna-se
imprescindivel restituir a humanidade ao negro e aos demais grupos, 0 que, necessariamente,
requer o desvelamento do processo que naturaliza e coopera para a manutencdo das
desigualdades raciais. Esse processo implica na busca de uma melhor compreensdo do
discurso da branquitude, que naturaliza as hierarquias raciais, transforma o racismo em um
problema do negro, a0 mesmo tempo em que silencia sobre o lugar do grupo branco nessa
estrutura. Sendo assim, investigar o discurso da branquitude brasileira, suas implicacfes bem
como as possibilidades de ruptura com este no ambito escolar e na formacéo de professores

constitui o objeto de estudo desta pesquisa.

A constituicdo do objeto

O delineamento do campo de estudo e de pesquisa deste tema emergiu com base em
minha prépria trajetéria como educadora e pesquisadora. De familia humilde, cresci em um
pequeno municipio do interior do estado de Sdo Paulo. Apesar de eu ter nascido com pele
clara e outros tragos fenotipicos proximos a brancura, como cabelos lisos e ruivos, meu pais
vinham de familias mesticas que pouco ou nada sabiam sobre suas origens.

Durante minha infancia, as pessoas perguntavam com frequéncia se meus cabelos

eram tingidos. Frente a minha resposta negativa, lembro-me de outra pergunta que sempre
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vinha na sequéncia: “Seus pais tém cabelos dessa cor?” — as pessoas indagavam. E, mais
uma vez, eu emitia uma resposta negativa, pois meus pais ndo eram ruivos.

Meu pai era um homem de cabelos lisos e escuros, com tez escura, meio amarelada e
bronzeada pelo sol. Era o filho mais velho de sete irmdos, que possuiam tracos fenotipicos
diferentes entre si, sendo que alguns tinham a pele clara, e outros a pele muito escura, além de
possuirem cabelos ondulados ou lisos, de tonalidades que iam do castanho ao ruivo. E
interessante observar que alguns apresentavam, de forma concomitante, cabelos ruivos e pele
muito escura. Ndo me lembro de dizerem a maneira como se classificavam em termos raciais,
a Unica lembranca que tenho é que um dos irmdos do meu pai, chamado Jodo, era
frequentemente apelidado de “Cabelo de milho”. Nesse contexto marcado por uma gama de
matizes, nasci com os cabelos acobreados e a pele clara, parecida com a de minha mée, que
também vinha de uma familia com sete irmédos. Desses irméos, todos — exceto a minha mae
— tinham cabelos crespos, e todos — inclusive a minha mée — tinham cabelos castanhos,
contrastados com diferentes tons de peles e cores de olhos. Alguns se classificavam no
cotidiano como “morenos”, e outros, como brancos.

Devido a uma condigdo econdmica menos favorecida, durante a infancia, vivi em uma
regido da cidade que, apesar de ser central, era caracterizada pela concentracdo de familias de
baixa renda. Dessa forma, convivi, desde crianca, com vizinhos, em sua maioria negros, 0s
quais se tornaram meus amigos com o passar do tempo, e também aqueles nomeados no
Brasil como “morenos”; no caso, pessoas de pele mais ou menos escura, algumas com
prevaléncia de tragos europeus, outras com tracos mais proximos ao africano.

Nesse ambiente de convivéncia, 0 racismo e a discriminacdo racial sempre se
mostraram presentes, ora nos desabafos dos amigos mais negros sobre suas condicdes de vida,
ora nas conversas e expressdes empregadas no interior das familias e no cotidiano escolar.
Contudo, apesar da imersdo nesse contexto, minha percep¢do sobre a questdo racial limitava-
se a concebé-la enquanto um problema dos “outros”, que ndo exerceria qualquer interferéncia
sobre minha realidade. Embora houvesse uma consciéncia de que o fato de ser reconhecida
como branca me outorgava certos privilégios, 0s mesmos nao pareciam ter relacdo com a
desvantagem vivenciada pelos negros, pois soavam de forma naturalizada, e ndo como uma
construcdo decorrente de um processo que impunha uma desigualdade étnico-racial.

Na vida de uma menina de baixa renda, o privilégio da brancura parecia limitar-se ao
campo estético e também ao fato de estar a salvo na rua e na escola de piadas e brincadeiras
que procuravam ridicularizar os tracos de minhas amigas mais negras, como a textura do

cabelo, a cor da pele e o formato e tamanho de seus labios e narizes. Conforme iamos
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crescendo, lembro-me de ouvir das irmas mais velhas das minhas amigas mais negras o que
significava “boa aparéncia”, frequentemente requisitada nos anincios de emprego, e de eu
ficar aliviada por ser portadora dessa boa aparéncia em alguma medida.

No que se refere ao relacionamento com criangcas mais negras, envolvendo outras
criancas brancas e eu, tinhamos uma relacdo de profunda amizade. Contudo, frente a algum
conflito, por vezes emergia um racismo verbalizado. Nessas ocasifes, lembro-me de que as
criangas mais brancas — ou menos negras — ofendiam as mais negras com base em seus
tragos raciais, utilizando expressdes como “cabelo de bom-bril”, e as mais brancas eram
insultadas, por sua vez, de “leite podre”, afronta que logo caiu em desuso por ndo nos abalar
— e talvez por reconhecer e enfatizar a brancura, que era algo tido como positivo. Enté&o,
outras caracteristicas nossas foram tomadas como motivo de séatira, como magreza, obesidade,
desproporcéo entre as partes do corpo, que passaram a ser empregadas como base para
insultos, deixando de lado nossas caracteristicas “raciais”. Depois, todas voltavam a ser
amigas, mas a magoa das mais negras permanecia e talvez recrudescesse.

Para as mais brancas, 0s problemas pareciam mais atrelados a questdo de
pertencimento a uma determinada classe social. Nesse sentido, ser reconhecida e desprezada
por ser pobre era muito sofrido, e tocar nesse ponto gerava incbmodo e constrangimento.
Contudo, falar sobre a questdo racial com os outros na escola e na rua parecia ser 0 mesmo
que emitir uma opinido de um ponto de vista neutro em relagdo ao assunto.
Contraditoriamente, as opinides eram evitadas, tendo em vista que a simples acdo de
empregar o termo “negro” gerava constrangimento, por conta da violacdo das “normas” de
etiqueta que regiam a boa convivéncia, o respeito e 0s bons costumes.

Porém, a percepcao sobre a distancia existente entre 0 meu pertencimento e a questao
da desigualdade racial comecou a mudar no inicio da idade adulta. Nesse periodo, casei-me
com meu marido, um homem negro, e lembro-me de um comentario que ouvi decorrente de
meu casamento. Naquela época, uma conhecida branca, em uma tentativa de fazer um elogio
ao meu matriménio, terminou por afirmar o seguinte: “Acho tdo bonito vocés dois juntos,
guando casa branco com negro, pois acho ruim quando casa negro com negro, fica tudo uma
coisa so...”.

A partir dali, passei a questionar a mim mesma o motivo pelo qual para essa mulher o
casamento entre uma pessoa branca e outra negra seria visto como algo positivo, enquanto
que era atribuida uma conotacdo negativa ao matrimdnio entre pessoas negras. Intrigou-me o
argumento “[...] fica tudo uma coisa s6...” para justificar seu incbmodo com o casamento

entre pessoas negras, uma vez que esse mesmo critério nao era utilizado por ela mesma para
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categorizar o casamento entre pessoas brancas, 0 que sugeria uma reprovagdo de sua parte a
preservacao da cor negra, bem como um apreco a sua diluicdo por meio do branqueamento. A
esse respeito, € preciso observar que ela era branca e casada com um homem branco, assim
como grande parte de sua familia, e tal situacdo ndo gerava nenhum incdmodo. Também
fiquei incomodada porque passei a refletir sobre o fato de que, quando casei com meu marido,
ndo pensei no critério racial, em momento algum considerei como algo a ser observado ou
mesmo considerado como uma condic¢do, ou seja, o fato de ele ser negro ou branco, pois
simplesmente me importava quem ele era. Do mesmo modo, o critério de escolha de minhas
amigas negras ndo guardava relagdo com a questdo racial, e tampouco de outras tantas
amizades negras que cultivei e ainda mantenho no presente.

Ao mesmo tempo, meu trabalho como docente de uma escola publica periférica
possibilitou um contato intenso com os desafios que atravessavam a educacdo brasileira,
como a indisciplina, a violéncia, o fracasso e a falta de estrutura escolar, o que me
impulsionou a buscar uma formagdo que propiciasse uma melhor compreensdo dessa
realidade. Realidade que, embora fosse atravessada pela questdo racial, para mim se mostrava
reduzida a questdo das classes sociais, devido ao fato do pais ser caracterizado por uma
profunda desigualdade social, e também, possivelmente, em fungcdo de minha experiéncia
como branca e, portanto, supostamente neutra, sobretudo em um pais marcado pelo siléncio
sobre o racismo, a despeito deste ser um elemento fundante e constituinte de nossa sociedade
(MUNANGA, 2005; SILVERIO, 1999; GUIMARAES, 2005), encoberto, porém, pela crenca
no mito do paraiso racial (HASENBALG, 1996).

Em busca de estudos que pudessem me auxiliar no preenchimento das lacunas de minha
leitura sobre a questdo racial, fiz uma especializacdo em educacédo para as relacdes étnico-
raciais. O contato com a tematica étnico-racial, o estudo do tema e a participacdo em
discussdes propiciadas pelo ambiente do curso, permitiu-me comecar a compreender 0 modo
como a ideologia racial estrutura a sociedade brasileira. Mas foi apenas no curso de mestrado
que me dei conta de que minha compreensdo da questdo racial ainda se encontrava
relativamente marcada pela branquitude.

Na trajetéria do mestrado, ao investigar o conceito de branquitude, as lacunas de minha
leitura sobre a posicdo do grupo branco e a influéncia da desigualdade racial na experiéncia
desse grupo, passaram a ser preenchidas. Contudo, nesse processo, quanto mais a questao
racial era elucidada, mais percebia 0 quanto as pessoas brancas com as quais convivia tinham
uma compreensdo equivocada da questdo. No &mbito da escola, a situacdo ndo se mostrava

diferente, intrigava-me o fato de colegas educadores, a maioria brancos e morenos — mais
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para brancos — ndo perceberem o quanto o eurocentrismo se mostrava presente no curriculo
escolar. Do mesmo modo, pareciam ndo se dar conta de como a ideologia racial afetava de
maneira negativa e explicita o contexto dos alunos negros e de suas familias.

Ao constatar 0 quanto a problemética racial mostrava-se distante dos professores
brancos e ao me aprofundar no conceito de branquitude, decidi pesquisar o que levava
docentes brancos a se envolver com a educacao das relag6es étnico-raciais, indo na contramao
do sistema social e escolar brasileiro. Investigar os fatores que levaram esses individuos a esse
envolvimento poderia fornecer pistas sobre como despertar sujeitos brancos para a questdo da
desigualdade racial, fator estruturante das relagdes travadas no Brasil.

Nesse estudo (BASTOS, 2015), foi possivel constatar que fatores relacionados a
personalidades ndo autoritarias® (ADORNO et al., 1965), bem como a convivéncia com
pessoas negras no espaco familiar e nos circulos de amizade constituiram-se em elementos
propulsores para que estes docentes brancos passassem a se importar com a desigualdade
racial, bem como a lutar contra ela no espacgo escolar, a despeito do racismo estrutural de
nossa sociedade. Nessa perspectiva, esses professores brancos terminaram por romper com o
discurso da branquitude, no sentido de buscar compreender e se importar com a experiéncia
negra, além de perceberem como a desigualdade racial contribuia para os privilégios
associados a branquitude.

No doutorado, a partir de um maior aprofundamento tedrico associado a observacgéo
atenta da realidade brasileira, percebi que a ideologia da mesticagem trazia um componente
especifico para o racismo no Brasil, que o diferenciava completamente do racismo norte-
americano, pois, na sociedade brasileira, ndo hd uma segmentacdo racial rigidamente
demarcada entre brancos e negros, mas nuances que permitem a passagem de uma categoria a
outra, dependendo das condicdes e do contexto em que vivem (MUNANGA, 1999), o que faz
com que os individuos tenham, muitas vezes, dificuldade de identificarem a si mesmos, do
ponto de vista étnico-racial.

A observacdo atenta da realidade me dava indicios de que o discurso da branquitude

ndo se limitaria apenas aos brancos, mas que poderia também ser sustentado por sujeitos

* Theodor W. Adorno em conjunto com pesquisadores de varias areas e com base na Psicanalise e na Teoria
Critica, desenvolveu uma pesquisa interdisciplinar sobre a relagdo entre personalidade e ideologia nos EUA na
década de 1950. De acordo com Adorno et al. (1965), a personalidade é orientada por necessidades internas que
interagem entre si e determinam as opinides, valores e atitudes de um sujeito, que aderird a determinada
ideologia visando a satisfacdo dessas necessidades. Conforme a estrutura da personalidade, o sujeito apresentar
uma predisposicdo psicossocial a aceitar ideias autoritdrias e antidemocraticas, como as ideologias
preconceituosas, ou uma tendéncia mais democratica. As personalidades que apresentaram fortes tendéncias
antidemocréticas foram elencadas dentro da sindrome da personalidade autoritaria, e as que demonstraram
caracteristicas democraticas foram categorizadas como tipos de personalidades tolerantes, “liberais”.
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mesticos, morenos, pardos e pretos. 1sso porque o Brasil ¢ uma nagdo predominantemente
mestica, conforme indicado por Guerreiro Ramos (1995), na qual a maioria dos brancos
também é mestica, sendo que pessoas de tez morena podem mudar de categoria racial pela
possibilidade de branqueamento. Ademais, de acordo com o estudo de Cardoso (2012), apesar
da classificacdo de pardo integrar a categoria de negro, nem todo pardo se identifica como
negro, tendo em vista a possibilidade de transito e oscilacdo de um lado a outro na hierarquia
racial.

Nessa mesma direcdo e admitindo a complexidade que envolve o sistema racial
brasileiro, o estudo de Schucman (2012) demonstrou a existéncia de hierarquias entre 0s
préprios sujeitos categorizados como brancos, em uma gradacdo de nomeagdes que variavam
entre o “branquissimo”, o “branco” e o “encardido”. Porém, para além dessas fronteiras, a
pesquisadora evidenciou que os referidos sujeitos usufruiriam de determinado grau de
branquitude de acordo com sua posi¢do nessa hierarquia, e quanto mais proximos do branco
mais sairiam em defesa do privilégio branco. Nessa perspectiva, passei a questionar se 0S
sujeitos inseridos nos intervalos entre o branco com tracos europeus e 0 negro retinto nao
usufruiriam também dos privilégios da branquitude, ou ao menos da internalizagcdo de seu
discurso. Ou seja, devido as nuances fenotipicas existentes no pais e a possivel mobilidade de
uma categoria racial a outra no Brasil, me perguntava se a hierarquia da branquitude também
se estenderia a outros sujeitos que, apesar de ndo serem categorizados como brancos,
apresentam tracos menos negros, relativamente préximos ao intervalo da brancura, quer seja
pelo fendtipo, quer seja por questdes relacionadas a cultura ou condi¢do socioeconémica. A
fim de ilustrar essa perspectiva, recorro a um episddio presenciado em uma escola de
educacdo basica na qual fui professora.

Certo dia, em um horério de trabalho pedagdgico coletivo, todos os professores foram
reunidos pela direcdo a fim de elaborar uma contribuicdo conjunta para ser encaminhada as
discussdes da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental, assim como fizeram
todas as escolas do Brasil, sendo objeto de grande repercussao no ano de 2013. Os docentes
dividiram-se em grupos para dialogar sobre os eixos encaminhados pelo Ministério da
Educacdo. Foi entregue ao meu grupo um texto para discussdo, que versava sobre o0 eixo da
educacdo para as relacdes étnico-raciais. Por ser a unica da mesa que tinha conhecimento
sobre o tema devido a meus estudos na especializacdo e no mestrado em andamento, a pedido
dos colegas, passei a explicar sobre 0 que se tratava. Ao terminar minha explica¢do, uma
estagiaria branca tomou a palavra e disse que era aluna de um curso de licenciatura e que, na

faculdade, havia uma professora negra que trabalhava com essa teméatica. Como sabia que
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poucas faculdades abordavam o tema — e ainda hoje poucas abordam — perguntei a ela o
que pensava das aulas, e a estudante respondeu: “Essa professora faz com que nés brancos
nos sintamos inferiores. Ela s6 fala dos negros!”. E para minha surpresa, outra professora que
estava em nosso grupo, que nio se categorizava como branca, mas como “morena”, filha de
pai negro e mae branca, complementou: “Quem? Aquela professora que é racista?”’. Ou seja,
a docente da faculdade fora acusada de “racismo as avessas”, ndo apenas por uma pessoa
branca, mas também por uma pessoa que teoricamente estaria fora do espectro da “brancura”,
mas dentro do intervalo da mesticagem, na gradacdo mais préxima da cor negra.

Para além desse episddio, no decorrer de minha trajetéria como educadora em escolas
publicas, era comum deparar-me com docentes autoclassificadas como “morenas” ou pardas,
ndo brancas, de pele mais escura, mas com alguns tragos europeus, bem vestidas, de boa
situacdo econdmica, com pai ou marido branco, que questionavam a existéncia real do
racismo, bem como a necessidade de se trabalhar com a questdo. Essas docentes, apesar de
integrarem o cotidiano da escola pudblica, demonstravam ndo perceber o quanto a
desigualdade racial impactava a estrutura escolar, o curriculo, as préaticas e as referéncias
fornecidas aos alunos.

Dessa forma, a observacéo e a reflexdo atenta da realidade forneceram-me indicios de
que pessoas ndo brancas — ou menos negras — pareciam apresentar um discurso atrelado a
branquitude, em concordancia com a suposta inexisténcia de racismo, ou como um problema
sem importancia, além de acusarem as pessoas mais negras de suscitarem a questdo. Assim,
compactuavam com a naturalizacdo da superioridade branca e, em alguma medida, eram
coniventes com o discurso da branquitude. S&o situagdes que também emergiram nos dados
levantados, nesta pesquisa, conforme sera evidenciado posteriormente. Por ora, € preciso
ressaltar que, quando iniciei o trabalho de campo, ao conversar com licenciandos que se
autodeclaravam pardos, foi notério o fato de apresentarem um discurso mais alinhado a
branquitude, concebendo o racismo como um problema dos negros, isto €, dos “outros”; além
disso, se autoclassificavam como um estrato intermediario entre o branco e o negro,
considerando-se, no entanto, como mais préximos do branco.

E preciso observar que a abordagem do racismo como problema exclusivo do negro
pode intensificar a critica a este e a sua cultura, principalmente por parte dos depositarios do
discurso da branquitude, sobretudo quando se tratar de um sujeito de personalidade
autoritaria, com tendéncia a ndo se identificar com as “populacdes historicamente
prejudicadas” (HONNETH, 2003). Nesse caso, a abordagem unilateral pode tanto fomentar o

afastamento por parte dos sujeitos influenciados pelo discurso da branquitude, quanto soar
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como uma ameaga ao privilégio branco — como pode ter acontecido com a aluna da
licenciatura — especialmente quando ndo se entende o lugar e o papel da brancura no
contexto da desigualdade racial, uma vez que tal desigualdade molda a experiéncia de todos
os individuos, seja para o privilégio, seja para a subalternizacéo.

Dessa forma, o discurso da branquitude termina por afetar ndo apenas os brancos, mas
também os sujeitos ndo brancos, conforme apontado pelo estudo de Cardoso (2012). Frente a
esta e outras situagdes complexas da estrutura racial brasileira, emergiram os seguintes
questionamentos: quais especificidades demarcam a branquitude brasileira? Quais séo as
implicacdes do discurso da branquitude para a formagdo de professores? Quais sdo as
possibilidades de se estruturar uma proposta de formacdo de professores, a partir de uma
abordagem que considere a perspectiva e as lacunas engendradas pela branquitude? Esse
trabalho poderia produzir fissuras no discurso da branquitude, de forma a auxiliar o futuro
professor a desenvolver uma consciéncia critica sobre a questéo racial no ambito escolar?

Nessa perspectiva, passei a considerar entdo, a pertinéncia de estruturar uma formacéo
voltada a licenciandos de diferentes pertencimentos, brancos e ndo brancos, buscando
compreender e trabalhar o discurso da branquitude, partindo do pressuposto do quanto esse
discurso tende a influenciar a pedagogia desenvolvida por esses sujeitos, seja pela nédo
compreensdo do quanto o racismo é um problema relacional, seja pela reproducédo
naturalizada do eurocentrismo, devido a hegemonia do grupo branco na estrutura social do
pais.

E se, por um lado, hd uma idealizacdo da brancura que predomina no imaginario
brasileiro, € preciso considerar que, por outro, no ambito das escolas publicas, hd uma maioria
mestica e negra, sobretudo nas escolas periféricas, que experimenta mais diretamente as
consequéncias desse discurso da branquitude mestica e do ideal de branqueamento que o
acompanha. Nesse sentido, ha que se reconhecer a importancia de preparar os docentes para
trabalhar com a tematica étnico-racial, ndo como suposto problema do negro, mas como
resultante da incidéncia da desigualdade racial nas relacdes intersubjetivas. Ou seja, preparar
os futuros docentes para atuar, ndo sob a dtica da branquitude, da naturalizacdo da
inferioridade dos pertencimentos nao brancos, mas sob a otica do reconhecimento dos outros
e de si préprios, como sujeitos marcados racialmente.

Nessa perspectiva, Monica do Amaral (2016) defende que todo e qualquer projeto de
renovacdo do sistema escolar publico brasileiro deve atentar para a diversidade étnico-racial e
cultural dos educandos, no sentido de voltar a escuta e o olhar para a juventude das camadas

populares, sobretudo negra, que apresenta como denominador comum a pobreza e as
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trajetorias marcadas pelo preconceito e pela violéncia. Essa acdo requer repensar sobre a
prépria formacdo docente, no sentido de conscientizar os professores acerca da importancia
do reconhecimento étnico-racial, no meio escolar, como ponto nevralgico da conjuntura social
e da propria escola publica brasileira. Pois, assim como ha uma lacuna entre o educando e a
escola publica, ou seja, entre a racionalidade eurocéntrica que rege o sistema escolar e as
culturas juvenis (AMARAL, 2016), hd uma lacuna entre a estrutura racial brasileira e a
formacdo docente, sustentada pelo discurso da branquitude, que naturaliza a superioridade
branca e eurocéntrica e concebe o racismo como um problema do negro. Situacdo que é
agravada pela crenca na existéncia de uma democracia racial em virtude da mesticagem, ou
seja, de que nossa sociedade concederia a todos os individuos brancos e ndo brancos as
mesmas oportunidades, fatores que terminam por obstaculizar o desenvolvimento de uma
consciéncia racial mais ampla acerca da escola e da sociedade.

Frente ao exposto, torna-se pertinente refletir sobre a possibilidade de propiciar aos
educadores uma formacdo que os auxilie a desenvolver uma compreensao da realidade a partir
do reconhecimento de como a raga permeia as estruturas sociais, as relacdes cotidianas e a
escola brasileira, como uma forma de romper com a naturalizacdo da branquitude. Em outras
palavras, trata-se de possibilitar aos docentes uma formacdo que impulsione o
desenvolvimento de um racial literacy.

A antropdloga norte-americana Francis W. Twine (2004) desenvolveu o conceito de
racial literacy ao pesquisar o conjunto de praticas realizadas por familias inter-raciais no
Reino Unido para ensinar seus filhos sobre raca e racismo, com o objetivo de auxilia-los a
identificar e a se defender de situacdes discriminatorias com as quais poderiam se deparar no
meio social. No Brasil, o termo foi traduzido por Schucman (2012) e Passos (2013) como
“letramento racial”’. Apesar da traducdo literal para o portugués ser equivalente a
“alfabetizacao racial”, as autoras optaram pela ideia de letramento por reconhecerem que, nas
discussdes brasileiras sobre o campo da alfabetizacdo, o conceito de letramento se mostraria
mais adequado a ideia de racial literacy, tendo em vista que letramento se refere a uma
compreensdo mais ampla dos contextos discursivos e das praticas sociais da escrita, enquanto
a alfabetizacdo se mostraria mais atrelada a ideia de apropriacdo do sistema alfabético
(SOARES, 2004).

Desta forma, o conceito de letramento guarda relacdo com a leitura de mundo
realizada pelo sujeito. Freire (2008), ao refletir sobre o processo de leitura e alfabetizacao,
pontuou que a forma como o sujeito compreende a realidade norteia suas ages sobre o

mundo:
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A um ponto, porém, referido varias vezes neste texto, gostaria de voltar, pela
significacdo que tem para a compreensdo critica do ato de ler e, consequentemente,
para a proposta de alfabetizagdo a que me consagrei. Refiro-me a que a leitura de
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquele. Na proposta a que me referi acima, este movimento do mundo a
palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra
dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira,
porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo € apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente
(FREIRE, 2008, p. 20).

A leitura de mundo encontra-se relacionada a forma como o individuo interpreta o0 meio

social, o que Ihe possibilita agir sobre este meio de maneira a transforma-lo, envolvendo a

compreensdo do contexto de forma geral. Pode-se inferir que a distingdo feita por Freire

(2008) entre a leitura de mundo e a leitura da palavra guarda semelhanca com as diferencas

existentes entre 0s processos de letramento e alfabetizacdo. Desta forma, a opgéo por traduzir

o termo racial literacy como “letramento racial” mostra-se adequada ao contexto brasileiro,

considerando que a ideia de um letramento racial, conforme proposto por Twine (2004),

encontra-se associada ao desenvolvimento de uma forma de compreender, interpretar e ler a

realidade a partir da raca, envolvendo a percepcao de como a racismo se encontra presente no

cotidiano e influencia as relagcfes sociais, assertiva que serd melhor explorada ao longo desta

pesquisa. Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivos:

ambito escolar.

Discutir a especificidade da branquitude brasileira, a partir do reconhecimento da
mesticagem e do branqueamento, visando elucidar as implicacdes da presenca de suas
formas discursivas no ambito escolar e na formacao de professores.

Desenvolver uma proposta de formacdo inicial de professores para a educacdo das
relacbes étnico-raciais, baseada no desenvolvimento de um letramento racial que

proporcione rupturas no discurso da branquitude e a ampliacdo da consciéncia racial

Analisar as contribuicdes dessa proposta para a formacdo de professores e para o

De acordo com essa acep¢ao, este estudo pretende contribuir para o reconhecimento da

branquitude como produto da histdria, das relacbes de poder, de forma a tracar estratégias que

auxiliem os sujeitos a enxergar para além das questdes naturalizadas pelo sistema. E, desse
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modo, permitir a construgdo de um trabalho pedagdgico efetivo e democréatico nas escolas
brasileiras.

Considerando os objetivos deste estudo, a pesquisa de campo foi estruturada tomando
como base a metodologia da pesquisa-acdo, sendo realizada durante os anos de 2017 e 2018
com discentes do ensino superior do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Sé&o Paulo (IFSP) — Campus Sdo Roque, que atuavam como docentes no projeto de extensdo
denominado Pedagogia culturalmente relevante e empoderamento étnico-racial. O referido
projeto de extensdo, que foi realizado em uma escola publica de ensino fundamental
localizada na periferia de Sdo Roque, abrangia o desenvolvimento de oficinas que visavam a
valorizagdo étnico-racial dos alunos da escola e que foram desenvolvidas como atividade
extracurricular no contraturno das aulas. Sendo assim, a pesquisa foi realizada tendo como
objetivo a acdo de formar os licenciandos para atuar como professores das oficinas com base
em uma educacdo das relacdes étnico-raciais, visando provocar rupturas com o discurso da
branquitude por meio do desenvolvimento de um letramento racial, em prol da realizacédo de
um trabalho culturalmente relevante com a juventude pobre e negra da escola publica
periférica.

Considerando que o ideal de branqueamento e a ténica da mesticagem promovem a
diluicdo das identidades no Brasil, fazendo com que individuos ndo brancos — conforme
aparentem um fenotipo proximo a brancura e de acordo com o contexto —, usufruam de
privilégios associados a branquitude, a acdo de propor uma formacéo voltada a educacéo das
relacBes étnico-raciais, visando o letramento racial, auxiliaria ndo apenas os individuos
brancos a produzir rupturas com o discurso da branquitude e a desenvolver uma consciéncia
racial, mas também os demais sujeitos, independentemente de seu pertencimento racial. Tal
pressuposto considera que a negacdo da existéncia do racismo no pais, associado ao ideal do
branqueamento e a ideologia da mesticagem dificultariam o desenvolvimento de uma
consciéncia acerca da desigualdade racial entre boa parte dos brasileiros, tanto brancos quanto
ndo brancos (TWINE, 1998).

Dessa forma, tem-se a expectativa de que este trabalho possa contribuir para uma
melhor compreensao da especificidade caracterizada pela mesticagem que rege a branquitude
brasileira, bem como fornecer subsidios para a melhoria dos programas de formacdo de

professores, no ambito brasileiro, no que se refere a educacéo para as relacbes étnico-raciais.



27

A razdo dual racial e os advérbios de intensidade na localizagdo do mestico

Conforme afirma Munanga (2004a), a ideia de “raga” utilizada para fazer referéncia a
grupos humanos ndo possui qualquer sentido bioldgico, mas sim um significado ideoldgico,
permeado por relagdes de poder, abrangendo uma construcdo social e politica, cujo campo
semantico varia conforme a localidade e o contexto de producdo. Nessa perspectiva, as
categorias raciais de branco, negro e mestico ndo possuem o mesmo significado em todos os
lugares, tampouco sédo empregadas da mesma forma (MUNANGA, 2004a).

Tendo em vista que a nocdo de raga diz respeito a um conceito decorrente da cultura
simbdlica, o significado de raga e os respectivos termos raciais empregados para designa-la
devem ser compreendidos a partir de seu contexto discursivo, tanto no que se refere as
categorias nativas, no que diz respeito aos termos raciais que integram o discurso cotidiano
dos sujeitos, quanto as classificagbes raciais empregadas como categorias analiticas,
porquanto oriundas de um corpus tedrico (GUIMARAES, 2003).

No contexto brasileiro, observa-se uma tendéncia por parte dos pesquisadores em
empregar os termos “branco” e “negro” de forma analitica, no estudo das relacdes e das
desigualdades raciais existentes no pais. A esse respeito, Lourengo Cardoso (2014), uma das
referéncias nas pesquisas sobre a branquitude brasileira, baseando-se nos estudos do
soci6logo portugués Boaventura de Sousa Santos (2006), defende que as teorias raciais
seguem a ldgica de uma razdo dual, estabelecida na oposi¢do binaria entre “branco” e
“negro”. O autor indica que a producdo académica dos tedricos raciais tende a reduzir a
multiplicidade das diferentes identidades raciais e seus possiveis conflitos a dualidade, de
forma que uma das consequéncias desse modo de pensar no Brasil tem sido a invisibilizacdo
de outras identidades raciais, como tem ocorrido, por exemplo, em relacdo aos povos
indigenas.

Na esteira de Bento (2002a), Cardoso (2014) reconhece que a maior parte das producdes
baseadas na razdo dual racial tem se dedicado, de forma unilateral, a produzir conhecimento
sobre o negro, desconsiderando o carater relacional do racismo. Para o autor, na medida em
que os estudos da branquitude tém se construido de forma a problematizar o branco, 0s
mesmos tém possibilitado o estudo da relagdo branco-negro, rumo a “[...] superagdo do nosso
modo de pensar da razdo dual racial” (CARDOSO, 2014, p. 71).

Nesta perspectiva, Cardoso (2017) analisa a construcdo histérica do branco brasileiro,

partindo de sua matriz ibérica, evidenciando que os portugueses eram vistos pelos ingleses
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COmMO um povo “branco nao-branco”, ou ainda COMO um “branco menos branco”, devido ao
Sseu intercurso com povos ndo brancos. Para evidenciar as hierarquias raciais existentes entre
o0s brancos europeus, por exemplo, 0 autor vale-se de expressdes compostas por advérbios de
intensidade, como “menos” e “mais”, no intuito de reconhecer que determinados grupos,
ainda que relativamente integrados ao segmento branco, tendiam — e tendem — a ser
considerados no imaginario coletivo como “menos brancos” ou “mais brancos”, de acordo

com o contexto no qual se encontram.

Quanto aos brancos portugueses quinhentistas, a cor da pele sera um dos fatores que
0 tornara branco em contraste com o africano e o nativo (amerindio), porém, por
mais que a cor de sua pele seja branca ou que seu fenétipo seja claro semelhante ou
igual ao fendtipo do inglés, o portugués sera menos branco, até ndo-branco, devido a
forca do colonialismo anglo-saxdo [...] Portanto, com o branco lusitano, podemos
entender que ser branco, mais do que possuir pele clara, significa a comparacéo com
0 outro mais branco ou menos branco do que ele. O branco portugués no contraste
com o angolano é igual a branco, mas, ao se comparar com o inglés, torna-se menos
branco (CARDOSO, 2014, p. 33).

Nesse sentido, considerando o modo de pensar da razdo dual racial, o autor utiliza
advérbios de intensidade para demarcar a hierarquia racial do poder existente dentro do grupo
branco. Neste trabalho, cujo objetivo € investigar as especificidades da branquitude brasileira,
considerando como diferentes grupos podem usufruir da posicdo do poder branco em virtude
do embranguecimento, busco desenvolver uma abordagem relacional sobre o tema que
considere ndo apenas 0 branco ou o negro, mas 0 sujeito mestico, que transita entre essas
categorias analiticas e polos identitarios binarios, oriundos do modo de pensar da razdo dual
racial, conforme expressdao proposta por Cardoso (2014). Desta forma, considerando as
contribuices de Cardoso (2014) no que diz respeito a importancia de se evidenciar as
hierarquias existentes dentro de um polo identitario e partindo do pressuposto da liminaridade
gue marca a experiéncia do mestico, considerei a pertinéncia de reconhecer gue esse sujeito,
quando relativamente integrado ao grupo branco, tende a ser visto como “menoS branco” —
assim como no caso do portugués em relacdo aos ingleses —, e quando integrado ao segmento
negro, tende a ser visto como “menos negro” em relacdo a outros, conforme sera discutido
neste estudo. Logo, o emprego dos advérbios “menos”, “mais” e “quase” junto as categorias
branco e negro visa retratar a forma como os sujeitos com fenédtipo predominantemente
mestico sdo percebidos, nem como inteiramente brancos, nem como inteiramente negros,
devido a mistura racial. Considerando que, quando comparado ao “branco”, 0 individuo

mestico, apesar de poder ser parcialmente integrado ao referido grupo em virtude do grau de
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branqueamento apresentado, tende a ser visto como um “branco menos branco” ou COmMo um
“quase branco”. E em relagdo ao negro, 0 sujeito mestico — também em virtude do
branqueamento —, tende a ser percebido como um “negro menos negro”, ou ainda, COmo um
“quase negro”.

Portanto, na medida em que as categorias raciais de “branco” e “negro” abrangem
construgdes sociais, torna-se pertinente a acdo de empregar recursos linguisticos para
evidenciar o quanto o sujeito tem sido alocado dentro dessas convengdes, a partir de sua
percepcdo, do quanto se vé integrado e reconhecido em relagdo a determinado grupo racial, e
também com base na percep¢do dos outros. Nesse sentido, considerei a forma como os
licenciandos participantes deste estudo se classificavam racialmente — ainda que de forma
titubeante, sobretudo no caso dos mesticos —, mas também busquei evidenciar como eram
percebidos pelos outros — com base em seu proprio discurso —, por seus pares e por mim. E
importante observar que tais percepcdes foram sofrendo modificagdes, por vezes, conforme
desenvolviamos o projeto de extensdo e discutiamos temas relacionados a questdo racial,
considerando também o alto grau de subjetividade que perpassa a forma como um sujeito é
percebido racialmente no pais (HARRIS, 1964; VALLE SILVA, 1999a), o que contribui para

a formac&o da branquitude mestica, que sera discutida ao longo deste trabalho.
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1. UMA ARQUEOLOGIA RACIAL BRASILEIRA

A branquitude, como forma de manutencao da suposta superioridade branca, constitui-
se enquanto um fendmeno histdrico que se encontra necessariamente atrelado a construgéo
das identidades raciais e relagdes de poder derivadas do colonialismo europeu.

Contudo, é notoério que o advento do colonialismo europeu ndo carrega consigo
necessariamente uma homogeneidade, pois a dominagdo colonial engendrada na ldade
Moderna possui raizes em diferentes experiéncias europeias, as quais apresentavam tanto
similaridades quanto singularidades (GENOVESE, 1976).

Nesse sentido, o colonialismo europeu emergiu de forma peculiar em cada dominio
conquistado, obedecendo a processos proprios conforme o grupo de colonizadores,
colonizados, fatores geograficos, culturais e econdémicos, 0 que permite supor que as relacées
raciais estabelecidas desde entdo, bem como a imposi¢cdo da branquitude como norma
terminaram por adquirir contornos que variam segundo o contexto de producdo (WARE,
2004). Portanto, a pratica do colonialismo europeu resultou na construgcdo de varios
imaginarios raciais, 0s quais apresentam especificidades locais, apesar de possuirem um
denominador comum que aponta para a suposta superioridade do pertencimento branco — a
despeito de que a constituicdo dos critérios que permitem categorizar esse Ultimo também

sofra variagdes conforme a localidade.

1.1 O oportunismo ibérico frente a mesticagem

No Brasil, o colonialismo portugués, com base na conquista e no dominio dos povos
indigenas e, posteriormente, com o trafico de cerca de 4,8 milhGes de africanos (ELTIS;
RICHARDSON, 2015)° e sua escravizacdo por mais de trés séculos, terminou por lancar as
bases para a hierarquizacao dos grupos humanos no pais.

Como parte do processo de hierarquizacdo sociorracial praticado em terras brasileiras,

para além da espoliacdo de riquezas e dominio dos povos conquistados, a intensa mesticagem

® O estudo dos autores baseia-se no projeto The Trans-Atlantic Slave Trade Database, que reline um conjunto de
dados sobre o trafico transatlantico de escravos, resultante de vérias décadas de pesquisas independentes e
colaborativas de varios paises, contando, inclusive, com a parceria institucional da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ). O projeto foi patrocinado principalmente pelo National Endowment for the Humanities,
W.E.B. Du Bois Institute da Universidade de Harvard e pelo Wilberforce Institute for the Study of Slavery and
Emancipation da Universidade de Hull. A versdo expandida da pesquisa estd disponivel no website
www.slavevoyages.org.
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produzida na populacdo constitui um evidente legado do colonialismo, marcando
profundamente as relacGes raciais estabelecidas. Uma mesticagem imposta em proveito do
colonizador nas articulagdes que visavam o fortalecimento do seu poder.

Nessa perspectiva, Sérgio Buarque de Holanda (1995) destaca como significativo o
fato de a colonizacdo das terras brasileiras ter sido empreendida por uma nacdo ibérica, sendo
0 territorio portugués uma zona fronteirica entre a Europa e a Africa, permeada por diversas
influéncias devido a passagem de outros povos. Por abranger uma area de circulagdo, mantida
sob o dominio mouro durante séculos, pode-se inferir que determinados aspectos relacionados
a histéria de Portugal e ao modus vivendi caracteristico de sua populacdo se desenvolveram
praticamente a margem do restante da Europa (HOLANDA, 1995).

Dessa forma, o povo portugués teria cultivado uma espécie de propensdo a mescla
social com outros grupos, tendéncia oriunda da convivéncia gerada pela dominacdo arabe
(HOLANDA, 1995). Poréem, ndo se pode afirmar que a referida disposi¢cdo se encontrasse
ancorada em aspira¢des harmoniosas e, portanto, isentas de interesses.

Segundo Holanda (1995), na cultura ibérica, a nobreza lusitana ndo se mostrava como
uma barreira intransponivel, visto que a ascensdo de um individuo a esta condicdo ndo
dependia de sua linhagem fidalga, cuja auséncia poderia ser suprida pela fortuna ou feitos
notaveis. Disputas e competi¢cbes eram moralmente aceitas e valorizadas, passando a integrar
a prépria cultura. Por esse motivo, a busca por privilégios para ascender era uma constante na
sociedade portuguesa e, desse apreco pela competicéo e individualismo, adviria a fragilidade
dos lagos de solidariedade. Ademais, 0 autor acrescenta que a repulsa ao trabalho bracal e a
preferéncia ao Ocio eram caracteristicas da sociedade portuguesa, em virtude de sinalizarem o
pertencimento a nobreza, tal como ocorria na Grécia Antiga.

Nessa perspectiva, Holanda (1995) pondera que a influéncia de doutrinas que
pregavam o livre-arbitrio na cosmovisdo catdlica, religido integrante do ethos portugués,
corroborava com a perspectiva meritocratica lusitana, pois, ao considerar o homem como
responsavel por seu préprio destino, terminava por legitimar a sede de conquistas e 0 mérito
das acdes individuais.

Dessa forma, Holanda (1995) infere que a psicologia determinante da expansdo
colonial portuguesa envolveu a tendéncia aventureira do portugués, bem como a ambicdo e
esforcos despendidos em busca de riquezas faceis, recompensas imediatas e privilégios, o que
impulsionou sua adaptacdo as condicdes adversas e hostis dos tropicos. Para o autor, o
portugués buscou nas terras brasileiras “[...] a riqueza, mas riqueza que custa ousadia, ndo
riqueza que custa trabalho” (HOLANDA, 1995, p. 40).
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Sobre a busca lusitana de riquezas, Prado Jr. (2011) enfatiza que, a principio, a
exploracdo econémica colonial ancorou-se na extragdo de produtos das terras brasileiras.
Depois, a agricultura mostrou-se uma atividade promissora, mais ampla e estavel. O autor
enfatiza que as condigBes indspitas dos tropicos combinadas as terras vastas e abundantes
terminaram por atrair em sua maioria aventureiros, que ndo tinham o intuito de realizar o
esforco fisico do trabalho bracal®, mas antes pretendiam atuar como gerenciadores da
producdo agricola, donos de neg6cios rentaveis, de forma a delegar a outros a execuc¢do do
trabalho pesado que exige o uso da forca bruta. Ademais, no século XVI, periodo no qual se
deu a invasdo do territorio brasileiro, Portugal contava com uma populacédo diminuta, sendo
que varias regibes do pais se encontravam abandonadas, visto que a referida nacdo ainda néo
se recuperara da devastacdo causada pela peste que assolou a Europa nos séculos anteriores
(PRADO JR., 2011).

Ao invadir as terras brasileiras, o pequeno contingente de portugueses se deparou com
povos indigenas falantes de linguas Tupi que se encontravam estabelecidos na costa do
Atlantico, dando inicio ao choque entre mundos completamente distintos. De acordo com
Florestan Fernandes’ (1975), a sobrevivéncia desses povos dependia totalmente da regido que
ocupavam, pois supriam suas necessidades por meio da extragdo direta dos recursos da
natureza. Para garantir condigcdes de subsisténcia, os indigenas encontravam-se divididos em
pequenos grupos locais, que apesar de distarem no espaco, eram unidos por lacos
extremamente fortes de interdependéncia, emanados de aliancas estabelecidas pela via do
parentesco.

Para os indigenas, a questdo do parentesco era fundamental, visto que a distin¢do entre
aliados e inimigos se encontrava baseada na presenca ou ndo desses lacos, sendo que qualquer
individuo que ndo estivesse unido ao grupo por meio dessa relacdo, ndo poderia viver junto ao
mesmo (FERNANDES, 1975). Segundo Fernandes (1975), as relacGes de parentesco eram

estabelecidas quando o chefe de um lar indigena dava em casamento uma mulher de seu

® Sobre a rejeicdo do portugués ao trabalho bracal, Prado Jr. (2011) afirma que, para além da escassez da
quantidade de bracos disponiveis em Portugal, devido & pequena densidade de sua populagdo, a utilizacdo do
trabalho escravo era uma tendéncia crescente no territorio lusitano, primeiramente com o emprego de mouros,
como despojo da dominag&o arabe e prisioneiros de guerras capturados desde o século XV no Norte da Africa e,
depois, em meados do mesmo século, com o tréfico de negros africanos. A esse respeito, cabe ressaltar que em
1550, Portugal possuia 0 maior contingente de escravos negros e mouros em relacdo ao restante da Europa, 0s
quais representavam cerca de 10% da populagio de Lisboa, Evora e Algarve (ALENCASTRO, 2000).

" Florestan Fernandes (1952, 1963, 1975) desenvolveu um vasto estudo etnolégico e histérico sobre a
organizacao social desses povos, bem como buscou compreender, sob uma perspectiva socioldgica, a reacdo dos
indigenas Tupi frente & conquista colonial, cuja obra é considerada um verdadeiro classico sobre o tema.
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grupo a um individuo, que deveria estar disposto a se submeter a sua autoridade, tendo em
vista que o ultimo ficava obrigado a prestar servi¢os ao primeiro.

E importante observar que essa disposi¢do do homem indigena a submeter-se ocorria na
medida em que o casamento era necessario para sua adaptacdo ao grupo, pois o trabalho
realizado pela mulher era crucial® para a sobrevivéncia do homem, uma vez que todas as
atividades agricolas, preparo dos alimentos, fabricacdo de cerdmicas, redes, bebidas
fermentadas, manutencdo do fogo e abastecimento de agua ficavam a cargo das mulheres, que
também desempenhavam um papel subsidiario nos rituais antropofagicos (FERNANDES,
1975; FERNANDES, 2016). Conforme explica Jodo Fernandes (2016), em seu estudo sobre
as mulheres indigenas na sociedade Tupinamba®, um jovem s6 passava a ser reconhecido
socialmente como adulto por meio do casamento, que significava 0 acesso ao trabalho
feminino que garantiria sua subsisténcia, fazendo com que deixasse de ser dependente de
outros membros da comunidade — como mées e irmds —, condigdo necessaria para ser
respeitado pelos demais. Ao receber o beneficio de ter uma esposa, 0 homem indigena
tornava-se “cunhado” da parentela dela, ficando sujeito a prestar servicos aos sogros e
cunhados devido a alianca firmada com o grupo (FERNANDES, 2016). Conforme afirma
Fernandes (2016), na sociedade Tupinamba, as relacdes de parentesco laterais prevaleciam
sobre as genealdgicas.

Fernandes (1975) afirma que os portugueses tiveram contato com povos indigenas
falantes da lingua Tupi praticamente em todas as regides exploradas pelo colonialismo. Para
Jodo Fernandes (2016), “[...] o primeiro ato colonizador por exceléncia dos europeus foi 0
reconhecimento de que era através do casamento que os Tupinamba estabeleciam hierarquias
e relacdes de dependéncia [...]” (FERNANDES, 2016, p. 92), de forma que os colonizadores
passaram a tomar as mulheres indigenas como ‘“esposas”, valendo-se do costume do
casamento indigena para firmar aliancas com o0s nativos e ndo serem considerados — a

principio — como inimigos.

® Fernandes (2016), apesar de reconhecer a existéncia de uma grande assimetria na divisdo do trabalho entre
homens e mulheres na sociedade Tupinamba, defende que a mulher Tupinamba ndo ocuparia um papel de “besta
de carga” em sua comunidade, conforme descrito por cronistas e viajantes. De acordo com o autor, ao
dominarem as técnicas de fabricacdo de cerdmica e bebidas fermentadas, enquanto elementos necessarios para 0s
rituais indigenas, as mulheres Tupinamb& ocupavam um papel central no simbolismo metafisico de sua cultura, o
que lhes fornecia determinado grau de prestigio e influéncia junto & sua comunidade. Nessa acepcdo, na
instituicdo do casamento indigena, a mulher seria vista mais como um ser capaz de fornecer poderes ao homem
— materiais e espirituais — do que propriamente uma “recompensa sexual” dada a um guerreiro, devido ao fato
do trabalho feminino ser crucial tanto para 0 &mbito econdmico, quanto para a esfera metafisica, sendo, portanto,
vital para a sobrevivéncia fisica e cultural do grupo (FERNANDES, 2016).

’ Embora o termo “Tupinambé” possa ser empregado para designar uma etnia indigena que habitava o nordeste
brasileiro, Fernandes (2016) utiliza-o para se referir aos povos indigenas que habitavam a costa brasileira,
falantes de linguas pertencentes ao tronco Tupi, 0s quais apresentavam diversos tra¢os culturais comuns.
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Nas primeiras aliancas estabelecidas com os indigenas, os colonizadores, no papel de
receptores de mulheres, cumpriam o dever de retribuir os sogros mediante o fornecimento de
ferramentas e mercadorias ao grupo (FERNANDES, 2016). Contudo, pode-se inferir que néo
se tratava de uma simples adesdo por parte dos portugueses aos costumes nativos, mas antes
de uma estratégia que buscava o estabelecimento do poder. Por meio dessas relacGes, 0s
portugueses conseguiram subverter as hierarquias decorrentes da instituicdo do casamento

indigena:

E de se notar que, mesmo sem a necessidade da escravidio e de uma forte repressio
militar, a “improvisa¢do de poder” dos europeus, construida através da oferta de
mercadorias, jA comegava a minar os tradicionais mecanismos de obtenc&o do poder
politico através dos lagcos matrimoniais, como se percebe a partir do fato de que os
sogros comecam a trabalhar para os genros europeus, em uma total inversdo do
servigo-da-noiva (FERNANDES, 2016, p. 282).

Desta forma, via-se concretizado um oportunismo que serviria tanto para satisfazer os
desejos dos exploradores, quanto para recrutar médo-de-obra por meio da exploracdo das
praticas sociais dos nativos, aproveitando-se dos lacos estabelecidos pelo costume do
casamento indigena em funcédo dos préprios interesses de dominacdo colonial.

Embora nem todas as interacfes iniciais entre portugueses e indigenas tenham sido
marcadas pela violéncia (CUNHA, 2013; FERNANDES, 1975; FERNANDES, 2016), Jodo
Fernandes (2016) salienta ser inegavel a presenca desta no processo de dominagdo dos povos
nativos, especialmente no que se refere a figura da mulher, visto que a violéncia — sobretudo
sexual — contra esta constitui uma das caracteristicas fundamentais das sociedades
escravistas.

Desta forma, desde os primeiros encontros entre portugueses e indigenas no territorio
brasileiro, torna-se evidente a violéncia praticada contra as mulheres nativas, pois, ainda que
parte dos relacionamentos existentes entre estas e 0s colonizadores decorressem das aliancas
firmadas com os nativos, torna-se notdrio 0s abusos aos quais as indigenas eram submetidas,
seja suportando uma carga extrema de trabalho, seja como objeto utilizado no jogo do poder,

conforme apontado por Fernandes (1975). A esse respeito, Almeida (2003) salienta que:

[...] 0 que se viveu na coldnia, em seus primeiros anos, foi um jogo de dominagéo e
que, inumeras vezes, as mulheres participaram ativamente desse jogo, garantindo a
sobrevivéncia de seu grupo através das relagbes com os homens brancos, o que,
além de uma alianca politica, pressupunha uma alianca de corpos (ALMEIDA,
2003, p. 58).
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A autora compreende que as mulheres indigenas tiveram que se submeter as aliancas
com os europeus a fim de preservarem o seu grupo, defendendo que essa submissdo também
envolvia uma via de resisténcia ao processo de expropriacdo vivenciado pelos nativos, o que
ndo quer dizer que tais relacionamentos com os europeus seriam isentos de violéncia, visto
que as indias foram duplamente violadas, na condicdo de indigenas e de mulheres
(ALMEIDA, 2003). Semelhantemente, Fernandes (2016) afirma que, no contexto inicial do
colonialismo, as mulheres indigenas “[...] sofreram, mais do que qualquer outro grupo social,
0 peso de um processo catastrofico majoritariamente dirigido por homens” (FERNANDES,
2016, p. 41).

Desta forma, os relacionamentos que o0s portugueses estabeleceram com 0s povos
indigenas faziam parte do projeto de dominagdo, na medida em que ocorreram por meio de
relagcbes hierarquizadas com fins exploratdrios, pois a miscigena¢do com os indios, fosse
pelas aliangas firmadas ou pelo uso da forga, ndo implicava no reconhecimento dos direitos
dos nativos, mas sim na multiplicacdo da méo-de-obra colocada a disposi¢céo do colonizador,
para o uso e 0 abuso dos corpos dos colonizados.

De acordo com Fernandes (2016), muitos europeus passaram a integrar as comunidades
nativas, chegando inclusive a fundar seus proprios clas, formados por suas mulheres indigenas
e filhos mesticos. O autor compreende que a permanéncia dos filhos mesticos nesses
territorios cooperou para fortalecer o dominio portugués, pois, ao terem muitos filhos e filhas,
os colonizadores puderam tanto formar grupos de guerreiros, quanto se tornarem doadores de
mulheres — nos termos do costume do casamento indigena —, de maneira a angariar outros
indigenas para a condicdo de genros e, portanto, submetidos aos seus comandos. Nesse
contexto, torna-se evidente que enquanto essa forma de subordinacédo seria vista pelos indios
como uma obrigacdo decorrente da alianca estabelecida pela via do casamento, 0s portugueses
a compreendiam na perspectiva da escraviddo (FERNANDES, 2016).

Dias (1987) afirma que alguns desses nucleos formados por portugueses foram
fundamentais para a colonizacdo e para a penetracdo dos jesuitas'® nas comunidades
indigenas, na acdo de conduzir nativos para os aldeamentos, que além de afasta-los de suas
comunidades de origem, ainda os aliciava para atuarem como guerreiros ao lado dos
colonizadores portugueses nas disputas pelo dominio do territério brasileiro, o que incluia
combater outros grupos de europeus, como holandeses e franceses, além dos proprios nativos

gue ndo se submetiam a dominacéo lusitana.

1% Ribeiro (1995) salienta a posicio ambigua dos jesuitas, no sentido de guardarem lealdade aos nativos e &
Coroa, mostrando-se, porém, segundo o autor, mais propensos a alianga com esta ultima.
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Todavia, nem todos os jesuitas aprovavam as relaces que os dominadores mantinham
com indias e mamelucas, devido a poliginia e aos concubinatos existentes, o que levou o
padre Manuel da N6brega — que se encontrava na Bahia, em 1549 — a escrever cartas a
Coroa pedindo o envio de mulheres brancas a colénia — de 6rfds a meretrizes portuguesas —
na esperancga de promover casamentos cristdos (FERNANDES, 2016). Contudo, em 1551, no
que tange a situacdo de Pernambuco, onde também havia muitas mulheres mesticas, Nébrega
demonstrou outra postura, indicando ndo ser necessario mandar mulheres brancas para essa
capitania, visto que as mamelucas poderiam casar com o0s colonos (ALMEIDA; SILVA,
2007). Esse posicionamento distinto do paroco mostra-se associado ao reconhecimento de que

as mesticas da Capitania de Pernambuco teriam aderido™* as prerrogativas do catolicismo:

Para as outras capitanias mande Vossa Alteza mulheres orphas, porque todas
casardo. Nesta ndo sdo necessarias por agora, por haverem muitas filhas de homens
brancos e de Indias da terra, as quaes todas agora casardo com a ajuda do Senhor, e
si ndo casavam dantes, era porque consentiam viver 0os homens em seus peccados
livremente, e por isso n&o se curavam tanto de casar [...] (NOBREGA, 1886, p. 92).

A partir do pedido de Nobrega, pode-se inferir que a inser¢cdo dos mesticos no rol de
valores dos colonizadores funcionaria como um mecanismo de branqueamento, tendo em
vista que mulheres mesticas convertidas ao catolicismo poderiam substituir mulheres brancas
no cumprimento do papel de esposa. Contudo, as aspiracfes do paroco ndo foram alcancadas
em relacdo a chegada de mulheres brancas a col6nia, uma vez que poucas foram enviadas,
surgindo inclusive um decreto da Coroa que concedia beneficios aos homens brancos que
aceitassem casar com as mesmas (FERNANDES, 2016).

De acordo com Fernandes (1975), no que se refere ao dominio exercido sobre 0s
nativos, a submissdo destes era necessaria para a estabilidade do empreendimento colonial,
sobretudo quando o interesse lusitano passou do escambo a agricultura, de forma que a
captura e o escravismo indigena integravam o projeto de dominacdo. Nesse sentido, ainda que
a superioridade tecnologica dos portugueses pudesse ser compensada pela quantidade de

guerreiros indigenas que habitavam o territorio brasileiro, estes ndo conseguiram firmar uma

' para Fernandes (2016), a aproximacdo de mulheres indigenas e mamelucas & aco jesuitica possivelmente
estaria relacionada a uma forma de defesa frente & violéncia masculina engendrada pela dominacédo europeia,
visto que “A violéncia sexual contra indias era parte da concepg¢ao europeia sobre a escraviddo dos nativos [...]”
(FERNANDES, 2016, p. 333). De acordo com o autor, as fontes desse periodo revelam que essas mulheres
possivelmente buscariam encontrar, nos padres, algum tipo de apoio contra as arbitrariedades realizadas por seus
maridos e senhores, protecdo que existiria nos grupos indigenas de origem, nos quais os parentes homens
zelariam pela integridade de irmés e filhas, ao habitarem na mesma comunidade. Ademais, frente & opresséo
enfrentada, o catolicismo poderia significar para algumas mulheres uma instancia na qual poderiam ocupar uma
posicdo mais digna na nova base social que emergia a partir do colonialismo (FERNANDES, 2016).
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coalizdo consistente para derribarem os colonizadores, devido a rivalidades insuperaveis que
se interpunham entre as diferentes etnias, decorrentes do proprio sistema de parentesco
(FERNANDES, 1975). Também porque a luta armada ndo representava a Unica arena na qual
os conflitos ocorriam, visto que os indigenas ainda tiveram que enfrentar o choque
epidemioldgico gerado pelo contato com o colonizador, o qual, por sua vez, era transmissor
de varias doencas, contra as quais tinha desenvolvido resisténcia devido as epidemias que
haviam assolado o Velho Mundo (ALENCASTRO, 2000). Portanto, ndo bastava aos
indigenas a articulacdo apenas contra as armas de fogo.

Ademais, Dias (1987) evidencia o oportunismo dos dominadores na acdo de aliciar
indigenas e mesticos a servico da conquista colonial. O autor aponta que as grandes
expedicOes de cacadas aos nativos — conhecidas como “Bandeiras” — contavam com uma
maioria indigena, que muitas vezes seria persuadida a participar de tal empreendimento ao ter
que escolher entre a alianga ou a morte. Por sua vez, os mamelucos que integravam 0S
contingentes expedicionarios eram frequentemente contados como brancos (DIAS, 1987).
Nesse recrutamento a servico do colonizador, concedia-se a esses sujeitos mesticos o
“privilégio” de nao serem igualados aos indigenas, o que ndo significa afirmar que passariam
a ser considerados como iguais aos colonos.

Desta forma, sdo inegaveis os indicios da ocorréncia de um processo de aliciamento de
mesticos por parte do empreendimento colonial, que ndo parece envolver uma mera
coincidéncia. Logo, o que se pretende evidenciar € que, dado o pequeno contingente da
populacdo de portugueses que chegou ao Brasil, a estratégia de angariar mesticos para o lado
lusitano a partir da concessdo de determinadas protecdes e privilégios — e por que ndo, por
meio de ameacas de serem igualados aos nativos no processo de expropriagdo — foi
significativa o suficiente, no sentido de cooperar para a imposi¢do dos valores e dominio
coloniais.

Todavia, no que tange ao trafico de escravos indigenas, apesar da insisténcia dos
colonizadores, 0 mesmo nao se consolidou. Alencastro (2000) considera que diversos fatores
cooperaram para esse declinio, tais como a inexisténcia de uma etnia indigena que se
instituisse como fornecedora regular de escravos, as dificuldades de estruturar uma rede
mercantil para realizar o comércio de nativos entre as capitanias, a proibi¢do do intercambio
direto entre as mesmas, o nomadismo das populacdes indigenas, sua vulnerabilidade as
epidemias — sobretudo quando comparadas aos africanos —, o exterminio das comunidades
nativas, as missoes de evangelizacdo, bem como o fato de o capital mercantil encontrar-se

voltado ao trafico negreiro.
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Nessa perspectiva, o tréfico de escravos africanos para o Brasil passou a fazer parte de
uma instituicdo mercantil de proporcdes avassaladoras. O emprego de mao-de-obra africana
praticado em Portugal se estendeu as terras da América Portuguesa, promovendo um sistema
escravista intrinsicamente marcado pela coer¢do e pela violéncia, embora visto pelos
colonizadores como um instrumento de “resgate” de individuos da Africa pagd
(ALENCASTRO, 2000).

Conforme aponta Holanda (1995), dada a fartura das terras do Nordeste brasileiro,
bastava aos portugueses replicarem em grande escala o processo agricola ensaiado no
arquipélago da Madeira para realizar a producdo que renderia lucros no mercado externo.
Nesse processo, 0 escravizado africano tornou-se um elemento indispensével, constituindo-se
como o principal motor do latifundio, em uma colonizacao feita de forma arrasadora, a partir
da qual se poderia extrair os maiores ganhos possiveis, a custa da ruina da terra abundante e
do brago escravo (HOLANDA, 1995).

Contudo, o escravizado africano no Brasil ndo era aproveitado apenas para 0 Servigo
bracal, mas, a semelhanca das indigenas, as mulheres negras escravizadas serviram
intensamente ao intercurso forcado dos senhores. Exploracdo que incidiu na emergéncia de
uma gama de mesticos, que poderiam tanto ser reconhecidos pelo senhor como filhos e,
portanto, familiares — ainda que com menor status —, quanto rechacados e condenados a
permanecer na subalternidade, a semelhanca da condicdo materna. Sendo assim, o lugar
ocupado pelo mestico tendia a ser circunscrito de acordo com a vontade do senhor.

Alencastro (2000) evidencia que a América Portuguesa foi abastecida principalmente
por escravizados trazidos de Angola, formando um sistema lusitano de exploracdo que se
complementava. No territorio brasileiro, os senhores tinham um temor constante de que 0s
escravizados articulassem rebelides, uma vez que os Ultimos ndo eram meros sujeitos passivos
na ordem escravocrata, visto que se opuseram bravamente ao sistema, por meio de revoltas,
fugas, constituicdo de quilombos, sabotagens, roubos, sarcasmos e assassinatos, para além de
outras formas de resisténcia sociocultural (SILVA; REIS, 2009).

Devido a equivaléncia mantida entre a populacdo escrava e livre durante a ordem
escravocrata, somado ao aumento progressivo do contingente escravizado, Silva e Reis (2009)
compreendem que as relagdes hierarquizadas tipicas do escravismo ndo encontrariam
estabilidade apenas por meio do emprego da violéncia e da coercdo. Os autores demonstram
que os senhores sabiam do risco de sabotagem que corriam em relacdo as plantacdes e, por
isso, realizavam determinados acordos com os escravizados, como forma de alcangar um

prolongamento da paz. Acordos que geravam concessdes, pois eram “[...] frutos de uma
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enorme negociacdo politica por autonomia e reconhecimento social [...]” (SILVA, REIS,
2009, p. 21), tendo em vista que as relacOes entre senhores e escravizados eram compostas
por doses alternadas de negociacdo e conflito, uma vez que os primeiros nem sempre
conseguiam impor suas vontades devido a forte oposi¢do dos ultimos (SILVA; REIS, 2009).

No que se refere as negociacdes existentes no sistema escravista, Alencastro (2000)
aponta que a relativa e aparente submisséo por vezes demonstrada pelos escravizados frente
aos acordos com 0s senhores ocorreu como uma via de resisténcia, na medida em que a
condicdo do escravizado africano era muito vulneravel, porquanto expropriado em todos 0s
sentidos — na territorialidade, etnia, cultura e liberdade. Sendo assim, essa aparente sujeigéo,
com intuito de resisténcia, constituia um espaco micropolitico no qual o escravizado tinha
brechas para construir a sua existéncia em meio a opresséo, pois, se por um lado os senhores
eram os detentores do poder, por outro, os dominados se valiam da criatividade, astucia,
manipulacdo e de pequenos atos de desobediéncia no cotidiano, para alem das inimeras fugas
e rebelides que ocorriam no territorio brasileiro (SILVA; REIS, 2009).

Sobre as relagcbes constituidas entre senhores e escravizados, Bellini (1988),
analisando as cartas de alforria na Bahia, escritas entre 1684 e 1707, faz o0s seguintes

apontamentos:

Nelas [has cartas], 0 escravo ndo aparece no papel de vitima passiva, sem qualquer
autonomia para viver sua vida, ou como alguém cuja obediéncia é mantida exclusiva
ou principalmente pelo chicote. Se ele soube criar, mesmo nos estreitos limites de
sua condicdo, espacgos de invencdo linguistica, religiosa, musical, culinaria, enganar
o senhor, defender sua familia, sabotar, fugir e rebelar-se, o vemos aqui também
sabendo seduzir, tornar-se cumplice dos senhores, aproveitando oportunidades e
locomovendo-se taticamente no sentido de tornar a sua vida o melhor possivel. Na
convivéncia cotidiana, na micropolitica da vida diéria, podemos observar escravo e
senhor tendo frequentemente que negociar entre si, enfrentar-se, fazer acordos,
enfim, criar espacos em que um e outro tém sua chance de exercer influéncia e
pequenos poderes [...] Trata-se, na realidade, de jogos singulares de poder e seducao,
favorecidos por situacfes que muitas vezes envolvem diretamente os corpos do
senhor e do escravo, como a preparacdo da comida dos proprietarios pelas escravas,
o cuidado e a amamentagdo das criancas brancas pelas amas, a convivéncia estreita
na mesma casa e até no mesmo quarto, as relagdes sexuais e filhos que estes
protagonistas, que ocupavam lugares institucionais tdo diferentes, tiveram um com o
outro (BELLINI, 1988, p. 74-75).

A partir disso, pode-se inferir que nesse contexto no qual o escravizado adentra a vida
intima do senhor, interessava a este Gltimo estabelecer relacbes que incitassem o minimo
possivel os dominados as rebelides, também com o intuito de velar por sua propria seguranca.
E o dominado valia-se dessa relacdo para construir sua sobrevivéncia, o que ndo significa

negar a violéncia embutida no sistema, mas sim reconhecer a sinuosidade dela. E notério o
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fato de que o escravizado, a fim de conseguir sua relativa liberdade, necessitava tanto realizar
articulacdes, quanto seguir determinadas regras do jogo ditadas pelo senhor'?, em um campo
de relagdes ambivalentes, no interior do qual o afeto, a cumplicidade e a violéncia
caminhavam juntos.

Os senhores, por sua vez, também empregavam diferentes estratégias no intuito de
preservar as relagdes de poder, tal como a utilizacdo de taticas que visavam dividir os
dominados. Em primeiro lugar, é necessério reconhecer que os africanos escravizados nao
constituiam um grupo homogéneo, pois havia rivalidades baseadas nas diferencas étnicas e
religiosas, cujas divisdes ndo eram unificadas pela experiéncia da escravidao (SILVA; REIS,
2009). Desta forma, os senhores adotavam a politica de evitar a proximidade entre
escravizados da mesma etnia, desde os navios até as fazendas, a fim de minar a solidariedade
e a articulacdo entre eles (RIBEIRO, 1995).

Por outro lado, conforme afirmam Silva e Reis (2009), mais intensas do que as
rivalidades existentes entre as etnias africanas, eram as inimizades destas com os crioulos - ou
seja, com os pretos nascidos no Brasil - as quais eram fomentadas pelos senhores. De acordo
com Bellini (1988), os escravizados africanos, por serem estrangeiros e totalmente
expropriados, eram considerados mais perigosos pelos proprietarios, possivelmente por serem
mais propensos a se revoltar, em virtude de terem sido arrancados de sua terra natal.

Por sua vez, os escravizados que haviam nascido no Brasil terminavam por demonstrar
uma maior identificacdo com o territorio brasileiro, maior adaptacdo a lingua e ao regime
vigente, por terem sidos socializados nesse sistema e, por isso, tinham mais chance de
estabelecer determinadas aliancas com os senhores (BELLINI, 1988). Para a autora, 0sS
privilégios concedidos aos escravizados nascidos no Brasil — sobretudo aos mulatos —
explicaria em parte a baixa adesdo destes as revoltas, as quais contavam com uma
participacdo maior de africanos.

No que se refere as estratégias de divisdo empregadas pelos senhores, Silva e Reis

(2009) demonstram que:

12 No terreno das negociagdes e concessdes, destaca-se o processo pelo qual o escravo obtinha sua alforria. Nesse
sentido, Bellini (1988) indica a importancia de considerar que muitos escravos ndo conseguiam juntar a quantia
necessaria de dinheiro para se tornarem forros e, por isso, dependiam quase que inteiramente da relagdo mantida
com os seus proprietarios, em um jogo de boa convivéncia, intimidade e seducdo. A autora aponta que a
concessdo da alforria podia ser balizada, por exemplo, pelos bons servigos prestados pelo escravo, por este estar
sempre ao lado do senhor, em virtude do pedido de um familiar, podendo ainda o proprietéario decidir tornar forra
uma escrava com quem teve filhos, ou ainda, conceder alforria ao préprio descendente, fruto dessa relacéo.
Ademais, poderia ocorrer a relativa permissdo de que os escravizados participassem de festas e manifestacdes
religiosas, sendo que alguns senhores terminavam por conceder ao escravizado um pedago de terra para plantio,
de forma a permitir que o mesmo tivesse uma fonte de economia propria bem como desenvolvesse “apego” a
terra (SILVA,; REIS, 2009).
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Apreciada e incentivada pelos escravocratas, a inimizade entre crioulos e africanos
era muito mais profunda do que as divergéncias entre as diferentes nacdes africanas.
Crioulos e africanos mantinham relagbes em geral diferenciadas com senhores e
brancos. Os primeiros, e mais ainda 0s mesticos, experimentavam com maior
freqiéncia a face paternalista da escraviddo, a0 mesmo tempo que conheciam
melhor os opressores e portanto sabiam explorar mais habilmente suas fraquezas no
cotidiano. Paternalismo, bem entendido, ndo significava relagBes escravistas
harmoniosas e auséncia de contradicdo; era estratégia de controle, meio de dominar
de forma mais sutil e eficiente, com menos desgaste e alguma negociagdo. Esse
modelo de relagBes teria predominado nos Estados Unidos, onde, na fase madura da
escravidao, a quase totalidade dos escravos nascera no Novo Mundo. Na Bahia, até
as vésperas da abolicdo do trafico, os escravos eram, na maioria, africanos. O
modelo paternalista baiano entdo desenvolveu a especialidade de estabelecer uma
hierarquia de privilégios entre os escravos, fundada na origem destes, e de aticar as
diferencas entre crioulos e africanos decorrentes (ou nao) dai (SILVA; REIS, 2009,
p. 45).

Neste sentido, o modelo paternalista™ de relacdes buscava instituir uma hierarquia
entre 0s escravizados, baseada em sua origem, na concessao de certos privilégios aos nascidos
no Brasil, tais como um tratamento melhor, determinadas prerrogativas de trabalho, a
oportunidade de constituir familia, bem como uma maior facilidade para a obtencdo de
alforria (SILVA; REIS, 2009). Isso porque, frente a resisténcia dos escravizados, os senhores
visavam estabelecer um modo de operar que fortalecesse o seu poder.

De acordo com Chalhoub (2003), o paternalismo envolvia a acdo de gerar nos
subordinados o pavor de serem rebaixados no sistema de dominagdo, caso apresentassem
alguma forma de insubmissdo as ordens senhoriais. E importante observar que 0 sucesso
desse tipo de coagdo encontra-se atrelado a existéncia de hierarquias entre os dominados e
patamares inferiores nos quais os individuos possam ser alocados pelos senhores frente a
desobediéncia (CHALHOUB, 2003). Nesse sentido, pode-se inferir que, na tentativa de impor
0 paternalismo e ao explorar o desejo de alcancar o mundo almejado pelos senhores
(CHALHOUB, 2003), a figura do mestico foi mais uma vez utilizada para a construcdo de
hierarquias e fortalecimento do poder colonial.

Alencastro (2000) aponta que, no intento de dividir para dominar, 0s senhores
terminavam por fornecer um tratamento melhor aos mesticos, principalmente aos mulatos.
Isso porgue, no século XVII, a extensdo do escravismo gerava um clima de inseguranca entre

os senhores, e limitava a vinda de méo-de-obra qualificada portuguesa para o exercicio de

13 Genovese (1975) compreende o paternalismo como uma ideologia por meio da qual os senhores tendiam a ver
0 escravismo como um sistema de deveres marcado pela reciprocidade, pois, na medida em que os dominadores
sustentariam os escravizados, estes, por sua vez, deveriam lhe retribuir com a obediéncia. De forma semelhante,
Chalhoub (2003) define o paternalismo como uma ideologia que visava implantar o “mundo sonhado” pelos
senhores, por meio de uma politica de dominio senhorial, cuja principal caracteristica seria a tentativa do senhor
em transmitir a imagem de que sua vontade seria inviolavel, visando obter a obediéncia e o controle dos
dominados.
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funcOes de confianca, de maneira que 0S mesticos passaram a ser recrutados para exercer
essas fungdes. Sendo assim, essa camada mestica — seja escrava ou livre — exerceu um
papel importante na seguranca territorial, ocupando com maior frequéncia 0s postos mais
qualificados de atividades domésticas, de supervisdo e artesanato, enquanto aos negros era
destinado o trabalho mais pesado, realizado na lavoura (ALENCASTRO, 2000).

Alencastro (2000) salienta, portanto, que entre os séculos XVII e XVIII, os mulatos,
apesar de representarem menos de 10% da populacdo escravizada, receberam quase metade
das cartas de alforria emitidas na Bahia. Contudo, em uma sociedade marcada pelo
paternalismo, a escraviddo ainda era uma ameacga para aqueles que se encontravam na
condicdo de libertos. Esse drama rondou a emancipacdo dos escravizados, haja vista que 0s
lacos de dependéncia caracteristicos do paternalismo, constituidos por obrigacoes, concesses
e deveres, mostraram-se presentes e atuantes nos casos das alforrias condicionais. Neste caso,
o escravizado forro corria o risco de voltar a escravidao caso demonstrasse “infidelidade™ ao
senhor. Se a fidelidade ao senhor fazia parte do jogo da liberdade, quando essa ocorria, a
primeira ainda deveria permanecer como condigdo para o afastamento do cativeiro.

Conforme evidencia Genovese (1975), a legislagdo nas sociedades escravocratas
marcadas pelo paternalismo se configurou ndo apenas como um instrumento para reprimir 0s
escravizados, mas também como uma via de manipulacdo para fomentar um tipo de relacéo
baseada na economia de favores. Dessa forma, entre os seculos XVII e XVIII, a legislacao

colonial**

termina por incidir sobre a punicdo de escravizados fugitivos, envolvendo desde a
formalizacdo do posto de capitdo do mato, a acdo de isentar de punicdo qualquer pessoa que
matasse um quilombola, a determinacdo de marcar com ferro e cortar a orelha deste ultimo
quando capturado™, até a definicdo de que qualquer reduto composto por cinco escravizados

fugitivos passaria a ser considerado um quilombo (ALENCASTRO, 2000).

' Diversas legislagdes foram criadas na colonia a fim de controlar as acdes dos escravizados. Nessa perspectiva,
Figueiredo (2012) evidencia que diversos dispositivos legais foram sancionados na capitania de Minas Gerais, a
fim de restringir a circulacdo das “negras de ganho” — mulheres escravizadas que vendiam pelas ruas diversos
géneros, tais como pédo, fumo e cachaca, a fim de arrecadar determinada quantia que deveria ser entregue ao
senhor ao final do dia - impedindo-as de se aproximar das zonas de minera¢do. Isso porque, para 0 governo
colonial, a atividade comercial dessas escravas nessas areas representava uma verdadeira ameaca a ordem social,
na medida em que os escravos das minas utilizavam o ouro encontrado para pagar as mercadorias vendidas pelas
negras, deixando de entregar ao senhor parte da riqueza extraida. Ademais, as negras de ganho também eram
frequentemente acusadas de facilitar o contato e a articulacdo entre os escravizados para rebelides, fugas e apoio
a quilombos. Dessa forma, as escravizadas sofriam perseguicOes e punicBes cada vez mais violentas, com penas
que variavam desde a permanéncia na prisdo até o castigo de 200 chicotadas em praga publica (FIGUEIREDO,
2012).

15 Alencastro (2000) salienta que a legislagdo prescrevia que o quilombola, ao ser capturado, deveria ser marcado
com a letra F, mediante a utilizagdo de ferro quente, e, em caso de reincidéncia, deveria ter uma orelha cortada.
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Nesta perspectiva, Alencastro (2000) sustenta que a criminalizacdo da fuga passa a
representar uma ameaca aos negros livres e autdbnomos no Brasil, visto que qualquer nucleo
de negros alforriados — como, por exemplo, uma familia — que habitasse uma regido
isolada, tal como o sertéo, corria o risco de ser enquadrado como um quilombo, podendo ter
seus membros capturados e massacrados. Para o autor, a melhor saida para os negros, em prol
de sua prépria seguranca, seria a de reconhecer sua liberdade como relativa e submeter-se de
forma voluntéria a algum fazendeiro ou senhor de engenho, mediante a prestacdo de servicos,
articulando uma forma de protecdo na qual o senhor atestaria que esses individuos eram
alforriados e, portanto, ndo representavam uma ameaca tal como o0s quilombolas. Para
Alencastro (2000), essa relacdo também teria favorecido a miscigenacdo em uma perspectiva
hierarquizada. Ademais, Chalhoub (2003) aponta para o perigo que rondava a populacdo ndo
branca, visto que, em uma sociedade que costumava prender individuos pela suspeita de
serem escravos, seria um verdadeiro risco para um sujeito dependente — sobretudo se fosse
pobre e negro ou mestico — se afastar de sua vizinhanca, a qual poderia atuar em sua defesa,
testemunhando sua condicdo de livre. Nesse sentido, sob a Otica do paternalismo, nao
existiriam direitos plenos e reconhecidos, mas concessdes alcancadas mediante a troca de
favores, que integravam os mecanismos de controle, manipulacdo e culpabilizacdo dos
dominados (CHALHOUB, 2003).

Para alem da quest@o do paternalismo, pode-se afirmar que o colonialismo portugués, de
forma geral, se configurou como um sistema que fornecia reconhecimento e vantagens sociais
aos individuos que se adequassem as imposicdes coloniais, sobretudo se demonstrassem
lealdade a Coroa. Sobre este altimo aspecto, Almeida e Silva (2007) salientam o fato de que
0S sujeitos que integravam a nobreza, no Brasil, ndo eram necessariamente brancos, mas antes
possuiam um perfil que envolvia uma série de fatores, como [...] ascendéncia familiar, poder
econdmico e politico, conquista, povoamento e defesa da colonia [...]” (ALMEIDA; SILVA,
2007, p. 65), cujo conjunto os tornava dignos de integrar tal camada social. De acordo com o0s
autores, a prestacdo de servicos & Coroa funcionaria como uma “limpeza de sangue”, de
forma que muitos mesticos acabaram ocupando postos necessarios no governo portugués, o
gue cooperou para que uma hierarquia social marcada pela permeabilidade fosse instaurada na
coldnia, o que era fundamental para o préprio funcionamento e defesa do territério dominado
pelos lusitanos.

Nessa perspectiva, € importante observar que a mesticagem também fora incentivada e
empregada pelos colonizadores como forma de povoar o territério colonial, mantendo-o sob

seu dominio. A esse respeito, Almeida e Silva (2007) resgatam que o Alvara de 1755,
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assinado por Dom José I, oficializava o incentivo ao casamento entre portugueses e indigenas,

com vistas a povoar o norte do Brasil:

EU EL REY. Fago saber aos que este meu Alvara de Ley virem, que considerando o
guanto convém, que os meus Reaes dominios da America se povoem, e que para
este fim pode concorrer muito a comunicagad com os Indios, por meio de
casamentos: Sou servido declarar, que os meus Vassallos deste Reino, e da America,
que casarem com as Indias della, nad ficad com infamia alguma, antes se farad
dignos da minha Real atencad; e que nas terras, em que se estabelecerem, serad
preferidos para aquelles lugares, e occupacoens, que couberem na graduacad das
suas pessoas, e que seus filhos, e descendentes serad habeis, e capazes de qualquer
emprego, honra, ou Dignidade, sem que necessitem de dispensa alguma, em razad
destas aliancas, em que sera@ tambem comprehendidas as que ja se acharem feitas
antes desta minha declaracad: E outrofim prohibo, que os ditos meus Vassallos
casados com Indias, ou seus descendentes, sejad tratados com o nome de
Caboucolos, ou outro similhante, que possa ser injurioso [...] O mesmo se praticara a
respeito das Portuguezas, que casarem com Indios: e a seus filhos, e descendentes, e
a todos concedo a mesma preferencia para os Officios, que houver nas terras, em
que viverem; e quando suceda, que os filhos, ou descendentes desses matrimonios
tenhad algum requemimento perante mim, me farad a saber esta qualidade, para em
razad della mais particularmente os attender (LISBOA, 1771, ndo paginado).

O texto do referido alvara apresenta claramente o incentivo ao povoamento do territorio
por meio da mesticagem. Contudo, tal mesticagem deveria ocorrer por meio do matriménio,
ou seja, adequando-se as normas da Coroa, e estando, portanto, a servico desta. Em
contrapartida, por cooperarem com 0s interesses coloniais, 0s portugueses que casassem com
indigenas, bem como seus descendentes mesticos, ndo seriam objeto de infamia, mas antes
seriam preferidos para ocupar os oficios disponiveis no territorio, tendo inclusive, os seus
requerimentos atendidos pelo rei. Note-se que ha um modelo a ser seguido para que essa
miscigenacdo ocorra de forma a ser recompensada, tratando-se da unido portuguesa apenas
com indigenas — e ndo com africanos —, por meio do sacramento catolico. Logo, pode-se
constatar que privilégios eram concedidos aos sujeitos que se adequassem as normas impostas
pelo colonialismo, este Gltimo valendo-se da mesticagem para firmar e consolidar o seu
dominio.

Ademais, Fernandes (2016) aponta para a emergéncia de uma distingcdo entre o0s
mesticos nascidos dentro e fora do sacramento catolico no periodo colonial, visto que 0s
filhos legitimos eram reconhecidos como mamelucos, enquanto os ilegitimos eram nomeados
como bastardos. Com o passar do tempo, a mencao da mesticagem do filho legitimo por meio
do termo mameluco caiu em desuso, passando 0 mesmo a ser reconhecido como branco,
apesar dessa classificagcdo social nem sempre corresponder ao fendtipo apresentado pelo
individuo (FERNANDES, 2016). Frente ao exposto, pode-se considerar que a designacdo dos

filhos mesticos como brancos adviria de um embranquecimento social — permeado por
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privilégios — decorrente da observancia das normas da Coroa. Por conseguinte, os individuos
que eram frutos de relacionamentos fora do padrdo estabelecido pelo dominador n&o
contavam com tal privilégio, visto que, no seculo XVIII, conforme demonstra Fernandes
(2016), uma mulher livre que fosse considerada bastarda — devido a sua condi¢do de mestica
nascida fora do casamento — poderia ser escravizada. Sendo assim, 0S sujeitos mesticos
encontravam-se em uma zona fronteirica e incerta, condicionada a observancia ou ndo das
prerrogativas impostas pelos colonizadores.

Desta forma, pode-se observar que, ao longo do processo colonial, os colonizadores
estabeleceram estratégias de dominagdo para 0 aumento e a manutencdo do poder, por meio
de um oportunismo que visava fortalecer o territorio nos assentamentos, subjugar 0s nativos e
expandir os valores lusitanos de dominacéo, bem como dividir os subalternizados para obter
um melhor controle sobre os mesmos. Nesse contexto, é importante observar a utilizacdo da
estratégia de angariar a confianca e a ades@o dos mesticos fornecendo-lhes um lugar melhor
na hierarquia, ou mesmo por meio da concessdo de privilégios visando uma integracao
relativa no mundo dos dominadores.

Sendo assim, a experiéncia de fronteira se mostra presente na vivéncia do mestico, um
sujeito ora rejeitado, ora aproveitado, ora préximo do colonizador, ora do colonizado,
ocupando uma zona intermediaria, fronteirica, que varia de acordo com o0 contexto e 0
interesse dominante, que concedia privilegios relativos para fortalecer a dominacdo. A
integracdo’® ao mundo portugués/branco conferia um status de superioridade, imposto e
almejado, por representar a possibilidade de usufruir de privilégios e de liberdade, enquanto a
identificacdo com os grupos dominados de indigenas e africanos pressupunha um lugar
subalterno na sociedade.

Fruto de relacGes inter-raciais e do aproveitamento oportunista portugués dessa
posicdo de fronteira ocupada pelo mestico, este é aliciado pelo mundo branco, tornando-se
parcialmente integrado, parcialmente rejeitado, sendo simultaneamente pivd e a incdgnita
sobre 0s rumos da nacdo, o empecilho para a entrada do Brasil no rol da brancura, pois se sua
emergéncia fora antes aproveitada para a consolidacdo do poder, seu transito inviabilizava a
instituicdo de categorias estanques que permitiriam separar nitidamente dominadores de

dominados, além de imprimir um sentido de impureza a categoria racial de branco no Brasil.

'® Nesse sentido, Hofbauer (2006) resgata a surpresa demonstrada por viajantes europeus que passavam pelo pais
no século XIX, devido & aparente oportunidade de ascensdo do mestico e as relagdes estabelecidas entre a cor da
pele, poder e status. Conforme a percep¢do dos viajantes, a ascensdo social requeria a presenca da liberdade,
dinheiro, méritos pessoais e apoio social das familias influentes, o que poderia auxiliar um individuo a “se passar
por branco”. (HOFBAUER, 2006). Pode-se entrever um caminho semelhante ao estabelecido pela aristocracia
portuguesa, segundo a qual mérito, conquistas e poder poderiam suprir a falta de uma linhagem fidalga.
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1.2 O mestico como sinbnimo de etapa, degeneracdo e triunfo no pensamento racial

brasileiro

Ao findar o periodo colonial, a incerteza relacionada ao lugar e ao significado do
mestico torna-se uma das principais preocupacdes da nacdo brasileira, que emergia e
embarcava em busca de uma identidade — pretensamente pautada na superioridade branca,
europeia e portuguesa. Identidade que até entdo, demonstrou-se predominantemente
contraditéria e incerta — tdo complexa quanto a do mestico — o que viria a influenciar
profundamente, tanto a construcdo do pensamento racial, quanto as politicas que ditariam os
rumos do pais.

De acordo com Munanga (2004a), no século XVIII, as explicacfes para as hierarquias
existentes entre colonizadores e colonizados se distanciaram expressivamente do paradigma
religioso, dando lugar ao surgimento de novas teorias cada vez mais orientadas pelos
pressupostos iluministas. Nesse contexto, as diferencas humanas passaram a ser analisadas a
partir do conceito de raca oriundo das ciéncias naturais, e a emergéncia de teorias
pseudocientificas terminaram por atribuir uma superioridade a “raga branca”, de maneira a
legitimar as formas de dominacdo impostas pelos dominadores europeus. A esse respeito,

Munanga (2004a) faz a seguinte afirmacao:

Assim, os individuos da raca “branca” foram decretados coletivamente superiores
aos da raca “negra” e “amarela”, em funcdo de suas caracteristicas fisicas
hereditérias, tais como a cor clara da pele, o formato do crénio (dolicocefalia), a
forma dos labios, do nariz, do queixo etc. que, segundo pensavam, os tornavam mais
bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos etc. e, consequentemente,
mais aptos para dirigir e dominar as outras ragas, principalmente a negra, a mais
escura de todas, considerada, por isso, como a mais estUpida, mais emocional,
menos honesta, menos inteligente e, portanto, a mais sujeita a escraviddo e a todas
as formas de dominacdo (MUNANGA, 2004a, p. 21-22).

Dessa forma, o conceito de raca passou a ser utilizado para justificar as hierarquias
sociais estabelecidas pelo colonialismo europeu sobre 0s povos conquistados. Porém, a ideia
de raca ndo resultou apenas na constituicdo de um aparato para dominacgdo, pois, tendo em
vista seu carater pretensamente cientifico, como conceito oriundo do campo da biologia e
zoologia, sua utilizacdo implicou na emergéncia de indagacOes tipicas dos estudos das
ciéncias naturais, no que se refere as nocbes de pureza, hibridismo e evolugdo, as quais
passaram a ser transplantadas para a compreensdo das racas humanas, gerando

questionamentos e preocupag0es no meio social.
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Hofbauer (2006), por sua vez, aponta que, em Portugal, antes mesmo da
independéncia da colbnia, havia a circulagdo de discursos que compreendiam a marcante
heterogeneidade da populacdo brasileira como um problema. Em 1820, Francisco Soares
Franco (1772-1844), médico e fildsofo, publicou em Lisboa o Ensaio sobre os melhoramentos
de Portugal e do Brazil (1820), tratando sobre os principais problemas do pais e da colénia,
abordando principalmente a questdo da populacdo. Franco (1820) enfatizava que a coldnia
seria composta por trés racas, sendo que, para construir um Estado forte, seria necessario o
alcance de uma homogeneidade racial. O autor propde, ainda, caminhos para reduzir o Brasil
a uma Unica na¢do por meio da diminuicdo do grupo preto e mestico e 0 aumento das camadas
branca e indigena da populacdo, sugerindo que esta Ultima passasse a ser integrada a raca
branca, devido a cor clara de sua epiderme. O autor termina por sugerir uma espécie de
branqueamento, propondo que os legisladores instituissem medidas de maneira a impedir o
matrimonio entre mestigos e pessoas ndo brancas — proibindo inclusive o intercurso entre 0s
sujeitos considerados mesticos.

De forma semelhante, no mesmo ano, em Coimbra, o Marechal Antonio d’Oliva de
Sousa Sequeira publicou Addicao ao projecto para o estabelecimento politico do reino-unido
de Portugal, Brasil e Algarves (1820), defendendo o sonho de que o Brasil se tornasse um
pais branco e moderno no futuro, por meio do processo de branqueamento da populacéo via
casamento inter-racial, sugerindo ainda que essa acdo poderia ser apressada mediante a
outorga de prémios aos brancos que se casassem com pretas ou indigenas (HOFBAUER,
2006). O marechal também defendia a extingdo dos vocabulos que visassem classificar
sujeitos como mesticos ou pertencentes a outras ragas, de forma a tornar todos os habitantes
do reino em portugueses, no intuito de apagar os vestigios e ressentimentos gerados pelo
escravismo. Portanto, ideias como essas, relacionadas ao projeto de branqueamento da
populacdo, estavam presentes no meio luso-brasileiro antes mesmo da independéncia da
colbnia.

De acordo com Schwarcz (1993), ap6s a independéncia do Brasil, o pais assistiu a
fundacdo de diferentes instituicbes de saber, que tinham por responsabilidade escrever uma
historia e memaria para a recém-inaugurada nacao, elaborar um cddigo legal desvinculado da
metrépole lusitana, bem como ditar os rumos do jovem pais. No intuito de alcancar as
referidas aspiracdes, durante o império, emergem 0s museus etnoldgicos, os institutos
historicos, as faculdades de direito e de medicina, instituicbes cuja composicdo abrigara

nucleos integrados por “homens de sciencia”, que tomam para si 0 desafio de construir um
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progndstico da nova nacdo, a qual ansiava por se apresentar ao mundo como moderna e
cientifica (SCHWARCZ, 1993).

No mesmo sentido, Schwarcz (1993) demonstra que, a partir de 1870, na medida em
que teorias como o evolucionismo e o darwinismo social penetraram no territorio brasileiro, a
questdo racial passou a integrar o centro das discussdes nas instituicdes de saber, tendo em
vista que as implicagdes de tais ideias afetavam de forma incisiva os planos de progresso e
civilizacdo do pais. Ao defender a existéncia de uma hierarquia entre as chamadas racas
humanas e condenar o cruzamento entre elas, as referidas teorias terminavam por expor as
fragilidades de uma nagdo miscigenada como o Brasil, o que gerou uma profunda
preocupacao com o futuro da nagdo (SCHWARCZ, 1993).

Schwarcz (1993) enfatiza que o evolucionismo social envolve uma teoria
monogenista’’, que defende que a evolucdo da humanidade se daria a partir de uma sucess&o
de estagios rumo a civilizacdo. Na trajetoria evolutiva do progresso, cada povo se encontraria
em uma etapa diferente, permitindo o estabelecimento de uma hierarquia entre 0s grupos
humanos, sendo que o grupo branco seria o representante do estagio maximo de civilizacao e
progresso, e 0 negro ocuparia 0 patamar inferior por se encontrar em uma etapa mais
primitiva de desenvolvimento. Contudo, sob o prisma do evolucionismo, 0 progresso seria um
fator que inevitavelmente atingiria toda a humanidade, mais cedo ou mais tarde
(SCHWARCZ, 1993). Como consequéncia, pode-se inferir que o progresso demoraria a se
instalar no Brasil, considerando que negros, indigenas e mesticos compunham a maior parte
de sua populacéo.

O darwinismo social, por sua vez, tomando como premissa o poligenismo®®, defendia
a existéncia de diferentes racas humanas, as quais seriam resultantes de um processo de
evolucdo bioldgica e, por esse motivo, estariam tdo distantes entre si quanto diferentes
espécies de animais e plantas (SCHWARCZ, 1993). Por conseguinte, a mistura entre ragas
distintas era condenada por essa teoria de cunho determinista, na medida em que a
mesticagem ndo permitiria a transmissdo da evolugdo biologica adquirida, resultando antes,

em uma degeneracdo, tanto no aspecto racial quanto social. Sendo assim, o darwinismo social

7 0 monogenismo constitui um paradigma inspirado nos pressupostos biblicos, segundo o qual a origem de toda
a humanidade decorre de Adéo, defendendo a ideia de que todos 0os homens e mulheres seriam descendentes de
um Unico ancestral. Em um primeiro momento, os defensores do monogenismo acreditavam que a humanidade
estaria fadada a se degenerar, em virtude do distanciamento de Ad&o. Depois, 0s adeptos do monogenismo
passaram a defender a ideia de uma inevitavel evolugdo social de todos os grupos humanos (SCHWARCZ,
1993).

'8 De acordo com Schwarcz (1993), a perspectiva poligenista consiste na crenca de que a origem da humanidade
se daria a partir de varios ancestrais, o que justificaria as diferencas pretensamente raciais que existiriam entre os
grupos humanos.
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implicava em uma valorizacdo da homogeneidade racial, de forma que o progresso de uma
nacdo estaria associado a sua pureza, o que forneceu as bases para a dominacdo das ragas
consideradas inferiores e até mesmo para a construgdo de argumentos que defendiam a
eliminacdo destas ultimas (SCHWARCZ, 1993). No Brasil, tal teoria significava ndo apenas a
condenacdo dos mesti¢os, mas da nacdo de um modo geral.

Contudo, Schwarcz (1993) evidencia que os “homens de sciencia” das instituigdes de
saber se apropriaram de forma inusitada das teorias originais. Ora se valendo do darwinismo
social, ora mesclando-o com o evolucionismo, tais cientistas fizeram 0 uso criativo dessas
teorias para a elaboracdo de progndsticos sobre a situacdo brasileira e para indicar solucdes
para o problema do cruzamento racial. Com base nos diagnésticos pretensamente cientificos,
0 mestico, enquanto impasse a ser resolvido, passou a ser visto de diferentes formas, as quais
podem ser sintetizadas em dois tipos de posicionamentos: o primeiro, que compreendia o
mestico como uma etapa rumo ao alcance do ideal branco, e o segundo, que via 0 mestico
como a caricatura da destruicdo, enquanto elemento degenerado cuja descendéncia deveria ser
evitada.

Embora muitos pensadores e instituicbes tenham se debrucado sobre a questdo do
problema racial no Brasil, esta tese se limitard a resgatar alguns representantes de ambas as
perspectivas, no intuito de evidenciar a influéncia de suas contribui¢fes para a construcdo do
imaginario racial brasileiro e, por conseguinte, para a branquitude no pais.

Como representante da perspectiva que via 0 mestico como uma etapa evolutiva rumo
ao branqueamento, pode-se apontar 0 nome de Jodo Batista Lacerda (1846-1945), um dos
maiores expoentes do Museu Nacional do Rio de Janeiro. Schwarcz (1993) salienta que
Batista Lacerda se dedicou a realizar pesquisas sobre as racas indigenas no Brasil,
desenvolvendo estudos a partir de cérebros dessas ‘“‘espécies”. Batista Lacerda, um
evolucionista social, buscava identificar nos grupos indigenas mais isolados os primeiros
estadgios da civilizacdo. Contudo, também se mostrava um poligenista convicto, o que
demonstra que seu pensamento se encontrava ancorado em interpretacfes excludentes entre si
(SCHWARCZ, 1993).

No que se refere a questdo racial brasileira, Batista Lacerda via 0 negro como um fator
de atraso e, apesar de considerar 0 mestico como um elemento mais fraco, atribuia-lhe uma
superioridade intelectual em relacdo ao negro (HOFBAUER, 2006). Dessa forma, Batista
Lacerda defendia a mesticagem como um processo de evolug¢do rumo ao branqueamento, que

atuaria como um mecanismo de depuracdo racial (SCHWARCZ, 1993).
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De forma geral, os centros de saber e seus representantes ndo desenvolviam seus
progndsticos e propostas a partir de correntes tedricas puras, mas sim com base em mesclas de
teorias, promovendo distor¢des que se constituiam conforme o interesse, sempre apontadas
para a legitimacdo do alcance da superioridade branca (SCHWARCZ, 1993). Neste ponto,
pode-se inferir que o reconhecimento da predominancia mestica no pais seria uma das razfes
que os fizeram postular o branqueamento, de maneira a ndo descartar totalmente o mestico.

Por sua vez, a Faculdade de Direito de Recife também recorreu a biologia e as ciéncias
naturais para analisar a situacdo do povo brasileiro, no intuito de propor uma saida para o pais
predominantemente mestico (SCHWARCZ, 1993). Neste terreno, no qual a questéo da raca se
tornara o denominador comum para o entendimento de todos os fenémenos relacionados a
nacao, destaca-se a figura de Silvio Romero (1851-1914), grande influenciador da referida
escola, o qual via na mesticagem o caminho para o alcance da homogeneidade racial do pais
(SCHWARCZ, 1993).

De acordo com Munanga (1999), Romero defendia que a mesticagem resultaria no
surgimento de um povo diferente, tipicamente brasileiro, mediante a extincdo das
especificidades raciais ndo brancas. Apesar de afirmar que todo brasileiro seria um mestico, a
mesticagem para Romero ndo resultaria na predominancia de um tipo mulato, pois, segundo
ele, no processo de selecdo natural, o elemento branco tenderia a prevalecer. Portanto, o
mestico seria visto como uma etapa intermediaria para o alcance de um brasileiro tipico e
branco, processo que seria favorecido pela prevaléncia da quantidade de sujeitos brancos na
populacdo brasileira, devido & crescente imigracdo europeia™, o fim do tréfico africano® e o
exterminio das populac6es indigenas.

Sendo assim, de acordo com as perspectivas apresentadas, 0 mestico passou a
representar o sujeito da passagem, rumo a brancura, o que nao implicava em sua aceitacdo por
parte da elite, mas sim uma relativa tolerancia desta Gltima em relacdo a figura mestica. Por
outro lado, intelectuais de outras instituicdes, como o Museu Paulista e a Faculdade de
Medicina da Babhia, terminaram por compreender o mestico como sinénimo de fracasso e
condenacéo.

Schwarcz (1993) aponta que, por sua vez, 0 Museu Paulista baseou seus estudos a

partir de um modelo evolutivo e classificatério, também pautado nas ciéncias bioldgicas.

19 Segundo Azevedo (1987), a politica sistematica de imigracio europeia para embranquecer a populagio no
Brasil ocorreu nas Ultimas décadas do século XIX, assunto que ser& mais explorado ao longo deste trabalho.

20 0 Brasil foi o Gltimo pais do continente americano a abolir o regime escravista, em 18 de maio de 1888. De
acordo com Alencastro (2000), essa abolicdo tardia se deve, sobretudo, ao fato do pais ter sido o maior
importador de escravizados africanos nas Américas, visto que a base da economia do pais girava em torno do
trabalho escravo.
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Tomando como exemplo a figura de Rudolf Von lhering (1818-1892), a producéo
desenvolvida nesse centro se valeria dos modelos contidos nos reinos animal e vegetal para
compreender o0s tipos humanos puros e hibridos. Von Ihering era um adepto cléssico da teoria
darwinista social e chegou a defender inclusive o exterminio de determinadas populacdes que
supostamente impediriam o progresso e a civilizagdo da nacdo (SCHWARCZ, 1993).

De forma semelhante, na Faculdade de Medicina da Bahia, a raca também foi
empregada como um tema fundamental a partir de um viés social-darwinista, que
fundamentaria a ideia de mesticagem como sindnimo de degenerescéncia (SCHWARCZ,
1993). Nesse contexto, destaca-se a figura do médico baiano Raimundo Nina Rodrigues (1862
— 1906), possivelmente o principal expoente das tentativas de adaptacdo das teorias europeias
de degeneracdo para o contexto brasileiro.

No pensamento de Nina Rodrigues, embora a inferioridade negra ndo fosse contestada,
nao era propriamente o negro “puro” que representaria 0 maior problema da nagdo — pois de
acordo com as teorias evolucionistas, o negro seria dotado de determinado potencial — mas
sim o resultado dos sucessivos cruzamentos, sem uniformidade étnica (SCHWARCZ, 1993).

Schwarcz (1993) ressalta que, no pensamento de Nina Rodrigues, o problema do negro
no Brasil abrangeria todas as épocas, iniciando no passado, com 0s negros africanos, depois
no presente, com crioulos e mesticos, e por fim, no futuro, na geracdo de uma gama de
mesticos e brancos crioulos. Para Nina Rodrigues, a mesticagem com 0 negro geraria um
espectro de infortunios, dentre os quais se destacaria a degeneracao, a qual dotaria 0 mestico
de uma fraqueza bioldgica, tornando-o mais suscetivel as doencgas contagiosas.

De acordo com Borges (2005), o0 médico baiano Nina Rodrigues passou a empregar o
paradigma da degeneracdo no ambito da psiquiatria e da antropologia criminal, pesquisando
populacdes mesticas com vistas a encontrar tracos natos que evidenciassem tanto sintomas de
degenerescéncia quanto de criminalidade. A acdo de apurar a degeneracdo a partir de tracos
fisiondmicos coincidiu com a tendéncia cultural brasileira de identificar suspeitos tomando
por base a fisionomia e as aparéncias (BORGES, 2005). Desta forma, Borges (2005) afirma
que a adaptacdo brasileira das teorias de degeneracdo passou a identificar a existéncia de
tracos de degenerescéncia no carater dos individuos, tais como a preguica, relacdes sociais
pautadas no parasitismo e na diversidade de mentalidades que se encontrariam no meio
tropical e primitivo.

Nina Rodrigues chegou a defender que os grupos raciais tidos como inferiores nao
estariam aptos a passar pelo crivo de um julgamento fundamentado em leis civilizadas,

tomando por base suas conclusdes sobre as profundas diferengas nos niveis de civilizacdo que
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existiriam entre as racas. Dessa forma, o0 médico baiano propés a elaboracdo de um sistema
judiciario especifico para os elementos considerados degenerados, como negros e mulatos
(BORGES, 2005).

De acordo com Schwarcz (1993), para Nina Rodrigues e seus seguidores, o foco da
medicina legal deveria se voltar para o criminoso, sendo que a identificacdo antropométrica
das racas constituia um aspecto fundamental, tendo em vista a heterogeneidade do povo
brasileiro. Nessa perspectiva, a autora sintetiza as ideias defendidas por esta corrente:

Era por meio da medicina legal que se comparava a especificidade da situacdo ou as
possibilidades de “uma sciencia brasileira” que se detivesse nos casos de
degeneracdo racial. Os exemplos de embriaguez, alienacdo, epilepsia, violéncia ou
amoralidade passavam a comprovar os modelos darwinistas sociais em sua
condenacdo do cruzamento, em seu alerta a “imperfei¢do da hereditariedade mista”.
Sinistra originalidade encontrada pelos peritos baianos, “o enfraquecimento da raga”
permitia ndo s a exaltacdo de uma especificidade da pesquisa nacional, como uma
identidade do grupo profissional (SCHWARCZ, 1993, p. 211).

Sob a otica do paradigma da degeneracdo, a mesticagem representava um verdadeiro
perigo para a nacgéo, pois traria implicagdes negativas ndo apenas para a esfera bioldgica, mas
também para as relagcdes sociais. Na perspectiva da degenerescéncia, a mesticagem carregaria
uma condenacéo ao pais e, portanto, todo amalgama deveria ser evitado. Pode-se inferir que a
rejeicdo a mesticagem implicava, por conseguinte, em uma rejeicdo a figura do mestico.

O romance O mulato, escrito no século XIX por Aluisio Azevedo (1857-1913), serve
como alegoria de como a miscigenacao era vista como um perigo para o Brasil. Conforme
evidenciado por Chalhoub (2003), a literatura brasileira pode servir como um testemunho
historico para diversos fatos. Neste caso, tomar-se-a4 a obra de Azevedo como exemplo, no
intuito de ilustrar o tratamento que era dado no periodo aos sujeitos nitidamente mesticos.

O romance, escrito em 1881, as vésperas da aboli¢do da escravatura, tem como cenario
0 Maranhdo, forte provincia escravocrata da época. Embora a trama se desenrole em torno de
Dr. Raimundo — um mulato, fruto do relacionamento entre um traficante de escravos e sua
amante escrava —, um jovem rico, formado na Europa, o qual retorna a provincia para tratar de
sua heranca que estd sob a guarda de seu tio, o enredo apresenta de forma detalhada varios
aspectos que compunham a sociedade maranhense em meados do século XIX. Para Goes
(1975), esse retrato se tornou possivel devido ao fato de o autor ter se inspirado em individuos
da vida real para compor os personagens coadjuvantes do romance.

No romance de Azevedo (1975), Dr. Raimundo, apesar de ser sobrinho de um

portugués chamado Manuel Pescada, é considerado um bastardo pela familia e pelo restante
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da provincia. Todos evitavam falar de sua origem, apenas se referiam a seu pai e a seu tio. Ao
longo do enredo, 0 personagem ira se deparar constantemente com a antipatia sutil das
pessoas, 0 isolamento e a rejeicdo. Também serd motivo de chacota pelas costas, sendo
rotulado como aproveitador de seu tio — como se exercesse um parasitismo — além de ser
difamado como jogador e bébado, caracteristicas que eram associadas a degeneracao.
Contudo, de forma contraditéria, na presenca de Dr. Raimundo, as pessoas costumavam
bajula-lo, devido a sua educacdo e aos bens que 0 mesmo detinha.

Sendo assim, Manuel Pescada nega a Dr. Raimundo a mao de sua filha em
casamento?®!, fornecendo como justificava o fato desse Gltimo ser um mestico, pois, caso
autorizasse 0 matriménio, estaria cometendo um crime, tendo em vista a promessa feita a sua
sogra de que casaria a filha apenas com um pretendente portugués ou branco, de forma a ndo
contaminar o sangue da familia. Uma ideia de contaminacdo do sangue que parece refletir o
imaginario de degeneracao.

Por sua vez, a sogra de Manuel Pescada, Maria Barbara, representa uma figura
emblemética da atribuicdo de inferioridade a negros e mesticos. A personagem alertava
frequentemente o genro sobre a necessidade de casar a neta com um homem branco,
pertencente & mesma raca da familia. No decorrer da trama, Maria Barbara evidencia em sua
fala uma constante admiracdo pelos portugueses, contraposta a certa rejeicdo aos brasileiros,
devido a incerteza acerca da pureza racial desses, possivelmente em virtude da mesticagem
presente no pais. A personagem se referia frequentemente aos mesticos de forma pejorativa,
chamando-os de “cabras”, a0 mesmo tempo em que categorizava 0S negros como “sujos”.

Maria Barbara também alertava constantemente sua neta para que ndo fosse a primeira
pessoa da familia a “sujar o sangue”, tendo descendentes que “cogassem a orelha com o pé”, o
que demonstra que a representacdo social construida a respeito do mestico guardava relacao
com a imagem de um animal. De modo geral, 0os mesticos sdo categorizados pelos moradores
da provincia como sujeitos “mal nascidos”, espertalhdes, dados a malandragem, fadados as
consequéncias de seu nascimento. Posicionamento que evidencia claramente a concepcao de
que as caracteristicas negativas de um individuo se dariam em virtude da raca, e nesse caso,

da mesticagem, fazendo alusdo a uma degenera¢do no ambito do caréater.

?! Bastide e Fernandes (1959) evidenciaram que a tendéncia da elite a escolher para as filhas conjuges
pertencentes & raga branca se manifestou no pais desde os primeiros tempos de sua fundacdo. A busca pelo
comprovado sangue limpo, livre de impurezas oriundas da mistura com outras ragas, ocorreria em virtude da
ideia de que apenas a racga branca poderia produzir uma boa raca. A partir dessas afirmacdes, pode-se inferir que
0 medo de uma suposta degeneracdo encontrava-se presente no imaginario racial brasileiro antes mesmo do
século XIX, ainda que baseado no senso comum da época e isento de influéncias pretensamente cientificas.
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Manuel Pescada, por sua vez, demonstra um posicionamento caracterizado pela
inseguranca e pelo conflito, ao questionar a si mesmo se Dr. Raimundo ndo seria como ele,
por ter saido de sua familia. Manuel, embora se mostrasse a favor do escravismo, sempre
atribuira a sua sogra a posi¢cdo de rejeitar o mulato, como se ndo partilhasse integralmente
dessa opinido. Nesse contexto, pode se entrever algumas manifestacdes incipientes da
ambiguidade e da cordialidade tipicas do racismo brasileiro. Ao final da trama, Dr. Raimundo
é assassinado e a vida na provincia segue o0 “curso normal”.

De certa forma, pode-se inferir que o romance retrata 0 medo de degeneracdo que
rondava a sociedade brasileira, sendo o mestico considerado pela elite como um perigo a ser
evitado, por representar a sentenca negativa dada a nacdo. O desfecho da obra transmite
criticamente a mensagem de que a mesticagem representaria um impasse para o futuro da
provincia. Entdo, para 0s demais personagens, a nao existéncia do mestico seria a melhor
alternativa, pois seu exterminio representaria a continuidade da vida. Sua existéncia ndo seria
lembrada; sua auséncia, tampouco seria lamentada.

Pode-se depreender que as diversas ideias que circulavam a partir dos dois principais
posicionamentos construidos acerca da figura do mestico passaram a integrar o imaginario
racial da nacdo, bem como da elite brasileira. No intuito de sanar o problema, politicas
passaram a ser engendradas no pais, abrangendo a busca pelo branqueamento da populacéo,
medidas eugénicas e procedimentos para a identificacdo e controle dos individuos
degenerados.

De acordo com Azevedo (1987), a elite brasileira, fundamentada nas diferentes
correntes do pensamento racial brasileiro e frente a iminente abolicdo da escravatura,
terminou por incentivar uma macica imigracdo europeia ao Brasil, pautada em uma politica de
branqueamento que visava resolver tanto o problema de méo-de-obra, na substituicdo do
escravo pelo imigrante, quanto colocar a nacdo nos trilhos do progresso civilizatorio e racial.
Ademais, Azevedo (1987) pondera que em fungdo da perigosa despropor¢do existente entre
negros e brancos, a vinda dos imigrantes representava uma estratégia para apaziguar 0S
animos da elite acerca da possibilidade de insurgéncia negra, sobretudo ap6s a Revolucgéo
Hatiana?® e as diversas rebelides®® empreendidas pelos escravizados que se alastraram pelo

territorio brasileiro.

22 Ao final do século XVIII, a ilha de S&o Domingos, entéo coldnia francesa, tornou-se palco da maior revolucéo
de escravos contra o colonialismo, que ficou conhecida como Revolugdo Haitiana, cujo desfecho resultou na
fundacdo do primeiro Estado dirigido por ex-escravos e negros libertos (DUARTE; QUEIROZ, 2016). Segundo
Nascimento (2007), a ilha de Sdo Domingos era habitada por uma popula¢do majoritariamente escrava e negra,
cujo trabalho compulsério garantia uma das maiores producdes de café e aclicar do mundo. Em 1791, teve inicio
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Nas duas Ultimas décadas do século X1X, devido ao medo branco da onda de levantes
negros que se alastraram no Brasil e pela politica de embranquecimento a ser implantada no
pais, uma avalanche de imigrantes chegou a Sdo Paulo, impulsionada pela politica que visava
resolver o problema do atraso do pais (AZEVEDO, 1987). A articulacdo da elite, em nome da
consolidacdo de seus interesses, promoveu a propria solidificacdo do constructo da identidade
branca no Brasil. Articulagdo que ocorreu junto ao desenvolvimento do pensamento racial
brasileiro nos centros de saber, que forneceram as bases para a politica de branqueamento da
nacao, por meio do aumento do contingente branco, em um momento em que a mesticagem
sinalizava um perigo. Independente da perspectiva tedrica adotada, concebendo a mesticagem
como redimivel ou ndo, o aumento da quantidade de brancos representava uma centelha de
esperanca em relacdo ao futuro.

O enfrentamento de uma possivel degeneracéo racial associada a mesticagem criou um
paradoxo de dificil solugdo, uma vez que a aceitacdo dessa hipdtese implicaria em uma
rejeicdo ao mestico, a qual, em um pais predominantemente marcado pela mistura racial —
presente na ascendéncia de muitos daqueles que poderiam ser reconhecidos como brancos —
incidiria, ndo apenas sobre o0s pobres e marginalizados, mas também sobre sujeitos de familias
tradicionais e abastadas. Sobre a busca de uma saida para esse impasse, Schwarcz (1993) faz

0 seguinte apontamento:

A situacdo pareceria sem saida, ndo fora o uso inesperado que essas teorias
europeias comecaram a receber desde finais dos anos 20, quando 0s mesticos
passardo a ser divididos entre “maus” ou “bons”, assim como a “degenerescéncia
obtida através da hibridacdo” deixard de ser pensada enquanto fendémeno
irreversivel. As ragas, por outro lado, serdo entendidas como passiveis de mutacéo,

uma rebelido no oeste do territério promovida por africanos e seus descendentes — e que desencadeou uma
verdadeira revolugédo, a qual perdurou por mais de uma década. Em 1804, a revolugdo termina com a expulséo
definitiva dos franceses do territério, o que culminou com a proclamacéo da independéncia, outorgando a parte
conquistada da ilha o nome de Haiti. A outra parte permaneceu sob o dominio espanhol, correspondendo na
atualidade ao territério da Republica Dominicana. Segundo Nascimento (2007), a Revolugdo Haitiana suscitou
um grande medo na América escravista, de que uma insurreigao nessas propor¢des pudesse emergir nas demais
coldnias, tendo em vista que demonstrou ser possivel que o levante de escravos destruisse o regime colonial e
escravista em todo o territério americano. Saunders (2016) aponta que a repUblica negra do Haiti se tornou um
simbolo de resisténcia e um porto seguro para 0 povo negro nas Ameéricas.

% Munanga e Gomes (2006) evidenciam as revoltas coletivas ocorridas em todo o pais na luta contra a
escraviddo, tais como: a Cabanagem (1835-1840), ocorrida no Pard; a Sabinada (1837-1838), sucedida na Bahia,
e a Balaiada (1838-1841), no Maranhdo. Dentre as diversas rebelides escravas que ocorreram no pais, Reis
(2003) destaca a Revolta dos Malés, ocorrida na provincia da Bahia, como o levante mais importante liderado
por negros nas Américas. Conforme Reis (2003), a Revolta dos Malés ocorreu na noite de 24 de janeiro de 1835,
até a madrugada do dia seguinte, na qual negros africanos, escravos e libertos, praticantes da religido islamica,
lutaram pelo fim da escraviddo e da imposicéo do catolicismo, de forma que pudessem praticar o isld livremente.
Os africanos mucgulmanos, conhecidos como malés, organizaram o levante e ocuparam as ruas da localidade hoje
conhecida como Salvador, combatendo soldados e civis armados por mais de trés horas. Os revoltosos foram
dominados em razdo de uma dendncia feita as autoridades, a partir dessa derrota a populagdo negra da Bahia
passou a ser violentamente reprimida.
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sujeitas a um processo continuo de saneamento. E o discurso da eugenia que ganha
novos adeptos, até mesmo nas radicais fileiras da Faculdade de Medicina da Bahia
(SCHWARCZ, 1993, p. 215, italico da autora).

O ideal eugénico representava a possibilidade de regeneracdo da raga, como antidoto
para a pretensa degeneracdo ocasionada pela mesticagem. Do determinismo sentenciado,
passou-se a crenca na reversao desse processo, a qual, porém, ndao alcangaria a todos, visto
que 0s mestigos passaram a ser categorizados, ora como maus, ora como bons. De acordo com
Schwarcz (1993), segundo esta 6tica, ndo haveria solucdo para os elementos degenerados que
se mostrassem alcodlatras, doentes, epilépticos ou acometidos pela loucura. A visdo negativa
sobre a mesticagem permanecia, mas sobressaia a perspectiva de purificar da raca.

Segundo Borges (2005), como estratégia de protecdo da raca e com a finalidade de
melhorar a saude da mesma, a politica que incentivava a vinda de imigrantes europeus
continuou a ser encorajada, a0 mesmo tempo que se desestimulava a vinda de outros grupos,
tais como os chineses. Institui-se assim, medidas para a regulamentacdo da prostituicdo, a
higiene mental preventiva, o controle dos infratores e a sanitarizagio de locais publicos, bem
como o incentivo a educacdo fisica — entendida como forma de aprimoramento das
populacdes — e a obrigatoriedade do servico militar. O autor resgata que muitos cientistas
defendiam que a melhoria das condi¢des ambientais produziria um aperfeicoamento da raca.
Pode-se inferir que a regulamentacdo da prostituicdo, bem como o controle de infratores
constituiam verdadeiras politicas de identificacdo e monitoramento dos degenerados.

Na otica dos defensores da eugenia, o Brasil seria entendido como uma raca em
formacdo, que deveria ser cuidada, sendo que o seu aprimoramento seria imprescindivel para
0 alcance de um resultado satisfatério (SCHWARCZ, 1993). Souza (2014), por sua vez,
afirma que a concepcdo predominante da populacédo brasileira relativa a pobreza, a negrura e a
mesticagem encontra-se intimamente relacionada a especificidade que demarca o racismo
brasileiro. A autora evidencia a ardilosa construcdo de um cédigo de hierarquizacdo racial no
pais, que permite a existéncia de diversas nuances de classificacdo racial das pessoas
conforme a aparéncia. Pode-se depreender desse idedrio que a pobreza, a preguica, a
imbecilidade constituiriam indicios de degeneracdo ocasionados pelo enegrecimento,
enquanto que a riqueza, o esforco, a elegancia e a inteligéncia seriam tragos tipicamente
brancos, adquiridos pelo branqueamento, os quais auxiliariam na percepcdo e categorizacdo
racial de um individuo, imaginario que perdura na organizacdo da hierarquia racial brasileira
(SOUZA, 2014).



57

Nesse sentido, com base nas contribuigdes de Souza (2014), é possivel afirmar que a
regeneracdo da raga proposta pela eugenia seria sindbnimo de branqueamento. Sendo assim,
um individuo que demonstrasse sinais de regeneracdo — leia-se branqueamento —, seria
relativamente aceito, a medida que poderia passar por branco ou quase branco, mediante a
apresentacdo de sinais de brancura, educacdo, dinheiro e poder, caracteristicas que
sinalizariam o trajeto de aprimoramento da raga. E o contrario seria verdadeiro, pois
demonstrar sintomas de degeneracdo (enegrecimento) constituia um critério para a imposicao
de barreiras e exclusdo. Frente ao exposto, pode-se depreender que o emprego de tais critérios
como evidéncias do aprimoramento ou da degeneracdo da raca teria cooperado para O
desenvolvimento do complexo preconceito racial que permeia o ambito brasileiro.

De acordo com Schwarcz (1993), no caso dos individuos passiveis de regeneracdo, o
incentivo a casamentos que contribuissem com o processo de aprimoramento racial, bem
como a subtracdo de maus habitos, abrangiam fatores fomentados pela perspectiva eugénica,
em busca de obter um parametro homogéneo e saudavel para a formacéo da futura geracao.

No tocante aos individuos que ndo poderiam ser regenerados, 0S mesmos eram
taxados como doentes cronicos, embora houvesse entre 0s eugenistas diferentes
posicionamentos sobre o porvir dessa massa de degenerados. Para alguns, o desaparecimento
desses individuos seria uma questdo de tempo, devido ao efeito da selecdo natural; para
outros, a esterilidade poderia se configurar como uma estratégia de acdo, no impedimento de
que essa classe de degenerados transmitisse suas molestias hereditarias (SCHWARCZ, 1993).

Dentre os cientistas que defendiam medidas mais agressivas como forma de controle
eugénico da populacdo, destaca-se a figura de Renato Kehl (1889-1974). Para esse médico, a
esterilizacdo seria 0 melhor caminho para reduzir ou extinguir a apavorante quantidade de
individuos degenerados, os quais eram denominados por ele como parasitas, doentes,
criminosos, indigentes, loucos, imorais, que viviam no vicio, na libertinagem e ocupavam 0s
hospitais, presidios e asilos, sendo vistos como inuteis e verdadeiros empecilhos para a roda
do progresso. Constatacdo tendenciosa, tendo em vista o destino dado a populacdo negra apos
a abolicdo da escravatura, jogada na sarjeta, sem trabalho ou qualquer indenizacdo. Populacdo
que, apesar de plenamente injusticada, passou também a ser vista como suscetivel de
degeneracéo.

Para os defensores da eugenia, a mistura racial continuava a ser compreendida como
sinbnimo de degeneracdo nacional (SCHWARCZ, 1993). Embora distinguissem 0s
individuos como passiveis ou ndo de regeneracdo, a mesticagem ainda representava um

perigo, e 0 mestico, um elemento do atraso.
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Porém, na década de 1930, uma nova interpretacdo, que visava outorgar um aspecto
positivo a mesticagem, termina por ganhar forca, uma releitura sobre a figura do mestigo
como simbolo de triunfo e orgulho nacional. Nessa perspectiva, destaca-se 0 pensamento de
Gilberto Freyre (1900-1987).

Freyre (2003) afirma que a miscigenacdo seria o problema brasileiro que mais lhe
intrigava. Inspirado nas contribuicdes de Franz Boas®*, o autor defende que a mistura racial
ndo seria a causa da degeneracdo encontrada na populacdo brasileira — refletida em sua
fraqueza, debilidade, doencas e perturbacdes do crescimento —, mas antes que tal decadéncia
ocorreria em virtude de fatores ambientais e culturais.

Dentre os fatores que teriam cooperado para tal degenerescéncia, Freyre (2003)
menciona o regime de deficiéncia alimentar. Para o0 autor, as enormes extensoes de terra
tomadas para a monocultura teriam limitado a dieta da populagdo da col6nia, privando-a do
consumo de alimentos frescos e ricos em vitaminas. Ademais, a massa que habitava a col6nia
se viu obrigada a consumir géneros importados, cujo transporte ocorreria em péssimas
condicdes de higiene. Na oOtica do autor, a alimentacdo pobre teria sido responsavel pela
hiponutricdo, diminuicdo da estatura, envelhecimento precoce, baixa fertilidade e apatia da
populacao.

Para Freyre (2003), os sujeitos que usufruiam de uma alimentacdo relativamente
melhor em relacdo & maior parte da populacdo seriam, por um lado, os senhores e suas
familias e, por outro, os escravizados, que necessitavam do alimento para ter forca para
trabalhar. Dessa forma, o autor defende que isso explicaria o fato de 0s negros se mostrarem
mais vigorosos que 0s mesticos — como em relacéo aos caboclos, por exemplo —, em que a
alimentacdo recebida pelos primeiros, faria com que eles tivessem condi¢des de vida mais
vantajosas em termos de eugenia, 0 que lhes teria possibilitado resistir as doencas e ao meio
social, vindo a ter descendentes mais saudaveis. Assim, as acepcoes de Freyre (2003) buscam
justificar que a inferioridade atribuida ao mestico decorreria de fatores sociais.

Ainda sobre a degeneracdo da populacdo, Freyre (2003) aponta que 0 sistema
econémico colonial também teria sua parcela de contribuicdo na deterioracao brasileira, pois
teria favorecido a sua depravacdo. A seu ver, a conjuntura escravista teria degenerado tanto
senhores quanto escravos, sendo que a sifilis seria a influéncia ambiental mais deformadora

do mestico, a medida que tal moléstia teria se propagado a partir da mesticagem.

* Frans Boas (1858-1942), foi um antropdlogo defensor do relativismo cultural. Considerado o “pai da
antropologia moderna”, seus estudos partem da premissa de que as diferengas humanas estariam ancoradas em
questdes culturais, e ndo raciais. Gilberto Freyre foi aluno de Franz Boas na Universidade de Columbia.
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No pensamento de Freyre (2003), ndo se pode negar que ha um esfor¢co para atribuir
um viés positivo a mistura racial. O autor infere que a miscigenacdo ocorrida mediante o
intercurso entre colonizadores, indias e negras possibilitou o estreitamento dos lacos entre
senhores e escravizados, 0 que teria resultado em uma espécie de democratizacdo social do

pais:

A miscigenacdo que largamente se praticou aqui corrigiu a distancia social que de
outro modo se teria conservado enorme entre a casa-grande e a mata tropical; entre a
casa-grande e a senzala. O que a monocultura latifundiaria e escravocrata realizou
no sentido de aristocratizacdo, extremando a sociedade brasileira em senhores e
escravos, com uma rala e insignificante lambujem de gente livre sanduichada entre
0s extremos antagonicos, foi em grande parte contrariado pelos efeitos sociais da
miscigenagdo. A india e a negra-mina a principio, depois a mulata, a cabrocha, a
quadrarona, a oitavona, tornando-se caseiras, concubinas e até esposas legitimas dos
senhores brancos, agiram poderosamente no sentido de democratizagdo social no
Brasil. Entre os filhos mesticos, legitimos e mesmo ilegitimos, havidos delas pelos
senhores brancos, subdividiu-se parte consideravel das grandes propriedades,
guebrando-se assim a forca das sesmarias feudais e dos latifindios do tamanho de
reinos (FREYRE, 2003, p. 33).

A miscigenacdo teria sido responsavel, portanto, segundo o autor, por abrandar as
distancias existentes entre os diferentes estratos sociais, gerando uma democratizacdo
mediante a integracdo dos descendentes mesticos — sem fazer qualquer mencéo a violéncia
sexual comumente praticada contra mulheres indigenas, africanas e escravizadas. Para além
da suposta democratizacao, Freyre (2003) defende que as relacdes raciais no pais teriam se
construido permeadas pela harmonia, atribuindo a miscigenacdo o trunfo por esta conquista,
uma vez que: “Hibrida desde o inicio, a sociedade brasileira é de todas da América a que se
constituiu mais harmoniosamente quanto as relacfes de raca: dentro de um ambiente de quase
reciprocidade cultural [...]” (FREYRE, 2003, p. 160).

Com isso, Freyre (2003) constréi uma narrativa que atenua e nega a violéncia a que as
mulheres negras e indigenas foram submetidas, indicando que a convivéncia entre a casa-
grande e a senzala se encontraria envolta por sentimentos tipicos de um ambiente familiar,
dotada de afeto, intimidade e reciprocidade. Para o autor, 0s colonizadores souberam
aproveitar a0 maximo os valores e as experiéncias dos grupos negros e indigenas, negando
desse modo, completamente, o genocidio praticado contra essas populacdes. Nesse sentido,
segundo o autor, a miscigenacao teria cooperado plenamente para a instauracdo de relacGes
destituidas de édio, em uma convivéncia harménica que fundamentaria o0 modus vivendi da

sociedade brasileira, pretensamente isenta de conflitos raciais.
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A verdade é que no Brasil, ao contrério do que se observa em outros paises da
América e da Africa de recente colonizagio europeia, a cultura primitiva - tanto a
amerindia como a africana - ndo se vem isolando em bol®&es duros, secos, indigestos,
inassimilaveis; ao sistema social do europeu. Muito menos estratificando-se em
arcaismos e curiosidades etnogréaficas. Faz-se sentir na presenca viva, Util, ativa, e
ndo apenas pitoresca, de elementos com atuacdo criadora no desenvolvimento
nacional. Nem as relagOes sociais entre as duas ragas, a conquistadora e a indigena,
agugaram-se nunca na antipatia ou no édio cujo ranger, de tdo adstringente, chega-
nos aos ouvidos de todos os paises de colonizagdo anglo-saxdnica e protestante.
Suavizou-as aqui o0 6leo ldbrico da profunda miscigenacdo, quer a livre e danada,
quer a regular e cristd sob a béncdo dos padres e pelo incitamento da Igreja e do
Estado (FREYRE, 2003, p. 247).

Pode-se inferir que o autor compreende a miscigenagdo ndo como um fator de
degenerescéncia, mas como um elemento que permitiu um progresso social, mediante o
desenvolvimento de relagcbes harmdénicas e civilizadas. Contudo, torna-se evidente que a
narrativa de Freyre (2003) apresenta uma dose muito maior de utopia do que de realidade,
tendo em vista toda a violéncia e subjugacdo dos povos africanos e amerindios pelo
colonialismo lusitano. O autor relata com saudosismo o patriarcalismo, o qual, segundo ele,
alimentaria com largueza os escravos, amparando-o0s e socorrendo-os tanto na velhice quanto
na doenca, a0 mesmo tempo que ofereceria aos filhos dos dominados uma oportunidade de
integracdo social. Vé-se que Freyre (2003) constroi uma visdo idilica e parcial do sistema
paternalista implantado pelo sistema escravista, por meio de uma descricdo irreal dos senhores
enquanto verdadeiros protetores dos sujeitos escravizados e da propria qualidade das relacGes
entre senhores e escravizadas com que mantinham relagdes sexuais extraconjugais.

Ademais, a tese de Freyre (2003) ndo representa uma ruptura com os discursos de
hierarquizacédo racial no pais, tampouco com os paradigmas racialistas. Na realidade, o autor
se vale de uma mescla de teorias e percepcdes para justificar sua posicao otimista, de forma a
defender a congruéncia nacional, tomando a figura do mestico como simbolo méaximo dessa
perspectiva.

Nédo se pode deixar de mencionar que Freyre (2003) exalta constantemente a
superioridade dos portugueses, referindo-se a eles como uma raca adiantada, enquanto
qualifica os povos indigenas como atrasados. O portugués é descrito pelo autor em tom
heroico, pela forca com a qual teria sido erigido a figura central da Casa-Grande, centro de
dominio e integracdo. Atribui também aos lusitanos uma condecorac¢édo pela superioridade que
apresentariam em relacdo aos demais grupos de colonizadores europeus, tendo em vista sua
capacidade de adaptacdo aos tropicos.

Com o intuito de convencer a comunidade cientifica de que o povo brasileiro ndo

carregaria uma inferioridade bioldgica, Freyre (2003) defende que a origem desse povo teria
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ocorrido a partir dos melhores exemplares de cada raca. Ao mesmo tempo em que afirma que
0 portugués seria um mestico — sendo essa a causa de sua facilidade para o convivio com
outros grupos — o autor infere que os individuos que se instalaram na colénia como senhores
de engenho seriam do tipo mais puro, e que os degradados enviados ao territorio brasileiro
seriam na verdade, gente s&, autores de delitos leves ou imaginados pela Coroa portuguesa.
Destaca ainda que muitos dos portugueses que ficaram no Brasil eram jovens e, por isso,
podiam escolher indias sadias, quando na verdade se sabe com que violéncia se faziam essas
“escolhas”, cuja pratica resultou na difusdo da expressdo popular “indias pegas no lago”, que

0 autor descreve como indicio de liberdade apenas do europeu e ndo de libertinagem:

[...] tantos deles na flor da idade e no vigo da melhor salde, gente nova, machos saos
e vigorosos, "aventureiros mocos e ardentes, em plena forga", com mulheres gentias,
também limpas e sas [...] Tais unides devem ter agido como "verdadeiro processo de
selecdo sexual”, liberdade que tinha o europeu de escolher mulher entre dezenas de
indias (FREYRE, 2003, p. 83).

Nesse trecho, pode-se depreender que 0 autor compactuava com as ideias de selecédo e
eugenia para o aprimoramento da raca. Nessa perspectiva, Freyre (2003) chegou a destacar de
forma positiva a higiene das indias, bem como 0 asseio dessas para com a moradia e no trato
com as criancgas, fatores culturais que teriam sido incorporados a vida na colénia, de forma a
cooperar para o aprimoramento do povo brasileiro.

No que se refere aos negros, Freyre (2003) afirma que poderosas forcas de selecao
teriam influenciado a qualidade dos pretos transportados para o Brasil, como a escolha de
escravas pensando na auséncia de mulheres brancas e a necessidade de se trazer africanos que
dominassem as técnicas do trabalho com o metal. Ademais, ao contrario dos EUA, o Brasil
teria recebido “falsos negros”, provenientes de etnias que teriam se misturado com racgas ndo
negras, sendo portanto, de uma estirpe mais adiantada. Para Freyre (2003), a “selecdo” dos

“melhores elementos” de cada “matriz” teria resultado em uma “amalgama formidavel”:

O intercurso sexual de brancos dos melhores estoques — inclusive eclesiasticos, sem
davida nenhuma, dos elementos mais seletos e eugénicos na formacéo brasileira -
com escravas negras e mulatas foi formidavel. Resultou dai grossa multiddo de
filhos ilegitimos - mulatinhos criados muitas vezes com a prole legitima, dentro do
liberal patriarcalismo das casas-grandes; outros & sombra dos engenhos de frades; ou
entdo nas "rodas" e orfanatos (FREYRE, 2003, p. 563).

Dessa forma, torna-se evidente que o autor busca defender a qualidade bioldgica do
mestico brasileiro, o qual seria descendente dos melhores exemplares selecionados de cada

matriz. Na Otica do autor, mesmo os filhos dos relacionamentos extraconjugais entre senhores
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e escravas deveriam ser valorizados, visto que “Aos bastardos [...] quando mestigos
resultaram quase sempre da unido do melhor elemento masculino — os brancos afidalgados
das casas-grandes — com o melhor elemento feminino das senzalas — as negras e mulatas
mais bonitas, mais sadias e mais frescas” (FREYRE, 2003, p. 568). N&o faz referéncia
alguma, entretanto, ao lugar subalterno imposto aos mesticos que eram considerados
“bastardos”, conforme ocorria no caso das mulheres que estavam nessa condi¢do, por
exemplo, as quais poderiam ser violentadas e escravizadas (FERNANDES, 2016).

Pode-se afirmar que Freyre (2003) transformou o oportunismo do sistema de
dominacdo colonial em uma narrativa épica de fundacdo do pais, a qual faltava aos
brasileiros, sujeitos marcados pela vergonha do abuso ou pelo oprébrio da pretensa
degeneracdo mestica, ocasionada pela “contamina¢do” com 0s negros e indigenas tidos como
primitivos. O autor imprime a figura do mestico um otimismo bioldgico e cultural, insuflando
um orgulho na nacdo, devido a sua suposta e progressista harmonia racial. Discurso que sera
tomado de uma forma quase que oficial para definir a identidade nacional bem como a
situacdo do pais a partir da década de 1930, o qual ndo eliminou, contudo, a ideia de uma
superioridade branca; antes naturalizou as relagdes de desigualdade e a imposicédo do ideal de

branqueamento, rumo ao alcance do predominio da raca tida como mais avancada e superior.

1.3 Tendéncias polarizantes e o continuum de cor

O discurso de que a sociedade brasileira encontrar-se-ia imersa na mais plena
harmonia racial sofreria os primeiros abalos a partir de 1950. Nesse interim, ap6s 0s horrores
ocorridos na Segunda Guerra Mundial, a United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCO) passou a demonstrar preocupacdo em relacdo ao racismo ao redor
do mundo, inferindo que para o combate da referida ideologia, seria necessario, em primeira
instancia, compreender os motivos que cooperariam para a existéncia de contextos que
permitissem o desenvolvimento de relacGes raciais harmoniosas (HOFBAUER, 2006). Nessa
perspectiva, o Brasil foi escolhido como l6cus de uma série de investigacdes apoiadas pela
referida instituicdo, devido ao discurso que apontava que a miscigenacao de sua populacao
refletiria uma notoria auséncia de tensdes raciais.

Dessa forma, varios pesquisadores brasileiros e estrangeiros passaram a desenvolver
estudos sobre as relacdes raciais em diferentes regides do pais. No intuito de investigar se tais

relacdes estariam permeadas pela harmonia racial, tornou-se necessaria a adogao de categorias
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que permitissem identificar e comparar a situagdo dos distintos grupos que compunham a
sociedade brasileira. Sobre a metodologia adotada na categorizagdo racial da populacéo,
Hofbauer (2006) tece a seguinte ponderagéo:

Os pensadores da época partiam de concepcOes divulgadas pelas declaraces da
UNESCO, que definiam a nogdo de raca como “dado genético” e, contrariando todas
as duavidas e incertezas, afirmavam a existéncia de “trés grupos humanos
fundamentais™ (os negros, os brancos e os amarelos). Consequentemente, “raga” e
“negro” (ou “branco” e “amarelo”) eram tidos, em primeiro lugar, como “fatos
objetivos”, que teriam existéncia independentemente de concepg¢des ideoldgicas
(teoldgicas e/ou cientificas), que tém sido desenvolvidas ao longo do tempo e
descrevem e justificam fronteiras entre seres humanos. Embora os autores ndo
escondessem enormes dificuldades em definir conceitos — e por mais de uma vez
admitissem que os termos usados representavam constru¢fes sociais e, por isso, nao
deveriam ser reificados -, nenhum deles cogitou em tomar os préprios conceitos
como objeto de pesquisa. [...] A aplicacdo — ou projecdo — de “tipologias étnico-
raciais” em realidades de inclusdo e exclusdao que sempre resistiram a processos de
formalizacdo e burocratizacdo e, durante muito tempo, estiveram profundamente
permeadas por ideias de branqueamento impossibilita que se capte a dimensdo
dindmica dos processos identitarios; mas, ao mesmo tempo, foi por meio desta
opcdo conceitual, a de conferir as categorias de analise uma existéncia autbnoma,
gue se tornaria possivel investigar e denunciar desigualdades e tendéncias de
discriminagdo (HOFBAUER, 2006, p. 264).

Dessa forma, a maioria dos estudos desenvolvidos no Brasil terminou por classificar a
populacdo a partir das categorias raciais de branca e negra, pautados pelos critérios raciais
enunciados pela UNESCO. Nesse sentido, 0s sujeitos que poderiam ser categorizados dentro
de um intervalo entre as duas categorias, em virtude do espectro da mesticagem, acabaram
sendo enquadrados a partir da respectiva polarizagéo.

Embora tal enquadramento facilitasse a divisdo das amostras investigadas, no sentido
de permitir a constatacdo de que a populacdo negra ndo se encontraria em condicbes de
igualdade com os brancos, as referidas categoriza¢es implicaram em um reducionismo da
complexidade que permeava as dimensdes identitarias do povo brasileiro (HOFBAUER,
2006). Sendo assim, 0s aspectos mais ideoldgicos e subjetivos ndo foram explorados
suficientemente nessas analises, sobretudo no que se refere a populacdo cujo fendtipo
permitiria evidenciar de forma mais nitida a mesticagem, que fora o pivd das discussdes
raciais travadas no pais.

Contudo, fato é que o corpo de investigacGes realizado com o apoio da UNESCO
trouxe a baila a existéncia de preconceito e desigualdades raciais no Brasil, 0 que terminou
por contradizer formalmente a ideologia que apregoava uma suposta harmonia racial. Nesse
sentido, destaca-se 0 estudo de Bastide e Fernandes (1959), Brancos e negros em S&o Paulo,

0 qual aborda a questdo do preconceito de cor na sociedade paulistana. A pesquisa recebeu
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apoio do programa da UNESCO, o qual partia da hipétese de que o Brasil seria uma
sociedade isenta de preconceito e discriminacdo raciais (FERNANDES, 1984).

Bastide e Fernandes (1959) detectaram, entretanto, que, apesar do término da
escraviddo, o cotidiano brasileiro ainda seria marcado pela continuidade das relacGes
assimétricas entre brancos e negros, bem como pela etiqueta de tratamento tipica do sistema
escravista. Enquanto os brancos permaneciam esperando atitudes de submisséo e respeito por
parte dos negros, esses Ultimos correspondiam a essas expectativas, fosse de forma
espontanea ou por coagdo. Os autores afirmam que, embora os relacionamentos entre brancos
e negros se mostrassem supostamente permeados pela tolerancia e cordialidade, incluindo a
existéncia de lagos de amizade nas camadas sociais mais baixas, o negro deveria observar a
polidez e a posigéo subordinada, a fim de obter um tratamento bondoso por parte do branco.

Segundo Bastide e Fernandes (1959), os negros ndo eram vistos como iguais, na
medida em que muitas barreiras eram impostas para a sua ascensao social, as quais, porém,
ndo seriam explicitas ou aparentes, mas sim estruturadas com base na omissdo e na
indiferenca. De acordo com os autores, os individuos negros e seus descendentes se
encontravam em piores condi¢fes econdmicas em relacdo aos brancos, na medida em que
ocupavam as posicdes mais inferiores no mercado de trabalho, no exercicio de profissoes
humildes e de baixa remuneracéo.

De forma semelhante, 0s negros apresentavam um menor grau de instrucéo, sendo que
muitas dificuldades seriam colocadas para minar a promo¢do dos mesmos no mercado de
trabalho (BASTIDE; FERNANDES, 1959). Sobre esse aspecto, 0s autores ressaltam que a
atitude social em relacdo aos negros nao se firmava no sentido de impedir a sua ascensdo, mas
sim em busca de limita-la, por meio da interposicdo de barreiras.

Nessa perspectiva, Bastide e Fernandes (1959) nomeiam o quadro de harmonia e
integracdo racial tracado por Freyre (2003) como um pretenso ideal de democracia racial, o
qual, segundo os primeiros, teria se constituido como uma ideologia que serviria apenas para
mascarar 0s fatos que demarcam o preconceito e a desigualdade racial no pais. Para 0s
autores, 0s brasileiros acabaram aderindo a essa ideologia, conformando suas atitudes de

maneira que esse ideal passasse a refletir uma aparente realidade:

E verdade que ésse ideal de democracia impede as manifestacdes demasiado brutais,
disfarca a raca sob a classe, limita os perigos de um conflito aberto. Se a isso
acrescentarmos certa bondade natural do brasileiro, o habito adquirido ha séculos de
viver com 0s negros, e mesmo, por vézes, uma certa displicéncia, compreenderemos
melhor que o preconceito ndo se exprima abertamente, mas de um modo subtil ou
encoberto. Os estereotipos recalcados agem nas fronteiras indecisas do inconsciente,



65

menos por construcBes sociais, um ritual institucionalizado, do que por repulsdes
instintivas, tabus pessoais. O negro, alias, é eleitor, e os partidos politicos disputam
0S seus votos como os dos brancos. A opinido publica é sensivel ao bom nome do
Brasil, a tudo o que poderia prejudicar a sua tradicdo de democracia racial
(BASTIDE; FERNANDES, 1959, p. 164-165).

A medida que a manifestacdo do preconceito ocorreria de modo sutil, a eclosdo dos
conflitos passaria a ser limitada, devido ao acobertamento cotidiano da opressdo. A ideia de
uma democracia racial terminou por cooperar para a constru¢cdo de uma imagem mais positiva
do pais, de forma concomitante a manutencdo das estruturas de poder.

Nessa perspectiva, Fernandes (1972) explica que, no plano das ideias, o discurso
brasileiro ancorado na suposta harmonia termina por condenar o preconceito de cor, ao
considera-lo como uma atitude imoral. Para o autor, essa concepg¢do seria oriunda do ethos
catdlico portugués, que sempre incutiu uma contradicdo de ordem moral na pratica lusitana de
dominacéo e escravismo, a qual, em um primeiro momento, fora abrandada pela justificativa
de trazer salvacdo aos pagdos e, posteriormente, pela afirmacdo de que 0s mesmos
pertenceriam a racas inferiores, as quais poderiam e deveriam ser dominadas.

Dessa forma, Fernandes (1972) aponta que, sob a égide dos valores morais cristaos, o
preconceito tende a ser visto como uma atitude degradante, que iria contra a fraternidade
humana. Entretanto, tal como ocorrido desde o processo de dominacdo colonial, a questéo
moral se limitaria apenas ao plano do discurso, fazendo com que a opressao racial ocorra de
forma sutil, em um comportamento que se mostra dubio e vacilante, travestido de bondade
(FERNANDES, 1972).

Sendo assim, a influéncia da moral catolica teria conduzido o brasileiro a desenvolver
um “[...] preconceito contra o preconceito ou o preconceito de ter preconceito”
(FERNANDES, 1972, p. 42). Ao mesmo tempo que prescreve um comportamento cordial nas
relacBes raciais do cotidiano, a crenca no ideal da democracia racial termina por anunciar que
0S negros teriam as mesmas oportunidades, embora nenhuma politica tenha sido
implementada para integrar esses sujeitos ap6s o término da escraviddo, ao contrario do
ocorrido em relacdo aos imigrantes. Dessa forma, Fernandes (1972) qualifica a democracia
racial como um mito cruel, por abranger uma ideologia que confunde tolerancia com
igualdade racial, que serviria tanto para mascarar a real situacdo de desigualdade, quanto para
justificar a indiferenca mantida frente a uma populacéo totalmente espoliada, sob a égide de
uma cultura que manteve os habitos de subordinacéo e subserviéncia.

Portanto, Bastide e Fernandes (1959) defendem a inexisténcia de uma harmonia racial,

refutando a leitura feita por Freyre (2003) das relagOes inter-raciais. Dessa forma, os autores
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indicam que a miscigenacdo presente no pais ndo seria sinbnimo de harmonia e integrag&o,
visto que, na visdo dos autores, brancos e negros se mostrariam separados como em uma
sociedade de castas, divididos em dois mundos paralelos e antagOnicos que manteriam
distancias intransponiveis. Com isso, os autores defendem que a miscigenacao teria ocorrido a
partir de relacionamentos extraconjugais, 0 que na realidade sinalizaria a presenca de um
mecanismo de perpetuacdo da ordem vigente, visando a manutencdo da hierarquia entre
senhores e escravos e a integridade do grupo dominante. Situacdo sustentada pela rejeicdo ao
casamento inter-racial, que serviria para manter a segregacéo sociorracial. Sobre esse aspecto,

0S autores apontam a seguinte questéo:

O que definia socialmente a nogdo de "raca", no entanto, éra o sentimento de
comunhdo dentro de um sistema de graduacdo social, de prestigio e de valores
culturais. Dai a preocupacdo dos brancos: evitar 0 acesso dos negros e dos mesticos,

tanto quanto possivel, ao nicleo legal da familia patriarcal; impedir tdda espécie de
equiparacdo com o negro, em qualquer esfera da vida social. Os atributos
propriamente raciais contavam como decorréncia. Por isso, para éles as "ragas"
negras se compunham de individuos que se caracterizavam duplamente: pela
condicdo de escravo e pela cor da pele. De outro lado, é preciso considerar que éstes
dois elementos se confundiam completamente na representagdo social da
personalidade-status do negro e do mulato. Negro equivalia a "individuo privado de

autonomia e liberdade"; escravo correspondia ( em particular do século XVIII em
diante), a "individuo de cbr". Dai a dupla proibicdo, que pesava sébre 0 negro e o
mulato: o acesso a papéis sociais que pressupunham regalias e direitos lhes era
simultdneamente vedado pela "condicdo social" e pela "cor" (BASTIDE;
FERNANDES, 1959, p. 114, itélico dos autores).

A mesticagem dentro do ndcleo familiar escravocrata representaria um verdadeiro
perigo, em decorréncia de seu potencial de colocar em risco os limites existentes entre
senhores e escravos, considerando as duas barreiras interpostas a partir da condicdo social e
da cor. Contudo, sobre o preconceito de cor, 0s autores reconhecem que 0s mulatos que
apresentassem caracteristicas fenotipicas proximas as do branco poderiam ser integrados em
alguma medida pela ordem senhorial. Para os autores, tal fenémeno ndo faria da miscigenacéao
um sindnimo de oportunidade de ascensdo social, tampouco de auséncia de preconceitos,
tendo em vista que a incorporacdo de alguns mesticos ao estrato dominante se daria em
virtude do branqueamento, o que reforcava o referido ideal de supressdo das racas ndo
brancas.

Para Bastide e Fernandes (1959), na medida em que o preconceito de cor no Brasil
caminharia junto ao branqueamento, 0 mesmo terminaria por reproduzir a técnica de controle
de “dividir para reinar”, a qual fora empregada pela politica colonial no intuito de fomentar as

diferencas existentes entre as etnias africanas. Consequentemente, a possibilidade de ascensdao
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via branqueamento geraria uma hierarquia entre os individuos, instituindo “[...] um
preconceito do negro contra o negro, do mulato ou do negro bem-sucedido contra a plebe de
cor” (BASTIDE; FERNANDES, 1959, p. 235). Vé-se assim que, ndo apenas a cor, mas a
posicdo social também terminaria por atuar no estabelecimento dessas divisoes.

Nesse sentido, Bastide e Fernandes (1959) reconhecem que o sujeito mestico® possuia
desde a ordem escravocrata uma condigdo social melhor do que a do negro. Como exemplo,
0s autores salientam que os escravocratas concediam com frequéncia a alforria aos filhos
mulatos, e embora os senhores evitassem a todo custo dar suas filhas em casamento a
mesticos, essas imposigdes se atenuavam nos momentos de crise econdmica, conduzindo 0s
pais a aceitar como genros 0s sujeitos mesticos ricos.

Bastide e Fernandes (1959) indicam que, no Brasil, havia mulatos claros que
ascendiam socialmente, ocupando cargos na administracdo publica, sendo recrutados para o
servico militar ou tornando-se eclesiasticos, situagdes que ocorreriam com maior frequéncia
fora de Sdo Paulo, em outras regifes do pais. Seja pela posse de riquezas, seja por titulos
académicos, esses sujeitos conseguiriam ser integrados as familias dos senhores, visto que em
virtude de tais qualidades, a questdo da cor ficaria em segundo plano, o que ndo implicava na
eliminacdo de preconceitos ou de comentarios irdnicos. De qualquer forma, esses individuos
passavam a se identificar com os habitos da cultura dominante, tendo como consequéncia a
sua assimilacao.

Com a abolicdo do regime escravocrata, Bastide e Fernandes (1959) salientam que 0s
espacos do trabalho livre foram preenchidos por imigrantes e por trabalhadores nacionais -
brancos e mesticos, sobretudo caboclos. O estudo dos autores constatou que os mulatos,
apesar de sofrerem preconceito no mercado de trabalho, terminavam por ocupar posicées
melhores quando comparados aos negros retintos.

Bastide e Fernandes (1959) afirmam que, devido as prerrogativas do branqueamento, o
mulato passou a ser preferido em relagcdo ao preto de forma geral. Logo, haveria sujeitos que
conseguiriam atravessar a linha de cor, passando a ser reconhecidos inclusive como brancos.
Dessa forma, a possibilidade de ser integrado ao mundo branco se tornaria uma aspiracao por
parte desses individuos, o que poderia implicar a ruptura de lagcos com 0s negros, por meio da

tentativa de esconder suas origens, valendo-se inclusive do preconceito contra 0s mais pretos

% No decorrer do estudo, Bastide e Fernandes (1959) valeram-se de diferentes vocabulos empregados de forma
alternada para se referir aos mesticos (mestico, mulato, mulato claro, mulato menos escuro, mulato escuro,
pardo), possivelmente acompanhando a gama de termos utilizados para se referir a esses sujeitos no decorrer da
historia, o que evidencia a complexidade que tem acompanhado a construcéo identitaria do sujeito cujos tracos
fenotipicos permitem evidenciar a mesticagem.



68

como férmula para manter a aparéncia, pretensamente isenta de mesticagem. Embora a
mesticagem ndo tenha sido o objeto principal da investigacdo dos autores, eles propuseram
algumas problematizacGes a respeito do mulato, manifestas nas seguintes ponderagdes:

A cdr age, pois de duas maneiras, seja como estigma, racial, seja como simbolo de
um estatus social inferior. Se assim €, quanto mais 0 negro se aproximar do branco,
pela tez, pelos tracos do rosto, nariz afilado, cabelos lisos, I&bios finos, maiores as
suas probabilidades de ser aceito. Se nos Estados Unidos ha uma definicdo do negro
(aquéle que tiver uma g6ta de sangue negro é um negro), ndo existe uma definicdo
sociologica do "negro” ou do "mulato” no Brasil). Tentamos, através de um
questionario, colhér as representac@es coletivas que permitem distinguir o mulato do
negro. Mas os resultados séo tao variaveis que ndo permitem delimitar conceitos. Os
dois provérbios, igualmente tradicionais: "Quem escapou de negro é branco" e
"Quem escapou de branco é negro”, mostram bem a ambivaléncia do mulato. Ha
quem se recuse a fazer a distingdo: o mulato € um negro. Outros distinguem um do
outro por caracteres exteriores as vézes divertidos: "Ele tem a pele mais clara e
veste-se melhor". Mas, os que fazem a distincdo, muitas vézes, condenam ainda
mais 0 mestico: o préto conhece o seu lugar, € mais fiel, mais ligado aos patrdes,
tem bom coracdo - o mulato é vaidoso, perndstico, pretencioso desagradavel nas
suas relacBes, impOe-se atrevidamente, julga ter todos os direitos. Outros ainda
consideram-no quase como um branco e aceitam-no sem dificuldade no circulo dos
amigos. De um modo geral, é inegavel que o mulato é mais aceito que o préto
retinto, e as biografias que colhemos provam que os obstaculos diminuem a medida
que a cr da pele clareia. Aqui também a cor age duplamente, aproximando o mulato
do branco pela c6r, e, como simbolo social, permitindo- Ihe ocupar, em geral, uma
posicdo superior a do negro. Compreende-se nessas condi¢cdes, que o mulato
"passavel" procure fazer esquecer as suas origens. E o melhor modo ainda é atacar
os pretos (BASTIDE; FERNANDES, 1959, p. 188-189).

Apesar de reconhecerem as relativas diferencas de tratamento outorgadas pela
sociedade a individuos negros e mulatos, sendo esse Ultimo mais aceito quando comparado ao
negro retinto, os autores indicam que ndo houve como delimitar uma nitida distincdo entre
essas categorias de individuos, devido a ambivaléncia que tem acompanhado a figura do
mulato. Dessa forma, o estudo dos autores termina por evidenciar que a ambiguidade e a
subjetividade atravessam a identificacdo racial dos sujeitos bem como as relagcdes raciais
brasileiras, seja na concessao de privilégios, seja nas barreiras a eles interpostas, que variam
de acordo com a forma como os individuos séo percebidos a partir de uma perspectiva racial.

N&o se tem a pretensdo de criticar o estudo de Bastide e Fernandes (1959), o qual se
mostrou de grande importancia no sentido de desmascarar as supostas relacfes raciais
harmoniosas que existiriam no pais, bem como por seus estudos terem evidenciado a presenca
do preconceito e da desigualdade racial na sociedade brasileira. Porém, torna-se necessario
reconhecer que a opcdo pela tendéncia a dividir as categorias raciais entre brancos e negros —

tal como realizado por muitos colaboradores do Projeto UNESCO, como no caso da maior
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parte dos representantes da escola paulista de sociologia®® — cooperou para a construcéo de
um imaginério racial, segundo o qual a configuracdo identitaria se mostraria polarizada no
pais. Porém, o estabelecimento de categorias estanques ndo auxilia na compreensdo do
processo identitario baseado nas negociacdes decorrentes da ideologia de branqueamento, que
afetam as relacOes cotidianas no Brasil (HOFBAUER, 2006), tampouco na apreensdo de sua
complexa articulagcdo com a branquitude, a qual serd explorada nos préximos capitulos deste
trabalho.

Na contramdo da tendéncia a polarizacdo das categorias raciais, Harris (1964), que
também integrou as investigacdes realizadas no Brasil para o Projeto UNESCO, dedicou-se a
compreender o processo empregado no cotidiano para a classificacdo das identidades raciais
do pais. A partir de pesquisas realizadas na Bahia, o autor defende que os procedimentos
cognitivos envolvidos no processo de classificacdo racial brasileiro abrangem um sistema
demasiadamente complexo e que, por isso, a categorizagdo racial no pais ndo se encontraria
apoiada apenas na questdo do fendtipo. De acordo com o autor, o célculo racial empregado
para a classificacdo de um sujeito também consideraria um conjunto de aspectos compostos
por condicdo econdmica, educacdo e tipo de ocupacdo exercida. Os referidos aspectos
funcionariam como uma espécie de modificador da aparéncia fisica, pois forneceriam aos
observadores a impressdo de que um sujeito seria mais branco do que o exprimido por seus
tracos fenotipicos. O autor destaca a complexidade e a ambiguidade que permeiam o processo
de categorizacdo racial no pais.

No intuito de investigar se a regra de hipodescendéncia empregada nos EUA se
apresentaria em alguma medida no Brasil, Harris (1964) desenvolveu uma pesquisa em
Arembepe, uma vila de pescadores localizada a 40 quilémetros de Salvador. O estudo foi
realizado a partir das fotos de trés grupos de irmaos que possuiam caracteristicas fenotipicas
distintas. As fotos foram apresentadas a 100 pessoas da vila, de forma que elas deveriam
indicar como cada crianca seria classificada em termos de cor. A hipbtese do autor era a de
que, sem a regra de hipodescendéncia, as respostas dos entrevistados se encontrariam
baseadas nos fendtipos apresentados, visto que as criancas pertenciam a mesma classe dos
informantes, e por se encontrarem na fase da infancia, questdes como nivel de escolaridade e
status ndo demostrariam tanto peso como ocorreria caso fossem comparados individuos na

fase adulta. O autor e seus colaboradores tinham a expectativa de que a medida que tanto os

%6 Bastide e Fernandes ndo foram os (nicos a seguirem essa opcdo metodoldgica. Para Hofbauer (2006), os
pesquisadores Fernando Henrique Cardoso e Octéavios lanni seriam os intelectuais que mais teriam contribuido
para o estabelecimento de concepcoes tipoldgicas polarizadas no estudo das relagdes raciais brasileiras.
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sujeitos identificadores quanto os identificados pertenciam a mesma comunidade camponesa,
as categorias raciais empregadas no processo de classificacdo seriam similares.

Com a realizacdo do estudo, embora a auséncia de uma regra de hipodescendéncia
tenha sido confirmada, a pesquisa trouxe diversas constatacGes, as quais foram reencontradas
em estudo posterior (HARRIS, 1970). Harris (1964) verificou que um individuo pode ser
classificado de forma diferente pelos membros de uma mesma comunidade, tendo em vista
que a pesquisa registrou um elevado indice de discordancia sobre a categorizacdo racial dos
sujeitos identificados. Por exemplo, no primeiro teste da pesquisa, foram mostradas aos
moradores fotos de trés irmas, sendo que uma tinha a pele clara e cabelos lisos e pretos, e as
outras duas possuiam tracos mais préximos do fen6tipo negro. Nesse caso, surgiram diversas
classificagdes, havendo quem empregasse a mesma categoria para classificar as trés irmas, ou
classificasse a primeira como branca, e as outras duas como escuras, ou ainda, quem
atribuisse categorias raciais distintas a cada uma das meninas.

O autor aponta que, em relacdo a primeira crianga, os identificadores empregaram o0s
seguintes termos para categoriza-la, dispostos aqui na ordem do mais empregado a0 menos
utilizado: branca, morena clara, clara, mulata clara, morena, mulata, loura e sarara, de forma a
totalizar oito termos. No que se refere as outras duas irmds, os termos utilizados foram
morena, morena escura, escura, mulata escura, morena clara, mulata, cabocla, preta, canela,
sarard, clara e branca, sendo doze termos empregados no total.

No intuito de explorar os significados dos termos raciais empregados, também foram
apresentados aos identificadores nove porta-retratos com fotos de pessoas diferentes, a partir
dos quais emergiram mais de quarenta termos raciais. Nesse teste, foi possivel constatar a
prevaléncia de uma significativa discordancia semantica a respeito das defini¢cdes dos termos
empregados, no que se refere a todas as classificagdes intermediarias do intervalo entre o
branco e o preto. Além disso, apds algumas semanas, foi possivel observar que alguns
participantes optaram por mudar a classificacdo atribuida anteriormente, evidenciando assim,
uma ambiguidade referencial.

Dessa forma, Harris (1964) constatou que a categorizacdo das identidades raciais no
Brasil abrange um célculo cognitivo complexo, na medida em que o emprego de um termo
racial pode variar conforme o contexto, tendo em vista que “The use of racial terms appears
to vary from individual to individual, from place to place, time to time, test to test, observer to
observer” (HARRIS, 1964, p. 27). Para o autor, a ambiguidade seria a caracteristica mais

evidente do sistema de classificagdo racial brasileiro.
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Sendo assim, para Harris (1970), ndo haveria um padrdo no célculo racial
compartilhado entre os brasileiros, a propor¢do que o repertorio de termos raciais e seus
respectivos significados sofreriam uma variagdo de pessoa para pessoa — inclusive entre
individuos de uma mesma comunidade. Neste ponto, cabe ressaltar que a ambiguidade e seus
significados encontrar-se-iam mais associados a defini¢do das identidades dos individuos que
se encontram entre 0s extremos branco e preto, cujos fendtipos tornariam mais evidente a
presenca da mesticagem. Mais uma vez, torna-se evidente o quanto as identidades raciais no
Brasil apresentam nuances devido a intensa mesticagem da populagdo e a imposi¢do do
branqueamento.

No que se refere ao lugar do mestico, no que diz respeito as desigualdades raciais, 0
estudo de Hasenbalg (2005) demonstrou que o status social e o processo de branqueamento
podem conferir determinado grau de ascensdo a individuos ndo brancos®’, de forma que os
mesti¢cos mais claros, tal como o mulato, tendem a se encontrar em uma situagdo de menor
desvantagem em relacdo aos sujeitos negros. O autor se dedicou a investigar a situacéo racial
apos o fim do regime escravista, para detectar as bases em que se consolidaram a
discriminacdo e a desigualdade racial no Brasil, estruturadas sob o regime do capital e do
trabalho assalariado.

Hasenbalg (2005) defende, nesse sentido, que a continuidade do preconceito e da
desigualdade racial no Brasil ndo pode ser circunscrita a heranca do passado escravocrata,
tendo em vista que os referidos fenémenos terminaram por adquirir uma nova configuracdo na
estrutura da sociedade de classes. Para o autor, a raga — como traco fenotipico construido ao
longo da histéria — passaria a ser tomada como um dos critérios de selecdo para a ocupacao
de posicdes no sistema de estratificacdo social, sendo manipulado pela classe branca
dominante na defesa e manutencdo de seus interesses e privilégios, por meio da
desqualificacdo dos sujeitos ndo brancos. Desta forma, a assertiva de Hasenbalg (2005)
termina por rebater determinados aspectos da tese de Fernandes (1972), a medida que esse
altimo indicava que o preconceito e a discriminacdo racial seriam o0s resquicios do sistema
colonial, mantendo a expectativa de que a nova ordem econémica da sociedade e a
industrializacdo por si s6 terminariam por abrir oportunidades aos negros, de maneira a

superar o regime de desigualdade.

2T Ao longo de sua anélise, Hasenbalg (2005) oscila no emprego das categorias raciais, valendo-se de vérios
termos, tais como “ndo brancos”, individuos “de cor”, negros, mulatos, mesticos. Porém, nota-se na escrita do
autor uma tendéncia predominante a utilizar duas classificagdes para diferenciar 0s grupos raciais no pais,
“branco” e “ndo branco/negro”, evitando, portanto, o leque variado como apresentado por Harris (1964).
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Para realizar sua analise empirica, Hasenbalg (2005) recorreu aos dados do projeto de
pesquisa Representation and Development in Brazil (CONVERSE et al., 1973)%, realizada
durante os anos 1972 e 1973. Embora o autor reconheca que o referido estudo tenha
empregado, além do termo branco, quatro categorias raciais para classificar cuidadosamente a
populacdo estudada — envolvendo individuos que se encontrariam no intervalo entre mulatos
claros e negros — o autor optou por acopla-las a uma Unica categoria, denominada como “néo
brancos”, argumentando que a opg¢édo pela reducdo se justificaria em virtude do tamanho
diminuto da amostra.

A partir da referida investigacdo, Hasenbalg (2005) constatou que os brasileiros ndo
brancos acabam sofrendo desvantagens cumulativas no decorrer da vida, em um ciclo que

dificultaria sua mobilidade social. Sobre esse aspecto, o autor afirma que:

[...] a evidéncia empirica indica que os brasileiros ndo-brancos estdo expostos a um
“ciclo de desvantagens cumulativas” em termos de mobilidade social intergeracional
e intrageracional. Nascer negro ou mulato no Brasil normalmente significa nascer
em familias de baixo status. As probabilidades de fugir as limitacGes ligadas a uma
posicdo social baixa sdo consideravelmente menores para 0s ndo-brancos que para
0s brancos de mesma origem social. Em comparacdo com 0s brancos, 0s ndo-
brancos sofrem uma desvantagem competitiva em todas as fases do processo de
transmissdo do status. Devido aos efeitos de préaticas discriminatorias sutis e de
mecanismos racistas mais gerais, 0s nao-brancos tém oportunidades educacionais
mais limitadas que os brancos de mesma origem social. Por sua vez, as realizacdes
educacionais dos negros e mulatos sdo traduzidas em ganhos ocupacionais e de
renda proporcionalmente menores que os dos brancos (HASENBALG, 2005, p. 230,
italico do autor).

As desigualdades raciais entre ndo brancos e brancos tendem a se manter durante toda
a vida, perfazendo um ciclo que permeia gerac6es. Na competicdo ensejada pela estrutura
econdmica capitalista, ser identificado como pertencente a uma raga supostamente superior
constitui ndo apenas uma vantagem, mas também um fator a partir do qual o grupo dominante
se articularia em prol da conservacao do poder.

Para Hasenbalg (2005), as desigualdades raciais entre brancos e ndo brancos também
ocorreriam devido ao fator geografico, pois a populacdo ndo branca estaria concentrada nas
regibes mais subdesenvolvidas do pais, com menores oportunidades econdmicas e
educacionais, enquanto o sudeste, regido mais desenvolvida, seria majoritariamente ocupado
por brancos, devido a macica imigracdo europeia decorrente da politica de branqueamento da

populacéo.

8 A pesquisa foi desenvolvida pelo Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro (IUPERJ) em parceria
com o Center for Political Studies for Research Social da Universidade de Michigan. Disponivel em:
<https://www.icpsr.umich.edu/web/ICPSR/studies/7712>. Acesso em: 22 jan. 2021.
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No que tange as possibilidades de mobilidade social, Hasenbalg (2005) indica que o
grupo ndo branco encontrar-se-ia sujeito a uma dupla desvantagem, que abrangeria a origem
social humilde e a questdo da raca, que funcionariam como uma desvantagem competitiva,
minando muitas vezes a autoconfianca desses sujeitos.

Contudo, Hasenbalg (2005) alerta que se um negro contar com uma posi¢do
economicamente favoravel na sociedade, 0 mesmo passard a ser visto como moreno, e um
mulato claro com formacéo elevada ou rico tende a ser considerado como branco, sendo que
esses fatores funcionariam como um mecanismo de compensagdo de status, um tipo de
branqueamento social, a partir do qual pessoas bem-sucedidas “[...] sdo percebidas e tratadas
como mais claras do que pessoas de aparéncia semelhante, mas de status inferior”
(HASENBALG, 2005, p.248). Porém, se um branco apresentar as mesmas condic¢0es sociais
que qualquer um desses sujeitos, estard em vantagem devido ao quesito racial.

O estudo de Hasenbalg (2005) evidenciou que em todas as regides do pais, os mulatos,
quando comparados aos negros, apresentavam uma melhor situagdo ocupacional no mercado
de trabalho, bem como melhores indices educacionais. Para 0 autor, a medida que o grupo
branco passa a ser tomado como norma, 0s mulatos, por se encontrarem mais proximos desse
ideal, acabam sofrendo menos desvantagens em relacédo aos individuos negros retintos.

Nesse contexto, Hasenbalg (2005) aponta para a presenca de uma fragmentagédo
identitaria na populacdo ndo branca, decorrente do sistema multirracial de categorizacdo. O
autor, na esteira de Harris (1964), considera que o intenso processo de miscigenacao entre 0s

»2 resultante da

grupos branco, indigena e negro terminou por produzir um “continuum de cor
diluicdo das categorias raciais originais, a partir do qual pequenas diferencas no tom de pele
passaram a ser significativas no meio social, ocasionando o surgimento de um amplo sistema
de classificacdo racial, de maneira a impedir o estabelecimento de um sistema racial rigido.
Para além dessa questdo, o autor concorda que a acdo dos escravocratas no recrutamento de
mesticos - sujeitos mais claros - para ocupar posicdes intermedidrias entre os senhores e
escravizados acabou auxiliando no processo de fragmentacdo do grupo racial subalternizado.
Hasenbalg (2005) afirma que as principais consequéncias do continuum de tonalidades
de cor de pele como critério de valorizacdo racial, consistem no fato de que a ascensédo social

encontrar-se-ia atrelada as varias nuances dos tracos fenotipicos, fazendo com que os

2 Continuum de cor se refere a um sistema de categorizacéo racial no qual a populacéo no é dividida em
segmentos raciais rigidos, ocorrendo antes uma gradacdo nas classificacbes, devido & intensa miscigenacgdo, o
que permitiria uma maior mobilidade social aos individuos com caracteristicas raciais pertencentes ao grupo
dominado, mediante a aquisicao de caracteristicas do grupo dominante, por meio da mesticagem e da heranga
cultural (HOETINK, 1973). Na obra de Hasenbalg (2005), a referida expressdo aparece traduzida como
“continuo de cor”.
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individuos mais claros tendam a ser absorvidos as camadas intermedidrias e eventualmente
superiores, dominadas pelo grupo branco, o que termina por atribuir ao pertencimento negro
um sentido negativo. Sendo assim, o autor destaca que, por um lado, ndo se pode afirmar se o
continuum de cor constituiria o resultado decorrente de um projeto de dominagdo por parte
dos portugueses, ou se trataria de um fendmeno néo intencional, processado a partir das
circunstancias iniciais da colonizacdo. Por outro lado, é inegavel que tanto o ideal de
branqueamento quanto a ideologia da democracia racial seriam mecanismos ideoldgicos
tomados pela elite branca para possibilitar a convivéncia inter-racial entre a populacdo e
minar as possiveis zonas de conflito (HASENBALG, 2005).

Nessa perspectiva, embora 0 branqueamento, desde a década de 1950, ndo constitua
mais uma politica abertamente defendida pela elite, o referido ideal ainda se encontra presente
no imaginario brasileiro, operando no meio social e encontrando adesdo pelos ndo brancos
devido as recompensas outorgadas conforme o grau de brancura obtido por meio do
branqueamento social ou bioldgico, seja pelo status adquirido, seja pelo abrandamento dos
tracos fenotipicos negros, ou ainda, por meio do casamento com pessoas mais claras
(HASENBALG, 2005). Por conseguinte, considerando que o ideal branco passaria a ser visto
como naturalmente superior aos demais pertencimentos e que, no pais, imperaria o discurso
de que inexistiriam desigualdades e preconceitos de raga — conforme postulado pelo ideario
ndo alcancado da democracia racial —, as desigualdades que se apresentam entre brancos e
ndo brancos tendem a ser atribuidas a questdes de ordem socioeconémica, mascarando assim,
os privilégios e as desvantagens raciais existentes no Brasil (HASENBALG, 2005).

Nesse sentido, Hasenbalg (2005) afirma que varios fatores cooperariam para que a
baixa condicdo socioeconémica de um individuo néo seja atrelada a desigualdade racial, o que
termina por obstaculizar uma maior mobiliza¢do por parte dos ndo brancos. Destaca-se assim,
a constatacdo de que muito brancos e mesticos quase brancos pertencem as classes mais
baixas e, por isso, compartilham de condicGes de vida semelhantes a populacdo negra, o que
possibilita inclusive um intercurso social afetivo entre esses grupos - 0 que, por sua vez, nao
significa afirmar que tais relagdes encontrar-se-iam imunes ao preconceito. Ademais, o fato
de ndo haver uma segregacdo racial declarada no pais, abrangendo as instituicdes sociais e
culturais, dificultaria o desenvolvimento de uma percepcdo cotidiana de como a questdo racial
se encontra imbricada com a manutencdo da desigualdade na sociedade brasileira
(HASENBALG, 2005).

Dessa forma, pode-se constatar que, no Brasil, as categorias raciais ndo se estruturam

de forma estanque, a medida que diversos fatores funcionariam como compensagdo do baixo
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status racial conferido ao negro, possibilitando relativa maleabilidade da ascenséo social
outorgada aqueles que atingem certo grau de brancura.

Nesse sentido, Valle Silva (1999a) afirma que embora a tendéncia a classificar
racialmente um individuo tomando como base suas caracteristicas fenotipicas e
socioecondmicas se estenda a maior parte da América Latina, o caso brasileiro despertaria a
atencdo ndo apenas pelo amplo espectro de categorizagdes raciais distintas que se apresentam
no pais, mas, sobretudo devido a “[...] indeterminacdo, subjetividade e dependéncia contextual
de sua aplicagdo” (VALLE SILVA, 19993, p. 111). Dessa forma, o autor pontua as seguintes

constatacoes:

[...] a identidade racial no Brasil ndo parece depender apenas da aparéncia fisica da
pessoa ou das definicBes que cada informante tem a respeito de cada termo racial.
De fato, a identificacdo racial brasileira é, em certa medida, influenciada pela
posicdo socio-econdmica tanto do informante quanto da pessoa que esta sendo
classificada. De um modo geral, dada uma certa combinagdo fenotipica, quanto
maior a posicdo socio-econdmica do individuo no momento da classificagdo, mais
préxima do branco serd a categoria utilizada para classifica-lo (VALLE SILVA,
19993, p. 111).

Por isso, torna-se imprescindivel reconhecer que a categorizacdo racial no Brasil,
baseada no continuum de cor, ainda estaria sujeita a percep¢do do individuo e do observador,
constituindo-se, portanto, como um processo marcado pela subjetividade.

Nessa perspectiva, Harris (1964) chegou a criticar o fato de o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) desenvolver suas pesquisas e analises a partir do emprego de
apenas trés possibilidades de categorizacdo racial — branco, pardo e preto —, tendo como
alegacdo o fato de que esse procedimento obscureceria a especificidade das relacdes raciais
que distinguiria o Brasil dos demais paises, no que se refere a existéncia de uma vasta gama
de termos raciais e a ambiguidade de sua aplicacdo.

Contudo, para Valle Silva (1999a), o maior desafio das pesquisas de cunho estatistico
ndo seria propriamente a limitacdo de categorias raciais utilizadas pelo IBGE para classificar a
populacdo, visto que os entrevistados teriam a oportunidade de se autoclassificar. Para o
autor, o problema residiria nos critérios permeados por aspectos subjetivos a partir do quais as
pessoas se autocategorizam, evidenciando que a autoclassificacdo de cor pode estar
contaminada pela percepcdo que o0 entrevistado possui acerca de sua condicdo
socioecondmica e racial.

No intuito de explorar essa variavel, Valle Silva (1999a) apresenta estudos em que 0s
entrevistadores foram treinados para realizar a heteroclassificacdo dos entrevistados —

tomando por base os tracos fenotipicos desses —, de forma a estabelecer uma comparacao
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com a cor autodeclarada pelos sujeitos, bem como avaliar determinadas correspondéncias
com os demais dados sociais coletados.

Valle Silva (1999a) concluiu que os resultados obtidos apontam para um efeito de
embranguecimento, tendo em vista a discrepancia altamente significativa entre a
autoclassificacdo racial dos entrevistados e a atribuicdo de cor realizada pelos entrevistadores,
possivelmente mais fi€is as caracteristicas fenotipicas dos participantes da pesquisa. O autor
indica que, a partir dos dados coletados, foi possivel constatar que, quanto melhor a condicdo
socioecondmica de um individuo, mais esse se mostrara propenso a embranquecer a sua cor, e
quanto mais inferior for a sua condicdo, mais tendera a se escurecer. Dessa forma, o autor
constata que: “As evidéncias aqui coletadas apdiam a idéia de que, no Brasil, ndo s6 o
dinheiro embranguece, como, inversamente, a pobreza também escurece” (VALLE SILVA,
1999a, p. 124). Para o autor, essa perspectiva residiria na propria natureza da classificacao
racial brasileira, a qual de forma alguma carrega uma obviedade ou critérios objetivos.

Desta forma, a agdo de reconhecer a intensa mesticagem da populacdo, bem como a
complexidade que permeia a constituicdo das identidades raciais no pais ndo tém a pretenséo
de apontar para uma impossibilidade de identificar racialmente os sujeitos no Brasil. Antes, 0
que se pretende € evidenciar que as identidades raciais na sociedade brasileira ndo abrangem
segmentos estanques ou rigidamente polarizados, a propor¢do que envolvem um constructo
complexo, permeado por aspectos subjetivos em um continuum de cor passivel de
negociacoes, realidade que necessita ser considerada para a obtencdo de um entendimento
adequado acerca da especificidade que rege a branquitude no pais.

Uma branquitude engendrada a partir do colonialismo ibérico, que se valeu da
miscigenacdo de modo oportunista para o recrutamento do mestico a seu favor, ora para
ampliar o seu dominio sobre outros povos e nacdes, ora no emprego da figura mestica para
justificar a necessidade de um branqueamento — pondo em préatica uma espécie de eugenia
social —, ora como suposto simbolo de relaces raciais harménicas, no intuito de abafar a
desigualdade racial bem como manter a hegemonia branca. Tudo isso em um contexto
caracterizado pela barganha paternalista, que concede privilégios e desvantagens conforme o
grau de sujeicdo — leia-se branqueamento — do individuo ao sistema, no qual, conforme
muito bem aponta Fernandes (1972), a cordialidade das relaces acaba sendo confundida com
igualdade de direitos, o que contribui para negar a existéncia da desigualdade racial e obstruir

o dialogo sobre a questao.



77

2. A (DE) FORMAGCAO DA CONSCIENCIA

Conforme sustenta Bento (2002b), pessoas socializadas em um meio pautado pela
hierarquizacdo racial desenvolverdo uma visdo de mundo caracterizada pela racialidade.
Dessa forma, pode-se inferir que a imposigéo do poder de um determinado grupo, pautado por
uma suposta superioridade branca, implicou em uma configuracdo social, que restringiu o
usufruto de determinados privilégios a camada dominante, branca, 0 que terminou por
influenciar a forma de ser e estar no mundo dos sujeitos, ndo apenas dos que foram
subalternizados, mas também dos que obtiveram os beneficios concedidos pelo ideal de
brancura.

Segundo Steyn (2004), o processo histérico de constituicdo do grupo branco, a partir do
colonialismo e capitalismo, resultou na producdo de um constructo ideologico, que pode ser
denominado como branquitude, a partir do qual os beneficiarios do privilégio tomaram a
identidade branca como norma, passando o0s demais grupos a ser compreendidos como
desviantes deste padrdo de humanidade.

Sobre o conceito de branquitude, Ware (2004) aponta que os EUA tém se destacado no
estudo desse fendmeno, devido ao campo de investigacdo que ficou conhecido como Estudos
Criticos da Branquitude (Critical Whitennes Studies), iniciado pelos trabalhos de Roediger
(1991), Allen (2012) e Frankenberg (1993), constituindo-se em uma tendéncia entre
pesquisadores americanos a revelar as estruturas aparentemente invisiveis responsaveis pela
producdo e manutencdo do privilégio e da supremacia branca. De acordo com a autora, 0
referido campo tem sido objeto crescente de interesse entre pesquisadores ao redor do mundo,
devido a grande producédo realizada a curto prazo e de forma interdisciplinar, envolvendo
varias areas do conhecimento.

Contudo, Ware (2004) critica a maneira como esses estudos restringiram o debate
sobre o tema a realidade dos EUA, tendo em vista que a branquitude compreende um
problema global que afeta de diferentes formas cada pais ou regido do mundo, trazendo
implicacdes distintas conforme o contexto de desenvolvimento da hierarquizacéo racial. 1sso
porque, embora a constituicdo da identidade branca tenha emergido a partir de um projeto
euro-americano de dominacdo (ALLEN, 2012), as formas de apropriacdo e fortalecimento
dessa ideia nas col6nias localizadas fora dos EUA obedeceram a processos proprios, variando
conforme o contexto de cada localidade.

No ambito dos EUA, observa-se a tendéncia a apontar a branquitude como um

constructo de poder que outorgaria privilégios aos individuos brancos, que trariam
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implicacOes para as subjetividades dos mesmos, enquanto beneficiarios deste sistema naquele
pais (McLAREN, 1998; FRANKENBERG, 21004). Porém, no Brasil, a configuragdo desse
lugar de poder e suas consequéncias acabaram se estendendo, em alguma medida, a
determinados sujeitos ndo brancos, tendo em vista que, no Brasil, ndo ha uma linha de cor
intransponivel, conforme salientado pelo soci6logo Guerreiro Ramos (1995).

Frente a essas consideragdes, torna-se pertinente compreender o conceito de
branquitude a partir de seus precursores no ambito dos EUA, e em seguida, discutir a
especificidade desse conceito no contexto brasileiro, de forma a possibilitar o alcance dos

objetivos desta pesquisa.

2.1 A branquitude

De acordo com Frankenberg (2004), a branquitude é um fendmeno associado ao poder
e ao privilégio racial, que produz formas de ser e de estar no mundo nos sujeitos beneficiados
por esse sistema, abrangendo um modo subjetivo proprio que termina por influenciar a
maneira como tais sujeitos percebem a si mesmos, aos outros e as experiéncias de cada um. A
autora elenca oito pontos que visam possibilitar uma melhor compreensao sobre o referido

fenomeno’:

1. A branquidade é um lugar de vantagem estrutural nas sociedades estruturadas na
dominacdo racial. 2. A branquidade é um “ponto de vista”, um lugar a partir do qual
nos vemos e Vemos 0s outros e as ordens nacionais e globais. 3. A branquidade é um
locus de elaboragdo de uma gama de praticas e identidades culturais, muitas vezes
nao marcadas e ndo denominadas, ou denominadas como nacionais ou “normativas”,
em vez de especificamente raciais. 4. A branquidade é comumente redenominada ou
deslocada dentro das denominagdes étnicas ou de classe. 5. Muitas vezes, a inclusdo
na categoria “branco” € uma questdo controvertida e, em diferentes épocas e lugares,
alguns tipos de branquidade sdo marcadores de fronteira da propria categoria. 6.
Como lugar de privilégio, a branquidade ndo é absoluta, mas atravessada por uma
gama de outros eixos de privilégio ou subordinacdo relativos; estes ndo apagam nem
tornam irrelevante o privilégio racial, mas o modulam ou modificam. 7. A
branquidade é um produto da histéria e é uma categoria relacional. Como outras
localizagBes raciais, ndo tem significado intrinseco, mas apenas significados
socialmente construidos. Nessas condigdes, os significados da branquidade tém
camadas complexas e variam localmente e entre os locais; além disso, seus
significados podem parecer simultaneamente maledveis e inflexiveis. 8. O carater
relacional e socialmente construido da branquidade néo significa, convém enfatizar,
que esses e outros lugares raciais sejam irreais em seus efeitos materiais e
discursivos (FRANKENBERG, 2004, p. 312-313).

%0 O excerto compreende uma transcricao literal do artigo de Frankenberg (2004), cujo termo original whitenesss
para branquitude foi traduzido para o portugués como “branquidade” na obra “Branquidade: identidade branca e
multiculturalismo”, organizada por Ware (2004). Contudo, apesar da traducdo, o termo “branquidade” nessa
coletanea apresenta 0 mesmo sentido de branquitude.
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A partir das contribuicbes de Frankenberg (2004), pode-se depreender que a
branquitude abrange o lugar de poder, de vantagem estrutural concedida ao branco, tanto
simbdlica quanto material. No plano simbélico, os tragos que dimensionam a brancura, como
pele clara, cabelos lisos e tragos proximos aos do europeu tornaram-se “o padrdo de beleza”,
fazendo do corpo branco ocidental um objeto de desejo universal (CARVALHO, 2008).

De acordo com Schucman (2012), no imaginario coletivo, uma superioridade moral e
intelectual é atribuida com frequéncia ao grupo branco, o que confere privilégios simbélicos a
esse grupo. Tais privilégios abrangem a seguranca de transito em lugares publicos, a
confianga nas transagdes financeiras, na utilizagdo de cheques, dinheiro e cartdes de crédito, o
fato de ndo ser visto com desconfianca pelas autoridades, dentre outras vantagens concedidas
(McINTOSH, 1989), de maneira que o lugar de poder da branquitude se estende a dimensédo
material. Essa situacdo de vantagem também ocorre em razdo da hegemonia branca nos
espacos de poder, assumindo cargos politicos, as profissdes de jornalistas, escritores,
pesquisadores, docentes universitarios e professores, constituindo uma elite simbdlica, nos
espacos da producdo e de reproducédo do discurso social (DIJK, 2008).

Porém, a branquitude ndo envolve apenas a ocupacdo do lugar de poder branco, mas
alcanca um aspecto da consciéncia do sujeito que usufrui desse legado, em razdo da
experiéncia de ocupar esse lugar de poder.E tanto a vantagem estrutural, manifesta no plano
material e simbolico, quanto as formas de naturalizacdo dos privilégios, manifestas no plano
discursivo, cooperam para a manutencdo das hierarquias raciais no plano estrutural da
sociedade.

A branquitude € um constructo que tenta destituir o branco da racialidade, ou seja,
esvazia a denominacdo de branco de seu sentido racial, atribuindo-lhe o significado universal
de ser humano. De acordo com Frankenberg (2004), a branquitude buscaria se resguardar de
criticas, a partir de uma suposta invisibilidade, outorgando a categoria de branco um
significado atrelado a ideia de norma e nacionalidade, e néo de raca. E como se a ideia de raca
fosse apenas um atributo dos outros, supostamente distante do padrdo branco de humanidade.

Consequentemente, o sujeito branco ndo se percebe como alguém que Ié a realidade a
partir da lente racial da branquitude, ou seja, nem sempre compreende que a experiéncia
vivenciada por seu pertencimento racial influencia o seu olhar, uma vez que a neutralidade €
atribuida a seu pertencimento, imposto como norma e considerado sindbnimo de Humanidade.
Apesar do indiscutivel poder da branquitude, com todos os privilégios a ela associados,
Frankenberg (2004) considera chocante o fato desta ndo ser percebida pelos proprios brancos

enquanto tal, chegando a ser encarada como algo natural. A autora defende que esse
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fenbmeno s é possivel em contextos de hegemonia, quando esta se torna regra e padrdo, a
ponto dos brancos ndo se verem obrigados a refletir sobre isso. Desse modo, 0s brancos
teriam a consciéncia de seu pertencimento, de sua categoria social privilegiada e do poder a
ele associado, porém nédo perceberiam de forma nitida que essa realidade lhes outorgaria uma
forma especifica de perceber 0 mundo, ou seja, fazendo-os crer que seus privilégios seriam
algo perfeitamente natural.

Frankenberg (2004) aponta como 0s brancos oscilam entre a auséncia da percepcao da
branquitude para a conscientizacdo dessa branquitude. A autora resgata sua propria trajetoria,
marcada pela transi¢cdo da inconsciéncia da branquitude — ou seja, por ndo se ver olhando a
realidade como branca, na falta de reconhecimento de como seu pertencimento influencia a
sua percepcéo da realidade — para um despertar da consciéncia acerca do racismo e de como
seu pertencimento exerceria influéncia sobre seu olhar.

Essa transicdo experienciada por brancos foi retratada por mim em minha dissertacéo
de mestrado (BASTOS, 2015), na investigacao dos fatores que levaram docentes brancos a se
envolverem com a educacdo das relagcdes étnico-raciais. Nesses termos, foi demonstrado
como professores brancos vivenciaram, em suas trajetorias, momentos de dificuldade, tanto
para se dar conta do racismo quanto para reconhecer a influéncia da branquitude — ndo no
sentido do privilégio, mas na percepcdo de que sua forma de ver o mundo ndo partia de um
posicionamento neutro, sendo o branco um individuo racializado, influenciado pela
branquitude e pela naturalizagdo da hierarquia racial. E como, dadas as caracteristicas
democraticas de suas personalidades e, a partir de experiéncias de companheirismo e amizade
com pessoas negras, passaram a perceber, com maior acuidade, a existéncia do racismo, bem
como em que medida o fato de serem brancos e inseridos no lugar de poder da branquitude
Ihes dificultava apreender a estrutura perversa da desigualdade racial, que impunha aos negros
a condicdo de subalternidade.

Para ilustrar esse processo do sujeito branco percebendo-se como racializado, Piza
(2002) emprega a metafora de um individuo batendo contra uma porta de vidro. A partir da
ilustracdo da autora pode-se depreender que, embora a porta de vidro esteja entre 0 mundo
externo e o sujeito, a mesma nem sempre € percebida pelo sujeito marcado pela branquitude,
apesar da presenca dos contornos da fechadura da porta, que seriam os indicios de que o vidro
— percepcdo afetada pela branquitude — ndo compreenderia propriamente a realidade, mas
se constituiria como uma barreira entre o sujeito e a apreensao desta, mantendo-o fechado em

seu mundo.
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Assim como a porta de vidro, a branquitude nem sempre é percebida pelo individuo,
apesar de se interpor entre a forma como 0 sujeito compreende as relagcdes raciais e sua
prépria experiéncia. Piza (2002) considera que a tomada de consciéncia sobre como a
racialidade afeta a vida do branco € uma experiéncia semelhante ao acidente de bater contra
uma porta de vidro, gerando no sujeito surpresa, dor, vergonha e indignacao por ndo ter tido a
percepcdo do real antes, mesmo perante fortes indicios de sua presenca.

Sendo assim, a branquitude envolve um fenbmeno em parte inconsciente, que implica
no fato do sujeito beneficiario do privilégio branco ndo se perceber “vendo”, mas que
desenvolveu um olhar parcial, marcado pelas experiéncias positivas e privilegiadas, mas que é
frequentemente concebido como universal e neutro. Isso ndo significa afirmar que os brancos
ndo se vejam como tais, ou que ndo reconhecam seus privilégios — apesar de tendéncias de
negacdo atribuidas a meritocracia — mas que ndo percebem o quanto isso afeta o olhar sobre
0 outro e a realidade. O olhar branco seria educado para se autodenominar como 0 Unico
dotado de razdo (FRANKENBERG, 2004), ndo na condi¢do de grupo branco, mas como
atributo do ser humano.

Bento (2002a) defende a existéncia de um pacto narcisico da branquitude, um tipo de
alianca tacita, ndo formalizada, firmada entre os individuos brancos com o objetivo de
preservar os privilégios raciais. O estudo da autora revela que as evidéncias de tal pacto
encontrar-se-iam presentes no discurso de pessoas brancas acerca das relagoes raciais.

De acordo com Bento (2002a), na fala das pessoas brancas ndo haveria uma negacéo
das desigualdades raciais, mas sim a auséncia do reconhecimento de que tais desigualdades
decorreriam da discriminacéo racial, sendo compreendidas como oriundas de outros fatores,
principalmente relacionados a questdo das classes sociais. A autora salienta que o
reconhecimento da desigualdade racial pode gerar desde indiferenca até constrangimento em
individuos brancos, mas que essa desigualdade tende a ser vista como algo natural, sendo
fruto do passado escravo ao qual o negro esteve submetido — histdria na qual apenas esses
sujeitos sdo mencionados, como se 0 grupo branco ndo tivesse tido qualquer participacdo —
ou como um problema cuja responsabilidade seria do proprio negro.

Nessa perspectiva, Bento (2002a) aponta para uma invisibilidade negra no universo
dos brancos, na medida em que esses Ultimos apresentariam uma tendéncia a negar que
convivem com negros — no trabalho, na escola, nas relagbes familiares ou de amizade —
demonstrando uma auséncia de lembrancas que remetam alguma proximidade com esses
individuos. De forma semelhante, negam com frequéncia ter presenciado episddios de

discriminacéo racial.



82

Bento (2002a) afirma que, apesar de pessoas brancas dificilmente admitirem a
existéncia da discriminacéo racial, terminam por reconhecer que ser branco € algo positivo e
vantajoso, a0 mesmo tempo em que associam 0 Ser negro a esteredtipos negativos, que
implicaria em desvantagens a este Ultimo. Porém, ndo defendem que alguma medida deva ser
tomada para corrigir essa disparidade, demonstrando inclusive, desconforto e irritagdo quando
ocorre a ascensdo de um negro, como se este tivesse invadido um territério que ndo Ihe
pertence.

Portanto, pode-se inferir que a branquitude reverbera no discurso dos sujeitos e ndo
colabora para que a questdo da desigualdade racial se torne uma preocupacéo para 0 grupo
branco, tendo em vista que a tendéncia a atribuir uma suposta neutralidade a seu
pertencimento daria ao branco uma seguranca simbdlica. Porém, ao mesmo tempo, produziria
uma auséncia de sentido no que se refere as preocupacdes a respeito da raca. Logo, se o
pertencimento branco for considerado acima de qualquer suspeita, por se incluir dentro do
padréo da normalidade, ndo existiria para um branco muitos motivos para refletir sobre isso.

Dessa forma, na ética influenciada pela branquitude, o racismo passa a ser considerado
como um problema do negro, quando ndo, inventado por este. Pois se a luz da branquitude, a
raca seria um atributo ndo branco, logo, o racismo seria um problema relacionado apenas a
esses individuos, que influenciaria e modelaria apenas a experiéncia desses sujeitos. Quando
na verdade, 0 que ocorre € que a hierarquizacao racial termina por influenciar a experiéncia de

todos, uma vez que o “legado” da branquitude se fez presente no conjunto do tecido social.

2.2 A branquitude a brasileira: embranquecimento e liminaridade do mestico

No contexto dos EUA, berco dos estudos criticos da branquitude, o lugar de poder da
branquitude, seus privilégios e influéncia se mostra associado ao grupo branco. No Brasil,
essa premissa € questionavel, na medida em que a constituicdo do lugar de vantagem
estrutural da branquitude obedeceu a um processo diferente do ocorrido naquele pais, e a
propria classificacdo de branco na sociedade brasileira apresenta uma complexidade que
difere muito da empregada no territdrio americano.

Brylowski (2018), pesquisadora estadunidense, localiza as diferencas existentes na
constituicdo da branquitude de ambos os paises. A autora aponta que, enquanto a constituicao
da branquitude nos EUA encontra-se ancorada na ideia de supremacia branca, nas politicas de

segregacéo racial e no discurso da constituicdo de uma identidade nacional branca, no Brasil,
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0 lugar da branquitude constituiu-se a partir de um ideal de embranquecimento, nas politicas
de imigracgéo europeia e no discurso de uma identidade nacional mestica.

Nesse sentido, a tdnica da mesticagem é o ingrediente indispensivel para a
compreensdo das relagdes raciais e da branquitude no contexto brasileiro, pois enquanto nos
EUA a situacdo da populacdo parece girar em torno de uma suposta pureza racial acerca do
ser branco e a divisdo da sociedade em ragas estanques, no Brasil, o que ocorre é uma mistura
e diluicdo das identidades. E a concentracio de tracos fenotipicos que permite a categorizacio
de um individuo como branco ou ndo. Essa percepcao recebe influéncia da regido ou estado
no qual o individuo se encontra, e ainda, da classe social & qual pertence pois “[...] a
concepcdo de branco e ndo branco varia, no Brasil, em funcdo do grau de mesticagem, de
individuo para individuo, de classe para classe, de regido para regidao” (NOGUEIRA, 2007, p.
294).

Conforme Nogueira (2007), no Brasil, observa-se um preconceito racial de marca,
tendo em vista que a categorizacdo dos sujeitos encontra-se baseada em uma regra de
aparéncia racial, baseada no fenodtipo e em outros fatores de compensacdo de status,
independente da ascendéncia racial de um individuo.

Segundo Nogueira (2007), no ambito dos EUA, hd a presenca de um preconceito
racial de origem, pois a regra de classificacdo racial estd baseada na ascendéncia do sujeito,
no gendtipo; assim, para que um individuo seja classificado como branco, ele necessita
possuir somente ascendéncia europeia. Desse modo, ainda que um sujeito apresente pele
branca, tracos proximos aos do branco europeu e cabelos e olhos claros, se possuir algum
parente negro, sera considerado negro. Dessa forma, os mesticos, nesse pais, passam a
integrar o grupo negro.

No Brasil, como a classificacdo racial e a outorga de privilégios encontra-se em parte
apoiada no fenétipo, ou seja, na aparéncia do individuo, os mesticos ocupam outra posicao,
devido ao ideal de brancura e a possibilidade de branqueamento. Munanga (1999) faz um
brilhante estudo sobre a mesticagem no Brasil, no qual analisa a constituicdo do pensamento
racial e o papel do mestico na sociedade brasileira.

Munanga (1999), ao examinar a imposi¢do do ideal de branqueamento no inicio do
século XX, ou seja, no periodo pos-abolicdo da escravatura, resgata 0 pensamento do
sociblogo brasileiro Francisco José de Oliveira Viana (1883-1951), o qual retratava o mestico
como um produto historico dos latifindios, que buscava uma posicao na sociedade colonial
que se distanciasse do indio e do negro, correspondendo ao recrutamento feito pelos senhores

para a perseguicao a esses grupos, fosse para combater quilombos, a servigo dos bandeirantes,
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ou ainda como capitdo-do-mato, em busca de escravos foragidos. Conforme demonstrado por
Oliveira Viana, interessava ao senhor a preservacdo do mestico, o que néo significava a néo
existéncia de preconceito e estere6tipos, tendo em vista que a superioridade intelectual e
moral da época encontrava-se atrelada a pele clara e a ascendéncia europeia sem mesclas.
Para Oliveira Viana, no mestico, 0 aumento na dose de sangue ariano era um fator positivo,
pois concederia a esse sujeito os atributos do homem branco.

Com base no relato de Oliveira Viana, Munanga (1999) pondera que, no periodo
colonial, o comportamento dos mesticos — no que se refere a busca por diferenciacdo em
relacdo ao negro e ao indigena — possivelmente seria influenciado por uma estratégia por
parte dos senhores no sentido de “dividir para dominar”, ideia que vai ao encontro das
afirmagdes de outros autores apresentados neste estudo (SILVA; REIS, 1989;
ALENCASTRO, 2000; BASTIDE; FERNANDES, 1959). Para Munanga (1999), essa
armadilha na qual cairam os mesticos forneceria as bases das primeiras explicagdes para o
desmonte da solidariedade entre esses grupos, reverberando no tempo presente, de forma a
cooperar para gque 0s mesticos ndo se reconhecam como integrantes do grupo negro.

Ainda sobre o pensamento de Oliveira Viana, o socidlogo acreditava em uma espécie
de tipologia do mestico, de acordo com a qual existiria 0 mesti¢o do tipo inferior e o do tipo
superior. Embora os dois grupos fossem um produto do cruzamento entre branco e negro, o
tipo superior seria resultante da mistura entre um branco e um negro do tipo superior.

Segundo o autor, 0 “mestico superior” se aproximaria da raca branca devido a pele, a
moralidade e a inteligéncia e, por isso, tenderia a se diluir entre os brancos, seja pela posse de
terra, por meio do engajamento em suas causas como no caso das expedicGes dos
bandeirantes, seja pelo casamento inter-racial possibilitado pelo acesso a Academia e a
obtencdo do titulo de doutor, de forma a incorporar-se a aristocracia pela proximidade de

carater, conduta e, sobretudo, pela cor. Segundo Munanga:

Do nosso ponto de vista, ndo resta divida de que esses mecanismos seletivos
quebraram a unidade entre os préprios mulatos, dificultando a formacgdo da
identidade comum do seu bloco ja dividido entre os disfarciveis (mais claros) e os
indisfarcaveis (mais escuros) e o resto dos visivelmente negros (MUNANGA, 1999,
p. 68).

Nesse sentido, 0s mecanismos seletivos terminaram por outorgar ao mestico um lugar
de privilégio em relacdo aos mais escuros, e por assim dizer, um lugar de branquitude, o que
produziu divisGes entre 0 grupo ndo branco. Ademais, Munanga (1999) ressalta que a maioria

dos mesticos libertos eram filhos de senhores donos de terras, o que conferia aos pais poder
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para influir junto a sociedade de forma a beneficiar os filhos mestigos, apesar dos filhos
brancos usufruirem de uma posicao superior.

Neste ponto, cabe resgatar a possibilidade de negociacdo existente no que se refere as
identidades raciais no Brasil, devido ao ideal de branqueamento imposto ao final do século
XIX, frente a0 medo de degeneragdo cuja causa suposta seria 0 mestico. Nesse sentido, no
pais é possivel alcancar algum nivel de branqueamento, seja por meio do fendtipo, ou
mediante outros mecanismos de compensacdo de status, indicados por Hasenbalg (2005).

Portanto, no Brasil, ndo existe uma linha de cor intransponivel, mas sim uma zona
intermediaria, na qual mesticos com tragos europeus, ou com tragcos negros que até certo
ponto se mostrem disfarcaveis, podem ser identificados como brancos em alguma medida, ou
receber privilégios quando comparados aos mais negros, sobretudo se pertencerem a classe
média ou alta, com maior poder aquisitivo, e se possuirem ensino superior (NOGUEIRA,
1985). Segundo Munanga:

A maior parte das populag@es afro-brasileiras vive hoje nessa zona vaga e flutuante.
O sonho de realizar um dia o “passing” que neles habita enfraquece o sentimento de
solidariedade com os negros indisfarcaveis. Estes, por sua vez, interiorizaram 0s
preconceitos negativos contra eles forjados e projetaram sua salvacdo na assimilacéo
dos valores culturais do mundo branco dominante. Dai a alienacdo que dificulta a
formacdo do sentimento de solidariedade necessario em qualquer processo de
identificacdo e de identidade coletivas. Tanto os mulatos quanto os chamados negros
“puros” cairam na armadilha de um branqueamento ao qual ndo terdo todos acesso
abrindo mao da formagdo de sua identidade de “excluidos” (MUNANGA, 1999, p.
88).

Vé-se, assim, que a possibilidade de branqueamento gerado por seu ideal e pelo
racismo fenotipico brasileiro terminou por gerar uma pressdo de branqueamento nos negros,
uma divisdo e uma hierarquia entre 0os mesticos. A mobilidade possibilitada pelo
branqueamento permitiu ao mestico ser identificado como branco, ou, no interior dessa
hierarquia racial, ser percebido como mais proximo do branco, o que ndo significa afirmar a
inexisténcia de preconceito para com essa categoria que Se encontra no espectro
intermediario, mas sim de que as fronteiras fluidas baseadas no fenotipo e na tbnica da
mesticagem permitem aos mesmos 0 usufruto de determinados privilégios quando
comparados aos negros com tracos indisfarcaveis, além de induzi-los a uma identificagdo com
os valores brancos.

A pesquisa de Lopes (2017) exemplifica o paradoxo vivenciado no Brasil, por sujeitos
mesticos que integram a zona intermediaria na classificacdo racial. A autora, de aparéncia
mestica-clara, narra sua propria experiéncia, a dualidade de poder ser categorizada como

branca e negra ao mesmo tempo, devido a falta de nitidez de seu pertencimento racial, e 0
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questionamento de sua identidade conforme a regido do pais em que se encontrava. Nesse
sentido, afirma a possibilidade do individuo mestico assumir a identidade que lhe parecer
mais estratégica, sendo mais confortavel a construcao de sua identidade como branca.

Residente no bairro mais negro de Salvador, Lopes (2017) afirma ter vivenciado
privilégios na infancia e na adolescéncia, em virtude de apresentar uma pele mais clara em
relacdo as demais meninas de sua idade. Dentre os privilégios recebidos, a autora aponta ser
notorio o fato de as pessoas demonstrarem um cuidado maior em relacdo a ela, manifesto na
precaucdo de nunca poder andar sozinha pela rua, pois sempre alguém se sentia na obrigacao
de acompanhéa-la, da preocupacdo por parte dos anfitrides das festas em verificar se foi bem
tratada, privilégios que atribui a sua brancura relativa. Relata também o protagonismo
outorgado a ela em concursos e festas, devido a seu corpo branco mestico, quando, por
exemplo, a ocasido em que foi eleita rainha de uma Festa Junina, enquanto suas amigas de
pele mais escura nem chegaram a ser cogitadas. Tais episddios reforcaram sua busca por
embranguecimento, expressa no seu repudio a seus cabelos crespos, e na tentativa de alisa-los
e clarea-los.

Sendo assim, Lopes (2017) reconhece que a aparéncia de mestica-clara possui valor de
brancura, de acordo com a situacao social e a regido do pais na qual o sujeito se encontra.
Nesse sentido, pode-se inferir que, se o individuo recebe vantagens em fungdo dessa brancura
relativa, termina por ocupar um lugar de poder, na medida em que usufrui de determinado
grau de branquitude. Porém, a autora reconhece que se sentiu inferiorizada apenas quando
iniciou uma graduacdo em uma faculdade privada e elitizada, majoritariamente frequentada
por individuos mais brancos, pertencentes a elite da cidade, que ndo a tratavam como branca,
mas como negra. O tratamento recebido surpreendeu-a de tal maneira, que a fez abandonar o
curso. Segundo Lopes (2017), sua identidade como negra foi fortalecida apenas anos mais
tarde, quando se mudou para o Rio Grande do Sul (o estado mais branco do pais) e foi
recebida pelo Movimento Negro como negra, o que ilustra as possibilidades distintas de
reconhecimento e transito quanto a categorizacdo racial do mestico na sociedade brasileira.
Diante de tais evidéncias, € possivel afirmar que o mestico tem maior mobilidade do que o
negro, outorgada pelo embranquecimento, porém condicionada pela questao da classe e regido
do Brasil.

De acordo com Munanga (1999), a possibilidade de embranquecimento e a
ambiguidade existente entre cor e classe social constituem 0s mecanismos de ascensao
individual dos mestigos. Entretanto, o autor afirma que a aspiragdo a miscigenacéo no Brasil é

expressdo da discriminagéo racial por se constituir em um meio para se obter o clareamento
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dos negros, e a0 mesmo tempo “integradora”, por ser concebida como um modo de evitar uma
separacdo racial entre brancos e negros. Contudo, enquanto o viés “integrador” da
miscigenacgao se mostra operante entre brancos e negros, 0 mesmo termina por produzir cisdes
entre os préprios negros, na medida em que possibilita ascensdo aos mesticos com tragos
negros disfarcaveis, restando aos mais negros com tracos nao disfarcaveis, a ocupacdo dos
patamares inferiores na hierarquia racial a brasileira.

Conforme salientado por Azevedo (1987), o discurso das boas relagbes raciais,
balizado a partir da busca de integracao relativa do mestico, buscou evitar conflitos raciais, ao
mesmo tempo em que foi uma forma de enfrentamento do medo branco em relagdo aos negros
e de uma possivel insurreicdo por parte desses ultimos. Pode-se depreender que essa posicdo
integradora, de esquiva de conflitos, e a0 mesmo tempo discriminadora, como forma de
assegurar o ideal de branqueamento e a consolidacdo do dominio branco, constituiu o preco
pago pela elite em prol do estabelecimento da harmonia. E por que ndo? Uma forma de
dominio, por meio da concessdo de migalhas de branquitude aos mesticos, considerando que a
populacdo ndo branca sempre foi maioria no pais, uma vez que a vinda dos imigrantes,
estimulada pela politica de branqueamento, ndo conseguiu diminui-la (IBGE, 2018%}).

Logo, a possibilidade do mestico ascender relativamente ao lugar do poder branco,
alem de abrandar possiveis conflitos, mostrou-se como uma via que prometia o vislumbre de
beneficios a brancos e ndo brancos. Pois, se por um lado, a elite ganhou tranquilidade na
manutencdo de seu poder, por outro, boa parte dos ndo brancos sentiram-se menos
inferiorizados, na medida em que passaram a ver no branqueamento uma possibilidade de

integracdo e superacdo dos entraves impostos. Munanga, nesse sentido, pondera que:

Por isso, vejo dificil a tomada de consciéncia ao nivel grupal dos diversos mesti¢os
(mamelucos, mulatos e outros) para se autoproclamarem como povo brasileiro, com
identidade propria, mestica. Esse processo teria sido prejudicado pela ideologia e
pelo ideal do branqueamento. Se todos (salvo as minorias étnicas indigenas), negros,
mestigos, pardos — aspiram a brancura para fugir das barreiras raciais que impedem
sua ascensdo socioecondmica e politica, como entender que possam construir uma
identidade mestica quando o ideal de todos é branquear cada vez mais para passar &
categoria branca? (MUNANGA, 1999, p. 108).

Dessa forma, se o preconceito no Brasil se encontra pautado pelo fenétipo, e o sujeito
pode branguear em alguma medida pela via da mesticagem, o que Ihe outorgara privilégio, o

racismo acabou incidindo com mais intensidade sobre o negro com tracos nao disfarcaveis.

%! Conforme Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua Trimestral, realizada pelo IBGE, referente
ao 3° trimestre de 2018. Disponivel em: <https://sidra.ibge.gov.br/tabela/6403#notas-tabela> Acesso em: 28 dez.
2018.
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Ademais, muitas pessoas, no Brasil, que possuem aparéncia branca, carregam genes africanos,
e por isso podem afirmar-se afrodescendentes. Nesse sentido, as categorias raciais no pais ndo
sdo puramente bioldgicas, pois embora o fenotipo constitua um forte marcador, o conceito
racial possui um viés etnossemantico, ideoldgico e politico, e, por isso, afirmar-se negro em
um pais que idealiza e apresenta o branqueamento como uma possibilidade, constitui em si,
uma verdadeira opg¢do politica (MUNANGA, 2004b).

Segundo Sovik (2009), na medida em que o poder da branquitude é exercido de forma
naturalizada, a supervalorizagcdo do branco precisa ser flagrada nos discursos do cotidiano.
Para a autora, o afeto brasileiro e a suposta harmonia racial cooperam para a articulacéao
silenciosa da branquitude, presente nas fantasias propiciadas pelos meios de comunicacéo e
entretenimento bem como na desvalorizacdo constante da identidade negra, por meio de
discursos que ndo fazem qualquer mencéo a questdo racial. Como exemplo, a autora destaca
que, nos desfiles de Carnaval no Brasil, as rainhas da bateria s&o em sua maioria mulheres
brancas e loiras, o que evidencia a valorizagdo da brancura, mostrada, porém, em um contexto
marcado pela mistura, tendo em vista a presenca de mulheres quase brancas ou mesmo néo
brancas nesse papel de destaque. A autora também chama a atengdo para a cangdo da “Garota
de Ipanema”, que evoca o ideal da mulher branco-mestica, cuja letra nostalgica marcada pelo
afeto ofusca as relacoes de desigualdade racial e de género.

Sovik (2009) salienta o fato de que as concessdes feitas a mesticagem na veiculagéo de
imagens e discursos auxiliam na preservacdo do poder da branquitude. Em determinados
momentos, conforme o contexto econémico e social, o papel de branco pode ser exercido por
sujeitos ndo brancos, sem implicar na dissolucéo das hierarquias, refor¢cando assim, o discurso
de harmonia, 0 que coopera para o controle dos sentidos e percepcdes que os individuos
desenvolvem sobre a realidade racial. Nessa perspectiva, a autora afirma que ser branco no
Brasil ndo constitui um atributo genético, mas sim o exercicio de um lugar social, um status
cotidiano.

Portanto, embora seja possivel afirmar que, do ponto de vista genético, a mesticagem
seja uma realidade universal, na pratica social, nem todos sdo mesticos. De acordo com a
autora, muitos exercem o papel de brancos no cotidiano brasileiro, o lugar de poder da
branquitude — inclusive muitos daqueles que poderiam ser percebidos como mesticos, mas
que, devido ao branqueamento estético ou socioecondémico, podem exercer o papel da
brancura. Neste ponto, é preciso observar que a integracao relativa do mestico coopera para a
manutencdo do poder da branquitude, na medida em que concessdes sdo realizadas a parte

desses individuos.
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2.2.1 O desejo de embranquecer ou 0 medo de enegrecer

Sovik (2004) aponta para o risco engendrado pela falta de nitidez das linhas raciais no
Brasil, da emergéncia de um argumento que sugere a suposta inexisténcia de brancos, e da
facilidade de adesdo a ideologia da miscigenacdo para sufocar o reconhecimento da existéncia
de racismo no pais. Nao é intencdo deste trabalho negar que individuos possam ser
identificados como brancos no Brasil e tampouco negar o0 preconceito baseando-se na
proeminéncia da mistura racial, tendo em vista que o prdprio imperativo do branqueamento
constitui um demarcador de racismo, tal como salientado por Sovik. Contudo, justamente pela
possibilidade de branqueamento e suas implicacdes, € importante ressaltar que, para além dos
sujeitos reconhecidos como brancos, outros individuos mesticos, inseridos no intervalo entre
0 branco e o0 negro, que apresentem tracos ou caracteristicas ascendentes de brancura, podem
usufruir de privilégios e, por isso, de um patamar de reconhecimento social de branquitude,
conforme a regido e 0 contexto em que se encontram.

Nessa perspectiva, Schucman (2012) demonstrou, a partir das falas de sujeitos
brancos brasileiros, que, muitas vezes, no que se refere a estética da branquitude, a cor de pele
ndo € um critério imprescindivel para a demarcacdo da brancura, mas sim um conjunto de

tracos categorizados como oriundos do branco. Nesse sentido, a autora afirma que:

Nota-se também nos entrevistados uma grande ambiguidade no tocante a cor da
pele. O que estd em jogo ndo é a cor da pele, mas sim a ideia de raga colada a ela. Os
padrdes estéticos dos entrevistados ndo remetem a tonalidade de cor da pele, mas
sim a tragos, feicOes e cabelo, que aparecem nas falas como relacionados ao que 0s
entrevistados nomearam como brancos, independentemente das diferentes
tonalidades da brancura dos sujeitos (SCHUCMAN, 2012, p. 70).

E preciso observar que a acdo de perceber um sujeito como branco ndo se resume a
tonalidade da pele apresentada por este, mas sim na apresentacdo de um conjunto de
caracteristicas — fenotipicas e sociais —, dentre as quais a tonalidade da pele constitui um de
seus elementos, admitindo uma ampla variacdo de nuances na caracterizacao de um individuo
como branco, mediante a apresentacdo de outros elementos que permitam evidenciar a
brancura. Patamar que pode ser alcancado pelo embranquecimento, em alguma medida, por
uma gama de mesticos.

Para além da questdo de que o branqueamento possibilita a interiorizacdo e o usufruto
dos privilégios da branquitude por um leque maior de individuos, uma vez que estdo mais

proximos do intervalo da brancura, o ideal de branqueamento acaba impondo pressfes e
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contradicGes ndo apenas ao cotidiano dos sujeitos mesticos, mas também no que diz respeito
aos individuos classificados como brancos. Bento (2002c) compreende o brangueamento
como um problema que alcanca os brasileiros de forma geral, pois, se 0 negro se sente
desconfortavel com sua raca, o branco brasileiro, por sua vez, almeja alcancar o padrdo da
brancura europeia e norte-americana.

N&o se pode deixar de mencionar, conforme salientado por Munanga (1999), que
Oliveira Viana ja dizia que, no Brasil, devido a miscigenacdo, existiriam dois tipos de branco:
0 branco puro, determinado pelo gendtipo, e o branco aparente, determinado pelo fenétipo,
que seria 0 mestico de aparéncia ariana.

Guerreiro Ramos (1995), ao analisar a realidade racial do pais, aponta para o
desenvolvimento de uma patologia social no brasileiro, relacionada a vergonha sentida devido
a sua condicdo racial. Patologia que se daria na medida em que, apesar da predominancia
negra e mestica no pais, a ideologia dominante elege a estética social como branca. O autor,
partindo do reconhecimento de que essa patologia se estenderia a todos, inclusive mesticos e
negros, debrugou-se sobre o estudo do branco brasileiro, que, sob a otica antropoldgica, seria
um mestigo, pois a maioria dos que séo considerados brancos apresentam em alguma medida

“sangue negro”.

Esta patologia consiste em que, no Brasil, principalmente naquelas regifes [norte e
nordeste], as pessoas de pigmentacdo mais clara tendem a manifestar, em sua auto-
avaliaclo estética, um protesto contra si proprias, contra a sua condi¢do étnica
objetiva. E é este desequilibrio na auto-estimacgdo, verdadeiramente coletivo no
Brasil, que considero patoldgico. Na verdade, afeta a brasileiros escuros e claros,
mas, para obter alguns resultados terapéuticos, considerei, aqui, especialmente, os
brasileiros claros (GUERREIRO RAMOS, 1995, p. 222).

De acordo com Guerreiro Ramos (1995), a patologia social do branco brasileiro
consistiria em um sentimento de desajustamento, de constrangimento sobre a impureza da
raca que se sobressairia nos brancos das regibes norte e nordeste, os quais tenderiam a
disfarcar sua condigdo, valendo-se de estratégias para camuflar as origens negras, buscando
uma aproximacgdo com a estética e a cultura europeia. Na Gtica do autor, este seria 0 motivo da
presenca de grande parte da producdo sobre o negro na escrita de intelectuais oriundos dessa
regido do Brasil, tais como Nina Rodrigues, Sylvio Romero, Arthur Ramos, Gilberto Freyre
entre outros, cujos escritos tenderiam a acentuar um suposto distanciamento entre esses
intelectuais e a populagdo negra, em um movimento que o autor classificou como o “[...]
protesto racial de uma minoria interiormente inferiorizada” (GUERREIRO RAMOS, 1995, p.
226).
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Para Guerreiro Ramos (1995), aquilo que comumente é chamado como “problema do
negro” seria reflexo da patologia social do branco brasileiro, que ndo se vé como mestico e
que ndo admitiria o questionamento de sua brancura. Segundo Cardoso (2017), a génese dos
conflitos que circundam o branco brasileiro advém do fato de o pais ter sido colonizado por
portugueses, povo que, por ter se miscigenado com judeus, mouros e ciganos, seria
considerado pelos ingleses como o0 menos branco da Europa, tido como um branco degradado
por conta dessa mistura. Segundo o autor, o empreendimento colonial auxiliou o portugués a
se firmar como branco, devido ao seu dominio sobre os ndo brancos — indigenas e africanos.
Para Cardoso (2017), na medida em que, no Brasil, grande parte dos classificados como
brancos descendem desde portugueses — brancos tidos como menos brancos — até de povos
ndo brancos, como africanos e indigenas, a aspiracdo ao branqueamento integra, também, o
desejo desses sujeitos como estratégia para alcancar um patamar superior no interior do amplo
espectro de brancura no Brasil.

Nessa perspectiva, Schucman (2012), em seu estudo sobre a branquitude paulistana,
revelou a existéncia de hierarquias entre os proprios brancos, fundada na fantasia de uma
pureza racial contraposta a miscigenacéo, que se intersecciona com questdes de classe, género
e localizacdo regional.

Bento (2002a), por sua vez, assinala o medo dos brancos de perder as vantagens
associadas a brancura, externado mediante a realizacdo de pactos narcisicos, que consistiriam
nas aliancas realizadas entre eles nas instituicbes, a fim de manter o poder. Logo, a
branquitude integra uma ideologia constituida por um conjunto de medidas de protecéo,
muitas vezes, sutis, outras explicitas, como o siléncio, a negacdo e uma suposta neutralidade
com relacéo ao privilégio, o poder e 0 medo de perdé-lo (BENTO, 2005).

O estudo de Schucman (2012) demonstra como o medo se faz presente no sistema de
defesa dos privilégios brancos. Segundo a autora, o argumento apresentado pelos brancos
contra as cotas raciais, no sentido de atribuir o problema da desigualdade brasileira a uma
questdo das classes sociais e ndo propriamente de raca, carrega na verdade, o0 medo de que os
negros alcancem posicdes de poder e busquem melhores condi¢cfes de vida para seu grupo, o
que poderia significar a perda dos privilégios brancos. O mesmo pode ser dito acerca do
recorrente discurso que cogita que a instituicdo das cotas poderia resultar em conflitos, na
medida em que demonstra um receio de que a suposta harmonia do paraiso racial seja
quebrada. Nesse sentido, os brancos também teriam um temor de que a brancura perdesse

seus significados positivos (SHUCMAN, 2012). Nessa perspectiva, pode-se inferir que esse
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temor também afetaria os mesticos, em razdo do relativo branqueamento ja alcangado, que
Ihes outorgaria determinado grau de vantagem.

Para Shucman (2012), esses discursos carregam um medo de inversdo da ordem
semelhante ao ocorrido no século XIX, apontado por Azevedo (1987), especificamente no que
se refere aos temores da elite branca de que 0s negros se autogovernassem, constituindo-se
como sujeitos, tornando-se capazes de analisar e destituir o posto branco de superioridade.
Schucman (2012) assinala que o medo que acompanhou o referido periodo ainda ndo foi
elaborado pela populagdo branca no Brasil, 0 que explicaria o temor irracional e permanente
que integra as falas da branquitude, que busca um deslocamento racionalizado a partir da
culpabilizacdo das relagdes de classe social, ao mesmo tempo em que atribui neutralidade ao
grupo detentor do poder.

Porém, conforme aponta Schucman (2012), esse poder ndo € neutro, uma vez que
denota o poder branco, e na medida em que a sociedade esta estruturada sobre uma base
capitalista, 0 racismo € um mecanismo que assegura vantagens aos sujeitos do grupo
economicamente dominante — de forma semelhante ao demonstrado por Hasenbalg (2005),
acerca da preconceito racial cumprir a funcdo de impor barreiras aos ndo brancos, de maneira
a assegurar a manutencdo do poder da elite branca.

Nessa mesma perspectiva, em estudo anterior (BASTOS, 2015), foi possivel constatar
gue, mesmo em meios familiares de professores brancos mais tolerantes, envolvidos na luta
contra o racismo, que apresentavam convivéncia ou até mesmo ascendéncia negra, O
preconceito racial terminava por emergir. Frente a0 medo da miscigenacdo, a mera
possibilidade de um membro da familia se relacionar amorosamente com uma pessoa negra e
gerar descendentes mesticos, fazia emergir o preconceito, refletindo o temor de perda de
privilégio e de poder associado a branquitude e/ou ao embrangquecimento do grupo familiar.

Porém, tendo em vista que, no Brasil, o preconceito racial € marcado pelo aspecto
estético, pela possibilidade de branqueamento, hd que se reconhecer que ha pessoas mais
negras que buscam matriménio com pessoas mais claras, o que revela uma internalizacdo do
ideal europeu, e 0 desejo de que os tragcos associados a brancura se manifestem em seus
descendentes (NOGUEIRA, 2007). Se o desejo de branqueamento afeta pessoas mais negras,
mesticas claras e brancas, o medo de perder as caracteristicas da brancura adquiridas,
enquanto passaporte para a branquitude, ndo se circunscreve apenas aos brancos, mas também
aos mesticos.

Se, no Brasil, o preconceito de marca permite lagos de amizade, admiragéo, simpatia e

solidariedade (NOGUEIRA, 2007), 0 mesmo ndo ocorre no campo matrimonial. O
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preconceito emerge em decorréncia da possibilidade de uma pessoa negra passar a integrar a
intimidade da familia (SANSONE, 1996), o que representa uma ameaga a relativa brancura
por vezes conquistada.

Em sintese, no Brasil, ser branco constitui uma categoria apoiada no fenotipo, porém
ndo unicamente, sendo importante ressaltar que “Ser branco ndo exclui ter ‘sangue negro’”
(SOVIK, 2004, p. 366). Pela fluidez da categorizacdo racial, pessoas morenas, com tragcos
negros menos evidentes podem ser integradas ao rol da brancura. Nesse sentido, individuos
pardos podem integrar a categoria de brancos, e individuos negros podem integrar a categoria
de pardos, e tudo isso pode variar conforme a regido do pais, pois “[...] no Brasil, 0 negro é
mais negro nas regides onde os brancos sdo maioria e € o mais claro nas regides onde os
brancos sdo minoria” (GUERREIRO RAMOS, 1995, p. 225).

Sendo assim, o lugar da branquitude e do poder a esta associado, pode ser ocupado por
brancos de ascendéncia puramente europeia, por brancos classificados como tais em razéo da
aparéncia fenotipica, isto é, apesar de apresentarem ancestralidade negra, por individuos de
pele clara, com tracos negros disfarcaveis e por individuos de tez nem sempre téo clara, mas
com tragos proximos ao fendtipo europeu, sobretudo se pertencerem as classes mais
abastadas. O que ndo significa negar a existéncia de hierarquias ou afirmar que todos
usufruiriam dos mesmos privilégios, mas sim que, ao serem “percebidos” como mais claros
em relacdo aos outros, usufruiriam de vantagens e, por isso, de algum grau de branquitude. E
por usufruirem de algum grau de branquitude, muitas vezes, internalizam seu discurso e sua
forma de compreender a realidade racial. Desse modo, o legado do privilégio e da forma de
apreender a realidade no Brasil ndo afetaria apenas brancos, mas todos aqueles que, de
alguma forma, possuem vantagens relacionadas a posicdo racial em que se encontram, em
uma imbricacdo ascendente da brancura, com privilégios gradativos, conforme sua posicéo na
escala hierarquica racial, muitas vezes, entrelacada com a questdo de classe e cultura.

Nesse sentido, a branquitude brasileira €, por assim dizer, uma branquitude de sujeitos
branquissimos, brancos, encardidos, conforme salientado por Schucman (2012), mas também
de individuos quase brancos, morenos claros e morenos, de acordo com o grau de evidéncia
de tracos europeus, posicdo econdmica e padrdo cultural apresentados. Vé-se, assim, a
branquitude como uma posi¢do de poder, um modo de operar que reverbera no discurso dos
sujeitos beneficiarios do sistema racista, alimentado pelo medo de perder privilégios,
comumente vistos como direitos estabelecidos. Privilégios, adquiridos desde o colonialismo,
mediante a imposi¢do da pobreza, da fome e da privagéo de direitos aos povos dominados
(HERNANDEZ, 2005).
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2.3 O embranquecimento do olhar do educador

No Brasil, no que se refere a consciéncia afetada pelo usufruto de privilégios da
branquitude, cabe evidenciar em que medida tal branquitude implica 0 embranquecimento do
olhar, no sentido da naturalizacdo do poder e da superioridade branca, em uma perspectiva
hegeménica. Dessa forma, torna-se pertinente refletir sobre o quanto o olhar embranquecido,
habituado a conceber o lugar do branco — a partir da suposta neutralidade — e do negro —
como criador e detentor do racismo — pode implicar o distanciamento do debate sobre a
questdo racial, no sentido de dificultar a percepcdo e o enfrentamento dessa problematica
nevralgica da sociedade brasileira, que atravessa por completo o cotidiano escolar e como
essa falta de compreensdo, ou seja, essa forma de compreender a realidade produzida pela
branquitude pode dificultar a formacdo de uma consciéncia racial no educador.

Em primeiro lugar, é importante admitir que os educadores brasileiros sdo sujeitos que
foram socializados em um meio no qual a hegemonia branca se dissimula por meio do
discurso da mesticagem, camuflando-se sob o mito da democracia racial, enquanto faz
concessOes de seu poder a partir de critérios gestalticos, implicitos, subjetivos, permitindo que
sujeitos de diferentes categorizac@es raciais ocupem o lugar da branquitude. Dessa forma, a
consciéncia influenciada pela branquitude, constituida e manifesta no discurso dos individuos
por ela assimilados, tende a uma falta de compreensdo acerca das relacfes raciais, de sua
realidade e implicacdes no Brasil, inclusive no que se refere a escola.

Torna-se necessario, nesse sentido, reconhecer a importancia de possibilitar a esses
educadores uma compreensdo acerca da desigualdade racial com a qual convivem. Essa
compreensdo dificilmente sera constituida sem o reconhecimento e critica do discurso da
branquitude na formacdo docente dos sujeitos, na medida em que a branquitude néo
impulsiona os individuos que usufruem desse lugar de poder a questionar a desigualdade
racial e tampouco a enxergar sua experiéncia como imbricada pelo racismo instituido.

Nesse sentido, Munanga (2005) atribui a educacdo uma tarefa fundamental, tendo em
vista seu potencial de propor aos individuos o questionamento acerca da hierarquia racial
postulada pela imposicdo da hegemonia branca. Contudo, conforme afirma o autor, propor
esse desafio para a educacdo ndo pode se resumir a uma simples comunicacdo do
conhecimento cientifico, que aponte para a inexisténcia de ragas humanas, considerando que
tal acdo, por si sO, ndo bastaria para a modificacdo do imaginario racista, tendo em vista que
as representacOes raciais fariam parte do inconsciente coletivo. Isto porque a elucidagao

baseada no discurso racional ndo se mostra suficiente para extinguir as representacoes
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preconceituosas, uma vez que também emanam de processos associados as contradices
presentes no interior da propria razdo esclarecida (HORKHEIMER; ADORNO, 1985).

Se fissuras ndo forem produzidas nas lentes da branquitude, dificilmente a estrutura
escolar alcancara uma mudanca de modo a tensionar a hegemonia branca e europeia na
escola. Isto porque: a) a branquitude implica em uma subjetividade propria, mediante a qual a
pessoa que usufrui desse lugar de poder tende a atribuir sua experiéncia a norma e nao
percebe quédo afetada é sua percepgdo por essa experiéncia, ou seja, ndo se percebe vendo,
entendendo e falando a partir da posicédo do privilégio racial, mas simplesmente como um ser
humano aparentemente neutro; b) a branquitude ndo impulsiona o sujeito a conceber o
racismo como um fendmeno relacional, mas como um problema que afetaria apenas os negros
e, portanto, supostamente ndo imbricado com as demais experiéncias proximas do espectro da
brancura e, por esta razéo, ndo haveria muitos motivos que impulsionassem seu envolvimento
na ruptura com essa estrutura; ¢) o medo de inversdo da ordem e da destitui¢do dos privilégios
permeiam a branquitude desde sua fundacdo, atrelada a suposta seguranca do grupo, o que
pode obstaculizar a aproximacao desses sujeitos de acdes pela igualdade racial que impliquem
na destituicdo de vantagens, tal como a questdo das cotas raciais.

Neste ponto, cabe evidenciar que ndo se trata de atribuir uma negatividade inata aos
sujeitos que ocupam o lugar da branquitude, mas reconhecer que o colonialismo europeu e a
opcao historica feita pelo Estado brasileiro, no que se refere a politica de branqueamento por
meio do incentivo a imigracdo e a auséncia de qualquer indenizacdo aos ex-escravizados,
terminaram por gerar a desigualdade racial no pais, bem como a perpetuacdo de um
imaginario repleto de temores relativos a uma possivel ameaca de autoconservagdo, cuja
l6gica da inversdo da ordem aponta para um medo de perseguicdo, de um ‘“racismo as
avessas™, ou pelo menos, do surgimento de conflitos raciais — o0s quais, na verdade,
demonstram estar presentes desde os fundamentos constitutivos da hierarquia racial no Brasil.

E preciso observar que, em estudo anterior (BASTOS, 2015), foi possivel constatar a
existéncia de professores brancos envolvidos com a questdo étnico-racial, lutando contra o
racismo, na contramdo do sistema social e escolar. Contudo, cabe evidenciar que esse
interesse e essa militancia estavam associados as suas personalidades ndo autoritarias e ao fato

de conviverem com pessoas negras com as quais se identificavam.

%2 «“Racismo as avessas” ¢ uma expressido empregada para denotar a ideia de que o racismo estaria ocorrendo de
forma invertida, ou seja, se dirigindo contra individuos brancos, transmitindo uma suposta persegui¢do aos
mesmaos, como se estes pudessem tornar-se vitimas da hierarquizacao racial do mesmo modo como 0s negros.
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Nesse sentido, ndo hd um determinismo da branquitude, ou seja, ndo se pode afirmar
que todos os individuos que ocupam esse lugar de poder, brancos e mesticos proximos da
brancura, ndo sejam favordveis a igualdade racial, uma vez que a questdo da identidade
encontra-se vinculada também a personalidade do individuo, que cumpre um papel importante
na adesdo as ideologias, conforme demonstrou Adorno et al. (1965). I1sso ndo quer dizer que
esses professores estivessem isentos da branquitude, mas que seus meios familiares eram mais
tolerantes e a convivéncia com pessoas negras lhes permitiram produzir rupturas com o
ideério branco, desenvolvendo, assim, uma maior consciéncia racial. Ao mesmo tempo, cabe
resgatar que esses professores ndo tiveram contato com uma educacdo que discutisse esse
aspecto em seu percurso formativo para a docéncia, apesar de terem cursado licenciatura
(BASTOS, 2015). Isto porque o racismo estrutural das instituicGes termina por refletir na
formacdo de professores, mediante o pequeno espago concedido para o trabalho com a
tematica da educacdo das relages éetnico-raciais no curriculo dos cursos de licenciatura
(PASSOS, 2014).

Considerando que a educacdo e a escola possuem um papel significativo nesse
processo, em funcdo de atuar sistematicamente durante anos sobre os individuos
(MUNANGA, 1996), pode-se inferir que a educacdo escolar pode contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia racial. E se, conforme afirma Munanga (2005), a
formacdo do professor constitui uma das tarefas preliminares e fundamentais, hd que se
atentar entdo, inevitavelmente, para o desenvolvimento do educador brasileiro, imerso em
uma sociedade que promete privilégios por meio de um branqueamento e nega a existéncia e
consequéncias do racismo, concebendo-o como um problema exclusivo daqueles que nao
podem embranquecer. A formacdo oferecida ao professor ndo pode deixar de postular o
enfrentamento do racismo e da branquitude, em um pais profundamente marcado por esses
processos complementares. E preciso atentar para a formacido desses sujeitos para além da
questdo da suposta neutralidade racial, enquanto um dos pilares de sustentacdo da
branquitude.

Trata-se de um ponto fundamental, uma vez que a branquitude exerce influéncia sobre
boa parte dos sujeitos que muitas vezes terdo que implementar politicas de valorizacéo étnico-
racial, considerando que o Brasil é um pais majoritariamente mestico, cuja ideologia tem sido
fortemente marcada pelo branqueamento. Nesse contexto, a branquitude se mostra como um
verdadeiro empecilho a compreensdo da presenca da desigualdade racial e de seus efeitos,
somada a dificuldade de se falar de racismo no Brasil e de como lidar com isso. E um

problema néo resolvido, silenciado, ndo declarado, acerca do qual os sujeitos influenciados
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pela branquitude ndo compreendem em que medida o racismo estd relacionado com sua
prépria realidade.

Dessa forma, ndo € de se espantar que a propria producéo de conhecimento encontra-
se dominada pelo saber produzido a partir da dtica da branquitude, na medida em que tal
branquitude tem ocupado um lugar ndo nomeado, porém dominante na educagdo
(LABORNE, 2017). Torna-se pertinente refletir sobre a importéncia e a possibilidade de
desenvolver uma formagédo voltada aos futuros docentes, que auxilie na transposi¢cdo da
barreira do medo e na producdo de fissuras no ideario e no discurso da branquitude,
aproximando a questéo do racismo da realidade desses educadores, permitindo a compreenséo
do problema racial e de como esse problema afeta a sociedade e a escola brasileira, em prol
do desenvolvimento de um trabalho pedagdgico relevante no ambito escolar. Em outras
palavras, trata-se de propiciar aos educadores uma formacao que propicie o desenvolvimento
de um letramento racial.

Twine (2004) define letramento racial como a capacidade de um individuo perceber o
racismo no cotidiano, por meio do desenvolvimento de habilidades que permitam interpretar
0s codigos e as estruturas raciais, o que envolve a aquisicdo de uma gramatica e um
vocabulario racial que facilitem a discussdo sobre a questdo. O letramento racial implica em
uma leitura da realidade a partir da qual o individuo compreende como a raca influencia a sua
propria existéncia, reconhecendo as identidades raciais como produtos da sociedade, na qual o
racismo abarca um problema atual (TWINE; STEINBUGLER, 2006).

De acordo com Twine (2016), o letramento racial envolve o desenvolvimento da
consciéncia racial. Dessa forma, o grau de letramento racial varia de acordo com o individuo,
sendo algo que pode ser aprendido por individuos negros e nao negros, pertencentes a
diferentes origens étnicas e sociais (TWINE; STEINBUGLER, 2006).

No que se refere a forma de aquisicdo do letramento racial, Twine (2004) descreve o
trabalho de conscientizacdo realizado por pais de criancas afrodescendentes no Reino Unido,
no sentido de prover mecanismos que permitissem as mesmas lidar com o racismo. Ao
acompanhar o cotidiano dessas familias, a autora identificou um padrdo de estratégias
utilizadas pelos pais de forma a propiciar aos filhos a aquisicdo de uma ferramenta conceitual
e um vocabulario racial, no intuito de capacita-los a identificar e nomear as situacdes de
preconceito e discriminacdo racial, enfrentadas diariamente por eles, a fim de que pudessem
se defender destas situacoes.

Twine (2004) aponta que o dialogo constante sobre a questdo racial seria a primeira

estratégia empregada pelos pais em busca de instrumentalizar seus filhos contra o racismo.
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Nesse sentido, a acdo de discutir e analisar a experiéncia cotidiana com o racismo e demais
expressdes da ideologia racial seria uma prética constante. Segundo a autora, nesse processo
denominado por ela como letramento racial, também foi possivel observar o esfor¢co dos pais
para aproximar as criancas da comunidade negra, tanto por meio do incentivo a fazer amigos
negros, quanto pela acdo de valorizar a estética, a arte e a cultura negra, por meio da aquisicdo
de livros, brinquedos, masicas, simbolos, decoracéo e objetos com imagens de personalidades
negras, de forma a refletir a cultura da diversidade sem esteredtipos, visando o fortalecimento
da autoestima do filho e a identificacdo deste como negro. De acordo com a autora, 0s pais
consideram importante dialogar com a crianca sobre sua identidade racial, visto que a lacuna
entre a autoidentificacdo do filho e a forma como este é percebido pelos demais pode
representar um problema, deixando-o despreparado para lidar com o racismo que possa vir a
se deparar.

No contexto do Reino Unido, Twine e Steinbugler (2006) também se dedicaram a
estudar membros brancos de familias inter-raciais, no sentido de compreender como estes
negociam as hierarquias, considerando a premissa de que individuos brancos tendem a
apresentar uma auséncia de letramento racial devido ao privilégio da branquitude. Dessa
forma, as autoras identificaram diferencas significativas entre os sujeitos que adquiriram uma
consciéncia acerca do problema do racismo daqueles que ndo desenvolveram o letramento
racial.

Nesse sentido, Twine e Steinbugler (2006) afirmam que 0s sujeitos que néo
desenvolveram o letramento racial frequentemente tendem a minimizar os efeitos da raca e do
racismo em seus relacionamentos e em sua experiéncia cotidiana, negando o seu privilégio —
no caso dos individuos que usufruem da branquitude — e a existéncia da desigualdade racial,
ao mesmo tempo em que apresentam pouco repertdrio para dialogar sobre a ideologia racial.
Dessa forma, pessoas sem letramento racial ndo discutem sobre o racismo com outros
individuos e tampouco reconhecem como este afeta a experiéncia do outro, mesmo quando se
trata de alguém préximo, demonstrando uma tendéncia a localizar as desigualdades a partir
das questdes de classe ou género (TWINE; STEINBUGLER, 2006).

Nessa perspectiva, Twine e Steinbugler (2006) defendem que os fatores que podem
influenciar determinados individuos a adquirir um letramento racial decorrem muitas vezes de
seu envolvimento sociopolitico, em que o relacionamento e a preocupacao com familiares e
amigos ou outras formas de engajamento na luta racial funcionariam como verdadeiros
catalizadores, implicando em um aumento da consciéncia racial. Todavia, as autoras

salientam que ndo basta ter um relacionamento inter-racial para desenvolver automaticamente
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o letramento racial, pois 0 membro da familia pode escolher ou ndo abragar essa questdo. A
esse respeito, no Reino Unido, as autoras identificaram sujeitos brancos que mantinham
relacionamentos inter-raciais, mas que ndo adquiriram letramento racial, sem alterar seu estilo
de vida e mantendo-se na zona de conforto do privilégio, articulando uma versdo daltnica
das desigualdades raciais.

Contudo, a despeito da aquisicdo do letramento racial sofrer variagdes conforme
aspectos relacionados ao proprio individuo, com base no estudo de Twine (2004), pode-se
depreender que o didlogo constante sobre as relagdes raciais constitui uma condicéo sine qua
non para o desenvolvimento da consciéncia racial. Didlogo que tem sido minado no cotidiano
da sociedade brasileira, em virtude do mito da democracia racial, que ao apregoar a ideia da
suposta inexisténcia de preconceito e conflitos raciais devido a cordialidade presente nas
relagBes entre os diferentes grupos, termina por dispersar o foco sobre o assunto bem como
distorcer as explicacbes sobre a desigualdade racial existente, coibindo assim, as
possibilidades de dialogo sobre o tema.

Embora a ideia de letramento racial tenha sido desenvolvida a partir de pesquisas
realizadas no Reino Unido, esta préatica seria fundamental para romper com o silenciamento
existente acerca da questdo racial no Brasil, reforcando a importancia do dialogo sobre o
problema, no intuito de se desenvolver estratégias para romper com a ideologia racial,
fortalecida pela naturalizacdo da branquitude.

No que se refere ao contexto brasileiro, Twine (1998) desenvolveu um estudo no Brasil
partindo da constatacdo do baixo grau de contestacdo racial e do pouco apoio despendido por
parte dos afro-brasileiros as organizaces e politicas antirracistas no pais. O objetivo da autora
era compreender como os afro-brasileiros® da classe trabalhadora percebem, conceituam e
negociam as multiplas formas de racismo, investigando em que medida seu posicionamento
cotidiano cooperaria ou ndo para a manutencdo da hegemonia racial no pais.

Ao realizar o estudo, Twine (1998) constatou que as pessoas no Brasil apresentam
noc¢oes limitadas sobre o racismo, uma vez que tanto individuos negros quanto ndo negros nao
reconheciam as disparidades raciais presentes no ambito socioecondmico, educacional e

politico. Desse modo, a autora verificou que os afro-brasileiros apresentam dificuldade tanto

¥ 0 estudo de Twine (1998) envolveu brasileiros da classe trabalhadora, focando sobretudo no posicionamento
dos “afro-brasileiros” , termo empregado pela autora. Apesar do emprego do referido termo, a autora reconhece
que muitos dos sujeitos pesquisados apresentam mixed ancestry (ancestralidade misturada). Dessa forma, pode-
se afirmar que ao empregar o termo “afro-brasileiros”, a autora se refere as pessoas de aparéncia fenotipica
predominantemente negra.
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para identificar, quanto para admitir o racismo em suas proprias experiéncias, além de néo
percebé-lo como um problema institucional.

De forma semelhante, Twine (1998) demonstrou que os afro-brasileiros evitam
reconhecer a existéncia da desigualdade racial, atribuindo frequentemente a auséncia de
negros nos diversos segmentos sociais como uma questdo de desigualdade de classe. Quando
questionados sobre a elite, os afro-brasileiros demonstram ndo associar 0s privilégios
usufruidos por esta pelo fato da mesma ser majoritariamente branca, mas sim em virtude de
suas familias no passado terem sido proprietarias de terras, tratando-se, portanto, de um
problema relacionado a questdo de classe social. Mesmo quando questionados diretamente
pela pesquisadora se a desigualdade ndo apresentaria um viés racial, os afro-brasileiros
mudavam o foco da discusséo, alegando que o racismo seria um problema do passado, o qual
eventualmente persistiria apenas em pessoas mais velhas ou em realidades distantes. Tratam-
se de argumentos que terminam por racionalizar a auséncia de negros, enquanto desracializam
a elite e seu privilégio branco, como se 0 mesmo ndo apresentasse qualquer ligacdo com a
questdo da raca (TWINE, 1998).

Neste ponto, pode-se inferir que, se a evasdo para o discurso das classes sociais constitui
um dos tracos do discurso da branquitude brasileira (BENTO, 2002a), pode-se afirmar que
individuos ndo brancos recorrem a esse mesmo discurso, demonstrando a presenca da
internalizacdo do discurso da branquitude também por parte de ndo brancos, 0 que coopera
para a manutencdo de tal estrutura.

De maneira semelhante, Twine (1998) identificou nos afro-brasileiros a internalizacéo
do discurso da superioridade branca que estaria presente na busca dos mesmos por
embranguecimento por meio da mesticagem e pelo apagamento de parentes negros das
genealogias familiares. Nesse sentido, os brasileiros tendem a construir narrativas que
evidenciam os ancestrais mais brancos, a0 mesmo tempo em que silenciam a respeito de seus
parentes negros, principalmente escravizados, como uma estratégia de embranguecimento e
manutencdo do senso de dignidade, distanciando-se assim, da degradacdo simbolizada pela
escraviddo (TWINE, 1998).

Desta forma, Twine (1998) considera que o apagamento da heranca africana coopera
para a auséncia de didlogo sobre a questdo racial no interior das familias brasileiras. Como
parte do estudo, a pesquisadora morou com uma familia de afro-brasileiros da classe
trabalhadora durante dez meses e, durante esse periodo, nunca ouviu 0s membros da familia
mencionarem a questdo do racismo ou discutirem situacOes que enfrentaram em virtude da

discriminacdo racial. Nesse sentido, Twine (1998) relata sua surpresa ao constatar que,



101

mesmo na intimidade do espaco privado do lar — protegido de possiveis retaliaches externas
—, 0s brasileiros evitam esse assunto, sem oferecer o respaldo necessario para auxiliar os
membros da familia a lidar com o racismo encontrado no meio social.

No que se refere a educacdo contra o racismo, Twine (1998) afirma que as criancas e
jovens afro-brasileiros aprendem a supervalorizar 0s ancestrais brancos, negando a
ancestralidade negra, convivendo em um contexto familiar e escolar nos quais o racismo é
silenciado. A pesquisadora ressalta que, quando tentava dialogar sobre a questao racial com a
familia com a qual conviveu, frequentemente recebia como resposta de que era inapropriado
abordar esse assunto, sobretudo na presenca das criancas. A0 entrevistar outros pais
brasileiros sobre como os mesmos preparavam seus filhos para enfrentar o racismo, era
comum receber a resposta de que estes aprenderiam a manejar por si préprios o problema caso
se deparassem com a questdo. Neste ponto, pode-se inferir que dialogar sobre experiéncias
sofridas em virtude da discriminacéo racial implica na assun¢éo do sujeito como negro, sendo
esta uma atitude dolorosa e que pode ser evitada conforme o contexto, haja vista o discurso da
mesticagem e a possiblidade de branqueamento, por meio da qual o sujeito pode ser percebido
como mais claro conforme o contexto.

Nesse sentido, Twine (1998) concluiu que a auséncia de dialogo nas familias brasileiras
ndo produz uma atmosfera propicia para que as criancas e adolescentes desenvolvam um
letramento racial, inclusive no que se refere as familias de ascendéncia predominantemente
negra. De acordo com a autora, falar sobre racismo no Brasil constitui um verdadeiro tabu, o
que limita o desenvolvimento de uma compreensdo adequada sobre o tema, a0 mesmo tempo
em que suscita a fantasia de que o racismo seria uma questdo isolada que ndo ocorreria no
plano institucional, dada a prevaléncia da compreensao desta questdo quando muito como um
problema de classe. Contudo, cabe evidenciar que a resisténcia a abordar o assunto tem
relacdo com o trauma racial vivenciado pelos brasileiros, para além do siléncio sobre a
questdo, que perdura ha séculos no Brasil.

Desta forma, Twine (1998) evidencia que o0 racismo ndo seria visto como um crime, mas
como um mal-entendido que pode ser contornado no cotidiano, sobretudo por meio do
siléncio, da negacdo e de comportamentos evasivos, levando as pessoas negras a evitar ocupar
determinados espacos. Contudo, a autora defende que tais comportamentos ndo desafiam a
supremacia branca, mas terminam por cooperar com a ilusdo da existéncia de uma democracia
racial. Para a pesquisadora, a resposta do siléncio desempodera criancas e adolescentes, na
medida em que estes aprendem que suas experiéncias sobre o racismo seriam um tabu ou um

mal-entendido, o qual ndo deve tornar-se objeto de discussdo com seus familiares ou pares.
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Somado a isso, a escassez de um corpo de literatura antirracista voltada a criancas e jovens e a
falta de uma educacdo antirracista no curriculo das escolas terminam por minar 0s espagos
discursivos nos quais esses sujeitos poderiam adquirir um letramento racial e aprender a
desafiar as ideologias e atitudes racistas. Em um contexto no qual a discussdo sobre a questdo
¢ frequentemente “desaprovada”, torna-se muito dificil o desenvolvimento de uma
consciéncia racial que produza rupturas com a supremacia branca (TWINE, 1998).

Todavia, é importante observar que ocorreram mudancas significativas no cenério
educacional desde a realizagdo da pesquisa de Twine (1998), visto que a educacgéo antirracista
tem ganhado espaco no pais devido as conquistas obtidas pelo Movimento Negro. A esse
respeito, Gomes (2017) salienta o protagonismo do Movimento Negro na luta pela superacéo
do racismo no Brasil, reconhecendo-o como um movimento educador, cujos saberes
emancipatdrios produzidos geraram reinvindicagdes, as quais, no inicio do século XXI, deram
origem a politicas publicas no pais, como no caso das a¢des afirmativas e da Lei n° 10.639/03,
que institui a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira nas escolas
publicas e particulares de ensino fundamental e médio.

Gomes (2017) afirma que o Movimento Negro tem sido essencial para o questionamento
das teorias raciais que influenciaram a constituicdo do imaginario social e pedagdgico no
Brasil, bem como para o reconhecimento da identidade e dos saberes do povo negro, na luta
pela representatividade negra nos diversos espacos e na acdo de levar o debate sobre a
desigualdade racial para a arena publica. Segundo a autora, a atuacdo do Movimento Negro
tem cooperado para o desenvolvimento de uma consciéncia racial afirmativa acerca da

identidade negra:

Articulados as praticas e intervengdes do Movimento Negro e sendo reeducados
direta ou indiretamente por ele é possivel encontrar, também no Brasil, vozes e
COrpos negros andnimos que atuaram e ainda atuam na superagdao do racismo e na
afirmacdo da identidade, dos valores, do trabalho, da cultura e da vida da populacdo
negra, presentes no cotidiano da sociedade brasileira. S&o as negras e 0s negros em
movimento: artistas, intelectuais, operarios e operarias, educadoras e educadores,
dentre outros, ou seja, cidadds e cidaddos que possuem uma consciéncia racial
afirmativa e lutam contra o racismo e pela democracia, mas ndo atuam
necessariamente em uma entidade ou organizacgéo especifica (GOMES, 2017, p. 17).

Frente ao exposto, pode-se afirmar que, em virtude das acdes do Movimento Negro, a
consciéncia e a luta contra o racismo tém crescido na esfera publica e educacional brasileira.
Por conseguinte, as conquistas alcancadas pelo Movimento Negro no ambito juridico e

educacional abriram um espaco prolifero para a realizacdo de acbes voltadas ao
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desenvolvimento do letramento racial, tendo em vista a promulgacéo de dispositivos legais®*
que instituem a necessidade da educacdo das relagcBes étnico-raciais, considerando que a
dificuldade de dialogar sobre o racismo ainda se mostra presente no cotidiano brasileiro,
assim como os discursos que negam a existéncia do problema, a0 mesmo tempo que
difundem o ideal de branqueamento.

Neste ponto, pode-se inferir que, na medida em que o branqueamento constitui uma
possibilidade, negar o problema, silenciar-se sobre o0 racismo e incentivar 0
embranquecimento pode significar para as familias ndo brancas uma medida que visa proteger
suas criancas, a partir de uma integracdo parcial no rol da branquitude. Nesse sentido, ha uma
internalizagdo naturalizada do discurso da branquitude, da suposta superioridade do branco,
da distorgéo da questdo racial e do siléncio. A racialidade tende a ser apagada e sua aparéncia
de problema perde a forma, mediante a possibilidade de embranquecimento, o qual, somado a
auséncia de didlogo, naturaliza as desigualdades, colocando a questdo racial em segundo
plano, passando o racismo a ser negado e suas estruturas invisibilizadas.

No Brasil, a possibilidade de aliciar sujeitos via branqueamento pacifica as relacdes e
naturaliza as hierarquias, bem como enaltece o ideal branco. Para isso, 0 apagamento da
ancestralidade e da memoria negra € fundamental, facilitando o processo de
embranguecimento. Desta forma, a busca por um letramento racial constitui uma necessidade
em uma sociedade embranquecida, na qual a branquitude faz concessbes aos sujeitos
mesticos, conforme o grau de embrangquecimento alcancado. Nesse sentido, Warren e Twine
(2002) indicam que, no contexto geral da América Latina, os estudos sobre branquitude
auxiliam a compreender ndo apenas as subjetividades e a visdo de mundo dos brancos, mas
também dos individuos ndo brancos, na medida em que estes apresentam um pensamento
racial semelhante ao dos sujeitos brancos da América do Norte, Reino Unido, Canada,
Austréalia e Africa do Sul, em decorréncia da internalizacio do discurso da superioridade
branca.

Frente a essas constatacdes, formar professores no sentido de lhes possibilitar o
desenvolvimento de um letramento racial constitui uma tarefa fundamental, visando uma
conscientizacdo sobre o racismo como um problema atual, estrutural e institucional, que

atravessa a realidade dos educandos e, por isso, requer uma atencdo continua, em uma

% No Brasil, existem vérios dispositivos legais que reconhecem a importancia, a obrigatoriedade e a abrangéncia
da educacdo das relagdes étnico-raciais nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Possivelmente, o
documento mais completo a respeito do tema seja 0 Parecer CNE/CP n°3/2004, que explicita as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, instituidas posteriormente pela Resolugdo CNE/CP n°1/2004.
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sociedade cujos membros sdo educados para almejar um branqueamento e pensar que 0
racismo ndo existe. Desta forma, emerge a necessidade de auxiliar os professores a
compreender essa realidade, em um contexto no qual é preciso romper com o siléncio acerca
do racismo, mediante a aquisicdo de um letramento racial, que produza rupturas com o
discurso da branquitude.

Tomando por base o conceito de letramento racial, Passos (2013) realizou um estudo
sobre estudantes brancos de um curso superior de Histdria, moradores da periferia paulistana.
A autora investigou se a participacdo dos alunos brancos — pobres e periféricos, pertencentes a
bairros negros — em uma disciplina teorica voltada a educacdo das relagcdes étnico-raciais
possibilitaria o desenvolvimento de fissuras na branquitude, por meio de um letramento racial,
partindo do pressuposto de que a ideologia da mesticagem sustentaria o discurso de igualdade,
impedindo o letramento desses sujeitos. Os resultados demonstraram que alguns alunos
desenvolveram um letramento racial ou ampliaram o que ja possuiam; outros, entretanto,
mantiveram suas percepgdes influenciadas pela branquitude de maneira aparentemente
intacta.

Passos (2013) demonstrou que muitos dos brancos entrevistados ndo se viam
propriamente como brancos, por supostamente ndo ocuparem um lugar de poder, por
pertencerem a uma classe economicamente desfavorecida. Por conseguinte, a pesquisadora
constatou que individuos brancos em situacdo de pobreza, por vivenciarem uma experiéncia
proxima a do negro, terminam por ndo conseguir ver ou tém dificuldade de admitir seus
privilégios. De forma semelhante, pode-se depreender que o mesmo ocorra com individuos
mesticos que usufruam de determinado grau de branquitude.

O estudo de Passos (2013) traz relevantes contribuicdes, na medida em que detecta
que usufruir dos privilégios da branquitude consiste em ocupar um lugar que distancia o
sujeito da compreensdo de como a questdo racial atravessa o cotidiano, obstaculizando a
visualizacdo de suas implicacGes no ambito escolar. Lugar nem sempre ocupado apenas pelo
branco, mas também por mesti¢cos, 0 que aumenta a complexidade da questdo racial no Brasil.

Nesse sentido, ndo se trata de impor o desenvolvimento de identidades raciais, mas
auxiliar os futuros professores a compreender a realidade permeada pela raca, por vezes
camuflada e disfarcada no Brasil, que inegavelmente influenciara a forma como
compreendem e desenvolvem seu fazer pedagdgico, ainda que estejam imersos em escolas
periféricas, locais nos quais a desigualdade racial se mostra mais evidente. A influéncia da
branquitude possivelmente ofuscara sua visdo em relacdo a racialidade, que marca ndo apenas

a experiéncia dos alunos pobres, negros e periféricos, mas também a dos proprios educadores,
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brancos e ndo brancos. Ademais, torna-se pertinente observar que, para além da influéncia da
branquitude em individuos brancos e ndo brancos, o siléncio em torno da questdo racial no
Brasil ndo coopera para o desenvolvimento de um letramento racial por parte dos individuos
de diferentes pertencimentos, tal como apontado por Twine (1998), em um pais no qual
brancos, mesticos e inclusive negros demonstram uma compreensao restrita acerca do papel
da raca em suas experiéncias.

Portanto, torna-se pertinente compreender a emergéncia do discurso da branquitude e
as possibilidades de tensiona-lo, a fim de se estruturar uma proposta de formacdo de
professores para a aquisicdo de um letramento racial, ndo apenas voltada ao negro, mas,
sobretudo, voltada a consciéncia (de)formada pela branquitude, devido ao papel que ocupa na

manutencéo do poder racial.
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3. APESQUISA DE CAMPO

Considerando que o presente estudo propde-se a investigar a branquitude brasileira,
bem como tensionar o seu discurso no ambito da formacdo de professores, a pesquisa foi
estruturada de acordo com a abordagem qualitativa, uma vez que tal abordagem permite
reconhecer a importancia do elemento subjetivo para a compreensdo do comportamento
humano, o qual necessita ser desvelado, tendo em vista que ndo pode ser conhecido de
maneira imediata (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNADJER, 1998). Ao mesmo tempo, a
abordagem qualitativa considera o pesquisador como instrumento principal na coleta de dados
(BOGDAN; BIKLEN, 1997).

A pesquisa de campo foi realizada durante os anos de 2017 e 2018, abrangendo um
periodo de dois anos, com discentes da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) — Campus Sdo Roque, a
partir de um projeto de extensdo desenvolvido na instituigéo.

Propusemos o referido projeto de extensdo tomando em consideracdo a posicdo de
pedagoga que ocupo no IFSP e de minha experiéncia académica no que diz respeito a
tematica étnico-racial, no intuito de cooperar com a formacéo dos licenciandos da instituicéo
e com o desenvolvimento de atividades de extensdo e pesquisa em beneficio da comunidade
local. A proposta pressupunha a inovacdo no modelo de formacdo de professores para a
educacdo das relacdes eétnico-raciais, no sentido de propiciar aos licenciandos uma
experiéncia formativa para além do curriculo formal, envolvendo uma docéncia
supervisionada no contexto de uma escola periférica, processo sobre o qual se debrucou o
presente estudo. O IFSP apoiou prontamente o desenvolvimento do projeto, em virtude do
compromisso firmado em seu Projeto Pedagogico Institucional (IFSP, 2013) e Plano de
Desenvolvimento Institucional: 2014-2018 (IFSP, 2014) com a formacéo de professores para
uma sociedade mais justa, com o desenvolvimento e difusdo de conhecimentos mediante
acOes que promovam a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

O projeto de extensdo, denominado Pedagogia culturalmente relevante e

|35

empoderamento étnico-racial®™, foi desenvolvido em uma escola publica de ensino

% 0 projeto, coordenado por esta pesquisadora, recebeu apoio do Instituto Federal de Sdo Paulo — Campus Sao
Roque, do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI) do IFSP, e da Pro-reitoria de Extensdo do
IFSP, concedendo-me condicdes para a realizagdo da pesquisa como servidora da instituigdo. Foram concedidas
duas vagas de bolsa-discente (auxilio financeiro) a alunos participantes do projeto, durante um periodo de 4
meses no ano de 2017, e 7 meses no ano de 2018. Com exce¢do dos licenciandos que atuaram no projeto com o
apoio do referido auxilio, os demais participaram de forma totalmente voluntéria. O projeto estava vinculado as
areas tematicas “Educacdo” e “Direitos Humanos e Justiga”, na linha de extensao “Grupos sociais vulneraveis”.
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fundamental, situada na periferia de S&o Roque. O projeto visava promover as condi¢des para
0 empoderamento dos alunos da referida escola, por meio de oficinas voltadas a valorizacdo
étnico-racial, oferecidas aos educandos, no contraturno das aulas, como atividade
extracurricular. Coube aos licenciandos, sob minha supervisdo, atuar no projeto como
professores das oficinas.

Nesse contexto, solicitamos autorizacdo ao diretor do IFSP para realizar a pesquisa
junto aos licenciandos, como parte do projeto de extensdo, esclarecendo os objetivos do
estudo e garantindo que os dados somente seriam coletados e utilizados com o consentimento
deles e que a participacdo no projeto de extensdo ndo estava obrigatoriamente vinculada a
participacdo dos mesmos em minha pesquisa. Ou seja, os licenciandos poderiam se negar a
participar de meu estudo e, mesmo assim, integrar o projeto de extensdo das oficinas sem
qualquer prejuizo. O diretor autorizou o desenvolvimento da pesquisa, assinando o Termo de
Autorizagéo para Realizagdo da Pesquisa (ANEXO A).

Os licenciandos foram, entdo, convidados a participar da pesquisa, sendo informados
sobre a garantia de sua privacidade e da ndo obrigatoriedade de participacdo na investigagéo.
Apos o esclarecimento sobre os objetivos do estudo, os licenciandos que concordaram em
participar da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO B).

Assumi, também, a coordenacdo do projeto de extensdo Pedagogia culturalmente
relevante e empoderamento étnico-racial, 0 que me permitiu atuar na organizacdo do trabalho
da equipe envolvida, no caso, os licenciandos participantes, € na superviséo de suas acoes.

Na coordenacdo dos trabalhos com os licenciandos, procurei me afastar de uma
perspectiva tradicional de inspecdo e fiscalizacdo do trabalho pedagdgico, pautado em uma
pedagogia tecnicista, que visa garantir a eficiéncia e a produtividade por meio do controle do
processo educativo (SAVIANI, 2007). Busquei, ao contrario, estruturar o trabalho de
supervisdo dos licenciandos a partir de uma perspectiva critica de formacdo, orientacdo e
reflexdo, que propiciasse o desenvolvimento docente para a educacdo das relacdes étnico-
raciais, incentivando a participacdo ativa dos mesmos em um espaco coletivo e democratico
de planejamento pedagdgico, de desenvolvimento das oficinas, reflexdo e aprimoramento.

O meétodo para a efetivacdo do presente estudo seguiu 0s principios da pesquisa-acao
que, de acordo com Tripp (2005), consiste em uma forma de intervencdo para o
aprimoramento da pratica, por meio da acdo e da investigacdo, promovendo alteracGes no que
estd sendo pesquisado. Para o autor, a pesquisa-ac¢do educacional consiste em uma estratégia
que permite tanto o desenvolvimento de docentes e pesquisadores, quanto a melhoria do

processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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Thiollent e Colette (2014), por sua vez, evidenciam a tendéncia no ambito educacional
de utilizacdo da pesquisa-agdo como uma forma de trabalho pedagdgico completo, que se
aplica a formagdo docente. Contudo, 0s autores ressaltam que o emprego da pesquisa-acao,
como metodo abrangente, tem-se mostrado mais viavel em iniciativas apartadas do ensino
formal, devido a padronizacdo e regulamentagdo a que este tipo de ensino frequentemente se
encontra sujeito.

Thiollent e Colette (2014) apontam que, no ambito brasileiro, 0 método da pesquisa-
acdo tem encontrado um espaco importante nos projetos de extensdo universitaria. Para
Boaventura de Sousa Santos (2010), a pesquisa-acao e as atividades de extensdo universitaria
devem ocupar uma nova centralidade nas universidades do século XXI, na luta contra a
funcionalizagdo da universidade a servico do mercado. A pesquisa-a¢do, ao propiciar a
participacdo comunitaria na elaboracéo e desenvolvimento de projetos de pesquisa, em prol da
busca de solugdes de problemas articulados a interesses sociais e cientificos; a extensdo, pelo
apoio aos grupos discriminados e excluidos, dando voz aos mesmos em prol da resolucdo dos
problemas relacionados a rejeicdo social, em defesa da diversidade -cultural, do
aprofundamento democratico em busca de uma coeséo social (SANTOS, 2010).

Para Thiollent e Colette (2014), no ambito da pesquisa-acao educacional, a agcédo a ser
pesquisada e modificada deve promover situacdes de interacdo e mudangas de processos,
mentalidades e habilidades. Na perspectiva dos autores, a pesquisa-acdo deve ser empregada
na formacdo docente com a finalidade de emancipacao.

Inspirados no trabalho do educador brasileiro Paulo Freire, buscamos estruturar a
pesquisa a partir do desenvolvimento de uma formacdo problematizadora sobre a questao
racial, orientada pelos principios de uma pedagogia emancipatdria, no sentido de propiciar aos
sujeitos da investigacdo uma melhor compreensédo acerca da desigualdade racial que atravessa
a escola brasileira e as possiveis estratégias de atuacdo para a modificacdo dessa realidade
junto aos alunos. Foi nesse sentido que nos propusemos, no ambito da formacdo dos
licenciandos, a compreender e a criar possibilidades de fissuras no discurso da branquitude,
em uma perspectiva solidaria, dialogada, e por isso, educacional, de forma a contribuir com o
processo de desenvolvimento dos licenciandos para a docéncia, envolvendo uma ampliacéo
de sua consciéncia racial. Processo este que requer um dialogo, o qual ndo pode estar pautado
pela doutrinagcdo ou imposicdo partidaria de valores e conhecimentos, mas sim na construcao
de um consenso dinamico e modificavel (BRANDAOQO; BORGES, 2007).

Nessa perspectiva, minha interagdo com os participantes da pesquisa ocorreu por meio

de acompanhamento dos licenciandos, das intervencGes realizadas nas reunides de estudo,
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formacdo e planejamento das oficinas, buscando promover uma constante reflexdo dos
trabalhos realizados. Essas préticas permitiram uma observacdo atenta e o registro da
experiéncia vivenciada. Durante a investigacdo, foram empregados trés instrumentos de
coleta: observacdo, entrevistas semiestruturadas e analise documental dos relatorios
elaborados pelos participantes do estudo, buscando assim, obter uma intersec¢do dos dados
coletados.

3.1 O projeto Pedagogia culturalmente relevante e empoderamento étnico-racial

O projeto Pedagogia culturalmente relevante e empoderamento étnico-racial foi
desenvolvido em uma escola localizada em uma regido periférica do municipio de Sdo Roque,
marcada pela pobreza e pela violéncia, cujas noticias, envolvendo a violéncia, séo veiculadas
com frequéncia nos jornais do municipio e das cidades vizinhas. O bairro conta com uma
precaria infraestrutura, quando comparado a outras regides da cidade, e € composto por uma
populacdo majoritariamente negra. Nesse contexto, a referida regido e seus moradores sofrem
com os estere6tipos negativos construidos acerca dos mesmos, 0s quais alcangaram as
criancas e adolescentes residentes no bairro. Por esses motivos, escolheu-se uma das escolas
dessa regido para o desenvolvimento do projeto voltado a educacdo das relagcdes étnico-
raciais.

A pedagogia culturalmente relevante, expressdo que integra 0 nome e a proposta do
projeto, consiste em uma perspectiva de trabalho que vai ao encontro da educacdo das
relacbes étnico-raciais, propondo uma pratica pedagOgica comprometida com o
desenvolvimento dos alunos negros, pobres e periféricos, no estabelecimento de conexdes
entre a formacdo escolar e a sua realidade. Ao mesmo tempo, a referida pedagogia busca a
construcdo de uma formacdo voltada a autonomia e a emancipacdo, indo na contramdo da
tendéncia tecnicizante do ensino.

Para o desenvolvimento do projeto, adotamos a perspectiva tedrica da pedagogia
culturalmente relevante defendida por Ladson-Billings (1995). A autora parte da premissa que
0s estudantes negros podem ter sucessos académicos, e que o seu fracasso escolar, na escola
publica, ndo se deve as suas diferencas culturais, mas ao ambiente excludente criado pela
escola, fundada em um modelo dominante — branco e eurocéntrico. Tal ambiente termina por

desvalorizar e excluir os elementos culturais que compdem a cultura do pertencimento negro,
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seja pela verbalizacdo explicita do preconceito, seja pela via do siléncio, como ocorre com
maior frequéncia no ambiente escolar brasileiro.

O trabalho de Ladson-Billings (1995) foi ancorado em uma vasta literatura
antropoldgica educacional, que buscava investigar, dentre outros aspectos, formas para
preencher a lacuna existente entre a cultura do ambiente familiar dos educandos e a cultura
escolar. A partir dos resultados obtidos e baseando-se no trabalho do educador brasileiro
Paulo Freire, a autora propde uma pedagogia culturalmente relevante, cuja proposta de
educacdo de educacgdo possibilita o desenvolvimento e o sucesso escolar dos estudantes
negros.

S&o trés os pilares nos quais se ancoram a pedagogia culturalmente relevante. O
primeiro pilar refere-se ao sucesso académico dos discentes. Para a referida abordagem,
auxiliar o aluno a ter sucesso académico € uma das primeiras responsabilidades da educacéo
escolar. A pedagogia culturalmente relevante enfatiza, em primeira instancia, a importancia
do desenvolvimento académico para os alunos da periferia, para a obtencdo de melhora na
qualidade de vida do discente e de sua comunidade, na medida em que o conhecimento lhe
possibilitard um desenvolvimento profissional e condigdes de contribuir com a sua
comunidade (LADSON-BILLINGS, 1995).

Contudo, ndo se trata da valorizagdo de um ensino de mera transmissdo do
conhecimento, mas que promova o desenvolvimento da competéncia cultural, que é o
segundo pilar da perspectiva. Segundo Ladson-Billings (1995), a ideia de competéncia
cultural envolve uma acgéo da escola que abra caminhos para que 0s estudantes preservem sua
integridade cultural, enguanto alcancam o sucesso académico. Consiste na aceitacdo e
valorizacgéo da cultura do aluno, de seu estilo de linguagem, de sua forma de vestir e interagir.
Ou seja, requer o desenvolvimento de estratégias que permitam a apreciacdo e afirmacéo de
seu estilo e de valores culturais, o que implica na abdicacdo do estabelecimento de um
comportamento ideal de aluno ou de qualquer tentativa de minimizar a influéncia do discente
e de seu estilo na sala de aula. Esse pilar aponta para a atitude de encorajar o aluno a investir
em suas habilidades, de forma a auxilid-lo a ter orgulho de si préprio, de sua cultura e de sua
ascendéncia.

A pedagogia culturalmente relevante consiste na valorizacdo do aluno de forma que
compreenda que nao é necessario negar sua cultura, tampouco embranquecer para ser um bom
estudante. Ndo € necessario deixar de ser “legal” para sua comunidade e sucumbir a um
modelo de “bom aluno” estabelecido pela escola, para se adequar a um determinado padrdo de

se expressar e de se vestir, distanciando-se culturalmente de sua comunidade e de suas raizes.
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Trata-se, entdo, de descontruir a ideia de que o direito aos estudos estaria destinado
unicamente as camadas mais abastadas e brancas, auxiliando o discente na compreensdo de
que o ato de estudar € um direito de todos, faz parte da luta da populacdo negra, pobre, da
periferia e que a luta pela educacgdo integra sua propria cultura. Logo, a competéncia cultural
se delineia no sentido de possibilitar ao aluno compreender sua identidade, sua comunidade e
a importancia de cada um em seu processo de aprendizagem, a fim de que a escola e o saber
ensinado possam fazer sentido aos estudantes, aproximando-se de sua visdo de mundo e
realidade, proposta que vai ao encontro da perspectiva de Freire (2008).

O terceiro e ultimo pilar da pedagogia culturalmente relevante consiste em
desenvolver a consciéncia sociopolitica, impulsionando o discente a reconhecer, compreender
e a criticar as desigualdades, de forma a agir sobre seu meio consciente dessa estrutura
baseada na hierarquizagdo racial, auxiliando-o na compreenséo de que sua aprendizagem
escolar possui um objetivo social maior, relacionando-se intimamente com sua realidade e
com as possiblidades reais de desenvolvimento (LADSON-BILLINGS, 1995), pois implica a
compreensdo e a critica do espa¢o ocupado por sua comunidade no meio social. Vé-se, assim,
que a perspectiva da pedagogia culturalmente relevante encontra-se profundamente ancorada
nos pressupostos de Freire (2005, 2008), apresentando, porém, uma énfase na questéo racial,
ao se voltar a realidade dos alunos negros, pobres e periféricos, o que requer uma formagéo
dos professores, capaz de fazé-los reconhecer a desigualdade racial e suas causas.

De acordo com esta acepcdo, a pedagogia culturalmente relevante pressupde a
valorizacdo da diversidade cultural, o estabelecimento de conexdes entre a escola e 0 campo
de vivéncia familiar, cultural e comunitario do aluno. Trata-se de uma perspectiva que se
propde a reinventar modos de ensinar que se aproximem da realidade, da linguagem e da
leitura de mundo do aluno, enfim, de sua bagagem cultural (FREIRE, 2008), tendo em vista
que praticas que desconsiderem esses aspectos tendem a gerar apatia e desinteresse no
contexto escolar.

De acordo com Ladson-Billings (1995), a pedagogia culturalmente relevante é
contraria a politicas que atribuem um déficit cultural aos alunos negros e a intervencoes
educacionais compensatorias. Antes, trata-se de um modelo tedrico que ndo se restringe
unicamente a uma busca de éxito educacional, mas procura auxiliar o educando na aceitacédo e
afirmacdo de sua identidade, a0 mesmo tempo em que promove uma perspectiva critica que
desafia as desigualdades perpetuadas pelas instituicGes sociais, incluindo nesse rol as

reproducOes dessas desigualdades e opressdes presentes na escola.
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Assim, a préatica pedagdgica culturalmente relevante considera a importancia de se
estabelecer aproximag6es com a realidade do educando, de forma a ajuda-lo a se apropriar da
linguagem do conhecimento cientifico com criticidade, para que possa agir sobre sua
realidade. No ambito educacional brasileiro, essa perspectiva ganha sentido em funcdo da
cultura escolar negligenciar a cultura dos jovens periféricos, que envolve estéticas “[...] com
forte ressonancia da diaspora afro-americana e afro-indigena-brasileira” (AMARAL, 2016, p.
27). Conforme assinala Amaral:

Nossa intencdo & demonstrar que justamente o que move as comunidades da
juventude nas periferias das grandes cidades — que clamam por serem escutadas,
vistas e reconhecidas — encontra-se a margem do cotidiano escolar, como reflexo das
tendéncias tecnicizantes do ensino e da construcdo desigual das condiges de vida
nas metropoles. Referimo-nos aos tambores jovens, as dancas sensuais do funk e as
letras criticas dos raps que tém instaurado uma nova forma de posicionamento
politico das comunidades periféricas. Estas, se escutadas, podem fazer com que a
sociedade repense os valores que a sustentaram até entdo. Quando observamos 0s
jovens elaborando as letras e ritmos de seus raps, desenhos e poesias — e assim
construindo sua propria leitura da cidade e da sociedade em que vivem —, enquanto a
escola permanece em grande parte surda a esses reclamos, comegamos a
compreender 0s motivos de tamanho distanciamento dos alunos em relagdo ao que
Ihes é oferecido como formacdo no &mbito escolar (AMARAL, 2016, p. 34-35).

Com base nas contribui¢bes da autora, pode-se inferir qudo importante seria que a
escola pablica atentasse para as manifestacdes dos alunos por meio da construcdo de uma
escuta compromissada com esses jovens, no intuito de compreender a realidade destes e
ressignificar suas praticas de ensino a partir dos elementos que integram as culturas juvenis,
em prol do desenvolvimento de um ensino culturalmente relevante para esses estudantes.

Nesse sentido, o projeto de extensdo envolveu o desenvolvimento de oficinas junto aos
alunos do 7° ao 9° ano da escola de ensino fundamental, alicercadas na perspectiva da
pedagogia culturalmente relevante, visando a valorizacdo do pertencimento étnico-racial dos
mesmos. O trabalho nas oficinas consistiu em uma acdo de enfrentamento do racismo,
tomando em consideracdo que a ideologia racial interfere na constituicdo da subjetividade dos
individuos (CALADO, 2013). A esse respeito, Calado (2013), na esteira de Costa (2012),
resgata que a formacdo da subjetividade de um individuo se da segundo os enquadres*®

constituidos para o seu grupo social ao longo da historia, os quais abrangem organizadores

% De acordo com Costa (2012), no ambito da psicologia, o conceito de enquadre diz respeito & situacio analitica,
envolvendo as instituicdes e as normas que permitem o fazer analitico, o estabelecimento de relacdes e
processos, bem como a manifestacdo do comportamento. A proposta da autora consiste em pensar a ideia de
enquadre para além da configuracdo da clinica, considerando que “o conceito de enquadre possibilita uma
compreensdo acerca de diferentes aspectos da realidade. Por assim dizer, € crivel considerar que os vinculos e 0s
lugares psicossociais sdo arranjados a partir de enquadres — 0 que nem por isso significa dizer que um
determinado enquadre seja bom ou pertinente para todos os envolvidos” (COSTA, 2012, p. 24).
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psiquicos dos lugares psicossociais que lhe sdo outorgados pela sociedade. Dessa forma,
Costa (2012) defende que determinados momentos histéricos promoveram modos de
subjetivacdo no segmento negro da populacédo brasileira, ora enquadrando-o como objeto, ora
como livre e inferior, ora como racialmente inferior. Nessa perspectiva, Calado (2013) afirma

que:

Os discursos racialistas moldaram a cultura brasileira, estabelecendo um lugar para o
individuo negro, reproduzindo uma estrutura excludente, baseada na ideia de
hierarquia racial. Logo, o desenvolvimento da subjetividade do afro-brasileiro,
muitas vezes, se faz pela negacdo de sua ancestralidade africana, na ratificacdo do
historico de escravizacdo e pelo estigma de ter sido animalizado, em detrimento do
processo de humanizagdo associado aos brancos. A estrutura da desigualdade racial
entdo se mantém. Se, no sistema escravagista, 0 negro era identificado por morar em
senzalas, hoje, com a crescente urbanizagao, sdo identificados por morar em favelas
e bairros periféricos. Se, no sistema escravagista, 0s negros ndo eram considerados
humanos, ainda hoje sdo identificados por piadas que os associam a animais € a
coisas (macaco, gamba; carvdo, bombril etc), demarcando sinais da antiga
animalizacdo e coisificacdo. A formacédo da subjetividade da pessoa negra é muitas
vezes marcada pela violéncia (CALADO, 2013, p. 74-76).

Sendo assim, o0 enquadre que relaciona o sujeito negro a inferioridade racial demarca o
lugar social atribuido a esse grupo no Brasil, 0 que termina por afetar de forma extremamente
negativa a subjetividade da pessoa negra — ou mais negra. Segundo a autora, a tentativa de
apagamento da histéria e das contribuigcbes da cultura africana e afro-brasileira para a
formacdo da identidade brasileira envolveu um processo continuo de desvalorizacdo do grupo
negro, que dificulta a construcédo da subjetividade dos afrodescendentes.

Porém, Calado (2013) evidencia que a luta dos movimentos negros no Brasil se
erigiram no sentido de promover rupturas com os enquadres que conferem ao individuo negro
uma inferioridade racial. Nesse sentido, a autora aponta que o enfrentamento realizado por
esses movimentos contra o racismo impulsionou a emergéncia de um novo enguadre sobre o
individuo negro, a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que ao instituir o
racismo como crime, buscou reconhecer o individuo negro como sujeito portador de direitos.

No que se refere ao espaco escolar, Calado (2013) salienta que, embora a escola tenha
se estruturado como um dos palcos de reproducédo da ideologia racial, a mesma também pode
se configurar como um espago de combate as desigualdades raciais, promovendo acdes de
enfrentamento que podem ressignificar as experiéncias dos sujeitos em relacdo ao racismo. O
papel da escola no enfrentamento do racismo viu-se fortalecido, sobretudo, em decorréncia da
promulgacdo da Lei n® 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional n® 9.394/96, ao instituir a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-
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brasileira nas escolas publicas e particulares de ensino fundamental e médio. De acordo com
Calado (2013), a referida lei abrange um desdobramento das conquistas alcangadas na
Constituicdo Federal de 1988 em virtude das lutas do Movimento Negro. Para a autora, 0
trabalho pedagdgico pautado na Lei n° 10.639/03 pode contribuir para a ruptura do enquadre
que associa 0 grupo negro a inferioridade racial, na medida em que a referida lei estabelece
uma intervengéo incisiva em prol do reconhecimento do mesmo no espago escolar, mediante
0 estudo da histéria e das contribuicdes do povo negro para a formacdo da sociedade
brasileira.

Dessa forma, Calado (2013) ressalta a importancia de a escola romper com o siléncio
existente em torno da questdo racial, de forma a problematizar a ideologia racista e os
estere6tipos atribuidos aos diferentes modos de pertencimento negro. A autora afirma que, na
medida em que o enquadre vigente termina por associar 0 grupo negro ao escravismo, bem
como a posicOes sociais servis e inferiores, o individuo negro necessita empreender um
grande esforco na construcdo de sua subjetividade, devido a dificuldade de encontrar
referéncias negras positivas. Dai a importancia do dialogo sobre a questéo, que problematize a
ideologia racial, bem como a acdo de fornecer referéncias negras positivas aos alunos, de
forma a auxiliar os discentes a romper com o0 enquadre atual, evitando a paralisacdo do
individuo e a cristalizag@o do lugar social atribuido ao mesmo (CALADO, 2013).

Saunders (2016) aponta que, no Brasil, a exclusdo material e simbdlica dos
afrodescendentes faz com que esses sujeitos desenvolvam um sentimento de marginalizacéo e
privacao de direitos, o que pode produzir uma alienacdo social e emocional, bem como uma
sensacdo de mal-estar e desejo de autodestruicdo, haja vista ser muito dificil para um
individuo valorizar a si mesmo quando sua identidade e historia sdo negadas e desvalorizadas
pela cultura hegemonica, que as considera como desviantes e criminosas. Dessa forma, a
autora salienta a importancia da criacdo de espacos que permitam aos individuos negros o
engajamento cultural, a expressdo humana e o desenvolvimento de uma consciéncia critica,
no sentido de valorizar sua cultura, histria e experiéncias.

E nessa perspectiva que se propds o desenvolvimento do trabalho das oficinas junto
aos alunos do projeto, tomando como base o hip-hop, estética presente na cultura dos jovens
periféricos, que conforme salientado por Amaral, possui “[...] forte ressonancia da diaspora
afro-americana e afro-indigena-brasileira” (AMARAL, 2016, p. 27). Saunders (2016)
defende que o movimento hip-hop pode ser uma via de empoderamento dos sujeitos, por
desafiar a auséncia de consciéncia acerca da cidadania e denunciar a necessidade de

transformac&o social, de maneira a possibilitar o desenvolvimento de uma autoconsciéncia no



115

individuo, reconectando-o com sua cultura e ancestralidade. Segundo a autora, o hip-hop € um
movimento baseado na solidariedade devido a similaridade da experiéncia periférica
vivenciada pelos afrodescendentes nas Américas. No Brasil, € comum que o movimento hip-
hop muitas vezes forneca perspectiva para criangas pobres e periféricas, moradoras de
comunidades marcadas pela violéncia (SAUNDERS, 2016).

O trabalho desenvolvido nas oficinas consistiu no reconhecimento da ancestralidade,
historia e cultura negra, visando a valorizacdo do pertencimento negro, a partir de atividades
que articulavam os elementos da cultura hip-hop e o ensino de ciéncias da natureza. De
acordo com Verrangia (2016), o ensino de ciéncias pode contribuir significativamente para a
construcdo de relagdes éticas entre os discentes, no desenvolvimento de sua formacgéo cidada,
de forma semelhante as demais areas do conhecimento que compdem o curriculo escolar.
Conforme evidencia o estudo do autor, a area de ciéncias da natureza possui a funcéo social
de desenvolver pesquisas e solucdes que contribuam para a melhora da qualidade de vida dos
individuos, a0 mesmo tempo em que 0 ensino de ciéncias pode fornecer aos alunos
perspectivas profissionais relacionadas ao referido campo do conhecimento, com as quais 0s
discentes costumam ter pouco contato direto no meio social. Logo, a escolha dessa area do
conhecimento para integrar o projeto ocorreu, em primeiro lugar, por ser a area de formacéo
dos licenciandos e por ter um papel relevante para a promocdo da educacdo das relacGes
étnico-raciais.

Como as oficinas eram constituidas como uma atividade extracurricular, oferecida no
contraturno das aulas, os alunos optavam por participar ou ndo do projeto de extensdo. As
oficinas envolviam atividades variadas realizadas com os alunos do 7° ao 9° ano, como leitura,
reflexdo e elaboracdo de letras de rap e coreografias, estudo e producdo de desenhos
inspirados no grafite, discussao sobre os problemas do bairro, didlogos sobre videoclipes de
cantores brasileiros que abordam em suas musicas questdes de empoderamento da populacdo
da periferia, rodas de conversa sobre invencdes realizadas por cientistas negros, visitas ao
laboratdrio de ciéncias do IFSP, dentre outras acdes.

As atividades envolviam questdes relacionadas ao fortalecimento da autoestima e
projeto de vida dos educandos. E preciso ressaltar, entretanto, que ndo pretendiamos impor
aos alunos a assuncdo de uma identidade negra, tendo em vista 0 complexo e doloroso
processo que envolve reconhecer-se como negro no Brasil, um pais que valoriza a brancura e
impbde um ideal de branqueamento. As oficinas buscaram propiciar aos educandos o
desenvolvimento de referéncias negras positivas, no reconhecimento e valorizagdo da historia,

da cultura e da estética negra, no intuito de promover uma ruptura com o enquadre que
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associa o individuo negro a inferioridade, na busca de reconhecé-lo como sujeito de direito
(CALADO, 2013).

No primeiro ano do projeto, cerca de 22 alunos participaram das oficinas, sendo a
maioria do grupo composta por meninos. Muitos apresentavam dificuldade de leitura e
escrita, um comportamento desafiador no que se refere as regras e aos professores — o que
foi reproduzido em certa medida no espago da oficina —, além de serem mais velhos se
considerarmos a relacdo idade/série escolar na qual se encontravam, sendo vistos, na escola,
como casos tipicos de fracasso escolar. No que se refere as poucas meninas que frequentavam
a oficina, foi interessante observar como as mesmas se apropriaram gradativamente desse
espaco, apresentando muito interesse nas atividades propostas, sobretudo naquelas que
envolviam a elaboragéo de raps.

No segundo ano do projeto, o publico que compareceu as oficinas era composto por 15
meninas, que demonstravam maior interesse pela escrita de historias, poemas e desenhos, por
estilos musicais ligados mais ao funk e ao pop, bem como pelas atividades de ciéncias.
Sempre frequentes e envolvidas com o trabalho das oficinas, algumas meninas levavam os
irmaos menores e outras criancas pequenas, filhas de parentes e vizinhos, que ficavam sob a
responsabilidade delas no periodo da tarde. A fim de ndo colocar empecilhos para a
participacdo dessas estudantes que se mostravam muito interessadas, aceitamos o desafio de
incluir as criancas menores nas atividades das oficinas, na medida do possivel.

Nesse ponto, torna-se pertinente evidenciar que alguns desses alunos e alunas — 0s
mais negros —, no inicio das oficinas, quase ndo interagiam com os colegas do grupo e com
os licenciandos e apresentavam uma visivel inseguranca para elaborar producgdes, como
desenhos e até mesmo frases, bem como para expor suas ideias. A partir do trabalho
desenvolvido nas oficinas, esses alunos e alunas foram integrados ao grupo de forma a
dialogar e a participar mais, processo gque sera mais bem explorado no decorrer deste estudo.

Considerando o contexto do bairro, o publico das oficinas majoritariamente composto
por alunos e alunas negros e pobres, com idade entre 12 e 17 anos, e 0s mecanismos do
racismo que permeiam o cotidiano desses educandos, tornou-se evidente a vulnerabilidade
social dos alunos do projeto, bem como o necessario desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico cuidadoso e culturalmente relevante junto a estes, compromissado com sua

valorizacdo étnico-racial.
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3.2 O trabalho com os licenciandos

Meu desafio consistiu em propiciar uma formacdo que fornecesse subsidios aos
licenciandos, professores das oficinas, a fim de que esses realizassem um trabalho efetivo
junto aos alunos da escola de ensino fundamental, no que se refere a promocdo de uma
educacdo das relacdes étnico-raciais, em uma perspectiva culturalmente relevante. A referida
formacdo procurou propiciar aos licenciandos as bases para o desenvolvimento de um
letramento racial, conforme proposto por Twine (2004), mediante o dialogo e a reflexdo sobre
a questdo racial. De acordo com 0 meu entendimento, o trabalho com o0s conceitos
relacionados ao racismo possibilitariam aos mesmos a perceber as estruturas e 0s mecanismos
racistas presentes na sociedade, no sentido de compreender como tal fenémeno é reproduzido
no cotidiano social e escolar, de forma a produzir rupturas com a branquitude. Tinha-se a
expectativa de que a aquisicdo de um letramento racial auxiliaria os licenciandos — enguanto
professores da oficina — a reconhecer a importancia de desenvolver uma pratica pedagogica
comprometida com a educacdo para relagdes étnico-raciais abertas a diversidade junto aos
alunos da escola, produzindo um dialogo sobre o tema bem como o reconhecimento do
pertencimento negro por meio do trabalho com a arte e a cultura negra presente nas
comunidades periféricas. Semelhantemente, esperava-se que o envolvimento dos licenciandos
com esse trabalho pautado nas referéncias da arte e da cultura negra contribuiria para esse
processo de letramento, conforme evidenciado por Twine (2004).

Outro desafio a ser considerado durante o processo formativo dos licenciandos
envolvia o fato destes ndo estarem cursando uma licenciatura na area de ciéncias humanas,
mas sim em ciéncias bioldgicas, campo de conhecimento que integra a area das ciéncias da
natureza, que apesar de possuir um importante papel no combate ao racismo, possui muitas
lacunas no didlogo com a tematica étnico-racial. Conforme demonstra Verrangia (2016), no
que se refere ao ensino de ciéncias, algumas barreiras podem dificultar que os professores da
respectiva area assumam uma postura de combate ao racismo, em razao da propria tradicdo do
ensino de ciéncias e das concep¢des que norteiam as praticas dos docentes e da gestao escolar
acerca da forma como esse ensino deve ser conduzido.

Segundo Verrangia (2016), dentre as concep¢des que podem obstaculizar que docentes
da area de ciéncias da natureza contribuam em suas aulas para a promocao da educacdo das
relacBes étnico-raciais, destaca-se a ideia de que as ciéncias da natureza possuiriam menor ou
nenhuma responsabilidade no combate ao racismo, uma vez que o conhecimento cientifico

tenderia a ser visto como um campo neutro, supostamente isento de ideologias. Contudo,



118

torna-se pertinente resgatar como a transposicdo das teses da evolugdo das espécies a
evolucdo das ragas e civilizagdes teve um importante papel na consolidacédo do racismo, por
sua pretensa validade cientifica, o que evidencia claramente a ndo neutralidade do
conhecimento cientifico, inclusive no que diz respeito a area das ciéncias da natureza.
Concomitante a essa percepg¢do, outro fator que pode dificultar a insercdo da tematica da
educacdo das relagbes étnico-raciais na referida area € a centralidade outorgada ao trabalho
com os conteudos conceituais, 0 que tende a dificultar a articulagdo com valores e questdes
sociais, pelo fato destes ndo envolverem conceitos, teorias ou situaces especificamente
relacionados ao campo de conhecimento das ciéncias da natureza (VERRANGIA, 2016).

Nessa perspectiva, Verrangia (2016) salienta que a formacdo inicial e continuada de
professores na area das ciéncias da natureza tende a ndo preparar o docente para enfrentar as
questdes étnico-raciais que atravessam a sala de aula, devido a énfase dada ao trabalho com os
conteldos conceituais. Para além dessa questdo, deve-se reconhecer o Vviés ocidental e
predominantemente eurocéntrico presente nos conhecimentos cientificos que integram o0s
cursos de formacdo de professores da referida area, apesar de tais conhecimentos também
possuirem raizes na ciéncia produzida por povos africanos, asiaticos e amerindios
(VERRANGIA, 2016).

Frente ao exposto, no processo de formagdo de professores, torna-se necessario
reconhecer as contribuicdes dos diferentes povos para o desenvolvimento das ciéncias da
natureza, bem como assumir a ndo neutralidade desse campo de conhecimento. No que se
refere a énfase dada aos conteudos conceituais, Verrangia (2016) resgata que a aprendizagem
dos mesmos integra um propdsito maior, sendo que no caso da educacdo escolar brasileira, tal
propdsito consiste na preparacdo do discente para o exercicio pleno da cidadania, conforme
preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96.

Sendo assim, tendo em vista os desafios elencados que poderiam dificultar o
envolvimento dos licenciandos com a educacdo das relagdes étnico-raciais, tornou-se
imprescindivel construir um itinerario formativo que salientasse 0 compromisso docente com
a formacdo para a cidadania do educando, além de problematizar o eurocentrismo e a suposta
neutralidade contida na area das ciéncias da natureza, com o intuito de contribuir para que 0s
licenciandos desenvolvessem uma préatica pedagdgica compromissada com a educagdo para
relacBes étnico-raciais pautadas no respeito a diversidade.

Desta forma, participaram do projeto trés grupos de licenciandos. Desses grupos, dois
trabalharam cerca de um semestre junto aos alunos da escola e um desenvolveu as atividades

durante um periodo de dois semestres, sendo que cada grupo tinha sua prépria oficina e
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reunido semanal de planejamento. No total, oito voluntarios participaram da pesquisa, sendo

atribuidos nomes ficticios aos mesmos para preservar a identidade de cada um:

Grupo Periodo de | Nome do | Idade | Autoclassificagdo | Escola na qual
atuacdo no | participante racial cursou a
projeto educacdo bésica

Primeiro | Um semestre | André 23 Branco Privada

Juliana 20 Branca Privada
Marilia 18 Parda Publica
Segundo | Umsemestre | Carlos 41 Branco/pardo* Publica
Cristiane 21 Parda Publica

Terceiro | Dois Roberta 20 Parda Publica

semestres Bruno 21 Branco Publica
Tiago 20 Pardo Publica

*Q participante mencionou outra autoclassificacao racial no decorrer do projeto.

A maioria dos participantes da pesquisa era egressa de escola publica, com excecéo de
dois alunos, havendo uma propor¢do quase que equivalente entre homens e mulheres. A
média da faixa etaria dos licenciandos era de 23 anos, com predominancia de pardos e negros,
considerando a autoclassificacdo racial. Observe-se que apenas trés se declararam brancos,
pois um dos alunos que havia se declarado branco na entrevista inicial do projeto, durante as
reunides de formacdo, acabou mudando sua autoclassificacdo, passando a se identificar como
pardo, episédio que serd mais bem explorado no decorrer do estudo. E importante observar
que um dos participantes da pesquisa era aluno egresso do Instituto Federal e naquele
momento encontrava-se cursando a graduacdo em psicologia em outra instituicdo. Porém,
mesmo ndo estando matriculado no instituto, ofereceu-se para participar como professor
voluntario do projeto e também como participante da pesquisa, atuando de forma conjunta
com os licenciandos. Por ser morador da comunidade préxima a escola e aluno egresso do
IFSP, o mesmo pdde participar normalmente do projeto, por abranger uma atividade de
extensao.

Nesse sentido, promovi a realizacdo de reunibes semanais com os licenciandos, no
intuito de orienta-los sobre o desenvolvimento do projeto, fornecendo-lhes subsidios tedricos
relativos a educacdo das relagdes étnico-raciais, além de acompanhar, por meio de relatos
orais, o trabalho que estavam realizando nas oficinas. A ideia era criar um espaco para uma
reflexdo sobre esse processo, propor mudangas quando necessario e auxilia-los a pensar a

propdsito do planejamento da oficina da semana seguinte.
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As reunibes semanais tinham duracdo de duas horas e eram estruturadas em trés
momentos: no primeiro momento, os licenciandos compartilhavam como tinha sido o trabalho
desenvolvido na dltima oficina, com o proposito de refletir sobre as atividades que
desenvolveram, com intervengdes realizadas por mim. Os licenciandos relatavam se foi
possivel desenvolver aquilo que fora planejado, suas percepcdes, éxitos e dificuldades como
professores naquele contexto e o envolvimento e o interesse dos alunos do ensino
fundamental; na segunda parte, dialogdvamos sobre o referencial tedrico adotado e
buscavamos estabelecer conexdes com a realidade escolar vivenciada e, por ultimo,
planejdvamos como a proxima oficina seria desenvolvida, tomando por base os objetivos do
projeto, o que tinhamos avaliado e refletido a partir dos didlogos estabelecidos acerca dos
referenciais. ApOs cada reunido, que era gravada em audio, eu registrava no diario de campo
da pesquisa 0s aspectos mais importantes observados, inclusive minhas percepc¢des sobre o
processo de compreensao e trabalho com o discurso da branquitude.

Considerando que minha atuacdo no projeto se deu por meio do trabalho de
coordenagdo — que envolvia a supervisdo da docéncia realizada nas oficinas — o relato do
trabalho desenvolvido pelos licenciandos era fundamental, a fim de orientar o didlogo com a
direcdo da escola, o planejamento de cada oficina e o subsidio fornecido para a formacao dos
professores em um processo continuo de acéo, reflexdo e acao.

Sendo assim, nos primeiros meses do projeto, cada licenciando elaborava,
individualmente, um breve relato e encaminhava-o para mim por e-mail, com antecedéncia, a
fim de que eu pudesse iniciar a reunido semanal com uma nog¢éo sobre como o trabalho nas
oficinas havia sido desenvolvido, os éxitos e os desafios enfrentados. Porém, ao perceber que
esse formato se demonstrou burocratico do ponto de vista dos estudantes, abdicamos dessa
pratica e passamos a dedicar um periodo maior para o relato oral da oficina no primeiro
momento de cada reunido, de forma que todos pudessem expressar-se e emitir seu ponto de
vista, sobre o trabalho realizado, o interesse e as necessidades dos alunos, bem como outros
aspectos importantes desse processo.

Considerando que as reunifes também se propunham a subsidiar teoricamente a
docéncia dos licenciandos nas oficinas, frequentemente trabalhdvamos junto aos mesmos com
referenciais tedricos que permitissem uma melhor compreensao da questdo étnico-racial. Na
maior parte das vezes, os referenciais eram encaminhados com antecedéncia, a fim de que
pudessem apropriar-se e refletir sobre os materiais estudados.

Porém, no decorrer do projeto, conforme os desafios emergiam nas oficinas, outros

temas relacionados com a questdo étnico-racial foram inseridos no itinerario formativo, tais
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como: autoridade docente, questdes de indisciplina, violéncia, fracasso e sucesso escolar,
desenvolvimento psicoemocional, relacdes de género e metodologia de ensino. Pretendia,
dessa forma, ampliar a compreenséo, por parte dos licenciandos, sobre a realidade dos alunos
da periferia que frequentavam as oficinas. O processo de formagéo foi organizado de maneira
dialogada, privilegiando a discussdo sobre os referenciais e a exposicdo das percepgdes e
experiéncias por parte dos licenciandos sobre os temas, no intuito de estabelecer relacdes
entre a experiéncia escolar e o cotidiano social.

No que se refere ao trabalho com a tematica étnico-racial, busquei estrutura-lo
abordando a questdo da desigualdade racial como um problema relacional, isto é, como uma
problematica que se da em relacéo, pois 0 grupo negro s6 é discriminado como inferior, dados
os privilégios outorgados ao grupo branco, considerado como supostamente superior. A
abordagem relacional fora adotada com o intuito de produzir rupturas com o discurso da
branquitude, que considera o racismo um problema do negro, ao mesmo tempo em que guarda
siléncio sobre o lugar do pertencimento branco na estrutura social (BENTO, 2002a). Também
busquei trabalhar a questdo do branqueamento, de forma a evidenciar como esse ideal termina
por influenciar todos os individuos na sociedade brasileira, naturalizando a pretensa
superioridade branca e outorgando privilégios aos individuos conforme o grau de
embranguecimento alcancado, sejam brancos, mesti¢os, quase brancos ou menos negros, 0
que contribui para a inércia dos sujeitos beneficiados, devido as vantagens concedidas, bem
como para a reproducdo e naturalizacdo do discurso da branquitude. Nesse sentido, a ideia de
produzir fissuras no discurso da branquitude visava auxiliar os licenciandos a se apropriarem
de uma compreensdo mais abrangente e profunda sobre o problema, de forma a cooperar com
sua formac&o para a docéncia no contexto brasileiro.

Ademais, a oportunidade de entrelacar teoria e préatica, por meio dos encontros de
formacdo e das oficinas, constituia-se como uma ac¢do potencializadora dessa experiéncia,
possibilitando um maior contato dos licenciandos com a realidade dos alunos da periferia e o
desenvolvimento de uma praxis educativa. Meu intuito era auxiliar os licenciandos a realizar
0 exercicio de uma reflexao critica sobre a pratica pedagogica, sobretudo no que se refere ao
trabalho na escola periférica, frequentada majoritariamente por alunos de ascendéncia negra,
no sentido de problematizar o discurso hegemdnico que naturaliza a precarizacdo na qual se
encontram as comunidades e as escolas periféricas, culpabilizando Unica e exclusivamente os
sujeitos pertencentes a essas escolas pelas privacdes que vivenciam no ambito da educacdo,
da saude, do trabalho e da moradia, que limitam o exercicio de sua propria cidadania. De

acordo com Paulo Freire:
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Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso teorico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. O seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica enquanto objeto de
sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faca esta operacao
tanto mais inteligéncia ganha da pratica em analise e maior comunicabilidade exerce
em torno da superagdo da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto
mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou
sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemologica. Ndo é possivel a
assuncdo que o sujeito faz de si numa certa forma de estar sendo sem a
disponibilidade para mudar. Para mudar e de cujo processo se faz necessariamente
sujeito também (FREIRE, 1996, p. 39-40).

No exercicio da reflexdo sobre a préatica, a analise critica sobre a escola brasileira e o
trabalho desenvolvido pelo professor requerem o conhecimento da questdo racial. Nesse
sentido, busquei constituir um discurso teodrico sobre o tema integrado a pratica, que
instrumentalizasse os licenciandos a realizar uma analise da realidade dos educandos e da
escola de forma a considerar a questdo racial, impulsionando-o0s a perceber 0 quanto esta se
mostra presente tanto na realidade brasileira de forma geral, quanto no cotidiano dos alunos
das oficinas e dos proprios licenciandos, de modo a Ihes auxiliar a enxergar e a compreender
melhor sua propria experiéncia racial, para além da perspectiva da branquitude. Parti, assim,
do reconhecimento dos licenciandos como sujeitos protagonistas de seu processo de
desenvolvimento como docentes.

Por conseguinte, nas reunides, apds o periodo de compartilhamento, estudo e didlogo
dos referenciais teoricos, planejavamos a oficina seguinte, considerando 0s objetivos de
valorizagcdo do pertencimento étnico-racial negro, as necessidades dos alunos que emergiam
conforme o desenvolvimento do projeto, que envolvia principalmente questdes relacionadas
ao fortalecimento da autoestima e projeto de vida dos educandos. Nesse sentido, percebemos
a importancia de orientar o trabalho das oficinas no sentido de fornecer referéncias negras
positivas, mas também promovendo visitas aos laboratérios de ciéncias do IFSP, tendo em
vista que tais atividades poderiam ampliar as perspectivas dos educandos quanto ao futuro
profissional, em decorréncia das oportunidades geradas pelo ensino de ciéncias
(VERRANGIA, 2016).

O projeto, de forma geral, envolveu essas e outras acbes — as quais Sserdao
aprofundadas e discutidas nesta pesquisa —, que se tornaram objeto de reflexdo continua por
parte dos licenciandos, como forma de diminuir a distancia entre a teoria e a pratica e de
fomentar o desenvolvimento de uma agdo pedagogica reflexiva por parte dos mesmos. Nesse

aspecto, foi interessante notar o fato de que, mesmo ap0s o término da participacdo no
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projeto, alguns licenciandos continuaram a me procurar para dialogar sobre seus novos
desafios em outras escolas, 0 que nos deu indicios de que o trabalho que realizamos juntos
ndo se deteve a aspectos formais, demostrando-se bem significativo para os participantes.
Todos os licenciandos docentes das oficinas mostraram-se muito comprometidos com o
projeto, com o desenvolvimento dos alunos das oficinas, e com a sua formagdo como docente,
com énfase no trabalho nas escolas periféricas.

Ao final de cada semestre, os licenciandos entregavam um relatério de avaliacdo do
projeto, analisando o trabalho desenvolvido, o alcance dos objetivos junto aos alunos das
oficinas e o quanto o projeto teria contribuido para a formacao docente. Com o consentimento
dos participantes da pesquisa, os referidos relatérios foram utilizados como fonte documental
de dados. Sendo assim, a analise dos relatdrios auxiliou na verificacdo dos dados coletados no

decorrer da pesquisa.
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4. PERCEPCOES INICIAIS E O DISCURSO DA BRANQUITUDE

A primeira entrevista com os licenciandos foi realizada de forma individual, no inicio
da participacdo de cada grupo no projeto de extensdo e nao estava vinculada, propriamente, a
presente pesquisa, pois tinha o objetivo de obter um conhecimento inicial sobre os docentes
que atuariam nas oficinas, envolvendo questdes que auxiliariam na compreenséo do perfil dos
mesmos. Nesse primeiro momento, os licenciandos forneceram informagdes relacionadas a
idade, autodeclaracdo racial, tipo de escola que frequentaram, motivacdo para o trabalho
docente, experiéncia como professor e conhecimento sobre a questdo étnico-racial no ambito
escolar. Desse modo, as entrevistas ndo foram gravadas, sendo apenas registrados alguns
trechos mais importantes para o projeto, que forneceram dados importantes para nortear o
planejamento das primeiras reunides com cada grupo de licenciandos. Em seguida, com o0

consentimento dos participantes, essas anotagcdes passaram a integrar os dados da pesquisa.

4.1 Nuances na autoclassificacdo racial: o branco, o branco-mestico, o pardo quase

branco e o pardo quase preto

Na entrevista inicial, a primeira pergunta dirigida aos licenciandos era como se
classificavam em termos raciais. Tratava-se de uma pergunta aberta, sem opc6es previamente
fornecidas, de forma que poderiam classificar-se empregando o termo que quisessem, embora
todos tivessem mencionado, em algum momento para a classificacdo, as categorias formais
utilizadas pelo IBGE. As respostas dos licenciandos refletiram, principalmente, a evidéncia do
fendtipo para a classificacdo racial no Brasil, bem como as nuances e as ambiguidades
geradas pelo ideal de embranquecimento que marcam as relaces e as categorias raciais no
pais. Embora as entrevistas tenham sido realizadas conforme o ingresso de cada grupo de
licenciandos no projeto de extensdo, os dados obtidos por meio desse instrumento serdo
tratados de forma geral, devido a semelhanca das respostas emitidas pelos licenciandos.

Primeiramente, no que se refere aos licenciandos Juliana, Bruno e André, foi importante
observar a objetividade com que emitiram suas respostas, classificando-se como brancos. Os
trés apresentam pele muito clara e tracos finos, sendo que Juliana e Bruno possuem olhos
claros, e André cabelos claros. Os trés apresentam um conjunto de tracos fenotipicos que lhes
permitem ser facilmente reconhecidos como brancos na sociedade brasileira. Assim, quando

questionados sobre como se classificavam, todos responderam “branco” sem hesitagoes, e
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sem acrescentar qualquer explicacdo, ao contréario dos demais licenciandos. Considerando a
prevaléncia do fenotipo no que se refere a classificagdo racial no Brasil (NOGUEIRA, 2007),
na medida em que os individuos apresentam tracos nitidos relacionados a brancura, préximos
aos do branco europeu, em razdo da idealizacdo existente em torno deste Ultimo, as demais
caracteristicas que mantém relativa influéncia nessa classificacéo, tais como origem familiar,
classe social, dentre outros fatores, parecem permanecer em segundo plano. A resposta
objetiva e segura desses licenciandos pode ter relacdo com o lugar da branquitude ocupado
pelo individuo branco, nos termos propostos por Frankenberg (2004), como um lugar
confortavel no que diz respeito as relaces raciais, que ndo costuma tonar-se objeto de
questionamento por parte do sujeito e pela sociedade no cotidiano social.

Carlos, por sua vez, quando questionado sobre como se autoclassificava racialmente,
afirmou que, para ele, ndo existiria cor e que todos seriamos iguais. Quando insisti na
resposta, o licenciando afirmou que se classificava como branco, porém, ressaltou que ha uma
mistura em sua familia, tendo em vista que, segundo a historia que lhe foi transmitida por seus
familiares, seu bisavd era um bandeirante e sua bisavdO uma mulher indigena, dando a
entender que possivelmente sua bisavo fora “cagcada” por um homem branco. Carlos apresenta
pele clara, cabelos lisos e tragos proximos ao fenotipo indigena.

A ressalva que acompanha a resposta dada por Carlos permite inferir que ele ndo se
reconhece plenamente como branco, ou pelo menos ndo como um branco “inteiramente”
branco. E interessante notar que, devido & miscigenagdo de sua familia, aos tragos fenotipicos
proximos aos do indigena e, possivelmente, por ser morador de periferia, a resposta de Carlos
ndo carrega a mesma seguranca demostrada pelos demais licenciandos que se classificaram
como brancos. Uma ambiguidade que reflete a hierarquia existente entre os proprios brancos,
conforme demonstrado por Schucman (2012), baseada nas ideias de “pureza” e “mistura”
racial. 1sso significa que se um sujeito, que possa ser categorizado como branco, apresentar
tracos fenotipicos que indiqguem a presenca de uma miscigenacdo com outros grupos, o
mesmo terminara por ocupar um patamar inferior no lugar da branquitude, com menos
privilégios em relacdo ao branco sem miscigenacdo aparente. Além dos indicios de
miscigenacdo, questdes relacionadas a classe social e origem regional influenciam a posicédo
ocupada por um branco nessa hierarquia (SCHUCMAN, 2012).

Tornou-se nitido, nessa primeira entrevista, o desconforto de Carlos ao afirmar sua
classificagdo como branco, opcéo que decorreu, provavelmente, do valor positivo associado a
brancura e por conviver com amigos negros na periferia, em relacdo aos quais pode ser

caracterizado como branco. Porém, no decorrer das reunibes do projeto, durante as
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discussbes, Carlos demonstrou identificar-se mais com sua ascendéncia indigena, passando a
se autodeclarar como pardo, o que sera melhor explorado no préximo capitulo deste estudo.
Por ora, cabe evidenciar que essa mudanca da opinido de Carlos confirma a relativa fluidez da
categorizacdo racial de um individuo no Brasil, pois, ao se pautar principalmente pelo
fendtipo, além de outros fatores, termina por encontrar-se baseada em uma percepgdo que
chega a ser gestaltica, conforme apontado por Munanga (1999).

Dentre os licenciandos que se categorizaram como pardos, as ambiguidades tornam-se
ainda mais complexas. Enquanto alguns se identificam como pertencentes ao grupo negro,
mantendo em sua fala uma constante aproximagdo com este, outros se distanciam
consideravelmente, deixando evidente que ndo consideram a categoria de pardo como
integrante das formas de pertencimento negro, mas como um meio termo entre este e 0 grupo
branco, identificando-se, porém, como mais proximos do branco.

Nessa perspectiva, Cristiane e Marilia classificaram-se como pardas. Ambas tém pele
“morena” clara, sendo que Cristiane tem cabelos lisos e tracos finos, enquanto que Marilia
tem cabelos alisados e alguns tragos mais proximos do fendtipo negro. Porém, com
frequéncia, durante a entrevista, referiam-se a populacdo negra como um grupo do qual nao
faziam parte. Para Cristiane, filha de méae branca e pai pardo, ser pardo seria resultante de
uma mistura entre o branco e o negro. E como possui caracteristicas brancas e embora tenha
parentes pardos e brancos, podendo ter algum parente negro distante, deixa implicito que ndo
se percebe como negra.

Marilia, por sua vez, afirma se chatear com o racismo, pois tem alguns parentes e
amigos negros que sofreriam com o problema, porque, segundo ela, quando alguém vé um
negro, ja tem uma reacdo negativa, embora a licencianda afirme que quase ndo existe racismo
no Brasil, e que suas vitimas ndo seriam apenas 0s negros, mas também indigenas e asiaticos.
Para ela, o racismo em relacdo ao negro existe por esse grupo constituir a maioria da
populacdo, mas considera que o racismo ndo se daria exclusivamente com ele. Durante sua
fala, Marilia, de forma contraditoria, tratou o racismo como um problema possivelmente
inventado pelo negro, pois, segundo ela, 0 negro é que se acha diferente, uma “bobagem”, em
razdo da qual o mesmo se retrairia. A fala da licencianda fornece indicios de que ela ndo se
identifica como negra e que, para ela, o racismo seria um problema do negro, o que evidencia
tanto a influéncia do discurso que nega a existéncia da questdo no pais, quanto possivelmente
uma interiorizacdo e até uma identificacdo com o lugar da branquitude, apoiando-se no status
usufruido pelo fato de ser mais clara em relacdo a seus parentes negros, para 0S quais 0

racismo ocorre de forma mais incisiva. Ndo se trata de afirmar que a licencianda
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simplesmente se vé como mais proxima a brancura, mas sim que o fato de ser mais clara em
relacdo aos parentes negros, que nitidamente sdo vitimas do racismo — ainda que, para ela, o
racismo seja uma questdo talvez até inventada pelo grupo negro — em um pais que idealiza a
brancura, ver-se como negra pode significar a admissdo de pertencer a um grupo que enfrenta
muitos problemas e desvantagens.

Por outro lado, Roberta e Tiago, ao se categorizarem como pardos demonstraram uma
identificacdo com o grupo negro. Roberta tem cabelos cacheados e um tom de pele préximo
ao de Cristiane e Marilia, enquanto Tiago apresenta uma pele um pouco mais escura, bem
como cabelos crespos. Os tracos de Tiago — como formato de nariz e labios - estdo mais
préximos aos do fendtipo negro, em relacdo aos tracos apresentados por Roberta.

Roberta afirma que, apesar de se identificar como negra, se classifica como parda, pois
reconhece que sua pele € mais clara e que, por isso, ndo poderia identificar-se como preta.
Porém, ressalta que ndo gosta do termo pardo, por presumir embrangquecimento. Depois,
Roberta mencionou ser filha de pai branco e mée negra, e que, desde crianca, sempre soube
que ndo era branca, porque suas irmas, sim, eram brancas, sendo que estas eram sempre
elogiadas como meninas bonitas, enquanto ela ndo recebia os mesmos elogios, além de passar
por frequentes constrangimentos quando saia com seu pai, pois as outras pessoas sempre
perguntavam se ela era adotada. Contudo, Roberta diz que ndo se via como negra, e Sim como
alguém que estivesse “[...] em um meio termo [...]”, entre o branco e o negro. A licencianda
afirma que passou a se reconhecer como negra apos ter participado de um cursinho popular de
preparo para o vestibular, cujos coordenadores eram negros e sempre debatiam essa questao, o
que lhe ajudou a compreender as situagdes que enfrentava em relacdo a sua aparéncia
fenotipica.

Nesse ponto, pode-se inferir que o fato de Roberta assumir-se como parda ou negra,
guarda relacdo com a percepc¢do de ser mais escura que suas irmas e pelos privilégios que
essas tinham e ela ndo, por ndo ser branca. Porém, Roberta, no decorrer do projeto,
reconhecera que usufrui de determinados privilégios em relacdo aos negros mais escuros.

Tiago, por sua vez, ndo realizou a entrevista inicial. Mas, durante o projeto, ao ser
questionado como se classificava, relatou que se via “Como um negro de pele clara”. Como
esse trecho de sua fala em que aborda esse assunto foi gravado, pois nesse momento ja havia
concordado em participar da pesquisa, seria interessante observar a transcricdo de seu

depoimento. Sobre sua autoclassificacdo, afirmou que:
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Como um negro de pele clara. Segundo o IBGE... Pardo, seria pardo. E porque na
minha cabecga, para o IBGE, eu ndo me classifico como preto, porque ndo sou
retinto, e nem branco (risos) porque eu também n&do sou totalmente branco. Entéo,
existe, acho que colocaram pardo, acho que para deixar as coisas para quem esta
em cima do muro. Se bem que nunca vou ser branco em lugar nenhum do Brasil. L&
fora, vou ser latino. Por isso, aqui dentro coloco pardo, porque acho que néo sei,
vao duvidar da minha negritude se eu colocar preto, sabe? Por ndo ser retinto,
apesar do cabelo e ter tracos bem negros, eu coloco pardo. Mas eu me considero
preto, acho que algumas provas que eu fiz na vida eu coloquei preto, acho que no
comeco, tipo, quando eu estava me apegando a minha identidade, me apropriando
dela, “Ndo, sou preto, vou colocar preto, e vamos la. Se alguém duvidar vamos la,
vamos bater de frente, vamos mostrar” (TIAGO).

Tiago identifica-se como negro, preto, mas demonstra inseguranca em se classificar
dessa tultima forma, por ndo ser “tao” negro. Apesar de ter o cabelo crespo e os tragos muito
préximos ao fendtipo negro, como o nariz e os labios, prefere se declarar como pardo na
maior parte das situacdes, em virtude de apresentar um tom de pele mais claro em relacdo aos
negros retintos, por receio de algum questionamento acerca de sua negritude. E interessante
notar que, assim como Carlos demonstra uma inseguranca em se declarar branco, Tiago
também demonstra inseguranca em se declarar preto.

Dessa forma, embora ocupem diferentes posicOes, estando Carlos mais proximo da
brancura e Tiago mais préximo da negrura, ambos vivenciam conflitos quanto a sua
classificagdo racial, cujas raizes advém da ideologia de branqueamento. Carlos, pelo fato da
miscigenacdo em sua familia ndo Ihe ter propiciado um embranquecimento “suficiente” para
ser declarado “indubitavelmente” branco, embora ele possa se categorizar como tal,
principalmente quando comparado as pessoas negras. Tiago, pela possivel miscigenacdo em
sua familia ter diluido parte de sua negrura, a ponto de as pessoas questionarem sua negritude.
Nesse sentido, o ideal de branqueamento termina por gerar incbmodos e perturbacdes tanto
para o0 negro, que € pressionado a embranguecer, uma vez que a negacdo de seu pertencimento
ndo branco é vista como algo positivo pela sociedade brasileira, quanto para o branco, que
também é impelido a embranquecer cada vez mais.

Dessa maneira, no que se refere aos alunos pardos entrevistados, Tiago por vezes
adota o termo pardo a fim de evitar conflitos, mas se identifica como negro, sempre trazendo
sua experiéncia para discutir a questdo racial, assim como Roberta. Diferentemente de
Cristiane e Marilia, que se referem a experiéncia do racismo e desigualdade racial como algo
vivenciado pelos outros, 0s negros. Vé-se, assim, a classificacdo de pardo como uma categoria
que ndo pertence necessariamente ao grupo negro, mas sim como parte de uma zona
intermediaria entre o branco e o negro, que, conforme o contexto e as condi¢fes de vida, 0s

sujeitos podem se identificar com a branquitude, usufruindo de determinados privilégios
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relativos, que os impelem a conceber o racismo como um problema do outro, do negro, ou do
mais negro; ou realizar a dolorida trajetoria de se identificar com o grupo negro, nem sempre

com a garantia de seu reconhecimento como integrantes desse grupo.

4.2 O racismo como um problema externo a escola

Durante as entrevistas iniciais, os licenciandos foram questionados sobre a existéncia
de racismo no Brasil. Frente a esse questionamento, todos, sem excecdo, admitiram a
existéncia de racismo, apresentando diferentes formas de compreender o problema. Porém, na
maioria das vezes, 0 racismo era visto como algo distante, que ndo faria parte de suas
realidades.

No entanto, quando o0s questionei sobre a existéncia de racismo nas escolas brasileiras,
buscando aproximar a questdo de suas realidades como educandos e educadores, emergiu uma
visivel dificuldade por parte da maioria dos licenciandos para falar sobre a tematica étnico-
racial, com significativos periodos de siléncio — reveladores de hesitacdo, medo e pouca
consciéncia racial. As falas dos entrevistados revelaram que, para a maioria deles, a questédo
frequentemente € concebida como um problema que traria implicacGes apenas para 0S negros.
Momento que permitiu a emergéncia de indicios da influéncia do discurso da branquitude.

André, por exemplo, demonstrou concordar com a existéncia de racismo, apontando a
cordialidade, que marca o racismo no Brasil, como um limite para o seu reconhecimento, ao
contrario do que ocorreria nos EUA. Porém, quando questionado sobre a presenca de racismo
na escola brasileira, o licenciando demonstrou muita ddvida e hesitacdo, afirmando néo ter
experiéncia sobre o assunto, por ter cursado a educacdo basica em uma escola particular, onde
guase ndo havia negros — ou seja, ndo questionou 0 motivo de quase ndo haver negros em uma
escola privada, situacdo que evidentemente decorre da desigualdade racial e do fenémeno do
racismo. André afirma que o racismo pode ter ocorrido com um ou outro aluno negro que
haveria na escola, que teria sofrido, dado o isolamento a que foi submetido por parte dos
colegas, em virtude da educacao que estes teriam recebido de suas familias. Para André, essa
discriminacdo estaria mais associada a questdo das classes sociais, demonstrando assim, nao
associar o preconceito e a desigualdade existentes na sociedade brasileira como um problema
vinculado a hierarquizacéo racial.

André declarou ndo se sentir preparado para atuar como docente junto a esses grupos

que possuem alguma restricdo, referindo-se, no caso, a populacéo da periferia e ao publico da
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educacdo especial®’

. O licenciando, por ter vindo de uma escola privada e de uma classe
social mais alta e ndo ter tido experiéncia com a escola publica e com a populacdo de
periferia, talvez tenha sentido inseguranca para atuar junto a alunos de escolas periféricas,
provavelmente, por isso, concebe o trabalho com os alunos da periferia como algo que seria
tdo desafiador para ele, quanto um trabalho com alunos da educacdo especial. Uma
comparagdo que permite visualizar quio distante a experiéncia social do licenciando parece
estar da realidade de uma escola periférica, dai a importancia de auxiliar o docente a construir
ferramentas teoricas e metodoldgicas que permitam essa aproximacdo. Para tanto, o contato
com a realidade desses alunos pareceu-nos essencial, o que implicaria no desenvolvimento de
uma consciéncia sobre a questdo racial, uma compreensdo sobre como a desigualdade racial
que atravessa a sociedade brasileira acarreta desvantagens a esses alunos, em sua maioria
negros, pobres e periféricos.

Bruno, quando questionado sobre o racismo, afirma ser complicado falar sobre o
assunto no Brasil, porque ha um mascaramento do problema, apontando que, ou as pessoas
tendem a negar a existéncia do racismo, ou vao acusar as outras de enxergar o racismo em
tudo, a0 mesmo tempo em que algumas manifestacGes racistas acontecem em tom de
brincadeira. Sobre o racismo estar presente na escola, Bruno o associa a falta de
representatividade da populacdo negra, e conta que, em um estagio realizado em uma escola,
notou que os alunos que realmente eram negros, achavam-se incapazes, e ndo tinham
autoconfianca. Por isso, Bruno tentava incentiva-los, pois, segundo ele, os alunos negros
acabavam se rotulando de modo pejorativo.

Na resposta de Bruno, é interessante perceber que ele evidencia os alunos que
“realmente eram negros”, deixando implicita a nuance gerada pelo branqueamento, pois se ha
alunos que realmente eram negros, ou que eram negros por serem mais escuros, hd também
aqueles que ndo sdo bem negros, ou que ndo sdo negros de fato, talvez por serem mais claros
e apresentarem um numero menor de tracos fenotipicos do referido pertencimento. Ao mesmo
tempo, sua fala ndo relaciona outros mecanismos, para aléem da falta de representatividade,
que podem contribuir para a reproducao do racismo na escola.

Quando questiono Juliana sobre o problema do racismo no Brasil, ela afirma a
existéncia do problema, apontando que se manifesta na escola por meio do bullying, que seria

dirigido com mais frequéncia aos alunos negros. A licencianda também ndo mencionou outros

" A educacéo especial é uma modalidade de ensino voltada a alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades. Geralmente, se dirige a um publico menor de alunos, abrangendo em
sua maioria, educandos com deficiéncia, que requer muitas vezes o trabalho de um professor especialista para
atuar no contraturno das aulas com esses educandos.
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mecanismos pelos quais 0 racismo se mostra presente na escola como, por exemplo, o fato
dessa instituicdo adotar um curriculo eurocéntrico sem questionamentos.

Carlos, por sua vez, afirmou que a forma como “/...J as pessoas ‘de cor’ [...]” sdo
tratadas na periferia o incomoda muito, sobretudo em abordagens policiais. O licenciando néo
utiliza o termo negro, mas faz uso da expressdao “de cor”, a0 mesmo tempo em que sua fala
sempre carrega uma hesitacdo quando se refere ao afrodescendente. Carlos apresenta uma
preocupacdo com a criminalidade que ronda a periferia e a escola, bem como demonstra
conceber a educacdo das relacBes étnico-raciais como um trabalho que auxiliaria os alunos no
sentido de demonstrar caminhos alternativos a marginalizacdo. Quer dizer, embora ndo tenha
clareza de toda a problematica racial no pais, demonstra sensibilidade para a questéo.

Para Cristiane, o racismo seria um preconceito a partir do qual se julga as pessoas com
base na cor de sua pele e que se encontra muito presente na escola, fazendo com que as
meninas queiram alisar os cabelos para ficar parecidas com “[...] as garotas mais populares
[...]7, que sempre apresentam um padrdo estético branco. Ressalta que todas querem ser
iguais as mulheres loiras de olhos azuis, 0 que gera um prejuizo para a autoestima e
aprendizagem das alunas, ainda mais quando se trata de adolescentes. Para ela, a educacéo das
relacBes étnico-raciais seria uma tentativa de integrar essas pessoas, que as vezes excluimos
sem perceber e que o trabalho do professor poderia ajudar, embora ela ndo saiba explicar
como.

Sendo assim, a fala de Cristiane deixa implicito que ela ndo se vé como integrante do
grupo negro, a0 mesmo tempo em que aponta para o reconhecimento dos problemas gerados
pelo ideal de branqueamento. Embora Cristiane se classifique como parda, reconhece que tem
muitos tracos proximos a brancura.

Roberta deixa transparecer em sua fala que ja foi vitima de racismo, pela forma como
as pessoas apontavam as diferencas existentes entre ela e suas irmas, elogiando a beleza das
irmas ao mesmo tempo em que silenciavam sobre a aparéncia dela. Na visao da licencianda, a
educacdo das relacBes étnico-raciais seria um trabalho pedagdgico para que as pessoas
tivessem consciéncia da existéncia do racismo e de como este afeta as pessoas negras. Para
Roberta, o racismo se mostraria ainda mais cruel para com as criancas negras, que sofrem
muito e ndo sabem que é por conta do racismo, assim como aconteceu com ela, durante a
infancia, na convivéncia com um siléncio conivente com o racismo. Cavalleiro (1998) salienta
justamente o modo como o racismo afeta o cotidiano das criancas negras, tanto na escola
quanto no circulo familiar. Roberta também aponta que a educacao das relagdes étnico-raciais

teria a funcdo de ajudar as pessoas a se reconhecerem como negras.
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Para Marilia, no Brasil, existiria “[...]Jbem pouco[...]” racismo, sobretudo quando
comparado a situacdo dos EUA. A licencianda afirma que nunca percebeu a presenca de
racismo nas escolas em que frequentou, possivelmente, segundo ela, por serem escolas que
incentivavam a integracdo entre os alunos. De acordo com Marilia, o racismo estaria presente
conforme o tipo de escola, na situagdo em que uma crianca negra ja iria com medo por ser
minoria, e se acharia diferente por causa disso, por ter sido criada dessa maneira.

Marilia descreve o racismo na escola como uma dificuldade que existiria por parte do
aluno negro, devido a qual o mesmo se retrairia, com medo do que 0s outros pensariam a
respeito dele. Por isso, na perspectiva dela, isto faria com que o educando negro terminasse
por se isolar, permanecendo quieto no ambiente escolar, além de deixar de interagir, inclusive,
com os professores. Segundo ela, nesse caso, o trabalho do professor ndo poderia ajudar
muito, se o aluno fosse muito timido.

Conforme a concepcao de Marilia, o racismo seria uma espécie de paranoia do negro,
cujas origens estariam nos ensinamentos recebidos por ele em sua familia, na internalizacéo
de uma inseguranga em fungdo de sua “diferenga”, que geraria vergonha e timidez em virtude
de sua pertenca e que o impulsionaria a se isolar dos demais alunos. Dessa forma, a fala da
licencianda traz em seu discurso uma ideologia racial tipicamente brasileira, que causa uma
distorcdo na violéncia sofrida pelo negro, uma vez que o culpabiliza pelo racismo que lhe €
infligido, a ponto de responsabiliza-lo por “inventar” o problema (BENTO, 2002a). Nesse
ponto, cabe ressaltar que ndo se tem a pretensdo de culpabilizar a licencianda por reproduzir
esse discurso, pois 0 mesmo encontra-se amplamente difundido na sociedade brasileira e, por
isso, conforme afirma Dijk (1994), ndo pode ser compreendido a partir de uma perspectiva
individual, isto é, como responsabilidade do sujeito, na medida em que se trata de um
problema sociocultural.

Nessa perspectiva, o discurso que culpabiliza o negro pelo problema do racismo
guarda relacdo com a branquitude (BENTO, 2002a). Isto porque a branquitude difunde uma
naturalizacdo da posicdo de poder ocupada pelos individuos préximos ao espectro da
brancura, o que faz com que os sujeitos tendam a visualizar o racismo como um problema que
estaria relacionado apenas ao grupo negro, permanecendo o grupo branco — ou os individuos
embranguecidos — de forma quase que invisivel nessa estrutura, em virtude da hegemonia de
seu lugar de poder (FRANKENBERG, 2004). A responsabilizacdo do negro por
supostamente “gerar” o problema do racismo, deve-se ao fato de fazer incidir a desigualdade
racial apenas sobre o negro, deixando de fora o grupo branco, cujos privilégios sdo vistos de

forma naturalizada.
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Dessa forma, a partir das falas dos licenciandos, pode-se inferir que todos o0s
entrevistados apresentam significativas lacunas no que se refere & compreenséo de como o
racismo permeia a escola brasileira. Embora tenham admitido a presenca do racismo, além de
fazerem referéncia, de maneira isolada, a alguns reflexos do mesmo no ambito escolar,
associando-o a questdes como preconceito de classe social, bullying, isolamento dos alunos
negros, falta de representatividade, vulnerabilidade dos alunos da periferia para 0 mundo do
crime, os licenciandos ndo identificaram como a escola reproduz o racismo de modo
estrutural, de forma a apontar em que medida o trabalho pedagdgico desenvolvido no espago
escolar termina por reproduzir e cooperar para a manutencao do racismo.

Os licenciandos identificaram que o racismo ocorreria na sociedade, externamente a
escola, afetando a imagem que os alunos negros constroem de si préprios bem como as
relagOes estabelecidas entre os educandos de forma geral. Na perspectiva dos licenciandos, o
racismo seria um problema totalmente externo que adentraria o espago escolar, o que fornece
indicios da percepcdo da estrutura escolar como uma esfera supostamente neutra
(CAVALLEIRO, 1998), que ndo cooperaria para a reproducdo do problema. Contudo, a
suposta neutralidade racial atribuida a escola é oriunda do discurso da branquitude, devido a
hegemonia branca e eurocéntrica presente no proprio curriculo e ambiente escolar.

Ficou evidente que os licenciandos necessitariam desenvolver um conhecimento e um
olhar mais aprofundados sobre a questdo racial na escola, que se apresenta como
supostamente distante de suas realidades quando o que ocorre é que a referida questdo termina
por atravessar o cotidiano dos mesmos, embora ndo o percebam de maneira clara.

Sera a partir do desenvolvimento da consciéncia acerca da especificidade do racismo
no Brasil e do letramento racial e 0 conseguinte reconhecimento dos mecanismos implicitos e
naturalizados do racismo que atravessam o cotidiano e sdo reproduzidos pela escola, que esses
licenciandos terdo maior possibilidade de realizar um trabalho culturalmente relevante junto
aos alunos da periferia, sobretudo negros e pobres. Para tanto, serd necessario desenvolver
condicGes para a percepcao do racismo como um sistema que implica em uma relacdo
hierarquica entre os diferentes modos de pertencimento racial, impostos pela branquitude, que
outorga, por sua vez, privilégios aos sujeitos conforme o grau de brancura alcancado, que
produzem desigualdades, mascaradas e naturalizadas pelo discurso da branquitude. Um
discurso que obstrui a percepg¢do dos individuos, impedindo-os de ver com nitidez o problema

do racismo, e a forma como este traz implica¢6es no cotidiano escolar brasileiro.
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5. ROMPENDO COM A BRANQUITUDE: O PROCESSO DE LETRAMENTO
RACIAL NA FORMACAO DOS LICENCIANDOS

Este capitulo tem o objetivo de apresentar os momentos mais importantes do trabalho
desenvolvido com os trés grupos de licenciandos participantes da pesquisa, que atuaram como
docentes nas oficinas do projeto Pedagogia culturalmente relevante e empoderamento étnico-

racial.

5.1 O primeiro grupo de licenciandos: uma exigua consciéncia racial

No ano de 2017, iniciamos o projeto de extensdo Pedagogia culturalmente relevante e
empoderamento étnico-racial e a pesquisa com o primeiro grupo de licenciandos, que
atuariam como professores das oficinas junto aos alunos da escola de ensino fundamental,
contando ainda com a participagdo de uma colaboradora do Instituto Federal Sdo Paulo, que
nos auxiliaria na coordenacgédo pedagogica do projeto.

O grupo era composto pelos licenciandos André (branco), Juliana (branca) e Marilia
(parda). Com base nas entrevistas iniciais e nas reunides realizadas, foi possivel perceber que
esses licenciandos apresentavam concepcdes limitadas sobre o racismo, demonstrando ter tido
pouco contato com o tema. De forma geral, conforme serd evidenciado no decorrer desta
secdo, os trés licenciandos tendiam a ver o racismo como um problema relacionado ao negro
— como se os individuos ndo negros ndo fossem afetados pela hierarquizacéo racial, apesar
de usufruirem de privilégios decorrentes dessa estrutura — quando ndo como um problema
relacionado a questéo de classe.

Por uma questdo de cronograma, apenas a colaboradora e eu fomos a escola de ensino
fundamental para fazer a divulgacdo do projeto. Fomos bem recebidas pela direcdo da escola,
que aceitou prontamente o desenvolvimento das oficinas, indicando que poderiam ser
realizadas com discentes do 7° ao 9° ano. No dia seguinte, fizemos uma reunido para
apresentar o projeto para os professores da escola, a fim de pedir a colaboracdo deles no
incentivo a participacdo dos alunos. A maioria apoiou a iniciativa, mas alguns disseram que,
possivelmente, ndo encontrariamos problemas relacionados a desigualdade racial — como a
baixa autoestima do aluno negro — na escola e no bairro, pois, segundo eles, os alunos nao
teriam esse perfil. Com esta fala, ficou notorio que esses docentes, apesar de estarem ha um

bom tempo trabalhando nessa escola, ndo percebiam como a desigualdade racial afetava a
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vida dos alunos, o que talvez se explique tanto pelo discurso de negacgdo do racismo e seus
efeitos na sociedade brasileira, quanto pela branquitude, que tende a naturalizar as relacfes de
desigualdade dentre aqueles que usufruem de privilégios devido a ideologia do
branqueamento, implicando também na auséncia de um letramento racial.

Apos a reunido com os docentes, dirigimo-nos as salas de aula e divulgamos o projeto
aos alunos e muitos se mostraram animados a participar. Alguns deles demonstravam muito
interesse quando falavamos que as oficinas trabalhariam com rap, e logo comecavam, na sala
de aula, a cantar algum rap famoso ou apontavam colegas que gostavam desse estilo musical.
Outros, por sua vez, diziam que tinham mais interesse no trabalho com os temas de ciéncias
nas oficinas.

Depois de divulgar o projeto na escola, marcamos a primeira reunido com oS
licenciandos. Com base nos dados obtidos na entrevista inicial, tornou-se evidente a
necessidade de problematizar junto a eles a forma como o racismo permeia a estrutura da
escola brasileira. Em razdo disso, o objetivo da primeira reunido com os licenciandos foi o de
problematizar o racismo e enunciar algumas das formas como o mesmo se manifesta no
ambito escolar. Esse primeiro encontro visava despertar algum estranhamento no que se refere
as relacbes raciais no pais, com o intuito de promover uma conscientizacdo sobre a
desigualdade racial e 0s seus mecanismos de reproducdo nas escolas.

Contudo, antes de abordar diretamente o conceito de racismo e a forma como tem sido
reproduzido nas escolas, foi necessario pensar em uma maneira de sensibilizar os licenciandos
para a questdo, no sentido de permitir uma aproximacdo dos mesmos das situacdes reais
vivenciadas por estudantes negros no meio escolar, de forma a evidenciar que o racismo nédo
seria uma situacdo fantasiosa inventada pelo negro, mas uma realidade produzida e
reproduzida socialmente e da qual o aluno negro é vitima. Mostrou-se imprescindivel
evidenciar situaces de racismo da realidade desses licenciandos, tendo em vista que a
maioria parecia ndo compreender a opressao gerada pela hierarquia racial, dada a posicéo
social que ocupavam na sociedade brasileira e a ideologia do branqueamento.

Na primeira reunido, estiveram presentes a colaboradora do projeto e os licenciandos
André e Juliana, sendo que a licencianda Marilia ndo pdde comparecer. Desta forma, iniciei a
reunido, pedindo que cada um se apresentasse. Entdo, falei sobre o discurso pessimista
existente em torno da educacdo publica no Brasil, suas dificuldades, e também como a escola
apresenta, em seu interior, um problema que é pouco visto, inclusive na esfera da sociedade
em geral, apesar de ser uma questdo estruturante das relagdes brasileiras, referindo-me, no

caso, ao racismo. Logo apéds, fizemos a leitura do texto A cor da escola brasileira: a
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institucionaliza¢do do racismo no cotidiano escolar (BASTOS, 2014), que foi escolhido em
virtude de retratar alguns casos que envolviam conflitos raciais, ocorridos em S&o Roque,
mesmo municipio no qual os licenciandos estudam e onde se encontra a escola na qual seria
realizado o projeto de extensdo.

O texto inicia narrando um caso ocorrido em uma turma do 1° ano do ensino
fundamental, em uma escola de periodo integral localizada proxima ao centro da cidade. Em
uma das oficinas de atividades artisticas, uma professora entregou folhas aos educandos e
pediu que se sentassem em duplas e desenhassem suas familias. Jodo, um menino de seis
anos, se disp0s a realizar a tarefa, e logo desenhou no papel a si préprio, bem como as figuras
de seu pai, mde e irméo. Para colorir o desenho, o aluno emprestou de um colega alguns lapis
de cor e, rapidamente, mostrou a educadora o retrato concluido. A docente notou que, apesar
de Jo&o ser negro, ele ndo buscou utilizar uma cor proxima de sua pele, que melhor retratasse
seu pertencimento racial, mas coloriu o desenho de si e de sua familia de rosa claro, cor essa
comumente utilizada pelos alunos para representar figuras de individuos brancos. A
professora perguntou a Jodo que cor ele utilizou para colorir sua familia no desenho, e o0 aluno
respondeu ter usado a chamada “cor-de-pele”. A educadora questionou 0 aluno se a pele dele
seria daquela cor, e Jodo movimentou a cabeca indicando que ndo. Entdo, a educadora, mais
perplexa ainda, tornou a questionar o educando, indagando por que o aluno ainda assim
utilizou aquela cor. E Jodo respondeu prontamente: “Por que é a cor certa...”.

O relato prossegue narrando que, naquela mesma sala de aula, havia uma menina
chamada Bianca, que seria a unica garota negra da turma. Bianca estava sentada sozinha
realizando sua atividade. Entéo, a educadora perguntou a Bianca por que ela estava sozinha, e
a aluna respondeu que ninguém quis sentar-se com ela. No decorrer do periodo letivo, a
docente notou que a aluna vinha sendo isolada pelas colegas, mas, na opinido da professora,
seria Bianca quem teria dificuldade em se relacionar com as outras meninas (mais brancas) da
turma — e ndo o contrario — que as colegas teriam dificuldade de se relacionar com ela, pois
era frequentemente chamada por algumas de “macaca”.

A narrativa apresenta outra situacdo ocorrida na mesma escola, com uma aluna chamada
Roberta, em uma turma de 2° ano. A menina era negra, tinha sete anos, e usava todos os dias
um capuz na cabeca, na tentativa de esconder o cabelo crespo e curto. Apesar da insisténcia
da educadora, mesmo em dias de intenso calor, Roberta se recusava a tirar o capuz, e
aproveitava os intervalos das licGes para alisar os cabelos loiros de uma aluna chamada Sara,
que se sentava a sua frente. Um dia, outra professora foi a sala de Roberta para emprestar giz

colorido e, ao ver Sara, disse para a docente da turma sobre como era dificil encontrar uma
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crianca bonita assim na escola publica. Sara era branca, loira e tinha olhos azuis. Em
contrapartida, dias depois, a mesma professora que havia elogiado a discente Sara viu Roberta
chorando na porta da sala, em virtude de um desentendimento da aluna com um colega. Ao se
deparar com a cena, a docente exclamou para a inspetora que Roberta ja era feia, e que
chorando, ficava pior ainda.

O texto também relatava alguns episddios que aconteceram em outra escola de ensino
fundamental, no mesmo municipio. Nessa escola, as professoras de duas turmas de 2° ano
estavam organizando uma quadrilha para a Festa Junina, sendo que, logo no primeiro ensaio,
durante a escolha dos pares, 0s meninos se recusaram a dancar com as duas alunas mais
negras de uma das turmas, preferindo ter como par as meninas mais brancas. Ao final das
escolhas, as duas alunas mais negras acabaram sobrando, ndo pelo fato de haver mais meninas
do que meninos, uma vez que os trés ultimos alunos, ao terem que optar por uma das duas,
decidiram ndo mais participar. As professoras, a fim de amenizar o conflito, elaboraram novos
passos para a coreografia, permitindo assim que as duas alunas participassem da danga,
mesmo sem ter par.

A narrativa prosseguia relatando que uma semana apos a realizacdo da Festa Junina,
durante o intervalo das aulas, uma professora de uma turma de 2° ano comentou com as
colegas docentes o visivel desconforto apresentado por um aluno chamado André, que tinha
oito anos e era negro, durante a leitura que ela realizara da lenda folclérica Negrinho do
Pastoreio. Segundo a professora, 0 aluno, com os cotovelos apoiados na carteira, mordia 0s
labios e apertava as maos entrelagadas, enquanto olhava seriamente para os colegas com certo
constrangimento, sobretudo quando o termo “negrinho” aparecia na narrativa. Em todos os
casos apresentados no texto havia “[...] conflitos raciais que conduzem a conflitos inter e intra
psiquicos, diante da presenca latente do preconceito e/ou discriminacdo racial, bem como um
silenciamento, quando ndo da conivéncia, por parte das docentes frente a tais situacfes”
(BASTOS, 2014, ndo paginado).

Durante a leitura, era notoria a expressdo de sensibilidade e comocdo dos
licenciandos. Entdo, questionei o que mais chamara a atencdo deles sobre 0s casos
apresentados. Juliana apontou a omissdo da professora, afirmando que o fato da docente ndo
ter feito nada em relacéo as situacfes chamara sua atencdo. André, por sua vez, permaneceu
em siléncio.

Esclareci que, embora o relato, a principio, ndo especificasse propriamente as
diferentes formas como o racismo penetra a estrutura escolar, o racismo remete-nos a cenas

nas quais os alunos negros sdo vitimas, permeadas pelo conflito decorrente de um racismo
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sutil, por vezes verbalizado, sem qualquer intervencdo contestatdria dos docentes. Trata-se de
situacOes que passam despercebidas no cotidiano escolar, quando ndo como se fossem
conflitos normais entre os educandos. Enfatizei, também, que, ainda quando os docentes
percebem, outro problema se apresenta, na medida em que 0s mesmos ndao sabem, de fato,
como intervir, visto o siléncio que cerceia 0 assunto na sociedade brasileira. Entdo, André
afirmou também ndo saber reagir frente a situacdes de conflitos raciais como essas, dizendo
que n&o sabia se seria melhor falar algo, ou “[...] deixar quieto”, visto que tinha a impressao
que poderia envergonhar a pessoa, expondo-a anda mais, principalmente no caso de criancas
pequenas.

Dessa forma, passamos a discutir sobre como o racismo no Brasil é marcado pela
negacdo e pelo silenciamento nas situagdes de preconceito e desigualdade racial, que é
sustentado por uma postura de conivéncia que se estende as escolas. Comentei como era
possivel que alunos negros das situagdes apresentadas tivessem vontade de ir a escola,
aprender e se relacionar, e como ficaria a autoestima destes, tendo em vista serem negados
todos os dias em pleno ambiente escolar, para além de outras questdes que se apresentam no
proprio curriculo que ainda seriam discutidas. A colaboradora do projeto, que estava presente
na reunido, resgatou que as vezes a familia também termina por criticar a crianga por conta de

sua aparéncia racial, e como essas percepcdes se estendem as interacGes infantis:

Entéo, eu sou assim [apontando para a pele do braco], e eu era assim quando era
crianca. Mas tinha sempre aquela que era mais escurinha e mais pobre. Dai, nas
brincadeiras de salada mista, as criancas sempre sopravam que era ela, para que
ninguém a beijasse (COLABORADORA DO PROJETO).

E interessante notar em sua fala como as nuances da categorizagdo racial interferem no
grau de racismo dirigido contra os sujeitos no pais. A colaboradora, que tem irmaos mais
brancos do que ela, resgata como o circulo familiar reproduz as criticas aos marcadores de
pertencimento préximo do negro que, frequentemente, sdo vistos como uma caracteristica
negativa. Ao mesmo tempo, reconhece que, nas relacdes sociais, como no caso das
brincadeiras de crianca, 0S mais negros e 0s mais pobres € quem sdo 0s mais excluidos. Apos
a reunido, a colaboradora afirmou ficar confusa em relacdo a sua categorizacdo racial, pois,
segundo ela, seu pertencimento se encontraria em um patamar intermediario entre o pardo e o
negro, e que, por esse motivo, sua classificacdo “/...] depende da situacdo [...]”. Tal
afirmacdo permite, mais uma vez, observar a fluidez racial que envolve o individuo mestico

devido ao ideal de branqueamento. Neste caso, ela evidencia que, conforme o lugar e o olhar
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do observador, pode se categorizar como parda — mais clara — ou como negra — mais
escura. Decorre dai a inseguranca apresentada em nomear a forma como se classifica, o que
pode ser percebido durante a reunido, quando, ao iniciar sua fala, preferiu apontar para a pele
e indicar “Eu sou assim [...]”, do que afirmar uma classificagdo, deixando que os demais
individuos presentes tirassem suas proprias conclusoes.

Sendo assim, nessa primeira reunido, busquei reconhecer junto aos licenciandos que,
em um pais que nega a existéncia do problema racial, o educador, de fato, ndo tem sido
preparado para trabalhar, dialogar e saber como reagir frente as questdes envolvendo conflitos
raciais que permeiam o ambito escolar. Contudo, enfatizei que um de meus objetivos no
projeto era propiciar-lhes uma formagdo sobre o assunto, para que pudessem compreender
melhor como este problema atravessava as relagdes e, assim, estariam mais preparados para
intervir nas situagdes de racismo e desigualdade racial instaurados no cotidiano escolar, bem
como desenvolver uma préatica pedagogica docente em uma perspectiva culturalmente
relevante com os alunos da oficina.

Entdo, expliquei aos licenciandos o propdsito do projeto, que era o de valorizar o
pertencimento étnico-racial dos alunos da escola de ensino fundamental, que se encontrava
em uma regido periférica, salientando a importancia da realizacdo de um trabalho
culturalmente relevante, com base na realidade e nas manifestacGes estéticas juvenis dos
estudantes da escola, 0 que poderia inclusive auxiliar os alunos a reencontrar o sentido da
escola e dos estudos. Os licenciandos demostraram-se animados com o0 projeto, embora
reiterassem sua inexperiéncia e despreparo para trabalhar nessa perspectiva. Devido a
necessidade de explicar com maior detalhamento o projeto para os licenciandos, como o
horario das oficinas, organizacdo, perfil da clientela escolar e nossas primeiras percepgdes
apos a ida a escola para a divulgacdo do projeto, combinei que falariamos, no encontro
seguinte, especificamente sobre o racismo e sua perpetuacdo na estrutura da escola brasileira.
Foi interessante notar como André procurava evitar o termo “negro” para se referir a
populacdo negra, falando de seu despreparo para trabalhar com tal populacdo, preferindo
utilizar a expressdo “essas pessoas”, demonstrando receio de empregar o referido termo, por
supostamente refletir uma conotagédo negativa.

Entdo, iniciamos o planejamento da primeira oficina que seria desenvolvida com o0s
alunos do ensino fundamental. Tomando em consideracdo as expressdes estéticas de
contestacdo que dao voz a indignacdo da juventude periférica, projetamos, nesse momento, a
primeira oficina como um espaco para que 0s alunos se apresentassem e pudéssemos trabalhar

com um rap cuja letra demonstrasse intima relagdo com a realidade dos estudantes —
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moradores de um bairro periférico e vulneravel — que frequentavam a escola. Nessa
perspectiva, a proposta consistiu em escutar o rap com os alunos e depois propor uma roda de
conversa, refletindo sobre alguns pontos da letra, que seria entregue impressa aos estudantes.
Em seguida, seria proposto que os discentes se dividissem em trés grupos, e cada grupo
deveria produzir um rap a partir da batida da musica apresentada e de um tema sugerido por
nés. Os temas que seriam distribuidos a cada grupo eram voltados a tematica das oficinas de
rap e ciéncias na escola, abrangendo assim, as palavras “meio ambiente”, “escola” e “casa”,
escolhidas pelo licenciandos na reunido de formagéo.

Tomando por base o contato que tivemos com os alunos na divulgacdo do projeto na
escola, sugerimos que, nessa primeira oficina, os licenciandos trabalhassem com um rap do
grupo Racionais Mc’s, por entendermos que a narrativa dos raps produzidos por esse grupo
tratava de questdes bem proximas da realidade vivenciada pela comunidade na qual os alunos
moravam. Nesse ponto, André indagou se 0s raps desse grupo nao seriam “pesados” demais
para serem trabalhados com os alunos da escola por, supostamente, fazerem uma apologia a
violéncia. Assim, o licenciando sugeriu dois outros raps, que estavam relacionados a
personagens infantis japoneses que, segundo ele, provavelmente estariam mais alinhados a
realidade dos discentes. A partir dessa sugestdo, ficou evidente o quanto a realidade dos
alunos, em sua maioria negros, da escola publica e periférica, mostrava-se distante para
André, pois, embora as letras das musicas sugeridas por ele apresentassem um contetdo com
motivacdo para sonhar, 0s personagens das musicas e do videoclipe bem como a linguagem
dos mesmos ndo se encontravam proximos da realidade das periferias brasileiras. Assim
sendo, consideramos que as musicas sugeridas por André eram interessantes, mas que nédo
pareciam corresponder a preferéncia musical dos alunos, conforme observamos na divulgacao
do projeto.

Juliana, por sua vez, que ja possuia uma familiaridade maior com a proposta do rap,
sugeriu que trabalhdssemos com a musica A vida é desafio, dos Racionais Mc’s, por acreditar
gue os alunos possivelmente ja conheceriam esse repertdrio. Propusemos, entdo, junto com
André, que determinados trechos da letra da masica fossem problematizados com os alunos, a
fim de evitar o desenvolvimento de um entendimento erréneo por parte deles de que a musica
faria apologia ao crime e a violéncia, uma vez que, sua letra, na verdade, buscava trazer a tona
0s impasses e desafios com o0s quais 0s jovens se deparavam nas periferias. Houve
concordancia com essa proposta de problematizacdo da referida letra e da divisdo dos alunos

em grupos para a producdo de raps.
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Na primeira oficina, realizada junto aos alunos da escola de ensino fundamental, estive
presente em virtude da necessidade de apresentar os licenciandos como professores das
oficinas aos alunos e a dire¢do da instituicdo escolar. Nessa primeira oficina, compareceram
cerca de 20 educandos, em sua maioria negros, sendo 17 meninos e 3 meninas. As atividades
ocorreram de forma muito tranquila, possivelmente por ser o primeiro encontro e pelo grupo
ainda estar se familiarizando tanto com seus integrantes quanto com o formato do trabalho.

Os licenciandos iniciaram a oficina se apresentando, explicando como o trabalho com
0 rap e o0 ensino de ciéncias seria desenvolvido, e como seria necessario seguir algumas regras
de organizacéo e respeito para o bom andamento da oficina. Depois, pediram que os alunos se
apresentassem. Foi possivel constatar que no grupo havia adolescentes com idades variadas,
entre 12 e 15 anos, sendo que alguns ja haviam repetido a mesma série escolar mais de uma
vez. Os alunos se mostraram timidos e falaram pouco de si.

Em seguida, foi proposto que todos escutassem o0 rap do grupo Racionais Mc’s,
intitulado A vida ¢ desafio. Nesse momento, Juliana perguntou-me se ndo seria melhor tocar
apenas uma parte da letra, pois era longa e era possivel que os alunos se dispersassem. Entéo,
respondi que deixassem a musica tocar e dai veriamos. Tal episddio permitiu a constatacao de
gue ambos os licenciandos tinham ddvidas se os alunos se interessariam, de fato, pela estética
do rap, a ponto de se manterem concentrados para a escuta da muasica e realizagdo das demais
atividades. Apesar de Juliana ter uma maior familiaridade com o estilo musical do rap quando
comparada a André, possivelmente essa incerteza emergiu pelo fato de os licenciandos nao se
identificarem com a realidade narrada pela letra, e por isso, terem pressuposto que os alunos
também ndo se identificariam.

A letra impressa do rap foi entregue aos alunos, e a mausica iniciou. Todos
acompanhavam com muita atencdo. Apds esse momento, quando questionados sobre o que
acharam da letra, muitos alunos responderam que era a realidade, a vida real, e que nédo
podiam desistir de seus sonhos, e nem abaixar a cabeca no dia a dia. Depoimentos como este
nos fez pensar que a maioria dos discentes presentes se identificou com aquela letra, que
retratava os desafios enfrentados na periferia, cujas condi¢6es duras de vida podem tanto fazer
0s sonhos sucumbirem, quanto lancar o jovem no caminho da marginalizacéo.

Depois de refletirmos com eles sobre a letra, os alunos foram divididos em grupos
para elaboracdo dos raps. Nesse momento, ficou evidente que alguns alunos — que
terminaram por ser auxiliados pelos licenciandos — tinham ideias sobre o que gostariam de
escrever, mas com muita dificuldade em organiza-las em um texto, principalmente no formato

poético requerido pelo rap. Ao mesmo tempo, outros discentes faziam seus raps sozinhos de
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forma muito elaborada, demostrando, assim, ter familiaridade e facilidade com esse tipo de
producdo. As poucas meninas presentes mostraram-se interessadas em produzir raps, e
acabaram fazendo-o ora dando contribui¢des aos grupos, ora de forma individual. As mesmas
pareciam se sentir deslocadas em meio ao grupo majoritariamente composto por meninos.

O grupo que mais conseguiu produzir foi aquele cujo tema estava relacionado ao meio
ambiente. Os grupos com os temas “escola” e “casa” pouco desenvolveram. Mais tarde,
perceberiamos que essa dificuldade em falar sobre esses temas, possivelmente, estava atrelada
a dificuldades enfrentadas em ambos os espacos. Ap6s a producdo, alguns alunos,
incentivados pelos licenciandos, apresentaram os raps de seus grupos para todos os presentes,
sendo aplaudidos e felicitados.

Apds a primeira oficina, realizou-se a segunda reunido com os licenciandos. Meu
objetivo era refletir sobre o conceito de racismo e identificar como tal fendmeno se apresenta
na estrutura da escola brasileira. Estiveram presentes os licenciandos André, Juliana e Marilia.
Notei que eles pareciam apresentar uma maior sensibilizacdo em relagdo a tematica étnico-
racial — ap0s o primeiro contato com os alunos da oficina — no sentido de se interessarem
mais e quererem, de fato, entender melhor a experiéncia dos estudantes. Nessa perspectiva,
durante toda a reunido, buscamos estabelecer conexdes entre os referenciais que estadvamos
discutindo e a realidade dos alunos.

Iniciei expondo a importancia de explorarmos o conceito de racismo, a fim de que ndo
caissemos nos discursos automaticos sobre a questdo, que muitas vezes ocorrem no cotidiano
das escolas. Propusemos aos licenciandos um didlogo sobre o tema, a partir dos dados e dos
referenciais que seriam apresentados.

Dessa forma, comecei propondo uma reflexdo sobre como poderiamos descrever a ou
as populacdes brasileiras na atualidade, em termos étnico-raciais. Entdo, recorrendo aos dados
do IBGE (2016), verificamos que, seguindo o critério de autoclassificacdo racial, a maior
parte da populacdo seria composta por negros, uma vez que haveria um percentual de cerca de
45% de pardos e 8% de pretos, que abrangeriam mais da metade da populacdo. Contudo,
enfatizei que, nem sempre, quem se declara pardo se vé propriamente como negro e como
descendente dos povos africanos, na medida em que a categorizacdo de pardo muitas vezes é
adotada por pessoas de origem indigena, registradas como pardas e por outros individuos que
se veem como morenos, ndo brancos, mas que ndo se reconhecem como negros. Assim,
assumindo que, para efeito de estatistica, os grupos de pretos e pardos sdo uma populacdo nao

branca, ou ainda menos branca, os dados do IBGE evidenciavam que a desigualdade presente
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no pais terminava por afetar principalmente essa popula¢do, que tende a ser caracterizada
COmo negra.

Sendo assim, no intuito de problematizar a questdo da desigualdade racial e como se
encontra presente no imaginario das pessoas, fizemos uma breve pesquisa na internet
inserindo as seguintes palavras: beleza, profissionais de sucesso e cientistas. Entéo,
constatamos que, quase todas as imagens que apareciam eram de pessoas brancas, como
representantes dos significados dessas palavras. Nesse sentido, problematizei, junto aos
licenciandos, em que medida essa simples busca que realizamos e as respostas que obtivemos
nos forneciam pistas para compreender o imaginario racial que existe no Brasil.

Pedimos ent&o aos licenciandos que refletissem sobre a questéo de que grande parte da
populacdo brasileira — classificada como ndo branca — ligava a televisdo todos os dias,
acessava a internet, circulava nos ambientes e via, na maioria das vezes, apenas pessoas
brancas nos contextos de sucesso. Problematizamos como essa maior parte da populacédo veria
a si propria a partir dessa realidade, o que aconteceria em virtude do racismo instaurado no
pais, que ndo abrangeria apenas a acdo de ofender alguéem racialmente, mas sim uma
ideologia pautada na crenca da existéncia de racas humanas, que estariam hierarquizadas entre
si, na qual o grupo branco ocuparia a posicdo de superioridade, e 0s demais grupos, quanto
mais distantes desse padrdo, estariam em um patamar de inferioridade (MUNANGA, 2004a).
Dessa forma, resgatamos a historia do colonialismo europeu e como esse processo deu origem
ao racismo moderno, no que se refere a utilizacdo da ideia de raca como um argumento
legitimador da conquista europeia sobre os demais povos, buscando um pretenso respaldo nas
ciéncias naturais.

Propus, entdo, que os licenciandos imaginassem como as relacdes sociais foram se
construindo a partir desse momento, no gesto de olhar o outro mais proximo do negro e vé-lo
como ndo humano, e depois considera-lo como uma raca inferior e trata-lo como tal. E como
essas pessoas, submetidas a um processo de violéncia tdo brutal, ndo tiveram qualquer
reparacao ao término da escraviddo, sendo entdo, alocadas nas regides periféricas das cidades,
sem oportunidades. Conforme demonstrou Azevedo (1987), tais oportunidades foram
outorgadas aos imigrantes europeus que chegaram ao Brasil devido a politica de
branqueamento, a qual fazia parte de um projeto de unificacdo da nacdo, por meio do
estabelecimento da ordem, do progresso e da paz, ideais que supostamente seriam atingidos
mediante o alcance de um branqueamento gradativo e consequente extincdo da populacédo
negra. Enfatizei que 0s negros eram vistos como simbolo do atraso, enquanto o grupo branco

era visto como a promessa de progresso. Expliquei que, nesse contexto, 0S negros ndo
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receberam qualquer indenizacdo, ndo possuiam terras, sendo-lhes negados os direitos basicos,
enquanto 0s imigrantes europeus recebiam passagens, estadia, trabalho e propriedades
(AZEVEDO, 1987). Destaquei que, se levassemos em consideracdo esse contexto, ndo seria
dificil compreender as raizes da desigualdade que atravessam a sociedade e as escolas
brasileiras.

Os licenciandos mostraram-se indignados ao pensarem que nédo foi fornecido qualquer
apoio social a populacdo recém liberta. André reconheceu que o Brasil aboliu a escraviddo por
pressao, sendo um dos Ultimos paises a deixar esse sistema. Resgatei, entdo, a prépria
hierarquia existente no colonialismo europeu, na qual Portugal e Espanha ocupavam uma
posicdo de inferioridade em relacdo a Inglaterra (SANTQOS, 2003) e como o racismo brasileiro
é diferente do praticado em outros paises, devido a miscigenacdo e outros fatores histéricos.

Nesse momento, Marilia posicionou-se, dizendo o seguinte:

Estou pensando nisso que a senhora falou, sobre a questdo desse rango psicologico
entre 0s paises europeus e que os estados no Brasil para onde vieram os alemaes
sdo entdo muito brancos. Faz um tempo que viajei para o sul do pais, junto com um
pessoal da familia, [que eram] os negros, um pessoal que é diferente do pessoal de
l4. E eu s6 vi gente muito branca, eu vi uma diferenga muito grande, que 14 é praia,
mas vocé sé vé gente branca. Eu fiquei deslocada no lugar e fico imaginando como
deve ser la mesmo, na Alemanha, se aqui eles conseguiram mudar os habitos
totalmente, como deve ser la o tratamento das pessoas diferentes, negras, indigenas,
I4 mesmo na Alemanha (MARILIA).

Em sua fala, Marilia — que se classifica como parda, mas possivelmente ndo se vé
como negra — observa como se sentiu deslocada quando se deparou, no sul do pais, com
pessoas muito brancas. A expressdo “[...] como deve ser la o tratamento das pessoas
diferentes, negras, indigenas [...] ”, fornece indicios de como o deslocamento sentido por
Marilia incluia um sentimento de inferioridade em relacdo a brancura apresentada pela
populacdo do sul. A licencianda ndo disse objetivamente se ela ou parte de sua familia que a
acompanhava — “[...] os negros [...] 7, como ela diz — foi discriminada, mas a forma como
ela constroi sua fala permite entrever que isso pode ter ocorrido, considerando que uma das
caracteristicas do racismo brasileiro é a sutileza de sua manifestacio (MUNANGA, 2005). E
interessante notar que Marilia ndo mencionou sentir-se deslocada na regido onde vive em S&o
Paulo, pois, apesar de se categorizar como parda, possui a pele mais clara em relacdo a muitas
pessoas do grupo negro. Nesse sentido, pode-se inferir que ela tenha sentido mais de perto os
efeitos da hierarquizacdo racial no sul do pais, regido predominantemente habitada por
pessoas mais brancas, descendentes de alemaes, holandeses, entre outros povos europeus.

Porém, para demarcar a diferenca que observou e sentiu, Marilia ndo se refere a si propria
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como diferente dos brasileiros do Sul, mas toma seus familiares — 0s negros — como
referéncia, o que permite inferir sobre os efeitos do branqueamento, na medida em que ela
apresenta uma possivel posicdo de privilégio de branquitude em relagcdo aos negros de sua
familia, ao mesmo tempo em que carrega uma sensacdo de desajustamento frente a individuos
muito brancos.

Apo6s o depoimento de Marilia, prossegui explicando como o escravismo na América
produziu uma linha de cor que influenciou profundamente o imaginario acerca de brancos e
negros. Nesse momento, senti a necessidade de dizer que ndo tinhamos o objetivo de
culpabilizar os brancos, os sujeitos ndo negros, mas reconhecer o problema e trabalhar no
intuito de entendermos quem sdo nossos alunos, os educandos da escola publica periférica.
Tomei essa medida, buscando demonstrar que a reunido pretendia se constituir como um
ambiente seguro, pautado pelo dialogo, com o objetivo educacional de formagédo, com énfase
na abordagem histérica da questdo. Minha postura também visava fazé-los tomar consciéncia
de sua situacdo de privilégio determinada historicamente, de forma a evitar acusacfes que
poderiam fazer com que os licenciandos se fechassem para o estudo da tematica, de forma a
afetar o seu desenvolvimento como educadores e, mais diretamente, o envolvimento dos
mesmos no projeto junto aos alunos da escola de ensino fundamental. Isso me pareceu
essencial, considerando que minha fala sobre o racismo procurava constantemente estabelecer
um contraponto entre negros e brancos, no sentido de mostrar o lugar ocupado pelos brancos
na hierarquia e desigualdade racial, de forma a romper com o pacto narcisico de silenciar
sobre o papel de vantagem branca (BENTO, 2002a), acdo necessaria para a producdo de
fissuras com o discurso da branquitude, que atribui uma suposta neutralidade ao branco,
enquanto focaliza apenas 0s negros para tratar de questdes raciais. Nesse sentido, abordar o
papel do branco na questdo da desigualdade racial significa despir os sujeitos de sua posicédo
confortavel tecida pela suposta neutralidade atribuida a seu pertencimento nas relacdes
raciais. Dai a importancia de trabalhar em prol da educacdo das relagbes étnico-raciais,
visando o desenvolvimento humano dos sujeitos, evitando produzir acusacdes ou mal-estar.

Nessa perspectiva, abordei também a ideia de que a existéncia de uma democracia
racial no pais constituia um verdadeiro mito, tendo em vista que a realidade demonstrava que
os individuos mais claros, uma vez que dada a aparéncia pareciam mais proximos do branco,
terminavam por usufruir de vantagens em relacdo aqueles cuja cor seria mais proxima do
negro. Resgatando as ideias de Munanga (2009), ponderei sobre o fato de o racismo brasileiro
ocorrer de forma velada, o que ndo reduzia o espectro de suas vitimas, mas apenas acobertava

suas estruturas e diminuia as chances de defesa das pessoas, na medida em que esse racismo
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se manifestava no olhar, na forma de tratar a pessoa negra, ou mais negra. Nesse instante, os
licenciandos lembraram-se dos diversos argumentos apoiados na miscigenagdo, que s&o
empregados pelas pessoas para negar a pratica do racismo, quando, por exemplo, alguém
ofende uma pessoa mais negra, e depois afirma que ndo é racista, pois seu avd também seria
negro.

Por fim, enfatizei que as escolas fazem parte deste contexto dissimulado de
desigualdade racial, sendo necesséario, além disso, distinguir as especificidades de uma escola
localizada na periferia de outras escolas, como as centrais, as privadas, ou ainda as escolas
rurais. Portanto, a tematica étnico-racial é essencial para o desenvolvimento de qualquer
reflexdo sobre o povo e a realidade brasileira, em termos de cultura, histéria, economia e
relacbes de forma geral. Também resgatei que as escolas ndo costumam levar em
consideracdo essa tematica, a0 mesmo tempo que se organizam em torno de um curriculo
eurocéntrico, cujo ideal de brancura se estende a abordagem empregada na narrativa da
historia do pais, nos textos, livros, festas, desfiles, eventos, fazendo-o porém, de forma
naturalizada. Ressaltei, nesse ponto, a necessidade de fomentar discussdes que produzissem
um estranhamento no discurso da branquitude, inclusive quanto a prépria estrutura escolar, na
qual nos encontramos imersos ha muitos anos, cuja perspectiva hegemdnica europeia e branca
molda nosso olhar para que vejamos com naturalidade essa realidade desigual, ao promover a
interiorizacdo do discurso da branquitude.

Nesse momento, Juliana contou 0 caso de uma colega negra que, ao saber que ela
estaria participando de um projeto sobre a tematica étnico-racial, comentou que, quando
crianga, nunca se viu representada pelos personagens na televisdo. Os licenciandos passaram a
imaginar como uma criancga negra se sente ao chegar a escola, considerando a forma como as
pessoas negras sao representadas e como isso prejudica a maneira como constroem a imagem
que tém de si proprias. Juliana mencionou que nunca foi informada na educacao basica sobre
qualguer conquista que 0s negros tenham obtido, como por exemplo, 0 nome de um cientista
negro. Apontei para os licenciandos como essa desigualdade termina por incutir no estudante
negro uma ideia de inferioridade, enquanto, no branco, uma sensacdo de superioridade
(CAVALLEIRO, 2005).

Também sublinhei como, na escola, as relacdes encontram-se permeadas pelo racismo:
nas brincadeiras sobre a pele, nariz e textura dos cabelos dos alunos negros, sobretudo como
as meninas negras frequentemente tornam-se vitimas de piadas durante seu processo de
escolarizagdo (FERNANDES, 2010). Nesse ponto, retomei o evento da festa junina narrado

no encontro anterior, quando os meninos preferiram desistir ao ter que dangar com as meninas
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mais negras. Falei também sobre as baixas expectativas em relacdo aos alunos negros, e
André comentou sobre como alguns alunos acabam correspondendo ndo apenas a essas baixas
expectativas, mas a desconfianca que a sociedade tem em relacdo a eles, quando a pessoa faz
exatamente aquilo que esperam dela. André também comentou como os profissionais das
escolas ndo tém preparo para lidar com isso. Nesse momento, reiterei que esse era Nnosso
proposito: desnaturalizarmos toda e qualquer forma de discriminacdo e preconceito e
refletirmos sobre essa questéo.

Marilia discorreu sobre a hiperssexualizacdo da menina negra, quando as meninas
loiras sdo vistas como “[...] bonitinhas, lindinhas e fofinhas [...]”, e as negras como objeto
sexual. André mencionou que o carnaval seria um exemplo da exploracdo do corpo da mulher
negra, mas que ndo sabia por que isso acontecia. Marilia, entdo, enfatizou que pode ter a ver
com os estupros cometidos contra as mulheres negras e indigenas pelos colonizadores
portugueses. Tal afirmacdo demonstrou que Marilia possuia algum conhecimento sobre a
tematica, seja em razao das causas feministas a favor das quais atua, seja por comecar a se ver
como parda com caracteristicas negras.

Mostrei uma imagem de uma campanha para reducdo da maioridade penal, que
circulou em uma rede social no ano de 2014, na qual um menino negro estava sendo preso por
um policial. Nesse momento, André exclamou, em tom de indignagéo: “Sdo como os alunos
da escola!”, demonstrando reconhecer a correspondéncia existente entre o padrdo de
esteredtipos negativos atribuidos aos negros, associados a marginalizacdo e a criminalidade,
aos discentes com 0s quais teve contato na primeira oficina. Refletimos assim, porque se
atribui ao negro um estere6tipo de infrator, que possivelmente estaria relacionado com todo
esse contexto historico de marginalizacdo ao qual muitas vezes o negro é submetido.
Ponderamos, ainda, como esse mesmo esteredtipo era atribuido aos alunos da escola, quando
iam ao centro da cidade ou ao shopping, tornando-se, muitas vezes, eles e seus familiares,
vitimas de desconfianca, e o quanto isso afetava o desenvolvimento psicoemocional dos
negros de maneira geral.

Apresentei, em seguida, dados sobre as consequéncias negativas dessa estrutura
pautada na desigualdade racial escolar para os alunos negros, maioria na escola publica e
periférica. Juliana reconheceu que a maioria dos alunos do projeto € negra, quando do contato
estabelecido com eles na primeira oficina. André, por sua vez, compartilhou sua reflexdo de
como todas as questdes apresentadas relativas ao racismo afetam a crianca e o adolescente,
fazendo com que esses estudantes, por vezes, ndo consigam ir bem nos estudos ou interagir na

escola, por serem alvo de racismo que, muitas vezes, acontece no interior da instituicdo
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escolar. O licenciando ponderou que, apesar do mal-estar do aluno se dar por muitos fatores
que ocorrem na escola, os educadores acabam pensando que se trata de algum problema
interno da crianga, o que demonstrou como André conseguiu reconhecer que o racismo nao se
resumia a uma paranoia do negro, tratando-se antes de uma realidade, sendo, também,
reproduzida dentro das escolas.

Nessa mesma perspectiva, dei continuidade ao raciocinio compartilhado por André,
evidenciando que, muitas vezes, as escolas terminam por encaminhar o aluno negro a um
psicélogo devido aos problemas apresentados, sem perceber que o préprio meio escolar esta
cooperando para a opressdo racial e psicolégica do estudante. Um encaminhamento
relacionado a falta de percep¢do do eurocentrismo escolar por parte dos educadores, bem
como do ndo reconhecimento da populacdo com quem estavam trabalhando, devido a
hegemonia branca e eurocéntrica instituida no espaco escolar e na sociedade brasileira e a
auséncia de um letramento racial. Nesse momento, Marilia interrompeu minha fala e declarou
estar chocada, ao perceber que estava vivenciando tudo aquilo em uma escola na qual fazia

estagio. Vejamos o seu depoimento:

Estou chocada mesmo, porque aos poucos estou percebendo as coisas na sala de
aula, e depois que vocé falou agora do psicologo, eu percebi que tem vérias
situacgdes, e eu percebi que na escola onde estou, mais da metade das criancas que
vao para a psicopedagoga sdo negras! Eu percebi isso, mas eu ndo ligava a questédo
da crianca se sentir pressionada pelo ambiente, achei que era s6 uma questdo dela
querer agir diferente, para chamar atencdo de uma forma diferente. S6 que agora
eu vejo tudo isso como do ambiente mesmo! (MARILIA).

A fala de Marilia fornece, a principio, indicios de uma mudanga em sua percepcao
acerca do racismo. Na entrevista realizada antes do inicio do projeto, a licencianda apresentou
um nitido discurso no qual atribuia a questdo do racismo como um problema da crianga negra,
e a escola seria um espacgo neutro, no qual essa crianca se retrairia por se achar diferente das
outras, evidenciando o racismo como uma espécie de paranoia negra, que nao teria relacédo
com o ambiente. Porém, observando sua fala apds o estudo das questdes, discursos e
consequéncias do racismo brasileiro na sociedade e no ambiente escolar, Marilia parece ter
comecado a desenvolver uma percepcdo mais apurada acerca da questdo, o que pode ser
depreendido a partir das expressdes carregadas de surpresa emitidas pela mesma, como
“Estou chocada mesmo [..]” e “[...] mas eu ndo ligava a questdo da crianca se sentir
pressionada pelo ambiente, achei que era s6 uma questdo dela querer agir diferente, para
chamar atencdo de uma forma diferente. S6 que agora eu vejo tudo isso como do ambiente

mesmo!”. Nessa perspectiva, vé-se como o dialogo e a utilizagdo de exemplos préximos da
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realidade escolar sdo extremamente necessarios para o desenvolvimento de uma consciéncia
racial por parte do educador. Ou seja, embora, neste caso, a educanda se classifique como
parda, ndo se pode esperar que uma percepcdo mais ampla sobre a questdo racial emerja a
partir da experiéncia cotidiana, considerando os privilégios concedidos aos sujeitos devido ao
embranquecimento e a naturalizacdo e a banalizacdo das relagGes hierarquicas oriundas dos
conflitos racialis.

Acrescentei, entdo, como muitos detalhes carregam a segregacao racial, e como tudo
isso afetava o aluno negro, para o qual a escola brasileira tornou-se mais um ambiente hostil,
no qual ele ndo se vé reconhecido e valorizado (BASTOS, 2014). No meio escolar, os alunos
negros terminam por obter elevados niveis de evasdo, repeténcia e fracasso escolar (JESUS,
2018). Juliana disse que notou isso em relagdo aos alunos da oficina, visto que alguns, em
fungdo da idade, deveriam estar cursando o ensino médio. Também discuti como o
desinteresse, a indisciplina, sentimentos de inferioridade, vergonha, baixa autoestima e baixas
expectativas quanto ao futuro terminavam por alcancar os alunos negros com maior
frequéncia. André comentou que percebeu ser o caso de alguns alunos da oficina, pois, logo
no primeiro encontro, notou que, quando se aproximava de alguns deles, abaixavam a cabeca
e ndo conversavam. Os licenciandos lembraram que um aluno so falou coisas negativas de si
ao se apresentar, repetindo as frases que os colegas utilizavam para rir dele: “Eu tenho um
cabecdo... Eu ndo sei falar... Eu tenho a lingua presa... Falo errado... ”. Foi interessante notar
como os licenciandos iam aos poucos resgatando esses e outros episodios presenciados em
outros lugares relacionados a desigualdade racial, conforme ifamos discutindo o tema e
apresentando os dados das pesquisas realizadas.

Encerrei com algumas conclus@es sobre a escola pablica brasileira, que abrange uma
clientela escolar majoritariamente composta por alunos de baixa renda, mesticos de negros e
indigenas, descendentes de geracBes que ndo foram indenizadas face a opressdo e a
exploracdo racial sofrida. Enfatizei ainda, como o0 mesmo curriculo eurocéntrico é trabalhado
na maioria das escolas, apesar das legislacdes que preveem a obrigatoriedade de um curriculo
voltado a educacdo das relacbes étnico-raciais. Para finalizar a discussao, propus algumas
perguntas desafiadoras: quem sdo nossos alunos da oficina? Podemos dizer que a escola
brasileira € receptiva a eles? Nossa realidade é a mesma realidade dos nossos alunos? Nossa
passagem pela escola foi parecida com a trajetoria escolar deles? O rap que eles disseram ser
a realidade, podemos dizer que é a nossa também? Frente a essa Ultima questdo, todos
balancaram as cabecas negativamente, reconhecendo que suas realidades nédo eram a mesma

enunciada pelo rap trabalhado na primeira oficina, com o qual os alunos se identificaram.
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Observei entdo, advir desse distanciamento experimentado pelo mundo branco a resisténcia a
trabalhar com o rap, tendo em vista que o mesmo ndo fazia muito sentido para 0s

licenciandos. Nesse interim, André admitiu que:

A primeira oficina girou muito em torno disso, eu pensando em algumas palavras e
alguns com o rap saindo. E uma realidade totalmente diferente da minha, o rap
nunca foi meu tipo de mdsica favorito, ndo gostava, tinha um preconceito
horroroso. Hoje, j& estou mudando, tive um choque, mudei completamente o
pensamento, e vi que é a realidade deles e é com isso que a gente tem que trabalhar.
Eles estdo bem interessados no rap, que é uma coisa que eles vivem ali, tanto que
muitos sairam do cotidiano, das palavras soltas, ou da tematica que foi feita, entéo
eles conseguem trabalhar sim, eles tém imaginagao, tém criatividade. A dificuldade
que eu vi foi na hora de passar para o papel, entdo com uma dica ou outra, uma
conducdo, conseguiram fazer, um ou outro conseguiu avanc¢ar sozinho, ficou bem
legal. E a minha escola foi totalmente diferente daquela, foi o contrario, os negros
na minha sala eram poucos, quando ndo havia nenhum e, pelo que eu me lembre
eles ndo participavam de duplas, dos grupos. Eu, pelo que eu me lembre, nunca fiz
dupla ou grupo com algum negro na minha sala. Quando fiquei mais velho, isso
melhorou, dai fiz amizade (ANDRE).

André, que se classifica como branco, cursou a educacdo basica em uma escola
privada, por isso admitiu quase ndo ter alunos negros em sua classe. E interessante notar que
ele emprega, assim como Marilia, a palavra “choque” para nomear seu sentimento frente ao
inicio da experiéncia no projeto, na percepcdo de fatos antes ndo percebidos. O licenciando
admite ter mudado “[...] completamente o pensamento [...] ” em relagcdo ao rap, ao constatar
que essa estética musical corresponde a realidade dos alunos da oficina, a qual se mostra
completamente diferente da sua. Conforme evidenciado na primeira reunido com oS
licenciandos, André demonstrou resisténcia para trabalhar com o rap dos Racionais Mc’s, por
acreditar que ndo retrataria a realidade dos discentes. A imersdo de André na primeira oficina
e as formacdes realizadas sobre a tematica étnico-racial auxiliaram-no a desenvolver uma
maior compreensao da realidade que atravessava a vida e a escola dos alunos periféricos,
percepcao sem a qual se tornaria muito dificil realizar um trabalho efetivo junto aos alunos.

Torna-se necessario reconhecer que o desenvolvimento de uma consciéncia racial por
parte dos licenciandos ainda se encontra em uma fase inicial. Porém, é evidente que ja foram
dados os primeiros passos nessa direcdo de estranhamento da hegemonia racial imposta em
nosso pais, rumo a compreensdo da experiéncia daqueles que sofrem a violéncia do racismo
— para além da obtencdo de um entendimento acerca de sua propria experiéncia, por vezes
obstruido pela branquitude.

Quando questionados sobre o que perceberam na primeira oficina, Juliana disse ter

observado que os alunos apresentavam uma escrita precaria, uma fala marcada por muitas
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palavras erradas e que pareciam ter um sentimento de inferioridade dentro deles. Em relagéo
ao grupo no qual ajudou na producgéo do rap, observou como os alunos ndo queriam falar e
achavam que tudo o que faziam era ruim. A licencianda disse que precisavamos trabalhar
isso, e que talvez uma forma fosse trazer esse destaque negro, um trabalho que poderia ser
feito na oficina. Sendo assim, Juliana e Marilia ponderaram sobre a importéncia de fornecer,
na proxima oficina, referéncias positivas negras aos alunos, como imagens de cientistas
negros, com questdes relacionadas ao campo da ciéncia.

Juliana sugeriu dividir os alunos mais velhos, colocando-0s um em cada grupo, a fim
de que direcionassem os colegas mais jovens a realizacdo das atividades da oficina. Resgatou
gue as meninas estavam trabalhando, e embora o rap ndo fosse a preferéncia musical delas, as
estudantes queriam produzir, mas que possivelmente estariam sofrendo duas vezes no grupo,
por serem mulheres, e pelo rap ndo ser o dominio delas. Juliana destacou o caso de uma
menina negra na oficina que quase ndo desenvolveu nada, observando que, possivelmente,
para a garota, 0 peso seria maior ainda.

Decidimos, entdo, que na oficina seguinte trabalhariamos com um jogo de perguntas e
respostas sobre rap, e apresentariamos referéncias de cientistas negros, inclusive de alguns
que trabalhavam no campus do IFSP, localizado proximo a escola. Elogiei 0 compromisso
dos licenciandos com os alunos e com sua propria formacgéo e nos despedimos. Na posicdo de
formadora dos formadores, percebi o qudo desafiador era formar os licenciandos de maneira
concomitante ao desenvolvimento do projeto junto aos alunos da escola de ensino
fundamental, buscando a ruptura constante com o discurso da branquitude, emaranhado na
naturalizacdo das relacdes de desigualdade racial.

Neste ponto, é importante salientar que, apds essa reunido, Marilia ndo participou mais
do projeto, por morar em outra cidade e ter dificuldade com o transporte. Diante desse fato, o
restante do projeto naquele semestre contou com a participacao de apenas dois licenciandos,
André e Juliana.

Dessa forma, André e Juliana desenvolveram a oficina junto aos alunos da escola e
compartilharam a experiéncia na reunido seguinte. Relataram que desenvolveram o jogo de
perguntas e respostas sobre rap com os discentes, mas que 0S meninos se mostraram muito
agitados durante a atividade, apresentando inclusive problemas de indisciplina durante a
oficina, trocando xingamentos e brigando entre si, a0 mesmo tempo em que saiam
constantemente da sala para conversar com outros alunos, de maneira a repetir 0
comportamento apresentado durante as aulas do periodo regular da escola. Ao contrario dos

Meninos, as meninas, por sua vez, mantiveram-se interessadas e concentradas em desenvolver
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as atividades durante a oficina, principalmente no que se refere & proposta de elaborar um rap
ap6s o término do jogo de perguntas e respostas. Frente aos problemas de indisciplina,
passamos a pensar em estratégias que os auxiliasse a obter uma melhor organizacdo da
oficina, tal como a exposicao de regras claras sobre a necessidade de respeito entre os alunos
e a importancia da permanéncia destes na sala durante a atividade.

Para além desse impasse, perguntei aos licenciandos se haviam conseguido dialogar
sobre a tematica racial com os alunos, visto que a atividade apresentava uma questao sobre a
origem do rap, cuja resposta deveria apontar que o surgimento dessa estética musical
guardava relacdo com a contestacdo da desigualdade racial sofrida pelo grupo negro nos

EUA. Nesse sentido, André respondeu:

E dificil a gente colocar um contexto... Eu achei dificil colocar um contexto, por
exemplo, da ideia de racismo mesmo, como eu vou comegar, como eu introduzo esse
assunto na oficina, eu senti dificuldade nisso. Eu comego é... Eu comego pela
historia deles? Porque é muito tendencioso a gente chegar e mostrar o0 nosso ponto
de vista, mas eu realmente... Sei Ia, eu fiquei meio perdido. De falar das estruturas
sociais, como esta atualmente e devido a qué. Eu também nao sei se... Bom, isso é
relevante, totalmente, é a gente sentir, tem que sentir (ANDRE).

A fala de André evidencia a dificuldade dele em abordar a questdo da desigualdade
racial. E interessante notar que o licenciando inicia a sentenca apontando para o desafio de
contextualizar o assunto, apesar de estarem trabalhando com um jogo de perguntas e respostas
que remontava as origens do rap como forma de contestacdo frente a desigualdade racial
sofrida pelos individuos negros nos EUA. Seu discurso também demonstra como o
licenciando relaciona a questdo do racismo a “[...] histdria deles [...] 7, ou seja, dos alunos da
periferia, explicitando a tendéncia a associar o racismo a uma experiéncia que envolveria
apenas sujeitos negros, quando, na realidade, trata-se de um problema relacional, que modela
a experiéncia dos diferentes grupos raciais, inclusive do segmento branco, ao ser considerado
como supostamente superior na hierarquia racial.

Apos a fala de André, Juliana sugeriu que o tema da desigualdade racial fosse
abordado com os alunos na proxima oficina, a partir do contexto da precarizacdo que
caracteriza o bairro no qual a escola se encontra. Nesse momento, perguntei a ela como se

sentia frente ao desafio de abordar a tematica étnico-racial, sendo que a mesma respondeu:

E dificil até por que... Eu... A gente ndo vive essa realidade. A gente ndo é negro,
entdo ndo tem como a gente falar “Ah, eu sei o que vocé passou”. Ndo, a gente ndo
sabe 0 que eles passaram. Entdo € muito dificil. E também tornar esse assunto
agradavel para eles, porque muitas vezes fica uma coisa chata “Ah, é aula de
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historia”, a gente tem que tentar fazer com que se eles se sintam como se a gente
estivesse falando deles mesmos. N&o de outra pessoa ou de um personagem. Trazer
eles para a histéria e cultura de raca e mostrar como que acontece, porque a
realidade deles é dessa forma, como eles se sentem, porque eles se sentem assim, é
bem dificil as vezes. O grande problema é que eles ndo tém nenhuma base sobre
iss0, acho que nunca nem pararam para pensar, talvez... (JULIANA).

A fala de Juliana permite constatar que a licencianda compreende o racismo e a
desigualdade racial como fen6menos que influenciariam apenas a experiéncia do individuo
negro, 0s quais estariam supostamente desvinculados de sua experiéncia como branca, a
medida que afirma: “[...] a gente ndo vive essa realidade. A gente ndo é negro[...]” e
“[...Jporque a realidade deles € dessa forma[...] ”. Na 6tica da licencianda, o racismo afetaria
apenas a realidade dos alunos e ndo a dela, apesar de o pertencimento branco ocupar o topo da
escala de valores disseminada pela ideologia racial. Dessa forma, pode-se detectar a
influéncia do discurso da branquitude na fala dos licenciandos, quando estes compreendem o
racismo como um problema que afetaria apenas a realidade dos individuos negros (BENTO,
2002a).

Ainda sobre a fala de Juliana, a licencianda aponta que 0 “grande problema” para
dialogar sobre o assunto também se deveria ao fato dos alunos ndo possuirem uma
compreensdo adequada da questdo. Nesse sentido, Twine (1998) constatou que as familias
brasileiras ndo costumam dialogar sobre o tema com seus filhos, o que tende a dificultar a
reflexdo e a compreensdo sobre o tema, bem como o desenvolvimento da consciéncia racial.
Porém, independentemente de os alunos ja terem refletido ou ndo sobre a questdo racial,
pode-se afirmar que tanto Juliana quanto André ndo tinham uma visdo aprofundada sobre o
racismo, apresentavam pouca consciéncia racial, bem como dificuldades para dialogar sobre o
assunto, demonstrando assim, a necessidade de aquisicdo de um letramento racial, que Ihes
possibilite o desenvolvimento das habilidades de compreensdo e dialogo acerca da tematica
étnico-racial, de maneira que, enquanto educadores, pudessem contribuir para a efetivacdo da
educacdo das relacGes étnico-raciais no ambito escolar (BRASIL, 2004).

No intuito de auxiliar os licenciandos a desenvolver o letramento racial, durante a
reunido, fizemos a leitura de um texto escrito por uma aluna negra do IFSP, redigido para
participacdo em um concurso realizado pelo NEABI da instituicdo. O objetivo era refletir
sobre como a hierarquizacdo racial no Brasil é acompanhada pela ideologia de
branqueamento, a qual termina por afetar a todos os pertencimentos raciais, ndo apenas do
negro, 0 que aumenta a complexidade do problema no pais. A ideia era de fornecer subsidios

que auxiliassem os licenciandos a langar o olhar sobre essa complexidade, a fim de
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aprofundarem a reflexdo sobre o tema, de maneira a compreenderem o racismo para além de
um problema que traria consequéncias apenas para os individuos negros, seja pela questéo do
branqueamento, seja pelos privilégios usufruidos pelos individuos que assumem o padréo
branco como modelo.

Considerando o processo de desenvolvimento de letramento racial proposto por Twine
(2004), recorri a atividade de leitura do texto redigido pela aluna como fonte de reflexdo sobre
a experiéncia de pessoas negras, demonstrando como a imposic¢éo do ideal de branqueamento
constitui uma verdadeira fonte de sofrimento para os individuos, sobretudo para 0s que se
encontram distantes do padréo branco. O texto, cujo titulo era “Embranquecendo”, narrava em
primeira pessoa 0s questionamentos de uma menina sobre o fato de ter nascido negra com oS
cabelos crespos, uma vez que sua mée seria uma mulher branca, de “cabelos tdo lisos e téo
leves como uma pena”, conforme dizia a narrativa, que evidenciava a idealizacdo da brancura
por meio da beleza e da poesia. Na narrativa, a garota culpava o pai por ter lhe transmitido os
tracos fenotipicos do pertencimento negro, como a cor da pele, textura dos cabelos e formato
dos labios e nariz. A menina narra seu primeiro dia de aula em uma escola, na qual alguns
alunos riram dela por causa de seus cabelos. Assim, apesar de ndo entender exatamente se
haveria algo de errado consigo, ou 0 motivo de seus cabelos incomodarem as pessoas, a
menina acabou pedindo a sua mée se poderia alisar seus cabelos crespos, pois somente dessa
forma se adequaria ao padréo esperado entre 0s colegas e poderia ser vista como uma menina
bonita. Podemos pensar que tal branqueamento tambeém seria visto como condicdo para ser
respeitada frente aos demais alunos.

Ap6s a leitura do conto, Juliana fez um comentario sobre o texto, dizendo que “E bem
forte. E uma coisa tdo simples e que fala tanta coisa. Um pequeno olhar, que como vocé
falou, ndo é verbalizado, um pequeno olhar, faz a pessoa se sentir inferior e buscar por esse
padrdo, que todo mundo acha que é o certo, bonito, melhor”. No comentario da licencianda,
é possivel entrever uma sensibilizacdo em relacdo a experiéncia do sujeito discriminado,
enfatizando a carga emocional do relato e reconhecendo a sutileza presente no processo de
discriminacéo. E interessante notar como a fala de Juliana termina reconhecendo a existéncia
da hegemonia branca, ao afirmar que “[...] todo mundo [...] ” atribui uma superioridade ao
modelo estético branco.

De forma semelhante, André afirmou que “E o que... Acredito eu... A maioria das
meninas sofrem. Na mulher é uma coisa de autoestima. Até as brancas alisam o cabelo. E
uma ideia de que o seu cabelo natural ndo serve, vocé tem que se adequar. Sua cor nao serve,

vocé tem que se adequar ”, no caso, adequar-se ao padrdo fenotipico de brancura. A partir do
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conto, o licenciando fez uma associagdo de forma a reconhecer que o ideal de brancura
geraria um sofrimento que atingiria ndo apenas as meninas negras, mas a maioria das garotas,
na medida em que mulheres brancas também alisariam os cabelos. Dessa forma, os
comentérios dos licenciandos fornecem pistas da emergéncia de uma compressdo mais
apurada sobre o racismo, que envolve o reconhecimento da complexidade que permeia a
questéo, e ndo como um suposto problema exclusivo do pertencimento negro.

Ponderei entdo, que o texto da aluna carregava os reflexos do ideal de
embranguecimento, processo imposto e naturalizado na sociedade brasileira, por meio do qual
0 sujeito procura parecer mais branco. Também resgatei o fato de que, no texto, a menina nao
dialogava sobre o problema com a mée, limitando-se a pedir para alisar os cabelos. A esse
respeito, resgatei com os licenciandos a existéncia de pesquisas que demonstravam essa
auséncia de didlogo diante da questdo no Brasil, como as de Cavalleiro (1998) e Twine
(1998), que retratam que tanto a escola, quanto o meio familiar silenciam sobre o racismo, o
que termina por obstaculizar o desenvolvimento de uma maior compreensdo por parte da
crianca acerca de sua propria experiéncia, bem como de estratégias de defesa em relacdo a
discriminacdo racial. Ressaltei também como a busca por branqueamento tem sido, na maioria
das vezes, o caminho adotado para lidar com a questdo. Isso porque a tentativa de adequar-se
ao padrdo imposto pode representar, para muitos individuos, uma solugdo para o problema,
devido a naturalizacdo da superioridade branca e a fluidez das identidades raciais no Brasil.
Contudo, o que o processo de branqueamento realmente produz é a negacdo e a
desvalorizacdo continua das ancestralidades ndo brancas, mediante a consolidacdo da
hegemonia da branquitude.

Apos a sensibilizacdo e o dialogo gerado pela leitura do conto, passamos a estudar 0s
conceitos de raca, racismo, identidade e etnia apresentados no texto de Munanga (2004a), no
intuito de aprofundar a compreensdo e a reflexdo sobre o assunto. Discutimos que as
categorias raciais utilizadas para classificar os grupos humanos ndo apresentam qualquer
fundamento bioldgico, na medida em que envolvem construcgdes sociais, empregadas em prol
da manutencdo do poder decorrente do colonialismo (MUNANGA, 2004a). O texto de
Munanga (2004a) explicita a proposta de classificacao racial pensada no século XI1X por Carl
Von Linné (1707-1778), naturalista sueco, que, baseando-se na pretensa existéncia de racas
humanas, atribuia estere6tipos negativos aos grupos asiatico, africano e de indigenas
americanos. Os licenciandos demonstraram surpresa frente a apresentacdo da proposta de
Linné, devido ao lugar de prestigio ocupado por esse cientista na histéria da biologia, bem

como por desconhecerem a contribuicdo deste para a falacia da ideia de ragas humanas.
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Ponderei que, nessa proposta de classificacdo, seria importante observar como Linné atribuiu
ao grupo europeu apenas caracteristicas consideradas positivas, chamando a atengdo para a
necessidade de reconhecermos a ndo neutralidade da ciéncia, tendo em vista que o referido
naturalista era de origem europeia e se identificava com o ideal de supremacia branca, o que
evidencia uma tendéncia a favorecer o seu grupo nessa classificacdo. Nessa perspectiva,
questionei se esse pensamento estereotipado sobre os grupos humanos de diferentes
continentes ainda existiria em nossa sociedade e Juliana prontamente respondeu que “Existe,
claro!”, reconhecendo como tais estere6tipos persistem na atualidade.

A partir das consideracGes sobre a ideia de raga, sugeri que seria importante que 0s
licenciandos, quando se tornassem docentes da area de biologia, trabalhassem com os alunos a
inexisténcia de racas humanas, demonstrando como a ideologia racial contou com o apoio de
uma falsa ciéncia para fortalecer o dominio europeu sobre diferentes povos. Dessa forma,
seria importante também que buscassem desmistificar a supremacia ideologica da ciéncia
ocidental, fornecendo aos alunos referéncias cientificas de outros grupos, incluindo cientistas
negros.

Discutimos também aspectos relacionados a politica de branqueamento da populacédo
brasileira, que visava produzir uma raga mais branca e “civilizada” no Brasil, 0 que implicava
em fazer desaparecer a populacédo negra (SCHWARCZ, 1993). Ao final da discussdo, André
comentou que tal projeto ndo conseguiu extinguir esta populacdo, mas acabou marginalizando
as pessoas negras, visto que estas ndo possuiam as mesmas condi¢cGes de vida que o0s
individuos brancos. Nesse sentido, ficou claro que o licenciando passou a reconhecer que a
questdo racial é determinante para a desigualdade presente na sociedade brasileira, a qual ndo
se resumiria apenas ao pertencimento de classe, um posicionamento bem distinto da
compreensdo demonstrada por ele no inicio do projeto.

Desta forma, dialogamos sobre os diferentes estere6tipos que sdo frequentemente
associados aos pertencimentos raciais, sobretudo aqueles relativos as imagens negativas
associadas ao grupo negro, observando como muitas vezes o racismo acaba emergindo em
meio aos conflitos, mediante o emprego de palavras pejorativas que visam humilhar as
pessoas negras, sendo utilizadas inclusive por criancas frente aos desentendimentos cotidianos
entre elas. Nesse momento, André mencionou que, quando era crianca e brincava na rua com
outros meninos, as vezes era chamado de “branquelo” por eles. Entdo, questionei se essa
expressdo o incomodava, e o licenciando reconheceu que ndo se sentia ofendido quando
chamado dessa forma, ainda que por vezes essa expressdo fosse verbalizada em tom de

ofensa. Ponderei que a auséncia do incbmodo possivelmente se devia ao fato de que ser
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reconhecido como branco ndo correspondia necessariamente a um estere6tipo negativo. André
concordou, dizendo: “Exatamente, € porque ndo era uma coisa pejorativa, ndo fazia se sentir
mal”. Juliana complementou dizendo que esse reconhecimento do ser branco como algo
positivo seria um “[...] pensamento bem inconsciente ”. Sobre esse aspecto, pode-se inferir
que ndo se trata de afirmar que a consciéncia de si como branco seria inconsciente, mas sim
que os individuos ndo costumam refletir sobre isso, visto que se encontram dentro do padréo
tido como superior, hegemonico e universal (FRANKENBERG, 2004). Frente a ideia de

pensamento inconsciente, André ainda acrescentou que:

Pensando na familia, tem alguns parentes racistas... Ja disse para minha mae se
eles nunca se perguntaram que se tivessem nascido com outra cor de pele se teriam
0 que tem hoje. Por mais critica que a familia seja, conforme vocé vai estudando,
vai vendo o comportamento e vai percebendo que sdo comportamentos que nao sao
0s corretos ou 0s mais adequados. Entdo vocé vai se questionando. Ndo da para
bater de frente, mas talvez um dia quero perguntar se se sente privilegiado
(ANDRE).

André admite que possui alguns parentes racistas, bem como afirma ter desenvolvido
uma percepgdo mais acurada sobre esses comportamentos conforme passou a estudar o tema.
Nesse sentido, o licenciando reconhece o papel do estudo para 0 questionamento e aumento
da consciéncia sobre o problema, embora haja familiares proximos que enxergam de forma
naturalizada os privilégios que possuem. De forma semelhante, Juliana afirmou também ter
um parente que apresenta uma maneira de pensar muito proxima das ideias racistas. A
licencianda disse que chegou a tentar conversar com essa pessoa, a fim de demostrar que o
ponto de vista dela seria equivocado, porquanto permeado pelo racismo, mas que ndo obteve
sucesso no didlogo empreendido. Ambos os licenciandos concordaram entre si que o fator da
idade influenciaria no dialogo sobre a questdo, pois, na opinido deles, as pessoas mais velhas
seriam menos abertas a conversar sobre o racismo.

Outro ponto que merece destaque nessa segunda reunido € a reflexdo que surgiu acerca
do conceito de etnia. Com base no texto de Munanga (2004a), discutimos como a ideia de
etnia ndo reflete uma unidade estética, ou seja, que ndo poderiamos pensar em um unico tipo
de negro ou branco, mas sim em diferentes grupos étnicos que tendem a ser categorizados
como negros ou brancos. Como exemplo, ponderei que poderiamos pensar que existiriam
diferencas entre brancos paulistas, brancos gauchos e brancos nordestinos. A esse respeito,
André disse que a ideia de etnia parecia fazer referéncia a algo fora do padréo, referindo-se,
como exemplo, as etnias dos povos africanos ou peruanos. Ponderei entdo que a ideia de etnia

também dizia respeito a nos brasileiros, visto que haveria muitas etnias no Brasil, que ndo se
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resumiriam aos grupos indigenas. Mas que a ideia de branco soava como um lugar natural e
hegemdnico, 0 que cooperaria para a construgdo de um imaginario que tende a atribuir a ideia
de etnia apenas aos grupos ndo brancos. Entdo, o licenciando demonstrou surpresa ao nao
conseguir encontrar critérios que pudessem definir a etnia branca, questionando “Qual € a
etnia branca? Talvez todas as caracteristicas que as outras ndo tém...”. Dessa forma, a
conclusdo de André retrata como o discurso da branquitude tende a atribuir o padrdo de
universalidade a ideia de branco, considerando os outros grupos como exoticos, porquanto
desviantes desse modelo (STEYN, 2004).

De forma geral, uma caracteristica marcante desse primeiro grupo de licenciandos era a
dificuldade que possuiam em dialogar sobre a temética étnico-racial com outras pessoas,
sobretudo junto aos alunos da oficina. Nas primeiras reunides de formacédo, essa preocupacgao
sobre como abordar o assunto com os alunos emergia constantemente. Os licenciandos
afirmaram que ndo tinham propriedade ou autoridade para falar sobre a questdo, em virtude de
serem brancos. Embora se considerassem totalmente alheios ao problema da hierarquizagéo
racial, como se este supostamente ndo influenciasse suas experiéncias — pois o discurso da
branquitude apregoa a ideia de que apenas sujeitos negros seriam marcados pela
hierarquizacédo racial —, os licenciandos reconheciam que seu pertencimento branco poderia
gerar algum desconforto caso abordassem o tema, na medida em que tinham receio de ser
confrontados. Torna-se evidente que, sem uma formacgéo que propicie o desenvolvimento de
um letramento racial, dificilmente os licenciandos desenvolveriam um olhar mais critico sobre
as relacOes étnico-raciais, tendo em vista que a experiéncia do privilégio que naturaliza a
suposta universalidade do pertencimento branco faz com que, muitas vezes, a tematica racial
ndo tenha sentido para sujeitos brancos. Ademais, as tentativas de aproximacdo da tematica
étnico-racial podem gerar conflitos (BENTO, 2002b) frente a quebra do siléncio que rege a
cordialidade racial na sociedade brasileira.

Desta forma, busquei auxiliar os licenciandos no processo de aquisicdo de letramento
racial, subsidiando a construcdo de caminhos para o dialogo sobre o assunto, considerando a
dificuldade dos sujeitos ndo negros de se reconhecerem como parte do problema racial, bem
como a importancia de despertarem para o enfrentamento da questdo de forma a lidar com as
recorrentes dificuldades de dialogo que se apresentam na trama do cotidiano racial brasileiro.
Nessa perspectiva, realizamos mais algumas reunides dialogando sobre os conceitos
relacionados a desigualdade racial, a partir de artigos e filmes, enquanto os licenciandos
davam continuidade ao trabalho com o rap nas oficinas. No que se refere ao trabalho realizado

nas oficinas, apesar de os licenciandos buscarem desenvolver diferentes estratégias, no



159

sentido de trabalhar com masicas, filmes, batidas de rap e rimas que eram apreciadas pelos
alunos, a fim de proporcionar um espaco de valorizacdo do hip-hop, os problemas de
indisciplina por parte dos meninos se mostravam presentes, de forma que estes repetiam o
mesmo comportamento que tinham na sala de aula regular. Desta forma, a maioria dos
meninos pouco aderiu as propostas de elaboracdo dos raps, fosse de forma oral ou escrita, a
ndo ser os alunos que desde o inicio das oficinas ja demonstravam muito interesse por essa
estética musical. Enquanto que as meninas sempre se empenhavam em produzir 0s raps,
elaborando rimas e chegando a propor coreografias para acompanhar suas producdes.

Nesse interim, Juliana realizou uma oficina com o0s alunos e relatou ter conseguido
abordar o tema da desigualdade racial junto aos mesmos. A licencianda relatou que perguntou
aos discentes qual era a relagdo entre o rap, o bairro e as referéncias negras que estavam sendo
trabalhadas na oficina, mas ninguém soube responder. Entéo, disse aos alunos que se tratava
da questdo da desigualdade, questionando se alguém sabia o que era desigualdade. Alguns
discentes tentaram responder, até que uma aluna disse que o racismo seria um exemplo de
desigualdade. Apos a resposta da discente, Juliana disse aos educandos que, naquela oficina,
assistiriam a um video que mostrava como a desigualdade e o racismo afetavam a vida das
pessoas. Perguntei a Juliana se a aluna que mencionou o racismo era negra, mas ela ndo soube
afirmar de imediato. Depois, disse que achava que a aluna era parda, o que demonstra, mais
uma vez, como a subjetividade acompanha a classificacdo racial dos sujeitos no Brasil
(VALLE SILVA, 1999a). De qualquer forma, a compreensdo do racismo demonstrada pela
aluna pode decorrer da atencdo que esta dedicava ao trabalho desenvolvido nas oficinas,
considerando que desde o inicio as meninas sempre pareceram demonstrar um interesse maior
nas atividades do que a maioria dos meninos.

Juliana compartilhou que os discentes permaneceram em siléncio durante a exibicdo do
video — 0 que ndo era comum na oficina, considerando as frequentes dificuldades com
indisciplina. O video apresentava pessoas negras correndo pela rua, enquanto pesquisadores
perguntavam a individuos de pertencimentos distintos o que aquelas pessoas estariam
fazendo. A maioria dos entrevistados respondia que aquelas pessoas seriam ladras, ou entdo
que estariam correndo por ter feito algo de errado, demostrando assim, 0s esteredtipos
negativos frequentemente atribuidos a populacdo negra no Brasil. Depois, 0s pesquisadores
mostravam pessoas brancas na mesma situacao, e os respondentes diziam que elas estariam se
exercitando, fazendo atividades fisicas. E importante destacar que o video evidenciava a
sutileza que acompanha o racismo brasileiro, pois os respondentes ndo fizeram qualquer

alusdo a classificacdo racial dos individuos, mas simplesmente respondiam, frente a imagem
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de uma pessoa negra, que a mesma deveria ser uma criminosa, sem fornecer maiores
explicagbes. Desta forma, a auséncia de uma verbalizacdo direta sobre como a raca
influenciava as percepgdes dos entrevistados termina por cooperar para 0 acobertamento do
imaginario racista que norteou tais conclusdes.

Juliana relatou que, apés a exibicdo do video, os discentes ficaram em siléncio. A
licencianda compartilhou que passou a abordar a questdo da desigualdade racial, dizendo
tratar-se de um problema que surgiu ha muito tempo atréas, pautado em uma invencgdo - uma
vez que biologicamente ndo existiriam ragas humanas - mas que essa ideia trazia muitas
consequéncias. Juliana disse aos alunos que uma pessoa poderia achar que ndo sofre com o
racismo, quando na realidade sofre, e que outras poderiam pensar que ndo praticam atos
discriminatorios, mas que poderiam estar praticando. A licencianda enfatizou a realidade de
que as pessoas negras nao sdo inferiores, propondo que o0s alunos se reunissem em grupos
para elaborarem um rap sobre desigualdade e liberdade. Frente a essa proposta, alguns alunos
que até o momento frequentavam a oficina e ndo realizavam as atividades, acabaram
participando, escrevendo raps cujas letras denunciavam o racismo como um crime, passivel
de punicédo. Perguntei a Juliana sobre como foi abordar a tematica étnico-racial, a licencianda

respondeu que:

Estava com medo de falar alguma coisa errada, porque a gente ndo é negro e se
falasse de tal forma, eles iam se sentir inferiores, ou do tipo “Nossa, o que essa
menina esta falando? Ela nem é negra”. Eu ndao sabia como falar, entdo ndo entrei
muito no mérito do racismo, falei mais sobre a desigualdade, s6 para eles terem
uma ideia sobre isso, porque tive dificuldade (JULIANA).

Apesar de conseguir abordar a tematica, Juliana reconheceu que tratou sobre o tema do
racismo de maneira superficial, tendo em vista 0 medo de criar uma situacdo desconfortavel,
que fizesse com que os discentes se sentissem inferiores ou que a criticassem por estar
abordando a questdo, por pertencer ao grupo branco e supostamente desconhecer as
desvantagens decorrentes da discriminacdo racial. Neste ponto, € importante resgatar que a
tematica racial envolve um tabu na sociedade brasileira, sendo que o medo de suscitar
conflitos e ser acusado de racismo frequentemente acompanha as tentativas de dialogo sobre o
problema (FERNANDES, 1972; HASENBALG. 1996). Contudo, torna-se notorio o avanco
de Juliana, no que tange a habilidade de dialogar sobre o0 assunto, sobretudo se considerarmos
as dificuldades que a licencianda apresentava no inicio do projeto. Na medida em que
participava das reunides de formacédo, Juliana passou a demonstrar mais tranquilidade para

dialogar sobre a tematica, utilizando palavras que compdem o vocabulario racial com maior
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fluidez, tal como os termos “racismo” e “negro”, os quais tendem a ser evitados nas conversas
estabelecidas no cotidiano brasileiro.

Juliana também relatou que, apesar de os raps produzidos na oficina demonstrarem que
os alunos reconheciam a existéncia da desigualdade racial, os discentes pareciam ter uma
compreensdo limitada sobre o problema bem como dificuldade em dialogar sobre o assunto,
na medida em que, no momento da roda de conversa, os discentes quase nao fizeram
comentarios sobre a tematica, articulando algumas poucas falas sucintas, que forneciam
indicios de que 0os mesmos ndo possuiam familiaridade com o tema, tampouco o habito de
dialogar sobre ele. Nesse ponto, resgatei novamente com a licencianda o estudo de Twine
(1998), que evidencia como o dialogo sobre o racismo constitui um tabu, inclusive no interior
das familias brasileiras negras, o que obstaculiza o desenvolvimento de uma compreensdo
adequada do assunto por parte de jovens e criangas, a ponto de ndo terem condigdes de
dialogar e defenderem-se da discriminagdo sofrida. Desta forma, Juliana mencionou como 0s
alunos também apresentavam dificuldades na escrita, aléem de baixa autoestima, pois
frequentemente diziam que ndo eram capazes de escrever, chamando a si préprios de
“burros”. Frente a esses aspectos, discutimos sobre as consequéncias da desigualdade social e
racial para a autoestima dos alunos periféricos, sobretudo negros, passando a analisar a
proposta da pedagogia culturalmente relevante como estratégia pedagogica para resgatar a
autoestima e o sentido da escola para esses discentes, que apresentavam muitas dificuldades
em relacdo ao dominio da escrita e da aprendizagem de forma geral, bem como poucas
perspectivas escolares (LADSON-BILLINGS, 1995). Nesse sentido, discutimos sobre a
precarizacdo da vida dos jovens periféricos, sobretudo dos que vivenciam o duplo drama de
ser negro e pobre, sofrendo com limitacdes de mobilidade urbana, tendo acesso restrito a
cultura e ao lazer (CARRIL, 2016).

Conforme demonstra Amaral (2016), os jovens negros também vivenciam a perda da
memoria de sua ancestralidade, mediante a negacdo de sua cultura e o apagamento de suas
origens, processo intensificado pelo branqueamento, que implica no ocultamento tanto dos
ancestrais negros quanto do contato com a comunidade negra. Nesse sentido, durante a
reunido de formacdo, enfatizei como o reconhecimento da identidade dessa populacdo ainda
se mostra distante de muitos educadores. Ponderei também que o trabalho pedagdgico na
perspectiva da pedagogia culturalmente relevante pode auxiliar os alunos a compreender
melhor a realidade vivenciada, a fim de lutar contra as injusticas com as quais se deparam,
inclusive as desigualdades de ordem racial (LADSON-BILLINGS, 1995). Nesse sentido,

destaquei a importancia dos licenciandos dialogarem com os discentes da oficina sobre o tema
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da desigualdade racial, a fim de que possam ter consciéncia sobre a questdo, em prol do
desenvolvimento de estratégias de defesa (TWINE, 2004).

Nesse momento, Juliana comentou que, em uma das disciplinas que estava cursando na
licenciatura, teria que fazer um trabalho sobre o inicio da escolarizagdo no Brasil, o qual
deveria ser apresentado como seminério aos colegas de turma. A licencianda disse que estava
pensando em fazer um trabalho relacionado a escolarizacdo da populacdo negra no pais, tema
que ainda ndo havia sido trabalhado por nenhum de seus colegas. Dessa forma, foi possivel
perceber que, na medida em que realizdvamos as reunides de formacdo, os licenciandos
pareciam desenvolver uma percepcdo mais acurada acerca do problema da questdo racial,
passando a notar questbes que até entdo passavam despercebidas por eles, o que foi
demonstrado por Juliana, que passou a perceber a invisibilidade conferida a populacdo negra
nas discussodes realizadas em torno do inicio da escolarizagdo do Brasil. De forma semelhante,

em outra reunido, Juliana afirmou que:

Eu estou aprendendo muito, ainda mais nas formacdes de quarta-feira, sobre o que
vocé esta passando, que a gente esta dialogando... Discutindo... Tudo muda, mudou,
completamente... Em [ao] ver as situacdes, por exemplo, com outros olhos, esta bem
diferente, esta agregando muito para mim (JULIANA).

Juliana, que se classifica como branca, afirma que a formacdo e o didlogo sobre a
tematica etnico-racial propiciados pelo projeto tém lhe auxiliado a desenvolver uma nova
percepcdo acerca das situacfes, na maneira como compreende a experiéncia cotidiana.
Considerando que essa percepcdo encontra-se relacionada a questdo étnico-racial, ndo seria
errdneo considerar que a licencianda estaria adquirindo um letramento racial, ao passar a
compreender como a ideia de raca influencia as relagdes sociais (TWINE, 2004).

De forma semelhante, André também demonstrou estar em um processo de aquisi¢ao de
letramento racial. Em uma reunido, o licenciando comentou que, apds as primeiras reunides
de formacdo, teve que fazer uma breve viagem para fora do pais. André compartilhou com o
grupo que, durante a viagem, passou a observar o pertencimento étnico-racial dos habitantes
do local visitado, percebendo que a maioria das pessoas era negra, ao contrario do restante da
populacdo das demais regides do pais para o qual viajou. Também nos disse estar
conversando com algumas pessoas de sua familia sobre a tematica étnico-racial. O
licenciando disse que, em uma dessas conversas, um parente que ja esteve nos EUA havia dito
gue, nesse pais, 0s negros teriam uma maior mobilidade e menos barreiras sociais quando

comparados a populacdo negra brasileira. A esse respeito, ponderei que a ideologia da
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democracia racial possivelmente tenha dificultado as lutas contra o racismo no Brasil, dentre
outros fatores, evidentemente. Sobre o interesse do licenciando, é importante observar que, a
partir de sua participacdo no projeto, André passou a buscar um didlogo com sua familia sobre
a temética étnico-racial, ao mesmo tempo em que demostrava estar adquirindo um
vocabulario mais fluido e maior seguranca para falar sobre o assunto, tendo em vista que, nas
reunides de formacdo, ja conseguia empregar o termo “negro” sem titubear, tal como fazia
nos primeiros encontros.

Entretanto, reconhecer que os licenciandos se encontravam em um processo de aquisi¢céo
de letramento racial ndo implica afirmar que ambos teriam superado todas as dificuldades de
abordar o assunto ou que estariam plenamente conscientes da complexidade que envolve a
questdo da desigualdade racial no Brasil. Apesar de estarem nesse processo, 0s licenciandos
ainda apresentavam dificuldade para abordar determinados aspectos da temética racial com os
alunos, tal como a questéo das cotas raciais.

Neste sentido, em outra reunido de formacéo, haviamos planejado que o tema das cotas
raciais e demais formas de reserva de vagas para ingresso em instituicbes publicas seria o
assunto a ser abordado junto aos alunos na préxima oficina que planejamos realizar, no intuito
de que estes passassem a conhecer as oportunidades de acesso aos cursos do IFSP*, tanto
para o ingresso no ensino medio integrado ao técnico, quanto para 0 ensino superior.

Na reunido de formacdo seguinte, Juliana relatou que trabalharam com os alunos a
musica Tambor do rapper brasileiro Kamau, buscando refletir sobre o seguinte trecho dessa

composicao:

O escuro das cores, na pele afro-descendente, herdeira das dores
Nossa terra foi invadida, colonizadores exploraram e destruiram nossos valores

Mas nossa resisténcia vive e toca em tambores (KAMAU, 2008).

Os licenciandos dialogaram com os alunos sobre o regime escravocrata brasileiro,
alicercado na exploracdo de africanos e seus descendentes. Apos a reflexdo, os licenciandos
propuseram que os discentes elaborassem uma nova versdo do rap trabalhado. Apesar de
terem explorado junto aos alunos esse rap que versa sobre a desigualdade racial, André e

Juliana acabaram ndo conseguindo tocar no assunto das cotas raciais, pois, na opinido de

% A Lei n° 12.711/12 estabelece que as universidades e institutos federais deverdo reservar 50% de suas vagas
para 0s seguintes grupos: estudantes que cursaram o ensino médio em escolas publicas, alunos provenientes de
familias cuja renda per capita seja igual ou inferior a 1,5 salario-minimo, discentes autodeclarados pretos, pardos
e indigenas e pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2012).
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ambos, o tema se mostraria fora do contexto, além da questdo da indisciplina e desinteresse
demonstrada pela maior parte dos meninos, que ainda se fazia presente, o que dificultava o
desenvolvimento do trabalho nas oficinas de uma forma geral. Assim, os licenciandos
recorreram novamente a estratégia de adiar o trabalho com o tema das cotas raciais, deixando-
0 para a oficina seguinte. Desta forma, tornou-se evidente que os licenciandos precisavam
compreender melhor o assunto, a fim de desenvolver seguranca e conseguir associar de forma
satisfatOria os temas intrinsicamente ligados & questdo, bem como construir estratégias para
abordar os conteudos de forma mais fluida com os alunos, o que representava um verdadeiro
desafio, tendo em vista a naturalizacdo do siléncio sobre a questdo e a hierarquia racial que
favorece a branquitude. E importante observar que desconfortos e conflitos parecem
intimamente associados a a¢do de romper com o siléncio e explicitar a desigualdade racial
naturalizada, por desafiar a situacdo confortavel da branquitude, apontada por Frankenberg
(2004). Portanto, romper com o siléncio e desnaturalizar a superioridade conferida pela
branquitude implica necessariamente em um movimento arduo e desconfortavel, semelhante a
acdo de nadar contra a correnteza de um rio.

Na mesma reunido de formacéo, no intuito de auxiliar os licenciandos a compreender
melhor o tema das cotas raciais, de forma a contribuir com o desenvolvimento do letramento
racial e da habilidade para o didlogo destes sobre a questdo, propus que estudassemos a luta
do movimento negro no Brasil, sobretudo no que se refere a busca pela escolarizacdo da
populacdo negra, que resultou nas conquistas das politicas de cotas raciais no ambito
educacional e da promulgacao da Lei n° 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9.394/96, instituindo a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira nas escolas publicas e particulares de ensino fundamental e médio. Juliana e
André mostraram-se participativos e interessados no assunto, e bastante envolvidos no
didlogo sobre as cotas nas universidades, demonstrando reconhecer que a referida politica
afirmativa seria um mecanismo de reparacdo das opressdes e desigualdades as quais a
populacdo negra fora submetida.

Ao final da reunido, Juliana compartilhou um video que envolvia um jogo, que mostrava
pessoas alinhadas em uma fileira, as quais deveriam dar um passo a frente cada vez que
reconhecessem que tinham algum dos privilégios mencionados pelo orientador da
experiéncia. Foi interessante notar que Juliana procurou o video na internet por iniciativa
propria — ou seja, ndo se tratava de uma tarefa proposta na formacdo —, para tratar da
questdo das cotas raciais de uma forma ludica, buscando demonstrar o que sdo privilégios e

desvantagens devido ao pertencimento racial e como estes contribuem para a manutengéo da
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desigualdade. Diante do exposto, foi possivel perceber que os licenciandos estavam buscando
informacdes sobre a tematica étnico-racial para além dos conteddos que eram trabalhados nas
reunides.

Em outra reunido, André relatou haver conseguido abordar o tema do racismo com 0s
alunos na oficina em um debate acerca das desigualdades que alcancam a periferia,
dialogando com os alunos sobre a tematica racial e outros assuntos. O licenciando
compartilhou que prop6s que os discentes elaborassem um rap sobre o que estaria afetando a
vida deles na comunidade, deixando-os livres para abordar o tema que desejassem, como
desigualdade, racismo, politica, dentre outros fatores. Um aluno elaborou um rap com todos
0s temas que haviam sido trabalhados na oficina, enquanto outras alunas apresentaram um rap
que abordava tanto a questdo do racismo quanto a desigualdade socioeconémica.

No que se refere a participacdo das meninas no projeto, André ponderou que, apesar de
ser minoria, sempre se mostravam interessadas, trazendo muitas vezes letras de rap que
haviam composto em suas casas, com base nos temas que estavam sendo trabalhados nas
oficinas, além de elaborarem coreografias para acompanhar suas producdes. Nesse interim,
enquanto 0s meninos repetiam o comportamento de indisciplina que mantinham nas aulas
regulares, deixando, inclusive, de frequentar gradativamente a oficina, as meninas pareciam
cada vez mais se apoderar desse espaco, demonstrando 0 seu engajamento, alem de elaborar
composicdes e coreografias baseadas no hip-hop.

Ao dialogarmos sobre a dedicacdo demonstrada pelas alunas, Juliana relatou que uma
das meninas que frequentava a oficina ndo havia mais comparecido ao projeto, pois a familia
havia proibido sua participacdo, como forma de puni-la por um episdédio no qual acabou
chegando atrasada na escola. E importante observar que o referido atraso ndo ocorreu em
virtude da participacdo da aluna na oficina, visto que as aulas regulares do ensino fundamental
tinham inicio as 7hs da manhd, enquanto a oficina ocorria no contra turno das aulas, no
periodo da tarde. Porém, apesar da participacdo da aluna no projeto ndo aparentar qualquer
relacdo com o atraso ocorrido, como forma de castigo, a familia proibiu a frequéncia dela na
oficina. André disse que chegou a ver a garota trabalhando no bar de seu pai durante o horéario
de aula, o que o entristeceu muito. Juliana, por sua vez, relatou que chegou a ir a casa da aluna
para falar com a mae dela e pedir que a deixasse retornar a oficina, mas que nao obteve
sucesso no dialogo. Nos demais semestres de desenvolvimento do projeto, foi possivel
verificar como a escola e a oficina eram espacos de socializacdo para as meninas desse bairro

periférico. Também observamos que, apesar do significado que as oficinas tinham para as
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alunas, algumas familias, quando queriam disciplina-las, acabavam proibindo a ida das
discentes ao projeto, demonstrando ndo compreender a importancia do trabalho realizado.

Na reunido de formagdo seguinte, André e Juliana disseram estar satisfeitos com a
oficina que desenvolveram, por terem conseguido trabalhar muitos conteddos com os
discentes. Interessante notar que essa mudanca ocorreu apds o debate promovido por André
na oficina anterior, no qual os alunos tiveram a oportunidade de discutir questdes que 0s
incomodavam em relacéo a realidade vivenciada por eles. Também é importante observar que
0S meninos que apresentavam um frequente comportamento de indisciplina né&o
compareceram. Nessa oficina, 0s licenciandos apresentaram aos alunos contelidos
relacionados as ciéncias bioldgicas, como, por exemplo, estudos que demonstravam que as
diferencas nos tons de pele dos seres humanos decorrem da quantidade de melanina que
possuem, 0 que varia conforme os fatores climaticos e a incidéncia de sol, ndo possuindo
qualquer relacdo com a suposta existéncia de racas humanas. Também demonstraram como a
ideia de superioridade ou inferioridade racial ndo possui qualquer validade cientifica,
tampouco pode sustentar qualquer forma de discriminacdo. André compartilhnou que
aproveitou a oficina para ensinar os alunos sobre o papel da ONU, de forma a observar como
esse Orgao havia reconhecido o Brasil como um pais marcado pela desigualdade racial e
socioecondmica, que continua a reproduzir o preconceito racial apesar da comprovada
inexisténcia de racas humanas.

Os licenciandos mostraram aos alunos imagens que evidenciavam a desigualdade social
presente nas grandes cidades brasileiras, levando uma fotografia que retratava a divisa entre o
bairro Morumbi e a favela de Paraisopolis, demonstrando o contraste existente entre essas
regides na cidade de Sdo Paulo. Os alunos, ao observarem a desigualdade social, afirmaram
que tal realidade seria parecida com a deles, tendo em vista o contraste existente entre a regido
central de Sdo Roque e o bairro periférico no qual residem. Os licenciandos, ao perguntaram
aos alunos se uma escola que estivesse localizada no bairro Morumbi seria igual a uma escola
da favela de Paraisopolis, obtiveram prontamente uma resposta negativa. Entdo, o0s
licenciandos ponderaram que, em razdo dessa desigualdade apresentada, é que as cotas nas
universidades representam uma acgdo afirmativa necessaria, a fim de que pessoas em situacoes
de desvantagem possam ter a oportunidade de ingressar nessas instituicdes, na medida em que
concorreriam as vagas reservadas junto com outros individuos de contextos similares, ndo
tendo, portanto, que disputar uma vaga com pessoas em situacao privilegiada. Entdo, Andreé e
Juliana indicaram que o IFSP era uma instituicdo publica que estava localizada proxima ao

bairro dos alunos, a qual contava com uma politica de cotas, por meio da qual os discentes
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poderiam ter a oportunidade de cursar o ensino meédio ou uma faculdade, caso assim
desejassem.

Dessa forma, os licenciandos relataram que, durante a realizacdo dessa oficina, sentiram-
se mais seguros para abordar a questdo da desigualdade racial, ndo tendo muita dificuldade
para dialogar sobre a tematica junto aos discentes. Neste ponto, cabe ressaltar que André e
Juliana trabalharam na oficina com questdes que vao além do racismo, como a desigualdade
de classe e a violéncia, que se encontram, por sua vez, relacionadas a questdo racial,
demonstrando sensibilidade frente a outros problemas que os discentes vivenciam. Mesmo 0s
alunos que costumavam brincar o tempo todo na oficina mostraram-se interessados e
realizaram as atividades propostas. Contudo, a essa altura, as meninas representavam a maior
parte dos discentes que frequentava a oficina. Ao final da oficina, os alunos elaboraram
coletivamente o seguinte rap para ser apresentado no evento de encerramento do ano letivo

escolar que se aproximava:

Desigualdade néo ¢ legal, vou te mandar a real,
Aprende a conquistar, sem fazer o mal.
Precisa ter forca para lutar, ndo deixe a desigualdade te derrubar.
Acabar com toda maldade e trazer o amor com humildade,
A comunidade merece igualdade, respeito e solidariedade.
N&o tem nada a ver desigualdade com a cor, porque um negro também pode ser doutor.
O que importa nas pessoas nao é a aparéncia e sim o amor.
Essa é a chave para acabar com a nossa dor.
No Brasil, as pessoas negras sao humilhadas e isso € uma coisa errada.
Parece que a oportunidade nunca nos foi dada.
Mas o rap chegou para protestar e acabar com o pesadelo que foram inventar.

Usamos a musica com a educacdo, para acabar com o prejuizo que destroi a nacao.

Nessa producdo coletiva dos discentes, o protesto contra a desigualdade racial fez-se
presente. Pode-se inferir que esse resultado foi alcancado na medida em que a oficina se
constituiu em um espaco para abertura do didlogo sobre a questdo, no qual os discentes
puderam se expressar, denunciando, por meio da criacdo poética, a desigualdade racial que
permeia a comunidade da qual fazem parte.

Apos essa oficina na qual os alunos elaboraram o rap a ser apresentado no evento de

encerramento do ano letivo, os licenciandos realizaram mais trés encontros com os discentes
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da escola, para ensaiar a apresentacdo. As alunas inventaram uma coreografia para ser
apresentada junto com o rap, enquanto que os meninos decidiram ndo executar 0S passos
propostos pelas mesmas, preferindo dar voz ao rap produzido. As meninas, por sua vez,
cantavam o rap enquanto executavam a coreografia, mostrando-se muito animadas com a
proximidade da apresentacao.

Desta forma, pode-se afirmar que a oficina propiciou um espago de empoderamento
feminino por meio do trabalho com o hip-hop, na medida em que as alunas, que antes eram
minoria e se mostravam timidas, se apoderaram desse espaco, produzindo Versos,
coreografias, de forma a ocupar um lugar de destaque em um meio no qual muitas vezes ndo
séo reconhecidas. Nessa perspectiva, Saunders (2016) defende o hip-hop em uma perspectiva
feminista, em prol do empoderamento de mulheres e garotas e negras. A autora aponta para a
existéncia de conexdes historicas profundas entre as mulheres negras nas Ameéricas, por
compartilharem da violéncia do racismo e da contradicdo de apesar de estarem no Ocidente,
nao serem vistas e aceitas como “ocidentais”, na medida em que a perspectiva hegemonica da
modernidade ocidental possui raizes no racismo moderno, no qual o negro ocupa o patamar de
inferioridade na hierarquizacdo racial. Nessa perspectiva, ha que se considerar que as
mulheres negras nas Americas deparam-se com o dinamismo das opressdes de raca, género e
sexual (SAUNDERS, 2016).

Neste ponto, torna-se pertinente resgatar o conceito de “marginalidades conectivas”
formulado por Osumare  (2008), que implica o reconhecimento  da
similaridade/simultaneidade da experiéncia de opressdo vivenciada pelos afrodescendentes na
diaspora, decorrente do sistema de poder fundado nos paises marcados pelo colonialismo,
cuja opressao histdrica sofrida ecoa, ressoa e conecta os afrodescendentes. Nesse sentido,
Saunders (2016) defende a existéncia de um estreitamento maior entre os afrodescendentes do
continente americano, devido a experiéncia negra vivenciada nas Américas, de maneira que a
autora propde a ideia de “marginalidades conectivas americanas”, como um recorte do
conceito proposto por Osumare (2008). Nessa perspectiva de conexdo e reconexao, Saunders
(2016) sugere a possibilidade do hip-hop feminista se configurar como uma verdadeira
politica de solidariedade transnacional nas Américas, a partir do didlogo e intercambio entre
0s movimentos hip-hop feministas presentes no continente, visando o empoderamento de
mulheres e garotas negras.

A partir do reconhecimento do potencial emancipatério do hip-hop, pode-se inferir que o
espaco da oficina produziu uma forma de conexdo e reconexdo com a ancestralidade negra

por meio da arte, pois, embora as alunas apresentassem caracteristicas mesticas, sendo
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percebidas, ora como menos negras, ora como mais negras, possuiam tragos fenotipicos que
evidenciavam sua afrodescendéncia. Ao mesmo tempo em que apresentavam, em certa
medida, uma experiéncia periférica conectada a didspora, que € ressignificada pela producédo
estética do hip-hop, verificou-se o empoderamento feminino das discentes, demonstrado pela
forma engajada com que as alunas se apoderaram do espaco da oficina, movimento que
perdurou durante todo o trabalho desenvolvido nos semestres seguintes. Conforme sera
evidenciado no decorrer do relato desta pesquisa, as meninas passaram a ser 0 maior publico
das oficinas, que por meio do hip-hop, produziram um espaco de reversdo, um lugar de voz,
empoderamento, lazer e solidariedade.

Ao final do semestre, o rap produzido na oficina foi apresentado no evento de
encerramento do ano letivo, que contou com a participacdo de todos os profissionais e
discentes da escola, bem como de alguns pais que compareceram na ocasido. Todas as
meninas que frequentavam a oficina e 0s meninos que desde o inicio se mostraram muito
envolvidos com o hip-hop participaram da apresentacdo, ao final da qual foram muito
aplaudidos. Entdo, um dos alunos do projeto, que desde o inicio demostrou ter facilidade para
produzir letras de musica na oficina, improvisou um novo rap naquele momento, de forma a
finalizar nossa participacdo no evento, sendo aplaudido e elogiado.

Pode-se afirmar que, embora no inicio do trabalho, os licenciandos ndo compreendessem
claramente como a questdo da raca influenciava as relagdes sociais, tendo inclusive
dificuldade de abordar o assunto, a partir das reunides de formacao realizadas e da experiéncia
desenvolvida nas oficinas, conseguiram construir um espaco de reconhecimento para 0s
alunos, no qual estes puderam compartilhar as dificuldades que afetavam a realidade de sua
comunidade, muitas delas em razdo da desigualdade racial.

E importante ressaltar que o trabalho realizado buscou evitar que os licenciandos
tivessem uma viséo reducionista acerca da realidade, transmitindo a percepc¢ao errbnea de que
0 racismo seria 0 Unico problema que atravessaria a sociedade brasileira. Antes, teve como
objetivo principal auxiliar os licenciandos a desenvolver um letramento racial, nos termos
propostos por Twine (2004), que permitisse obter uma compreensao aprofundada sobre como
a raca termina por afetar a realidade e produzir privilégios e desigualdades na experiéncia dos
sujeitos de acordo com a maneira como sdo racialmente percebidos. O que envolve uma trama
complexa, no caso da sociedade brasileira, cuja classificacdo racial varia conforme o
individuo, a regido, a percepcao do observador e a situacdo socioeconémica (HARRIS, 1964).

Desta forma, foi possivel observar que, ao término do processo de formagdo, 0s

licenciandos apresentavam uma percepgdo mais critica acerca das experiéncias que envolviam
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a desigualdade racial. Como exemplo, pode-se mencionar a discussdo que realizamos ap0os
assistir o documentario Olhos azuis (1996), no qual a pesquisadora estadunidense Jane Elliot
realizou uma experiéncia que dava aos individuos de olhos azuis 0 mesmo tratamento
comumente dispensado as pessoas negras nos EUA, valendo-se de uma falsa teoria —
simulada pela pesquisadora — que atribuia uma suposta inferioridade racial as pessoas que
possuiam olhos azuis.

Apobs a exibicdo do documentério, perguntei qual era a opinido dos licenciandos em
relacdo a forma hostil com que a pesquisadora tratou os individuos de olhos azuis, que
buscava reproduzir a discriminacdo racial baseada na evidéncia de uma caracteristica
fenotipica considerada inferior. Juliana disse que, em sua opinido, o tratamento que a
pesquisadora dera aos participantes da pesquisa seria considerado brando quando comparado
ao tratamento dado pela sociedade a populacdo negra no cotidiano. André, por sua vez,
considerou como exagerada a postura da pesquisadora, visto que, no Brasil, a hostilidade
contra individuos negros nao ocorre de forma explicita, e que talvez tal tratamento pudesse ser
considerado brando em relacdo a forma de discriminacéo racial praticada nos EUA. Juliana
ponderou, dizendo que os afroamericanos que presenciaram a experiéncia relataram situacdes
muito mais intensas do que aquele episddio pontual ao qual foram submetidas as pessoas de
olhos azuis.

Refletimos entdo, como a falsa teoria simulada pela pesquisadora, ao utilizar argumentos
pretensamente cientificos, poderia ser vista como verdade por determinadas pessoas.
Enfatizamos, ainda, como o racismo colonial e pds-colonial envolveu um processo
semelhante, envolvendo um pretenso discurso cientifico difundido por seculos. Juliana
ponderou que, se uma pessoa receber um tratamento preconceituoso durante a vida inteira,
inevitavelmente, acabara desenvolvendo uma baixa autoestima. Na opinido da licencianda,
tratar-se-ia de um processo muito dificil, pois o individuo subalternizado acaba tendo que
lutar ndo apenas contra a percep¢do que 0s outros tém dele, mas também contra sua propria
percepcdo, desenvolvida a partir do convivio em uma sociedade racista.

Discutimos, também, a proposito das encenagdes realizadas pela pesquisadora durante a
experiéncia, que envolviam uma postura autoritaria, ameacas e jogos de manipulacdo, como
na cena em que advertiu 0s presentes para que ndo se tornassem amigos dos discriminados,
caso contrario, também seriam “transformados em olhos azuis”. Entdo, reconhecemos o fato
de que muitas pessoas se omitem frente as injusticas para evitar a perda de privilégios — ou o

direito de serem respeitadas —, e como as vitimas, muitas vezes, suportam em siléncio esse
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tipo de tratamento, a fim de ndo terem outras perdas, como por exemplo, um posto de
trabalho, o que poderia comprometer sua propria subsisténcia.

Nesse ponto, André relembrou a cena em que a pesquisadora perguntou a um rapaz por
que ele ndo defendeu a mulher que estava sendo humilhada perto dele, ao que o sujeito
respondeu que o motivo seria que, caso ele defendesse a colega, a pesquisadora passaria a
maltratd-lo também. André lembrou-se de ter tido essa postura quando crianca, a de nao
defender um colega que sofria bullying por ter medo de ser atacado. Passamos a refletir,
entdo, sobre o contexto da sala de aula, no qual o professor necessita intervir frente ao
bullying, a discriminacdo e qualquer outra forma de desrespeito, por ser a autoridade nesse
espaco e ter a responsabilidade de promover o respeito e 0 bem-estar no ambiente da sala de
aula.

A partir do documentéario, também observamos como um individuo em situagdes de
pressdo e desrespeito tende a demonstrar dificuldade para realizar tarefas simples, como por
exemplo, preencher o seu proprio nome em um formulario, conforme demonstrado no video
assistido. E como nesse contexto, individuos manipuladores se aproveitam da situagdo para
culpabilizar a vitima, de maneira a reforcar o estere6tipo negativo atribuido a esta Ultima.
Nesta perspectiva, André ponderou que, embora o documentério tratasse do racismo, acaba
alertando para outros focos de opressdo, uma vez que esta pode valer-se de outras vitimas,
como mulheres, criancas, pessoas com deficiéncia, dentre outras.

Salientei, nesse momento, que, no Brasil, a questao racial muitas vezes aparece mesclada
com a questao da classe socioecondmica, mas que o discurso discriminatério tende a ser mais
explicito em relacdo aos pobres e implicito em relagdo aos negros. A esse respeito, André
constatou que o que ocorre € que “[...] se usa uma bandeira para encobrir outra mais pesada.
Se é contra os pobres, tudo bem. E contra os negros? E racismo, é mais pesado, entdo melhor
falar que € contra os pobres”. Complementei entdo, que o preconceito em relacdo ao pobre
supostamente se justificaria a partir da ideia de meritocracia, com a argumentacdo de que a
pessoa nado teria se esforcado o suficiente para alcancar uma melhor condicdo econémica.
Porém, em relacdo aos negros, qualquer verbalizacdo preconceituosa esbarraria na questao da
raca, o que é um assunto proibido, visto que a cultura brasileira valoriza as aparentes
expressoes de cordialidade e suposta tolerancia, o que contribui para encobrir as perversidades
que atravessam o cotidiano de nossa sociedade (FERNANDES, 1972). E importante observar
que André passou a admitir que a desigualdade e o preconceito ndo decorreriam apenas da

questdo das classes sociais - tal como se mostrava propenso a afirmar no inicio do projeto - de
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forma a reconhecer a existéncia do preconceito racial, muitas vezes encoberto pela
desigualdade socioecondmica.

Nessa reunido, ambos os licenciandos afirmaram que individuos brancos possuem
privilégios em todos os sentidos, sobretudo quando comparados aos negros. Entdo,
dialogamos sobre a importancia de reconhecer que nem todos os brancos s&o iguais, ou seja,
que o pertencimento racial baseado em uma categoria socialmente construida por si sé ndo
definiria quem sdo os individuos de forma geral, mas que, em virtude dos privilégios que
sujeitos brancos ou mais claros acabam usufruindo em maior ou menor grau, haveria uma
dificuldade em desenvolver uma consciéncia que os auxiliasse a compreender as desvantagens
que atingem os individuos ndo brancos, sobretudo em um pais que naturalizou a busca por
branqueamento como solucéo e ideal a ser alcancado.

Nas ultimas reunides, foi possivel constatar que os licenciandos demonstravam
reconhecer o papel do grupo branco no jogo da hierarquizacédo racial, além de demonstrarem
maior sensibilidade em relacdo aos prejuizos causados a popula¢do ndo branca. Uma empatia
foi construida pelos licenciandos em relagdo aos alunos da oficina, de maneira a reconhecé-
los como individuos capazes, e ndo a partir de um olhar de comiseracdo, marcado por
sentimentos de pena. Portanto, o processo de formacdo atrelado a experiéncia das
oficinas parece ter proporcionado aos licenciandos rupturas com o discurso da branguitude,
constatacdo que serd melhor explicitada na apresentacdo dos dados coletados a partir das

entrevistas finais realizadas com os licenciandos.

5.2 O segundo grupo de licenciandos: pardos quase brancos e 0 racismo como um

problema do mais negro

O trabalho com o segundo grupo de licenciandos teve inicio no ano de 2018, sendo
composto por trés discentes da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFSP. Dos integrantes
do projeto, participaram da pesquisa os licenciandos Carlos, que a principio se declarou
branco, e Cristiane, autodeclarada parda.

Na primeira reunido de formacéo realizada com esse grupo, estiveram presentes 0s dois
licenciandos citados e mais um voluntario, Tiago, autodeclarado pardo, que ja estava
participando do projeto, junto com o terceiro grupo de licenciandos, que desenvolveu parte
das atividades de forma concomitante ao segundo grupo. Tiago, que era aluno egresso do

IFSP e no momento estava cursando psicologia em outra institui¢cdo, participou da primeira
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reunido do segundo grupo de licenciandos, mas, depois, por questdes de horério, voltou a
participar do projeto junto com o terceiro grupo.

Desta forma, iniciei a reunido abordando o texto sobre o racismo na escola brasileira
(BASTOS, 2014). Indaguei os presentes sobre as impressdes que haviam tido a partir da
leitura do texto, que retrata casos de racismo na escola, que sao acompanhados de um siléncio
conivente e omissdo por parte dos educadores. Frente a0 meu questionamento, Cristiane
respondeu que 0s asiaticos também sofreriam esse tipo de preconceito no Brasil, pois “[...]
todo japonés na escola € japa, todo asiatico vira japa na escola, ndo tem mais nome, a pessoa
é japa”. Afirmacdo que carrega um equivoco, tendo em vista as diferencas existentes entre a
discriminacdo racial sofrida pelos individuos negros e o tratamento dispensado pela sociedade
brasileira aos nipodescendentes, pois, embora estes Gltimos ndo sejam nomeados no Brasil
como brasileiros, sendo antes reconhecidos como “japoneses”, sdo frequentemente associados
a estereotipos positivos. Outra observacdo importante a fazer € que ndo foram traficados a
forga e tampouco submetidos a escravidao e a discriminagdo como o foram 0s povos africanos
e seus descendentes no Brasil. Por fim, ndo se pode esquecer que as pessoas negras libertas
apos a abolicdo foram lancadas as ruas sem nenhuma forma de indenizagcdo, encontrando
muitas dificuldades de colocacdo no mercado, uma vez que lhes foi negado o direito a
educacdo. Porém, apesar de reconhecer o equivoco presente na fala da licencianda, preferi
abordar melhor esse assunto posteriormente, durante a exposicdo que eu faria sobre o texto,
pois considerei que uma explicacdo imediata poderia constrangé-la, considerando tratar-se de
primeira fala da licencianda no primeiro encontro de formacéo.

Apos a fala de Cristiane, Carlos compartilhou ter aprendido com sua irmd — que estuda
o tema direitos humanos — algumas questdes relacionadas a tematica étnico-racial. Entdo, o
licenciando mostrou a todos uma revista que trazia consigo, a qual sugeria a realizacdo de um
trabalho com os cabelos crespos de meninas e meninos negros.

E importante observar que, desde o inicio da reunio, tanto Cristiane quanto Carlos n3o
faziam uso do termo “negro” para se referir as pessoas negras, a0 mesmo tempo em que
tendiam a considerar 0 racismo como um problema desse grupo, como se a hierarquizacao
racial afetasse apenas a experiéncia dos sujeitos negros. Tiago — que se classificava
oficialmente como pardo, mas que se considerava negro, possuindo tracos nitidos de
afrodescendéncia, como o cabelo crespo, formato dos labios e nariz — permaneceu em
siléncio durante toda a reunido, apresentando, porém, um olhar aténito frente as afirmacdes

iniciais dos colegas.
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Com base na primeira reunido de formacdo, foi possivel perceber que os licenciandos
Cristiane e Carlos apresentavam concepcOes limitadas acerca do racismo e, ainda que pardos
ou menos brancos, também precisavam desenvolver um letramento racial, de forma
semelhante aos licenciandos do primeiro grupo. Neste ponto, cabe lembrar que Cristiane se
considera parda, e Carlos, embora tenha se declarado branco no inicio do projeto — apesar de
apresentar tracos fenotipicos indigenas tais como rosto arredondado, olhos pequenos e
amendoados, cabelos lisos e escuros — acabou declarando-se pardo em uma reunido
posterior, mudando assim, sua autoclassificagéo racial.

Dando prosseguimento a reunido, disse aos licenciandos que o texto lido tratava sobre a
forma como o racismo encontra-se presente nas escolas. Depois, apresentei informacGes que
demonstravam que a populacdo negra apresentava 0s menores indices de educacdo, salde e
trabalho (IBGE, 2018)%*, apesar de ser maioria no Brasil. De forma semelhante ao trabalho
realizado junto ao primeiro grupo de licenciandos, fiz uma pesquisa na internet, inserindo as
palavras “beleza”, “cientista”, “profissionais de sucesso”, demonstrando como o resultado da
pesquisa sempre apresentava pessoas brancas, ponderando que essa superioridade atribuida ao
pertencimento branco possuia raizes no colonialismo europeu. Dialogamos entéo, sobre como
a ideia de raca foi tomada como uma forma de legitimacdo da conquista colonial e como
esteredtipos negativos foram atribuidos aos grupos negros e indigenas, implicando na
construcdo de um imaginario acerca dos diferentes pertencimentos raciais. Enfatizei que, em
razdo da hierarquizacéo racial, um individuo negro ou branco ndo € visto de forma neutra pela
sociedade, mas sim a partir de um imaginario baseado em esteredtipos vinculados a ideias
raciais preconcebidas.

Entdo, retomei o assunto sobre os asiaticos mencionado no inicio da reunido por
Cristiane. A esse respeito, indiquei também a existéncia de um imaginario que foi construido
acerca desse grupo, o qual, porém, na maior parte das vezes, envolve um conjunto de
esteredtipos positivos, na medida em que os asiaticos tendem a ser vistos no Brasil como um

grupo inteligente, esforcado e trabalhador. Apds essa ponderagdo, Cristiane concordou que a

¥ segundo a Sintese dos indicadores sociais: uma analise das condicdes de vida da populacdo brasileira 2018 -
estudo publicado anualmente pelo IBGE desde o ano de 1998 — no requisito renda, os brancos ganhavam
aproximadamente 72,5% a mais que pretos e pardos, sendo que estes Ultimos representavam a maior proporcao
entre trabalhadores sem carteira assinada, ou em situacdo de desemprego. A pesquisa demonstrou que pretos e
pardos ocupam cerca de 60,0% dos postos de trabalhos ocupados nas areas da Agropecuéria, Construgéo Civil e
Servicos Domeésticos, atividades que apresentaram os menores rendimentos em 2017, enquanto os individuos
autodeclarados brancos ocupam mais de 50,0% das vagas nas areas de Educacdo, Saude e Servigos Sociais. No
que se refere as condigdes de moradia, educacdo, saneamento basico, protecdo social e internet, menos de 10,0%
das pessoas brancas apresentavam pelo menos trés restrigdes relacionadas a infraestrutura, enquanto o nimero de
pretos e pardos que apresentavam essa condi¢do era de 20,0%.



175

imagem frequentemente associada aos individuos denominados como “japoneses” ndo se
encontraria relacionada a questdes pejorativas.

Depois, abordei o ideal de branqueamento, exemplificando que as mulheres brasileiras
alisam os cabelos procurando se adequar ao padrdo dominante de beleza branco, sendo que a
questdo da raca € camuflada nesse processo, visto que as pessoas buscariam um
embranguecimento sob o rétulo de “embelezamento”, sem compreender, na maioria das
vezes, 0 ideal de brancura que impulsionaria essa aspiragdo. Decorrem de situagfes como
esta, as dificuldades de dialogar sobre o racismo no Brasil, uma vez que este € alimentado
pela ilusdo de que o pais seria isento de preconceito, embora as manifestacbes
preconceituosas estivessem presentes, travestidas de sutileza e cordialidade, o que acaba
dificultando a autodefesa e 0 combate ao racismo por parte das vitimas (MUNANGA, 2009).

Também resgatei como 0 espaco escolar ndo se encontra isento dessa ideologia, ao
apresentar um curriculo profundamente marcado pelo eurocentrismo. Compartilhei, entéo,
uma experiéncia que vivenciei quando tinha nove anos, em um desfile promovido pela escola
na qual estudava, em comemoracdo a data da Independéncia do Brasil. Lembrei-me que o
desfile representaria a sociedade brasileira do periodo colonial, sendo que os alunos da escola
foram convidados a participar, porém, com os papeis ja indicados pelas professoras. No
desfile, as criangas negras se vestiram de escravos e as criangas ndo negras foram recrutadas
para representar outros papeis, tanto de trabalhadores, quanto de pessoas pertencentes a elite.
Contudo, por coincidéncia ou ndo, esses Ultimos papéis foram distribuidos conforme as
classes sociais das familias dos alunos que frequentavam a escola. Relatei, entdo, que
participei do desfile vestida de lavadeira, carregando uma bacia, enquanto que as meninas que
possuiam uma melhor situacdo econdmica, oriundas de familias tradicionais da cidade,
desfilaram de sinhazinhas, com direito a vestido e carroca puxada por cavalos, reproduzindo a
estratificacdo sociorracial da cidade, que muito se assemelhava & do periodo colonial. E
importante observar que algumas das meninas que representaram o papel da aristocracia
colonial se classificavam como “morenas” e eram vistas dessa forma pelos colegas e
professores, por apresentarem um tom de pele mais escuro e cabelos castanhos escuros.
Porém, por serem de familias mais abastadas, foi-lhes atribuido o papel de representar o
estrato dominante, retratando assim, como a branquitude brasileira permite negociacdes
relativas ao pertencimento de classe, incluindo nesta categoria, com todos 0s seus privilégios,
individuos menos brancos em virtude do status, dinheiro e poder apresentados. E, como vimos

neste exemplo, sendo representadas enquanto tais, mesmo no interior de uma escola, que
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deveria ser o locus de aprendizagem e reflexdo sobre a estruturacdo desigual de nossa
sociedade.

Os licenciandos mostraram-se indignados frente ao relato sobre o desfile promovido pela
escola, sendo que Cristiane questionou como ninguém percebeu o absurdo que aquele evento
representava. Enfatizei que as pessoas ndo perceberam e ndo protestaram em relacdo a atitude
da escola, provavelmente em decorréncia da naturalizagdo da desigualdade comumente aceita
na sociedade brasileira, pois o desfile ainda contou com o apoio das familias. Enfatizei
também como aquele episodio era relativamente recente, porquanto ocorrido ha cerca de 20
anos atras, em um municipio que distava a menos de uma hora da cidade de Sdo Paulo.
Ponderei como tal evento seria um exemplo do siléncio, conivéncia e naturalizacdo da
desigualdade racial no pais, reproduzidos sem questionamentos na escola brasileira.

A partir do relato sobre o desfile, os licenciandos mencionaram como o municipio de
S@0 Roque também se mostrava muito tradicional, sendo caracteristica da cultura local os
moradores perguntarem uns aos outros bem como as pessoas de fora da cidade a qual familia
pertenceriam. Nesse momento, Cristiane compartilhou que a avo de seu namorado reproduziu
essa postura, ao querer saber a qual familia a licencianda pertenceria, mas que isso seria uma
atitude normal para essa mulher, pois a mesma ndo se via como uma pessoa preconceituosa
pelo simples fato de buscar essa informacéo. Nessa perspectiva, compartilhei que os alunos da
escola, na qual o projeto era desenvolvido, eram moradores de um bairro periférico e
pertencentes a familias em situacdo de vulnerabilidade, e que por isso mesmo sofriam varios
tipos de preconceito em uma cidade conservadora como a de Sdo Roque. Contudo, devido a
auséncia de dialogo sobre a questdo racial que marca a sociedade brasileira, provavelmente
ndo apresentavam condicdes de se defender, terminando por internalizar tais representacdes
negativas de si, 0 que contribuiria para o desenvolvimento de uma baixa autoestima (TWINE,
1998). Neste sentido, também discutimos sobre como os jovens, em busca de aceitacédo,
procuravam adequar-se por meio do branqueamento ao padrdo da branquitude, cujo carater
universal tem sido naturalizado em nossa sociedade.

Dialogamos ainda sobre o critério de classificacdo racial, que se encontra ancorado na
percepcao sobre o fendtipo do individuo e que varia conforme o observador — a forma como
percebe o0 conjunto de caracteristicas fenotipicas e sociais do individuo — e a regido na qual o
sujeito se encontra (HARRIS, 1964; NOGUEIRA, 2007). Reconhecemos, entretanto, que,
usualmente, se uma pessoa apresenta um tom de pele mais claro, a mesma tende a ser vista
como branca. Nesse momento, Cristiane interrompeu dizendo “E igual eu! Eu sou parda, mas

as pessoas falam assim: - ‘N&o, vocé é branca! Nao, vocé é parda! Nao, vocé é branquinha!
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N&o, vocé é moreninha!” Mais ou menos assim! Ninguém me vé como parda! . Dessa forma,
a fala da licencianda evidencia a fluidez da categorizacgéo racial a qual se vé submetida, sendo
reconhecida como branca e até como “branquinha”, apesar de se classificar como parda. O
fato de Cristiane ser vista como branca em determinados contextos pode explicar a falta de
atengdo dada a questéo étnico-racial, considerando que individuos que usufruem do privilégio
da branquitude tendem a ndo se preocupar com essa questéo, justamente por ndo enfrentarem
problemas relativos ao racismo em seu cotidiano.

Carlos retomou o assunto sobre o conservadorismo que caracteriza as relagdes da cidade
de S&o Roque, compartilhando uma experiéncia na qual teria ido a cidade com os amigos em
um final de semana. Carlos reside em um municipio localizado na regido metropolitana de
Sdo Paulo, préxima a Sdo Roque, que é vista como marginalizada, devido a quantidade de
periferias que apresenta, sendo habitada por uma populacdo majoritariamente negra. O
licenciando disse que ele e seus amigos escolheram se divertir em Sdo Roque porque “[...] as
meninas eram mais bonitas”, afirmando, porém, que esse passeio teria ocorrido ha mais de
dez anos e que, no tempo presente, o licenciando ndo concordaria mais com essa Visao
preconceituosa. Dando prosseguimento ao seu relato, Carlos compartilhou que, quando ele e
seus amigos chegaram a S&o Roque, estacionaram o carro perto de um bar, sendo que um
rapaz pertencente a uma familia tradicional, ao ver a placa do carro, exclamou: “Ah, la vem
esses maloqueiros, esses favelados! ”. Entdo, Carlos e seus amigos questionaram o rapaz que
havia feito a provocacdo, mas uma pessoa interviu dizendo que seria melhor deixar para I,
pois 0 rapaz seria de uma familia muito influente na cidade. Carlos prosseguiu o relato

dizendo que:

E tinha um amigo que estava com a gente, chamavamos carinhosamente de negao,
que era um negédo bem fortdo. E ele disse: “Deixa que eu resolvo”. Entdo ele foi
chamar o cara e disse: “Vocé sabia que respeito é bom e preserva os dentes? ” E 0s
rapazes que estavam com ele se juntaram e disseram: “O que vocé esta falando ai?
Seus pretos! ” (CARLOS).

A partir da fala de Carlos, reconhecemos que o preconceito de classe dirigido contra ele
e seu grupo de amigos — em virtude de residirem em uma cidade conhecida por elevado
indice de pobreza — carregaria também um preconceito racial, que emergiu quando o amigo
negro foi tomar satisfacdo com o rapaz que fez a provocacdo. E interessante notar que,
embora Carlos ndo seja negro, os rapazes de S&o Roque tentaram ofender a ele e a seus

amigos, recorrendo ao termo “pretos”, como forma de humilha-los por sua condicéo
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econdmica e por estarem com uma pessoa negra, como uma forma de desmerecer o grupo, por
meio da agdo de ressaltar o amigo negro bem como a mesticagem de todos, ao atribuir a todos
a negritude, concebida, no caso, de modo pejorativo.

Destacamos entdo, que embora a cidade, na qual Carlos morava, carregue estere6tipos
associados a pobreza, observamos que, em situacdo de conflito interpessoal, o0 preconceito
racial acabou emergindo. Desta forma, discutimos como o racismo no Brasil mostra-se
disfarcado pela questdo das classes sociais, reconhecendo também que o fato de Carlos e seus
amigos irem a S&0 Roque por causa das “meninas bonitas” carregava de certa forma um
preconceito racial — na medida em que a populacdo de S&o Roque seria mais branca quando
comparada a populacdo da cidade de Carlos. Mas que era encoberto, contudo, por uma
motivacdo estética, cujos padrdes de beleza tinham raizes no imaginério fundado em ideias
racistas, acerca das quais as pessoas nem sempre tém plena consciéncia. Nesta perspectiva,
Cristiane ponderou que as pessoas nunca utilizam termos precisos que remetam as ideias de
raga ou cor, mas que recorrem a palavras que carregam uma determinada conotacao de beleza
e de riqueza - cujos sentidos findam por demarcar e naturalizar a superioridade atribuida a
braquitude (SHUCMAN, 2012).

Desta forma, ao final da reunido, planejamos como os licenciandos desenvolveriam a
primeira oficina do semestre junto aos alunos da escola. Como seria o primeiro trabalho deles
na escola e possivelmente as oficinas contariam com novos alunos, decidimos que na primeira
oficina seria interessante conhecer os discentes e compreender suas preferéncias, a fim de que
os licenciandos pudessem ter mais condigdes para planejar a melhor forma de desenvolver as
atividades.

Na segunda reunido de formacéo, os licenciandos relataram como foi a primeira oficina
realizada com os alunos na escola. E importante observar que o grupo de discentes que passou
a frequentar a oficina naquele semestre era composto somente por meninas. Cristiane e Carlos
relataram que, inicialmente, pediram que as alunas fizessem desenhos que retratassem as
atividades que mais gostavam de realizar em seu dia a dia, propondo também que cada uma
explicasse seu desenho, considerando que as meninas compartilharam que gostavam de
desenhar, cantar e escrever poesias. Os licenciandos também propuseram uma dindmica para
que o grupo refletisse sobre a importancia da inclusdo e do acolhimento na oficina. A
dindmica consistiu em realizar uma roda com o0s presentes, de forma que todos deram as
méos, deixando, porém, um dos participantes para fora da roda. Entdo, toda vez que esse
participante tentava entrar, 0 mesmo era impedido pelos demais. Dessa forma, todos 0s

presentes experimentaram, um de cada vez, representar o papel do participante que ficava
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para fora da roda, que vivenciava a sensacdo de resisténcia do grupo a sua inclusdo. A
dindmica tinha o intuito de despertar a atengdo das alunas para a importancia do exercicio da
empatia, do acolhimento e da aceitacao.

Os licenciandos disseram que, dentre as alunas que participaram daquela primeira
oficina, havia uma que se mostrou extremamente introvertida, tendo dificuldade para se
integrar, apesar da insisténcia deles e das demais discentes. Quando questionada pelos
licenciandos sobre as atividades que preferia, a aluna respondeu que ndo gostava de brincar ou
estudar, apenas de dormir. Durante a reunido de formacédo, Carlos afirmou que ela seria a
“[...] Unica menina de cor do grupo ”, demonstrando dificuldade em utilizar a palavra “negra”
para caracterizar a aluna. Ent&o, perguntei se as outras meninas eram mais claras do que ela, e
ele respondeu que eram brancas, completando “Essa que é... Que €... Que € da cor mais
escura... Negra... Ela ficou isolada”.

Cristiane disse que ficou atonita frente a insisténcia da menina em se isolar, comentando
que “Ela é a que se caracteriza mais dentro do perfil do aluno do projeto, né? Tipo, ela é que
€ mais escura, tem o cabelo cacheado. Tem outra parda com o cabelo cacheado”. Nesse
momento, Carlos parecia ndo saber quem seria a outra menina classificada como parda por
Cristiane, visto que, na Otica dele, as demais meninas seriam brancas. Entdo, Cristiane
completou dizendo que a menina parda seria aquela “[...] mais fortinha”, e Carlos fez um
sinal de que havia entendido de quem a licencianda estava falando. A respeito da aluna que
estava se isolando, Cristiane ressaltou que “Mas ela é... Se caracteriza mais, assim, entra
mais no perfil ”.

E pertinente observar o fato de que cada licenciando tinha uma percepcdo diferente
acerca do pertencimento racial da segunda aluna mencionada por Cristiane, visto que esta a
via como parda, enquanto Carlos percebia a menina como branca. Também € interessante
observar que, na visdo de Cristiane, a menina negra seria a que “[...] se caracteriza mais
dentro do perfil do aluno do projeto ”, o qual trata da questdo da valorizacdo étnico-racial. Ou
seja, apesar da licencianda se categorizar como parda, em sua concepcdo, o didlogo sobre a
tematica étnico-racial bem como sua valorizacéo seriam questdes que diriam respeito apenas a
individuos do grupo negro. Nesta perspectiva, pode-se inferir que, na visdo da licencianda, o
grupo negro seria composto apenas por individuos mais escuros, pois ainda que reconhecesse
como parda uma das alunas do projeto, para Cristiane, apenas a mais escura teria um perfil
mais adequado para participar da oficina. Vé-se assim, a influéncia do discurso da
branquitude, que atribui o racismo como um problema do sujeito negro, como se apenas 0S

negros fossem racializados e teriam suas experiéncias influenciadas por essa visao ideoldgica.
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E interessante que Cristiane apresenta esse discurso mesmo se categorizando como parda, 0
que permite inferir que, para ela, o pardo ndo integraria 0 grupo negro, e, por isso, o dialogo
sobre a tematica étnico-racial ndo interessaria necessariamente a esse sujeito, que
supostamente encontrar-se-ia mais proximo do segmento branco da popula¢do. Quando, na
realidade, o que ocorre € que a ideologia do branqueamento termina por atingir todos 0s
individuos da sociedade brasileira, e quanto mais branco — ou menos negro - um individuo
tende a ser percebido, mais privilégios tende a usufruir no meio social.

Desta forma, indiquei a importancia de que os licenciandos procurassem averiguar se 0
comportamento da aluna na sala de aula regular seria semelhante ao demostrado na oficina, ou
se seria um episodio isolado, sendo que combinamos buscar estratégias que ajudassem no
processo de integracdo da aluna. Dando prosseguimento a reunido, assistimos ao video O
perigo de uma histdria Unica (2009), que consiste em uma palestra proferida pela escritora
nigeriana Chimamamda Adichie, na qual esta busca demonstrar como as histérias podem ser
utilizadas tanto para dominar quanto para humanizar os diferentes povos, e como 0
colonialismo europeu disseminou diversos estereotipos negativos sobre os povos africanos, a
fim de consolidar o seu poder. Apoés o video, perguntei aos licenciandos o que acharam da
palestra da escritora, e Cristiane respondeu que “Nossa, adorei! E muito verdade! Nunca
parei para pensar, eu nunca tinha parado para pensar nessa parte, e realmente essa é nossa
visdo, é a minha visdo também [sobre os povos africanos]”. Com base na fala de
Chimamanda, discutimos como as criancas sdo mais influenciaveis frente a uma historia,
pensando inclusive na historia eurocéntrica do Brasil que tem sido contada nas escolas
brasileiras. Conversamos, também, sobre a importancia de tomarmos cuidado para nao
construirmos uma historia Unica sobre os alunos, o que tende a influenciar nossa percepcao e
pratica pedagdgica, sobretudo se pensarmos nos estere6tipos que muitas vezes sdo atribuidos
aos discentes das escolas periféricas, os quais frequentemente sdo vistos como desinteressados

ou bagunceiros. Entdo, Cristiane admitiu que:

E a gente ja chega com esse peso, com esse olhar. Eu fui para a oficina e eu estava
esperando uma coisa muito mais pesada, uma realidade muito diferente. S6 que as
meninas sd@o muito tranquilas, [algo] muito préximo da minha realidade, de todo
mundo, gostam de ler, de assistir séries, de fazer vérias coisas, ndo sdo umas
“coitadinhas”, sS40 pessoas super capazes (CRISTIANE, parda).

Apos a fala de Cristiane, ponderei que, muitas vezes, frente as desigualdades que
atravessam a realidade das escolas periféricas, temos a tendéncia a construir um olhar de

comiseracdo em relacdo aos alunos. Porém, enfatizei que, apesar de termos que considerar 0s
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problemas que permeiam a dura realidade da periferia, o professor precisa compreender que 0
aluno ndo pode ser visto de forma reducionista, sob uma perspectiva que evidencie apenas as
dificuldades, no sentido de ignorar as qualidades e o potencial do individuo. Reconhecemos a
existéncia de um imaginario social que tende a atribuir, de forma generalizada, esteredtipos
negativos a populacao periférica, que tendem a associar moradores da periferia ao crime. A

esse respeito, Cristiane comentou que:

E igual a gente pensa, que todo mundo que mora na Africa é pobre e passa fome... A
gente vai vivendo e a gente nunca questiona esse pensamento que a gente tem, eu
nunca me questionei disso, de estar olhando para eles com... Um olhar...
Generalizado, colocando como se todo mundo la fosse digno de pena, s6 que tem
gente 14 muito melhor que eu (CRISTIANE).

A fala de Cristiane permite evidenciar o esteredtipo negativo comumente associado ao
continente africano, o qual dificilmente sera questionado a partir de uma iniciativa propria do
individuo, tendo em vista a naturalizacdo da inferioridade atribuida aos povos desse
continente. Dai a importancia dos programas de formacdo de professores para auxiliar 0s
docentes a desenvolver uma consciéncia racial, critica e reflexiva, que tenha condicdes de
questionar a generalizacdo que tem sido atribuida as diferentes etnias desse continente,
sobretudo frente & necessidade do ensino da histdria e cultura africana e afro-brasileira nas
escolas de educacéo basica, conforme estabelece a Lei n° 10.639/03.

Discutimos entdo, sobre a importancia do professor desenvolver um olhar que questione
a naturalizacdo dos esteredtipos que sdo atribuidos aos individuos a partir da ideia de raca,
sendo importante que o docente busque treinar o proprio olhar para enxergar essa dura
realidade, porém, sempre evitando a constru¢cdo de uma imagem cristalizada acerca dos
diferentes grupos.

De forma semelhante, reconhecemos que a acdo de recontar as histérias comumente
reproduzidas sob uma perspectiva eurocéntrica abrange uma tarefa que se apresenta como
necessaria ao educador, a qual pode ser realizada inclusive na area da biologia, como parte da
formacdo dada aos licenciandos. Dialogamos sobre a importancia de o educador auxiliar o
discente a compreender que muitas desigualdades decorrem de um passado de exploracdo, as
quais acabam ganhando novos contornos no presente, de forma a instrumentalizar os alunos a
compreenderem melhor a realidade, bem como a lutar contra as barreiras que lhes sdo
impostas, em prol do alcance de seus objetivos.

Ao final da reunido, passamos a planejar a oficina seguinte que seria realizada com as

alunas. Entdo, apesar da discussdo que realizamos acerca da necessaria desconstru¢do dos
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estere6tipos oriundos da ideologia racial, Cristiane sugeriu que seria melhor “Trabalhar
naquele momento com a vulnerabilidade econémica, porque a minoria se encaixa no padréo
de vulnerabilidade por causa de cor. Entdo, acho que elas sentem mais a realidade
econémica do que a realidade de cor, na minha percepcdo”. Nessa mesma linha, Carlos
concordou em “N&o focar muito a questdo racial, porque néo era o perfil da maioria, mas
sim a questdo da pobreza”. Dessa forma, os licenciandos demonstraram possuir um
entendimento de que a desigualdade de classe seria um problema que afetaria mais as alunas
da oficina do que propriamente a desigualdade racial, possivelmente por que, na percepcao
deles, a hierarquizacgéo racial seria um assunto que envolveria apenas 0 grupo negro, e na
medida em que apenas uma aluna seria negra, o trabalho com tal tematica ndo faria sentido na
oficina. Ou seja, embora o objetivo principal do projeto fosse de trabalhar a questdo da
valorizagdo étnico-racial, encontraram uma “oportunidade” para se desviar desta tematica,
dadas as caracteristicas fenotipicas do grupo de alunos.

Nesse sentido, os licenciandos pareciam resistir a admitir que a desigualdade racial fosse
uma questdo determinante, que interseccionava com a desigualdade de classe, mas ndo se
resumia a esta ultima, além de demonstrarem dificuldade para abordar o assunto, pois, apesar
de Cristiane se classificar como parda e Carlos apresentar tragos indigenas e ser morador de
periferia, ambos demonstravam néo terem tido a oportunidade de refletir e dialogar sobre esse
assunto ao longo de suas experiéncias. Perspectiva que evidencia a influéncia da branquitude,
na medida em que esses licenciandos, frente as desigualdades com as quais se deparam,
demonstram uma tendéncia a perceber mais os aspectos de classe, bem como a minimizar a
questdo racial, alem do fato de que tanto Cristiane quanto Carlos tendem a ser percebidos
como mais claros ou brancos nos contextos em que circulam, o que termina por Ihes outorgar
determinado grau de usufruto dos privilégios da branquitude, fazendo com que, muitas vezes,
a questdo da raca nao tenha significado para eles.

Na reunido seguinte, os licenciandos relataram que ficaram surpresos logo no inicio da
oficina, pois, apesar da intensa chuva que caia, a aluna que havia se mostrado isolada no
inicio do projeto foi a primeira a chegar a oficina naquele dia. Cristiane disse que ela e Carlos
trabalharam na oficina com a questdo de privilégios e oportunidades em funcdo da classe,
porém, concluiu que essas ideias pareciam ser um pouco abstratas para as alunas
compreenderem. Entdo, ponderei que se assumir como integrante de um grupo desfavorecido
ndo era algo facil, sobretudo na idade da adolescéncia e ainda mais em um contexto como o
brasileiro, no qual o processo de branqueamento termina por auxiliar o individuo a disfarcar

sua origem social. Resgatei que o objetivo da oficina ndo consistia na imposi¢cdo de uma
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identidade as alunas, fazendo com que se assumissem como pobres ou negras, mas sim na
valorizagdo étnico-racial, por meio de um trabalho que lhes fornecesse perspectivas,
valorizando seu pertencimento e fortalecendo o papel da escola para o desenvolvimento
académico das mesmas, seguindo os principios da pedagogia culturalmente relevante
(LADSON-BILLINGS, 1995).

Dando prosseguimento a reunido, passamos a estudar os conceitos de raga, racismo,
identidade e etnia a partir do texto de Munanga (2004a), discutindo como a ideia de raca foi
utilizada para justificar a dominacdo colonial. Carlos comentou que, apds entrar no projeto,
passou a se interessar mais pelo assunto e a buscar alguns referenciais a fim de conseguir
contribuir mais com a proposta da oficina, e que naquele momento estava lendo uma revista
que discutia temas étnicos. Prosseguimos discutindo o conceito de racismo, bem como a ideia
de superioridade branca. Cristiane disse que se tratava de um discurso implantado
inconscientemente, pois se alguém perguntasse a uma pessoa branca o que a faria melhor que
uma pessoa negra, ela ndo saberia responder, pois ndo haveria uma base racional para isso. E
importante observar que, com a participacdo no projeto, os licenciandos passaram a refletir
sobre a presenca da raca nas relacbes e discursos cotidianos, de forma a questionar a
hegemonia branca.

Cristiane também compartilhou que sua mae seria um pouco intolerante, porque quando
Cristiane dizia a ela que seria mais negra do que branca, sua mée logo respondia que “Logico
que ndo!”. Entdo, a licencianda disse que tentava argumentar dizendo que “E obvio [que
seria mais negra do que branca]! Mas que por causa desse conceito brasileiro de que o
negro seria s6 0 negro mesmo, com a pele bem escura...” sua mae permaneceria com essa
ideia, de ver a filha como mais branca.

Dessa forma, a percepcdo da mde de Cristiane e sua resposta incisiva revelam a
valorizacdo da brancura e a identificacdo com a ideologia do branqueamento em sua familia,
implicando a negacdo da identificacdo com o segmento negro, 0 que retrata a tendéncia
brasileira a esconder parentes negros bem como negar qualquer ancestralidade africana,
conforme evidenciado por Twine (1998). Cristiane, por sua vez, apesar de ndo se ver como
negra e apresentar um discurso mais alinhado a branquitude, demonstra perceber sua
mesticagem e, por isso, se autoclassifica como parda. Contudo, tal ancestralidade nao é tdo
proeminente em sua consciéncia a ponto de Ihe permitir se identificar como negra ou de
compreender o grupo pardo como integrado ao negro, conforme evidenciado em suas falas

anteriores, apesar de buscar a validacdo de sua méde no que se refere a afirmacdo de que seria
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mais negra do que branca. Dessa forma, a ndo identificagdo com o grupo negro e a tendéncia
em se ver como mais proxima do branco constituiu uma visdo que é reforgada por sua mée.

De forma semelhante, Carlos também compartilnou o reconhecimento da mistura em seu
pertencimento. Iniciou dizendo que foi registrado como branco em sua certiddo de
nascimento, embora ele se declare pardo. E importante observar que até entdo, o licenciando
havia se declarado branco na entrevista realizada no inicio do projeto — embora reconhecesse
que também possuia ascendéncia indigena —, e o fato de se declarar pardo representou uma
mudanca em sua classificacdo racial. Nesse momento, Cristiane também afirmou que foi
registrada como branca em sua certiddo de nascimento. Carlos relatou, ainda, que certa vez
viajou ao estado do Mato Grosso, para a cidade de Canad. Chegando la, encontrou um
indigena da etnia xavante, que ao olhar para ele, questionou-o se ele seria “patricio” — um
sinbnimo de parente utilizado na regido — ou seja, 0 indigena havia perguntado se o
licenciando teria parentesco com a etnia xavante. O indigena, insistindo, questionou
diretamente “Vocé é xavante? ”, e Carlos respondeu “N&o, ndo sou ndo, sou de Sédo Paulo! .
O licenciando disse que, incomodado com aquele questionamento, queixou-se com seu avo,
que Ihe contou que seu tataravd era um bandeirante e sua tataravd uma mulher indigena.

E importante observar que, apesar de Carlos apresentar tragos fenotipicos indigenas, so
tomou conhecimento de sua ancestralidade ao questionar um familiar seu, em virtude do
incdbmodo causado pela pergunta de um indigena xavante. Pelo depoimento de Carlos, pode-
se inferir que a ancestralidade mestica ndo seria um assunto frequente em sua familia, ao
mesmo tempo em que se pode notar um incobmodo de sua parte com sua ancestralidade
indigena. Orientando-se pelo ideal de branqueamento, sua familia ndo pareceu se orgulhar de
sua ascendéncia indigena.

E preciso reconhecer, no entanto, que o estudo dos conceitos relativos a questdo étnico-
racial bem como o espaco de didlogo e reflexdo proporcionado na reunido de formacéo
auxiliaram o licenciando a refletir sobre sua identidade étnico-racial e a assumir uma
autoclassificacdo diferente, declarando-se como pardo, devido ao reconhecimento da
miscigenacdo entre branco e indigena presente em sua familia, evidenciada em seus tracos
fenotipicos. Contudo, ndo se pode deixar de observar que, para Carlos, em virtude de poder
ser reconhecido como branco em muitos contextos, inclusive na periferia onde mora, assumir
a identidade branca representa uma alternativa menos dolorida do que aceitar uma identidade
mestica ou indigena.

Durante a reunido, discutimos como a questdo estética que valoriza o branqueamento de

forma naturalizada termina por afetar os adolescentes, uma vez que € visto como um atributo
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de beleza, sem que sejam mencionadas as questOes, racial e de classe, envolvidas. Cristiane
disse que esse disfarce da questdo da raca pela estética ocorreria no cotidiano quando, por
exemplo, alguém aponta que determinado rapaz é bonito, mas quando se observa seus tracos
fenotipicos, trata-se sempre de um homem com pele clara e cabelos lisos. Ponderei entéo,
sobre o siléncio em torno da estética das criancas negras, que ndo costumam receber muitos
elogios, em virtude do ideal de branqueamento. Nesse momento, Cristiane, que se classifica

como parda, observou que:

E sempre a menina de cabelo liso, branca, né? Sempre a que é bonitinha, é muito
dificil ver alguém falando isso de uma crian¢a negra “Ah, como ela é linda! Como é
bonitinha!”’ E muito mais dificil. Mais pessoas que ja tém essa proximidade com as
questdes sociais de etnia. Dai a pessoa reconhece que é uma beleza prépria, uma
beleza diferente, que ndo é uma beleza padréo... Que a gente foi obrigada a engolir
(CRISTIANE).

A fala de Cristiane evidencia que a licencianda reconhece a supervalorizacdo existente
em torno da brancura, admitindo como é dificil conceber como bela a estética do grupo negro
para pessoas que ndo reconhecem as questdes raciais em seu cotidiano. A licencianda
categoriza a estética negra como uma “[...] beleza diferente [...] ”, na medida em que difere
do padrdo branco, sendo que a expressdo utilizada por ela permite entrever a naturalizacao
existente em torno da suposta superioridade do grupo branco, tomado como universal, sendo
os demais grupos vistos como diferentes e exoticos, por se mostrarem distantes desse padréo
(STEYN, 2004). Ao mesmo tempo, a licencianda finaliza a sentenga com o reconhecimento
de que o modelo branco tomado como padrdo de beleza envolve, na realidade, uma
imposicao, pois Cristiane complementa dizendo “Que a gente foi obrigado a engolir”, 0 que
indica uma tomada de consciéncia acerca das relagdes de poder que atravessam o0 imaginario
social. Nesse sentido, a afirmacdo de Cristiane, apesar de envolver uma contradicdo — por
conferir certo exotismo a estética negra ao mesmo tempo em que reconhece a imposicao de
um modelo branco — termina por representar um avango na forma de compreender as
relacbes raciais. Observou-se, em seu depoimento, 0 inicio de um processo de
desnaturalizacdo acerca do lugar simbdlico ocupado pelo segmento branco, tendo em vista
que a licencianda acabou, no final, reconhecendo a presenca de um processo de dominacao e
imposicao do poder branco no que tange ao padrdo de beleza da sociedade.

Dando prosseguimento a reunido, Carlos comentou sobre como a populacédo negra tende
a ser exposta a constrangimentos, compartilhando uma experiéncia na qual ele presenciara um

amigo negro ser seguido por um seguran¢a em uma loja de departamento. Carlos disse ter
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ficado constrangido quando percebeu o seguranca seguindo o “negdo”, enfatizando que essa
expressdo seria o apelido carinhoso de seu amigo. Chama a atencdo a necessidade
demonstrada pelo licenciando em explicar o motivo do emprego desse termo, possivelmente
devido ao receio de ser acusado de racismo, considerando que, no Brasil, o simples emprego
de expressbes relacionadas a questdo racial podem ser confundidas como expressdo de
racismo, na medida em que o siléncio consiste em uma das normas necessarias para a
manutengéo da suposta harmonia racial (FERNANDES, 1972). Ao finalizar seu relato, Carlos
disse ter ficado constrangido pelo fato de estarem os dois na loja e o seguranca ter perseguido
apenas 0 seu amigo, acrescentando que este acabou lhe dizendo que j& estava acostumado
com esse tipo de comportamento marcado pela perseguicdo e desconfianca em relacdo a sua
pessoa.

Na reunido de formagdo seguinte, Cristiane e Carlos relataram ter levado as alunas da
oficina ao laboratdrio do IFSP, para realizar uma atividade relacionada a ciéncias biologicas,
envolvendo a coleta de amostras de vegetacdo para composicdo de ldminas a serem
exploradas nos microscopios. Os licenciandos consideraram que a atividade foi positiva, pois
as alunas se mostraram muito interessadas, inclusive a educanda que demonstrava uma
tendéncia ao isolamento, acabou tendo um comportamento bem diferente nesse dia,
participando com interesse da atividade, chegando inclusive a expressar a vontade de
permanecer no IFSP e ndo querer ir embora.

Discutimos entdo, como essa aula de laboratorio envolvia uma atividade a qual as alunas
quase ndo tinham acesso na escola que frequentavam, e como uma aula no laboratorio poderia
fornecer uma perspectiva académica interessante as discentes. Passamos entdo, a estudar o
texto sobre o desempenho de meninas nas escolas brasileiras (CARVALHO; SENKEVICS;
LOGES, 2014) que evidencia o quanto as meninas sdo sobrecarregadas com trabalho
doméstico em seus lares e como acabam tendo acesso restrito a outros lugares e que, por esse
motivo, a escola passaria a significar para elas um espaco de socializacdo e autonomia, sendo
muitas vezes visto como uma forma de recompensa. Isto porque, algumas familias, quando
querem disciplinar as meninas, acabam proibindo-as de participar de atividades relacionadas a
escola, inclusive no que diz respeito as aulas regulares. Situacdo que foi observada durante o
trabalho desenvolvido pelo primeiro grupo de licenciandos, quando uma menina foi proibida
pela familia de continuar frequentando as oficinas, como castigo por ter chegado atrasada na
escola. Reconhecemos, nesse sentido, a importancia do espaco escolar para auxiliar as
meninas a desenvolver uma perspectiva académica e profissional promissora, sendo

necessario descontruir estere6tipos que atribuem a mulher um papel social subalterno.
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Passamos a planejar as atividades que os licenciandos desenvolveriam na oficina
seguinte com as alunas, buscando articular o trabalho que foi realizado no laboratério a
tematica étnico-racial, como forma de desconstruir estere6tipos acerca dos diferentes grupos.
Nessa perspectiva, Cristiane sugeriu que fosse proposto que as discentes elaborassem uma
historia que envolvesse personagens de grupos distintos, 0s quais seriam indicados pelos

licenciandos:

Eu ia propor de [que fizessem] elas fazerem uma historinha. E ai a gente dava 0s
personagens para elas, entéo, tipo, nesse texto tem que conter pelo menos um negro,
um homem e uma mulher... E ai ver como elas arranjam esses personagens dentro
da histoéria delas para ver qual é a visdo delas. E ai com isso a gente poderia ir
orientando. E ai pode até, se sobrar tempo, tentar juntar as histérias e fazer um
teatrinho, cada uma é um personagem [...] a gente pode colocar isso também, o
laboratdrio, dai elas vao reunir todas essas pessoas no cenario do laboratorio, criar
uma histéria assim. E dai se ficar muito dificil para elas a gente pode deixar em
dupla, algumas tém mais dificuldade, tem outras que adoram escrever e ler e criar
as historias. Para contar, pode ser em forma de teatro ou pode ser em forma oral
mesmo, dai a gente vai trabalhando [...] dizendo: “Por que que vocé acha que esse
personagem tem que estar ai? Esse personagem pode estar em outros lugares
também”. Pode ser uma histéria em forma de poema ou HQ, o que elas sentirem
mais facilidade... As exigéncias do texto, um negro, uma mulher, um homem, no
contexto do laboratdrio (CRISTIANE).

A proposta da licencianda em conhecer a forma como as alunas percebem as relacdes
raciais e de género bem como a ideia de trabalhar no sentido de questionar esteredtipos a
partir da realizacdo da atividade me pareceu bem interessante, uma vez que promove uma
educacdo conscientizadora acerca das relacdes étnico-raciais. Contudo, € interessante observar
que Cristiane utilizou duas vezes a sentenca “[...] um negro, um homem e uma mulher...”,
valendo-se da ideia de homem para se referir a um individuo branco, o que evidencia tracos
do discurso da branquitude na fala da licencianda, tomando o sujeito branco como
representante do padrdo universal, como se apenas 0s outros fossem racializados — no caso, 0
negro, a quem Cristiane se refere a partir do pertencimento étnico-racial. Ou seja, ainda que o
discurso de Cristiane — que se classifica como parda - demonstre evidéncias de rupturas com
a branquitude tendo em vista que a licencianda propde atividades para repensar estereotipos
raciais, a mesma ainda apresenta referéncias naturalizadas acerca do lugar de poder ocupado
pelo grupo branco, sem aparentemente perceber essa contradicdo. Também € interessante
notar que o sujeito pardo ndo aparece na composicao da atividade proposta por Cristiane, o
que parece sugerir a invisibilidade dessa classificacdo no cotidiano, seja porque o termo é
pouco utilizado como categoria nativa, seja em funcdo da tendéncia ao branqueamento, sendo

0 pardo, muitas vezes, visto como “moreno” e, portanto, como um “branco menos branco” —
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expressdo proposta por Cardoso (2014) para evidenciar a hierarquia do poder dentro do grupo
branco —, ou ainda, como um “negro menos negro”’.

Desta forma, ponderei que a proposta de atividade era interessante, porém, haveria a
possibilidade das alunas ndo representarem os personagens da historia de forma estereotipada,
visto que a forma como os licenciandos vinham conduzindo as atividades na oficina poderia
ter fornecido as discentes bons exemplos de relagGes raciais e de género, na medida em que
ambos trabalharam juntos e de forma igualitiria — sem hierarquias — na atividade
anteriormente desenvolvida no laboratorio.

Frente ao exposto, sugeri que, caso as alunas ndo apresentassem 0s personagens de
forma estereotipada, os licenciandos poderiam discutir junto as mesmas como tais figuras
acabam sendo representadas de maneira subalterna em outras histérias, como nas novelas, por
exemplo, nas quais a mulher, em um contexto de laboratorio, tende a aparecer como auxiliar
de um cientista ou de um medico, sendo atribuido com frequéncia ao homem negro o papel de
seguranca ou faxineiro, dentre outros exemplos. Cristiane concordou que esses personagens
acabam sendo representados de forma estereotipada pela midia, dizendo “Isso, colocar um
negro para limpar, uma mulher para auxiliar e um homem para trabalhar, o esperado na
visdo social. Mas, se elas fizerem diferente, vai ser um ponto positivo ”. E importante observar
que, apesar de estar planejando uma atividade para romper com estereotipos, a licencianda
acabou empregando novamente o vocabulo “homem” como sinénimo de individuo branco e,
portanto, ndo racializado.

Dei prosseguimento ao assunto, indicando que ha contextos nos quais o rapaz mais claro
€ quem acaba ocupando a posicdo de cientista, valendo-me propositalmente da expressao
“mais claro” com o intuito de auxiliar a licencianda a perceber a racialidade existente na
figura do individuo que tende a ser alocado na posi¢do de protagonista, de forma que sua
identidade racial ndo se mostra neutra ou destituida de cor, na medida em que 0 mesmo
usufrui de privilégios por ser percebido como branco ou mais claro em relagdo aos demais.
Entdo, sugeri que os licenciandos perguntassem as alunas se isso seria comum, na televisao,
ver pessoas negras ocupando papéis de destaque em laboratorios ou hospitais. Frente a essa
sugestdo, Cristiane respondeu - “A gente pode dar umas referéncias de séries que mostram
negros em papeis, assim, bons, diversificados, eu acho que €é legal, a gente, sei 14, s6 dar uma
referéncia, de que essa série é muito legal e mostra um papel muito diversificado, sabe? Nem
todo... Nem todo branco é chefe, sabe”. Nessa reflexdo feita pela licencianda, pode-se
observar que a mesma passou a utilizar o termo “branco”, ao invés de se referir ao sujeito

desse pertencimento simplesmente como “homem”, tal como fizera anteriormente. E possivel
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que apos ter me valido do emprego da expressdo “rapaz mais claro”, no sentido de evidenciar
a racialidade contida no pertencimento branco, Cristiane tenha passado a perceber certos
aspectos naturalizados de seu discurso, como o ato de se referir a ideia de individuo branco
como sindnimo de homem, no sentido de compreender que a categoria racial branca carrega
um sentido de cor e grupo racial, ao invés de representante da humanidade.

Ao final da reunido, Carlos compartilhou novamente alguns referenciais sobre a temética
étnico-racial que tem estudado, demonstrando um esforco para adquirir conhecimento sobre o
tema. Problematica que, até entdo, ndo parecia ser objeto de didlogo e reflexdo para ele —
mesmo apresentando ascendéncia indigena — possivelmente pela tendéncia a ser percebido
como branco nos contextos nos quais circula, sobretudo na regido periférica onde reside, cuja
maioria da populacdo é negra, em relacdo a qual ele tende a parecer mais branco e ser
percebido como tal.

Desta forma, conforme planejado, os licenciandos realizaram a oficina com as alunas,
propondo a elaboracdo de uma histdria a partir dos personagens no contexto de laboratorio.
Porém, na reunido de formacao seguinte, na qual discutiriamos os resultados da intervencéo,
Cristiane ndo pOde estar presente. Entdo, deixamos o dialogo sobre a referida oficina e as
historias produzidas pelas alunas para a reunido seguinte. Todavia, Carlos adiantou um pouco
0 assunto, dizendo que, na oficina realizada, os licenciandos sugeriram que as discentes
procurassem em revistas 0s personagens que iriam compor a historia. Nesse sentido, Carlos
enfatizou a dificuldade que tiveram para encontrar um personagem negro nas revistas. Nesse
momento, foi interessante notar como Carlos ja conseguia empregar o termo “negro” de
forma mais tranquila, utilizando também o termo “branco” para fazer referéncia as outras
figuras encontradas, de forma a empregar esses termos sem hesitacdo, 0 que era comum nas
reunides iniciais de formacéo e planejamento.

Carlos disse, ainda, que as alunas da oficina disseram aos licenciandos que uma colega
havia faltado no projeto por estar de castigo. Lembramo-nos entdo, das ideias do texto que
trabalhamos na reunido anterior, sobre como a escola significa um espaco de socializacéo para
as meninas, e como algumas familias, quando precisam disciplinar suas filhas, acabam
privando as meninas desse espaco, como maneira de imputar um castigo (CARVALHO;
SENKEVICS; LOGES, 2014). Neste sentido, discutimos como o sofrimento em virtude do
racismo tende a afetar a menina negra, fazendo com que a mesma seja preterida, sofrendo
muitas vezes com provocacOes e deboche por parte dos colegas, alem de ser, por vezes,

punidas pelas proprias familias. Assistimos ao video Cores e Botas (2010), um filme no qual
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uma menina negra tem o sonho de tornar-se paquita*® do programa da Xuxa e acaba
participando de uma sele¢do a fim de alcangar esse sonho. Porém, apesar de dancar muito
bem e ter ido ao concurso vestida como paquita, de forma mais adequada que as demais
concorrentes, que eram meninas brancas, a garota negra acaba ndo sendo aceita na selecdo,
ficando subentendido que o motivo seria pelo fato desta ndo ser loira, o que é percebido pela
garota.

Discutimos entdo, como o modelo branco tende a ser apresentado pela midia, e como 0
padrédo racial reproduzido no programa da Xuxa ndo correspondia ao contexto racial
brasileiro, uma vez que as garotas apresentadas como paquitas — assim como a prépria
apresentadora — tinham uma pele bem clara, olhos claros e cabelos loiros, apresentando
caracteristicas fenotipicas distantes da maioria da populacdo brasileira. Neste sentido,
passamos a discutir como a maioria dos brasileiros considerados brancos também se
encontravam distantes do padrdo difundido pelo programa. Referindo-se ao filme, Carlos
comentou que muitas meninas negras deveriam ter tido o sonho de se tornar paquitas, e que a
impossibilidade de corresponder ao padrdo fenotipico disseminado pelo programa deveria ter
sido motivo de grande frustracdo para elas. O licenciando observou, ainda, que, no filme,
durante o processo de selecdo, enquanto a garota negra dancava, uma das avaliadoras fez uma
nitida expressédo facial de reprovacdo, enquanto outra avaliadora que parecia ter demonstrado
mais simpatia a menina, com o intuito de elogia-la, disse que talvez tivessem uma paquita
exotica, caso a garota fosse aprovada no teste. Desta forma, foi interessante notar que essas
cenas do filme retratam a forma como pessoas negras tendem a ser vistas frente ao padrao da
brancura, ora sendo rejeitadas, ora sendo parcialmente aceitas, porém, sob a oOtica do
exotismo, como se tivessem uma beleza diferente do padréo idealizado.

Carlos lembrou-se de um caso que havia ocorrido ha poucas semanas antes da reuniao,
no qual uma juiza, em uma audiéncia, mandou algemar uma advogada negra, sem qualquer
motivo justo aparente. Para o licenciando, tratava-se de um nitido caso de preconceito e
discriminacdo racial. Carlos destacou que, a juiza, no inicio da audiéncia, teria perguntado a
advogada negra se a cliente que ela estava defendendo seria sua irma — tendo em vista que
ambas eram negras. O licenciando comentou que tal pergunta fora totalmente desnecessaria,
além do fato de que a advogada foi tratada com pouco caso pela juiza, que mandou algema-la

durante a audiéncia, frente aos seus questionamentos. Carlos observou que, quando a

00 termo “paquita” era utilizado para nomear as adolescentes que atuavam como assistentes de palco dos
programas infantis comandados pela apresentadora Xuxa, que foram transmitidos pela televisdo brasileira nas
décadas de 1980, 1990 e 2000.
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advogada foi algemada, a mesma apresentou varios argumentos que demonstravam como tal
atitude era incoerente e arbitréria, contudo, segundo o licenciando, ela sé ficou livre das
algemas quando da chegada de um homem branco ao local. Nesse ponto, é importante
observar como Carlos parece ter dado mais atenc@o ao pertencimento racial dos sujeitos, na
medida em que poderia ter apenas mencionado que a advogada foi solta com a chegada de um
homem no local, de forma a omitir o adjetivo branco. Porém, a fala do licenciando evidencia
0 pertencimento racial do homem, de maneira a reconhecer a racialidade naturalizada pela
branquitude.

Na reunido de formacdo seguinte, tanto Cristiane quanto Carlos estavam presentes.
Entdo, comecamos o encontro conversando sobre a atividade de elaborar uma hist6ria no
contexto de um laboratério, que as alunas haviam realizado na oficina. Os licenciandos
compartilharam que as educandas fizeram a atividade a partir de figuras encontradas em
revistas, as quais foram recortadas e coladas em folhas de sulfite, onde escreveram o papel e
adjetivos que atribuiriam a cada um dos personagens. Desta forma, os licenciandos disseram
que as alunas acabaram n&o elaborando a histéria, tendo em vista que passaram a maior parte
do tempo procurando figuras nas revistas, as quais continham poucas imagens de pessoas
negras, de maneira que ndo conseguiram finalizar a atividade.

Apos ver a producdo das alunas, perguntei aos licenciandos se eles haviam notado a
forma como elas classificaram cada personagem. Como disseram que ndo haviam reparado,
passamos a analisar em conjunto as producdes, de forma a comparar a maneira como as
discentes classificaram pessoas brancas e negras. Entdo, Cristiane notou que as alunas
acabaram atribuindo adjetivos relacionados a expressdes de alegria e felicidade as pessoas
brancas, enquanto atribuiam caracteristicas mais negativas as pessoas negras, apesar de
estarem sorrindo nas imagens utilizadas. Como exemplo, apesar de a figura escolhida por uma
aluna apresentar uma mulher branca com uma fisionomia séria, a discente escreveu, abaixo da

’

figura, que essa pessoa seria uma “Cientista super sonhadora e maravilhosa”. Enquanto que,
logo abaixo da figura de uma mulher negra, a mesma aluna escreveu “Uma mulher rigida,
que raramente sorri”’, apesar da moca estar sorrindo na foto utilizada. Cristiane observou que
a discente que realizou essa atividade tinha o sonho de ser cientista, e talvez ela almejasse
muito mais ser uma pessoa mais branca** — como a figura da moga que utilizou — do que

negra, apesar de ser a aluna “[...] mais moreninha do grupo”. Nesse ponto, torna-se

I Por outro lado, também é possivel pressupor que a frase escrita pela aluna para descrever a mulher negra como
“rigida”, pode estar relacionada ao estado de alerta em que o individuo negro se encontra quando estd em um
grupo no qual é a Unica pessoa negra.
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pertinente resgatar que, no inicio de nossas atividades, os licenciandos disseram que haveria
apenas uma aluna negra, sendo que a menina categorizada por Cristiane como ‘“mais
moreninha” seria a aluna parda. Esta, segundo as primeiras impressdes da licencianda, ndo se
enquadraria dentro do perfil do projeto, visto que, na Otica de Cristiane, apenas a aluna
classificada como negra teria questdes a serem observadas em relagcdo a tematica étnico-racial.

Desta forma, Cristiane observou que essa aluna, que segundo a licencianda seria a “mais
moreninha”, tinha o cabelo cacheado e encontrava-se acima do peso. Ent&o, discutimos como
0 padrdo de beleza apresentado na revista — mulher branca, magra com cabelos lisos —
representaria 0 modelo de sucesso feminino, com o qual as meninas sdo impingidas a se
identificar. Observamos como a mog¢a negra apresentada na atividade foi classificada de
forma negativa, apesar de sua expressdo facial transmitir serenidade e bem-estar. Nesse ponto,
Cristiane mencionou a dificuldade de encontrar figuras de mulheres negras, dizendo que,
apesar de ser dificil encontrar fotos de homens negros, figuras de mulheres negras eram ainda
mais raras.

Entdo, passamos a analisar a producédo de outra aluna. Nessa producéo, a educanda havia
selecionado a figura de uma moca branca, atribuindo a esta o adjetivo de “Sonhadora”.
Também escolheu a figura de uma mulher negra sorrindo, e escreveu que esta seria “Uma
mulher casada que adora dinheiro”, retratando assim, uma pessoa ambiciosa. Entéo,
Cristiane chamou a atencdo para outra figura, que apresentava a imagem de um homem negro,
acerca do qual a aluna escrevera “Um cara sozinho, que adora passear ”. A esse respeito, nos
guestionamos porque a discente teria atribuido a ideia de soliddo ao rapaz negro, visto que as
demais figuras escolhidas por ela também envolviam individuos sozinhos, e o plano de fundo
da imagem ndo apresentava um cenario que pudesse levar a essa constatacdo. Discutimos que
a percepc¢do da aluna poderia estar associada a forma como as criangas negras tendem a ser
vistas, por exemplo, no ambiente escolar, muitas vezes sozinhas e com poucos amigos. Entéo,
Cristiane apontou que essa producdo na qual o rapaz negro foi associado a soliddo foi
realizada pela Unica aluna negra do projeto, que havia se isolado nas primeiras oficinas.

Em outra producédo, observamos como uma aluna escreveu abaixo da figura de um rapaz

2

branco a frase “Comprometido e adora ser fotografo”, apesar do rapaz ndo estar portando
uma maquina fotogréafica na figura. Em relacéo a essa atividade, os licenciandos comentaram
que a discente que realizara a atividade tinha o sonho de ser fotdgrafa, representando mais
uma vez, uma associacdo entre o modelo branco e o padrdo de sucesso.

Desta forma, tornou-se evidente que as alunas terminaram por reproduzir os estereétipos

que sdo atribuidos aos diferentes grupos conforme a hierarquia racial. Ao mesmo tempo, é
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necessario observar que os licenciandos acompanharam o desenvolvimento da atividade na
oficina, auxiliando inclusive as alunas a encontrarem as figuras nas revistas, sem, contudo,
perceberem de forma imediata as associagcOes estereotipadas reproduzidas por elas. Desse
modo, no intuito de auxilia-los a perceber essa reproducdo de maneira a desnaturalizar o
papeis atribuidos, foi necessério realizar essa analise coletiva sobre as producdes das alunas
na reunido de formacdo, por meio do questionamento e da reflexdo, envolvendo uma leitura
de como os adjetivos utilizados pelas discentes receberiam influéncia de percepgdes relativas
a hierarquizagdo racial.

Apos a analise das producgdes, passamos a estudar o conceito de pedagogia culturalmente
relevante, a partir do texto de Carril (2016), refletindo sobre como a populagéo pobre e negra
terminou sendo alocada nas regides periféricas da cidade de S&o Paulo, enquanto os
imigrantes europeus ocuparam regides privilegiadas. Discutimos entdo, como os educadores
precisam desenvolver essa consciéncia de que, ao trabalhar em uma escola periférica, entdo
lidando com uma populacdo que tem sido desfavorecida hd muitas geracGes. Neste sentido,
Cristiane compartilhou que leu um texto em uma rede social, o qual evidenciava o contraste
existente entre um colégio militar, que possuia uma excelente estrutura, com uma escola
publica localizada na periferia do Rio de Janeiro. A licencianda comentou que tal comparacao
ndo tinha sentido, visto que “[...] o colégio militar tinha um baita investimento, dava para ver
pelas fotos, carteiras novas, lugar amplo, meninos uniformizados. Todos brancos, porque ndo
tinha um negro na foto, porque tem uma selecéo para entrar[...] ”. A fala de Cristiane fornece
indicios de um avango no que se refere ao desenvolvimento do letramento racial, na medida
em que estaria passando a perceber como a questao racial permeia a realidade social brasileira
e que fica evidente em determinadas situacdes, como no acesso a melhores colégios, pois, na
medida em que hd um processo seletivo para ingresso nessas instituicdes, fica claro que o
grupo que tem usufruido de privilégios acaba tendo vantagens no preparo e acesso a essas
instituicoes, ficando os individuos negros praticamente ausentes nesse espaco.

Retomando a discussao sobre o texto, Carlos observou que Sdo Paulo seria uma cidade
preconceituosa. O licenciando disse que, ao analisar 0 mapa da cidade contido no texto, o qual
retratava como era o territério da cidade no ano de 1881, notou que a regido de Santo Amaro
tinha muitos quilombos. Entdo, lembrou-se de que, atualmente, nessa localidade, haveria uma
estatua do bandeirante Borba Gato, quando na realidade, na opinido do licenciando, deveria
haver um monumento voltado ao quilombo que existia naquela regido. Nesse mesmo sentido,
o licenciando observou que, embora 0 Museu Afro-brasileiro esteja localizado no Parque do

Ibirapuera, apenas a parcela mais elitizada da populagao acaba frequentando esse local. A esse
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respeito, Carlos observou que “[..] chegando 14, vocé ndo vé um negro correndo
praticamente, mas que 14 tem o museu afro-brasileiro. Vocé ndo vé. Engragado que 14 tem o
museu afro-brasileiro, para o pessoal da periferia visitar, s6 que eles acabam nao visitando .

Nesta perspectiva, Cristiane complementou que:

Quando eu fui nesse museu, também s6 tinha gente branca 14. N&o tinha gente
negra visitando o museu [...] Mas ¢ lindissimo o museu [...] tem uma parte que é
muito linda, que era tipo rei, essas coisas, em paises africanos, sabe? E tem as
vestimentas deles... Nossa, muito lindo! Se as pessoas que sdo negras tivessem a
possibilidade de ir 14, sabe? O orgulho que iam sentir da cultura, de ser negro,
porque existe isso também 14, na cultura delas... (CRISTIANE, parda).

Apesar de reconhecer a beleza da cultura negra, a fala de Cristiane evidencia, mais uma
vez, que a licencianda ndo associa seu pertencimento ao grupo negro, quando se refere a esse
grupo em terceira pessoa, indicando que “/...J porque existe isso também 14, na cultura
delas...”, de maneira a ndo relacionar a identidade e a cultura negra como parte de sua
ancestralidade, apesar de se classificar como parda.

Na reunido seguinte, propus que estudassemos o texto de Oracy Nogueira (2007),
Preconceito racial de marca e preconceito racial de origem: sugestdo de um quadro de
referéncia para a interpretacdo do material sobre relacGes raciais no Brasil, no intuito de
compreender determinadas caracteristicas que definem o preconceito racial presente no Brasil,
bem como as diferengas existentes na forma como o referido fendmeno ocorre na sociedade
brasileira e no contexto dos EUA. Antes de iniciarmos a discusséo, refletimos brevemente
sobre os objetivos da oficina, especificamente no que se referia a construcdo de uma imagem
positiva acerca do pertencimento racial negro. Neste sentido, os licenciandos relataram como
a oficina estava cooperando para o desenvolvimento interpessoal da aluna que demonstrava
uma tendéncia ao isolamento nos primeiros encontros, tendo em vista que a mesma passou a
interagir com todos os participantes, conforme as oficinas iam sendo desenvolvidas. Ao
mesmo tempo, a oficina parecia estar trazendo reflexos positivos para as demais alunas, na
medida em que estas passaram a apresentar maiores expectativas sobre o seu desenvolvimento
académico, conforme passaram a conhecer a estrutura e as formas de ingresso no IFSP. Uma
instituicdo escolar pablica, localizada proxima a suas residéncias, que conta com politicas de
cotas para alunos de baixa renda, oriundos de escola publica, bem como para aqueles
pertencentes a grupos racialmente desfavorecidos. Pode-se inferir que o trabalho desenvolvido
nas oficinas, que envolveu trazer referéncias negras positivas as alunas, estaria cooperando,

em certa medida, para a ruptura do enquadre que associa o individuo negro a inferioridade,
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conforme demonstrado por Calado (2013), de forma a impulsionar as discentes - que traziam
no corpo as marcas da ancestralidade negra - a se reconhecerem como dignas de ocupar
posicdes sociais de prestigio e, portanto, ndo relacionadas a serviddo.

Desta forma, iniciei a reflexdo sobre o texto de Nogueira (2007) enfatizando junto aos
licenciandos a importancia de compreendermos como a questdo racial atravessa a vida das
alunas da oficina, ainda que a maioria delas ndo fosse percebida como negra. Nesse momento,
Cristiane disse ter assistido a um filme muito bom, intitulado Felicidade por um fio (2018),
que conta a histéria de uma mulher negra que alisava os cabelos, mas que, ao dar inicio a um
processo de aceitacdo, passou a usa-los em sua forma crespa e natural, chegando inclusive a
auxiliar outras mulheres a valorizar os préprios cabelos crespos. A licencianda disse que o0
filme era sensacional e que seria importante trabalhar a temética tratada neste filme com as
alunas na oficina. Desta forma, foi interessante notar que Cristiane parecia estar percebendo
como a questdo do branqueamento atingiria ndo apenas as pessoas mais negras no Brasil, na
medida em que a busca por cabelos lisos se estenderia a boa parte dos individuos com cabelos
crespos, processo que guarda relacdo com o preconceito racial e com a superioridade atribuida
a branquitude. Neste sentido, a licencianda compreendeu que o referido filme, apesar de
abordar a historia de uma personagem negra e seu processo de aceitacdo dos cabelos crespos,
poderia beneficiar ndo apenas a Unica menina negra do projeto, mas sim a todas as discentes
participantes, 0 que representa um avanco, considerando que, nas primeiras reunides de
formacdo, os licenciandos pensavam que a discussdo da tematica étnico-racial beneficiaria
apenas a aluna mais negra que frequentava a oficina.

Buscando associar a sugestdo de Cristiane a discusséo presente no texto, ponderei que a
questdo do alisamento dos cabelos guardava relacdo com o fenémeno do preconceito racial
existente na sociedade brasileira. Discutimos, entéo, a ideia de preconceito racial e como ele
ocorre de forma mais explicita nos EUA, quando comparado ao Brasil. A esse respeito,
Cristiane deu o exemplo de uma amiga brasileira que morava nos EUA e que trabalhava na
casa de uma familia negra. A licencianda relatou que, pelo fato de sua amiga ter a pele muito
branca, era comum que as pessoas pensassem que ela seria a dona da casa e que sua patroa
seria a empregada, e como isso era verbalizado de forma explicita naquele contexto.

Passamos a discutir como o preconceito racial passa pela questdo da classe
socioecondmica no Brasil e como os individuos podem embranquecer a partir de fatores como
classe, branqueamento estético e posicao social (VALLE SILVA, 1999). Entdo, apontei que o
individuo mestico tende a ser aceito conforme o grau de branqueamento alcancado. Cristiane

reconheceu que “E aceito até um moreninho claro, ja passa. Quando é um negro, ja fica. Um
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cabelo crespo, ja fica, ja tem que alisar . A licencianda completou que, recentemente havia
assistido a um programa na qual o rapper brasileiro Emicida afirmou que o Brasil sé aplaude a
miscigenacdo quando ela resulta em embranguecimento, pois quando gera um enegrecimento,
tal miscigenagdo ndo seria bem vista. Entdo, falamos sobre como o mestigo mais claro tende a
ser aceito, sobretudo quando comparado ao negro mais retinto, que tenderia a sofrer mais com
0 racismo, devido a sua dificuldade de embranquecer. Nesse momento, Cristiane afirmou que
“Tipo no meu caso, assim, uma... Parda, que ja tem uns tragcos mais voltados para o branco,
ja é aceita. Que eu ndo sofro nenhum tipo de preconceito, mas imagine se eu tivesse um
cabelo crespo, teria mais preconceito, eu acho ”. A hesitacdo presente na fala de Cristiane em
relacdo a forma como a mesma se classifica evidencia a presenca da incerteza acerca de sua
identificacdo racial, provavelmente devido ao reconhecimento de seus tracos fenotipicos
brancos. Neste sentido, Cristiane afirma ndo sofrer nenhum tipo de preconceito racial, ao
mesmo tempo em que reconhece que, caso apresentasse menos caracteristicas brancas,
possivelmente ndo seria aceita da mesma forma. Portanto, na medida em que a licencianda,
apesar de mestica, apresenta tracos fenotipicos brancos e, em virtude dos mesmos, tende a ser
aceita, ndo sendo barrada pelo crivo do preconceito, pode-se afirmar que, embora parda,
termina por usufruir de determinados privilégios da branquitude.

Dando prosseguimento a reunido, discutimos como o branqueamento abrange, a um sé
tempo, uma imposicdo e uma possibilidade de insercdo social, de forma que a maioria dos
brasileiros apresenta um desejo de embranquecimento, com o intuito de parecer mais rico, o
que envolve inclusive a realizacdo de cirurgias plasticas, como por exemplo, o procedimento
para afinar os narizes, tal como € feito com frequéncia pelas celebridades da midia brasileira.
Carlos apontou como o branqueamento se mostra nitido na busca por alisamento dos cabelos,
e completei que tal processo termina por atingir individuos de todos os pertencimentos, como
0 negro, 0 moreno, 0 moreno claro, o branco, seja por meio do alisamento, seja fazendo luzes
nos cabelos, procedimentos realizados ndo apenas pelas meninas, mas também por muitos
meninos. Discutimos entdo, como o processo de branqueamento se camufla por tras da
questdo estética. A esse respeito, Cristiane comentou sobre como o branqueamento esta por
trés da ideia de “[...] ficar mais bonita”, o que estaria profundamente associado a apresentar
caracteristicas fenotipicas similares as do padrdo europeu.

Ao final da reunido de formacdo, ficou combinado que os licenciandos trabalhariam o
filme sugerido por Cristiane na proxima oficina com as alunas. Sendo que, antes do filme,

seria proposta uma atividade na qual as discentes se desenhariam, de forma que indicassem
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quais caracteristicas apreciariam ou ndo em sua aparéncia fisica, como forma de introduzir o
assunto a ser trabalhado no filme.

Desta forma, o desenvolvimento do trabalho com o filme durou duas oficinas, que foram
as ultimas oficinas realizadas naquele semestre, marcando o término do projeto. Na primeira,
foi realizada a atividade do autorretrato com as alunas e a exibi¢do do inicio do filme, sendo
que na segunda oficina, os licenciandos terminaram de passar o filme e realizaram um
momento de dialogo e reflexdo com as discentes sobre o assunto trabalhado.

Apb6s a primeira oficina de trabalho com o filme Felicidade por um fio (2018),
realizamos uma reunido de formacdo na qual analisamos os autorretratos feitos pelas alunas.
Observamos que as meninas desenharam seus cabelos cacheados e crespos, da forma como
sdo, sendo que Cristiane constatou que se retrataram com os cabelos soltos, apesar de sempre
estarem com o0s cabelos presos. Notamos que uma das alunas enfatizou diferentes
caracteristicas que ndo apreciava em si mesma em seu desenho, escrevendo que “N&o gosto
da minha altura, ndo gosto do meu corpo, ndo gosto das varias cicatrizes que tenho e ndo
gosto do fato da minha vista ser ruim”. Nesse momento, Cristiane disse que a aluna estava
acima do peso e usava 6culos, enquanto que as cicatrizes a que se referia deveriam ser estrias.
Sobre a discente, a licencianda acrescentou que ela era “/...] gordinha, usa éculos e tem
caracteristicas negras. Vira um combo para sofrer preconceito ”, de forma a reconhecer que,
embora a aluna ndo fosse negra, parecia sofrer preconceito devido aos tragos fenotipicos
negros que possuia, também por usar 6culos e encontrar-se acima do peso, 0 que cooperava
para que se distanciasse do padrdo de beleza valorizado pela sociedade. Desta forma, a
discente retratara seu corpo a partir de um desenho bem elementar, representando seus bracos,
pernas e tronco a partir de pequenos segmentos de reta. Notamos, porém, que apesar da
mesma ter apontado varias caracteristicas que ndo apreciava em si, indicou que gostava de
seus cabelos e da cor castanha de seus olhos. Entdo, os licenciandos reconheceram que a aluna
sofria muito, mas que sua autoestima poderia estar melhorando, por afirmar gostar dos
cabelos crespos, caracteristicos de afrodescendéncia.

Algumas alunas ndo terminaram a atividade, pois, visto que a oficina tinha apenas 50
minutos de duracdo, os licenciandos precisaram dar inicio ao filme a fim de termina-lo na
oficina seguinte, que seria a Gltima do semestre. Carlos relatou que, antes de iniciar o filme,
os licenciandos disseram as alunas que é possivel se aceitar e aprender a gostar de si, questdo
que estaria presente na histéria da personagem a ser trabalhada. Entdo, relataram que
assistiram a primeira parte do filme, até a cena na qual a protagonista acaba tingindo o0s

cabelos de loiro, no intuito de se adequar ao padrdo de beleza vigente, mas acaba se
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indignando e raspando os proprios cabelos, passando a se aceitar depois de té-los raspado. Os
licenciandos compartilharam que explicaram as alunas que o restante do filme mostraria todo
0 processo de aceitacdo vivenciado pela personagem, o qual seria exibido na préxima oficina.

Carlos comentou que a exibicdo do filme foi fantastica, pois as alunas nem piscavam e
ficaram na expectativa de assistir o final dele na oficina seguinte. Desta forma, combinamos
que, ao final da exibicdo, os licenciandos buscariam construir um didlogo com as alunas,
perguntando qual momento do filme teria chamado mais a atengéo delas, se a dificuldade de
aceitacdo das caracteristicas fenotipicas seria uma realidade, em decorréncia de qual motivo,
bem como se seria possivel passar a aceitar e a valorizar alguma caracteristica que, em
principio, fosse vista de forma negativa, porquanto diferente do padrdo de beleza socialmente
imposto.

Nesta perspectiva, os licenciandos realizaram a Gltima oficina, na qual terminaram de
passar o filme. Na reunido de formacdo seguinte, Carlos relatou que a ultima oficina foi a
melhor de todas. Cristiane disse que o dialogo que desenvolveram com as alunas ao final do
filme foi muito positivo. Os licenciandos compartilharam que as alunas disseram gostar mais
das cenas nas quais a personagem demonstrava ter alcancado sua liberdade, ao se livrar do
padrdo de beleza que de certa forma a aprisionava. Como exemplo, Cristiane mencionou a
cena na qual a personagem lembra que deixava de nadar por medo de “desarrumar” os
cabelos, recordando-se de uma vez, quando ainda era crianca e estava em uma festa, acabou
pulando na piscina, apesar da proibicdo de sua mae, que se preocupava que a menina nao
desmanchasse o alisamento feito nos cabelos. Ao voltar a superficie, um menino acabou
perguntou a personagem 0 que havia acontecido com os cabelos dela, sendo que sua méae
ficou muito brava por ter desmanchado os cabelos. A personagem lembrou-se desse triste
episodio enquanto estava em sua festa de noivado, ocasido para a qual havia alisado os
cabelos a pedido de seu noivo, de forma que, por ter atendido ao pedido dele, ndo poderia
entrar na piscina que havia no local da festa, ficando chateada em virtude disso. Entdo, a
personagem trancou-se no quarto, e quando o noivo e a mae dela pediram para que voltasse
para a festa, a protagonista respondeu que iria sim, mas para fazer o que quisesse, de forma
gue a personagem deixa 0 quarto e acaba pulando na piscina. Cristiane enfatizou que as

alunas gostaram muito dessa cena do filme. Neste sentido, Carlos ponderou que:

Eu acho que conseguimos atingir o objetivo da oficina com esse filme. Até pela
tematica do filme. Uma das alunas, nossa! Eu fiquei admirado com as ideias dela.
Ela ja tem um pensamento critico assim, formado. No momento da reflex&o, quando
ela falou assim “A sociedade tenta impor um padrdo de beleza na gente, para a
gente ser aceito”. Nossa! Fiquei admirado com essas ideias dela! E ela tem o
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cabelo liso, comprido, cheio e bonito, né? E que elas repararam naquela parte filme
em que a mocga se produz toda, em que ela esta linda, bonita, maravilhosa, mas o
homem, ele consegue estragar, ele fala para a mulher esticar o cabelo, que estava
curtinho. SO que ai perdeu a autenticidade dela, a identidade dela foi perdida ali,
porque ela ndo ficou contente. Ela fez para agradar [a] ele. Entdo, as meninas, elas
conseguiram entender, foi muito legal, muito bom (CARLOS).

Desta forma, Carlos reconheceu a relevancia da tematica do filme para o trabalho com as
alunas, no sentido de promover o reconhecimento e a valorizagdo da identidade das
educandas, frente a constatacdo de que o branqueamento constitui um padrdo imposto pela
sociedade, que traz sofrimento aos individuos, na tentativa de se adequar ao modelo da
brancura. Os licenciandos comentaram que a aluna a qual Carlos se referiu compartilhou que
ja teria sofrido bullying, mas que ndo disse se essa violéncia teria alguma relacdo com o seu
cabelo ou com outra caracteristica sua, de forma que os licenciandos preferiram néo
perguntar, a fim de ndo expor a discente.

Cristiane comentou que, ao final do filme, a personagem passou a vender produtos
naturais para cabelos crespos, produzidos por um cabelereiro que a ajudou durante o processo
de aceitacdo de seus cabelos. A licencianda disse que o filme também apresenta a informacéo
de que as pessoas negras seriam as que mais dariam lucro para a industria da beleza, na
medida em que buscariam produtos para alcancar algum efeito de branqueamento. Neste
ponto, é importante observar que ndo apenas as pessoas negras procurariam, por meio de
cosméticos e outros produtos, alisar e tingir os cabelos, bem como clarear a pele, mas também
pessoas ndo negras, inclusive muitas que podem ser consideradas brancas, buscam alcangar
um padrdo de beleza que envolve um processo de branqueamento. Também discutimos como
muitas mulheres se sujeitam a cirurgias plasticas, por vezes desnecessarias, para alcancar o
padrédo de beleza socialmente imposto.

Dando prosseguimento a reunido, passamos a estudar o texto Criacdes docentes e 0
papel do ensino de ciéncias no combate ao racismo e a discriminacdes, de Douglas Verrangia
(2016). Discutimos a importancia do professor da area de ciéncias procurar desenvolver sua
pratica pedagodgica no sentido de promover o combate as discriminagcdes em sala de aula, por
meio de um trabalho continuo que valorize os diferentes pertencimentos étnico-raciais. Neste
sentido, o autor enfatiza a importancia de o docente promover atividades que integrem 0s
alunos negros nas aulas, que destaguem a igualdade existente entre 0s seres humanos, tanto
em termos bioldgicos quanto culturais, bem como que resgatem as contribuicdes dos
diferentes grupos étnico-raciais para o campo da ciéncia. Durante a discussdo, Cristiane

comentou sobre a dificuldade de se ter acesso a ciéncia produzida no continente africano,
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apontando, como exemplo, uma pesquisa realizada na Eti6pia, sobre uma bactéria e a
producédo de levedo de cerveja, que teve significativa relevancia para o campo da biologia,
embora a mesma ndo tenha sido muito divulgada. Conversamos entdo, sobre como a
comunidade cientifica ndo residente em paises europeus ou cuja lingua oficial ndo seja o
inglés depara-se com dificuldades para publicacdo e divulgacdo internacional dos trabalhos
realizados, em virtude de diversas questdes, envolvendo, inclusive, impasses relativos a
dificuldade de traducgéo dos textos. Ambos os licenciandos reconheceram como a ciéncia que
é produzida nos paises europeus e nos EUA tende a ser supervalorizada em detrimento da
producao cientifica alcancada nos paises que sofreram com a imposi¢do do colonialismo.

Ao final do trabalho realizado com esse segundo grupo de licenciandos, foi possivel
constatar que eles passaram a compreender a hierarquizagao racial ndo como um problema
que diria respeito apenas aos individuos negros, na medida em que a imposicdo de um
branqueamento modelaria a experiéncia de sujeitos de diferentes pertencimentos, inclusive a
propria experiéncia dos licenciandos. Embora o fato de alguns deles serem e se considerarem
pardos, cuja classificacdo muitas vezes se apresentasse um tanto quanto fluida no que diz
respeito a suas identidades raciais, uma vez influenciados pela ideologia da branquitude, o que
sera discutido na secdo de avaliagdo das reunides de formacdo e entrevistas finais dos
licenciandos. Por ora, cabe evidenciar que houve o desenvolvimento de um letramento racial
por parte dos licenciandos, na medida em que comecaram a perceber como a questéo racial
atravessa o cotidiano, enxergando o lugar de racialidade ocupado pelo grupo branco, bem
como a ter maior facilidade para dialogar sobre a tematica étnico-racial, o que traz indicios de
um letramento racial, conforme demonstrado por Twine (2004), no que diz respeito a

producdo de rupturas com o discurso da branquitude.

5.3 O terceiro grupo de licenciandos: um nivel consideravel de letramento racial

O terceiro grupo participou do projeto de extensdo durante o periodo de dois semestres,
sendo que, em um dos semestres, desenvolveu suas atividades de forma concomitante ao
segundo grupo de licenciandos, trabalhando, porém, com turmas diferentes. A partir dos
dados evidenciados nas entrevistas iniciais, foi possivel perceber que os integrantes do
terceiro grupo apresentavam um maior nivel de letramento racial em relacdo aos licenciandos
do primeiro e do segundo grupo. Constatacao que foi confirmada durante o desenvolvimento

do projeto.
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O terceiro grupo era composto por Roberta (parda) e Bruno (branco), alunos do curso de
Ciéncias Biologicas do IFSP, e por Tiago (pardo), egresso do IFSP e estudante de psicologia
em outra instituicdo. Roberta e Tiago autodeclararam-se pardos, embora se considerassem
mais negros do que pardos, conforme informado na entrevista inicial. Ambos provinham de
familias nitidamente marcadas pela mesticagem, pois os dois tinham irmdos brancos. Tiago
residia no mesmo bairro da escola na qual as oficinas eram desenvolvidas, de forma que a
realidade periférica fazia parte de sua experiéncia. Roberta também relatou residir em um
bairro periférico de uma cidade localizada na regido metropolitana de Sdo Paulo.

Bruno, que se autodeclarou branco, também demonstrou possuir maior consciéncia
racial em relagcdo aos licenciandos dos demais grupos que participaram do projeto, apesar de
também ter dificuldade em reconhecer a forma como o racismo se encontra presente no
espaco escolar. Porém, pode-se afirmar que Bruno possuia um nivel maior de letramento
racial quando comparado aos outros licenciandos ndo negros, por reconhecer a falta de
representatividade do grupo negro nos livros didaticos escolares, assunto que era um tema de
interesse e estudo do licenciando, e que buscava abordar nas reunifes de formacdo. Durante
as reunides, também foi possivel observar que Bruno sempre se mostrava propenso a trabalhar
a tematica étnico-racial na oficina junto aos alunos da escola, sugerindo, inclusive, estratégias
para abordagem do tema.

Na primeira reunido de formacdo com o terceiro grupo de licenciandos, busquei
questiona-los acerca dos motivos que os impulsionaram a participar do projeto. Neste sentido,
Roberta respondeu que sempre esteve atenta as questdes sociais e ja havia sido voluntaria em
um cursinho popular na cidade onde morava, tendo se interessado pelo projeto por vé-lo como
uma oportunidade de aprendizado. De forma semelhante, Bruno compartilhou ja ter sido
voluntario junto com Roberta em outro projeto que envolvia o ensino de ciéncias, mas que
estava interessado em aprender como trabalhar com diferentes grupos de pessoas, experiéncia
com a qual provavelmente se depararia quando fosse professor na escola pablica. Tiago, por
sua vez, disse que se interessou pelo projeto por envolver uma causa social na qual se inclui e
milita. Além disso, a participacdo no projeto lhe traria a experiéncia da sala de aula, ao
mesmo tempo em ele poderia contribuir com os alunos, em virtude de residir na mesma
comunidade periférica.

Expliquei aos licenciandos a proposta da pedagogia culturalmente relevante, no sentido
de reconhecer que determinadas culturas, como a afro-brasileira, acabam sendo excluidas do
espaco escolar, o que dificulta a aproximagéo entre a educagdo escolar e a realidade dos
alunos (LADSON-BILLINGS, 1995). Neste sentido, disse que o projeto buscava contribuir
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com a formacdo dos licenciandos para a educacdo das relagdes étnico-raciais, mediante a
valorizagdo do pertencimento negro e o exercicio do didlogo sobre a tematica étnico-racial,
procurando auxiliar os alunos da oficina a compreender a realidade da desigualdade racial,
bem como a se defenderem da violéncia causada pelo racismo, conforme indicado por Twine
(2004). Acerca do racismo, Tiago observou a importancia do didlogo sobre a questdo.
Roberta e Bruno disseram que conheciam a escola na qual o projeto seria desenvolvido, por
estar proxima ao IFSP e ja terem realizado alguns trabalhos de estagio 1&. Comentaram que a
escola tinha um ar pesado, dizendo que sua arquitetura se assemelhava a de um presidio, em
virtude de se tratar de um prédio fechado, que possuia muitas grades e pouca arborizacao.
Frente a essa constatacdo, passamos a discutir as dificuldades que se apresentam ao
jovem negro, pobre e morador da periferia, pensando inclusive nos estigmas enfrentados por
esse individuo. Roberta e Tiago, que se autodeclararam pardos, mas que se identificavam
mais como negros, disseram que essas questdes eram uma realidade, fazendo gestos de
concordancia e fornecendo alguns exemplos de situacGes que vivenciaram ou que tinham
conhecimento. Bruno permaneceu em siléncio, mostrando-se atento as falas dos colegas.
Dialogamos também sobre as dificuldades do bairro, reconhecendo que as criangas e 0s
adolescentes periféricos enfrentam diariamente o desafio de lidar com os estere6tipos que 0s
associam a marginalizacdo, os quais sdo frequentemente atribuidos a eles no cotidiano, em
virtude de serem negros e moradores da periferia, deparando-se com essa dura experiéncia em
um momento em que estdo construindo sua autoimagem e autoestima. Nesse momento, Tiago
disse que:
Na verdade, eles nem tém uma perspectiva de crescimento, porque dentro da escola
que seria tipo, um estimulo para crescer, os professores mesmos abandonam, nédo
tem uma didatica muito eficiente, tem medo, ndo querem efetuar um bom trabalho
por... Sei 14, medo dos traficantes, medo da familia. Os alunos mesmos, ndo tém
essa nogdo de que “Ah, estou na escola e iSO € uma coisa prazerosa, uma
prioridade ” também. Por que dentro da propria casa, a prioridade seria tipo “Ah,
vai trabalhar para poder trazer o dinheiro. Vai fazer alguma coisa para sustentar a
sua vida”. Entdo, ndo deixa, por exemplo, a escola como prioridade também. Entao,
essas criancas sdo desde pequenas marginalizadas e expostas a esse tipo de
violéncia, sabe? Nao tém muita perspectiva de vida. E a familia também “Ah, escola
para qué?” Fica todo mundo no mesmo dmbito de que a escola seria uma coisa
mais chata, isso ai é... Para... Sei la... Para gente rica. Dai, dentro da escola, ele é
inferiorizado pelos outros, muitas vezes nem tem perspectiva dentro da escola. Isso
é muito importante, porque como n6s vamos estar 14 dentro atuando, a gente tem

que ter esse olhar com cuidado sobre o que esta fazendo, porque néo é s6 com 0s
alunos. E o aluno, a familia, como isso vai fazer essa ramificacdo toda (TIAGO).

A fala de Tiago foi muito significativa, tendo em vista tratar-se de alguém que cresceu

no bairro periférico no qual a escola estd localizada. O licenciando observa a falta de
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perspectiva dos jovens provenientes de contextos familiares vulneraveis, que apresentam uma
preocupacdo constante com a propria subsisténcia, nos quais as questdes relacionadas a
educacéo escolar acabam ficando em segundo plano. Soma-se a esse impasse o fato de que o
espaco escolar, também marcado pela precarizagdo e violéncia, termina por ndo fornecer
muitas perspectivas a esses jovens.

Dando prosseguimento & reunido, forneci aos licenciandos orientacGes gerais sobre o
projeto, sobre a organizacdo da escola, indicando o zelo que a direcdo tinha em relacdo a
entrada de outras pessoas no espago escolar, tendo em vista os problemas de violéncia que
impactavam o bairro. Também discorri sobre o desafio de articular a estética musical do rap
com as ciéncias biol6gicas, em prol do didlogo sobre a tematica étnico-racial, ressaltando o
papel relevante que o ensino de ciéncias possui no combate ao racismo (VERRANGIA,
2016). A esse respeito, apos permanecer em siléncio por quase toda a reunido, Bruno sugeriu
que o trabalho da oficina passasse a abranger ndo apenas o rap, mas também os demais
elementos da cultura hip-hop, como a arte, o grafite e o funk, estilo musical que se mostrava
mais popular entre os jovens naquele momento, o que auxiliaria no trabalho com as
referéncias de personalidades negras oriundas da midia e da area das ciéncias da natureza,
tendo em vista que o emprego das diferentes expressdes que compdem o hip-hop ampliaria a
possibilidade de realizar essa articulagdo. Entdo concordamos que seria interessante inserir 0s
elementos indicados pelo licenciando no trabalho realizado na oficina. Bruno também sugeriu
que, na primeira oficina, fosse realizada uma dindmica que trabalhasse a importancia da uniao
entre os alunos, bem como uma atividade que permitisse conhecer quais eram 0s interesses
deles. Assim, apesar do licenciando ter permanecido a maior parte da reunido em siléncio, foi
possivel perceber sua familiaridade com a cultura hip-hop e sua disponibilidade para
desenvolver um trabalho voltado a tematica étnico-racial.

A primeira oficina com os alunos da escola foi realizada apenas trés semanas apos a
primeira reunido com os licenciandos. Esse adiamento do inicio das oficinas ocorreu devido a
uma viagem que os licenciandos fariam para apresentar um trabalho relacionado a tematica
étnico-racial em um evento cientifico, cuja data ja estava marcada antes do inicio do projeto.
Como apos o retorno deles, as aulas na escola estariam suspensas devido a uma sequéncia de
feriados e outras datas de recesso escolar, decidimos adiar em trés semanas o inicio das
oficinas, sendo que, nesse intervalo de tempo, continuamos a realizar as reunifes semanais de
formacao.

Roberta, Bruno e eu participamos da segunda reunido de formagéo, sendo que Tiago néo

pdde estar presente. Comegamos a reunido estudando o texto A cor da escola brasileira: a
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institucionalizacdo do racismo no cotidiano escolar (BASTOS, 2014), a partir do qual
iniciamos uma reflex&o sobre como o racismo se encontra presente no espaco escolar. Roberta
compartilhou que chorou ao ler os casos descritos no texto, visto que a discriminacao sutil
enfrentada pelas criangas a fizeram lembrar de sua experiéncia de menina preterida em
relacdo as irmds brancas. A licencianda também disse que os professores realmente parecem
ndo perceber a presencga do racismo no cotidiano escolar. Pode-se depreender que essa falta de
percepcdo envolve a auséncia de letramento racial por parte dos docentes de forma geral,
devido & incompreensdo sobre como a questdo racial influencia o cotidiano (TWINE, 2004).

Nesta perspectiva, Bruno compartilhou uma experiéncia, contando que, certo dia, estava
fazendo estagio em uma sala de 6° ano do ensino fundamental, quando o professor da turma
pediu que os alunos se sentassem em duplas para fazer um trabalho. Durante o processo de
organizagdo dos discentes, Bruno notou que o aluno mais negro da turma comegou a chorar
por ter ficado sozinho. Entdo o licenciando conversou com outro educando que acabou
fazendo dupla com o discente negro. Frente ao ocorrido, Bruno concluiu que provavelmente
0s professores ndo percebem a discriminacgéo racial presente no cotidiano, considerando que o
docente que se encontrava na sala de aula ndo fez nenhuma intervencéo e pareceu ndo ter
associado que o menino acabou sendo preterido em virtude de discriminacgdo racial. A esse
respeito, Roberta ponderou que, de fato, os professores ndo percebem a questdo ou ignoram
situacOes desse tipo. Entdo, ponderei que, tendo em vista a auséncia de diadlogo sobre a
tematica étnico-racial no pais, muitas vezes os docentes acabam ndo sabendo como intervir ou
abordar o assunto, de forma que o siléncio tende a ser uma alternativa que supostamente
evitaria o agravamento do conflito.

No que se refere a pratica dos docentes no combate ao racismo, pensando nos casos
narrados no texto estudado, Bruno sugeriu que, frente a leitura de uma lenda brasileira que
pudesse reproduzir esteredtipos racistas, tal como a lenda do Negrinho do pastoreio, o
professor poderia realizar uma intervencdo, resgatando a historia do Brasil de forma a
considerar a injustica da escraviddo. De forma semelhante, Roberta sugeriu que, em relacéo a
um caso registrado no texto, sobre a menina negra que nao tirava o capuz por vergonha dos
cabelos crespos, a docente poderia ter feito um elogio a garota, o que de alguma forma
poderia ajuda-la a ter uma percepcdo mais positiva sobre si. Sendo assim, a licencianda
compartilhou uma experiéncia vivenciada em um estagio que realizou em uma sala de aula de
ensino fundamental, na qual havia uma aluna que sempre usava 0s cabelos crespos presos,
colocando ainda uma touca por cima. Entdo, Roberta perguntou a menina porque ndo soltava

0s cabelos, visto que eram muito bonitos. Frente ao questionamento, a discente apenas
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respondeu que ndo sabia como cuidar deles. Depois daquele dia, a escola acabou entrando em
recesso. Porém, no retorno das aulas, Roberta observou que a aluna passou a usar os cabelos
somente soltos, o que lhe pareceu ser um indicio de que sua intervengdo auxiliou a discente a
valorizar mais seus cabelos e seu pertencimento étnico-racial. Pode-se inferir que Roberta
teve essa percepcgéo acerca da baixa autoestima da menina em relacdo aos cabelos por possuir
cabelos cacheados e ter tido contato com os discursos que disseminam os cabelos lisos como
uma das caracteristicas do padrdo de beleza tido como superior, uma vez que é associado a
brancura. Entdo, Roberta ponderou que a professora mencionada no texto ndo percebeu a
vergonha da aluna em relagcdo aos cabelos crespos, possivelmente por ndo estar treinada para
ver essa questdo. Referindo-se, no caso, a uma formacdo marcada pela auséncia de um
letramento racial, que promovesse a conscientizacdo sobre como a raga influencia a
experiéncia (TWINE, 2004).

Desta forma, Roberta, que se declara parda, mas se identifica como negra, apresenta um
nivel consideravel de letramento racial, sobretudo quando comparada aos outros licenciandos
do segundo grupo, que se declaravam pardos, embora demonstrassem certa propensao a se
identificar mais com o grupo branco. Neste ponto, € importante ressaltar que Roberta, ao
contrario dos licenciandos pardos do segundo grupo, demonstra ja ter vivenciado situacdes de
discriminacéo racial, conforme relatado em sua entrevista, tais como a comparacao que sofria
em relacdo as irmds mais brancas e a indicacéo constante de como ela seria parecida com sua
mée, uma mulher negra que frequentemente enfrenta situacGes de preconceito racial. A esse
respeito, a licencianda compartilhou que a mde é professora e ja sofreu muito com o
preconceito, inclusive por parte dos pais de seus alunos, relatando um episodio no qual um
aluno de apenas quatro anos de idade contou a méde de Roberta que seus pais haviam dito que
ela ndo parecia ser professora, pois nem deveria saber escrever. Desta forma, a identificacdo
de Roberta com a mée e o fato de ser percebida como mais escura quando comparada a suas
irmas, possivelmente contribuiram para que ela se identificasse mais com a populacéo negra e
suas experiéncias. Neste ponto, é interessante observar que a cor da tez de Roberta é
praticamente a mesma dos demais licenciandos que se declararam pardos, contudo, a
licencianda mantém os cabelos cacheados e reside em um bairro periférico, o que também
pode contribuir para sua propensao a se identificar como negra. Nesta perspectiva, o fato de se
parecer mais com sua mae, residir em uma regido periférica, ter o cabelo cacheado e a pele
um pouco mais escura provavelmente contribuiu para que Roberta ndo se enxergasse como

uma pessoa parda mais préxima da identidade branca, pois tinha irmas que assim o eram, cuja
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proximidade ndo lhe permitiria se imaginar branca. Antes, pelo contrério, terminava por
ressaltar sua negrura.

Bruno também demonstrava perceber como a questdo racial afetava o cotidiano dos
individuos negros. Contudo, essa percep¢do parecia se limitar sobre como o racismo afeta a
realidade do outro, do negro, e ndo propriamente a sua experiéncia como branco. Porém, o
licenciando demonstrava ter maior familiaridade com a questdo quando comparado aos
demais licenciandos brancos participantes do projeto, inclusive em relacdo aos licenciandos
pardos do segundo grupo. Provavelmente por realizar pesquisas sobre a temética e por
conviver com amigos pardos que se identificavam fortemente com o grupo negro e com a luta
antirracista, como Roberta e Tiago. Nesta perspectiva, Twine (2004) afirma que a convivéncia
com a comunidade negra e o dialogo sobre as dificuldades enfrentadas por ela pode gerar uma
compreensdo maior sobre o racismo, contribuindo para o desenvolvimento do letramento
racial.

No encontro de formacdo seguinte, todos os licenciandos do terceiro grupo estavam
presentes, inclusive Tiago. No inicio da reunido, Roberta e Bruno compartilharam que, no
evento cientifico para o qual tinham ido, apresentaram um trabalho sobre a falta de
representatividade da populacdo negra nos livros didaticos. Durante a apresentacdo que
realizaram, notaram que o publico, de forma geral, manteve-se em siléncio, ndo fazendo
inclusive, ponderacGes sobre o tema. Quando perguntei qual seria a razdo do siléncio
apresentado, Bruno respondeu “Por que ninguém fala!”, demonstrando entender que o tema
representa um tabu na sociedade brasileira. Roberta disse que uma professora de matematica
chegou a questionar como os livros didaticos deveriam ser feitos, perguntando se o correto
seria que metade dos personagens fosse branca e a outra metade fosse negra. Bruno ponderou
que, se para eles que trabalhavam com a questdo ja era dificil entender, quanto mais para uma
docente da area de matemdtica. Desta forma, o licenciando admitiu ter dificuldade em
compreender e dialogar sobre a temética étnico-racial, apesar de demonstrar determinado grau
de letramento racial. Nesse momento, Tiago interrompeu e perguntou sobre o que estavam
falando, sendo que Bruno prontamente respondeu “Sobre o negro no livro diddtico!”, de
forma a evidenciar que também tendia a compreender a tematica étnico-racial como uma
questdo relacionada ao grupo negro, demonstrando assim, sofrer influéncia do discurso da
branquitude. E interessante observar que tal influéncia ocorria apesar de o licenciando
apresentar mais facilidade em dialogar sobre o tema bem como identificar situacdes de
discriminacdo racial, apresentando um nivel maior de letramento racial em relagdo aos demais

licenciandos brancos ou pardos que tendiam a se identificar mais com o grupo branco.
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Dando prosseguimento a reunido, retomamos o planejamento da primeira oficina que
seria realizada com os alunos da escola. Nesse momento, Bruno disse que ndo havia
entendido se os temas e discussdes que faziamos na reunido de formacdo seriam tratados de
forma direta com os alunos da oficina, indagando assim, se os licenciandos teriam que falar
diretamente sobre a questédo do racismo. Frente a esse questionamento, Tiago sugeriu que 0
trabalho fosse feito com o hip-hop, de forma a abordar a questdo da valorizagdo étnico-racial
a partir dos elementos dessa cultura, visto que o tema do racismo seria muito abstrato para ser
discutido com os alunos, abordagem que foi consentida por todos. Desta forma, torna-se
notoério o fato de que, apesar de Tiago se identificar como negro, 0 mesmo reconhece que ha
uma dificuldade de dialogar sobre a questdo. Ficou evidente que, apesar dos licenciandos do
terceiro grupo demonstrarem um nivel maior de letramento racial em relacdo aos demais
licenciandos participantes do projeto e de dois dos integrantes desse grupo se identificarem
como negros, todos apresentavam dificuldade em abordar e desenvolver um didlogo sobre o
assunto com os alunos. Dificuldade que ndo significava uma resisténcia, mas sim o
reconhecimento de quédo ardua era a tarefa de tocar em um tema téo delicado, frequentemente
silenciado em nossa sociedade, que constitui um verdadeiro tabu, inclusive para sujeitos
negros. Embora muitos individuos negros acabem percebendo o quanto a raca afeta as suas
vidas, deparando-se no cotidiano com o preconceito e a discriminacdo racial, também
apresentam dificuldades para abordar o assunto, seja porque a cordialidade brasileira obstrui o
didlogo sobre a questdo, seja em funcédo do risco de serem acusados de estarem inventando
um problema que supostamente existiria apenas em sua imaginacdo (MUNANGA, 2009).

Os licenciandos realizaram a primeira oficina com os alunos da escola e relataram como
foi seu desenvolvimento na reunido de formacgdo seguinte. Eles disseram que sete alunas
compareceram a atividade, de forma que a oficina desenvolvida pelo terceiro grupo de
licenciandos contou com a participacdo majoritaria de meninas, a semelhanca do que ocorreu
com o trabalho desenvolvido pelo segundo grupo. Durante a oficina, os licenciandos
propuseram que as alunas retratassem suas atividades preferidas. Entdo as discentes
escreveram textos, poesias e fizeram desenhos, indicando que gostavam de ler, escrever,
desenhar, ouvir musica, sendo que uma aluna indicou que gostava muito de comer, enguanto
outra disse que sua atividade preferida seria dormir. Os licenciandos compartilharam que o
grupo demonstrou uma tendéncia a se ajudar mutuamente. Roberta observou que uma aluna
que tinha os cabelos cacheados se desenhou com os cabelos lisos, sendo que algumas colegas
acabaram percebendo e apontaram que o0s cabelos dela ndo eram lisos e, por isso, ndo

poderiam ser representados daquela forma. Entdo, a garota se defendeu dizendo que outra
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menina que estava presente na oficina também tinha se desenhado com os cabelos lisos,
embora 0s mesmos fossem crespos, ou seja, menos lisos que os dela. Desta forma, perguntei
aos licenciandos qual era o pertencimento racial das alunas, sendo que Roberta e Tiago
responderam que a maioria era negra e possuia cabelos crespos. Nesse momento, Bruno
hesitou em responder e permaneceu em siléncio, passando a impresséo de que discordava da
classificacdo racial atribuida pelos colegas as alunas, situacdo semelhante a que acontecera
com o segundo grupo de licenciandos, quando Cristiane percebia uma aluna como parda,
enquanto Carlos via e mesma discente como branca, 0 que mais uma vez evidencia como a
percepcdo racial sobre um individuo sofre variagdes conforme a percepc¢do do observador, o
que permite inferir acerca do alto grau de subjetividade que permeia a classificacdo racial no
Brasil, tal como apontado por Harris (1970).

Dando prosseguimento a reunido, passamos a dialogar sobre as ideias apresentadas na
palestra O perigo de uma histéria unica (2009), da escritora Chimamamda Adichie.
Discutimos sobre a necessidade do desenvolvimento de um olhar que buscasse desnaturalizar
a hierarquizacéo racial reproduzida no cotidiano, bem como sobre a importancia de levar para
a oficina referéncias de mulheres negras, e ndo apenas de mulheres brancas, por meio do
trabalho com a linguagem do hip-hop junto as discentes. Neste sentido, Bruno comentou que,
ao passar pela cantina da escola com a Roberta, notou que nas paredes havia cartazes que
buscavam conscientizar os alunos sobre a importancia de uma alimentacao saudavel, os quais
continham imagens de algumas mulheres, sendo todas brancas. Entdo, Bruno disse que
brincou com Roberta, indicando que ela ndo poderia ser uma mulher saudavel, segundo a
mensagem transmitida por aqueles cartazes, visto que estes sO traziam fotos de mulheres
brancas como representantes de uma vida equilibrada. Ponderei, entdo, que esse comentario
de Bruno era interessante, pois evidenciava que ele havia conseguido construir um
estranhamento em relacdo ao discurso racial transmitido no cotidiano da escola, o qual parecia
estar sendo reproduzido de forma naturalizada. Nesse momento, Tiago, apontando para si e
para Roberta, dizendo que ambos ja estavam nesse processo, sendo normal para os dois
estranhar a desigualdade racial presente em diversos espacos, raramente questionada pela
sociedade brasileira. O licenciando acrescentou ainda que, quando Roberta e ele vao a alguma
reunido, possuem o habito de contar quantas pessoas negras estdo naquele espaco, notando
sempre que 0S poucos negros presentes acabam permanecendo em siléncio. Mais uma vez, a
fala de Tiago evidencia indicios de um grau consideravel de letramento racial, na medida em
que tanto ele quanto Roberta conseguem compreender de forma imediata como a questdo da

raca influencia 0s sujeitos e 0s espacos sociais. Percepcdo que ainda estava sendo
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desenvolvida por Bruno, embora este ultimo demonstrasse ter uma consciéncia racial mais
atenta quando comparado aos licenciandos integrantes dos outros grupos.

Nesta perspectiva, perguntei como os licenciandos se sentiram em relagéo ao trabalho
desenvolvido na primeira oficina. Roberta respondeu que ficou feliz, pois estava sentindo
falta desse contato com os alunos, porque fazia tempo que ndo fazia nenhum estagio ou algum
trabalho nas escolas. Bruno, por sua vez, disse que estranhou um pouco, sentindo-se inseguro
sobre “Como falar, como trabalhar, como seria...”, devido ao fato de que o trabalho na
oficina abordaria a tematica étnico-racial. Nesse ponto, é importante observar que, apesar de
apresentar certou grau de letramento racial, no sentido de reconhecer com maior facilidade a
questdo da desigualdade racial, o dialogo sobre o assunto ainda era um desafio para Bruno. E
que embora também representasse um desafio para Tiago, conforme ele mesmo relatara em
uma reunido de formacdo, pode-se inferir que, no caso de Bruno, essa dificuldade se daria néo
apenas pelo tema ser considerado tabu, mas também em virtude dele ser branco, pois, apesar
de se interessar pela tematica e conviver com amigos negros, 0 mesmo poderia ser
questionado por conta de seu pertencimento racial, abordando um assunto sobre o qual
supostamente nada entendia, receio esse também demonstrado pelos licenciandos brancos do
primeiro grupo.

Na reunido de formacdo seguinte, os licenciandos compartilharam como ocorreu o
desenvolvimento da segunda oficina na escola. Segundo os licenciandos, duas alunas
compareceram a oficina, acompanhadas por dois meninos mais novos, por quem eram
responsaveis durante o periodo em que ndo estavam na escola, sendo que uma tinha que
cuidar de um primo de 7 anos (embora ela tivesse apenas 13 anos), e a outra era responsavel
por cuidar do irmdo mais novo, que tinha a idade de 4 anos. A esse respeito, & importante
observar que nos indagamos se deveriamos permitir ou ndo que as alunas frequentassem a
oficina acompanhadas de criancas tdo pequenas. Contudo, concluimos que, caso a entrada
dessas criancas fosse proibida, estariamos criando mais um entrave para a participacdo das
meninas em uma atividade que contribuiria com sua socializacdo e desenvolvimento, para
além dos obstaculos que ja existiriam em outras esferas.

Entéo, os licenciandos relataram que fizeram uma atividade, na qual cada aluna teria que
escolher uma personalidade famosa e descrever as caracteristicas dela para as colegas,
contudo, sem revelar o nome da personalidade selecionada, de forma que as demais alunas
tivessem que adivinhar o artista que havia sido escolhido. Roberta disse que uma aluna deu
inicio a brincadeira, passando a descrever as colegas a celebridade que escolhera, a qual,

segundo ela, seria uma cantora de funk muito bonita, sendo branca, magra, de cabelos lisos e
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olhos bonitos. Roberta observou que chamou a atencéo, na fala da menina, a énfase dada por
ela na beleza dos olhos da cantora. Quando a aluna revelou o nome da personalidade famosa,
Roberta fez uma pesquisa rapida utilizando o celular e constatou tratar-se de uma cantora loira
de olhos azuis. Entdo, passamos a discutir a naturalizacdo da suposta superioridade estética do
grupo branco, cujas caracteristicas fenotipicas aparecem no discurso cotidiano como sinénimo
de beleza, de forma naturalizada, e ndo como um modelo construido e imposto pelo
colonialismo europeu.

Depois, Bruno compartilhou que a segunda personalidade apresentada por outra aluna
também seria branca, tratando-se de um humorista branco. Nesse momento, Roberta disse ao
licenciando que o referido humorista seria negro, e nao branco, conforme ele havia apontado.
Bruno disse que provavelmente ele e Roberta ndo estariam falando da mesma pessoa, mas
Tiago e Roberta insistiram que todos estavam se referindo ao mesmo individuo, o qual seria
negro. Entdo, Tiago disse ao Bruno que aquele humorista seria um “[...] negro de pele clara
[...] . Bruno permaneceu em siléncio, apresentando, porém, uma expressdo de surpresa. Ficou
evidente a tendéncia demonstrada pelos licenciandos que se identificavam com o grupo negro
a atribuir ao individuo a classificagdo de negro, enquanto Bruno tendia a classificar o mesmo
sujeito como integrante do grupo branco, ou seja, reconhecendo-0 como mais préximo de seu
proprio grupo de pertencimento racial.

Dando prosseguimento ao relato, os licenciandos compartilharam que também
mostraram as alunas grafites realizados por artistas brasileiras, em busca de explorar o
significado de cada obra. Como nos grafites trabalhados por eles havia figuras de pessoas
negras, algumas inclusive sem rosto, perguntei se tinham conseguido abordar a tematica
étnico-racial com as discentes, durante o trabalho com essas obras. Roberta respondeu que até
tentaram iniciar o assunto, mas que as alunas acabaram ndo entendendo. Tiago, por sua vez,
disse que as alunas pareciam ndo querer falar sobre o tema, pois, quando os licenciandos
perguntaram o que todos os grafites tinham em comum, as discentes responderam que todas
as pessoas desenhadas nas obras eram negras, mas que rapidamente mudaram de assunto e
passaram a apontar as cores fortes empregadas nas pinturas. Entdo, os licenciandos
questionaram porque algumas pessoas negras estavam sem rosto nos grafites e as alunas
responderam que foi porque o artista teria escolhido fazer dessa maneira. Neste sentido, Tiago
compartilhou conosco que o artista provavelmente teria pintado as pessoas negras sem rosto
para chamar a atencdo para a auséncia de reconhecimento do grupo negro na sociedade.
Contudo, o licenciando ndo compartilhou tal inferéncia com as alunas durante a oficina, de

forma que o foco da discussdo sobre o grafite acabou se limitando as técnicas de desenho
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empregadas pelas grafiteiras. Vé-se assim, a presenca de uma dificuldade por parte dos
licenciandos em desenvolver um dialogo com as alunas sobre questdes étnico-raciais, embora
a maioria dos presentes na oficina fossem pessoas negras ou pardas e demonstrarem um nivel
maior de letramento racial em relacdo aos demais. Dificuldade decorrente do silenciamento
existente em torno do assunto na sociedade brasileira (HASENBALG, 1996).

Bruno compartilhou que quando mostrou as alunas a imagem de um grafite que
apresentava uma menina negra com o0s cabelos crespos, contendo a frase “Nao deixe alisar!”,
notou que duas discentes cujos cabelos eram alisados pareciam ter se incomodado com o
grafite, permanecendo com as cabecas baixas durante a apresentacdo. Ficou evidente que o
trabalho com a questdo étnico-racial e o reconhecimento do pertencimento negro acaba
tocando em feridas que supostamente seriam superadas com a adesdo ao brangueamento, 0
que ndo corresponde necessariamente a realidade, pois tal processo ndo faz com que um
individuo embranquecido passe a ser sempre reconhecido como branco, de forma a eliminar
todos os tragos associados ao pertencimento negro, pois muitos fatores subjetivos e sociais
interferem nessa percep¢do. Sendo assim, 0 branqueamento consiste em uma estratégia —
muitas vezes inconsciente — empregada para o alcance de privilégios, ou ao menos para a
mitigacdo das desvantagens. Logo, o pedido de “Nao deixe alisar!” coloca o individuo frente
ao dificil dilema de reconhecer e assumir suas caracteristicas negras, as quais nao sdo bem
vistas pela sociedade, o que resulta em feridas que acabam ndo sendo explicitadas, tampouco
tratadas, sendo antes encobertas e disfarcadas, o que de forma alguma contribui para sua
superacao.

ApoOs o comentario de Bruno, Roberta disse que notou que uma das alunas que na
primeira oficina estava com os cabelos crespos presos, passou a usa-los soltos a partir da
segunda oficina. Roberta contou que havia conversado com a aluna sobre a beleza de seus
cabelos. Bruno disse que chegou a ndo reconhecer a aluna, devido a mudanca na aparéncia
dela por ter soltado os cabelos.

Dando prosseguimento a reunido, fiz uma breve apresentacdo sobre o texto Uma
abordagem conceitual das no¢es de raca, racismo, identidade e etnia (MUNANGA, 2004a).
Em relacdo ao referencial estudado, Bruno ressaltou que o cientista Linné mencionado no
texto de Munanga (2004a) havia descrito a pretensa variedade de racas humanas a partir de
uma visdo extremamente eurocéntrica. Neste sentido, o licenciando observou que Linné ainda
é considerado um dos pais da area da biologia, sendo que seu sistema de classificacdo dos
seres vivos continua a ser empregado na atualidade. Tiago, por sua vez, disse que ficou

chocado com o texto, pois ndo conhecia a histéria do desenvolvimento das ideias racistas.
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Ent&o, enfatizei a importancia de os docentes da area de biologia trabalharem com os alunos a
questdo da inexisténcia das ragas humanas, a qual nem sempre esta explicitada nos livros
didaticos utilizados nas escolas. A esse respeito, Bruno concordou, dizendo que alguns livros
de ciéncias ndo traziam sequer uma nota explicativa sobre o assunto. Apds a discussao,
passamos a planejar quais atividades os licenciandos desenvolveriam na proxima oficina junto
as alunas.

Em outra reunido de formacdo, Tiago compartilhnou que estavam ocorrendo alguns
conflitos entre as discentes, no sentido de que algumas meninas seriam mais extrovertidas e
menos dedicadas aos estudos, enquanto outras, por serem mais timidas e dedicadas a escola,
estavam sendo excluidas pelas primeiras. Entdo, sugeri algumas estratégias didaticas para
integrar o grupo, falando também sobre a importancia da intervencéo docente em situacdes de
desrespeito e bullying, e como o posicionamento dos licenciandos era importante para o
desenvolvimento de uma oficina mais tranquila. Nesse momento, Roberta disse que, na Ultima
oficina, percebeu a questdo do racismo entre duas alunas negras, sendo que uma tinha a pele
um pouco mais clara e a outra possuia a tez mais escura. A licencianda disse que, em um
determinado momento da oficina, enquanto as alunas faziam uma atividade de autorretrato, a
discente mais escura pegou um lapis de cor marrom e disse que poderia utilizar essa cor como
base para representar o seu tom de pele. Porem, a outra aluna negra, de pele mais clara,
respondeu dizendo que a cor ideal para a colega seria a da tinta guache preta. Entdo, a
discente mais negra disse que a processaria por racismo e que pediria uma indenizacdo, mas a
colega mais clara argumentou que ela ndo teria coragem de fazer isso com ela, pois ambas
eram amigas. Frente ao exposto, concordamos que a aluna mais clara provavelmente sabia
que sua atitude debochada de sugerir 0 guache preto para representar a cor da pele da colega
mais escura era totalmente inadequada, porém, que a discente agia dessa forma por ter uma
relacdo de afeto com a outra aluna, de forma que sua postura tenderia a ser vista como uma
simples brincadeira, para aléem do fato de que o discurso racista com frequéncia é validado
socialmente. Os licenciandos afirmaram que era nitido o fato de as alunas negras
apresentarem sinais de baixa autoestima em relacdo a imagem que tinham de si mesmas, dada
a frequente admiracdo de personagens brancas e a busca de branqueamento por parte de
ambas. E que talvez tudo isso estivesse por tras desse episodio, ficando evidente a disputa
pelo lugar de brancura, particularmente da garota de pele mais clara. Assim, brincadeiras
desse tipo contribuiriam apenas para acentuar esse sentimento de inadequacdo, sendo que 0
comentario realizado pela aluna ndo buscaria apenas ressaltar a negrura da amiga, mas

também a propria brancura relativa da primeira, considerando a énfase dada ao tom mais
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escuro da pele da colega, como forma de evidenciar que a menina que havia feito a pretensa
brincadeira ndo seria negra, mas que sua amiga sim o seria, tendo em vista sua pele ser muito
escura.

Bruno compartilhnou uma observacdo sobre a maneira como as alunas se referiam as
cores dos lapis e das tintas, sendo que nomeavam naturalmente o Iapis rosa claro como “cor
de pele”, tonalidade empregada para representar pessoas de pele clara ou brancas. Nesse
ponto, é interessante notar como o emprego da referida expressdo ndo soou de forma
naturalizada para o licenciando, antes gerou um estranhamento, a ponto de ele ter se
surpreendido face a espontaneidade das alunas no emprego desse termo, como se aquela cor
de lapis representasse, de fato, o auténtico tom da tez que um ser humano normal e belo
supostamente devesse possuir.

Na mesma reunido, assistimos ao filme Cores e botas (2010). Apos a exibicdo, comentei
que deveriamos questionar o fato de que, em um pais como o Brasil, no qual a maioria da
populacdo é composta por individuos mesticos, de ascendéncia indigena ou negra, a
apresentadora do programa infantil de maior audiéncia da época retratada pelo filme fosse
uma mulher loira de olhos azuis. Nesse momento, Bruno comentou que “De onde tiraram
essas mulheres loiras para serem paquitas, né? De onde veio essa ideia? Que coisa é isso?”
Depois, passamos a ler alguns comentarios escritos por pessoas que haviam assistido ao video
na internet, sendo que muitas diziam que o filme Cores e botas (2010) seria um equivoco,
visto que o simples episddio no qual uma menina negra ndo foi escolhida para ser paquita ndo
teria nada a ver com a questdo do racismo, pois 0 que realmente determinara os critérios de
selecdo era que as paquitas deveriam ser parecidas com a apresentadora. Opinido claramente
equivocada, por desconsiderar totalmente os efeitos da imposi¢do do colonialismo europeu,
ignorando a realidade de que a referida apresentadora ocuparia tal posicdo justamente por
representar o padrdo de beleza marcado pelo poder simbdlico da branquitude, reconhecido e
difundido como superior em relagdo aos demais.

Passamos, portanto, a discutir como a avalanche de referéncias brancas difundida pela
midia terminava por minar a autoestima das garotas cujas caracteristicas fenotipicas se
distanciavam desse padrdo, fazendo com que as meninas negras abdicassem de seus sonhos
por ndo terem perspectivas, visto que o padrdo de ser humano de sucesso maci¢camente
divulgado envolve individuos com caracteristicas predominantemente brancas. Durante a
discussdo, Tiago lembrou que, em certo momento do programa da Xuxa, uma moga hegra,
vestida de forma diferente das demais paquitas, adentrava o palco e passava a dancar com as

mesmas, sendo retratada de forma exdtica pelo programa. Sobre o filme, o licenciando
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ponderou que a menina negra, personagem principal da historia, parecia ndo perceber
exatamente o que se passava, justamente por ainda ser crianca, mas que a familia da garota
percebeu e ainda assim néo dialogou sobre o assunto com a menina. Neste sentido, Roberta e
Tiago concordaram que, na realidade, a crianca negra tem consciéncia de que algo esta
acontecendo, sem saber exatamente o qué. Discutimos sobre como a menina, ao final do
filme, reconheceu que ndo poderia ser paquita justamente por ndo ser loira e por ndo poder se
tornar loira, o que impossibilitava o alcance dagquele sonho. Nesse momento, Bruno fez uma
comparagéo, indicando que no campo da ciéncia de forma geral, os cientistas sempre sdo
retratados por figuras de homens brancos, o que contribui para afastar de uma menina o sonho
de se tornar cientista, sobretudo no caso de garotas negras.

Com base nessas ponderacdes de Bruno, planejamos entéo, que na oficina seguinte, 0s
licenciando compartilhariam com as alunas imagens e trabalhos de cientistas negras,
propondo uma atividade a partir da seguinte questdo: “Se vocé fosse uma cientista, qual seria
a sua invengdo?” Ao final da reunido, passei a refletir sobre como o trabalho com videos —
como o que assistimos — pode ser uma fonte valiosa de reflexo e dialogo para o alcance de
um letramento racial. Para os mais brancos, o trabalho com tais videos pode contribuir para o
desenvolvimento de uma maior consciéncia e reflexdo sobre o problema do racismo e da
desigualdade racial, como no caso de Bruno, que reconheceu como a ideia de fazer um
programa infantil com mulheres “[...] muito brancas e muito loiras [...]” — conforme
enfatizado por ele — destoava totalmente da realidade racial brasileira. Enquanto que, para 0s
mais negros, trabalhos como esses podem ser gatilhos para lembrancas de experiéncias por
vezes doloridas, que podem tornar-se objeto de didlogo e elaboracgéo, a exemplo de Roberta e
Tiago, que concordaram como a crianca negra sabe que algo de estranho estaria acontecendo,
mas como o siléncio acaba imperando, de forma a obstruir o empoderamento racial da mesma
e a percepcdo nitida acerca da violéncia da qual se € vitima.

Na reunido seguinte, os licenciandos compartilharam como foi o desenvolvimento da
oficina, dizendo que deram uma aula sobre as cientistas negras que conheciam. Segundo 0s
licenciandos, algumas alunas disseram que ndo gostavam muito de ciéncias e, por isso,
acabaram ndo se interessando muito pelo assunto das cientistas. Porém, todas as alunas
participaram da atividade seguinte, na qual deveriam imaginar que eram cientistas e desenhar
ou escrever sobre a invengdo que criariam com vistas a solucionar um determinado problema
que seria escolhido por elas. Boa parte das alunas presentes na oficina estavam acompanhadas
de irméos e sobrinhos menores, por quem eram responsaveis pelo cuidado durante o periodo

do contraturno das aulas. Desta forma, as discentes, junto com as criangas menores, passaram
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a realizar a atividade, inventando maquinas que pudessem ir para o futuro, fazer a licdo de
casa, tarefas domésticas, bem como fabricar comida, retratando assim, como a rotina dessas
meninas parecia envolver responsabilidades que elas nem sempre gostariam de cumprir, a
ponto de terem o desejo de ir para o futuro ou que tais tarefas ndo precisassem ser executadas.
Apesar de ndo conhecer detalhadamente a rotina de cada aluna, concordamos que algumas se
mostravam sobrecarregadas, na medida em que, apesar da pouca idade, além de terem que
cumprir tarefas domésticas e outras relativas a escola, também eram responsaveis pelos
cuidados com outras criancas da familia.

Dando prosseguimento a reunido, passamos a discutir o texto (Ra) pensando a cidade de
Sao Paulo: a musica como veiculo de uma préatica de ensino culturalmente relevante de
geografia (CARRIL, 2016), tratando sobre o preconceito enfrentado por boa parte dos jovens
pobres, negros e periféricos. Pensando no tema do preconceito racial enfrentado por
individuos negros, Tiago relatou o caso de uma amiga negra que foi fazer uma entrevista de
emprego em uma loja de joias de um shopping, e que a pessoa que a entrevistou disse que,
apesar de ter gostado muito dela, a mesma néo teria o perfil almejado para trabalhar naquela
loja, a ndo ser que alisasse 0s cabelos. Tiago disse que a entrevistadora alegou que os cabelos
de sua amiga negra acabariam chamando mais atencdo do que as joias e, por isso, caso a moga
quisesse ser contratada, deveria ao menos reduzir o volume deles, prendendo-os ou fazendo
uma trancga. Tiago disse ainda que essa mesma amiga acabou fazendo mais uma entrevista em
outra loja do mesmo shopping, na qual informaram a moca que um dos requisitos para
contratacdo € que ela estivesse sempre maquiada e ndo suasse tanto. Tiago disse que ficou
chocado com a experiéncia de sua amiga, sobre como as pessoas em um espaco elitizado —
tal como o shopping — demonstravam abertamente o preconceito racial existente, ainda que
travestido de uma suposta preocupacdo com a atencdo aos clientes ou por questdes de higiene,
ou seja, sem indicar diretamente que tais ressalvas tinham raizes preconceituosas do ponto de
vista racial. Roberta concordou dizendo que tinha um amigo que também trabalhava como
gerente em uma loja de um shopping, e que ele havia lhe dito que, quando pessoas negras
eram entrevistadas para concorrer a uma vaga de emprego, ainda que tivessem um perfil de
competéncias compativel com a vaga, ndo seriam contratadas, pois quando seu superior via a
foto e constatava tratar-se de uma pessoa negra ou obesa, terminava por proibir sua
contratacao.

Tiago também contou um caso no qual seu irmao, que € branco, junto com um amigo
negro, bem retinto, estavam vendo uma mochila em um site de compras na internet. Entéo,

Tiago, ao perceber que 0 amigo de seu irmdo estava muito interessado em comprar uma
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mochila, sugeriu que ele fizesse a compra. O rapaz, por sua vez, disse que até tinha dinheiro
para comprar, mas que ndo iria fazé-lo. Apds essa resposta, o irmao de Tiago disse que seu
amigo acabaria em uma “saia justa” caso comprasse a mochila. Tiago prosseguiu o relato

dizendo que:

E dai o menino contou que enquanto estava trabalhando, conseguiu juntar um
dinheiro e comprar um ténis caro, e saiu na rua, ele e o meu irmdo. E a policia
parou ele, parou 0 menino negro e falou para o meu irméo ficar de canto. E disse
“Onde vocé conseguiu esse ténis ai?” e ja foi puxando o menino e deixou o meu
irmao que estava junto, que é branco, ignorou 0 meu irmédo, e comegou a interrogar
“Onde vocé conseguiu esse ténis? Vocé falou que esta desempregado, vocé ndo tem
um trabalho? Esse ténis ai vocé pegou de alguém”. Dai ele falou que ficou com
medo de comprar essa mochila justamente para ndo acontecer de novo porque ele
tem medo de sair de noite, com essa mochila e estar sozinho e ser pior ainda. Entdo
0 negro nunca pode ter posse das coisas... E nem acesso... E se tem acesso acontece
isso (TIAGO).

Com base no relato de Tiago, pode-se refletir sobre a experiéncia de privacdo e
humilhagéo a que estdo sujeitas as pessoas negras, quando o licenciando indica a presenca de
mecanismos sociais que obstruem o acesso e a posse de bens materiais por parte dessa
populacdo, que frequentemente depara-se com experiéncias que a desautoriza e até mesmo a
amedronta, como foi o caso do menino ameacado pela policia, caso adquira algum bem
considerado nao apropriado para 0S negros.

Bruno permaneceu em siléncio enquanto Tiago e Roberta compartilhavam as
experiéncias de preconceito que as pessoas negras acabavam vivenciando. Depois, passamos a
falar sobre a questdo do desenraizamento familiar e territorial apresentado no texto (CARRIL,
2016), discutindo como as historias de individuos negros e mesti¢os sofrem um apagamento,
visto que, devido a hierarquizacdo racial, muitas pessoas desconhecem ou até mesmo tém
vergonha de sua propria historia. Nesse momento, Tiago compartilhou a histéria de sua
familia, marcada pela pobreza e pelo sofrimento. Contou que sua avO morava no estado de
Minas Gerais, mas que acabou mudando-se para Sdo Paulo, onde chegou a morar dentro de
um trem e nas ruas durante algum tempo. Roberta, por sua vez, falou sobre sua ascendéncia
afroindigena e como o sofrimento e a violéncia marcaram a histéria de sua familia. Bruno,
que se identifica como branco, disse que ndo conhecia sua historia familiar, porque ninguém
falava sobre esse assunto. Neste sentido, uma das hipoteses para esse silenciamento seja que
muitos dos individuos que sdo reconhecidos como brancos no Brasil advém de familias
mesticas, cuja parentela tende a esconder ou até mesmo negar a presenca de ascendéncia
negra, sobretudo quando ndo é possivel ressaltar um parente branco bem-sucedido. Nao se

pode afirmar que esse seja necessariamente o caso da familia de Bruno, porém, convém



217

evidenciar que o apagamento da historia e dos ancestrais mais negros constitui uma tendéncia
marcante nas familias brasileiras, sobretudo naquelas que alcangcaram algum grau de
branqueamento e, por assim dizer, usufruiram dos privilégios decorrentes da branquitude
(TWINE, 1998; BASTIDE; FERNANDES, 1959).

Na ultima reunido de formagdo do primeiro semestre, pedi que os licenciandos
avaliassem as contribuicbes do projeto até aquele momento, no que se refere a formacéo
destes enquanto professores. Nesse encontro, cabe destacar a fala de Bruno, pois, apesar de ter
permanecido em siléncio durante a maior parte das reunides, foi o licenciando que mais falou,
dizendo que, por meio do projeto, estava aprendendo muitas coisas que contribuiam com sua

experiéncia docente, como se pode depreender de seu relato a seguir:

Como eu consigo trabalhar questdes que ndo tem nada a ver... Entre aspas, né?
Com a matéria que eu estou dando, mas que sdo importantes para o aluno entender
aquilo. Nunca tinha parado para pensar nisso... Na verdade até tinha, mas para
exercer isso e para aprender a fazer de uma maneira que o aluno néo se sinta alvo
de alguma coisa, por exemplo, alvo da atencdo. E a primeira vez, eu aprendi
bastante isso, eu achei que isso contribuiu bastante [...] E bem legal porque eu
estava no finalzinho do estagio obrigatorio, eu comecei aqui, s6 discutindo e indo
para a oficina, e ja tinha escrito algumas coisas no relatério que eu tinha notado
sobre isso, que eu nunca tinha prestado a atencdo. A maioria dos professores
realmente ndo presta muita atencao nisso, e ai eu escrevi no relatério, e o professor
quando foi ler o relatorio, ele ficou lendo e disse “Isso é verdade?” E aconteceu
isso ai mesmo, que era o caso de um aluno, que ele era meio que excluido, alias,
dois alunos, um era por deficiéncia fisica mesmo, e 0 outro era por questdes étnicas.
Estava nitido, sabe? Mas o professor ndo tinha notado. Ai eu escrevi no meu
relatério, e ele ficou... Tipo... Ele ndo gostou, ele ndo gostou muito [...] A gente ja
percebia isso (que o aluno ficava isolado), e o professor as vezes ndo percebe essas
coisas (BRUNO).

A fala de Bruno fornece indicios de que a participacdo do licenciando no projeto de
extensdo, envolvendo a atuacdo semanal como professor das oficinas e a frequéncia as
reunides de formacdo, tém cooperado para o aprimoramento de seu letramento racial. O
licenciando reconheceu que apesar de possuir certa familiaridade com a tematica étnico-
racial, ndo sabia como trabalha-la na sala de aula. A participacdo no projeto Ihe permitiu
dialogar sobre a questdo, inclusive estabelecendo relagdes com os conteudos de ciéncias
presentes no curriculo regular da escola. O licenciando afirma que aprendeu a dialogar sobre o
assunto sem expor o aluno vitima de preconceito racial, ou seja, sem abordar o tema como se
fosse apenas uma questdo do individuo negro, mas antes como um interesse de todos 0s
sujeitos que integram uma sociedade profundamente marcada pelo colonialismo de forma
geral, o que termina por afetar todos os individuos, ainda que de forma distinta e em

diferentes graus. E importante observar que a participacdo no projeto também auxiliou o
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licenciando a perceber uma situacdo de discriminacdo ocorrida em uma turma de ensino
fundamental na qual estava realizando o estagio obrigatério da licenciatura, notando que o
motivo pelo qual dois alunos se encontravam isolados do restante dos discentes guardava
relacdo com a discriminacdo, percepcao que impulsionou Bruno a modificar seu relatério final
de estagio, de forma a relatar esse episodio, a despeito da discordancia do professor regente da
turma, o qual ndo percebia essas questdes. Nessa perspectiva, Roberta ponderou que se 0
professor ndo enxergar o aluno como negro, dificilmente relacionara tal situacdo de rejeicdo
ao fendmeno do racismo.

Roberta concordou que a oficina envolve uma experiéncia diferente de docéncia, ao
treinar o licenciando para olhar para o aluno de forma mais individual. Pode-se inferir que
esse olhar para o individuo indicado pela licencianda estd associado ao reconhecimento de
como a questdo da raga e da pobreza atravessam a experiéncia do discente da escola
periférica. Por sua vez, Tiago disse que a participagdo no projeto estava sendo muito boa, pois
havia lhe propiciado a vivenciar muitas questdes contidas nos referenciais tedricos estudados
em seu curso de psicologia.

No segundo semestre de 2018, esse grupo de licenciandos continuou a desenvolver
oficinas. Na primeira reunido de formacéo daquele semestre, os licenciandos compartilharam
que, na oficina realizada apds o retorno das férias, fizeram um trabalho com as alunas a partir
do contexto da Copa do mundo 2018 de futebol, que estava acontecendo naquele periodo.
Primeiramente, os licenciandos mostraram as alunas figuras das equipes de futebol de alguns
paises participantes, trazendo alguns aspectos da cultura e caracteristicas dos povos daqueles
paises. Ao mostrarem as selecbes de alguns paises do continente africano, Bruno comentou
que foi interessante notar que as discentes sabiam que a Africa é, na realidade, um continente,
de forma a ndo incorrerem no equivoco comum que associa a Africa a um pais. Roberta
compartilhou que, durante a oficina, quando os licenciandos mostraram uma foto da equipe do
Senegal, cujos jogadores tinham a pele bem escura, e perguntaram quais caracteristicas estes
teriam em comum, as alunas ficaram um tempo em siléncio, depois, responderam
timidamente que eles eram “bem morenos”. De forma semelhante, a licencianda notou como
as discentes pareciam se sentir constrangidas em reconhecer o pertencimento dos jogadores
do time de Camardes, classificando-os como homens altos, fortes, e “morenos”. A esse
respeito, Tiago comentou que essa dificuldade em indicar as caracteristicas fenotipicas negras
dos jogadores resultava da “[...] cultura que coloca na gente que nao pode falar que o negro
é negro demais, ele € moreno, moreninho . Roberta ponderou que as pessoas tém a impressao

de que o termo “negro” seria uma palavra pejorativa, empregada como xingamento. Tiago
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concordou com a observacdo feita pela colega, dizendo que isso se deve a impressdo de
parecer que se estd xingando as pessoas e que isso teria a ver com o tabu construido acerca do
didlogo sobre o racismo. Desta forma, qualquer mencdo que remeta ao assunto tende a ser
vista como uma ameaca de quebra da cordialidade das relagdes (FERNANDES, 1972).

Apb6s o compartilhamento feito pelos licenciandos, passei a abordar a questdo do
branqueamento no Brasil, sobre como essa tendéncia a classificar o individuo como “moreno”
pode ser uma forma de atenuar sua negrura, reconhecendo seu embranquecimento. Resgatei
que, no Brasil, a categorizacdo de um individuo como branco guarda relagdo com a forma
como o mesmo é percebido, sendo que tal classificacdo mostra-se carregada por um alto grau
de subjetividade (HARRIS, 1970; VALLE SILVA, 1999a). Frente a essa constatagéo,
discutimos sobre como ¢é dificil para um individuo o reconhecimento de si como negro, tendo
em vista a possibilidade de branqueamento.

Seguimos discutindo a complexidade que caracteriza a hierarquizacdo racial brasileira,
na qual individuos mesticos, ora recebem privilégios, ora sofrem desvantagens, conforme o
grau de branqueamento evidenciado e de acordo com o contexto social no qual se encontram.
Roberta mencionou a existéncia de uma presséo que € exercida sobre os sujeitos negros, para
que estes procurem pessoas mais claras do que eles para se casar, a fim de “[...] clarearem a
familia”. Também comentou que, quando um negro se casa com uma branca, tem-se a
impressdo de que o mesmo teria visado e alcancado uma ascensdo social. Tiago ponderou que
esse assunto nunca é tratado de forma aberta, no sentido de se reconhecer o cunho racial que
estd por tras dessas tendéncias, visto que o argumento frequentemente utilizado como
justificativa € o de que a busca por pessoas mais brancas para 0 matrimdnio teria a ver com
uma “[...] questéo de gosto .

Apos a discussdo, Tiago colocou um video para assistirmos, o qual evidenciava sobre
qudo dificil era para um individuo assumir a identidade negra, condicdo sine qua non para o
alcance de um empoderamento e reconhecimento social. Neste sentido, Bruno relembrou a
existéncia do discurso gue acusa 0s negros de inventarem o racismo, ponderando sobre como
essa perspectiva é contraditoria, pois a0 mesmo tempo em que busca afirmar que o racismo
ndo existe, acusa 0 negro de ser racista e de ter preconceito contra ele mesmo, como uma
espécie de autorrejeicdo. Foi interessante notar como o licenciando estava utilizando o termo
negro de forma mais tranquila, evidenciando um avanco em seu letramento racial, no que se
refere ao emprego de um vocabulario racial (TWINE, 2004).

Depois, ponderamos sobre a importancia de ndo impor uma identidade negra as alunas,

mas sim trabalhar no sentido de valoriza-las, para que percebessem que seus tragos
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fenotipicos negros ndo precisavam ser apagados ou escondidos. Entdo, Bruno sugeriu que o
trabalho de valorizacdo da ancestralidade e da cultura afro-brasileira poderia ser feito por
meio da musica, tomando como base artistas afro-brasileiros, cujas letras denunciassem o
racismo e buscassem o reconhecimento do pertencimento negro.

Desta forma, na reunido seguinte, os licenciandos disseram que discutiram na oficina o
videoclipe de uma cantora negra chamada lza, cuja musica € apreciada pelas discentes. Ao
trabalharem com o videoclipe da musica Pesaddo, perguntaram as alunas que mensagem a
letra e 0 videoclipe da musica buscavam transmitir. As discentes responderam que a letra
tratava de pessoas que sofriam bullying e que acabaram se unindo para lutar contra essa
injustica. Tiago ponderou que as alunas eram muito jovens e, por isso, ndo conseguiam
nomear adequadamente as situacdes, associando imediatamente a violéncia mencionada na
letra da musica ao fenémeno do bullying, que infelizmente € comum no contexto escolar.
Roberta lembrou que uma das alunas disse que o video buscava transmitir a ideia de que
alguém teria feito mal a cantora em virtude desta ser negra, de forma a fazer uma associacao
com a questdo do racismo. Concordamos que a propria cultura escolar tende a nomear a
maioria dos episddios de violéncia ocorridos em seu interior como bullying, o que nédo
contribui para que os educandos reconhecam o que realmente esta acontecendo, de forma a
auxilia-los a se defender do racismo camuflado. E como essa tendéncia ganha forca frente a
auséncia de dialogo sobre o racismo, o que contribui para que 0s sujeitos ndo desenvolvam a
habilidade de perceber e dialogar sobre a ideologia racial, a qual muitas vezes encontra-se no
cerne da violéncia que fomenta o chamado bullying. Dessa forma, na medida em que o
vocabulario recorrente no meio escolar tende a nomear toda e qualquer violéncia existente
como bullying, o desenvolvimento de um letramento racial acaba sendo obstaculizado.

Nesse sentido, Tiago ressaltou que a maioria dos projetos que visam combater a
violéncia escolar trata apenas do bullying e que os professores ndo tém formacdo para
compreender as relagbes étnico-raciais. O licenciando ponderou que, se pensassemos em
termos mais amplos, ha uma cultura no Brasil de ndo nomear essas questfes, além de
apregoar que tais problemas teriam sempre outras causas, de forma a nunca admitir o racismo
envolvido. Entdo, refletimos sobre a importancia da nomeacdo dos fendmenos para o
desenvolvimento de uma compreensdo adequada bem como para o alcance de uma elaboracéo
dessas questdes. Nesse ponto, pode-se inferir que a auséncia da nomeacdo do fenémeno do
racismo ndo contribui para o desenvolvimento do letramento racial, conforme proposto por
Twine (2004), na medida em que este pressupde o conhecimento e 0 uso de um vocabulario

racial adequado, que instrumentalize o individuo a dialogar sobre o tema.
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Questionei os licenciandos sobre como avaliavam a participacdo das alunas nas oficinas,
até aguele momento. Roberta respondeu que, para as alunas, a inser¢do de figuras negras nas
aulas ndo soava como algo artificial ou impositivo. A licencianda observou que, embora na
oficina anterior, as discentes tivessem demonstrado certo receio para empregar a palavra
negro, preferindo antes, categorizar os jogadores das selecOes africanas de futebol como
morenos, nesta oficina, as mesmas tiveram uma postura diferente, ao verbalizarem que as
integrantes do videoclipe trabalhado eram mulheres negras, o que pode ser entendido como
um avanco na forma de compreender e dialogar sobre a questéo racial.

Desta forma, uma caracteristica marcante desse grupo de licenciandos foi o fato de
apresentarem, de forma geral, uma compreensdo mais profunda e abrangente sobre a temética
étnico-racial, desde o inicio das reunides, de maneira a ter acesso a outro patamar de
letramento racial, se comparado aos outros dois grupos de licenciandos que participaram do
projeto. Roberta e Tiago possivelmente possuiam um maior grau de letramento racial por se
identificarem mais com o grupo negro — embora se autodeclarassem pardos — e por
apresentarem um interesse de militancia pela quest&o. Interesse que teria sido construido antes
mesmo da participacdo deles no projeto, a partir de suas proprias experiéncias de vida, por
diversos motivos, como: por pertencerem a familias inter-raciais, terem irmaos brancos e
serem moradores de bairros periféricos, questdes que podem ter contribuido para que se
identificassem como negros, de forma a buscarem mecanismos que auxiliassem em seu
processo de empoderamento junto a entidades ligadas ao Movimento Negro, cujas acfes tém
promovido uma maior consciéncia e luta contra o racismo no Brasil (GOMES, 2017). Bruno,
por sua vez, era amigo dos dois ha algum tempo, e também desenvolvia estudos sobre o tema
junto com Roberta. Contudo, apesar dos licenciandos desse grupo apresentarem um nivel
maior de letramento racial, as formacdes contribuiram para o desenvolvimento da habilidade
destes em dialogar sobre a questdo, ao mesmo tempo em que auxiliaram Bruno a perceber o
racismo como um problema relacional, que traz consequéncias para todos os individuos
pertencentes a uma sociedade marcada pelo colonialismo, percepcao que indica a producéo de
rupturas com a branquitude.

Durante os encontros de formacdo, é importante observar que Roberta e Tiago eram 0s
que mais falavam, mostrando-se muito interessados, possivelmente porque 0S encontros
abrangiam um espaco para dialogo sobre a tematica, em uma sociedade em que esses espacos
quase inexistem, inclusive no ambito familiar de pessoas negras. Para 0S mais negros, as
reunides parecem ter se constituido em um espaco de fala, enquanto que, para Bruno, que se

autodeclarara branco, as reunibes pareciam mais um espago para escuta e reflexdo. Bruno
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parecia sempre priorizar a fala dos colegas, mantendo-se atento e em siléncio. Siléncio que
parecia representar a importancia de escutar e validar a fala do outro, vitima do racismo, ou
pelo medo de falar algo e acabar gerando um conflito, visto que, embora pessoas brancas
também tenham sua experiéncia afetada pelo racismo, acabam vivenciando-o sob a forma de
privilégio. Em estudo anterior (BASTOS, 2015), ficou evidente que ndo é incomum que
pessoas brancas — ou mais brancas - apresentem medo de falar sobre a tematica e acabem
suscitando conflitos ou produzindo ofensas, sobretudo na presenca de pessoas negras.
Aspecto que envolve as relagtes de cordialidade acordadas em prol da manutencéo da suposta
harmonia racial, as quais, apesar de ndo explicitadas, sdo estabelecidas na sinuosa trama da

branquitude brasileira.
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6. VENDO O QUE NAO VIAM ANTES: AS ENTREVISTAS FINAIS

Ao término do trabalho desenvolvido, foram realizadas entrevistas finais com os trés
grupos de licenciandos, aplicadas de forma individual a partir de um questionario
semiestruturado (ANEXO C). Com base nas entrevistas, foi possivel verificar que o projeto
de extensdo Pedagogia culturalmente relevante e empoderamento étnico-racial contribuiu
significativamente tanto para a formacdo docente dos licenciandos quanto para o
desenvolvimento de um letramento racial, no sentido de auxilia-los a produzir rupturas com o
discurso da branquitude, que naturaliza a hegemonia branca e a desigualdade racial por meio
do silenciamento sobre o racismo. A seguir, serdo discutidos o0s principais pontos
apresentados nas entrevistas com os licenciandos, no intuito de evidenciar em que medida o
projeto contribuiu para o desenvolvimento de uma consciéncia racial por parte dos sujeitos da

pesquisa.

6.1 A ampliacédo da percepcéo sobre 0 racismo

O pacto de silenciamento sobre o racismo que permeia a sociedade brasileira termina por
dificultar o desenvolvimento de uma percepc¢do sobre o problema por parte dos brasileiros,
tendo em vista que o didlogo sobre o tema se mostra obstruido no cotidiano, conforme
demonstrado por Twine (1998). Diante disso, tornou-se pertinente perguntar aos licenciandos
se a participacdo no projeto teria modificado a forma como compreendem a questéo racial na
sociedade brasileira e no cotidiano escolar. Frente a essa indagacdo, todos os licenciandos
indicaram que a participacdo no projeto proporcionou o desenvolvimento de uma
compreensdo mais ampla sobre o racismo e a discriminagédo racial presentes no cotidiano, tal

como exemplifica a fala de Juliana, que se identifica como branca:

Nossa, qualquer fala, eu ja consigo perceber um tom de racismo é... Acho que ndo
s6 do racismo, 0 machismo, o racismo, a desigualdade, tudo quanto ficou muito
mais é... Observando as coisas e percebendo como nas coisas minimas tem uma
coisinha ali, mesmo que € encoberta, mas tem. Acho que ficou muito mais visivel,
parece que ficou inteira, revelou, como se eu soubesse, mas, ndo via, sabe? No dia a
dia? Mas hoje qualquer fala que eu vejo ja comeco a pensar de outra maneira [...]
Que normalmente a gente ndo percebe, né? Pelo menos os brancos ndo. N&o €
nitido para eles. Porque se vocé realmente parar para pensar e observar a fala do
outro, vocé vai ver, ndo precisa nem ser a fala, o jeito, o olhar dele, vocé vai ver
que tem outro lado ai... Ficar atento, tem que olhar... A percep¢do ampliou
(JULIANA).
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O discurso de Juliana evidencia que a licencianda passou a perceber o racismo sutil que
permeia as relacGes sociais. A mesma afirma que, a partir de sua participagdo no projeto,
passou a detectar a violéncia racial “[...] nas coisas minimas [...] 7, contida no tom de voz,
postura e olhar de quem discrimina, contribuindo inclusive para que a licencianda passasse a
perceber com mais facilidade outras formas de violéncia presentes no cotidiano, como o
machismo, por exemplo. E interessante quando Juliana salienta que a questdo “[...] ficou
muito mais visivel, parece que ficou inteira, revelou, como se eu soubesse, mas ndo via,
sabe?”, de forma a indicar que, apesar de admitir a existéncia do racismo, terminava por ndo
perceber de forma nitida a manifestacdo dessa ideologia, possivelmente em virtude da
naturalizacdo da hierarquia racial e da auséncia de didlogo sobre a questdo. Sendo assim,
Juliana reconhece que ndo conseguia detectar de forma satisfatdria os episédios cotidianos de
racismo, habilidade que foi desenvolvida a partir de sua participagéo no projeto.

No intuito de explicar a habilidade adquirida, que envolve o reconhecimento de como a
ideia de raca influencia a realidade social, Juliana recorre a expressdes relacionadas ao sentido
da visdo, valendo-se dos termos “visivel”, “revelou”, “nitido” e “olhar”. O que permite inferir
que, antes do projeto, a experiéncia da licencianda seria marcada por um olhar que atribuiria
uma suposta neutralidade a questéo racial, na medida em que Juliana ndo perceberia como a
raca influenciaria e modelaria a sociedade, possuindo assim, uma percep¢do marcada pela
branquitude (FRANKENBERG, 2004). Inferéncia que ganha for¢a quando Juliana ressalta
que “[...] normalmente, a gente ndo percebe né? Pelo menos, os brancos ndo. Néo é nitido
para eles”, afirmacdo que vai ao encontro das constatacdes de Frankenberg (2004), quando a
autora salienta que o sujeito que ocupa o lugar da branquitude desfruta de uma posicao
confortavel, que Ihe outorga privilégios, a ponto de ndo perceber como a raca modela as
relacBes sociais. Contudo, a participacdo de Juliana no projeto lhe possibilitou adquirir uma
maior consciéncia acerca da questdo, que requer o esforco de deixar a zona de conforto da
branquitude e voltar o olhar para a realidade racial, sendo importante “[...] ficar atento, tem
que olhar”, acdo que sO se mostra possivel porque a “[...] percepcdo ampliou .

De forma semelhante a Juliana, Carlos também faz uso de um termo relacionado ao
sentido da visdo para explicar como sua participacdo no projeto contribuiu para o

desenvolvimento de sua percepcao acerca do racismo:

Com o projeto eu comecei a perceber mais, as vezes para algumas coisas passava
batido, mas com o projeto, com todas as informa¢des que vocé nos trouxe, foi
possivel nds percebermos que realmente, rola bastante racismo ainda [...] Para
mim contribuiu muito assim, foi superbom para mim, me fez é... Enxergar as coisas
de uma outra maneira, me fez crescer (CARLOS).
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Carlos relata que o projeto Ihe fez “[...] enxergar as coisas de uma outra maneira, me
fez crescer”, reconhecendo ter desenvolvido uma perspectiva mais ampla e completa acerca
do problema. O discurso do licenciando revela como sua experiéncia seria marcada por certa
auséncia de compreensdo sobre a presenca cotidiana do racismo, na medida em que afirma
que “[...] para algumas coisas passava batido”, de forma a reconhecer que nem sempre
conseguia perceber a presenga do problema, mas que “Com o projeto, eu comecei a perceber
mais [...] 7, reiterando que “[...] nés percebemos que, realmente, rola bastante racismo
ainda”. E interessante notar que, apesar de Carlos residir na periferia e ter ascendéncia
indigena e, por esse motivo, manter um contato significativo com pessoas que vivenciam
diariamente o preconceito e a discriminacdo racial, a principio, sua convivéncia nesse meio
marcado pelas injusticas raciais ndo lhe eximiu de apresentar determinados tragos de
branquitude, tendo em vista que, no inicio do projeto, o licenciando se declarou branco, e
muitas vezes demonstrou um discurso que tendia a atribuir as desigualdades existentes no pais
a questdo de classes. Desta forma, na entrevista final, Carlos reconhece que ndo possuia uma
compreensdo adequada da questdo racial, perspectiva que mudou em virtude de sua
participacdo no projeto, na experiéncia de formacéo, didlogo e reflexdo, que Ihe possibilitou

“[...] perceber mais [...] ” como a questéao racial atravessa o cotidiano.

Eu achei que sim, ajudou muito assim, na viséo que eu tinha, que a gente sabe que
acontece, mas a gente nem sempre ta no lugar assim é... Com um olhar critico, e
nem sempre vocé esté fazendo alguma coisa para mudar essa situacdo, entdo acho
gue quando vocé faz isso, como a gente, foi 14 nesse projeto para tentar reverter
essa situacdo é... E outra coisa assim, porque vocé vive isso né? Entdo ¢ diferente
de vocé saber que existe e... E vocé viver isso e... E ver mesmo a realidade se
aplicando do seu lado. Entdo a gente pode vivenciar isso e ver isso de uma forma
muito real entdo eu acho que, que essa experiéncia assim com certeza aumentou
essa percepcao que eu ja tinha sobre racismo [...] Vai mudar muito, muito, o jeito
gue eu vou montar minhas aulas. Para mim assim entdo foi bem bom, sem falar que
treina o nosso olhar, porque um monte de coisa passa despercebida, é... Por mais
gue a gente tenha esse raciocinio critico, saiba que isso acontece, a gente fica meio
que desapercebido em algum momento, entdo o projeto ajudou a agucar esse
sentido assim, essa visdo critica. Dai o projeto foi muito importante nesse aspecto
assim para mim (CRISTIANE).

De forma semelhante a Carlos, Cristiane admite que tinha dificuldade para perceber o
racismo no cotidiano. A licencianda afirma que o projeto lhe ajudou-a a “agucar esse
sentido”, a “visdo” que tinha sobre a questdo, por meio do desenvolvimento de um “olhar
critico”. Mais uma vez, o discurso de Cristiane indica que a licencianda, mesmo se

considerando parda, ndo seria vitima de discriminacdo racial — ao menos na maioria das
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vezes — quando aponta a existéncia de uma diferenca entre “[...] saber que existe [...] " 0
racismo e “[...] ver mesmo a realidade se aplicando do seu /ado”. Trata-se de um privilégio
decorrente da branquitude, vivenciado por uma pessoa parda que, por possuir tracos
fenotipicos proximos a brancura, termina por usufruir de determinadas vantagens e de uma
forma de ser e estar no mundo que, de certa maneira, se mostra integrada ao padrdo
hegemonico de poder. Contudo, a licencianda reconhece que antes do projeto de extensao,
muitas questdes relacionadas a raca ndo seriam percebidas por ela, de forma que sua
participacdo no projeto contribuiu para o treinamento de seu olhar, no sentido de reconhecer

como a realidade se encontra permeada pela hierarquia racial.

[...] todas as reunides deixavam a gente bem flexivel, né, tanto que eu falava pouco,
mas era porque a gente fica pensando & varias coisas, as coisas que a gente viu na
nossa caminhada e tal, ndo que seja muito boa (risos) a gente acabou vivenciando
coisas que a gente via na escola e as vezes ndo percebia né, entdo, naquela primeira
Vez que vocé entrevistou a gente, vocé perguntou se realmente a gente acha que
racismo existe e ai eu disse que sim, entdo a gente tem essa consciéncia ja, tem
pessoas que dizem que ndo, racismo no Brasil ndo existe, mas a gente tem essa
consciéncia, mas a gente ndo sabia, eu pelo menos ndo sabia definir o racismo
assim, ta, racismo é isso aqui, o racismo tem essas caracteristicas [...] ta, eu sei que
existe racismo, mas agora eu preciso é entender isso de fato, entender o que esta
acontecendo e com certeza eu consegui fazer isso, eu acho [...] Deu um up, né?
Ampliou bastante (BRUNO).

Bruno, que se classifica como branco, por sua vez, relata que falava pouco nas reunifes
em virtude de estar refletindo sobre determinados fatos que atravessaram sua experiéncia,
sobretudo no que se refere ao ambito escolar, de forma a reconhecer que nem sempre percebia
como a questdo racial influenciava determinados episodios. O licenciando afirma que, antes
do projeto, ja possuia uma consciéncia acerca da presenc¢a do racismo no Brasil, mas que nao
possuia uma compreensdo conceitual sobre o tema. Bruno salienta que sua participacdo no
projeto 0 motivou a aprofundar sua compreensdo sobre a questdo racial, afirmando que seu
entendimento sobre a realidade “Ampliou bastante”, 0 que indica que o projeto contribuiu

para 0 aumento de sua consciéncia racial.

[...] vocé vé entdo eles contando os casos deles de desigualdade, ou o que eles ja
passaram, vocé vé gque acontece mesmo, s6 que eles ndo encaram como racismo,
eles ndo tém esse discernimento de levantar a cabe¢a e falar “Ndo, o que € que VOCE
esta falando? [...] Ai eu vi que realmente, eles sofrem, mas... E totalmente natural
para eles, abaixar a cabeca é natural, eles ndo vao revidar, ou reivindicar nada, e...
E bem forte [..] dai vocé fica vendo a materializagdo do racismo, as suas
consequéncias na realidade [...] N&o s6 dentro da sala de aula. Assim, quando a
gente esté trabalhando alguma coisa, vocé conta para a sua familia, para o pessoal,
para 0s Seus amigos 0 que estd acontecendo, e assim, tive muito apoio, e também
tive muita coisa negativa, falando que eles ndo estudam porque ndo querem, e todo
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aquele negocio, né, porque, ai eu questionava “Vocés ja entraram na sala de aula,
vocés viram como que ¢?” [...] Entéo, assim, olhar para o lado e ver que realmente
tem pessoas que vocé ndo vai conseguir mudar a opinido de ninguém, mas eu
percebi que o racismo se da com as ideias, vocé ndo precisa nem praticar o
racismo, vocé nao precisa nem xingar, pejorativo, alguém, tal, mas s6 de vocé ter
atitudes, ou se comportar de tal maneira, ser omisso ou comportalmentalmente,
vOCé ja esta cometendo racismo, vocé ja esta permitindo que aquilo aconteca com
outra pessoa. E bem dificil. Tem uma pessoa negra na sua sala e vocé néo falar com
ela. Por qualquer motivo que seja, ja estd criando uma distancia entre essas
pessoas que estdo na mesma sala. Entdo é... a gente vé que é bem enraizado. [...]
mas acho que deu... para ter uma nocédo de que realmente acontece, ndo é do
imaginario de ninguém (ANDRE).

André, que se identifica como branco, relata que a experiéncia com os alunos nas
oficinas Ihe permitiu compreender que o racismo é um problema real, presente no meio social.
Nesse ponto, é interessante ressaltar que o licenciando, no inicio do projeto, tendia a ver a
desigualdade racial como um problema relativo a questdo de desigualdade de classe. Mas que
a partir de sua convivéncia com os alunos periféricos, que Ihe permitiu ter acesso a escuta de
suas experiéncias, comecou a perceber que o racismo é um fenémeno real, que se encontra
presente e operante na sociedade brasileira. Contudo, o licenciando observa que 0s proprios
alunos, vitimas do racismo, parecem nao ter consciéncia de que a desigualdade que vivenciam
possui origem na questéo racial, reconhecendo assim, uma auséncia de compreensdo sobre a
questdo por parte dos discentes, a ponto deles ndo terem condicGes de identificar, tampouco se
defender da violéncia do racismo. Problema evidenciado por Twine (1998) em seu estudo
sobre a realidade brasileira, no qual a autora ressalta a importancia de auxiliar as criancas e 0s
jovens a desenvolver um letramento racial, para que tenham condi¢bes de se defender dos
ataques racistas, sejam explicitos ou sutis.

A partir do discurso de André, pode-se afirmar que o licenciando passou a perceber que
0 racismo se encontra instaurado ndo apenas no ambito escolar, mas também em outros
espacos, tal como em seu circulo de convivéncia pessoal. Nessa perspectiva, o licenciando
pdde detectar o racismo emaranhado nos discursos que defendem a meritocracia, quando
pessoas de seu circulo intimo o confrontaram, afirmando que os alunos do projeto “[...] ndo
estudam porque ndo querem [...]”. Nesse sentido, André reconhece que 0 racismo esta
presente tanto no plano das ideias quanto no plano das acGes, abrangendo desde atitudes sutis
até a omissao frente ao problema, demonstrando assim, o desenvolvimento de uma percep¢ao
sobre a sutileza que caracteriza a manifestacdo da ideologia racial. Para André, o racismo €
um problema de raizes profundas, “[...] que realmente acontece, ndo é do imaginario de

ninguém”, 0 que permite inferir que, para o licenciando, o sofrimento causado pela
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desigualdade racial ndo seria uma questdo inventada pelo individuo negro, ideia
frequentemente veiculada no pacto narcisico da branquitude (BENTO, 2002a).

As entrevistas demonstraram que 0 projeto Pedagogia Culturalmente Relevante
contribuiu ndo apenas para o desenvolvimento de um letramento racial por parte dos
licenciandos brancos e pardos quase brancos, mas também para os demais licenciandos que,
apesar de se declararem pardos, apresentavam uma tendéncia a se identificar também como

negros, como no caso de Roberta e Tiago.

Eu acho que a gente sabe que existe o racismo, mas eu acho que eu enxergava mais
do que a maioria das pessoas, mas eu ainda nao ia até o fundo, digamos. Entdo eu
conseguia saber, por exemplo, que é um aluno excluido da sala, ele é excluido, ele
pode ser, um dos motivos, por ele ser negro, e ai a maioria dos professores nao tém
essa visdo, acha que ele é timido ou sei la. Mas tem outras coisas que sdo mais
sutis, que antes eu ndo... Ndo percebia tanto, eu acho, e ai, depois de toda a
formacdo, e tal eu acho que eu percebo mais, até o tratamento que alguns
professores tém, e que ndo é na maldade né, é uma construcédo e tal, de sei 14, de
achar que o aluno x é o bagunceiro, que é o esteredtipo do Saci, né? Do menino
negro que é sapeca, que é arteiro (ROBERTA).

O discurso de Roberta evidencia que o dialogo e a reflexdo sobre a questdo racial
auxiliam ndo apenas individuos brancos — ou sujeitos que usufruem de privilégios de
branquitude por ser percebidos como mais claros em relacdo aos mais negros — a adquirir o
letramento racial, mas também individuos que se identificam como negros, 0s quais, apesar de
ndo serem retintos, tendem a ser percebidos como ndo brancos na maior parte das vezes, o que
0s torna suscetiveis a sofrer episodios de preconceito e discriminacdo racial. Desta forma,
apesar de Roberta reconhecer que teria determinada facilidade em perceber o racismo em
virtude de ter tido a possibilidade de dialogar sobre a questdo com professores negros de um
curso que frequentara ao final da adolescéncia, sua participacdo no projeto de extensdo lhe
permitiu perceber com mais acuidade como a questdo ocorre no cotidiano, sobretudo no que
diz respeito ao racismo sutil, presente no tratamento dado ao individuo negro, inclusive no
espaco escolar, passando a identificar como determinados esteredtipos atribuidos aos alunos
possuem um cunho racial, na medida em que carregam um racismo encoberto.

Com isso, a experiéncia no projeto auxiliou Roberta a detectar as sutilezas que
acompanham as manifestacdes de preconceito e discriminacao racial, que tendem a dissimular
a questdo, muitas vezes dificultando que a vitima compreenda a raiz de tal violéncia, o que
obstaculiza sua possibilidade de defesa. 1sso porque a auséncia de didlogo sobre o tema se
mostra presente no interior das familias brasileiras, inclusive nos meios familiares de

individuos negros, o que ndo contribui para que reconhecam de imediato a forma de violéncia
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da qual sdo vitimas. E possivel que esse seja 0 caso de Roberta, tendo em vista que a
licencianda compartilhnou como era preterida em relagdo as irmas mais brancas, sem entender
explicitamente 0 motivo, a0 mesmo tempo em que havia um siléncio sobre a sua aparéncia,
postura que evidencia que a questdo racial ndo seria discutida em sua familia. Cabe resgatar
que, Roberta, em uma das reunides de formacéo, relatou que chegou a chorar quando assistiu
ao filme Cores e botas (2010), ao ver como a menina negra sofria em decorréncia do racismo,
contudo, sem entender 0 motivo, 0 que reitera a constatacdo de que o siléncio sobre a questao
racial obstaculiza o desenvolvimento de uma compreensao acerca do problema, inclusive por
parte das vitimas do racismo (TWINE, 1998).

Nessa perspectiva, Tiago, que se declara pardo e se identifica como negro, também
afirma que o projeto contribuiu para 0 aumento de sua compreensdo sobre o racismo e

capacidade de dialogo sobre a questao.

Ent&o, foi muito bom, contribuiu muito para esse meu olhar cuidadoso, para esse
meu feeling e todas essas informacGes de nacionalidade, de por que o negro esta
longe do centro [nas regides periféricas das cidades], pois essa formacgédo acontecer
foi muito bom para eu ter um embasamento maior, quando eu for conversar, quando
eu for trocar uma ideia, uma coisa tipo, uma rede de amigos, uma rede mais... Ndo
tdo ndo tdo formal, uma coisa mais informal, mesmo, eu ja vou ter um tipo de
linguagem mais, mais é... Embasada, ndo vai ficar uma coisa muito avoada [...] E
foi interessante também porque eu fui colocando as pecinhas, tipo: como que eu
quero chegar em alguém? Com que eu quero colocar essa questdo de uma forma
gue chegue, mas que seja da linguagem da pessoa? Vou chegar falando com termos
técnicos e super cientifico e de forma super formal ou eu vou compreender como, da
onde € que a pessoa parte, como que ela enxerga 0 mundo, como que ela se enxerga
no mundo e vou trabalhando em cima disso, sabe? Entéo foi bem interessante para
ter mais essa coisa do como que a comunicacdo vai se estabelecer [...] como que eu
vou trabalhar essa minha parte de entender que a pessoa esté tendo aquela atitude
porque ela estd reproduzindo ou ela estd reproduzindo aquilo porque ela quer
reproduzir, sabe? Entender também para ndo, eu como ser humano, ndo ja ir
atacando e virar conflito, tipo entender o porqué que ela esta reproduzindo, se ela
esta reproduzindo, essas coisas. Contribuiu muito tanto quanto profissional, quanto
ser humano, como cidadao (TIAGO).

Tiago expressa que sua participacdo no projeto promoveu o desenvolvimento de uma
maior percepcao acerca da questdo racial, na medida em que afirma que “[...Jcontribuiu muito
para esse meu olhar cuidadoso, para esse meu feeling”. O licenciado reconhece que as
formacdes Ihe trouxeram um maior embasamento sobre o problema, o que contribuiu para sua
habilidade de dialogar sobre o tema. Durante o desenvolvimento do projeto, Tiago, apesar de
se identificar como negro e de ser militante contra o racismo, demonstrou dificuldade em
dialogar sobre a questdo com as alunas da oficina, apresentando duvidas sobre como abordar

0 assunto, dificuldade gerada em virtude da escassez de espacos de dialogo sobre o racismo
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na sociedade brasileira. Desta forma, Tiago afirma que ndo sabia que tipo de linguagem
utilizar para conversar sobre o tema, também no sentido de compreender se o interlocutor
estaria, de fato, praticando discriminagdo racial ou se estaria reproduzindo de forma
inconsciente os discursos raciais que se encontram naturalizados no cotidiano brasileiro, tendo
em vista que muitos discursos séo reproduzidos de forma automatica, sem que o sujeito tenha
tido a oportunidade de refletir sobre os mesmos, o que ocorre com frequéncia no espago
escolar. Nesse contexto, o caminho do dialogo é imprescindivel para o alcance de uma
educacéo das relacdes étnico-raciais. Tiago pondera que essa compreensao € importante para
“[...] ndo ja ir atacando e virar conflito, tipo entender o porqué que ela esta reproduzindo, se
ela esta reproduzindo, essas coisas”. A €sse respeito, torna-se pertinente evidenciar que em
qualquer reproducdo de um discurso racista, o conflito ja se encontra estabelecido, ainda que
esteja encoberto por conta da naturalizacdo das relacdes desiguais e do siléncio sobre a
questdo, o qual visa a manutencdo da cordialidade racial (FERNANDES, 1972). Contudo,
pode-se depreender que o licenciando quer dizer que, frente a reproducdo de um discurso
marcado pela discriminacdo racial, a opcao pelo didlogo em detrimento da agressividade seria
um melhor caminho, haja vista a tendéncia a reproduzir determinadas percepcbes em
decorréncia de nossa socializacdo em um meio marcado pelo racismo. Portanto, a busca por
didlogo abrange um caminho coerente com os objetivos da educacao escolar, sobretudo no

que se refere a formacao cidadd do educando.

Entdo, acho que a minha compreensdo, minha visdo, essa minha “como chegar”,
ampliou, sabe? Que agora mais, uma forma mais afetiva, com mais cuidado mesmo,
ndo é uma coisa muito ativista de sangue nos olhos, é uma coisa de preocupagao,
existe uma preocupacao, so que tentar trabalhar essa quest&o, essa preocupacao de
forma é... Tranquila, digamos assim, que ndo seja tipo sé de gerar uma revolta para
a pessoa porque tipo, no momento vai ser revoltante, mas ela tem que entender todo
esse contexto e justificar sua revolta, sabe? Entdo, acho que deu uma amenizada no
sangue nos olhos. E é isso, quando a gente esta trabalhando com criangas,
principalmente, sabe? A gente ndo pode passar isso de uma forma agressiva e tal,
porque ela nem vai ter mecanismos para lidar com toda essa forma agressiva, entéo
a gente tem que ter esse cuidado, eu tenho que ter esse cuidado para conversar,
para demonstrar, para explicar de forma sempre empoderando a pessoa acima de
tudo e mostrando também que tem essa coisa ruim, essa coisa que ela precisa
trabalhar e lidar de uma forma empoderada, que vai ser muito melhor do que
revoltada e ndo ter toda essa parte trabalhada dela. Que para ela conseguir
trabalhar essa parte ela tem que detectar [...] Como por exemplo, eu te empodero
primeiro, mostro, te dou essa valorizacdo da sua etnia, vocé se orgulha de quem
vocé é, para depois ter esse mecanismo de lutar sem ferir a sua imagem, sabe? Sem
se machucar no processo, sem é... Sabe? Tipo vocé vai ter uma forga, vocé vai saber
fazer isso de um jeito cuidadoso. N&o o ativismo vazio, ter mais responsabilidade
com o outro mesmo, saber, entender que o outro esta reproduzindo aquilo por toda
essa historia, todo esse contexto que ele foi inserido, entdo, por isso que ele esté so
reproduzindo e talvez ele nem queira reproduzir dessa forma, mas ele ndao entende
também porque néo é falado, ndo é mostrado, ndo é trabalhado na literatura, nédo é
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trabalhado em lugar nenhum, sabe? E quando é, para ele ndo vai ser interessante,
porque ndo tem um estimulo, porque que ele vai querer se interessar por isso,
sabe?(TIAGO).

Tiago reitera que sua participacdo no projeto de extensdo ampliou sua visdo sobre a
tematica étnico-racial, bem como sua habilidade de abordar a questdo. O licenciando salienta
a importancia de possibilitar aos alunos uma compreenséo sobre o problema, propiciando-lhes
o letramento racial, por meio do didlogo, reflexdo e empoderamento, de forma a auxilia-los a
detectar a violéncia racial, evitando transmitir a crianca apenas a revolta ou a agressividade
decorrentes da injustica da qual ¢ vitima, ou ainda um “ativismo vazio”. O que implica
também em dialogar com o outro, que pratica o racismo, com o aluno que estiver
reproduzindo esse sistema, entendendo que por vezes, envolve um processo naturalizado, que
“[...] ele n&o entende também porque n&o é falado, ndo é mostrado, néo é trabalhado na
literatura, ndo é trabalhado em lugar nenhum, sabe, e quando é, para ele ndo vai ser
interessante, porque ndo tem um estimulo”. Ou seja, Tiago aponta que a reproducdo da
violéncia racista pode guardar relacdo com a auséncia de letramento racial, pois se trata de
uma questao silenciada, sendo dificil para um individuo que usufrui de vantagens decorrentes
do privilégio naturalizado da branquitude aproximar-se do tema por conta propria, na medida
em que ndo sofre com o problema e seus privilégios tendem a ser vistos como naturais.

E interessante observar a assertiva de Tiago, quando indica seu aumento de compreensio
sobre o problema “[...] deu uma amenizada no sangue nos olhos”, 0 que fornece indicios de
que a participacdo do licenciando no projeto possivelmente lhe possibilitou elaborar a forma

como compreende e lida com a injustica racial da qual € vitima.

Que ampliou pra caramba, pra caramba mesmo, porque antes era mais uma forma
agressiva de ver isso, sabe? De revolta, de agressividade mesmo. Eu sei que existe,
e por conta disso, isso, isso... Raiva. Agressividade, édio, revolta. Agora, com essa
formagdo, ampliou mais 0 meu conhecimento, de tipo, t4, existe, mas... Olha porque
existe, olha como funciona, isso age de forma oculta, sabe? Entdo, ndo adianta eu
ficar revoltado com uma coisa, que tipo, eu s6 vou ficar revoltado e ndo estou vendo
a base, ndo estou vendo a raiz de tudo isso, ndo estou vendo toda essa esfera. Ent&o
ampliou para eu entender o que eu preciso. Eu sei que existe. E revoltante? E
revoltante. Mas eu tenho que ter esse conhecimento é... Esse olhar mais sensivel das
coisas, por exemplo, é prejudicial para todo mundo, mas existem pessoas que nédo
tém nem esse conhecimento ainda, que existe, que estdo participando disso, que
estdo sofrendo com isso mas para ela é ... E... Internalizado dela, ¢ dela e é isso
mesmo, entdo eu tenho que olhar com mais cuidado para que essa minha revolta
ndo sé passar tipo revolta, por exemplo, chega uma crianca e fala, mas vamos ter,
vamos ter que, sei 13, isso, aquilo, e a pessoa sé vai tipo disseminar também o que
estd absorvendo, sabe? SO vai ser a parte do ativismo, ndo vai entender toda essa
ramificacdo, ndo vai ter esse olhar, ndo vai ter todo esse cuidado com todo o
contexto, sabe? Entdo foi muito, muito bom, porque eu pude é... Detectar que, tipo,
sabemos que existe, mas como vamos partir disso, desse ponto para a evolugéo?
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Como vamos caminhar com isso, que ndo vai adiantar ficar revoltado e ficar ali
sempre reclamando e lutando tal, mas vamos entender que outras esferas tipo aqui
no bairro também precisam, s6 que de uma forma mais imediatista, digamos, que
sao criancas que estdo em formagéo e estdo crescendo com isso internalizado e até
ela ter esse despertar, até alguém vir despertar para ela, ou vai ser de um jeito
agressivo, que vai ser sofrendo racismo de forma escancarada para ela falar “Ah,
agora sim entendi, sou negra, estou sofrendo racismo” ou vai ser de uma forma ja
embasada, ela vai ter essa estrutura para detectar antes de sofrer, e se sofrer, sabe?
Ela ja vai detectar nos meios, na forma como ela é tratada na escola (TIAGO).

Tiago reconhece que, antes de participar do projeto, possuia uma perspectiva sobre o
racismo caracterizada por uma agressividade reprimida, afirmando que “[...] antes era mais
uma forma agressiva de ver isso, sabe? De revolta, de agressividade mesmo. Eu sei que
existe, e por conta disso, isso, isso... Raiva. Agressividade, odio, revolta”. A partir da
afirmacdo do licenciando, que enfatiza como sentimentos de raiva, agressividade, odio e
revolta marcavam sua percepcdo, pode-se inferir que a experiéncia de Tiago mostrava-se
caracterizada pela angustia, sendo penoso para ele lidar com o problema, possivelmente em
decorréncia da falta de didlogo e validagdo em relagdo as injusticas raciais que vivencia.
Porém, na medida em que o licenciando participava das reunides, nas quais pdde dialogar e
refletir ndo apenas sobre o processo histérico marcado pelo racismo, mas também sobre sua
propria experiéncia como individuo que se identifica como negro, passou a compreender
melhor as estruturas que sustentam o problema, ao mesmo tempo que teve sua percepgdo do
racismo sutil validada por meio da escuta e da empatia. O estudo do tema e o desvelamento
dos mecanismos racistas cotidianos possivelmente auxiliaram-no a compreender melhor sua
experiéncia e a de sua familia, confirmando tratar-se de uma injustica da qual ele mesmo é
vitima, de um problema real — que nédo seria inventado por ele —, fundado em um sistema
perverso, profundamente arraigado no imaginario e no cotidiano social. O que néo significa
afirmar que Tiago teria abdicado de sua justa revolta contra a injustica racial, mas sim que
passou a desenvolver estratégias para lidar com a questdo, como por exemplo, reconhecendo
que muitas pessoas negras ndo possuem sequer a compreensao de sua posicdo nesse sistema,
as quais terminam por assumir a culpa pela injustica praticada contra elas, pois ndo
compreendem o sistema perverso e dissimulado do qual sdo vitimas.

Tiago também ressalta novamente a importancia de se estabelecer um dialogo de
conscientizacdo sobre o racismo com as criancas, no sentido de auxiliad-las a compreender o
problema e seu contexto, de forma a evitar que estejam despreparadas e desprevenidas frente
ao preconceito e a discriminacdo racial, cujo golpe dissimulado e repentino tende a ser

destruidor, haja vista a dificuldade de se defender frente a um problema acerca do qual néo se
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tem consciéncia. Nesse sentido, pode-se inferir que a formagéo proporcionou ao licenciando a
oportunidade de elaboracéo de sua propria experiéncia, marcada pela auséncia de dialogo e
pela duvida acerca da realidade da violéncia sofrida.

Tem essa questdo da duvida, nunca é o racismo, nunca é isso de fato, “Mas porque
racismo? Para de ‘mimimi’, isso é frescura, para de se sentir vitima”. Ainda a gente
é visto como vitima por falar do racismo, entdo a gente ndo pode nem tocar no
assunto que se ndo “Vocé esta sendo vitima, por que vocé quer falar isso? Tudo é
racismo, agora?” Mas esta sendo racismo mesmo, entdo, tem essa coisa da divida,
a gente comprova que € 0 racismo, a gente mostra porque que é 0 racismo, mas
“Ah, sera? Sera que € o racismo mesmo? Sera que vocé ndo esta exagerando? Sera
que vocé nao esta s6 vendo isso porque tudo agora é racismo” [...] o mais triste é
que pessoas negras reproduzem isso, sabe? E é triste porque ela teve todo esse
processo da vida dela para chegar na vida adulta, na velhice e reproduzir sem ter
essa compreensdo também, porque ela foi tdo calada, calada, calada, tipo, “4i, ndo
é, ndo é, ndo sei 0 qué, é porque a gente € preto, a gente é barraqueiro mesmo, a
gente tem génio forte, e tal ” Sabe? A pessoa mesma reproduz por conta disso tudo,
sabe? Entdo é triste, mas é compreensivel o porqué, e também ndo é nomeado,
entdo se a pessoa ndo buscar, ela ndo vai, ndo vai ter essa informagdo, néo vai
chegar até ela, falar “Olha, vem cd, deixa eu te explicar isso aqui”, ndo vai chegar
[...] Como vocé se protege disso, de um comentario, o que foi um comentario de
provocacdo, de brincadeira, o que foi um comentario racista, sabe? [..] o
seguranca s6 esta me perseguindo para fazer o trabalho dele, sabe? Ele so estava
preocupado porque vocé esta com uma atitude estranha, nunca é dito que ele esta te
perseguindo porque vocé é uma pessoa preta que estd andando de chinelo, entéo
tem todas essas coisas ainda porque como que vocé vai se defender disso, se vocé
nao tiver essa, se Vocé nao teve essa visao, de que vocé estd passando por isso, por
esse motivo, vocé vai entrar nessa e ndo vai se defender sabe? vocé so vai se
submeter ao que esta sendo dito para vocé e pronto, e é muito complicado, muito
complicado mesmo a justica disso, porque ndo ha uma justica (TIAGO).

O discurso de Tiago evidencia como a experiéncia negra tende a ser acompanhada do
silenciamento e de uma constante deslegitimacao, devido ao ndo reconhecimento da violéncia
sofrida. Ao tentar dialogar com seus pares sobre o racismo do qual é vitima, o individuo negro
com frequéncia é acusado de inventar o problema. Mesmo quando ha evidéncias de que
determinada violéncia seria de cunho racial, o sujeito corre o risco de ser acusado de estar
exagerando, o0 que termina por minar tanto sua autoconfianca quanto a seguranca acerca de
sua prépria percepcao. O licenciando ressalta que essa invalidacdo advém, inclusive, por parte
da prépria pessoa negra, que por ter sido “[...] tdo calada, calada, calada [...] ", acaba
internalizando os esteredtipos racistas, levando-a a negar a existéncia do problema na
experiéncia de seus pares, tendo em vista a tendéncia e a facilidade de dissimular os atos
discriminatérios. E importante observar que o licenciando enfatiza como o racismo
dificilmente € nomeado, e que informacbes sobre o sistema racista ndo sdo transmitidas ao
individuo negro, o que impossibilita a compreensdo acerca do problema e a chance de defesa.

Dessa forma, pode-se inferir que a manutencdo do silenciamento e a negagdo do racismo
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resulta em distor¢bes, davidas, conflitos e inseguranca para o sujeito que é vitima desse
sistema. Para Tiago, a habilidade de perceber o racismo é necessaria para a construgdo de uma
defesa contra a respectiva violéncia, cujo desenvolvimento requer o didlogo e a reflexdo sobre
a questao.

Desta forma, pode-se inferir que a participacdo no projeto de extensdo propiciou aos
licenciandos mais negros ndo apenas um aumento da percepcdo acerca do sistema de
hierarquizacdo racial, mas também um espaco para didlogo e elaboracdo das experiéncias
permeadas pelo racismo do qual foram vitimas, o que os auxiliou a compreender melhor a
questdo e a elaborar situacdes que até entdo ndo se mostravam esclarecidas. Ao lhes
possibilitar o estudo, o didlogo e a reflexdo sobre o assunto, pode-se afirmar que a formacédo
contribuiu para que 0s sujeitos mais negros adquirissem um maior nivel de letramento racial,
a ponto de perceber os mecanismos sutis do racismo e ter condicdes de defesa, processo que
poderia ter sido alcancado ainda na infancia, se o dialogo sobre o assunto ndo fosse um tabu
na sociedade e na escola brasileira (TWINE, 1998).

Nesta perspectiva, pode-se afirmar que, no ambito da formacdo de professores, o
desenvolvimento de um letramento racial constitui um processo que interessa ndo apenas aos
sujeitos beneficiarios dos privilégios da branquitude, que vivenciam uma experiéncia
naturalizada de vantagens raciais, que ndo lhes impulsiona a ver o problema do racismo, mas
também aos sujeitos menos brancos, aos mais negros, cuja auséncia de dialogo sobre o
assunto obstaculiza uma compreensdo adequada da questéo, dificultando o reconhecimento, a
elaboracdo e o empoderamento frente ao sistema do qual sdo vitimas. Contudo, ha que se
reconhecer que, embora 0s sujeitos menos brancos ou mais negros sejam vitimas da ideologia
racial, contraditoriamente, por vezes também terminam por usufruir de determinados
privilégios, de acordo com o contexto e a forma como sdo percebidos racialmente, conforme

sera demonstrado a seguir, 0 que atesta o paradoxo da branquitude mestica do Brasil.

6.2 Branquitude mestica: hierarquias e privilégios

As entrevistas evidenciaram que todos os licenciandos participantes do projeto tiveram
uma ampliacdo de sua consciéncia racial, no que se refere a percep¢do do racismo cotidiano.
No caso de Roberta e Tiago, que se declararam pardos, mas que tendiam a se identificar com
0 grupo negro, o desenvolvimento do letramento racial auxiliou-os a elaborar a discriminacgéo

racial sofrida, bem como a validar as situagcdes de preconceito que vivenciavam, de forma a
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adquirir uma maior autoconfianca na detec¢do do racismo presente no meio social. No caso
dos demais licenciandos que se declararam pardos — mas que tendiam a se identificar mais
com o pertencimento branco, como Cristiane e Carlos — o desenvolvimento da consciéncia
racial auxiliou-os a compreender melhor a forma como o racismo encontra-se arraigado na
sociedade brasileira, considerando que, no inicio do projeto, demonstraram ndo ter essa
compreensdo, possivelmente em virtude da posicdo mais proxima a brancura que ocupam na

escala racial, por serem percebidos como (quase) brancos nos locais pelos quais circulam.

Entdo é diferente de vocé saber que existe e... E vocé viver isso e... E ver mesmo a
realidade se aplicando do seu lado. Entdo a gente pdde vivenciar isso e ver isso de
uma forma muito real [...] acho que contribui assim no sentido de... E... Analisar
para qual publico assim, para qual aluno eu estou dando a minha aula, sabe? E...
N&o ignorar essas pessoas, ndo ignorar quem elas sdo e passar batido, assim,
sabe?(CRISTIANE).

Cristiane estabelece uma diferenga entre saber da existéncia do racismo e presenciar tal
fendmeno. Segundo a licencianda, a experiéncia do projeto Ihe permitiu constatar a realidade
do preconceito e da desigualdade racial, na medida em que pbde ver essa realidade ao seu
lado, o que evidencia a compreensdo de que o racismo seria uma violéncia que alcancaria as
alunas da oficina. Cristiane também indica que o projeto auxiliou-a a reconhecer a
importancia de levar em consideracdo o pertencimento racial dos alunos quando for docente
no ensino regular, no sentido de reconhecer como o0 racismo impacta negativamente a
experiéncia dos discentes mais negros, o que a leva a ponderar sobre a necessidade de “Nao
ignorar essas pessoas, ndo ignorar quem elas sdo e passar batido”.

Mais uma vez, com base no depoimento de Cristiane, pode-se afirmar que a licencianda
ndo se reconhece como negra. O fato de ter adquirido certo grau de letramento racial ndo
implicou na assuncdo de uma identidade negra, visto que a licencianda ndo sofre
discriminacdo racial por ser, na maior parte das vezes, percebida como mais proxima ao
pertencimento branco, o que confere uma ambiguidade a sua identidade racial, a qual possui
transito por conta do privilégio branco que possui. Suas caracteristicas e privilégios brancos
ndo a impulsionam a assumir uma identidade negra, a0 mesmo tempo em que seus tracos
negros amenizados ndo lhe permitem se reconhecer como plenamente branca. O que torna
fluida sua categorizacéo racial, na medida em que a licencianda apresenta, ao mesmo tempo,
tracos dos dois pertencimentos, 0 que sugere tratar-se de uma posicdo mestica, a qual em
razdo do ideal de branqueamento, tende a guardar maior proximidade com o grupo branco.

Desta forma, Cristiane percebe a realidade do racismo, mas compreende que 0S outros — nao
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brancos — é quem seriam as vitimas desse sistema. Logo, o caso de Cristiane reitera a tese da
existéncia de uma branquitude mestica no Brasil, tendo em vista que a licencianda tende a ser
percebida como branca, o que lhe permite usufruir de um lugar de privilégio branco, mesmo
apresentando caracteristicas mesticas.

De forma semelhante, a ambiguidade e a tendéncia ao afastamento da identidade racial

ndo branca também se mostram presentes no discurso de Carlos:

[...] eu acho que o racismo no Brasil, ele é de uma forma geral... Tanto brancos e
mais negros e mais brancos assim... Pardos assim, também sofre bastante. Sofre
bastante racismo [...] Uma pessoa branca, pelo fato dela estar na periferia, ela
acaba sofrendo também, um preconceito, racismo [...] Porque no dia a dia a gente
acaba sofrendo! Esses dias mesmo eu fui... E... Eu achei que eu fui vitima até de
preconceito, de racismo. Quando falaram, “E, esse pessoal ai, esse povo dessa
cidade, é tudo... E 14 da periferial ” E ai acaba me incomodando. Até mesmo teve
um professor... Porque a minha ascendéncia ¢ indigena, e o professor falou que o
indio desmatou, que o indio gosta de bolacha e que o indio é infeliz onde ele vive. Ai
acabou me incomodando, entdo, eu me senti também, me coloquei no lugar dessas
pessoas, eu senti na pele também, um preconceito, um certo racismo (CARLQOS).

A fala de Carlos se constréi de forma contraditoria. Embora haja evidéncia de que o
licenciando tenha adquirido certo grau de letramento racial, Carlos inicia seu discurso
apontando que o racismo atingiria, de alguma forma, todos os grupos raciais. E interessante
observar como o licenciando enfatiza que a figura do pardo “[...] também sofre bastante”,
sendo importante resgatar que, durante o projeto, o licenciando, que no inicio havia se
declarado branco, afirmou posteriormente se considerar pardo. Carlos prossegue indicando
gque uma pessoa branca que esteja na periferia também sofreria racismo, demonstrando
novamente estar fazendo alus@o a sua propria experiéncia, tendo em vista que o licenciando é
morador de periferia. Porém, conforme evidencia Bento (2002a), individuos brancos, mesmo
em situacbes de pobreza, tendem a ter vantagens devido ao privilégio simbdlico da
branquitude.

Porém, no que tange ao discurso de Carlos, 0 que ele realmente busca transmitir € como
sofre com o preconceito racial em virtude da mesticagem presente em sua familia, que pode
ser percebida em seus tracos fenotipicos. Essa ténica ganha forca devido a énfase empregada
pelo licenciando na sentenga “Porque no dia a dia a gente acaba sofrendo!”, 0 que evidencia
que Carlos se reconhece como vitima de preconceito racial. O licenciando relata um episddio
no qual se sentiu ofendido ao ouvir alguém atribuir estereétipos negativos aos moradores de
sua cidade, por estar localizada em uma regido periférica, caracterizada pela violéncia. A esse

respeito, poder-se-ia inferir que o licenciando estaria confundindo o preconceito de classe
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com o preconceito racial. Contudo, ele prossegue narrando como se sentiu incomodado frente
aos comentarios feitos por um professor, que atribuia estere6tipos negativos aos povos
indigenas. Dessa forma, pode-se afirmar que Carlos sentiu-se vitima de preconceito racial, em
virtude de sua ancestralidade indigena. O que ndo significa afirmar que o licenciando
assumiria uma identidade indigena, pois 0 mesmo declara que “[...] eu me senti também, me
coloquei no lugar dessas pessoas, eu senti na pele também, um preconceito, um certo
racismo”, OU Seja, apesar de reconhecer sua ancestralidade, o licenciando constr6i um
discurso que demarca um distanciamento, ao utilizar a expressé@o “[...] me coloquei no lugar
dessas pessoas [...] 7, de maneira a indicar que ndo possui propriamente a mesma identidade
racial que os individuos indigenas, vitimas de preconceito.

Devido a perseguicdo, desvantagens e estere6tipos atribuidos aos povos indigenas, torna-
se mais confortavel para Carlos assumir uma identidade racial que, embora mestica, tende a se
identificar mais com o grupo branco. Percebe-se no discurso do licenciando, que ha o
reconhecimento de sua ancestralidade ndo branca, bem como a vivéncia de determinadas
situacOes de preconceito, que ocorrem de forma concomitante ao seu reconhecimento como
branco — ou quase branco — nos locais em que circula, sobretudo na periferia onde mora.
Dai decorreria a presenca da ambiguidade e contradicdo em sua experiéncia e discurso.

Desta forma, pode-se inferir que os licenciandos pardos, “quase brancos”, apresentam
um discurso marcado pela contradicdo, que ora sucumbe a assuncdo de uma identidade
mestica — ou ndo branca —, ora tende a assumir um lugar branco, havendo um esforco para
manter um distanciamento em relacdo aos grupos ndo brancos, reconhecendo-se como
diferentes desses ultimos.

No caso dos licenciandos pardos que tendem a se identificar com o grupo negro, ha
evidéncias da construcdo de um discurso mais conciso, possivelmente em decorréncia do
reconhecimento de que suas caracteristicas fenotipicas encontrar-se-iam mais proximas do
segmento negro no espectro da mesticagem. Reconhecimento que ndo isenta esses
licenciandos de usufruir de determinados privilégios relativos por serem percebidos como
Menos negros nos espacos em que circulam. Privilégios que, na verdade, significam sofrer
menos desvantagens, tendo seus direitos menos tolhidos, na medida em que sua negrura se

mostra mais ténue quando comparados a outros individuos mais negros.

[...] como é tudo muito subjetivo, vai depender de como a pessoa vai te ler, entdo se
é possivel a pessoa te enxergar como branca, vocé vai ter acesso aquele privilégio,
por exemplo, sei |4, ndo ser seguido no shopping por um seguranca. Normalmente
as pessoas que sao seguidas s@o as pessoas de pele mais escura. Normalmente eu
ndo sou seguida, mas eu ja fui, entdo, depende. Depende de como a pessoa vai te
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enxergar [...] Porque as pessoas veem meio por comparacao, é sempre um ponto de
referéncia, e o ponto de referéncia vai ser quem estiver no local. Se eu for mais
escura entre todas aquelas pessoas, entdo posso ser vista como negra, mas se tiver
pessoas mais escuras que eu, entdo muda o referencial né? E meio isso, eu percebi
isso na escola. Quer dizer, na época nao, eu percebi depois, é... que... o foco das
piadinhas eram sempre os alunos mais escuros, né? E ai, eu ouvia coisas? Ouvia,
mas era muito menos do que eles. Entdo, o foco era sempre assim. Agora, quando
eu estava num curso por exemplo, que eu era a pessoa mais escura, ai o foco era eu,
porque ndo tinha alguém mais escuro que eu, entdo era sempre assim[...] entéo,
por exemplo, é o aluno que é mais claro ele vai ser o foco quando ndo tiver ninguém
mais escuro que ele, que ele vai ser o que vai chamar mais atencdo, né? Mas
quando tiver uma pessoa mais escura que ele, ai a pessoa mais escura que vai ser o
foco, e normalmente para as pessoas de pele mais escura que ficam os xingamentos
mais pesados, tipo, macaco, essas coisas. Para as de pele mais clara, é aquele
racismo mais romantizado, tipo, chamar de mulato, essas coisas. Que é um termo
racista, mas que ndo tem a intencdo de ofender, como macaco, tem uma intengéo de
ofender (ROBERTA).

A fala de Roberta apresenta como o sujeito menos negro pode ter privilégios conforme o
contexto no qual se encontra, tal como ndo passar pelo constrangimento de ser seguido por
um seguranga em um shopping. Privilégio que, na realidade, envolve a acéo de ser respeitado,
de ndo ser visto com desconfianca e ndo ter sua credibilidade posta em xeque. Contudo, a
licencianda enfatiza que o usufruto de privilégios como esses séo relativos, pois “Depende de
como a pessoa vai te enxergar [...] . E interessante observar como um sujeito tende a ser
racialmente classificado a partir de um ponto de referéncia, no sentido de ser percebido como
mais claro ou mais escuro em relacdo a alguém, e como esse referencial pode mudar
conforme o contexto, devido as nuances constituidas pelos tracos fenotipicos dos individuos e
0 ideal de embranquecimento no Brasil. Roberta admite que, embora tambem fosse vitima de
discriminacdo racial na época em que cursava a educacdo basica, os colegas mais negros da
turma seriam o maior foco do racismo. A licenciada narra que ja foi privilegiada — ou teve
menos desvantagens — quando havia pessoas mais negras do que ela em determinados locais,
e como se tornou o foco das atencdes de preconceito e discriminacdo racial quando se
encontrava em um contexto no qual ela seria a pessoa mais escura, tendo em vista que 0S
demais individuos presentes no local eram percebidos como mais brancos do que ela. Por fim,
Roberta reconhece que as ofensas raciais mais agressivas tendem a ser direcionadas para as
pessoas mais negras, enquanto ha o emprego de termos mais brandos para fazer referéncia aos
negros de pele clara — ou sujeitos menos negros. De forma semelhante, Tiago evidencia que
individuos que podem ser considerados negros, mas que possuem pele clara, acabam
usufruindo de privilégios relativos ao mesmo tempo em que vivenciam o preconceito racial, o
que gera contradigdes e conflitos, pois o reconhecimento de seu pertencimento racial e

consequente tratamento dependem do contexto no qual se encontram:
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[...] por exemplo, as criancas negras de pele clara nunca vao, nesse comego, nessa
busca da personalidade, nessa coisa crescente da vida delas mesmo, nunca vai se
deparar com isso de forma escancarada, e nunca vai entender, digamos... Talvez
entenda, mas nesse primeiro momento néo vai entender é... Olhares, ambientes que
elas frequentam. Em alguns ambientes, ela tem passeabilidade de boa, ndo sofre
tanto assim, ela tem esse privilégio, mas em outros ambientes, tipo, saindo do
interior e indo para uma cidade grande, talvez ela vai ter isso de outra forma, dai
ela vai ficar com varias questdes, varias demandas que ela ndo vai entender, ndo
vai ter essa compreensdo mesmo, ndo vai ter essa pontualidade, ndo vai ter essa
identidade, ndo vai ter nomeado o que que € isso, sabe? Ela s6 vai ficar com
questdes e dai vai se culpar, culpar (TIAGO).

Tiago aponta os conflitos vivenciados por criancas negras de pele clara, possivelmente a
partir do resgate de sua prépria experiéncia, tendo em vista que o licenciando, durante o
projeto, relatou se perceber como um negro de pela clara. Tiago narra os conflitos e as
davidas que acompanham esses individuos desde a infancia, pois ao mesmo tempo em que
possuem determinados privilégios — de forma a sofrer menos racismo em relagcdo aos sujeitos
mais negros —, podem também, conforme o contexto, se tornar vitimas de um racismo
encoberto e implicito. Em razéo da manifestacdo velada do racismo e da experiéncia ambigua
de ter “passeabilidade” suficiente para transitar de forma relativamente normal, o sujeito
menos negro tende a ndo desenvolver uma compreensdo acerca das situacdes de preconceito e
discriminacdo racial das quais por vezes é vitima, o que termina por gerar conflitos internos.

Com isso, 0 mestico vivencia o conflito de ora ser aceito, ora ser rechacado, podendo ser
rejeitado tanto em um ambiente predominantemente branco, que pode considerar como
insuficiente seu grau de embranquecimento, quanto em um contexto predominantemente
negro, tal como no caso dos movimentos negros, pois 0 branqueamento relativo do sujeito
menos negro pode funcionar como um impedimento para 0 seu reconhecimento como
também vitima do racismo e integrante do grupo negro. Realidade que se mostra presente no

depoimento de Tiago:

[...] dentro do movimento [negro] poucas pessoas levam isso em consideragéo,
sabe? Ou vocé é preto retinto, bem negro, ou se vocé é um pouco mais claro, negro
de pele clara que a gente chama, vocé ndo é tdo negro assim [...] Mas acho que
guando tem essa coisa de voz, de luta, de tal, é mais... meio que segrega, sabe, tipo
“Ah, vocé ndo é tdo negro assim, a gente vai na frente, porque isso, porque
aquilo...” Porque vocé tem passeabilidade em alguns ambientes, vocé ndo sofre
tanto quanto ele, sabe? Ai, é muito triste, mas eu ndo sei como lidar, dentro desse
meio, sabe? Dentro da comunidade. Eu fico quieto porque, ndo sei, ndo acho
interessante discutir, me posiciono, falo “4h, sou negro de pele clara, minha dor
ndo é menor que a sua, também sofro, eu entendo que tenho passeabilidade, tenho
alguns privilégios em alguns ambientes, entre eu e um negro de pele mais retinta, eu
sei que ele vai ser alvo mais do que eu, sabe? Eu tenho essa compreenséo, eu tenho
essa visao, e reconheco 0s meus privilégios, mas isso nao anula o fato de eu também
ser um negro”. Tanto é que uma vez eu, a Roberta e 0 André estdvamos com um
cartaz, acho que a gente ia fazer alguma coisa na rua, acho que foi da PEC do teto
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dos gastos publicos, acho que foi a primeira vez que eu vi a Roberta, dai eu
conversei com ela, falei “Ah, porque que vocé ndo faz o desenho do feminismo
negro? Ela “4h, porque muitas feministas nem me leem como negra, sabe? N&o me
aceitam como negra”, falei “Nossa, mas vocé é negra!”. Porque ela também é
negra de pele clara. Ai ela falou que depois de um tempo ela falou que naquele
momento ela teve esse (estalou os dedos), sabe? Que a gente néo esta acostumado,
aqui, principalmente em S&o Roque, a ser lido como negro, que sempre estdo
tentando diminuir a nossa cor, entdo “Ah, vocé é moreninho! Vocé nem é ta0 negro
assim! Vocé é mulato! ” sabe? A gente nunca é tipo “Ah, vocé é negro!”, entdo nos
mesmos, tipo “Estd bom, vou aceitando o que vao falando para mim, porque ser
negro é uma coisa ruim mesmo” e “4h! Que gostoso! Ndo sou tdo negro assim!”
(TIAGO).

O discurso de Tiago demonstra como o licenciando nem sempre é reconhecido como
suficientemente negro pelo Movimento Negro do qual faz parte, por ser “[...] um pouco mais
claro [...]”. O licenciando reconhece que ndo sofre “tanto” racismo quanto um negro mais
retinto, de forma a enfatizar a frequéncia e a intensidade menor dos episodios nos quais foi
vitima de preconceito e discriminacéo racial, em virtude de ser mais claro e, por isso, possuir
determinados privilégios, como o fato de ser aceito em alguns ambientes. Porém, Tiago
ressalta que embora seja menos vitima de racismo, sua dor ndo seria menor do que a dos
negros retintos, sentimento nem sempre validado pela comunidade negra, em virtude das
relativas vantagens das quais usufrui por ser mais claro.

Desta forma, Tiago vivencia as contradigdes decorrentes da auséncia de nitidez de seu
pertencimento racial que, ao lhe conferir certo grau de branquitude mestica, termina por
dificultar o reconhecimento de seu sofrimento racial por parte dos pares mais negros, sendo,
portanto, preterido por eles nas ocasides de fala e luta contra a desigualdade racial. Tiago
também afirma que nem sempre é reconhecido como negro no municipio no qual reside,
sendo comum ouvir expressdes que buscam subestimar sua negrura, tais como “moreninho” e
“mulato”, que buscam indicar que ele “[...] nem é tdo negro assim!”. E importante observar
gue a auséncia de reconhecimento da negrura, somada a pressdo por embranguecimento, que
tende a exaltar a brancura relativa, envolvem posicionamentos que acabam impulsionando o
sujeito evidentemente mestico a sucumbir as imposicGes do branqueamento, de maneira a
negar a ancestralidade negra e usufruir dos privilégios da branquitude. Desta forma, frente a
ambiguidade vivenciada e as desvantagens impostas aos negros retintos, seria um alivio para
0 sujeito ndo ser percebido como “[...] tdo negro [...] ”, 0 que é apontado na fala de Tiago.

Logo, o lugar ocupado pelo mestico € caracterizado pela ambiguidade, contradicéo,
conflito, privilégio relativo e angustia, por conta da experiéncia de aceitacdo e invalidacéo,
oriunda dos dois lados, branco e negro, por assim dizer. O sujeito nessa posicao, fluida e

limitrofe, tende a ter constantemente sua identidade e experiéncia racial postas em xeque. Dai
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decorreria a tendéncia em assumir o caminho do branqueamento, haja vista sua propria
negrura também ndo ser reconhecida.

No contexto de rejeicdo do negro de pele clara — leia-se mestico — por parte do grupo
negro, Tiago também menciona a experiéncia de Roberta, que de forma semelhante a ele,
tende a ndo ser plenamente aceita como negra por parte do movimento feminista negro com o
qual possui contato. Ao indagar a licencianda sobre o episddio mencionado por Tiago, ela
compartilhou que:

Foi na nossa passeata contra a PEC, eu tinha feito um cartaz, e ai, onde tinha a
letra O, eu tinha puxado para baixo e feito o sinal do feminino, que o feminismo usa
esse simbolo. E ai o Tiago tinha falado para eu colocar a maozinha fechada, que o
punho fechado ¢ o Movimento Negro, e ai seria juntar o feminismo com o
Movimento Negro que é o simbolo do feminismo negro, ai eu fiquei meio insegura
porque é aquilo que eu tinha falado, eu sempre soube que eu ndo era branca. Mas
ai, eu ainda tinha um pouco de medo de... De me identificar, falar que era negra e
tal. Até porque eu ficava pensando “Ah, as pessoas mais escuras sofrem mais”.
Ent&o, era como se eu tivesse meio que tomando a voz, sabe? E querendo falar por
essas pessoas [...] e ail quando o Tiago falou “Ah ndo! Mas vocé é negra! Coloca
ail” Ai eu fiquei assim “Ah, entdo td, entdo ndo sou so eu que ndo me enxergo como
branca, as pessoas também ndo me enxergam como branca”. E ai depois que eu
comecei a pensar, que quando eu era crianga, sempre era os apelidos de “nega
preta’”, essas coisas, assim, até quando a gente, quando eu brigava com as minhas
irmas, elas me chamavam de coisas mais pesadas e tal, e... Eu fui pensar nisso
depois né? Depois porque é... A gente passa a vida inteira, as pessoas querendo
embranquecer a gente, entdo, a gente demora para resgatar isso. Entdo, eu ja lia
sobre racismo, e estudava, mas era para 0s outros, eu ainda ndo me via parte disso,
foi tipo “Ah, as pessoas negras!”, como se eu ndo fizesse parte disso. Ai essa minha
consciéncia sobre mim veio mais tarde. A de que existe racismo, tal, e enxergar
racismo fora eu ja via ha mais tempo mesmo. Me enxergar como uma pessoa negra,
ai foi um... Demorou mais (ROBERTA).

O discurso de Roberta demonstra o receio e a inseguranca da licencianda em se
identificar publicamente como negra, pois, embora ndao se reconhecesse como branca, tinha a
consciéncia de que os negros retintos sofreriam mais preconceito e discriminacdo racial do
que ela, 0 que a levou a ter a sensacao de que estaria invadindo o espaco desses individuos, no
sentido de tomar a voz dessas pessoas na dentncia do racismo. Contudo, € interessante notar
que a licencianda apresentava davidas sobre como a sociedade perceberia seu pertencimento
racial, se seria vista como branca ou ndo, possivelmente por conta do alto grau de
subjetividade que atravessa a forma como o0s sujeitos tendem a perceber racialmente os
demais, pela tendéncia ao branqueamento fomentada pela sociedade e pela contrariedade
decorrente das ofensas raciais dirigidas a ela por parte de suas irmas mais brancas. Duvida
gue a levou a estudar sobre o racismo, embora ndo se visse como pertencente ao grupo negro.

O questionamento de Roberta sobre seu pertencimento racial parece, portanto, ter se
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dissipado quando a licencianda foi reconhecida como negra por Tiago, que também
vivenciara a dificuldade de reconhecimento de seu préprio pertencimento, devido a
ambiguidade que acompanha a experiéncia do mestico no Brasil. A licencianda relata que a
consciéncia de si como negra teria vindo depois, mediante a validagéo racial recebida, ndo por
parte dos mais brancos de sua familia, ou por parte dos mais negros do movimento social do
qual era integrante, mas por parte daquele que vivia na pele a experiéncia de uma dualidade
racial, vulnerdvel ao desatino de ser visto ora como menos branco, ora como menos negro.

Desta forma, pode-se depreender que o0 sujeito em tal situagdo de ambiguidade racial
enfrenta o paradoxo de ndo saber em que direcdo ir, questionando até que ponto a nitidez —
ou a falta dela — de seu pertencimento Ihe permitiria sair do territério dos entremeios, o que é
intensificado tanto pela presséo por branqueamento, quanto pela inseguranca de talvez nunca
ser plenamente aceito por nenhum dos lados, a despeito da press@o por aderir a uma pretensa
polarizacéo.

Como o branqueamento é um ideal estabelecido no pais, a permanéncia nas
proximidades do territorio da identidade branca representa uma tendéncia para os individuos
mesticos, sobretudo em virtude dos privilégios da branquitude que possam vir a ser

concedidos:

E também tem aquilo, se vocé esta confortavel com esses privilégios vocé nédo vai
perceber que vocé ndo é branco, ento, talvez vocé passe a vida inteira achando que
vocé é branco, vocé ndo vai se atentar a isso, vocé ndo se atenta para essas
questdes, entdo fica mais facil de continuar reproduzindo. Que ndo tem gente
cobrando, entdo, quem vai ter voz vai ser sO, que ndo é voz, quem sente mais sao as
pessoas mais escuras. Entdo normalmente desde cedo elas sdo mais politizadas
guanto a isso, até pelos pais passarem por isso, porque sofrem muito na escola e tal,
quando sdo criancas, €... Mas ai as pessoas que tém a pele mais... Mais clara, as
vezes elas ndo vao se dar conta disso, ou talvez quando elas estiverem adultas, e ai
0 que ela podia ter feito, por exemplo, na escola, quando ela sofria e ter falado que
ela estava sofrendo racismo, ela ndo teve essa oportunidade, porque ela nao
percebeu que aquilo era racismo (ROBERTA).

O discurso de Roberta permite constatar como a ocupacdo do lugar de privilégio da
branquitude pode levar um sujeito menos branco e menos negro a realmente se perceber como
branco, tendo sua subjetividade afetada pelo modo de compreender o mundo decorrente do
usufruto desse lugar de poder — ainda que relativo —, podendo conduzi-lo a negacdo do
problema da desigualdade racial, sobretudo devido a busca de identificacdo com o
pertencimento, o discurso e os valores brancos. Retomando as contribuicGes de Frankenberg
(2004), quando a autora define branquitude como uma posicéo confortavel, acima de qualquer

questionamento, tendo em vista que o discurso hegeménico situa o grupo branco como norma
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e modelo de humanidade, o que leva os individuos reconhecidos como tais a ndo
questionarem sua posicdo e privilégios raciais, bem como ndo perceberem sua prépria
racialidade, pode-se inferir que, na visdo de Roberta, o lugar de branquitude pode se estender
ao individuo mestico, sobretudo se o sujeito estiver “[...] confortavel com esses privilégios,
vocé ndo vai perceber que vocé ndo é branco /..., de maneira a reproduzir essa forma de ser
e estar no mundo. Caso esses individuos sejam parcialmente integrados no rol da branquitude
e permanecam confortaveis nessa posicdo, restard aos sujeitos mais negros o lugar das
desvantagens raciais, na medida em que o preconceito racial acabara sendo mais direcionado
contra esses Ultimos. Roberta completa seu raciocinio reconhecendo que ainda que o
individuo de pele clara sofra preconceito racial, ndo havera uma percepcdo nitida de que o
racismo seja a raiz da violéncia sofrida, sobretudo por conta da experiéncia do privilégio
relativo, o que vai ao encontro das percepcoes de Tiago sobre a experiéncia da crianca negra
de pele clara, que vivencia, de forma concomitante, experiéncias de privilégio contrapostas ao

racismo sutil.

E muito bom ter esse poder para ela, mesmo ela ndo sendo uma pessoa branca, ela
ndo se reconhece, ndo quer também, porque se ela se reconhecer como uma pessoa
ndo branca, é abrir mao de seus privilégios e ela ndo vai querer abrir mdo dos
privilégios, entdo ela vai reproduzir o que esta acontecendo, vai pertencer a esse
poder branco e vai reproduzir o didlogo, vai reproduzir as ac6es, que ela ndo quer
parar para pensar, sabe? Muitas das vezes ela ndo quer parar para pensar por
questdes de privilégios, ou ela s6 ndo quer parar para pensar por que ela sabe que
se ela parar para pensar, se reconhecer e pontuar essas coisas, ela vai ter que fazer
algo, sabe? Ela vai perder os privilégios? Vai perder os privilégios, porque ela vai
estar tendo essas ac¢Bes, quando vocé comega a ter essas acOes, comeca a falar,
comeca a nomear, vocé vai ser visto como uma pessoa, a chata que esta querendo
falar um monte de asneira e vai ser cortada dali, entdo ela vai colocar tudo isso
numa balanga, por exemplo, tem pessoas negras que reproduzem o racismo, que séo
totalmente é... Contraditdrias com as coisas, sabe, que sdo contra cotas [...] é que
nem aquele filme do Jango, que tinha aquele cara que ajudava o que escravizava
também, 0 negro que escravizava 0s outros negros, que ele ndo era tdo negro assim,
sabe? Entdo, ele era tipo um negro “especial”, entdo é isso, eu fazendo isso, eu vou
me tornar um deles, mesmo tipo eu ndo querendo, eu ndo falando que sou um deles,
eu sou um deles por estar nesse espaco, por ter esse poder de dominar, vou poder
tomar agdes por ndo falar sobre isso, por ndo identificar. Entdo, sou como eles,
entdo esse poder branco é meio que por ndo falar, por ndo se preocupar com toda
essa populacao, essa populagdo nasce, cresce, se desenvolve e se torna uma pessoa
também corrompida, sabe? Que quer também ter esses privilégios, que quer
também fazer o que eles estao fazendo sem essa preocupacéo, sem essa necessidade
do préximo, sem essa necessidade de politicas publicas para o préximo, sem essa
coisa, porque isso vai demandar muito dessa pessoa, e essa pessoa sO ndo quer,
entdo ela sé ignora a existéncia de tudo isso, e vive a vida dela de boa, e uma
pessoa que ndo é tdo branca assim, mas também ndo é tdo negra, nunca vai se
questionar. E muito dificil uma pessoa dessa, que esta nessa posicao, que esta com
seus privilégios, parar e se questionar sobre essas questdes, parar e refletir sobre a
posi¢do dela, usar a posicao dela para o préximo, porque ela vai perder coisas, ela
vai também perder esse espago de privilégios, ela vai perder tudo isso. Entdo, é
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triste porque ela acaba se corrompendo, acaba pertencendo a essa posi¢ao a esse
espaco sem necessariamente ter essa questdo com os outros sabe? (TIAGO).

Para Tiago, o fato de um sujeito mestico - nem tdo branco, nem tdo negro - acabar se
assumindo como negro, implica na acdo de abrir mao dos privilégios da branquitude,
privilégios que abrangem se reconhecer como parte — ou ao menos proéximo — do grupo
branco, que é considerado como supostamente superior, dominante e, por assim dizer,
humano. Dessa forma, para ser ainda que parcialmente integrado a esse grupo, o sujeito tende
a reproduzir discursos e atitudes, de forma a se portar como alguém que nao precisa se
preocupar com a questdo da raca, podendo inclusive negar a existéncia do problema. Isso
porque a simples acdo de denunciar a existéncia de racismo implica necessariamente em se
voltar contra o discurso da branquitude.

A partir da fala de Tiago, pode-se tecer inferéncias sobre como a relativa integragdo ao
pertencimento branco envolve uma acdo ndo nomeada, implicita, acordada, concedida por
meio do acesso ao lugar simbdlico e material de privilégios e poder. Poder outorgado na
medida em que o sujeito embranquece e se mantém alinhado ao discurso do siléncio, que nega
as relacGes assimétricas e invisibiliza o lugar do grupo branco, no sentido de aderir ao pacto
narcisico da branquitude, integrando o acordo tacito de silenciar sobre o racismo, na busca de
preservar o poder branco (BENTO, 2002a). A adeséo a tal pacto implica na lealdade de velar
pela manutencdo do poder da branquitude, que requer por parte do sujeito mestico, “[...] ndo
falar, ndo se preocupar com toda essa populacdo ”, o que inclui ndo se enxergar como parte
ou préximo do grupo negro.

E nesse sentido que Tiago pondera que “[...] uma pessoa que n&o é tdo branca assim,
mas também n&o é tdo negra, nunca vai se questionar. E muito dificil uma pessoa dessa, que
esta nessa posicdo, que esta com seus privilégios, parar e se questionar sobre essas questfes
[...]”, de maneira a valer-se de sua posicdo relativa de privilégio para lutar contra a
desigualdade racial, pois isso implicaria em assumir um interesse na questdo que busca
desafiar a hegemonia branca, tendo como pena impetrada a perda dos privilégios outorgados.
Tiago vé a adesdo mestica ao pacto narcisico da branquitude como uma forma de corrupcao,
na medida em que o sujeito se submete a vontade do grupo dominante, no intuito de receber
favores e ser preservado, de maneira a ndo ser alocado na mesma posicao dos individuos mais
negros, plenamente subalternizados. Todavia, esta relagdo ambigua com a questao racial ndo
abrange necessariamente uma forma de corrupcdo, mas uma estratégia de preservacdo e

sobrevivéncia, dada a penetracdo do poder da hierarquia racial no Brasil. Relagdo tipica de
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uma sociedade cujo sistema se encontra fundado no paternalismo, no qual a lealdade aos
senhores resultava na outorga de migalhas de privilégios bem como o usufruto de um patamar
diferente daqueles que se encontram na base da opressdo e da violéncia. Neste sentido,
manter-se em siléncio, de forma a aderir ao pacto narcisico da branquitude, constitui uma
condicdo para a autopreservacdo, enquanto a acdo de falar, denunciar e auxiliar o mais
subalternizado implica necessariamente em uma forma de ruptura com a branquitude, seu

pacto, discurso e atitudes.

6.3 O reconhecimento da desigualdade racial e da necessidade de enfrentamento

Durante as entrevistas, os licenciandos também pontuaram a necessidade de
enfrentamento do racismo, conforme pode ser exemplificado na resposta de André, quando
questionado sobre o que individuos privilegiados pela branquitude podem fazer para ajudar a
mudar a realidade da hierarquizagéo racial:

Intervengdo. Vocé acabou de falar um comentario e falar assim “E ai? Por que
vocé estd falando isso?” Porque eu ja vi gente da minha familia e a pessoa acabou
de fazer o comentdrio e “Tem necessidade disso? Vocé ganhou o qué falando isso?
Vocé é melhor do que essa pessoa?” E assim, ndo deixar barato, na hora em que
vocé perceber que tem um racismo vocé intervir. Intervencdo. Seja em uma fala,
seja em um estudo, em algum dado que vocé vai falar na hora, tem que intervir de
alguma forma. Nao deixar passar [...] vocé ndo tem que ficar calado, tem que se
indignar e mostrar essa indignacéo, falar que vocé n&o esta contente com aquilo,
vamos tentar resolver, sei l4, intervir, intervir, dentro da sala de aula, ou em uma
conversa, ou no publico, com uma senhora, no banco, no énibus, tem que falar. E
mostrar que nao, ndo existe s6 a sua opinido, existe outro viés, que é o correto, que
é o socialmente aceito, se ndo a gente vai viver em guerra em sociedade, se tiver
esse tipo de picuinha, de entrave. E isso o que eu aprendi (ANDRE).

Em relacdo ao racismo, André, que se identifica como branco, enfatiza a necessidade de
se intervir frente a falas e situacBes racistas. O licenciando aponta para a importancia de
romper com o siléncio diante desses episddios, dizendo que “[...] vocé ndo tem que ficar
calado, tem que se indignar e mostrar essa indignacdo [...] 7. Nessa perspectiva, pode-se
afirmar que a énfase dada por André na importancia de se adotar uma postura de intervencéo
em relacdo ao racismo reflete a intencdo de romper com a branquitude e com seu respectivo
pacto narcisico, na medida em que implica na ruptura com a postura de omissdo e de siléncio
sobre a questédo.

De forma semelhante, Juliana, que também se classifica como branca, aponta o dialogo

como o caminho para o enfrentamento do problema:
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Ah, eu acho que pensando na parte mais como professora [...]Jnas pequenas atitudes
da educacéo, porque ndo tem como querer mudar alguma coisa sem conscientizar,
sem a educacdo. Entao, acho que a sociedade, influenciar quem est& a nossa volta,
a pensar de uma maneira diferente, é... Enxergar as coisas diferente, é expor pontos
diferentes, é fazer uma interface mesmo, um dialogo com as pessoas, € assim que a
gente cresce, ir dialogando, vocé expde sua opinido, e a outra expbe a dela
(JULIANA).

Juliana ressalta a importancia da conscientizagdo no processo de enfrentamento do
racismo, que implica necessariamente na acdo de dialogar sobre o tema, seja no espago
escolar ou no ambito social de forma geral. Logo, a licencianda defende a ruptura com o

siléncio e, por assim dizer, com o discurso da branquitude.

Entdo, ficou muito, muito isso, sabe? De perceber as... De perceber que existem
diferencas assim, desigualdades que a gente tem que basear o que a gente vai
passar é... Nesses pontos, sabe? Nao so lancar assim a aula, o contelido e... E ndo
refletir sobre isso, acho que esse foi um dos principais pontos que se fixaram mesmo
assim, na minha vida e que eu vou usar quando eu estiver dando aula, quando eu
estiver exercendo minha profissdo né? E eu acho que mudou muito também aquela
questdo do olhar coitadista, sabe? De olhar para a pessoa e ja imaginar que ela
ndo tem capacidade, que ela esta condicionada a certo padrdo de vida, assim, e
isso é muito errado, muito errado, tipo, a gente ja olhar com esse preconceito, a
gente vai tentando destruir preconceitos e a gente ja& vai com um olhar
preconceituoso, que é esse de que eles sdo incapazes porque eles sofrem uma
pressdo social. E isso foi muito legal, porque a gente... Pelo menos eu fui com esse
olhar mais assim de “vitimismo”, e eu me surpreendi demais porque as meninas sao
muito, as meninas que ficaram com a gente séo muito maravilhosas, elas sdo super
talentosas, cheias de sonhos, cheias de capacidade [...] Vai mudar muito, muito, o
jeito que eu vou montar minhas aulas (CRISTIANE).

Cristiane, por sua vez, salienta a importancia da reflexdo sobre a questdo racial no
espaco escolar, no sentido de o professor abordar a questdo durante as aulas, afirmando ser
esse 0 aprendizado que mais contribuiu para sua formacdo como docente. A licencianda, que
se identifica como parda, também reconhece que tinha um olhar preconceituoso em relacéo
aos alunos das escolas periféricas, marcado pelo sentimento de pena, mas que, ao trabalhar
junto as alunas da oficina, percebeu como sua perspectiva se mostrava equivocada,
reconhecendo as educandas como pessoas capazes. Cristiane afirma que sua participacdo no
projeto impulsionou-a a rever a maneira como planejard suas aulas, considerando a
necessidade de reflexdo sobre a tematica racial e o reconhecimento da pessoa negra como
sujeito de direito e individuo igualmente capaz, perspectiva que difere da pretensa

inferioridade atribuida a esse grupo pelo discurso da branquitude.

Inclusive me ajudou muito no meu relatério de estagio, porque eu acho essas
questdes importantes para o professor analisar e ai quando vocé esta 14, por
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exemplo, no de observacéo, que a gente mais observa e tal, a gente tem uma ideia
tipo “olha, esta acontecendo isso!” entdo se o professor tivesse uma tal postura isso
j& ia mudar, e ai a gente consegue ver na pratica como isso funciona. No de
regéncia também, a gente conseguiu perceber que alguns alunos eles... Eles
cometem assim sabe por... que é a sociedade, né? Por reflexo da sociedade e ai, as
vezes, a gente como professor, uma palavra que a gente desse, ndo de ordem nem de
punicdo, né, mas de uma maneira assim, mais pedagdgica, € eles, eles ja, ndo que
eles mudam, mas eles pensam e refletem sobre aquilo, e ai a gente da oportunidade
para eles ter uma atitude mais, mais valida (BRUNO).

Bruno, que se classifica como branco, enfatiza a importancia de o docente ter uma
postura de intervencdo frente ao racismo presente nos conflitos entre os alunos. Na
perspectiva do licenciando, tal intervenc@o ndo necessita ser permeada pela puni¢do, mas sim
pelo didlogo, no intuito de motivar os discentes a refletir sobre a questdo, a fim de modificar
posturas baseadas no racismo. Dessa forma, pode-se inferir que Bruno reconhece que muitas
atitudes de reproducdo da ideologia racial no espaco escolar poderiam ser mitigadas pelo

processo de conscientizacdo, ou seja, pela aquisi¢do de um letramento racial.

[...] entdo acho que se existe um poder, ele é branco, é claro que ele é branco, pelo
menos no Brasil. E que ele tenta mascarar essas coisas do racismo. Entdo, esse
conceito de meritocracia, ele é meio que para enganar o que estd de fato
acontecendo, porque se a pessoa pode conseguir pelo mérito dela, ndo importa se
ela é negra, branca e tal... E ndo é bem assim, a gente sabe que ndo € bem assim
[...] muitas pessoas acreditam nesse tipo de coisa, nessa falsa meritocracia e nesse
sistema de que o racismo esta incutido nas cotas mesmo. Entdo, bem problematico.
E t&o subjetivo que parece que quando vocé vai para um lado, por exemplo, da
pedagogia culturalmente relevante, para tratar esses assuntos, parece que vocé é
um extremista, porque vocé estd, sei 14, querendo colocar uma coisa que ndo é
implicita. De uma maneira implicita a gente pode colocar [...] € uma coisa que esta
dentro da ideologia, da pessoa, e ai vocé fica meio por extremista, porque vocé nao
é nem da maneira branca de ser, tipo, de pensar que “o branco tem que ser branco,
guanto mais branco melhor”, e a gente foge disso, e a gente acaba sendo extremista
por causa disso e ai é complicado (BRUNO).

Bruno reconhece que a branquitude busca mascarar as hierarquias raciais bem como as
desigualdades decorrentes, valendo-se de discursos que negam e distorcem o problema, ao
mesmo tempo que naturalizam a hierarquia racial e a superioridade branca. E interessante
observar que o licenciando compreende o discurso de meritocracia como um exemplo dessa
distorcdo, que desloca a questdo racial para o ambito do esforco e da capacidade individual,
como se toda conquista de um individuo fosse fruto de seu mérito, ndo sofrendo qualquer
influéncia do sistema social, tampouco de questBes relacionadas a desigualdade racial. Apos

analisar tal perspectiva, Bruno aponta para a inconsisténcia de tal discurso.
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Com base no discurso de Bruno, torna-se pertinente evidenciar a consciéncia que o
licenciando possui sobre os mecanismos de acdo da branquitude para a manutencdo do poder
branco, seja por meio de discursos que tentam subverter o reconhecimento da ideologia racial,
seja pelas estratégias persuasivas que buscam intimidar os sujeitos que ousam romper com 0
pacto narcisico da branquitude e dialogar sobre a questdo. Tais sujeitos sdo acusados de
suscitar conflitos por deixar a zona do siléncio, na medida em que buscam explicitar as
desigualdades raciais existentes, o que implica na produgéo de rupturas com o modo de ver o
mundo imposto pela branquitude, por meio do reconhecimento de como a raca modela a
experiéncia. Neste sentido, o dialogo sobre o tema representa o questionamento do ideal de
embranguecimento e do poder hegemdnico branco, que defende que “[...] o branco tem que
ser branco, quanto mais branco, melhor [...] ”. Por discordar desta perspectiva, “[...] da
maneira branca de ser [...] 7, Bruno afirma que acaba sendo rotulado como extremista, de
forma a ser punido sutilmente como perseguidor de seu proprio grupo, ao buscar realizar uma
intervencdo como a pedagogia culturalmente relevante, que implica no didlogo sobre os

mecanismos raciais implicitos bem como na proposicao de seu enfrentamento.

[...] uma coisa que, acho deu para perceber, acho que na hora que eu percebi,
“Poxa, acho que o que a gente fez valeu a pena”, foi quando uma aluna da oficina -
a gente estava aqui no IF e tem umas alunas que sdo negras, ndo sdo muitas, claro,
né, mas tem umas alunas - e ai uma passou, e ela tem um cabelo black, assim né, e
ela virou falou “Nossa, seu cabelo é muito bonito!” e ela ficou, sabe, super timida,
a menina, mas ficou feliz pra caramba, deu para ver, estava com um sorrisdo, dai
falou obrigada, e ela tipo estava falando sincero mesmo, sabe? N&o era uma coisa
tipo “Ah, o liso é bonito, e o crespo ndo”, sabe? Nesse hora ela ndo pensou nisso,
ela s6 pensou “Poxa, é bonito!” independente de qualquer coisa, e eu achei isso
muito legal, eu acho que mudou né, ndo sei se ela ainda tinha, ndo da para a gente
saber se ela ainda tinha esse pensamento, mas, as pessoas, elas implicitamente
pensam assim, e € muito bom ver que alguém, alguém |4, pensou diferente, sabe?
Fora da caixinha. Sim, eu achei muito véalido, fiquei bem feliz quando eu vi, falei
“Puxa, acho que valeu a pena, muito a pena”. Na verdade, eu ja sabia que tinha
valido a pena né? Porque para a gente, para a nossa formacdo, foi muito
importante. Mas é bom saber que valeu a pena para elas também (BRUNO).

E interessante notar como Bruno reage com contentamento frente ao episddio no qual
uma aluna da oficina elogiou os cabelos crespos de uma discente do IFSP, quando o
licenciando afirma que, nesse momento, percebeu como o trabalho realizado nas oficinas
parece ter auxiliado a aluna a valorizar o pertencimento negro, ou ao menos ter tido coragem
para externalizar o valor que atribuia a0 mesmo, possivelmente devido a seguranga gerada por
estar, naquele momento, junto com os licenciandos, professores da oficina, cujo objetivo era o

de valorizar o pertencimento negro. Também € importante observar a habilidade de Bruno em
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detectar os discursos da branquitude, que visam a valorizagdo do pertencimento branco em
detrimento do negro, e como o licenciando busca uma ruptura com essa visdo de mundo,
demonstrando contentamento quando percebe que a aluna fez um elogio sincero aos cabelos
crespos da discente do IFSP.

Na medida em que os licenciandos passaram a perceber os mecanismos dos discursos
racistas, buscando dialogar sobre a questdo, de forma a romper com o siléncio presente no
espaco escolar e no meio social, pode-se afirmar que terminaram por produzir rupturas com a
braquitude, com seu pacto, sua forma de perceber o mundo sob a Gtica da superioridade
branca que busca naturalizar seus privilégios e destituir a importancia da raca para a
compreensdo do cotidiano. As falas dos licenciandos evidenciam como eles reconhecem a
presenca da desigualdade racial na sociedade e como o racismo afeta a experiéncia dos
individuos, percepcdo que lhes permite dialogar sobre o tema, o que fornece indicios do

desenvolvimento de um letramento racial, conforme proposto por Twine (2004).

6.4 As estratégias didaticas mais relevantes para o desenvolvimento do letramento racial

Por fim, torna-se pertinente evidenciar as estratégias didaticas que mais contribuiram
para 0 processo de desenvolvimento do letramento racial dos licenciandos. Durante as
entrevistas, perguntei aos mesmos quais momentos das reunides de formacdo consideraram

mais interessantes. A esse respeito, André, que se identifica como branco, respondeu que:

Eu gostei... Das anélises, feitas! Entdo, a gente chegava com um tema, e depois
discutia, a gente ficava mais tempo discutindo do que... A anélise do tema ou a
discussdo que levava, foi muito enriquecedora [...] os artigos, as pesquisas na area,
a histéria também que vocé levantou e colocou para a gente foi muito importante
para contextualizar. Mas quando vocé manda artigo ou pesquisa, relato de opiniéo,
a gente vé o negécio solido, foi uma pessoa que foi atrads, fez pesquisa, esta
embasada, tem bibliografia e tal. Entdo, para a gente que é pesquisador, é muito
mais significante, é mais relevante, entéo eu gostei bastante dos artigos (ANDRE).

André relata que as analises e as discussdes realizadas sobre o trabalho das oficinas e
sobre os referenciais estudados foram os aspectos que mais contribuiram para sua formacéo
no ambito da educacdo das relacdes étnico-raciais. O licenciando também considera
importante o trabalho com os referencias teoricos, no sentido de embasar cientificamente 0s

temas discutidos, o que, segundo ele, foi fundamental para dar credibilidade aos contedos
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trabalhados sobre a temdtica racial. Para Andreé, o dialogo e a formagdo conceitual foram

ferramentas importantes no processo de aquisicdo do letramento racial.

Ah, o documentario Olhos azuis. Acho que é porque ¢ muito mais impactante,
observar como é a realidade das pessoas negras, é bem impactante, acho que foi o
gue mais me tocou assim [..] O projeto de quinta-feira, as reunides, foi
extremamente importante. Por exemplo, se so tivesse as oficinas de terca-feira e
mais nada, a gente poderia perceber, mas seria muito mais dificil de eu enxergar
isso. Foi tipo, realmente muito mais facil com as discussdes, os textos e tudo mais,
para poder enxergar isso (JULIANA).

Para Juliana, que se classifica como branca, o documentario Olhos azuis (1996) foi
muito impactante, pelo fato de retratar as humilhacGes cotidianas que alcangcam as pessoas
negras, gerando assim, uma sensibilizacdo na licencianda acerca da realidade da
discriminacdo racial. Juliana também destacou que as reunides de formacdo se constituiram
como um espaco de mediacédo entre a experiéncia desenvolvida nas oficinas e a compreensao
da realidade racial, o que a auxiliou a enxergar a questdo do racismo por meio das discussoes
e dos referencias teoricos trabalhados. Dessa forma, pode-se afirmar que o didlogo e a
reflexdo sobre a tematica sd@o elementos de suma importancia para o alcance do letramento
racial.

Por sua vez, Carlos considerou significativos os referenciais teoricos e, principalmente,

0s videos exibidos durante as reunifes de formacao e planejamento:

Ah, o momento que me chamou mais atencéo assim foi os textos que vocé trazia, e
foi, trouxe muita informacéo, sobre esse contexto, que, realmente, ainda existe
racismo no Brasil! E bastante! Entdo vocé sempre trazia muitos textos importantes,
video também, o que nos ajudou muito [...] o que eu mais gostei foi o daquela
mulher dos Estados Unidos, aquele... Como é o nome? Olhos azuis, o documentario.
Sim, eu achei muito interessante aquilo ali. Por causa de como a professora
abordava, a maneira como ela abordou os alunos, as pessoas participantes, teve
pessoas que até choravam ali, né, ela colocou muitas, é... Informages, assim...
Colocou! Fez as pessoas se colocarem no lugar das pessoas, como elas se sentiam,
Ccomo as pessoas se sentem com o racismo. Ah ta, outro que eu gostei também foi
Menino 23. Eu gostei muito. Vocé vé que aquele senhor 14, ele tem sequelas, quando
ele comeca a falar, desse assunto, do racismo que ele passou naquela época, tem
uma revolta nele, né? Tem um sentimento de revolta, de tudo o que passou
(CARLOS).

Além de considerar a importancia dos textos, Carlos destaca como o documentério
Olhos azuis (1996) chamou sua atencdo, por conta do exercicio de empatia incentivado por
parte da pesquisadora, ao fazer pessoas brancas experimentarem situacdes que frequentemente

sdo vivenciadas por pessoas negras. O licenciando também apontou o caso nharrado no
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documentério Menino 23 (2016), que resgata uma histéria ocorrida na década de 1930, na
qual uma familia do interior de S& Paulo retirou 50 meninos negros de um orfanato
localizado no estado do Rio de Janeiro para trabalhar em um regime de serviddo semelhante a
escravidao, apesar do referido regime ter sido abolido ha décadas no pais. Os documentéarios
parecem ter sensibilizado Carlos ao demonstrar como o racismo impacta de forma negativa a
vida de individuos negros, causando-lhes experiéncias constrangedoras e traumas profundos.

No que se refere ao reconhecimento da importdncia dos videos como via de
sensibilizacdo e letramento racial para os licenciandos, pode-se extrair contribuicdes do
trabalho de Amaral, Dias e Tejera (2018), no qual os autores analisam como o cinema e 0s
videoclipes possuem o potencial de gerar uma emancipa¢do da consciéncia no individuo sobre
as questOes raciais. Nesse trabalho, os autores resgatam o debate empreendido por Walter
Benjamin (1987) e Adorno (1986), acerca do potencial emancipatorio dessas formas de
producéo da industria cultural.

Desta forma, Adorno (1986) reconhece o potencial liberador presente no filme, quando
propicia o contato com o real, funcionando como a reposicdo de uma experiéncia. Para o
autor, enquanto a industria cultural cria personagens e cenarios artificiais, o filme necessita
buscar meios para causar a imediatez, valendo-se, por exemplo, da estratégia do improviso,
que poderia conferir o aspecto de realidade a essa estética. Adorno (1986) associa que a
sequéncia de imagens intervaladas e pausadas utilizada no filme guarda semelhanca com o
mondlogo interior desenvolvido no ser humano. Com essa perspectiva, ao voltar-se para a
experiéncia subjetiva, o filme poderia funcionar como “reposi¢do objetivadora dessa espécie
de experiéncia” (ADORNO, 1986, p. 102), de forma a auxiliar o individuo a desenvolver uma
percepcao sensivel da consciéncia da experiéncia.

Amaral, Dias e Tejera (2018) examinam como o choque* postulado por Benjamim

(1987), no tocante ao potencial do cinema de gerar uma consciéncia emancipatéria nas

42 Apesar de reconhecer que a producgéo de filmes possuia o interesse de captar a atencdo das massas para uma
representacdo artificial e ilusoria, Benjamin (1987) atribuia uma perspectiva positiva ao cinema, em virtude de
possibilitar uma descentraliza¢do do universo do individuo e a expansdo de sua experiéncia. Embora o autor
reconhecesse o declinio da aurea artistica por conta da técnica da reprodutibilidade propiciada pela fotografia - e
também pelo cinema -, na qual a originalidade se perde, cedendo lugar a massificacdo, Benjamin (1987) via na
camera a possibilidade de se captar a experiéncia do inconsciente visual, ou seja, a capacidade de focar nos
gestos mais simples e automaticos em sua originalidade, levando o individuo a lancar o olhar sobre experiéncias
imperceptiveis e, por assim dizer, para aquelas que comumente passam despercebidas. Para Benjamin, “O gesto
de pegar um isqueiro ou uma colher nos é aproximadamente familiar, mas nada sabemos sobre o que se passa
verdadeiramente entre a mao e o metal, e muito menos sobre as alteracfes provocadas nesse gesto pelos nossos
varios estados de espirito. Aqui intervém a camara com seus indmeros recursos auxiliares, suas imersdes e
emersdes, suas interrupgdes e seus isolamentos, suas extensdes e suas aceleragdes, suas ampliacdes e suas
miniaturizacdes. Ela nos abre, pela primeira vez, a experiéncia do inconsciente 6tico, do mesmo modo que a
psicanalise nos abre a experiéncia do inconsciente pulsional” (BENJAMIN, 1987, p. 189). Desta forma, pode-se
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massas, emerge nos videoclipes dos rappers como uma “reposicdo objetivadora da
experiéncia”, nos termos propostos por Adorno (1986). Os autores discutem como 0
videoclipe geraria essa reposicdo de experiéncia, sobretudo quando se assemelha mais a
realidade do que a ficcdo. Ao analisar um videoclipe do grupo Racionais Mc’s, 0s autores
evidenciam como as cenas se desenvolvem “[...] promovendo chocs sucessivos, que podem
atuar no psiquismo do espectador, com forte poder traumatizante, fazendo-o ver como as
coisas 0 veem e, assim, provocar rupturas com o modo usual de ver as coisas e propiciar um
exame mais atento dos fatos da vida” (AMARAL; DIAS; TEJERA, 2018, p. 121, italico dos
autores). Os autores ponderam ainda que os videoclipes de rap podem conduzir a uma
rememoracdo do passado do escravismo, fazendo associagdes entre o passado e o presente, de
forma a repor as experiéncias marcadas pela violéncia racial, despertando nos individuos o
reconhecimento e a indignacdo no que tange a esses abusos, implicando na necessidade de
luta contra essas opressdes. E nesse sentido que Amaral, Dias e Tejera (2018) defendem que a
reposicdo da experiéncia ocasionada pelo videoclipe funcionaria como um meio de
emancipacdo da consciéncia, ao repor a experiéncia ancestral, necessaria para o
desenvolvimento da consciéncia da juventude negra no que se refere a sua afirmacéo racial e
como sujeito de direito.

Frente a essas contribuicdes, pode-se inferir que os documentarios mencionados pelos
licenciandos como importantes para o processo de formacdo sobre a tematica étnico-racial
podem ter, de alguma forma, reposto a experiéncia acerca da questdo racial, ao propiciar o
contato com a imediatez indicada por Adorno (1986), aproximando os licenciandos da

realidade nem sempre percebida no cotidiano naturalizado pelo poder da branquitude.

Ah, com certeza né, todos foram muito bons. Ent&o, todos foram muito bons, mas eu
acho que os que me marcaram mais assim foram os documentarios, aquele do
Menino 23, foi um que me marcou bastante. Eu fiquei assim muito brava, fiquei
muito revoltada por causa deles mesmo, né? Por tudo o que eles sofreram, néo teve
nenhum reparo, ndo teve nada, né? Me causou muita revolta assim e... Também
aquele video do TED, daquela mulher falando sobre como eles, o video do TED,
daquela mulher falando de como eles produzem coisas la na Africa também, coisas
assim, historias, etc. E como ela estando na Africa, ela usou um estereétipo
completamente diferente do povo dela para escrever uma hist6ria, isso também foi o
que me marcou bastante assim, e... Ampliou assim como eu olho para as pessoas,

inferir acerca da possibilidade de a lente da cAmera recapturar a experiéncia do cotidiano, a qual tende a ser
sufocada pelas pressdes do mundo capitalista. Em outras palavras, a cAmera pode evidenciar a sensibilidade dos
fenbmenos, ao captar a experiéncia que tem sido naturalizada e invisibilizada no mundo pds-moderno. Diante
disso, Benjamin (1987) discute como as técnicas cinematograficas empregados no filme tinham o potencial de
gerar um choque no espectador, devido a sucessdo de imagens caracterizadas pela mudanca de cenas e
ambientes.
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... Eu acho que foram esses assim que mais assim, ficaram, ficaram comigo
(CRISTIANE).

Cristiane também demonstra uma percep¢do semelhante a de Carlos, ao afirmar que os
documentérios foram ferramentas importantes nas reunifes de formagdo, possibilitando-lhe
compreender a experiéncia dos individuos negros, sobre como o racismo causa sofrimento e
injusticas, acerca das quais a populagdo negra ndo teve qualquer reparacdo. A licencianda
também aponta a importancia da palestra da escritora nigeriana Chimamamda Adichie,
intitulada como O perigo de uma histéria Unica (2009), para a desconstrucéo de estere6tipos
que possuia sobre 0s povos do continente africano. A esse respeito, a palestra da escritora e 0s
documentarios Menino 23 (2016) e Olhos Azuis (1996), por evidenciarem as marcas do
siléncio, as lacunas nas falas dos sujeitos e as reagdes espontaneas dos individuos frente a
pratica da opressdo racial, podem ter reposto a experiéncia da humanizagdo junto aos
licenciandos, conforme proposto por Amaral, Dias e Tejera (2018), revertendo a percepcao
desumanizada que frequentemente tem sido associada ao grupo negro e ao continente
africano.

[...] mas a gente ndo sabia, eu pelo menos ndo sabia definir o racismo assim, ta,
racismo é isso aqui, 0 racismo tem essas caracteristicas exatas e é assim que a
gente pode, sei 14, é resolver, ndo que vai resolver de uma maneira eficaz, mas a
gente vai tentar minimizar algumas coisas que acontecem na sociedade e isso eu
comecei a ver, assim, 0s videos ajudaram bastante né, principalmente aquele video
14, é, Cores e hotas é... E outros videos que dava para a gente pegar aquele
significado da teoria jogar na pratica e ai quando chegasse na escola a gente
conseguisse visualizar isso bem melhor, né? Entéo acho que os videos incentivaram
a gente a visualizar, olha, isso realmente estd acontecendo, é um tipo de racismo, e

a gente tem como trabalhar, tem maneiras como trabalhar, que nem a pedagogia
culturalmente relevante e... Eu acho que isso, mais os textos que eu li (BRUNO).

Bruno salienta que as reunifes propiciaram-lhe uma formacédo conceitual, no sentido de
definir o fenbmeno do racismo. O licenciando também enfatiza que os videos utilizados nas
reunides de formacdo o auxiliaram a compreender melhor essa realidade, de forma a “[...]
visualizar, olha, isso realmente esta acontecendo, € um tipo de racismo [...] ”. Para Bruno, o
filme Cores e botas (2010) foi muito importante por demonstrar como o racismo se mostra
presente de maneira implicita na experiéncia da crianca negra, a qual nem sempre tem a
percepcdo de que estd sendo vitima de preconceito e discriminacdo racial. O referido filme

também foi significativo para Roberta e Tiago:
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E também aquele video “Cores e botas”, tambem me marcou bastante
(ROBERTA).

Acho que os documentérios, o video da menininha das botas também foi muito
interessante. Muito, muito interessante ver como que uma crianga, um cenario
totalmente louco, tipo, ndo louco, mas totalmente oposto, onde tem pais negros ricos
e tal, ainda assim é atingido, sabe? Uma crianca, num lar €... Tranquilo, sabe? N&o
é um lar desestruturado, também sofre esse tipo de opressdo. Entdo ela esta em
todos os nichos, esta em todos os lugares, e ela ndo, ndo, ndo vai, tipo, medir “Ah,
vocé é uma pessoa rica, vocé é uma pessoa pobre” Ndo! Vai acontecer com... Nao
de forma nitida com pessoas mais ricas, mas vai acontecer também, sabe?
(TIAGO).

Desta forma, Roberta e Tiago mencionam o filme Cores e Botas (2010) possivelmente
por se identificarem com a experiéncia de preconceito vivenciada pela crianca protagonista do
filme. Tiago afirma que o video o fez perceber como a experiéncia do racismo se estende aos
diferentes niveis socioecondmicos, ainda que em diferentes graus. Pode-se afirmar, entdo, que
0 recurso visual do video, por possibilitar a observacdo sobre como a hierarquizacéo racial
permeia a vida dos sujeitos em uma sociedade racializada, é uma estratégia pedagdgica que
contribui de forma significativa para o desenvolvimento do letramento racial, para além do
dialogo, reflexdo e formacéo conceitual sobre o tema, ao propiciar uma forma de reposi¢cdo da
experiéncia (ADORNO, 1986; AMARAL; DIAS; TEJERA, 2018).
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar a branquitude brasileira a partir do
reconhecimento da mesticagem e do branqueamento, visando elucidar as implicacdes da
presenca de suas formas discursivas no ambito escolar e na formacdo docente, bem como
elaborar uma proposta de formacéo inicial de professores baseada no desenvolvimento de um
letramento racial que proporcione rupturas no discurso da branquitude e a ampliacdo da
consciéncia racial docente.

A pesquisa evidenciou a sinuosidade e as contradicdes que marcam a branquitude
brasileira, que, em razdo da ideologia do branqueamento e da realidade da mesticagem,
termina por outorgar privilégios gradativos conforme os individuos alcangam o padrdo
branco, seja por meio do branqueamento estético, seja por meio do branqueamento social. No
contexto brasileiro, o branqueamento implica uma imposicdo e uma possibilidade,
considerando que os individuos podem, em alguma medida, tornarem-se brancos — ou menos
negros —, 0 que se traduz por relativas vantagens e aceitagdo social. 1sso porque as categorias
raciais no pais sdo fluidas, sendo possivel um mesmo sujeito ser racialmente percebido de
forma diferente conforme a regido do pais, a situacdo socioecondmica apresentada, 0s tracos
fenotipicos, o contexto no qual se encontra e a percep¢do do observador (HARRIS, 1964), o
que aumenta a complexidade da questao racial no Brasil.

Na trama da branquitude brasileira, a figura do mestico ocupa um lugar central, por
evidenciar, de forma silenciosa e concomitante, a “vergonha” da heranca negra e indigena, a
auséncia da “pureza branca” e a “esperanca” de um embranquecimento, perspectivas que
marcaram a histdria da sociedade brasileira, na qual a mesticagem sempre despertou, para
aléem de um conflito identitario, uma profunda incognita sobre o futuro da nacdo. Frente ao
“embaraco” mestico e a imposicao da hegemonia branca, o pais — no qual a maior parte dos
sujeitos percebidos como brancos possuem ascendéncia negra e indigena — recorreu as
mesmas estratégias dantes utilizadas pelo modelo paternalista escravocrata brasileiro, no
sentido de fornecer migalhas aos sujeitos que se submetem ao ideal de brangueamento,
concedendo vantagens relativas, ao mesmo tempo que escamoteia a inferiorizacao racial a que
também sdo submetidos e distorce a realidade e suas experiéncias.

Portanto, pode-se afirmar que, no Brasil, opera uma branquitude mestica, tendo em
vista que o lugar da branquitude e do poder a esta associado pode ser ocupado por sujeitos
mesticos, 0 que coopera para a manutencdo do poder branco, na medida em que concessoes

sdo realizadas a parte desses individuos, conforme o grau de branqueamento evidenciado. O
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que ndo elimina a existéncia de hierarquias, mas possibilita uma integracdo relativa dos
mesticos, pois, ao serem percebidos como mais proximos ao branco quando comparados aos
mais negros, terminam por usufruir de vantagens e, por isso, de algum grau de branquitude, o
que faz com que esses individuos internalizem o modo de ser e estar no mundo, bem como o0s
discursos que visam a manutencdo do poder branco, de maneira a dificultar o enfrentamento
do racismo na escola e na sociedade brasileira.

A experiéncia de proporcionar a licenciandos uma formacgdo que promovesse um
letramento racial, no sentido de produzir rupturas com a branquitude, em busca de
desnaturalizar a desigualdade racial existente, corroborou para a constatacdo da tese da
branquitude mestica, tendo em vista que 0s sujeitos participantes da pesquisa, brancos, menos
brancos e pardos quase brancos, demonstravam usufruir de algum grau de privilégio, aléem de
internalizarem o discurso da branquitude, pois compreendiam as desigualdades existentes no
pais como um problema que estaria relacionado, sobretudo, a questdo da classe, sendo o
racismo visto como um fendmeno inexpressivo, que afetaria apenas a experiéncia do
individuo mais negro. No que se refere aos licenciandos pardos quase negros, a pesquisa
constatou que, apesar de apresentarem uma consciéncia maior acerca da realidade do racismo
e de se identificarem com o grupo negro, por vezes acabam usufruindo de determinadas
vantagens raciais conforme o contexto no qual se encontram, ao serem percebidos como
menos negros em relacdo aos seus pares. Ficou evidente que os licenciandos pardos — quase
brancos ou quase negros — vivenciam um conflito identitario, ao serem ora reconhecidos de
uma forma, ora de outra, o que lhes obstrui a assuncéo plena de uma identidade racial, por
integrarem uma classificacdo indefinida, ambigua, que transita entre as fronteiras dos
diferentes pertencimentos, ao mesmo tempo que usufruem de determinados privilégios
relativos decorrentes da apresentacdo de branqueamento, envolvidos em uma trama de poder
que busca a manutencao da hegemonia branca.

O mestico, pela ambiguidade de sua aparéncia, vivencia o paradoxo de seguir o ideal
branco ou assumir uma identidade negra. Trata-se de um campo de disputa que, em maior
parcela, pende para a branquitude. Desta forma, a branquitude mestica divide, silencia,
privilegia, acarreta conflitos, distor¢bes, ambiguidades e ddvidas, contudo a resisténcia ao
branqueamento ndo implica necessariamente na aceitacdo do individuo mestico como negro,
sendo por vezes questionado por individuos desse pertencimento devido a sua brancura
relativa, habitando assim na fronteira, em razdo de sua aparéncia evidentemente mestica.
Portanto, 0 mestico continua a vivenciar o jogo de manipulacéo sobre sua identidade, imagem

e lealdade, de forma semelhante ao ocorrido no decorrer da histéria do Brasil. Permanece na



257

contradicdo, na incdgnita, tendo sua identidade cindida para divisao e consolida¢do do poder,
sendo visto como etapa, degeneracdo ou triunfo, a depender do contexto, da percepgéo, do
observador e do observado.

Com base na pesquisa realizada, foi possivel constatar que o letramento racial representa
uma ruptura com a inércia e a auséncia de compressdo racial da sociedade brasileira, ao
possibilitar a conscientizagdo, a compreensao e o didlogo, rompendo com o pacto narcisico da
branquitude e as formas de siléncio e omissdo dessa ideologia. Letramento esse que precisa
ser estendido ndo apenas a brancos, mas a todos aqueles que, por usufruirem de algum
privilégio branco — no caso, 0s mesticos menos negros —, terminaram por internalizar essa
forma de ser e estar no mundo, bem como aqueles que, por conta do siléncio, passaram a
concordar com a suposta inexisténcia da ideologia do racismo, também em virtude da crenca
na democracia racial. Em um pais constituido por uma branquitude mestica, no qual o poder é
outorgado a sujeitos ndo brancos, conquanto que embranquecam, o letramento racial abrange
uma habilidade util a todos os individuos.

Na formacdo realizada com os licenciandos, todos os participantes da pesquisa
aumentaram seu nivel de letramento racial. Nesse processo, o dialogo sobre a tematica racial
mostrou-se fundamental, pois, ao romper com o siléncio decorrente do pacto narcisico da
branquitude, auxiliou os sujeitos brancos ou quase brancos a perceberem como o racismo se
apresenta no cotidiano e como esse fenémeno afeta a experiéncia dos individuos, fornecendo
vantagens para alguns e desvantagens para outros. No que se refere aos licenciandos pardos
quase negros, que ja evidenciavam um nivel maior de letramento racial, o didlogo permitiu a
elaboracdo das experiéncias de racismo das quais foram vitimas, além de uma compreensao
maior acerca dos mecanismos de discriminacdo racial, camuflados e negados na sociedade
brasileira.

De forma semelhante, o espaco para reflexdo sobre o trabalho realizado nas oficinas
junto aos alunos da escola de ensino fundamental permitiu aos licenciandos constatarem como
a desigualdade racial afeta a realidade dos discentes, e como o trabalho com o hip-hop pode
auxiliar na valorizacdo do pertencimento negro, ndo branco, sob a perspectiva de uma
pedagogia culturalmente relevante, de forma a contribuir com o resgate da autoestima da
juventude negra, periférica e feminina, considerando a forma como as alunas se apropriaram
do espaco da oficina como um lugar de socializacdo, afirmacdo e empoderamento. Outra
estratégia que se mostrou muito significativa para a aquisicdo do letramento racial foi o
trabalho com filmes que retratavam como o racismo se mostra presente no cotidiano, 0s quais

funcionaram como uma reposicdo da experiéncia, no sentido de contribuir com o
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desenvolvimento de uma consciéncia acerca da realidade racial, conforme proposto por
Amaral, Dias e Tejera (2018) com base na obra de Adorno (1986).

Por fim, pode-se inferir que a branquitude mestica, na forma como se apresenta no
Brasil, ndo reduz a sociedade a dois polos opostos, representando um impasse complexo para
o enfrentamento do racismo no pais, por envolver uma trama sinuosa, carregada de nuances,
ambiguidades e contradicdes, as quais alcangam a escola brasileira, abalando a autoestima e
os direitos dos sujeitos que ndo conseguem alcancar o padrdo da brancura, além de gerar uma
pressdo pelo embranquecimento de toda a populagéo, inclusive no segmento percebido como
branco. Narrativa naturalizada e silenciosa que se encontra presente no dia a dia da escola,
que s pode ser detectada por olhares treinados, aptos a perceberem as lacunas, as omissoes,
os discursos disfargados, cujo cerne carrega os ditames da branquitude.

Dai a importancia de capacitar os educadores para enxergar além do aspecto
naturalizado, a fim de que compreendam a estrutura na qual estdo imersos, apreendendo a
complexidade contida no ato de ensinar, para que tenham mais condi¢6es de contribuir com a
formacdo dos educandos para a igualdade racial e, de igual modo, para a humanizagdo das

relagGes entre 0s estudantes, independentemente de seu pertencimento racial.
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ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, , diretor geral do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia de Sdo Paulo — Campus S&o Roque, na qualidade de responsavel por esta
instituicdo, AUTORIZO Janaina Ribeiro Bueno Bastos, a realizar pesquisa-acdo com 0s
alunos da Licenciatura em Ciéncias Biologicas do referido campus, para realizacdo de
pesquisa de doutorado intitulada “Por uma pedagogia da emancipacio racial: a formacéo
de licenciandos para a educacdo das relacfes étnico-raciais”, que tem como objetivo
construir uma proposta de formacdo de professores para a educacdo das relacbes étnico-
raciais, voltada especificamente ao trabalho com a juventude pobre, em sua maioria negra, da
escola publica periférica. A proposta, pautada em um modelo de pesquisa-acdo e docéncia
supervisionada, visa compreender e trabalhar tanto no campo tedrico quanto com os discentes
da licenciatura participantes da pesquisa, as percepc¢des e discursos presentes no imaginario
brasileiro relacionados a desigualdade racial e branquitude. O estudo busca analisar as
contribuicdes desse processo para a formacao e trabalho docente dos licenciandos, de forma a
fornecer subsidios para a melhoria dos programas de formacédo inicial de professores no

ambito brasileiro no que tange a educacéo das relac6es étnico-raciais.

Declaro compreender como e porque esse estudo esta sendo realizado. A pesquisadora acima
qualificada se compromete a:

1 — Obedecer as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes o
maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

2 — Assegurar a privacidade das pessoas participantes do estudo, bem como garantir que nao
se utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou instituicao, respeitando
deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa envolvendo Seres Humanos, nos termos
estabelecidos na Resolucdo CNS n° 466/2012, e obedecendo as disposicbes legais
estabelecidas na Constituicdo Federal Brasileira, artigo n°5, incisos X e XIV e no Novo

Cadigo Civil, artigo 20.

Séo Roque, de de

Assinatura
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar, como voluntéario, da pesquisa de doutorado
intitulada “Por uma pedagogia da emancipacgao racial: a formacao de licenciandos para a
educacao das relacbes étnico-raciais”, que tem como pesquisadora responsavel Janaina
Ribeiro Bueno Bastos, aluna do Programa de P6s-Graduacdo da Faculdade de Educagdo da
Universidade de So Paulo, orientada pela Prof.2 Dr.2 Ménica Guimaraes Teixeira do Amaral.
O objetivo deste estudo € construir uma proposta de formacao de professores para a educagéo
das relagBes étnico-raciais, voltada especificamente ao trabalho com a juventude pobre, em
sua maioria negra, da escola publica periférica. A proposta, pautada em um modelo de
pesquisa-acdo e docéncia supervisionada, visa compreender e trabalhar tanto no campo
tedrico quanto com os discentes da licenciatura participantes da pesquisa, as percepcdes e
discursos presentes no imaginario brasileiro relacionados a desigualdade racial e branquitude.
O estudo busca analisar as contribuices desse processo para a formacao e trabalho docente
dos licenciandos, de forma a fornecer subsidios para a melhoria dos programas de formacéo
inicial de professores no ambito brasileiro.

Voce foi selecionado por ter participado/participar da acdo de extensédo com formacéo
de professores desenvolvida pela pesquisadora, na fungdo de coordenadora da mesma. Se
VOCé consentir, sua experiéncia vivenciada na acdo de extensdo sera empregada para
realizacdo deste estudo que possui finalidade de pesquisa, e por esse motivo, 0s dados obtidos
serdo divulgados seguindo diretrizes eticas, assegurando, assim, sua total privacidade e o
sigilo de sua participacdo. Ressalto que sua participacdo nesta pesquisa ndo é/foi uma
condicdo para participacdo na acdo de extensdo, ndo estando, portanto, sua participacdo na
acdo de extensdo condicionada a participacdo na pesquisa. Sua participa¢cdo na pesquisa nao é
obrigatéria, nem remunerada. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar da
pesquisa e retirar seu consentimento. Os riscos relacionados com sua participagdo ndo
envolvem riscos fisicos, pois trata-se de uma pesquisa qualitativa na area de educacéo. Os
dados nao serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacao, por isso, a possibilidade
de riscos reais ou potenciais de qualquer natureza serdo evitados por meio da seguinte
medida: os nomes dos participantes serdo preservados e a eles serdo atribuidos nomes ficticios
que impecam a sua identificacdo na tese doutoral e nas publicacdes dela derivadas. Os
beneficios relacionados com a sua participacao referem-se a possibilidade de propor novas
estratégias de formacédo para a docéncia no campo da educacdo das relacbes étnico-raciais e
no trabalho com a juventude das escolas publicas periféricas, de forma a fornecer subsidios
para a melhoria dos programas de formacéo inicial de professores no ambito brasileiro. VVocé
recebera uma via deste termo onde constam o telefone e o endereco institucional do
pesquisador, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a
qualquer momento.

Se vocé concordar, sua participacdo na pesquisa ocorrerd considerando sua
participacdo na acdo de extensdo, no relato fornecido na entrevista inicial (anotacGes
realizadas), participacdo nas reunides de formacdo e planejamento, acfes desenvolvidas na
docéncia supervisionada, relatérios de desenvolvimento das oficinas e de avaliacdo, e por
concessao de entrevista final de avaliacdo do projeto. Os dados serdo tratados com cuidado e
respeito aos participantes. Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final
deste documento.

Eu, , declaro que entendi o0s
objetivos, riscos e beneficios da pesquisa, e que minha participacdo na pesquisa ndo foi/é uma
condicdo para participar da acdo de extensdo. Declaro que concordo em participar da
pesquisa.

S&o Roque, de de

Assinatura do participante:
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ANEXO C — QUESTIONARIO DAS ENTREVISTAS FINAIS

1 — De forma geral, como vocé avalia o projeto de extensdo Pedagogia culturalmente
relevante e empoderamento étnico-racial do qual participou?

2 — Como vocé avalia as formagdes realizadas nas reunides de planejamento?

3 - Nas formagdes, houve algum momento ou conhecimento que vocé considerou mais
interessante?

4 - O que voceé aprendeu na convivéncia com os(as) alunos(as) nas oficinas?

5 — A partir da sua participagdo no projeto, houve alguma mudanca na forma como vocé
percebe a questdo do racismo no Brasil?

6 — O que pode ser feito para mudar a realidade do racismo na sociedade e na escola

brasileira?



