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REFLEXAO

Iniciei a escrita desta tese com o sentimento de quao maravilhoso é o
ser humano. Além da fantastica “maquina biolégica”, resultante da
evolugao do Reino Animal, destaca-se sua capacidade de criar. Nao sei
precisar o quanto de divino esta envolvido nesta capacidade, mas, para
mim, é impossivel explica-la na auséncia deste algo a mais, que chamo de
divino.

E Unica a capacidade de se comunicar através da escrita, milagrosa a
de compor musicas, além de outras que nos colocam numa posi¢ao
especial no universo.

Mas resta uma conquista. A capacidade de se relacionar bem uns
com os outros, de maneira a todos terem a mesma oportunidade de serem
felizes.

Acredito no ser humano. Assim, acredito que alcancaremos a paz, a

dignidade e a felicidade.

Cynthia



BYDLOWSKI, C.R. CIDADANIA. O PAPEL DO PROFESSOR. Tese
de Doutorado. Faculdade de Saude Publica da Universidade de Sao
Paulo. Departamento de Pratica de Saude Publica. Sao Paulo, 2006

RESUMO

Varios movimentos internacionais, como o da Promogao da Saude,
tém colocado o exercicio da cidadania como estratégia de melhoria das
condigoes de vida e saude da populagao de paises em desenvolvimento.

A educacado tem papel importante no desenvolvimento deste
exercicio e, entre os varios espagos onde ela ocorre, merece atengao
especial a escola, pois € onde a crianga passa a maior parte de seu tempo
e esta em contato com um grupo social organizado.

Considerando que o professor tem papel de destaque por estar mais
proximo do aluno e, principalmente, por influencia-lo tanto através do
ensino propriamente dito (curriculo formal), como por comportamentos
emitidos que nao fazem parte dos planos ou programas de ensino
(curriculo oculto), o objetivo deste estudo foi conhecer as representagoes
sociais do professor sobre cidadania e em relagao ao aluno ser cidadao,
além de sua visao sobre o seu papel e o da escola no desenvolvimento
desta.

Para isto, foram entrevistados 40 professores de escola publica da
cidade de Sao Paulo e seus discursos foram analisados pela metodologia
do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) (metodologia qualiquantitativa).

Observou-se que a maioria dos professores considera a escola
como um espago onde a cidadania deve ser desenvolvida e o professor
com grande responsabilidade nesse desenvolvimento; sabe da
importancia de suas atitudes e ensino na formagao do aluno; reconhece o
aluno como um futuro cidadao e percebe a cidadania como uma

participacao ativa na sociedade, além dos direitos, deveres e



conhecimentos.

Os professores revelaram algumas atitudes favoraveis ao
desenvolvimento do exercicio da cidadania, o que, apoiando-se nas
propostas da Promog¢ao da Saude, aponta na direcao de se alcangar

melhores condig¢des de saude e vida da populagao brasileira.

Palavras-chave: Promogao da Saude — Cidadania — Educagao — Escola -

Professor



SUMARY

BYDLOWSKI, C.R. CITIZENSHIP. THE TEACHER'S ROLE.
Dissertagao de Doutorado. Faculdade de Saude Publica da
Universidade de Sao Paulo. Departamento de Pratica de Saude
Publica. Sao Paulo, 2006

General health conditions as well as quality of life must urgently be
improved in developing countries. This improvement could be achieved, at
least in part, by the practice of citizenship.

Education exerts a special role in citizenship development. In this
regard, teachers in school are of great importance, since they influence
and inspire the students beyond the formal curricula.

The purpose of this study was to evaluate the citizenship perception
of teachers from basic and junior schools, their relationship with the
students, and their opinion about the role of the school on the student
citizenship development.

Forty teachers from public schools in the city of Sao Paulo were
interviewed. Their opinions and speeches were analysed employing
qualitative methods.

It has been observed that the teachers consider the school as the
place where citizenship should be developed. They know how important
are their attitudes and disposition of mind on student formation. They
understand "citizenship" as active participation in the society, beyond
rigths, duties an knowledge.

Key-words: Health Promotion - Citizenship, Education, Teacher
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INTRODUCAO

"A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que eu
caminhe, jamais alcangarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para que
eu ndo deixe de caminhar". Eduardo Galeano

Historicamente, o0 mundo ja passou por periodos de relativa paz e
outros onde a desordem e a violéncia imperaram. Mas, experiéncias
foram acumuladas e o ser humano evoluiu no sentido do conhecimento
do seu proprio ser, de suas relagoes sociais e do ambiente que o cerca.
Apesar disto, vive-se, atualmente, uma crise mundial com povos
passando fome, embora a producao de alimentos seja mais que
suficiente para alimenta-los, com atos de extrema violéncia e
depredagao da natureza. Enfim, um momento de desvalorizagdo do ser
humano, de sua vida em sociedade e do seu meio ambiente.

Na realidade, a globalizagao (como é chamado o atual periodo)
nao veio como uma proposta de melhoria das condigées acima citadas,
mas como uma forma de dominio de alguns povos sobre outros, e com a
valorizagao do mercado financeiro (COHN, 2003).

Embora como conceito a globalizagao, seja na area econdémica,
financeira ou tecnolégica, alcancaria de maneira igualitaria a populagao
mundial, ndo é isto o que esta ocorrendo. Segundo QUEAU (1998), ela
tem privilegiado e beneficiado uma minoria, pois tem sido dado mais
atencao as necessidades e preferéncias de ricos e poderosos. Além
disso, as transformagoes que estao ocorrendo, com a forte interferéncia
do mercado financeiro sobre as nagoes, podendo levar a situagées de
grande competicao entre os individuos na busca de melhores condigoes
de vida, “tém levado ao crescimento do individualismo, os individuos
estao mais centrados em si proprios” (WESTPHAL, 1999).

Na area da comunicagdo e informagédo, a globalizagado tem

avancado rapidamente, mas segundo QUEAU (1998) “ainda restam



vastas concentragbes humanas sem acesso aos servigos basicos de
telecomunicagoes”. O autor comenta que a globalizagao da informacgao,
por si s6, nao €& capaz de reduzir a desigualdade observada
mundialmente, mas pode ser vista como uma ferramenta que, se
devidamente utilizada, pode contribuir para essa redugao.

Nos paises emergentes, como o Brasil, a globalizagao nao sé6
agravou a diferenciagao social, isto &, a pulverizacao e a fragmentacao
social, como também a desigualdade social, com a radicalizagao entre
incluidos e excluidos (FIORI, 1993).

Por outro lado, tém surgido movimentos mundiais tentando opor-se
a essa situagao perversa; entre eles, figura o da Promogao da Saude,
que traz um novo enfoque e novas propostas para a saude e,
consequentemente, para a qualidade de vida, pois ha uma estreita
relagao entre ambas, como observa BUSS (2000):

“Existem evidéncias cientificas abundantes que mostram a
contribuicao da saude para a qualidade de vida de individuos ou
populagées. Da mesma forma, é sabido que muitos componentes da
vida social que contribuem para uma vida com qualidade sao também
fundamentais para que individuos e populagdes alcancem um perfil
elevado de saude.”

A relagao entre saude e qualidade de vida vem sendo discutida ha
algum tempo. BUSS (2000) relata véarias observagcbées e trabalhos,
realizados desde o inicio do século XVIIl, que trazem, como principais
causas das doencgas de uma populagao, as mas condigoes de vida, de
trabalho, de habitagcao e que preconizam reformas sanitarias, sociais e
econdmicas para o enfrentamento das doencas. Coloca, também, que
nos paises em desenvolvimento como o Brasil, a péssima distribui¢ao de
renda, o analfabetismo e o baixo grau de escolaridade somam-se as
mas condigoes ja citadas na determinagao da qualidade de saude e vida
de seu povo (BUSS, 2000).



A Organizagcao Panamericana de Saude (OPAS) publicou um
amplo estudo em 1998, concluindo que a redugao na mortalidade infantil,
o incremento na esperanga de vida, 0 acesso a 4gua e ao saneamento
basico, o gasto em saude, a fecundidade global e o incremento na
alfabetizagao de adultos foram decorréncia direta do Produto Nacional
Bruto dos paises. Reforgca este estudo o documento publicado pelo
Banco Mundial (2004), que mostrou um aumento do PIB per capita e
uma reducgao da pobreza ao mesmo tempo.

O estudo de BARATA (2000) enfatiza esta relagao da saude com as
condicbes de vida quando observa que os individuos mais afetados nas
epidemias que ocorreram durante o século XX eram os que, em geral,
viviam na periferia, em moradias pouco espacgosas, sem estrutura de
saneamento basico, com alimentagao inadequada e renda insuficiente
para a manutengao de um padrao minimo de sobrevivéncia.

Outro estudo que mostra essa relagcao é o de MINAYO (2001). A
autora discute a problematica da saude no Brasil e observa que o quadro
da saude no pais, incluindo a crescente violéncia urbana, esta
fortemente relacionado a grande desigualdade social existente.

Apesar destas fortes evidéncias da inter-relagao entre saude e
qualidade de vida, a Medicina Curativa e Preventiva (Modelo Biomédico)
vem predominando desde o século XX. ACKERMAN e NADANOVSKI
(1992) atribuem este fato ao marketing realizado pelas industrias de
insumos e tecnologia médica, a corporagao médica e a alguns
resultados eficazes da acao médica que, obviamente, ocorrem e sao
desejados. Além disso, 0 apoio social a este modelo é grande, sendo
praticado e incorporado por vérios setores da sociedade e por grande
parte da populagao, inclusive a de baixa renda (BRICENO-LEON, 2001).
Essa ultima exige do Estado um modelo de atencao a saude, com base
hospitalar, pois vé nesse sistema a unica alternativa para conservar ou
recuperar sua saude (BRICENO-LEON, 2001).



O modelo biomédico foca suas agdes na cura dos individuos
doentes ou em acdes preventivas, isto &, trata do individuo quando este
ja esta doente ou o protege para que a doenga nao se instale. Para isto
foi desenvolvida uma tecnologia avangada que nao atende grande parte
da populacao devido a seu alto custo. Este fato, aliado a falta de
politicas publicas eficazes, leva a exclusao social que hoje é observada
nos paises em desenvolvimento. Outra deficiéncia deste modelo é que
ele ndo atua nas causas das doencas, o que poderia evita-las a um
menor custo. Assim, perpetua-se uma situagao problematica no campo
da saude e qualidade de vida.

Além de outros fatores, também contribui para a manutencao
desta situacdo problematica a relacdo de dominio e submissao que
ainda persiste no Brasil (MATUi, 2001), observando-se uma situagao de
iniquidade, pois grande parte da populagdo nao tem oportunidade de
escolha e nao possui o controle das suas condicoes de vida
(WHITEHEAD, 1990). Sao questoes estruturais, nao levadas em conta
pelo modelo biomédico vigente, mas consideradas importantes pelo
processo da Promogao da Saude.

Considerando a breve exposi¢cao acima e tendo o propésito de
contribuir para a melhoria das condi¢goes de vida e saude da populagao
brasileira, o presente estudo colocara o processo da Promogédo da
Saude como uma forte alternativa de atuacdo para a emancipagéao da
populagao brasileira e melhoria das suas condigées de vida e saude,

como sera justificado e discutido a seguir.
O PROCESSO DA PROMOGAO DA SAUDE

Tendo como antecedente a Conferéncia de Alma-Ata, 1978,
realizou-se em 1986 em Ottawa (Canada) a | Conferéncia de Promogéao
da Saude (BRASIL, 2001), definindo-a como:



“Processo de capacitagao da comunidade para atuar na melhoria
de sua qualidade de vida e saude, incluindo uma maior participagao no
controle deste processo.”

Enfatizou ainda que:

“Para se atingir um estado completo de bem estar fisico, mental e
social, os individuos e grupos devem saber identificar aspiracoes,
satisfazer necessidades e modificar favoravelmente o meio ambiente.”

Outra inovagao trazida por esta Conferéncia foi a ampliagao do
conceito de saude que passou a considerar a saude condicionada a
fatores biol6gicos, sociais, econdmicos , politicos, culturais, ambientais e
de conduta. Assim, para uma boa qualidade de saude e vida sao
fundamentais: paz;, habitagdo, alimentacdo, renda e educagao
adequadas; ecossistema estavel; recursos sustentaveis; justica social e
equidade.

Outras conferéncias foram realizadas a partir de Ottawa: Adelaide
(1988), Sundswal (1991), Bogota (1992), Jacarta (1997), México (2000)
(BRASIL, 2001) e Brasil (2002), onde também ocorreu o Il Férum
Brasileiro de Promogao da Saude e a lll Conferéncia Latino Americana
de Promogao da Saude, que deu origem a Carta de Sao Paulo,
documento com estratégias voltadas para a Promogao da Saude no
Brasil, ratificado pelos presentes. A dltima Conferéncia foi realizada em
Bangkok (2005) dando origem a Carta de Bangkok (VI Conferéncia de
Promogcao da Saude, 2005) que complementa e desenvolve valores,
principios e estratégias de acao que foram estabelecidos pela Carta de
Ottawa (1986). Pode-se notar que, embora a énfase de todas as
reunides fosse a democratizagdo e emancipagao das populagoes, os
temas focalizados em cada reuniao foram diferentes, mas as estratégias
apresentadas em todas fundamentaram-se na democracia, nas agées do
Estado com politicas publicas saudaveis, na intersetorialidade, na

reorientagcéo do setor saude, propondo articulagbes e parcerias e, com



relevancia, no exercicio da cidadania através da capacitacao da
populagdo para a participagdo na formulagao de politicas publicas
saudaveis e nos processos de decisao (empowerment) (AERTS et al,
2004). Estas estratégias sao importantes mecanismos de combate as
causas tanto das doencgas infecciosas como das crénico-degenerativas
que, no Brasil, coexistem, ao contrario dos paises desenvolvidos, onde
as ultimas substituiram as primeiras (MINAYO, 2001).

Vale a pena ressaltar que a Promogao da saude no Brasil encontra
alguns pontos favoraveis a sua implantagdo como a descentralizagao
administrativa do setor saude e o fortalecimento dos governos
municipais, principalmente dos setores saude e educagado. Mas, como
comenta GENTILE (2001), o modelo de gestdao que ainda é praticado
resiste a essa iniciativa.

Véarios sao os fatores que se opdoem as agdes e estratégias
propostas pela Promogéao da Saude, como abordam BYDLOWSKI et al
(2004). As autoras colocam que, sendo o processo da Promogao da
Saude uma mudanca de enfoque, conceitos e formas de atuar, que
pretende vencer a fragmentagao, a hiperespecializacao e o
distanciamento da ciéncia em relagao ao ser humano (CARVALHO,
2003), ha necessidade de transformagao da sociedade como um todo.
Historicamente, essas transformagbes sao processos complexos e
longos, que tém que vencer resisténcias e que resultam de uma
combinagao de fatos, fatores e condigées e nunca de um fato isolado
(ELIAS, 1993).

BYDLOWSKI et al (2004) também apontam estruturas e/ou
elementos presentes na sociedade brasileira que dificultam e retardam a
implementacao do processo da Promogao da Saude. Citam a propria
estrutura de relacionamento existente na sociedade brasileira, onde a
persisténcia do regime estamental (MATUI, 2001), herdado do periodo

colonial, manifesta-se ainda em muitas situacoes e instituigdes. Sendo



uma situacao de submissdao da maioria da populagao a um grupo
hegemédnico, que visa a manutengcao do poder, a emancipagao da
populagdo, uma estratégia da Promogao da Saude, é um grande desafio
a ser vencido.

A implementagao da Promocao da Saude ainda depende de que
outras resisténcias sejam vencidas (BYDLOWSKI et al, 2004), tais como:
- as estruturas organizacionais atuais do governo que dificultam a
intersetorialidade, a descentralizagao deciséria e a participagao social.

- a hegemonia do modelo biomédico que, como ja dito anteriormente,
enfatiza a medicina curativa com visao e conceito distorcidos de saude.

- o forte dominio do mercado financeiro sobre a vida dos individuos e
sobre a sociedade, levando a saude a submeter-se ao consumo, sendo
tratada como mercadoria (LEFEVRE, 1999).

- 0 ensino nas universidades, extremamente tecnicista e especializado,
mais comprometido com as necessidades das empresas e do mercado
de trabalho do que com a sociedade (RINESI, 2001) e do ser humano.

- 0 envolvimento praticamente nulo dos meios de comunicagao com a
Promogéao da Saude e fortemente comprometidos com o mercado e o
poder hegeménico.

Apesar disso, pode-se notar que algumas experiéncias,
expressando a Promogao da Saude no Brasil, tém sido realizadas como
a de Municipios Saudaveis em Chopinzinho, no Estado do Parana
(GENTILE, 2001) e Bertioga em Sao Paulo e a de Escolas Saudaveis
(SILVA et al, in press) que embora pontuais, como idéia vém se
propagando tanto nos setores governamentais como entre outros da
sociedade brasileira. Em destaque, vale notar que Organizagdes Nao
Governamentais também tém dado ateng@o aos problemas sociais, o
que pode auxiliar o fortalecimento da Promogéao da Saude.

E preciso ressaltar o papel da Educacao Basica na melhoria das

condicbes de vida da populagdao, pois € um setor importante e



estratégico para a implementacao da Promocao da Saude. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (1996) trouxe elementos para facilitar
essa implementagao, como a proposta de ensino voltado para o
desenvolvimento da cidadania, além do aspecto profissional. Formar
cidadaos participativos leva ao empoderamento’ da populagéo,
capacitando-a para atuar no controle de sua prépria vida e, assim, atingir
uma situacao de equidade.

Cabe, neste momento, introduzir a divida que motivou este
estudo: tendo a Educacgao no Brasil o propésito de um ensino voltado
para a formagao de cidadaos, qual seria o preparo do professor para
assumir esta responsabilidade? Ele préprio exerce a cidadania? O que
ele percebe como cidadania e/ou como exercicio da cidadania?

Nao perdendo o propdésito maior de contribuir para a melhoria das
condicoes de vida e saude da populagao brasileira, assume-se a
importancia deste estudo como norteador de a¢des que visem estruturar
o ensino no sentido da formacao de cidadaos (e nao s6 de profissionais),
tendo o professor como alvo, j& que ele é quem mantém um
relacionamento mais estreito com o aluno.

Saude e pobreza da populagao brasileira, cidadania e educagao
serao temas tratados separadamente e mais profundamente a seguir,

para dar suporte e justificar o objetivo deste trabalho.

SAUDE E POBREZA NO BRASIL: A NECESSIDADE DO
EMPODERAMENTO

As condi¢des de vida de grande parte da populagao brasileira nao
sao adequadas, pois trata-se de um pais em desenvolvimento que,
apesar de possuir um grande potencial sécio-econémico, tem que lidar
com problemas estruturais de dificil solugdo. Isto, como foi dito

anteriormente, reflete-se na saude da populacao.
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MINAYO (2001) coloca as condi¢goes de saude como um reflexo
da grande desigualdade existente no Brasil: houve um aumento da
concentragao de renda sendo que a diferenca chega a ser, na cidade de
Recife, de 240 vezes entre 0 1% mais rico e os 10% mais pobres da
populacao. A média desta diferenca, considerando todo o pais, é de 30
vezes entre os 10% mais ricos e os 40% mais pobres.

Doengas infecciosas, associadas a condigao de pobreza
(WALLERSTEIN, 1992), atualmente ocorrem em maior quantidade nos
estados mais pobres (nordeste) e os estados mais ricos comportam-se
como os paises desenvolvidos: maior ocorréncia de doengas cronico-
degenerativas. Assim, no Brasil, estas ultimas nao substituiram as
doencas infecciosas, como nos paises desenvolvidos, mas somaram-se
a elas. Deve-se destacar que houve um aumento das mortes por
violéncia (principalmente de jovens do sexo masculino) que também,
como é observado por MINAYO (2001), esta diretamente relacionado
com o agravamento da desigualdade.

BARATA (2000), analisando as epidemias e endemias que
ocorreram no Estado de Sao Paulo, no século XX, verificou uma
situagao de iniqiidade em satide, como definida por NERI E SOARES
(2002): quando extratos populacionais distintos possuem diferentes
chances de adquirirem morbidade/mortalidade. Isto porque observou que
as epidemias e endemias afetavam mais a populagao de baixa renda,
que viviam na periferia, em moradias inadequadas e sem estrutura de
saneamento basico. BARATA relata também que, com a descoberta
vacinal e o melhoramento do saneamento basico, houve uma melhora
no quadro das endemias e epidemias, mas que ainda permanecem de
dificil controle, apesar dos avangos técnico — cientificos, devido as mas
condigbes sécio-econdmicas da populagdo que, como ja comentado ,
agravaram-se com o aumento da concentragdo de renda (MINAYO,
2001).

: Empoderanmento estd sendo usado com o sentido da palavra Empowerment em inglés.
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Um exemplo de epidemia ligada as mas condigdes de vida que
vem ocorrendo no Brasil e em outros paises é a dengue. O aumento na
transmissao desta doenca, que se faz através do mosquito Aedes
Aegypti (vetor), pode ser explicado por varios fatores e dentre eles as
mas condi¢oes de higiene e a falhas nos programas de saneamento
basico (suprimento de agua e disposicao do lixo) com conseqiente
aumento da quantidade de mosquitos ( LEFEVRE, 2000).

Nao se pode negar que houve uma evolugao positiva dos
indicadores da morbimortalidade, principalmente na populagao abaixo de
5 anos: a mortalidade infantil passou de 56 por cada 1000 nascidos vivos
em 1980 para 37,5 para cada 1000 em 1991 (MINAYO, 2001). Este
avango ocorreu devido a intervengao do setor saude com programas
como: reidratacao oral, imunizagaio em massa, incentivo a
amamentacao, aumento do saneamento basico e da assisténcia a
saude. Mas pode-se dizer que houve melhora da saiude? Deve-se notar
que estas intervengdes ocorreram de maneira desarticulada, isto é, foi
principalmente obra do setor saude que, obedecendo ao modelo
biomédico em vigor, atua mais no combate a doenga, isoladamente , ndo
tendo a preocupacao de integrar os diversos setores da sociedade para
agoes conjuntas (intersetoriais, multidisciplinares) que levassem a
Promogdo da Salide. BRICENO-LEON (2001) relata vérios exemplos
mostrando que a cura da doenga nao significa melhora nas condi¢des de
saude: a reidratacao oral que combate a diarréia infantil, diminuindo a
mortalidade por esta causa, como agao isolada nao altera as condi¢oes
da agua, dos alimentos ou dos ambientes infectados onde vivem familias
pobres.

A Promogcao da Saude propdoe acgdes intersetoriais e
multidisciplinares com a participacao da populagao que, além de
frequentemente serem de menor custo, levam a uma melhora
generalizada e sustentada do quadro da saude. A participagcao é
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fundamental, nesse processo, para que nao se reproduzam modelos
paternalistas, coercitivos e normatizadores que tém dominado os varios
setores da sociedade (CHIESA, 1999).

NERI E SOARES (2002), além do conceito de iniglidade em
saude, trazem o de iniquidade no consumo dos servicos de saude: as
diferentes condicoes de acesso aos servicos de saude. Como ja foi
comentado, no Brasil, a assisténcia a saude, baseada no modelo
biomédico, é centralizada na cura das doengas e, surpreendentemente,
além deste sistema ser apoiado pelas industrias de insumos e
tecnologias médicas, os profissionais de saude e a populagao também o
apéiam (BRICENO-LEON, 2001). Isto ocorre porque esta é a
representacao social dominante de saude e a unica alternativa oferecida
pelo Estado para conservar ou repor a saude, mas este modelo entrou
em crise, mundialmente, pois nao satisfaz a populagéao e nao reduz a
iniquidade (BRICENO-LEON, 2001), tanto nas condi¢des de salde
como dos servigos de saude.

O Sistema Unico de Saude (SUS), introduzido pela
CONSTITUICAO de 1988, favorece o processo da Promogao da Saude
pois traz principios como:

- Universalidade - deve atender a todos, sem distingao

- Integralidade — atender, de forma integral, todo e qualquer tipo
de doenca.

- Equidade - oferecer recursos de saude de acordo com as
necessidades de cada um.

- Descentralizagao e regionalizagao — fortalecer as prefeituras
municipais para intervengoes na saude.

- Promocgao da participagao popular - oferecer mecanismos para
assegurar o direito de participagcao de todos os segmentos: governo,
prestadores de servigos, profissionais da saude e, principalmente, os

usuarios dos servigos, as comunidades e a populagao. Os instrumentos
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que propiciam esta participagdo sao os conselhos e conferéncias de
saude, dos quais participam populagao e técnicos.

Mas, apesar destes principios irem ao encontro das estratégias
propostas pela Promogao da Saude, tanto o processo da Promogao
como a implantacao do SUS evoluem lentamente pois, como ja foi
observado, sendo uma mudanca de enfoque que envolve
transformagoes dos individuos e da sociedade, encontra resisténcias
dentro da estrutura do governo (INOJOSA, 1998 ), dos profissionais da
saide e da prépria populagdo (BRICENO-LEON, 2001). Um dos
desafios do processo da Promogcao da Saude é vencer estas
resisténcias (BYDLOWSKI et al, 2004).

Focalizando a populagao, a Promocao da Saude propoe sua
capacitacao e empoderamento para que possa participar das decisoes
relacionadas a sua vida e saude, isto é, exercer a cidadania. Esta
capacitagdo €& necessaria, pois s6 a existéncia dos Conselhos nao
garante a participacdo da populagcato como WENDENHAUSEN e
CAPONI (2002) observaram num Conselho de Saude de Santa Catarina:
o segmento dos usudarios, a maioria com o primeiro grau incompleto,
praticamente nao participava, mesmo estando presente nas reunioes,
pois sentiam-se despreparados diante dos técnicos de saude (médicos,
enfermeiros).

Assim, somente a existéncia de canais de participagdo como o
caso dos Conselhos de Saude citados acima, nao garante que a
populagao participe efetivamente. Sao necessarios estudos e agoes
mais amplas de empoderamento da populagdo para que essa
participagao se concretize. Mas, devido a “pobreza politica” que vem
ocorrendo no Brasil, como comenta DEMO (2003), a maior parte dos
estudos e agoes que visam a reducao da pobreza s6 levam em conta os
aspectos materiais, econdmicos. Esta visao restrita da pobreza nao esta

contribuindo para sua real redugao.
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DEMO (2003) coloca como “pobreza politica” as formas atuais de
politicas no Brasil, que sao assistencialistas e nao levam a emancipagao
da populacdo. Considera que a precariedade da cidadania é mais grave
que a caréncia material e o desafio da politica social.

A Promocao da Saude propde a elaboragao de politicas publicas
que visem a emancipagao da populagao, com os individuos atuando
como sujeitos dentro da sociedade, exercendo de fato a cidadania,
identificando-se com a nacgao, conhecendo seus direitos, participando de
maneira ativa e buscando uma situagao de equidade.

Principios de equidade e participagao tém sido, ultimamente,
identificados como fatores-chave na melhoria da saude (RIFKIN, 2003).
Intimamente relacionado com estes principios, no contexto da saude,
estd o empoderamento que pode ser definido como o processo de
capacitacao da populacao para o controle e melhoria de suas condigoes
de vida (LABONTE, 1994). Pode-se dizer, também, que o
empoderamento, no contexto da participagao e equidade, assegura que
as comunidades resolvam seus proprios problemas com uma divisao
justa dos recursos (RIFKIN, 2003).

Quando considerado individualmente, fala-se em empoderamento
psicolégico (ZIMMERMAN e RAPPAPORT, 1998; CARVALHO, 2004).
Nesse sentido, ha um fortalecimento do individuo que melhora seu
desempenho na vida comunitaria. H4& uma relacao estreita com a
participacao, isto é, a participacao do individuo em decisbes politicas,
em atividades organizacionais ou em outros interesses comunitarios.
Propicia um aumento de sua capacidade de atuar como sujeito dentro
da sociedade (ZIMMERMAN e RAPPAPORT, 1998)

Por outro lado, o empoderamento comunitario, coletivo, promove o
enfrentamento dos determinantes de situagdes de iniquidade. Tem o

objetivo de melhorar os recursos e as oportunidades dentro da
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sociedade, permitindo que os individuos realizem escolhas para o
alcance de situagdes mais justas (RIFKIN, 2003).

Embora existam evidéncias da influéncia do empoderamento e da
participacao social no alcance de um melhor quadro de saude, isto ainda
nao pode ser comprovado. Mas, o sentimento de incapacidade e de falta
de confianga nas agdes para o controle de sua prépria vida leva a
resultados de morbidade e mortalidade piores, quando comparados aos
de situacoes inversas (WALLERSTEIN, 1993).

Nota-se que, embora sejam importantes, mecanismos econémicos
de redistribuicao da renda nao sao suficientes para reduzir a pobreza
(DEMO, 2003). Agoes voltadas somente para os recursos materiais, sem
promover uma real transformacao de atitudes, comportamentos e
oportunidades dentro da sociedade, nao modificam as condigbes de
saude e pobreza. Sao necessarios tanto o suporte estatal na elaboragao
de politicas publicas favoraveis a maioria da populagdo, como a
participacao efetiva da populagcao nessa elaboragao e nas decisdes que
envolvem sua vida.

Participagdo social é um direito de cidadania ainda nao
conquistado de maneira efetiva em paises em desenvolvimento como o
Brasil. Assim como outros direitos e a prépria cidadania, esta expressao
tem sido usada com varios sentidos. Muitas vezes, praticam-se agoes de
cidadania, ndao com a finalidade de alcance da equidade, mas de
manutengao do status quo vigente no Brasil.

E importante frisar que os direitos de cidadania tém que ser
conquistados, e nao serem vistos como uma mercadoria que possa ser
doada ou dada para a populacao.

Considerando o propésito deste trabalho, de construgao de um
instrumental de pesquisa que permita verificar o preparo e a
predisposi¢ao dos professores do ensino infantil e basico para promover

a cidadania dos alunos, € preciso situar historica e conceitualmente a
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questao da cidadania no Brasil, estabelecendo um referencial teérico a

partir do qual sera feita a analise do material empirico coletado.

CIDADANIA

Deve-se sempre, necessariamente, conceber o homem como um
ser que vive em sociedade e nunca como um ser isolado (DALLARI,
2000). A vida em sociedade envolve o estabelecimento de direitos e
deveres para que a convivéncia dentro de determinado espaco seja
possivel. A esse conjunto de regras denomina-se cidadania:

“Uma construgao historicamente elaborada, cuja esséncia esta em
nos compreendermos e em nos respeitarmos como livres, autdnomos e
iguais, a0 mesmo tempo em que vivemos com outros, condi¢ao da qual
deriva uma forma de perceber a si mesmo em relagao aos demais: uma
identidade” (SACRISTAN, 2002).

O conceito de cidadania sofreu modificagdes ao longo do tempo.
Surgiu na Grécia e Roma antigas como um privilégio de poucos (nobres,
proprietarios de terras) e se referia somente aos direitos politicos como
ocupagao de altos postos na administragao publica e direito ao voto
(DALLARI, 2001). Mulheres, trabalhadores plebeus e escravos nao
tinham esse direito; assim, desde o inicio, dado que uns tinham
possibilidade de ser cidadaos e outros nao, a promogao a condi¢ao de
cidadao gerava situagoes de exclusao.

RIBEIRO (2002), analisando a evolugao da pratica da cidadania,
observa que, embora haja algumas divergéncias, autores como Kant e
Hegel concordavam em colocar os principios da igualdade e liberdade
como alicerces da cidadania e defendem o seu exercicio por meio da
participacao politica do cidadao. Mas, estes mesmos autores excluiram

dessa participagao politica grande parte da populagao, como mulheres,
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por dependerem materialmente de seus maridos, e os individuos sujeitos
a caréncias materiais, os pobres.

A Revolugao Francesa (1789) trouxe a moderna concepgao de
cidadania, propondo a eliminagao de privilégios, isto &, a eliminagao das
diferengas entre nobres e nao nobres, ricos e pobres ou entre mulheres
e homens no exercicio de seus direitos (DALLARI, 2001). Mas, a I?
Constituicdo Francesa (1791) trouxe um retrocesso, pois foram
estabelecidas regras que deformaram as idéias propostas pela
Revolugao, recuperarando a forma romana de conceber cidadania.
Mesmo assim, nos anos subsequentes mulheres e trabalhadores de
camadas mais pobres da populacao, apesar de continuarem excluidos,
passaram a conquistar varias vitérias na luta pelos seus direitos.

RIBEIRO (2002) também comenta que, apds a Il Guerra Mundial,
a concepgao de cidadania estava associada aos direitos sociais,
principalmente aos de prote¢cdo ao trabalho (periodo chamado de
Estado Social). O conteudo das politicas de bem-estar e o nimero de
pessoas por elas atingido ampliaram-se (RIBEIRO, 2002). Mas a
dissolugao da URSS e a crise fiscal permitiram que o pensamento
neoliberal se tornasse hegemonico:

“A questao da cidadania apresenta-se, assim, com muita énfase,
quando direitos sociais, de responsabilidade do Estado, sao
transformados em direitos individuais e transferidos ao consumidor, que
passa a comprar, no mercado, bens como saude e educagao,
transformados em mercadorias” (RIBEIRO, 2002, pag. 123) .

Assim, nas sociedades modernas, com a hegemonia do
mercado, “perde-se a concep¢ao do direito de cidadania, que passa a
ser subsumida pela de direito do consumidor” (COHN, 2003, pag. 13),

E preciso notar que mesmo com todos os problemas descritos,

houve uma evolugdo no conceito de cidadania que, hoje, indica

igualdade de direitos para todos individuos de determinado pais.
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Destaca-se o fato de, conceitualmente, nao haver mais individuos
excluidos dos direitos de cidadania. Nao é mais necessario pré-
requisitos para ser cidadao. Mas a pratica deste conceito ainda é muito
deficiente em varios paises, principalmente nos que estdao em estagio
de desenvolvimento.

Vale a pena lembrar que os direitos de cidadania dizem respeito a
determinada ordem juridico-politica de um pais, de um Estado, no qual
uma Constituicdo define e garante quem é cidadao e que direitos e
deveres tera (BENEVIDES, 1998). Estes direitos podem ser divididos
em (CARVALHO, 2001):

e Direitos civis: direitos fundamentais a vida, a liberdade, a
propriedade, a igualdade perante a lei.

e Direitos politicos: referem-se a participacdo do individuo no
governo e consiste na capacidade de fazer demonstragoes politicas, de
organizar partidos, de votar e ser votado.

e Direitos sociais: garantem a participagao na riqueza coletiva,
incluindo: direito a educagao, ao trabalho, ao salario justo, a saude, a
aposentadoria.

O exercicio pleno de todos esses direitos € uma utopia a ser
perseguida, pois nos paises desenvolvidos, onde as condi¢goes sociais
sao melhores que as dos paises em desenvolvimento como o Brasil,
esse exercicio estd bem mais préximo de sua plenitude. O exercicio da
cidadania é fundamental na busca de uma melhor qualidade de vida,
sendo considerado por varios 6rgaos e movimentos internacionais, como
o da Promogao da Saude, um pré-requisito para que se alcance a
equidade.

No Brasil, estudo realizado por CARVALHO (2001) mostra que,
devido principalmente a escravidao, as grandes propriedades e ao
descaso da administracao portuguesa pela educagdo primaria e

superior, a grande maioria da populagao era excluida dos direitos civis e
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politicos e nao havia um sentimento de nacionalidade no fim do periodo
colonial. O estudo relata também que avangos foram ocorrendo. A
Constituicao do Império de 1824 organizou o Estado e definiu o direito
de votar e ser votado. Em 1888, com a libertacao dos escravos, estes,
agora como ex-escravos, foram incorporados aos direitos civis, embora
de maneira mais formal do que real.

Continuando a analisar a evolugao da cidadania, CARVALHO
(2001) nota que a mudangca de regime politico ocorrida com a
Proclamacgéao da Republica, em 1889, nao trouxe alteragées significantes
para o progresso da cidadania e considera 0 movimento operario de
1930 (Revolugao de 1930, Fim da 1 Republica) como um divisor de
aguas na histéria do pais, pois a partir desta data: “houve aceleragcao
das mudangas sociais e politicas, a histéria comegou a andar mais
rapido”.

A Revolugao de 1930 depds o presidente Washington Luiz e o
novo governo (revolucionario) tomou medidas que podem ser
consideradas avangos, principalmente no campo dos direitos sociais,
com a criagao do Ministério da Trabalho, Industria e Comércio e da
Legislacao Trabalhista e Previdenciaria que foi completada em 1943 com
a Consolidagao das Leis do Trabalho.

Se houve avango significante no campo social, no dos direitos
politicos este foi limitado, pois o pais viveu anos de regime ditatorial com
Getulio Vargas, de 1937 até 1945, quando foi retirado do poder e o pais
entrou num periodo de democracia. Em 1946, a Assembléia Constituinte
promulgou a Nova Constituicao que manteve as conquistas sociais do
periodo anterior e adicionou direitos civis e politicos.

O Brasil nao chegou a ter um “Estado Social” auténtico como
ocorreu em varios paises no periodo pés Il Guerra Mundial (RIBEIRO,
2002). A legislagao trabalhista, citada acima, apenas regulamentava as

relagées de trabalho, incluindo apenas os trabalhadores vinculados ao
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mercado formal; somente estes eram considerados cidadaos (PAOLI,
1991; RIBEIRO, 2002; MEDEIROS e GUIMARAES, 2002). Assim,
agricultores, trabalhadores ambulantes, temporarios, domésticos
(economia informal) e desempregados eram excluidos dos direitos de
cidadania. O espago publico foi destruido pelo Estado, “que reprimiu
qualquer tentativa de mobilizagao e participagao popular na organizagao
de assuntos publicos e a partir das experiéncias de vida coletiva”
(PAOLI, 1991, pag. 125).

SANTOS (1987) denomina esta forma de cidadania de “cidadania
regulada” :

“A cidadania regulada ocorre num periodo de ampliagdo dos
postos de trabalho e materializa-se no exercicio de uma profissao, ... “
(RIBEIRO, 2002)

No periodo pés-ditadura de Getulio Vargas (entre 1945 e 1964) ,
as liberdades politicas foram restauradas, inclusive o direito ao voto,
embora ainda excluisse os analfabetos (MEDEIROS e GUIMARAES,
2002). Mas a nocao de cidadania continuou a ser relacionada a situagao
de trabalho (MEDEIROS e GUIMARAES, 2002).

Em 1964, os militares tomaram o poder e o pais mergulhou,
novamente, numa fase de ditadura que terminou em 1985, quando foi
eleito presidente, indiretamente, Tancredo Neves (CARVALHO, 2001).

Durante a ditadura militar (1964-1985), os direitos de cidadania
ficaram prejudicados, principalmente os politicos. Mas reconhece-se que
houve avangos nos direitos sociais, com a criagao do Instituto Nacional
de Previdéncia Social (INPS), do Fundo de Garantia por Tempo de
Servigo (FGTS) e do Banco Nacional de Habitagdo (BNH) (CARVALHO,
2001). Mas, deve-se observar que esses fatos, embora sejam favoraveis
ao bem estar da populagao, ocorreram sem sua participagao, mostrando

que nao houve avango nas atitudes e comportamento dos individuos em
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relagao ao controle de suas condigdes de vida, isto é, nao houve avango
no sentido do empoderamento coletivo da populagao.

Apds esse periodo iniciou-se a redemocratizacao do Brasil e, em
1988, foi promulgada a Constituicao Cidada que, juntamente com as leis
complementares, garante os direitos de cidadania a todos os individuos
natos ou naturalizados no pais (BRUNO NETO, 1999).

CARVALHO (2001) também observa que, apés o fim da ditadura
militar (1985), no impeto de construir a democracia, a palavra cidadania
entrou em voga. Jornalistas, politicos, intelectuais, lideres sindicais,
dirigentes de associagoes, simples cidadaos a adotaram: “caiu na boca
do povo” (CARVALHO, 2001, pag.7), como ressalta o autor. Isto somado
ao fato dos direitos de cidadania estarem sendo transformados em
mercadoria (RIBEIRO, 2002), fato evidenciado em relagao a saude por
LEFEVRE em seu livro “Mitologia Sanitaria” (1999), pode indicar uma
descaracterizagao da cidadania, correndo-se o risco de que a formagao
cidada, que levaria a emancipagao da populagao, nao se concretize.

Neste periodo de redemocratizagdo, o neoliberalismo também
atingiu o Brasil, impondo a atual desregulamentagcéo das relagées de
trabalho e aumentando o numero de individuos que nao tem acesso aos
direitos da cidadania regulada, que, como foi visto, € vinculada ao
emprego formal (RIBEIRO, 2002). Além disso, o mercado transformou-
se no fator central de articulagao e organizagdo da sociedade,
ocasionando um aumento na concentragao de renda e da desigualdade
(MINAYO, 2001 e COHN, 2003).

Nota-se, ainda, que predomina entre a populagao brasileira a
concepcgao de cidadania como um ato de doagao: a parte da populagcao
de maior poder aquisitivo faz doagdes para a de baixa renda ou sem
renda e estas, em situagao de extrema necessidade, contentam-se com
solugdes para uma sobrevivéncia momentanea, sem que as causas de

seus problemas sejam resolvidas. Com o passar do tempo, esse
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comportamento € cristalizado (LEWIS, 1966), perpetuando-se uma
situagao de iniquidade.

E urgente uma mudanca nesse quadro e, para isso, O
conhecimento de direitos e deveres, a reflexao sobre a situagcao e os
problemas e a participagao dos individuos na formulagao de politicas
publicas e nos processos de decisao, constituem uma estratégia para a
proposta de uma real transformagao da sociedade. Cidadania sé existe
se exercida pelo povo.

Atualmente, é preciso notar que a cidadania nao pode ser mais
vista somente como um conjunto de direitos formais, mas, além disso,
como um modo de incorporagao dos individuos e grupos ao contexto
social de determinado pais (VIEIRA, 2001). JACOBI (2002) refletindo
sobre a participacao citadina, propde uma nova qualidade de cidadania
que inclui os cidadaos como sujeitos sociais ativos e os institui como
criadores de direitos para abrir novos espagos de participagao socio-
politica. Elementos como identidade, pertencimento, conhecimento e
participacao devem estar presentes na formacao de um cidadao
(JACOBI,2000; VIEIRA, 1997; EDER, 2003; VALDIVIESO, 2003).

Para que se concretize o exercicio da cidadania, & necessaria uma
transformagao da sociedade no sentido da emancipacao dos individuos;
€ necessario o empoderamento dos individuos para que ultrapassem a
condi¢cao de submissao e atuem como cidadaos participantes dentro da
sociedade.

Uma forte resisténcia a essa transformagéao é a estrutura de
relacionamento existente no Brasil, persistindo a relagdo de dominio,
com grande concentracao de poder e riqueza, privilégios sendo
interpretados como direitos de cidadania pelos mais ricos e a cidadania
recusada para a grande maioria (CHAUI, 1996).

Mas a eclosao dos movimentos sociais, no Brasil, em meados da

década de 1970, conseguiram modificar parcial ou momentaneamente
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esta estrutura. Como observa PAOLI (1991), os movimentos sociais,
principalmente das décadas de 70 e 80, trouxeram a idéia e o exercicio
de participagcao em assuntos de interesse publico para dentro da
sociedade:

“..mostram que sua mobilizagaéo muda a qualidade e o
entendimento do que vem a ser “participagao popular”: sendo agao
coletiva organizada e diferenciada, € ao mesmo tempo algo que vai além
da agado, como momentos de descoberta do mundo diversificado e
conflitivo, onde “pobres e carentes” se descubram como cidadaos
destinados ao exercicio das praticas, da reflexao, do debate e das
incertezas sobre a condugao dos assuntos publicos. “(PAOLI, 1991, pag.
131)

Competindo com os movimentos sociais e talvez retardando o
aparecimento de uma populagao com praticas de cidadania, surgiram,
também nos anos 70, as organizagdes nao governamentais (ONGs),
financiadas e promovidas por politicas neoliberais com a intengao de
manutengao do status quo (PETRAS, 1997). Estas organizagées visam
compensar atos do modelo neoliberal que colocaram grande parte da
populagao em situacoes injustas (PETRAS, 1997).

Vale a pena enfatizar que algumas organizagbes nao
governamentais lutam ao lado dos movimentos sociais contra a
hegemonia do neoliberalismo. Mas, embora levantem questdes
populares, nao existe consulta popular e nao ha a participagao
democratica da populacao (DIAS, 2005). Elas nao tém como objetivo
acoes politicas de transformacgao das relagdes sociais, mas a resolugao
de problemas imediatos (DIAS, 2005).

O que deve ser enfatizado é que a existéncia dos movimentos
sociais promoveu mudancas que favoreceram a formagao politica dos
individuos e o desenvolvimento do exercicio da cidadania. “Criaram

novos espagos e formas de participagao e relacionamento com o poder
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publico” (JACOBI, 2002, pag. 447). Desde o inicio, também, a
reivindicagdo por uma educagao publica de qualidade, voltada para a
construgao de uma cidadania ativa (RIBEIRO, 2002).

Embora, historicamente, note-se uma relagao entre educacao e
cidadania, cabe, neste momento, questionar qual seria o papel da
educagao na formacao de cidadaos? Seria a educacao condi¢cao
suficiente para isso? E um tema polémico, com opinides divergentes,
mas pode-se observar que a auséncia de uma populagao educada tem
sido sempre um dos principais obstaculos para a conquista dos direitos
da cidadania. Paises, onde a educacao popular foi introduzida,
desenvolveram a cidadania mais rapidamente, como, por exemplo, a
Inglaterra (CARVALHO, 2001). Pode-se observar que, nestes paises
desenvolvidos, os cidadaos também alcancaram melhores condigdes de
vida, melhorando sua qualidade. Ainda mais, DEMO (2003) coloca a
educagcao como tendo papel significativo na desigualdade de renda
existente no pais.

Mas, embora educagao nao seja sinénimo de cidadania, é ela que
dissemina os instrumentos basicos para o seu exercicio (RIBEIRO,
2001). Ha o reconhecimento, por parte de muitos filésofos, “de que a
educagao é um bem que deve estar acessivel a todos individuos, de
modo a tornar possiveis as condi¢gdes para o exercicio de uma efetiva
cidadania” (RIBEIRO, 2002, pag. 115).

Assim, é essencial um processo educativo consistente, que
envolva varios, senao todos setores da sociedade, trabalhando num
mesmo sentido, para que a cidadania seja construida e consolidada,

ainda que uma melhor qualidade de vida e saude sejam atingidas.
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EDUCAGAO E CIDADANIA

“Reformemos nossas escolas e ndo teremos de
reformar grande coisa em nossas prisbes” John
Ruskin (1819-1900) — Critico de arte e escritor inglés

Educar para a cidadania nao significa somente fornecer
informagbes sobre direitos e deveres, mas algo mais complexo e
abrangente, que envolva o conhecimento da psicologia e biologia do
proprio individuo; da sua relagao com outros individuos, com a
sociedade e com os governos; do seu meio ambiente fisico e biolégico e
da cultura e tradicao de seu pais. E, ainda, nao basta apenas o
conhecimento, é importante o cidadao saber como fazer uso de seu
conhecimento, visando sempre o atendimento as suas necessidades e
aspiragoes e o respeito a sua identidade dentro da sociedade em que
vive.

Estimular a visao critica dos individuos nas esferas politica,
econdmica e social; cultivar competéncias para capacitar os individuos a
agir como sujeitos nos relacionamentos sociais, com o Estado e com o
Mercado; desenvolver habilidades para agdes de fortalecimento do
capital social, além do préprio desenvolvimento humano, devem ser o
propdsito de uma educacao cidada (VALDIVIESO, 20083).

A relagao entre cidadania e educagao é histérica. Para os
gregos, a educacado académica era reservada para os cidadaos que
constituiam uma pequena parte da populagao, os proprietarios de terras.
Esta elite mantinha-se no poder politico, também, por ser detentora do
conhecimento politico e filoséfico (RIBEIRO, 2002).

Com o aumento da produgao e circulagéo de riquezas, na Grécia,
ha o enriquecimento de outra parte da populagao, os comerciantes e
armadores, que comegam a fazer pressao para participar da vida
publica. Coube aos sofistas? ensinar estes “novos ricos”, provocando a

reacao dos académicos, que sentiram sua hegemonia ameagada.

? Sofistas - professores ambulantes da segunda metade do século V A.C. que preparavam
os cidadaos gregos postulantes a participagao ativa na vida politica da Grécia.
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Note-se que a ameaga a hegemonia dos proprietarios de terra era
a aquisicao de conhecimento (educagao) por parte das classes
emergentes.

Junto com a evolugao do conceito de cidadania, a educagao, em
sua forma e abrangéncia, também se modifica ao longo da histéria. Mas,
nota-se que ela é sempre colocada como necessaria para preparar o
individuo para participar da vida politica de um pais. E, embora nao se
deva colocar a educagdo como pré-condi¢cao para que o individuo seja
um cidadao (BUFFA, 1987), pode-se considerar que a educagao basica
é essencial para a conquista da cidadania (RIBEIRO, 2002 e DEMO,
2003). De fato, € a condicao minima para o desenvolvimento da
cidadania.

DEMO (2001, pag. 52) observa que “se um pais cresce sem
educacao, nao se desenvolve sem educagao” e coloca que é fungao
insubstituivel da educacao a “ordem politica, como condicao a
participagcao, como incubadora da cidadania, como processo formativo”.

Nesse sentido, a auséncia de educagao pode ser uma forte arma
para o dominio dos poderosos, como comenta DEMO (2001, pag. 54):

“Pode-se mesmo encontrar a situagao perversa de interesse na
ignorancia do pobre por parte de estruturas dominantes, porque teme-se
dividir os privilégios a medida que a educagao — se for formacao —
trouxer a consciéncia dos desprivilegiados”.

No Brasil, o envolvimento da educagao com a formagao de
cidadaos é recente e, até o final da década de 70, vinculava-se mais ao
desenvolvimento econémico do que ao humano ou social, como
observou ARROYO (2001). O autor também relata que a relagcao entre
educacgao e cidadania precipita-se na década de 80, quando o pais,
depois de passar por um longo periodo de ditadura militar , comeca a dar
énfase aos direitos politicos, visando formar um cidadao cujo destino é
assumir uma postura politica dentro do pais. ARROYO (2001) também
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aponta para o perigo de se pensar que s6 se chega a cidadania através
da escola. Prefere considerar que a crianga, quando chega a escola, ja é
um cidadao, filha de cidadaos, e que o processo de aprendizado e
formacao ocorre tanto no trabalho, na familia, na rua, na sociedade e
nos meios de comunicagao como também na escola. Esta nogao faz
parte de um conceito ampliado de educagao que inclui os processos
formativos que ocorrem nas diferentes manifestagcoes do relacionamento
humano citadas (VALDIVIESO, 2003).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB, 1996), em seu

primeiro artigo, coloca também que o processo educativo nao ocorre sé
no espaco da escola:
Art.1°. “A educacao abrange processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagoes culturais.”

Considerando os espagos onde a educagao deve ocorrer,
OLIVEIRA (2001) os classifica em: espago formal ou escola tradicional;
espacgo nao formal que se constitui de locais como centros comunitarios,
clubes, acampamentos, etc., para um aprendizado organizado e com
participagcao de educando e educadores; e espaco informal que ocorre
no cotidiano e inclui a aprendizagem do dia a dia, com multiplas
pessoas, assistindo filmes, visitando museus, etc. resultando das
relagoes inter-pessoais com multiplos atores sociais, com a midia e
outros meios de comunicacgao.

O presente trabalho, embora considere que a formagao para a
cidadania deva ocorrer de maneira ampla com a utilizagao dos varios
espacgos, pretende focar sua atencao sobre a escola, ou melhor, na
educacao formal, pois esta tem sido apontada “como uma via para a
constituicdo da cidadania” (RIBEIRO, 2002, pag. 115). Constitui,

também, um espaco bem definido, com importante papel no
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desenvolvimento e formagao do cidadao e é onde a crianga passa
grande parte de seu tempo e participa de um grupo social organizado.
Este propésito se apdia também na opiniao de FOCESI (1992), que
coloca como tarefa da escola o desenvolvimento do “cidadao de fato™

“A cidadania exige o uso esclarecido da liberdade e dos direitos. O
cidadao “de fato” deve aprender a participar como sujeito do processo de
transformacao da sociedade, mas, ele sequer, no Brasil, conseguiu
atender o seu direito a alimentagao, moradia, trabalho, educacao, saude,
lazer enfim, o seu direito & vida. A escola cabe a ardua tarefa de inicia-lo
nessa luta” (FOCESI, 1992, pag.170)

Além disso, a escola € um espago de convivéncia de professores,
alunos, pais de alunos e comunidade e, como lembra MELLO (2000), o
exercicio da cidadania, em sociedades democraticas modernas, envolve
uma maior integragao entre eles.

Vale a pena lembrar que, dentre outros fatores, caracteristicas
escolares como infra-estrutura fisica e pedagdgica e o relacionamento
com os pais e comunidades influem no desempenho dos alunos (SAEB,
INEP, 2002). Uma boa escola, como caracterizada por SILVEIRA (2000)
faz a diferenga. Formar cidadaos e desenvolver habilidades exige da
escola um ambiente propicio.

Merece atengao, também o conteudo escolar, ou seja, 0 que se
estd ensinando e para que? Atualmente, nota-se que o ensino esta
atrelado ao mercado, a profissao (CHAUI, 2001) e assim, a educagao,
neste periodo de globalizagao, esta submetida as demandas do mundo
do trabalho, nao valorizando outros enfoques mais orientados ao suijeito,
a melhoria das sociedades ou a democratizagcao do conhecimento
(SACRISTAN, 2002).

Embora esteja ocorrendo esta profissionalizagao do ensino e o
cidadao esteja sendo visto como um ser competitivo, dentro de um

mercado econdmico que exclui a maioria em favor de poucos
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(RIBEIRO,2001), a LDB (1996) ja esta trazendo uma mudanga neste
enfoque quando diz no seu artigo 2° que a “finalidade da educacgao é o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. E uma proposta de
transformacao que, logicamente, nao ocorre de repente, mas pode-se
considerar como um estimulo para uma orientagao educacional menos
voltada ao mercado profissionalizante e mais a capacitagao dos
individuos de tal maneira que possam agir como sujeitos conscientes,
capazes de refletir, de se organizar, de participar, de decidir sua prépria
histéria dentro da sociedade.

Nesta direcao, complementando a LDB (1996) e tendo como
enfoque o individuo dentro de seu ambiente fisico e social, o Ministério
da Educagao, através da andlise e discussbes das propostas
curriculares elaboradas anteriormente pelos Estados e Municipios,
formulou diretrizes para a elaboragao dos curriculos escolares, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (2000). Estes parametros
diferem das proposig¢oes curriculares anteriores, pois contém diretrizes e
nao normas, sendo uma proposta flexivel, nao impondo aos Estados e
Municipios curriculos homogéneos que, muitas vezes, nao cabem na
realidade local (PCN, Vol 1, 2000). Assim, é da competéncia de Estados
e Municipios, tendo como referéncia os Parametros, a elaboragao dos
curriculos escolares que devem estar em consonancia com as questoes
sociais que marcam cada momento histérico e que respeitem as
diferencas locais, levando a um aprendizado eficiente que capacite e
instrumentalize os individuos tanto para interferir criticamente na
realidade, de tal maneira a transforma-la para um beneficio comum,
como para desenvolver nestes competéncia e consciéncia profissional.

Além disso, os PCNs (PCN, vol.8, 2000) introduziram temas
diretamente relacionados ao exercicio da cidadania, os chamados temas

transversais: Etica, Salide, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo,
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Orientagao Sexual e Pluralidade Cultural, que juntamente com os
tradicionais: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia,
Geografia, Artes, Educacao Fisica e Lingua Estrangeira, devem ser
tratados de maneira reflexiva e participativa pelo professor. Ao professor
cabe o papel de facilitador que, como sujeito de conhecimento, interage
com o aluno no tratamento dos temas sugeridos.

Embora alguns autores fagam criticas a LDB, como SANTOS
(2001), que considera demasiada para a escola e para o professor a
responsabilidade de formar cidadaos, sem dar atengao a realidade social
na qual estao inseridos, o presente estudo acredita que as mudangas
que a LDB e os PCNs trazem tanto no conteudo dos curriculos como na
maneira de elaborar e aplicar esse conteudo, sao importantes
contribuicbes para que a escola nao seja apenas um espago de
reproducao social, mas também de transformagéao da sociedade. Cabe
a ela oferecer aos alunos informagoes, promover discussoes diretamente
relacionadas com a cidadania (Temas Transversais) (SILVEIRA,2000),
abordadas de forma reflexiva e, ainda, promover uma integracao entre
escola, professores, alunos, pais de alunos e comunidade, pois a escola
deve estar envolvida com a realidade local.

Acreditando, entdo, que a escola tem grande parte da
responsabilidade no desenvolvimento da cidadania, sendo esta uma das
estratégias propostas pela Promogao da Saude para que se alcance
melhores condigdoes de vida e saude, surge uma questdao: como 0s
professores estao se posicionando frente aos temas mencionados e a
forma sugerida?
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PROFESSORES

“Nao se pode imaginar um futuro para a humanidade
sem educadores, assim como nao se pode pensar num
futuro sem poetas e filésofos” Moacir Gadotti, 2000

Merece atengao especial da sociedade este profissional, o
professor, que precedendo o surgimento da escola (ARROYO, 1999),
tem posigao de destaque na formacgao dos individuos.

Sendo o propésito deste trabalho contribuir para a formacgao de
cidadaos, colaborando, assim, para a melhoria das condi¢gdes de vida da
populagao brasileira, cabe, aqui, compreender a percepgao que esse
profissional tem do seu papel nessa formagao.

O envolvimento do professor na construgao da cidadania nao se
da s6 pela transmissdo de conhecimentos para o aluno através de
praticas educativas planejadas e organizadas, obedecendo a um
curriculo programado. Segundo REGO e SOUSA (1999), tem-se que dar
atengao ao “curriculo oculto”, isto é, processos de ensino escolar que
nao estao explicitos nos planos curriculares e programas de ensino. Sao
aprendizagens “colaterais”:

“.... que englobam a estrutura sécio-organizacional da escola e do
ensino, o sistema e clima de relagdes sociais na escola e na classe, 0os
padrées de autoridade e exercicio de liberdade em situagoes formais de
ensino, assim como todos os sinais comportamentais emitidos pelos
docentes” (REGO e SOUSA, 1999, pag.58).

Ainda, segundo REGO E SOUSA (1999), os dois curriculos, o
formal e o “oculto”, contribuem para a instrugao e socializagéo do aluno.
Particularmente, em relagdo ao “oculto”, como nao € nem percebido,
nem intencional, pode permitir a aprendizagem de coisas desejaveis ou
indesejaveis (PORTELLI, 1993). Assim, focalizando o professor, é
necessario que o seu comportamento “oculto” seja coerente com seu

ensinamento, entao:
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“.... n@o basta ensinar cidadania aos jovens segundo ditames do
curriculo manifesto - é necessario que os professores (todos e cada um)
se comportem como cidadaos “ (REGO e SOUSA, 1999).

Os autores também observam que o conteudo transmitido pelos
professores adquire valor pela forma como este se relaciona com a
propria instituicao, alunos, colegas, funcionarios e pais.

Assim, ensinar cidadania nao sera eficiente se a conduta do
professor nao for coerente com o contetido ensinado.

Colabora com esta visao o trabalho sobre violéncia de RISTUM e
BASTOS (2004). Os autores colocam que, sendo a violéncia um
conceito construido socialmente, a formagcao dos conceitos dos alunos
sobre ela tem a participagao das concepgdes dos professores, pois ha
um relacionamento relevante entre ambos.

Com base no estudo de RISTUM e BASTOS (2004), considera-se
que é possivel estudar o que um individuo pensa através de seu
discurso e que o pensamento nao se dissocia das agdes do individuo na
vida real. Mais consideragdes sobre este assunto serao feitas no capitulo
de metodologia deste trabalho.

Em vista do que foi exposto, mais uma vez, reafirma-se a
importancia deste trabalho sobre como o professor percebe e se
posiciona frente a questao da cidadania e da cidadania na escola, para
que seja observado o que esta ocorrendo, neste momento, sobre esta
questao e para nortear futuras agées de desenvolvimento de cidadania.

Varios estudos sobre o professor no Brasil revelam a falta de
preparo deste profissional, entre eles o de LEITE (2001), que através de
pesquisa com professores de séries iniciais do Ensino Fundamental,
concluiu que estes profissionais nao tinham condi¢coes técnicas e
comprometimento politico que possibilitasse um ensino voltado para a
realidade.
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Essa falta de preparo foi relatada também por MARCELO e
BICUDO PEREIRA (1994) no campo da Educacao em Saude. Esses
autores observaram que a grande maioria dos curriculos dos cursos
superiores sugerem uma filosofia de superespecializacao e extremo
tecnicismo, de tal maneira que o profissional torna-se super
especializado e, ao mesmo tempo, valoriza menos a capacitagao voltada
para os aspectos educativos e pedagdégicos.

Além desta superespecializagao, RINESI (2001) chama a atengéao
sobre o fato da universidade estar mais comprometida com as
necessidades das empresas do que com as da sociedade. Isto leva a
uma formacao profissionalizante e nao a uma formacao cidada
sustentavel e, no caso do professor, gera um despreparo para enfrentar
o desafio de trabalhar a cidadania com seus alunos. Corroborando esta
observacgao estd o estudo de ABRAMOVAY (2002), com professores do
ensino fundamental e médio, mostrando que a idéia de escola
profissionalizante predomina entre eles. Ambos colocam o
ensino/aprendizagem como uma via para a diplomagao e qualificagcao
formal exigida para a colocagago no mercado, embora também
considerem a escola como um espacgo permanente de convivio social,
objetivando a promocao da cidadania e da capacidade critica. A autora
relata varios outros problemas que, por interferirem no desempenho dos
alunos (SAEB, INEP, 2002), devem ser enfrentados. A estrutura escolar
deveria propiciar aos alunos e professores condicbes para o
desenvolvimento do exercicio da cidadania.

Entre os problemas que estdo afetando a sociedade, esta a
violéncia que vem fazendo parte do cotidiano dos individuos e,
logicamente, alunos e professores. Pesquisa realizada por
ABRAMOVAY (2002), em escolas publicas, mostra que além da
violéncia externa que acaba atingindo a escola, professores e alunos se

agridem mutuamente; mais alarmante ainda, é a constatacao de que
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uma grande parte dos professores nao gosta de ministrar aulas e, em
segundo lugar, nao gosta da maioria dos alunos. Como, entao, esperar
que a escola, através dos professores, colabore para a formacao de
cidadaos?

Fato relatado por MENIN (2002) poe em evidéncia como o
professor e a escola, pelo menos uma parte deles, vém tratando
problemas relacionados a violéncia ou moralidade. Em pesquisa piloto,
KLEBIS e MENIN (2000) colocaram uma situagao veridica como dilema
para trinta (30) professores de trés (3) escolas publicas:

A diretora de uma escola recebendo a denuncia de que alguns
alunos estariam levando droga para ser distribuida dentro da escola,
comunicou o fato a Policia Militar que, imediatamente, foi averigiar o
fato. Estando uma classe de 5% série (10 a 12 anos) no patio, por ter
faltado um professor, a diretora pediu que os alunos fossem colocados
na sala de video, dizendo aos mesmos que iriam assistir a um filme: em
hipétese alguma, os alunos deveriam saber que a policia estava na
escola. Na sala de video, os alunos foram submetidos ao
constrangimento de retirarem toda a roupa e ficarem de cdcoras,
procedimento usado nos presidios para detectar a presenga de droga no
anus! A diretora disse para os pais, que estavam revoltados com esta
atitude, que sua intengao foi proteger os alunos contra as drogas que
poderiam estar sendo distribuidas e utilizadas na escola.

Entre outras respostas relatadas por MENIN (2002), salienta-se
que a maioria dos professores entrevistados foram a favor da agao da
diretora, pois esta queria proteger os alunos e a policia era o 6rgao
competente para este tipo de investigagao e controle.

MENIN (2002, pag.98) questiona:

“...esse método de educagdo pode formar personalidades

autébnomas: chamando a policia a escola, ensinamos as criangas 0s
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maleficios da droga e os auxiliamos a decidirem, por si mesmas,
protegerem-se dos riscos do uso das drogas?”

Observa-se que estes professores trataram o assunto como se a
escola e, em especial, o professor nao tivessem nada a ver com a
questao.

MENIN (2002) também ressalta a pesquisa de SHIMIZU (1998)
onde a maioria dos professores afirmou que valores morais eram
responsabilidade das familias dos alunos, da religiao, nao colocando a
participagao da escola e professor nesta formacao:

“.... € como se houvesse a crenga que, em moral, a familia é tudo e
a escola, nada” (MENIN, 2002, pag.96).

Estas pesquisas, como dito anteriormente, colocam em evidéncia a
falta de preparo e de interesse dos professores, pelo menos de alguns,
em lidar com determinadas situagoes, por exemplo, questdes que dizem
respeito ao cidadao na sua vida em sociedade.

E também problematico o relacionamento entre professores e
alunos, pois estes ultimos colocam o professor como principal agente de
injusticas dentro da escola, como relatam CARBONE e MENIN (2004).

Mas, pesquisa realizada pela UNESCO (2004) revela que a maioria
dos professores no Brasil consideram que a finalidade da educacgéo é
formar cidadaos. Este dado e os demais apresentados acima, mostram o
conflito existente no desempenho do papel dos professores em relagao a
formar criancas e adolescentes, seus alunos, para a cidadania. Se por
um lado o professor tem intengao de formar cidadaos, por outro, varios
trabalhos apontam seu despreparo nesse campo.

Mesmo nao podendo generalizar os fatos acima, observa-se a
presenga de conflitos e desorientagcoes nas atitudes ou acdes destes
profissionais e cidadaos, os professores. Assim, reafirma-se a
importancia deste estudo para nortear agdées que melhorem o

desempenho de professores e alunos na questao da cidadania.
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Cabe, neste momento, fazer um breve comentario sobre a
formagao de professores, uma vez que ai poderiam residir alguns fatores
que estariam contribuindo, em parte, para os fatos ja relatados:

“A questao da formagao dos professores ganha importancia a partir
da discussao sobre a qualidade do ensino nos diferentes niveis e
modalidades, como desdobramento da luta em favor da construgcao da
cidadania e da democracia” (UNESCO, 2004, p. 38)

Como comenta LIBANEO (2003) aspira-se, hoje, uma escola capaz
de garantir a todos uma formacgao cultural e cientifica para a vida
pessoal, profissional e cidada. Propoe-se que a escola seja recriada
como espaco de formacao individual e de cidadania democratica, sendo
que o professor tem um papel essencial nessa construgdgo (NOVOA,
1999). Entao, tem-se que dar atencao a formagao deste profissional,
além de atuar no sentido de melhorar suas condigoes de trabalho e
situagdo social, ainda mais porque os professores sao elementos
decisivos para a concretizagdo do que foi proposto na Conferéncia
Mundial de Educacgao para todos, realizada em Jomtien (Tailandia):

“A educacao pode contribuir para conquistar um mundo mais
seguro, mais sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro e que,
ao mesmo tempo, favoreca o progresso social, econédmico e cultural, a
tolerancia e a cooperagao internacional.” (Declaragao, JOMTIEN, 1990).

No Brasil, a partir da década de 1980, o professor tem sido
reconhecido como um dos principais agentes de mudanca (WEBER,
2003). Sua participacao nas mudangas que estao ocorrendo, tanto na
qualidade de ensino como na democratizagao da sociedade brasileira,
tem sido considerada essencial.

Para atender as demandas dessas mudancas, a atividade docente
deixou de ser uma ocupagao, passando a ser uma profissao, com
formacao de nivel superior, tendo sido criado o Curso Normal superior,
fazendo parte do Instituto Superior de Educacao (WEBER, 2003). Esta
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iniciativa tem provocado tanto manifestagées contrarias como a seu
favor, necessitando, ainda, de estudos e discussdes para que se chegue
a um consenso.

Entao, ser professor, hoje, implica em muito mais do que o dominio
do conteudo:

“....ao professor nao basta conhecer o conteudo especifico de sua
area: ele devera ser capaz de transpé-lo para situagdes educativas, para
0 que devera conhecer os modos como se da a aprendizagem em cada
etapa do desenvolvimento humano, as formas de organizar o processo
de aprendizagem e os procedimentos metodoldgicos proprios a cada
conteudo.” (KUENZER, 1999, pag.172).

Estar capacitado para trabalhar com as diferengas e desenvolver
competéncias em pesquisa, visando um avango conceitual na area da
educagao, sao alguns dos novos requisitos para a funcao docente
(KUENZER, 1999).

Segundo LAPO e BUENO (2003), outro fato relevante, que
interfere no desempenho da fungao docente, é a desvalorizagao e a
falta de motivagdo que acomete esta classe, gerando um quadro de
insatisfacao que pode culminar com o abandono do magistério. Os
mesmos autores também comentam que, de 1990 a 1995, houve um
aumento de 300% nos pedidos de exoneragao do magistério publico em
Séao Paulo, com um crescimento anual médio de 43%.

LAPO e BUENO (2003) constataram também que sao varias as
causas da evasao de professores das escolas publicas, sendo que a
baixa remuneragao é o motivo mais frequente, embora seja notério, na
maioria das vezes, que este seja mencionado juntamente com outros
motivos, muitos deles relacionados a valorizagao que o Estado atribui a
Educagao, bem como a cidadania e, ainda, a falta de perspectiva de
crescimento profissional e as péssimas condi¢oes de trabalho.
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A insatisfagao, a desvalorizagao que sofre o professor como
profissional, a alta rotatividade observada, que gera falta de vinculo do
professor com a escola, sao fatos que contribuem para uma baixa
qualidade do ensino no Brasil (LAPO e BUENO, 2003). Além disso, a
falta de apoio dos pais e alunos, a impossibilidade de participar das
decisdes sobre o rumo do ensino, a falta de apoio e de reconhecimento
do trabalho docente por parte das instancias superiores do sistema
educacional, provocam uma desmotivagao que também se reflete na
qualidade do ensino (LAPO e BUENO, 2003).

Assim, ha a necessidade de estudos e definicbes de metas e
diretrizes voltadas para a formagcao do docente, visando formagao
adequada e também sua valorizagao, tanto pelas instituicbes como pela
sociedade, para que se possa pensar em alcancar um ensino de boa
qualidade.

Deve-se ressaltar, neste momento, a importédncia do surgimento
de Escolas Promotoras de Saude, uma das estratégias de Promogao da
Saude, que estao caracterizadas no trabalho realizado por SILVEIRA
(2000) e onde as condigbes gerais sao favoraveis ao desenvolvimento
da cidadania. Mas, também, esta estratégia prevé a necessidade de
capacitar os professores, como reconhece |ERVOLINO (2000),
afirmando que a Educagao Continuada pode atuar como ferramenta
poderosa de transformacao de pessoas e de seus locais de trabalho
que, neste caso, eram professores atuando como agentes
multiplicadores e promotores de Saude na escola por meio da Educagao
em Saude.

Embora a Educagao Continuada constitua um dos caminhos para
que se efetive a capacitagao dos professores, sao necessarias também
politicas publicas que favoregam tanto o professor como individuo dentro
da sociedade, como o professor trabalhador no seu ambiente de
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trabalho. E preciso que haja uma valorizagao do magistério para que se
resgate o verdadeiro valor do professor.

Como sintese do que foi exposto, pode-se dizer que a melhoria das
condicoes de vida e saude da populagao apoia-se no exercicio da
cidadania, como propoe a Promocao da Saude. Este exercicio depende,
em grande parte, do compromisso da escola com a formacgao de
cidadaos e do desempenho dos professores que tém papel de destaque
neste processo.

Assim, o presente estudo pretende investigar, como parte de um
conhecimento essencial para a construcdo da cidadania, a
representacao social do professor sobre cidadania, dentro da realidade
social e do momento histérico atuais, assim como o trabalho que

desenvolve com os alunos nesse sentido e a sua percepgao sobre o seu
papel.



OBJETIVOS
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OBJETIVO GERAL

Construir um instrumental para identificar as representagoes de
cidadania de professores de escolas publicas da cidade de Sao Paulo,
relacionada aos direitos do cidadao de ter condicdes para uma vida

saudavel.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Através da utilizacao do método de andlise do Discurso do Sujeito
Coletivo, pretende-se conhecer representagbes sociais mais comuns
sobre cidadania entre professores de escolas publicas da cidade de Sao

Paulo, quanto:
1- O papel da escola no desenvolvimento da cidadania.

2- Sua posigao, em relagao aos alunos, no desenvolvimento da

cidadania.

3- Sua concepgao sobre o aluno ser cidadao.

4

A concepcao de cidadania.



METODOLOGIA
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METODOLOGIA

Neste capitulo busca-se justificar a escolha da metodologia
utilizada para a andlise dos dados obtidos.

Como o presente trabalho € um estudo de cunho social, que
envolve a anadlise de percepgoes, a metodologia qualitativa mostra-se
mais adequada, pois nao transforma os pensamentos em numeros
através de porcentagens, o que poderia levar a perda de muitas
informacdes relevantes (LEFEVRE et al, 2000).

MINAYO (1992) define as metodologias qualitativas como “capazes
de incorporar a questao do significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relagbes e as estruturas sociais, sendo estas
ultimas tomadas, tanto no seu advento quanto na sua transformacao,
como constru¢gdes humanas significativas”. Isto é essencial para uma
pesquisa de carater social como pretende este trabalho.

A matéria prima de uma pesquisa qualitativa sao os discursos
coletados em determinada coletividade, que formam, em conjunto, as
representagdes sociais. Embora hajam divergéncias, pode-se dizer que
as representagoes sociais sao uma forma de conhecimento, socialmente
elaborado e partilhado, expressando uma determinada realidade comum
a um conjunto social, num determinado momento (SILVEIRA, 2000).
Segundo LEFEVRE et al (2000), as representagdes sociais podem se
expressar através de discursos verbais. O autor considera que estes
descrevem muito melhor e mais adequadamente os pensamentos dos
individuos e coletividades “porque os pensamentos pertencem a familia
das linguas e linguagens e, portanto, a ordem do discurso ou do texto”
(LEFEVRE E LEFEVRE, 2003, p4ag. 14).

Considerando o exposto e os objetivos propostos, neste estudo,
optou-se por elaborar um roteiro de entrevistas com questées abertas

suficientemente para captar os discursos verbais de professores a serem
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analisados através da metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo

(DSC), (o roteiro encontra-se no Anexo 2).

DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO (DSC)

O Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)®> é um procedimento
metodoldgico de natureza qualiquantitativa:

“O DSC consiste numa forma nao matematica nem metalinguistica
de representar (e de produzir), de modo rigoroso, o pensamento de uma
coletividade, o que se faz mediante uma séria de operagdes sobre os
depoimentos, que culmina em discursos-sintese que reunem respostas
de diferentes individuos, com conteidos discursivos de sentido
semelhante.” (LEFEVRE e LEFEVRE, 2005, pag.25).

Este procedimento recupera a natureza discursiva e argumentativa
do pensamento, sendo um processo complexo onde uma série de
operagdes sao realizadas sobre o material discursivo coletado nas
pesquisas (LEFEVRE e LEFEVRE, 2003):

1- Expressdes-Chave (Ech): selecionou-se trechos que melhor

descreviam as idéias do material verbal de cada depoimento.

2- |déia Central: agrupou-se as Expressdes-Chave semelhantes,
sendo que cada grupo (categoria) correspondeu a uma Idéia
Central (IC). As idéias centrais sao férmulas sintéticas que
descrevem o sentido dos depoimentos.

3- Ancoragem: nao foi detectada, no presente estudo. Sao
férmulas sintéticas que descrevem as ideologias, os valores, as
crengas, sob a forma de afirmagdes genéricas, destinadas a

esquadrinhar situacoes particulares
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4- DSC: finalmente procedeu-se a construgao do DSC através da
reuniao das Ech presentes nos depoimentos com ICs de sentido
semelhante ou complementar. Observa-se que o DSC é a soma
qualitativa das Ech semelhantes de individuos distintos. E um discurso
coletivo que individualiza um determinado sentido, constituindo uma
qualidade (LEFEFRE e LEFEVRE, 2005).

Os DSCs além de uma metodologia qualitativa, oferece uma visao
quantitativa, pois cada um deles é o resultado de um determinado
nimero de depoimentos. Esta dimensao possui 2 atributos, a
intensidade que proporciona o conhecimento de quantos individuos
concorreram para a construcao de um dado DSC e a amplitude que
fornece o grau de penetragao de determinado discurso em diferentes
grupos (LEFEVRE et al, 2004). Na presente pesquisa nao foi possivel
observar a amplitude porque um sé grupo foi formado.

O DSC permite resgatar a densidade, a complexidade dos objetos
de pesquisa, contribuindo, assim, para um melhor entendimento sobre o
tema analisado (LEFEVRE e LEFEVRE, 2005).

ENTREVISTAS

A coleta de dados (discursos) foi feita através de entrevistas
abertas, orientadas por um roteiro (Anexo 2) que permitiu acesso as
idéias, crencas, maneira de pensar, opinides, sentimentos, maneiras de
atuar, conduta ou comportamento presente ou futuro, razées conscientes
ou inconscientes de determinadas crengas, sentimentos ou
comportamentos (JAHODA,1951).

As entrevistas foram realizadas nas proprias escolas onde os
professores lecionavam, com duragao média de 10 minutos. Antes de

inicia-las, era explicado para os individuos o porqué e o objetivo da

*Para a construgdo do DSC foi utilizado o Software Qualiquantisoft, 2005
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pesquisa, informando também que seus depoimentos seriam gravados e
que para isso havia necessidade de seus consentimentos por escrito
(Anexo 1).0s depoimentos gravados em fita magnética, foram,
posteriormente, transcritos para recuperar sua integralidade.

As perguntas aplicadas conforme ja mencionada foram elaboradas
no sentido de se alcangar os objetivos propostos neste estudo, sendo
perguntas abertas, pois estas permitem que os entrevistados se
expressem liviemente, produzindo um discurso (LEFEVRE e LEFEVRE,
2003)

Os discursos individuais foram organizados e tabulados de maneira
a se construir o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC).

Com a finalidade de corrigir possiveis erros de forma e/ou
conteudo das perguntas, foi realizado um pré teste, com 10 professores,
e observou-se uma adequagao das questdes com o0s propdsitos
apresentados.

OS ENTREVISTADOS E SEU AMBIENTE

Considerando o professor como elemento chave no aprendizado
do aluno e com o propdsito de construir um instrumental para identificar
suas representagdes sociais sobre cidadania, foram entrevistados
quarenta (40) professores de trés (3) escolas da Rede Publica da cidade
de Sao Paulo, uma (1) de Educagao Infantili e duas (2) de Ensino
Fundamental e Médio

A seguir, sera feita uma breve caracterizacao das escolas que
permitiram as entrevistas, com a finalidade apenas de apresentar o
contexto, o ambiente de trabalho dos professores.

A escola de Educacgao Infantil (Escola A) possui 136 alunos, sendo

34 por sala, possuindo condigbes adequadas, como numero de carteiras,



limpeza e outras, para o bom andamento das aulas. Foram entrevistadas
7 professoras de um total de 11, sendo todos concursados. Todos tém
um bom relacionamento com os pais, embora este seja reduzido a
reunioes ordinarias, a festas e a algumas palestras agendadas. A escola
possui um projeto pedagégico préprio, construido coletivamente, mas
nao possui projeto especifico de desenvolvimento de cidadania, uma vez
que esta, assim como questoes do meio ambiente sao trabalhados na
rotina das aulas com os alunos.

A segunda escola que possibilitou a realizagao das entrevistas, é
de Ensino Fundamental (Escola B), tendo 550 alunos (em média 30 por
classe), 19 professores (16 entrevistados), sendo apenas 4 titulares do
cargo. O relacionamento com os pais € bom, mas também ocorre,
preferencialmente, em situagées ordinarias como reuniées bimestrais,
Conselho de Escola e Associagao de pais e mestres. Possui projeto
pedagégico préprio, construido coletivamente e projetos de Prevengao
de Doencas e de Valores na Escola de participacao voluntaria. As
condi¢coes da escola estao adequadas aos alunos que atendem, tendo,
além das estruturas normais como salas de aulas, sala de professores,
banheiros e secretaria, sala de video, biblioteca, anfiteatro, laboratério
de ciéncias, ginasio coberto e quadra descoberta. Todos ambientes
possuem condi¢oes de higiene adequadas. A escola € inclusiva,
possuindo alunos com deficiéncia visual média e com Sindrome de
Down. Trabalha as questdoes da cidadania através de jornais, revistas,
visitagoes, debates e com projetos como o de recuperagao do jardim da
escola, e reciclagem de papel e latas.

A terceira escola (Escola C) onde foram realizadas as entrevistas é
de Ensino Fundamental e Médio, possuindo um total de 720 alunos
nesses 2 cursos e, em meédia, 40 por classe. No periodo noturno, ocorre
o curso de Educagao de Jovens e Adultos (EJA). A escola possui 40

professores, sendo a maioria concursados. Possui boas condi¢coes de
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limpeza, um numero adequado de salas de aula, banheiros, sala de
professores, biblioteca, sala de video, sala de informatica, laboratério
multidisciplinar e ginasio para educacgao fisica. A escola possui projetos
como: Energia Solar, Grandes Mentes e outros que visam enriquecer o
aprendizado do aluno. Possui também parcerias com a Escola de Belas
Artes, Escola Superior de Propaganda e Marketing, fazendo alguns
trabalhos em conjunto. Tem parceria também com a Universidade
Federal de Sao Paulo (Escola Paulista de Medicina) visando
atendimento psicolégico de alunos que necessitam. Tem um bom
relacionamento com os pais, realizando reunides cujos objetivos sao
compartilhar com eles o histérico escolar de seus filhos.

Antes das entrevistas gravadas, foram feitas questoes (ANEXO 2)
aos professores com a finalidade de se obter seu perfil. As respostas
obtidas encontram-se na TABELA 1.

PROCEDIMENTO ETICO

A presente pesquisa envolve depoimentos de professores em
relagdo aos conceitos e atitudes que possuem frente ao significado da
cidadania. A importancia disto esta no fato de que, atualmente, tem-se
colocado a formagao de cidadaos como imprescindivel para uma
melhora na saude e qualidade de vida.

Como serao realizadas entrevistas para a obtengdo deste
conhecimento, é necessario que se obedega aos procedimentos éticos
vigentes como: garantia de privacidade evitando qualquer demarcagao
que dé destaque ao entrevistado; esclarecer aos entrevistados quanto
aos objetivos do trabalho, cabendo a eles o arbitrio de sua participagao
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ou nao; nunca exercer nenhum poder coercitivo junto aos entrevistados
e total sigilo de seus depoimentos (FORTES,1998). ( Anexo 1)
Apés o término dos trabalhos, os entrevistados serao informados sobre os

resultados e conclusoes.



RESULTADOS E DISCUSSOES
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PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

A maioria dos professores entrevistados (Tabela 1) encontra-se na
faixa etaria de 36 a 50 anos, esta no magistério entre 11 e 20 anos e a
maior presenga do sexo feminino no magistério foi observada também
por LAPO E BUENO (2003) em pesquisa realizada nas escolas publicas
do Estado de Sao Paulo sobre o porqué do aumento do abandono do
magistério entre 1990 e 1995.

LAPO e BUENO (2003) observaram também que o professor
quando faz um curso de especializagao, mestrado ou doutorado, em
geral acaba abandonando o magistério, ou porque o diploma de poés-
graduacao oferece novas oportunidades, ou por falta de incentivo do
sistema de educagao, pois, segundo os autores, a obteng¢ao do titulo de
mestre, por exemplo, dava direito a mesma promogao recebida pelo
professor que teve no maximo 20 faltas num periodo de 10 anos, mesmo
que nao tivesse realizado nenhum curso de pés-graduacgao. Talvez este
fato possa explicar o porqué tao poucos, no caso desta pesquisa,
tenham chegado ao mestrado ou doutorado, pois, como mostra a
TABELA 1, somente um professor possuia o titulo de doutor, um de
mestre e dos restantes, 19 tinham curso de especializagao e 19 somente
a graduacao.

Outra observacao que merece destaque €& que dos 40
entrevistados, 21 nao pertencem a sindicatos e dos 19 que sao filiados,
somente um tem participagcao ativa (TABELA 1). Este fato, juntamente
com alguns depoimentos obtidos (DSCs), revelou uma pequena
participacao do professor em agdes que expressam O exercicio da
cidadania, considerando os sindicatos como um canal para a
participagao. Isto sera discutido mais intensamente no decorrer deste
estudo.



TABELA 1 - PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

ESCOLA SEXO IDADE ESCOLARIDADE TEMPO MAGISTERIO FILIACAO SINDICAL
M F  20-35 36-50 51+ GRAD. MEST. DOUT. ESP. 1 MES-10 11-20 21+ NAO SIM PART.ATIVA
A (18 PROF.) 5 13 3 11 4 8 1 - 9 4 8 6 9 9 -
B (16 PROF.) = 16 5 8 3 7 . 1 8 7 5 4 9 7 .
C (6 PROF.) . 6 1 3 2 4 . . 2 1 3 3 3 2 1

Fonte: Entrevista com professores de Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio de 03 escolas publicas da cidade de Sao Paulo.
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RESGATE DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

QUESTAO: E POSSIVEL ENSINAR CIDADANIA NA ESCOLA? SE
SIM, POR QUE E COMO? SE NAO, POR QUE?

Com esta questao pretendeu-se levantar qual o papel da escola em
relagao a cidadania, na visao do professor.

Vivendo-se na época da globalizagao econdémica, cultural e das
comunicagdes, a0 mesmo tempo em que sao grandes os problemas
sociais no Brasil, é pertinente este conhecimento, pois professores e
escolas possuem uma posicao estratégica na determinagao de
aprendizados e condutas que, necessariamente, estao se modificando.

Pretendeu-se também conhecer a forma de ensino que o professor

propode, pois esta é determinante para a qualidade do aprendizado.

SINTESE DAS IDEIAS CENTRAIS (ICs)
A - Sim, trabalhando assuntos relacionados a questao da cidadania em
sala de aula.
B - Sim, trabalhando diretamente a questao da cidadania.

C - Sim, através do relacionamento inter-pessoal na sala de aula e na
escola.

D - Sim, tendo o professor como modelo.
E - Sim, trabalhando a familia do aluno.
F - Valorizando o aluno e a familia.

G - Nao respondeu.
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H - Mostrando que o aluno tem que continuar os estudos até a pés-
graduagao.

K - Sim, porque é a fungao e o objetivo do trabalho do professor.

L - Sim, porque o aluno nao tem nogao de cidadania e tem que ser
conscientizado.

- Sim e é facil.
- Sim, porque é fundamental para formar um cidadao.

- Sim, porque é um direito.

v O Z2 =

- Sim, porque é fungao da escola e os alunos nao tém orientagao em
familia ou em outros locais.

Q - Sim, mas é dificil.
R - Sim, porque é o melhor momento para a crianga.

S - Sim, algumas coisas, pois outras vém da formagao em relagao a
familia.

CATEGORIZAGAO DAS IDEIAS CENTRAIS

Primeiramente, as respostas foram separadas em 2 grandes categorias
segundo os seguintes critérios:

- respostas que traziam como a cidadania deveria ser ensinada na
escola.

- respostas que explicavam o porqué de se ensinar cidadania na
escola.

A primeira grande categoria (como) foi subdividida nas varias formas de
se ensinar cidadania sugeridas pelos professores.

A segunda, foi subdividida nas varias razoes dadas pelos professores
para que a cidadania seja ensinada na escola.



E possivel ensinar cidadania na escola? Se sim, por que e como?
Se nao, por que?
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Grafico 1 — Intensidades das representagdes dos professores

entrevistados (numero de respostas, em porcentagem, por
categoria de idéia central)
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Sim, trabalhando assuntos relacionados a questao da cidadania em sala de aula.
Sim, trabalhando diretamente a questdo da cidadania.

Sim, através do relacionamento inter-pessoal na sala de aula e na escola.

Sim, tendo o professor como modelo.

Sim, trabalhando a familia do aluno.

Valorizando o aluno e a familia.

Nao respondeu.

Mostrando que o aluno tem que continuar os estudos até a pés-graduacgao.

Sim, porque é a fungao e o objetivo do trabalho do professor.

Sim porque o aluno ndo tem nogao de cidadania e tem que ser conscientizado.
Sim e é facil.

Sim porque é fundamental para formar um cidadao.

Sim porque é um direito.

Sim porque é fungdo da escola e os alunos ndo tém orientagdo em familia ou em
outros locais.

Sim, mas é dificil.

Sim, porque é o melhor momento para a crianga.

Sim, algumas coisas, pois outras vém da formagao em relagao a familia.
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QUESTAO: E POSSIVEL ENSINAR CIDADANIA NA
ESCOLA? SE SIM, POR QUE E COMO? SE NAO, POR
QUE?

RESULTADOS QUALITATIVOS (DISCURSOS DO SUJEITO
COLETIVO)

DSC 1* A - Discurso do ensino da cidadania através de temas
relacionados.

Acho que é possivel sim, nao como um ponto da matéria pois
cidadania € um valor, mas trabalhando, na medida do possivel, no
momento de nossas aulas, com todo o material significativo para o
aluno, a minha matéria d4 para trabalhar. As vezes, o aluno fala um
bom dia meio invertido, com aquela falta de educacao, daquele bom dia
pode sair uma aula, o que nao acontece sempre. Nessa hora, em que
eles manifestam agressividade, a gente tenta colocar, com didlogo, que
eles tém que respeitar o outro, os limites dos outros e o porqué disso.

A gente pode fazer algum comentario que tenha a ver com
cidadania, como jogar o papel deles no lixo, deixar a sala em ordem,
respeitar o ambiente ou mostrar mais a consequéncia ecoldgica da
estéria: sabe o que acontece se todo mundo jogar um papelzinho de
bala? No dia-a-dia, a gente sempre faz um comentéario que tem a ver e
quando o assunto reflete o dia a dia deles, € mais facil vocé estar
adentrando, pois se nao é dificil para-los para ouvir.

Outra forma é pegarmos a crianga e trabalharmos os valores que ja
vém de casa e da prépria sociedade civil ou trabalharmos questoes da
prépria realidade do aluno, tentando resolver os seus problemas,

trazendo o assunto para a sala de aula através de discussdes, sempre
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convidando o aluno a pensar junto com vocé, a questionar, a se
questionar o tempo todo como pessoa.

Com as ligcoes do dia-a-dia, muitas vezes mostro as necessidades
da matematica para se tornar um cidadao, mostro que eu nao posso ser
um cidadao e nem reivindicar os meus direitos se eu nao sei olhar o
preco. Como que vou reivindicar se nao sei olhar nimero? Vocé da um
exemplo e eles fazem a comparagao do que acontece no dia a dia.
Entdo, o educador tem que estar pegando a aula dele e passar o
conhecimento da disciplina, relacionando com a realidade deste aluno,
com a realidade da escola publica, mostrando que isso esta fazendo a
vida deles ficar mais ampliada, eles terem mais abertura, mais
conhecimento, isso para mim é fundamental.

Trabalhar outras questdes que nao sejam, assim, préoprias da
cidadania, tipo vamos trabalhar o conceito de alienagao ou algumas
coisas que a cidadania aborda, a gente também esta trabalhando o
conceito de cidadania, vocé vai trabalhando conceitos. Também acho
que é muito importante as diferencas de um e de outro, trabalhar as
diferencas dentro da escola, mas nao é um trabalho facil.

A gente tem de lidar, ensinar, treinar, mas primeiro a gente tem que
ganhar a crianga, ela tem que sentir que a gente esta ali para dar o
melhor para ela. Ai, vocé vai colocando as questoes para eles,
aproveitando o conteudo da disciplina, através do didlogo, da
conscientizagao, de comentarios, de reportagens de revistas, de jornais
ou fazendo ensaios de, por exemplo, como votar, colocando candidatos
ficticios e ai os alunos votam e discutem porque votou neste e nao votou
naquele. Eu também fago com que eles sejam empresarios, entao, eles
fazem os anuncios, fazem curriculos, elaboram capas de apresentagao
de curriculos. Entao, eu acho que assim estou ensinando cidadania.

Todos os dias vocé acaba trabalhando cidadania, mostrando para

eles o0 que é certo e o0 que é errado, o0 que deve e o0 que nao deve fazer.
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Eu acho que todas as agbes educativas sao baseadas em trabalho de
cidadania, vocé pode até passar valores sem dirigir diretamente para
cidadania, mas vocé vai passando, depois retoma e vai sempre

elaborando. E sempre um retomar e nunca um terminar.
DSC 1° B - Discurso do ensino da questao de cidadania.

3 possivel ensinar a cidadania de uma maneira mais aberta, mais
esclarecida agora eu estou ensinando aspectos da cidadania, o que é
ser um cidadao, o que € o espaco publico, trabalhando diretamente com
questdes da cidadania e tem que comecar desde que a crianga é
pequena, porque exercer a cidadania nao € apenas a gente ensinar a
eles os deveres e os direitos que as pessoas tém, nao adianta eles
conhecerem e nao saberem utilizar, e nao fazer disso uma pratica. Tem
que fazer também um trabalho de conscientizagao, por exemplo, ensinar
a nao jogar papel no chao, mantendo a sala limpa e falar que nao se
deve fazer isso também na rua e explicar o porqué: porque pode ter
enchente na cidade ou trabalhar com a preservacao do meio ambiente, o
que a gente tem feito através da reciclagem de material.

Acho que o professor deve ensinar cidadania, basta vocé estar
sabendo como focar essa cidadania, sendo cada matéria na sua area.
Entao, devemos estar trabalhando com os alunos a questao dos direitos
e deveres do aluno, dos direitos e deveres do professor, dos direitos e
deveres da escola enquanto instrumento publico, a questao do respeito,
do direito do outro, ele tem que respeitar o outro para poder ser
respeitado, entao ele tem que estar acostumado que a vida é troca. A
minha matéria, ciéncias, trabalha muito com cidadania, por exemplo,
quando a gente trabalha meio ambiente ou a questao da prevengao de
doengas. Assim, quando o aluno sair da escola vai ter um senso critico
sobre 0 meio onde vive, sobre os problemas.
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- possivel ensinar cidadania, mas acho mais facil através de
projetos que envolvam cidadania e temas de cidadania para que o aluno
saiba que ele tem um papel na sociedade, que ele € um cidadao de
direitos e deveres também e para ele estar se entendendo como
produtor histérico da sociedade, através de projetos que estimulem isso,
como estudo do bairro, estudos dos problemas da sociedade, estudos de
acontecimentos atuais. Como eu, enquanto cidadao, posso estar
ajudando neste problema? E melhor que ndo seja um projeto sé da
escola, teria que ter uma ajuda externa e nao apenas uma ajuda pro-
forma, teria que realmente fazer um projeto em que todos estivessem
engajados, mas isso nao acontece atualmente

Outra maneira de ensinar é dar aula fazendo textos sobre
cidadania e outros fatos que aconteceram aqui ou em outros paises. Ao
alunos produzem os textos e através destes a gente entra no assunto.
Pode, também utilizar, paralelamente, jornais, revistas, livros
especializados sobre cidadania, mas tem que ter tudo preparadinho,
planejadinho.

DSC 1* C - Discurso do ensino da cidadania através do
relacionamento inter-pessoal na sala de aula e na escola.

Sim é possivel, mas até adquirir uma certa confianga com o aluno,
a eles, porque, por exemplo, mesmo dentro da matematica eles
aprendem a se relacionar, trocando exercicios, informagoes, estudando
juntos. Além dessa dinamica da sala de aula, o convivio com o0s
coleguinhas, com os professores, com a direcao da escola contribuem
para formar um bom cidadao.
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DSC 1° D - Discurso do ensino da cidadania através do exemplo do
professor.

A gente ensina cidadania através dos nossos atos em sala de aula,
da nossa postura, da nossa conversa. Eu acho que vocé deve ensinar
cidadania mostrando, nao s6 falando porque a crianga toma o professor
como exemplo. Entao, através de simples atos, como jogar um papel no
lixo, vocé esta dando um exemplo de praticar cidadania no dia a dia. O
professor nao pode rezar uma biblia e pregar outra, isto €, falar uma coisa

e fazer outra, ele tem que praticar o que ensina.

DSC 1* E - Discurso do ensino da cidadania realizando um trabalho
com a familia do aluno.

E possivel sim, tentando trazer a familia para dentro da escola.
Precisaria ter, assim, uma presenca mais do pai na escola. Porque eu
acho que o pai também esta perdido, nao sabe o que é direito dele,
outros sabem mas abusam dos direitos e nao querem ter os deveres.
Entao, talvez, seja uma desorientagcao da familia e eu acho que
precisaria estar investindo mais na familia para depois atingir as criangas
mais profundamente. Por exemplo, a gente conversa com os pais para
utilizar servigos publicos que é um direito deles, a gente marca consulta
nos postos de saude que a escola tem convénio e o pai acaba nao indo.
Entao assim, ser cidadao nao é s6 vocé ter aquele beneficio, & vocé
saber dos seus direitos e também nao desdenhar daquilo que vocé tem,
que ja nao é tanta coisa.

DSC 1? F - Discurso do ensino da cidadania valorizando o aluno.

Sim, é possivel. Acho que, primeiro, a gente tem que valorizar o

aluno trabalhando com a importancia da familia, a importancia dele, de
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ele se gostar, a importancia do nome, a historia do nome. Entao, eu
acho que é nesse sentido, vocé mostrar para o aluno que ele tem
chance e que eles podem melhorar.

DSC 1? H - Discurso do ensino da cidadania mostrando a necessidade
de continuacao dos estudos.

Eu acho que fazer o meu aluno cidadao € mostrar para ele que nao
acaba na oitava série, depois da oitava ainda tem o ensino médio, ainda
tem a universidade e ainda tem a pés-graduagao, porque hoje s6 a
universidade nao serve para mais nada, esta € a minha visdo, € uma
necessidade.

DSC 1* K- Discurso de que é funcdo e objetivo do trabalho do
professor ensinar cidadania.

Eu creio que sim, eu acho que é um dever de cada um de nés,
professores e o objetivo fundamental de nosso trabalho. O professor tem um
papel importante e sua principal tarefa, antes mesmo da matéria, é formar
um cidadao e é o que eu mais fago nas minhas aulas. Acho que nds,
professores, temos a fungao e a obrigacao de estar formando cidadaos,
temos que estar encaminhando os nossos alunos para eles saberem
reivindicar os seus direitos, terem os seus deveres, terem os seus sonhos,
realizarem esses sonhos, fazendo o possivel para que eles tenham uma boa
formacgao para enfrentar o mundo ai fora.

Eu penso que o educador verdadeiro é aquele que esta ajudando a
construir o individuo em todos os sentidos, emocional, psicolégico. Entao,
iSSO € 0 que eu mais prezo no meu trabalho, poder construir um cidadao para
o amanha, nao apenas chegar e passar conhecimento da minha matéria,

mas ensinar a como se comportar, a viver em sociedade, a pensar no
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préoximo, a ser uma pessoa correta, de principios corretos, enfim, formar um
cidadao.

DSC 1? L - Discurso da necessidade de ensinar na escola.

Sim, é possivel e muito importante, eu acho que é primordial na educagao
infantil a questao da crianga se entender como cidadao no presente, mas os
alunos nao tém essa coisa de cidadania, ndo sabem participar, eles nao tém
esta maturidade porque sao criangas. Entao, a gente tem que estar parando e
trabalhando isso, nés temos que fazer com que o aluno se conscientize, por

exemplo, de que a cidade nao é sé6 dele, de que nao pode jogar lixo no chao...

DSC 1* M — Discurso que considera facil ensinar cidadania na escola .

Sim, é possivel ensinar cidadania na escola, como em qualquer outro
lugar, mas na escola eu acho que é muito mais facil porque as criangas estao
longe dos pais, longe dos responsaveis. E nao é dificil, também, porque os

alunos estao atualizados.

DSC 1° N — Discurso que considera fundamental o ensino da cidadania
para formar um cidadao.

Eu acho que é possivel e que é fundamental para a formagao cidada
destes jovens que estdo na escola. E fundamental que, de alguma forma, se
ensine cidadania, porque tudo o que a gente faz, tudo o que vocé vé esta
relacionado a cidadania.

Nao podemos s6 ensinar a ler e a escrever, temos que passar questoes
para a prépria formagao do ser humano porque nés vivemos em sociedade e
temos que viver bem nela. Temos que plantar bem no comecinho o que é ser
um cidadao, o que é participar, porque nao adianta ele ser cidadao no papel e
nao ter voz. Na escola a gente trabalha essa questao deles terem voz, de
serem ouvidos.



DSC 1* O - Discurso que considera o ensino da cidadania na escola um
direito.

E possivel ensinar cidadania na escola e acho que é um direito.

DSC 1" P - Discurso que considera necessario o ensino da cidadania na
escola porque os alunos nao tém orientagao em familia ou em outros
locais.

Eu acho que a escola é o lugar onde sdo formados os cidaddos. E o
espago onde se ensina cidadania, € um dos espacos mais privilegiados para
esse ensino e € muito importante esse trabalho porque esses alunos, nao
todos, é claro, vém de familias desestruturadas e, as vezes, vém com regras de
comportamento ou de direitos que a familia colocou, mas que nao tém base
nenhuma.

Acho que a educagao geral do aluno, inclusive o emocional, ficou mais
para a escola. Os alunos estao muito sozinhos, pois a familia esta se
preocupando com muitas outras coisas, acho que até com a manutencao fisica

desta crianga e nao tem dado uma orientagao para ela.

DSC 1* Q - Discurso que considera dificil ensinar cidadania na escola.

Nao é impossivel, mas é dificil. Hoje em dia, nao se consegue promover o
conceito de cidadania realmente, talvez porque a escola esteja um pouco
afastada dos alunos e, na minha opiniao, numa escola publica a dificuldade é
maior porque nao tem a colaboragao dos pais. Sao pais que trabalham, moram
longe e, muitas vezes, encontramos muita resisténcia por parte deles e mesmo
dos alunos.

E dificil também porque os alunos ja tém uma opinido formada, baseada

no que acontece no dia a dia deles que é diferente da teoria que vocé quer
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colocar na cabeca deles. Por exemplo, a lei, ela nao age de forma igual para
todo mundo.

Entdao, para conseguir passar cidadania, € necessario um trabalho de
convivéncia na escola, dia ap6s dia, ano apés ano e o aluno tem que confiar em
vocé para conseguir escutar o que vocé esta falando. Assim, a partir da
confianga e da convivéncia com os alunos dentro da escola, durante varios
anos, consegue-se trabalhar.

DSC 1* R - Discurso que considera a escola como o melhor momento
para o ensino da cidadania.

E possivel e é o melhor momento para a gente estar ensinando porque a
crianca precisa se formar dentro dos parametros dos deveres e dos direitos.

DSC 1* S - Discurso que considera que o ensino da cidadania na escola
complementa a orientagao no lar.

Eu acho que sim, apesar de muita coisa vir da formagao em relagao ao lar,
a casa, a familia, nés conseguimos, na medida do possivel, orientar algumas
coisas em sala de aula, na escola. As vezes, quando em casa nao tem, eu acho
que a escola da uma boa nog¢ao, ajuda bastante.
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O ENSINO DA CIDADANIA NA ESCOLA

DISCUSSAO

Observou-se que a maioria dos professores considera possivel
ensinar cidadania na escola, propondo varias formas de ensino e
colocando varias razbes para isso.

A maioria dos professores prefere que a cidadania seja tratada
como Tema Transversal (DSC 12A: Intensidade = 29,3%, GRAFICO 1),
seguindo a orientagcao dos PCNs (2000) :

“Acho que é possivel sim, nao como um ponto da matéria, mas
trabalhando, na medida do possivel, no momento de nossas aulas....”
(DSC 12 A)

Outra parte dos entrevistados (DSC 12 B: intensidade= 13,98%,
GRAFICO 1) considera que a melhor forma é trabalhar diretamente a
questao da cidadania através de projetos, revistas, jornais, elaboragao
de textos, etc...:

“....devemos estar trabalhando com os alunos a questao dos
direitos e deveres do aluno, dos direitos e deveres do professor, dos
direitos e deveres da escola enquanto instrumento publico....” (DSC 1°B)

Nota-se uma valorizagdo da formagao cidada, que também pode
ser vista no DSC 1* N:

“....nao podemos s6 ensinar a ler e a escrever, temos
que passar questoes para a propria formagao do ser humano porque nés
vivemos em sociedade e temos que viver bem nela....”

Considerando as mas condigoes de vida e saude de grande parte
da populagao brasileira (MINAYO, Westphal ?), onde também persiste
uma condicdo de submissdo (MATUI, 2001), é importante esta
valorizagao da formacgao cidada que o professor revelou, pois favorece o
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desenvolvimento do exercicio da cidadania, uma das estratégia da
Promocao da Saude que, juntamente com outras agdes, propicia uma
verdadeira emancipag¢ao da populagao.

Foi proposto um ensino que conscientize o aluno através do
dialogo, no qual o aluno questione, participe da aula:

“....aproveitando o conteudo da disciplina, através do dialogo, da
conscientizagao, de comentarios....” (DSC 12 A)

“...nao é apenas a gente ensinar a eles os deveres e os direitos
que as pessoas tém,...tem que fazer também um trabalho de
conscientizagao... explicar o porqué...."” (DSC 12 B)

Novamente, verifica-se, aqui, uma adesao do professor e da escola
as orientagoes da LDB (1996) e dos PCNs (2000) que sugerem uma
forma reflexiva de ensino, o que facilita o desenvolvimento de uma visao
critica, tao necessaria ao empoderamento do individuo para que possa
agir como sujeito, controlando sua prépria vida, propdésitos da educagao
cidada, segundo VALDIVIESO (2003).

Sao de grande importancia agoes que visam a emancipagao da
populagao como as que desenvolvem a visao critica e as que favorecem
a participagao, pois somente mecanismos de redistribuicao de renda,
isto é, agOes voltadas somente para o0s recursos materiais nao
modificam as condigbes de saude e pobreza da populagao (DEMO,
2003). Como comenta WALLERSTEIN (1993), as taxas de morbidade e
mortalidade sao piores em populagoes ainda nao capacitadas para a
participagao social, para o controle de suas condi¢oes de vida.

O fato do professor propor como tema de discussao fatos que
ocorrem em sala de aula ou no dia a dia do aluno (DSC 1°A), mostra que
ele esta atento e preocupa-se com o aluno, procurando alcangar uma
solugao, mesmo que momentanea. Coloca para si e, logicamente, para
a escola a responsabilidade de desenvolver um trabalho persistente e

continuo para que o aluno alcance uma formacao cidada:



“....6 sempre um retomar e nunca um terminar....” (DSC 12 A)

“....6 necessario um trabalho de convivéncia na escola, dia ap6s
dia, ano apés ano....” (DSC 12 Q)

Com estas observagoes, nota-se que nao se repetem, na presente
pesquisa, as observacées de MENIN (2002) e SHIMIZU (1998), onde a
maioria dos professores considerou que valores morais nao deviam ser
tratados pela escola e sim pela familia ou outra instituicao. O ensino da
cidadania é colocado como fungao da escola, sendo que esta é
considerada como um espacgo privilegiado (DSC 1* P) e o melhor
momento (DSC 1* R) para isso. Esta nogcao estd de acordo com a
colocacao de FOCESI (1992) e RIBEIRO (2002).

Propds-se que um bom relacionamento entre os alunos e também
com o professor e com a direcao da escola é necessario para que o
aluno adquira confianga e tenha um bom aprendizado (DSC 12 C):

“mesmo dentro da matematica eles aprendem a se relacionar,
trocando exercicios, informagdes, estudando juntos. Além dessa
dindmica da sala de aula, o convivio com os coleguinhas, com os
professores, com a diregao da escola contribuem para formar um bom
cidadao.”

Esta importancia dada ao relacionamento estd de acordo com o
artigo de Lopez (2005) que atribui a este relacionamento a histéria de
sucesso ou fracasso do aluno.

Foi colocado também como importante para o aprendizado as
atitudes do professor, isto é, o professor tem que ter atitudes coerentes
com o que esta ensinando para que o aluno realmente incorpore o que
esta sendo ensinado (DSC 12 D):

“A gente ensina cidadania através dos nossos atos em sala de
aula, da nossa postura, da nossa conversa.... O professor nao pode
rezar uma biblia e pregar outra, isto é, falar uma coisa e fazer outra, ele

tem que praticar o que ensina”.



65

Esta preocupacao é relevante pois como ja comentado, ha um
“curriculo oculto” (REGO e SOUZA, 1999) que, sem que o professor
perceba, influencia as atitudes dos alunos. Se nao houver coeréncia,
podera haver prejuizo no aprendizado. No caso especifico da cidadania,
estas atitudes (curriculo oculto) sao de extrema importancia para que o
aluno adquira um comportamento cidadao. Na presente pesquisa, o
professor coloca algumas atitudes como “nao jogar papel no chao” para
exemplificar sua coeréncia com o que esta ensinando (cidadania), mas,
ao mesmo tempo, profissionalmente, nao mostra uma participagao ativa
nos sindicatos (TABELA 1) com o propésito de melhorar as condigdes do
magistério, o que seria uma atitude cidada. Questiona-se aqui se,
realmente, o professor esta tendo atitudes coerentes com o que ensina?

Trabalhar e valorizar o aluno e sua familia como foi proposto (DSC

1* E e F) ¢é importante, pois um relacionamento entre comunidade

escolar, pais e comunidade do entorno é essencial em sociedades

democraticas modernas (MELLO, 2000). Mas observou-se que o

propésito de trazer os pais para a escola era também o de prepara-los
para o exercicio da cidadania, pois foram considerados despreparados:

“....Porque eu acho que o pai também esta perdido, nao sabe o que

é direito dele, outros sabem, mas abusam e nao querem ter deveres....”

(DSC 12 E).

Nesse momento, as transformag¢des econdmicas e sociais, que
acontecem no mundo e também no Brasil, refletem-se na estrutura
tradicional da familia, como comentam CARVALHO e ALMEIDA (2003).
Segundo os autores, nao se pode falar em desestruturagcao da familia,
mas em modificagdo da estrutura tradicional. Mesmo assim, a familia
continua tendo um papel amortecedor tanto socialmente como
economicamente. Os autores também colocam que modificagoes como
o aumento do numero de mulheres na mercado de trabalho, acumulando

a fungcao doméstica com a profissional , juntamente com outras, “podem



dar a impressao de que as familias estdao se desestruturando ou mesmo
em vias de extingao” (CARVALHO e ALMEIDA, 2003, pag. 112), mas
observam que, na realidade, a familia possui grande “plasticidade e
capacidade de adaptacao as transformacgdes econdmicas, sociais e
culturais” (CARVALHO e ALMEIDA, 2003, pag. 112).

Entretanto, no caso do Brasil, a falta de politicas sociais efetivas e
abrangentes faz com que, por exemplo, o desemprego tenha um forte
impacto sobre a organizagao e as condi¢cdes de vida das familias. Um
exemplo disso é a frustracao sofrida pelo homem desempregado que,
nao podendo cumprir seu papel tradicional de manutengao econdémica
de seus familiares, muitas vezes envereda-se pelo alcoolismo
(CARVALHO e ALMEIDA, 2003).

O professor percebe as transformagoes que estao ocorrendo nas
familias mas, sem deixar de ter razao, coloca somente como um
despreparo dos pais, propondo um trabalho da escola com a familia,
numa tentativa de mudancga:

“E possivel sim, tentando trazer a familia para dentro da escola.
Precisaria ter, assim, uma presenca mais do pai na escola. Porque eu
acho que o pai também esta perdido, nao sabe o que é direito dele,
outros sabem mas abusam dos direitos e nao querem ter os deveres.

Entao, talvez, seja uma desorientagao da familia e eu acho que
precisaria estar investindo mais na familia para depois atingir as
criancas mais profundamente....” (DSC 12 E)

Faltou ao professor, nos discursos coletados por esta pesquisa,
uma visao mais ampla da situacao, pois, neste caso, além de um
trabalho com os pais, como proposto no DSC 12 E, é preciso considerar
a necessidade de agoes que visem a melhoria das condigées de vida
destas familias, logicamente, nao s6 uma responsabilidade da escola,
mas de todos os setores da sociedade.
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Curiosamente, o DSC 1 M (Intensidade=2,15%) considera que é mais
facil ensinar cidadania na escola porque os alunos estao longe dos pais.
Talvez este discurso esteja relacionado com a opiniao, de pelo menos uma
parte dos professores, de que ha uma falta de preparo dos pais dos alunos ou
de parte deles, como ja foi discutido. Assim, pais despreparados nao
favoreceriam uma educacao cidada. Mas, contrariamente, s6 que com menor
intensidade (1,08%), o DSC 1* S considera que grande parte da formagao do
cidadao ocorre na familia e somente quando isto nao ocorre, & que a escola
ocupa esse espagco.

Sao notaveis o DSC 1? L que considera primordial a crianga se entender
como cidadao e o DSC 1* B que coloca como importante ensinar cidadania
para que o aluno:

“....saiba que ele tem um papel na sociedade... para que ele se entenda

como produtor histérico da sociedade....”

Isto merece destaque, pois €& uma visao voltada para o
desenvolvimento de uma sociedade onde a crianga nao seja subestimada e
participe de planejamentos que evolvam o mundo infantil. Isto esta de acordo
com ANDRADE (1998) que comentando em seu estudo que a crianga, na
sociedade contemporanea, nao esta sendo considerada como um sujeito e
sim como um “ainda nao” cidadao, propoe que sao necessarias mudangas de
atitudes para que nao se corra o risco de marginalizagao da crianga em
assuntos relativos ao seu mundo.

Merece atengao também a colocagao do DSC 12 H sobre a necessidade
de mostrar para o aluno que ele tem que continuar os estudos:

“Eu acho que fazer o meu aluno cidadao € mostrar para ele que nao
acaba na oitava série, depois da oitava ainda tem o ensino médio, ainda tem
a universidade e ainda tem a pés-graduacao, porque hoje sé a universidade
nao serve para mais nada, esta é a minha visao, € uma necessidade”.

Embora nao esteja explicito neste discurso, pode-se dizer que o

professor esta relacionando melhores condi¢gées de vida com o fato do aluno
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prosseguir nos estudos. Neste momento tem que se considerar a situagao da
Educacao no Brasil, onde cursar uma universidade ainda é privilégio de
poucos. Com as poucas vagas existentes na universidades publicas, somente
consegue entrar quem tem um bom preparo no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, o que nao tem ocorrido com a maioria dos alunos de escola
publica. As universidades privadas possuem um alto custo, nao possibilitando
0 acesso de grande parte dos estudantes. Tém sido implementadas algumas
politicas publicas, como a de quotas para alunos negros ou carentes nas
universidades publicas federais e algumas estaduais, numa tentativa de
melhorar o quadro atual. Nao se pode dizer se essas politicas
compensatérias sao boas ou mas, ou se darao resultados satisfatérios, mas
sua adogao, sem dar atencao a outros problemas, como a qualidade do
ensino nas escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio, ou das
condigoes de vida da populagao de baixa renda, pode nao surtir efeito.

O DSC 1* K considera que é um dever dos professores ensinar
cidadania pois:

“....o0 professor tem um papel importante e sua principal tarefa, antes
mesmo da matéria, é formar um cidadao....”

Nota-se uma valorizacao do papel do professor na formagao cidada do
aluno. Isto também foi observado no estudo realizado pela UNESCO (2004)
onde 5000 docentes de escolas publicas e privadas de todo o Brasil,
responderam a questionarios sobre suas situagdoes sociais, econdmicas e
profissionais: 72,2% dos professores entrevistados, quando indagados sobre
a finalidade da educacgao, consideraram em primeiro lugar a formagao de
cidadaos conscientes. Mas isso nem sempre foi ou € observado como relata
ABRAMOVAY (2002., pag. 196):

.....predomina entre os professores a percepgao de que a principal
funcao da escola é preparar os jovens para o mercado de trabalho”....

O DSC 12 Q, que aparece com intensidade de 6,45%, considera que é
dificil ensinar cidadania na escola. Coloca que a razao disso é que os alunos
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ja tém uma opiniao formada, baseada na realidade em que vivem e que esta
é diferente da teoria que a escola coloca:

“.... a lei nao age de forma igual para todo mundo....”

Deve-se comentar neste momento a situagcdo em que se encontra a
populagao brasileira. Uma parte dela desfruta privilégios, onde a lei, pode-se
dizer é branda e outra, para a qual a cidadania foi recusada (CHAUI, 1996).
Isto causa uma distorgao na compreensao das situagoes prejudicando a visao
do que é ser cidaddo. E também um desafio a ser vencido para que o real
sentido da cidadania seja incorporado.

Os resultados obtidos indicam que o professor posiciona-se
favoravelmente ao ensino da cidadania na escola. E preciso, entdo, colocar
atencao no preparo do professor para isso, pois, segundo KUENZER (1999),
hoje, nao basta o conhecimento especifico do contetido de determinada area,
mas sao essenciais conhecimentos que possibilitem um trabalho de
desenvolvimento humano, que promovam uma sociedade onde as
oportunidades sejam iguais para todos.
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RESGATE DO DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

QUESTAO: O PROFESSOR PODE SER UM MODELO DA
CIDADANIA? POR QUE?

E importante, para o aprendizado, o relacionamento entre professor e
aluno. Sao importantes também, atitudes tomadas pelo professor em diversas
circunstancias, seja durante o ensino de sua disciplina ou nao.

Assim, o propésito desta questao € conhecer como o professor
percebe sua posi¢cao em relagao ao ensino da cidadania.

SINTESE DAS IDEIAS CENTRAIS (ICs)

A - Sim, mostrando que é um cidadao

B - Pode mas é complicado, é dificil.

C - Pode, mas depende.

D - Pode porque o aluno se espelha no professor.

E - Pode, passando conhecimento, dando exemplos, interessado-se
pelos problemas dos alunos.

F - Sim, porque o professor é u
m exemplo, uma referéncia.

G - Pode, mas nao como modelo.
H - Tem que ser porque é fungao do professor.
I - Pode porque a familia e a escola sao os alicerces para a crianga.

J - O professor é o modelo quando nao tem o modelo em casa.



71

CATEGORIZACAO DAS IDEIAS CENTRAIS

As respostas foram separadas em categorias segundo os seguintes
critérios:

- respostas que consideraram que o professor pode ser um modelo.
Esta categoria foi subdividida em outras de acordo com a
explicagao que o professor deu para tal afirmagéo.

- respostas que consideraram que o professor tem que ser um
modelo. Esta categoria foi subdividida em outras de acordo com a
explicagao que o professor deu para tal afirmacgao.

- Respostas que consideraram que o professor nao deve ser um
modelo mas um parceiro do aluno.

- respostas que consideraram que o professor € modelo quando o
aluno nao tem modelo em casa.
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QUESTAO: O PROFESSOR PODE SER UM MODELO DA
CIDADANIA? POR QUE?

RESULTADOS QUALITATIVOS (DISCURSOS DO SUJEITO
COLETIVO)

DSC 2° A - Discurso que considera que o professor pode ser um modelo
de cidadania mostrando que é um cidadao.

Acredito que sim, acredito que a maioria dos professores sao cidadaos e
podem servir como exemplo, mas tem que se conscientizar disso e achar um
meio de passar isso para a crianga, fazer todo o possivel para mostrar aos
alunos a postura de cidadao em sala de aula, respeitando o aluno e nao
gritando com eles como se eles fossem inferiores.

O professor tem que se policiar para nao ter uma postura incoerente, isto
é, fazer o que prega para o aluno. Entao, é importante que o aluno veja o
professor nao jogando um papel no chao, respeitando o outro, nao
desrespeitando os proprios alunos, para que estes se sintam na obrigagao de
proceder da mesma maneira, tendo no professor um exemplo de bom cidadao.

DSC 2° B - Discurso que o professor considera que é complicado, e
dificil ser um modelo de cidadania.

Pode ser, mas é complicado, primeiro porque o contato que o aluno tem
com o professor € muito ténue, por mais que a gente esteja presente na escola,
eles ndo nos conhecem. E complicado, também, porque o que quer dizer ser
cidadao hoje, como disse o aluno: é sé votar?

Outro problema é o ser cidadao o tempo todo, ai é que emperra um
pouquinho, porque, as vezes, vocé chega nao muito bem na sala, um aluno fala
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um palavrao, é ficar na corda bamba o tempo todo. Além disso, o educador
pode ter falhas de relacionamento social e isso € passado de forma negativa.
Entao, tem que tomar muito cuidado, tem que saber muito bem o que esta
fazendo.

DSC 2* C - Discurso que considera que o professor pode ser um modelo
dependendo de alguns fatores.

Acho que sim, depende do professor, aquele que € mais técnico nao entra
muito na questao politica, mas depende mesmo da responsabilidade de cada
um. O professor deve encarar isso como um projeto de vida, mas nem sempre
€ assim. Por exemplo, ha uma diferengca muito grande entre o professor de fim
de carreira e o pessoal novo que esta chegando sobre o que é educagao.

Nem sempre ¢é, também, porque, as vezes, os alunos véem
principalmente a falha do professor e, por isso, acham que o professor nao esta
sendo um exemplo. E quando o professor esta sendo um exemplo, eles nao
observam, embora devessem.

Ser modelo de cidadania, depende das condigoes de vida do professor.
Ele tem que ser uma pessoa equilibrada, ter um bom perfil, um profissional, no
sentido de estar envolvido e gostar daquilo que ele faz. Se nao, ele,
provavelmente, nao vai ser uma pessoa alegre, saudavel, emocionalmente
equilibrada e como é que ela vai passar isso para a crianga, ninguém pode dar
0 que nao tem.

DSC 2° D - Discurso que considera que o professor pode ser um modelo
porque o aluno se espelha nele.

O professor nao s6 pode como deve ser um modelo de cidadania, porque,
apesar de toda a tecnologia que tem ai, a crianga ainda observa o adulto e elas
nao observam s6 as coisas boas, mas também as ruins. Entao, dependendo do
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que o professor faz, eles falam nossa, mas vocé faz isso! O professor vai ser
cobrado se fizer alguma coisa errada. Nao tem como fugir, o professor é o
modelo de cidadania para o aluno.

O aluno se espelhando no professor, este tem que ter atitudes boas,
corretas e coerentes. Somos modelos em tudo, na limpeza , na organizagao,
nos compromissos que a gente estabelece com eles. Se vocé fala que vai fazer
alguma coisa, vocé tem que fazer e se vocé fala para o aluno nao jogar papel
no chao, vocé também nao pode jogar. A crianga imita muito o que o professor
faz.

Além disso, o professor precisa ser um modelo, porque o aluno passa
mais tempo com o professor na escola do que com os pais. Entao, se vocé nao
for um exemplo para eles, quem vai ser? O aluno espera que o professor passe

algo a mais para ele se espelhar.

DSC 2° E - Discurso que considera que o professor pode ser um modelo
dando exemplos e interessando-se pelos problemas dos alunos.

Ele pode ser, sim, um modelo de cidadania e ele tem que usar exemplos
da vida, do dia a dia dele. Além disso, o professor tem que ser uma pessoa
amiga, dar abertura para o aluno falar sobre os problemas da casa, sobre
outros assuntos, além da matéria. O professor tem que passar o maximo da
conhecimento, observar que tipo de aluno ele tem, para dar uma diretriz, uma
orientagao, dividindo com o aluno o que ele gosta e mostrando que assuntos

importantes para o professor, também sao para eles, mostrando um caminho.

DSC 2* F - Discurso onde o professor se considera um modelo, um
formador de opiniao.

Ele deve ser porque os alunos analisam tudo o que o professor faz, como

ele faz; o que ele usa, como ele usa; adquirem nossas idéias. Tudo o que o
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professor fala influéncia, e muito, a vida dos alunos, independentemente se for
cidadania ou outro aspecto. O professor € uma referéncia.

O professor é um formador de opiniao e passa cidadania nas suas agoes,
nas suas missoes. O aluno capta isso, pois presta atencao<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>