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CAPITULO I

PROPOSITO DO TRABALHO

Fatores de ordem econdmica, social e cultural tém fei-
to da escola um instrumento altamente seletivo de recursos huma-
nos. Ao topo do sistema de ensino chega uma minoria de estudan-
tes, predominantemente composta por representantes da camada da
populagao de nivel sGcio-econdmico mais elevado. Em degraus dife
rentes dos escalOes mais baixos do ensino, vao sendo descartados
grupos com distintas caracteristicas.

O peso desses fatores na determinagao da quantidade
e da qualidade da participagao desses diferentes grupos no siste
ma de ensino se faz sentir, tanto através das variaveis extra-
escolares, como através das intra-escolares. O grau de urbaniza-
cao ¢ de desenvolvimento e a natureza das atividades econdmicas
da regiao, o nivel sdcio-econdmico dos alunos, a escolaridade
dos pais, podem ser apontados entre as variaveis exteriores a es
cola. Entre as relacionadas com o ensino propriamente dito, as
normas de funcionamento interno da escola, os conteudos progra-
maticos, os sistemas de avaliagao e promogao do aluno, a conduta
do professor em relagao a este, constituem fortes mecanismos de
triagem de uma populagao potencial de educandos.

Este estudo se propoe a analisar uma dessas variaveis
intra-escolares: a relagao professor X aluno, examinada através
das atitudes da professora primaria frente as dificuldades apre-
sentadas pela crianga em sala de aula.

A publicagao entre as décadas de 60 e 70, dos traba-

lhos de Bourdieu (1964, 1970)* referindo-se aos processos pelos

* E mais os textos editados pelo Centre de Sociologie Europeene.
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guais aescola opera a reprodugao das condigoes de reprodugao da
sociedade, permite desvendar com maior clareza os recursos atra-
vés dos quais terminam sendo sancionados pela instituigao os pri
vilégios daqueles a quem a sociedade ja privilegiou do ponto de
vista social e econdmico. Esses textos mostram ainda como sao
referendadas as limitagoes impostas aos setores menos privile-
giados, pela via do dominio de determinado cabedal cultural. Den
tro desse enfoque a conduta do professor € privilegiada como ele
mento seletor e ratificador da selegdo dos alunos em fungao da
sua pertinéncia de classe.

A proposta inicial desta pesquisa partiu do pressupos-
to de que a postura da professora primaria & informada, tal como
afirma Bourdieu (1972), por esquemas de percep¢ao, apreciagao e
agao adquiridos através da experiéncia sob determinadas  condi-
¢oes de vida, que servem como guias orientadores da sua conduta,
a qual resulta numa maneira de atuar que tende a reproduzir as
situacoes das gtais essa agao € produto. Sao essas expectativas
semi-conscientes, que se incorporam como habitos aos referen~
ciais de conduta dos sujeitos a partir de um sem numero de repe
ticoes de situagOes no decorrer de sua vida, que levam esses in-
dividuos a considerar certos comportamentos como adequados ou
niao e certas aspiragoes como vidveis ou irrealizaveis. Isso a
gue Bourdieu chamou "habitus de classe", esta associado ao con-
ceito de posigao de classe que se reporta as representagoes de-
correntes da interiorizagdo das condigoes objetivas de vida (si-
tuagao de classe), comuns a determinados grupos tomados em rela-

¢ao a outros numa dada estrutura social*. Tais habitus conduzem

* Cf. Bourdieu (1974).



a professora a reconhecer como validas certas atitudes e condu-
tas manifestas pelos alunos na medida em que se identificam com
aquelas que ela considera adequadas, levando-ua a sancionar nega-
tivamente outras que, por se referirem a habitus de outros gru-
pos ou classes, passam a ser consideradas improprias.

Esse veio de analise possibilitou retomar sob novo en-
foque o que ja vem sendo repetido entre nds de longa data acerca
das implicagdes decorrentes das atitudes dos professores do ensi
no fundamental, fregiientemente provenientes dos estratos medios
da populagao, em relagao a uma clientela cuja representatividade
social & maior, e tem origem sobretudo nas camadas populares.
Mais do que isso, tem-se procurado relacionar o desempenho pro-
fissional do professor a propria proposta educacional da escola,
como instituicdo que, através da sua organizagao e funcionamento,
reproduz um padrao cultural seriamente comprometido com certos
valores restritos de grupos ou classes, 0s quais se distanciam
em grande medid; daqueles exibidos pelas camadas majoritarias da
populagao. Disso decorre uma incapacidade de garantir a tais ca-
madas um ensino condizente com suas efetivas condigoes de apren-
dizagem, fato responsavel em parte pelo alijamento prematuro de
grandes parcelas da populagao dos bancos escolares*.

Outra linha de investigagoes, desenvolvida nos Estados
Unidos, e gque conduz a resultados semelhantes aos dos estudos
franceses, serviu também de apoio a formulagcao inicial deste tra

balho.

* Disso dao prova os alarmantes dados de repetencia na 12 serie do 19 grau,
conforme denunciam trabalhos como: ENSINO de 1?9 e 29 Graus (1979).
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Preocupados com os efeitos que valores, crengas e ati
tudes do professor sao capazes de produzir no comportamento do
aluno, esses estudos procuram ressaltar a importéhcia das expec-
tativas do professor enquanto consideradas como profecias que se
auto-realizam na escola. Como interessados nesses aspectos desta
cam-se particularmente os trabalhos de Rist (1970) (1977), de
Howard Becker (1972)* e os de Rosenthal e Jacobson (1968). Eles
procuram mostrar que o professor, baseado nas suas experiéncias
pessoals, mais do que em dados objetivos, incentiva entre os alu
nos o aparecimento e/ou a manutengao daqueles comportamentos que
vao ao encontro de suas proprias expectativas. Assim, esperando
de seus aluncs um bom desempenho, ele aumenta a probabilidade de
que tal desempenho ocorra; do mesmo modo, quando o fracasso do
aluno é por ele esperado, a sua probabilidade de realizar-se tor
na-se maior.

De acordo com esses ‘trabalhos, tais expectativas vem
frequentemente associadas a condigdo de classe do aluno, sendo
gue se espera que as criangas provenientes dos estratos socio-
economicos mais baixos nao se desempenhem bem na escola. Desse
modo, mesmo ou ainda quando tais criangas apresentam possibilida
des de sair-se bem nas situagdes de sala de aula, as atitudes
do professor, menosprezando essas possibilidades e reforgando ca
racteristicas negativas em relagdo ao rendimento escolar, contri
buem para inibir a manifestagao dos comportamentos mais adequa-

dos a situagao.

* Consulte-se tambem estudo de cunho teorico desse autor, que serve de funda
mento a propostas desse tipo (Becker, 1967).
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Se a condigao de classe do professor e do aluno pare-
cem interagir interferindo no aproveitamento escolar, uma ter-
ceira ordem de investigagoes, demonstrando as discriminagoes
que sofre a mulher em fungcao do papel subalterno que lhe é atri
buido na sociedade, marcou também a proposta desta pesauisa,
uma vez que, na interacao professor X aluno, o tratamento dife-
renciado entre meninos e meninas deve refletir o padrao mais
geral de relacionamento entre os sexos. Atestam as afirmacgoes
nesse sentido levantamentos de pesquisas que dizem respeito
aos papéis sexuais e realizagao escolar, além de inumeros ou-
tros estudos, efetuados sobretudo nos paises desenvolvidos, que
apontam para o fato de que os professores tendem a reforgar, en
tre as meninas, caracteristicas que correspondem ao desempenho
de seu papel tradicionalmente secundario na sociedade, ao mes-
mo tempo que incentivam entre os meninos atitudes que favcrecem
o exercicio das atribui¢Ges mais valorizadas socialmente*.

A diférente trajetoria escolar que percorrem o homem
e a mulher entre ndos, como demonstram os levantamentos sobre
educagao feminina no Brasil**, levam a indagar se isso nao se-
ria também uma decorréncia dos padrdes observados na escola de
19 grau, a comegar da relagao da professora com seus alunos,que
deve ser por sua vez influenciada também pelo fato do maciste-
rio primario ser uma profissao tradicionalmente feminina.

Partindo dessas consideragoes, a presente pesquisa,

conferindo especial atengao ao fato de o magistério primario

* Veja-se Bem e Bem (1971); Anastasi (1967).

*% — LEVANTAMENTO preliminar sobre a situagao da mulher brasileira (1978);
— FUNDAGAO CARLOS CHAGAS (no prelo).



ser exercido na maioria absoluta dos casos por mulheres, procu-
rou:

a) examinar como se manifestam as expectativas da pro-
fessora no trato com os alunos de 19 grau;

b) verificar a que fatores ela atribui as dificuldades
escolares encontradas por criangas de sexo masculino e feminino,
de nivel socio-econdmico alto, medio e baixo;

c)lanalisar as medidas que preconiza para enfrentar
tais dificuldades.

O exame dos problemas que a analise dos dados colhidos
permitiu aflorar, bem como o aprofundamento das questdes tedri-
cas al envolvidas, levou a uma recolocagao dos termos iniciais
da proposta de trabalho.

Ele fez ressaltar a importancia do ideario pedagdgico
nas explicagoes sobre as dificuldades escolares enfrentadas pe-
los alunos e nas solugOes aventadas pelas professoras. Esse idea
rio se coloca como um dos mediadores entre a condigao de classe
da professora e a especificidade da sua atuagdo profissional, o
que chama atengao para o papel da propria escola e das agéncias
formadoras do pensamento pedagdgico na pratica docente.

As respostas das professoras reproduzem fregientemen-
te o discurso pedagdgico oficial, veiculado nas instituicdes es-
colares por meio de publicagOes especializadas e pela orientagao
emanada dos Orgaos de coordenagdo do ensino e que diz respeito,
basicamente, a mesma proposta pedagdgica que lhes foi transmiti
da nos cursos normais e faculdades de filosofia que cursaram.Tal
ideario oferece um referencial que serve para balizar a postura

profissional da professora e se manifesta particularmente ao ni-
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vel do que por elas & declarado, dada a desejabilidade social de
gue vem impregnado nos meios educacionais.

O discurso pedagdgico oficial, que se identifica gene-
ricamente com a chamada pedagogia renovada, defende um modelo
de ensino centrado na crianca e com énfase nos processos de
aprendizagem mais do que nos conteldos que devem ser aprendidos.
Seus pressupostos exigem condigdes de trabalho que via de regra
apenas um numero reduzido de escolas privadas, que se dedicam ao
ensino das camadas privilegiadas,pode oferecer.

A despeito de ndo ter condigoes de informar basicamen-
te a pratica cotidiana das escolas da rede piblica de ensino —
aquelas que oferecem atendimento & maioria absoluta da populagao
em idade escolar — essa proposta serve para diluir determinadas
tonicas do chamado ensino tradicional. Sem ser implantado como
uma alternativa viavel ela assume muitas vezes o carater de simu
lacro. E poderosa, porém, enquanto discurso oficial na medida em
que oferece o a}cabougo tedorico necessario a explicagao do fra-
casso escolar, como se vera na erumeragao das causas dos proble-
mas da sala de aula bem como na justificativa das medidas suge-
ridas para aborda-los.

Nao sendo uma reprodugao do discurso oficial, a prati-
ca docente, ou a disposigdo em relagao aos problemas  colocados
pela pratica, tende a reproduzir os modelos pedagdgicos tradicio
nais, centrados na figura do professor e com énfase nos contel-
dos a serem transmitidos. Estes permitem trabalhar ao mesmo tem-
po com um grande numero de alunos, escasso material didatico e
ndo estdo necessariamente tao atrelados a um periodo longo de es
colaridade dado que, ao invés de valorizar processos que condu-

zam a "descoberta" do conhecimento pelo aluno, privilegiam a ta-
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refa de transmitir um patriménio cultural ja de dominio publico.
Tais pressupostos, viaveis mesmo sem uma orientagdo  pedagdgica
mais proxima da professora, melhor correspondem as condicoes de
trabalho encontradas na rede publica de ensino.

Cautelosamente refletida no discurso das professoras,
uma vez que a orientacgao oficial faz imensas reservas as condu-
tas de inspiragdo tradicional, a pratica docente, que mescla cer
tas propostas renovadas a um ensino a antiga, ndo deixa entretan
to de ter um peso significativo no que elas pensam e dizem que
fazem. Sua maneira de encarar as questdoes do ensino deixa trans-
parecer tambem, um saber que vem do convivic com certos proble-
mas e com uma tradi¢do de encaminha-los de determinada maneira
gue tem aprovado certas condutas como ef’'cientes. O que as pro-
fessoras fazem para tornar possivel a aprendizagem com o0s recur-
sos que a escola coloca a sua disposigao representa, pois, um
saber institucional que supde o teste e a selegao de medidas edu
cacionais pela Via da pratica docente e que vem sendo transmiti-
do a varias geracdes de profissionais*.

Desse modo, ao lado da condigao de classe da professo-
ra e da sua condigdo de mulher que exerce uma profissao tradicio
nalmente feminina, a consideragao dos reflexos da tendéncia peda
gogica oficial, e da pratica docente na sua representagao pro-
fissional, abre novas perspectivas de interpretagao aos dados em
piricos.

Levando em conta também os condicionantes do wuniverso

institucional onde se desenrola a sua atuagao, a analise da lin-

* A proposito do senso-comum como forma de saber util e valido, ainda que
fragmentario e nem sempre consistente, vide Gramsci (1978).
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guagem pedagdgica utilizada pela professora deixa pois aflorar o
seu duplo papel de porta voz de uma conduta que tende de um lado
a dificultar a permanéncia na escola das criancas das camadas me
nos favorecidas e de outro a buscar os caminhos ao seu alcance
para enfrentar os desafios que lhe sao propostos pelo ensino.

Trata-se pois de tentar apreender a maneira contraditd
ria e extremamente fecunda através da qual a conotagao de classe
filtrada por uma determinada visdo pedagdgica da professora apa-
rece mesclada com uma pedagogia do possivel, que se mostra como
um discurso do Obvio, dado que provavelmente a maioria das pes-
soas, diante das mesmas condigées, tenderia a responder de ma-
neira semelhante aos problemas colocados.

Desta sorte, considerar com outros olhos a propria ma-
neira das professoras atuarem, reconhecendo o valor da sua con=
tribuicao, antes de incrimina-las, acusando-as de simples repro-
dutoras de um sistema que supOe profundas desiqualdades sociais,
nao sera uma maheira mais adequada de apreender a realidade rea-
lizando um estudo como este, que, ainda que indiretamente, se

propoe a oferecer elementos para modifica-la?



CAPITULO II

METODOLOGIA

1. Questoes a que o estudo se propde a responder

A presente pesquisa procura identificar qual a imagem
ideal de aluno, o modelo construido pela professora em funcao de
cuja aproximagao ou afastamento, criangas de origem social diver
sa sao julgadas. Refletira ela a sua propria condicdo de classe
na descrigao desse tipo? Com que nuances? Por outro lado, refle-
tirao os maus alunos tao somente as mesmas desvantagens daqueles
que sao despojados do prestigio e dos beneficios que a sociedade
confere desigualmente a seus membros? Que outros valores e aspi-
ragoes estarao impressos nesses modelos?

Coloca-se ainda outra ordem de indagagoes. Se varios
estudos indicam que a posigao social da professora a conduz a um
tratamento discriminatorio de alunos de nivel sdcio-econdmico in
ferior ao seu, éomo se expressa tal discriminagao quando procura
mos examina-la com maior profundidade? Por sua vez, de que recur
sos se vale ela para fazer frente as dificuldades postas por es-
ses alunos?

Em que se diferenciara sua conduta, ainda que apcnas
identificada enguanto conduta declarada, em relagdo as falhas es
colares das criangas de nivel sdocio-econdmico semelhante ao seu?

Discriminarao tais professoras os alunos que gozam de
posicao social superior a sua, pelo fato de constituirem um gru-
po nao so diferente, mas com maiores privilégios que o seu? Se
tal discriminagao existe, em que termos ela ocorre? Como se con-
duzirao enquanto profissionais diante das dificuldades de tais

alunos?
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No que tange as expectativas da professora referentes
ao desempenho de papeis sexuais, aparecerao elas cristalizadas
em seu modelo ideal de aluno? As caracteristicas de personalida-
de consideradas como mais adequadas ao sexo feminino farao das
meninas melhores alunas que os meninos, no seu entender? A maior
agitacao e agressividade, atribuidas freqiientemente aos meninos,
tornarao essas criangas, em principio, aquelas mais problemati-
cas na sala de aula? Por outro lado, dada a mesma dificuldade em
relagdo a um problema de comportamento do aluno, ou referente a
uma disciplina curricular especifica, alterar-se-a a conduta da
professora em fungdo das expectativas que ela tem de comportamen
to diferentemente adequado para um e outro sexo?

Finalmente, pergunta-se se a influéncia dos anos decor
ridos no desempenho da profissao pesara nos condicionamentos sO-
cio-culturais que predeterminam a apreciagao do aluno. Se a for-
magao escolar mais diferenciada que tém recebido as professoras
primarias com a’expanséo das faculdades de filosofia estara con-
tribuindo para uma alteragdo da sua postura. Ou ainda se o fato
de que a representatividade das normalistas provenientes dos es-
tratos populares mais bem situados social e economicamente tende
a aumentar, como indicam os estudos de Joly Gouveia (1961, 1970)
entre outros, & suficientemente significativo para determinar di
ferencas nas suas respostas em relagao as questdes que lhe  sao

colocadas.

2. Delineamento da pesquisa

Considerando que a Lei 5692 de 1971 prolongou a exten-

sio da escolaridade basica de 4 para 8 anos sem contudo alterar
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fundamentalmente a estrutura dos antigos cursos primarios e se-
cundarios de 19 ciclo, que praticamente apenas se justapuseram
para compor o ensino de 1?9 grau, este estudo se concentra na ana
lise das dificuldades mais comumente encontradas nas séries ini-
ciais desse grau, exatamente aquelas em que a representatividade
social dos alunos & maior e a selegao académica se opera mais
dramaticamente.

As professoras, sujeitos do estudo, foi feita uma das
seguintes propostas de trabalho:

13) descrigdo de um aluno ideal, ou de um mau aluno de
escola primaria; nesse caso o sujeito fol solicitado a forne-
cer dados referentes a sexo, idade, aparéncia, caracteristicas
de personalidade e de comportamento da crianga, bem como a ofere

cer indicagGes sobre a sua familia;

2% explicagao da origem de um caso problematico dado,
sugestdao a respeito de providéncias a serem tomadas ¢ indicacgao
das possiveis cénseqﬁéncias dessas medidas; o caso problematico
poderia ser relativo a aluno com dificuldade em uma das discipli
nas ensinadas (portugués ou matematica), ou a crianga com proble

ma de comportamento (indisciplinada ou apatica).

Na descrigéo do bom ou do mau aluno, a origem social
da crianga foi indicada por uma referéncia a condigao social da
familia do aluno. Breve mengao foi feita em termos iguais ou
equivalentes aos seguintes: familia pobre, familia nao rica mas
com recursos suficientes para uma vida sem grandes sacrificios,
familia abastada.

Para o controle da variavel sexo solicitou-se a profes
sora que desse um nome ao aluno ideal ou ao mau aluno que lhe ca

bia descrever. Quando se tratava de caso problematico, este se
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referia sempre a uma crianga cujo nome era citado, a fim de que
o sujeito respondente pudesse identificar-lhe o sexo.

Foram elaboradas 6 versoes de cada relato de caso pro-
blematico, nelas variando a condigao social do aluno e o sexo.
Cada sujeito recebeu apenas uma proposta de trabalho, de acordd

com o seguinte plano:

QUADRO 1

PLANO DE PESQUISA

N?Q DE PROBLEMAS DE PROBLEMAS NAS NQ DE DESCRICKO DE
SUJEITOS COMPORTAMENTO DISCIPLINAS SUJEITOS ALUNO (A)
Indisciplina Matematica
80 A O A O
80 A 9 A Q
80 B 0" B O 80 Aluno ideal
80 9 B Q
80 - e o ¢ 0
80 C Q C 9
i Apatia Portugues
| 80 A O A O
80 A 9 A 9
80 B O B O 80 Mau aluno
80 B 9 B Q
80 & @ ¢ 4
80 C 9 C 9
ABC -+ Nivel sScio-econSmicg Q Sexo feminino ¢ Sexo masculino
do aluno: (alto, me do aluno do aluno

dio, baixo)
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O tempo de experiéncia no magisterio foi computado em
termos de anos dedicados a essa atividade e a formagao escolar
da professora, em funcao dos cursos que fez além do curso nor-
mal (o qual ela & obrigada a ter para desempenhar a fungcao do-
cente em S3ao Paulo). Indicadores relativos ao nivel sdcio-econd
mico da professora foram fornecidos pela averiguacao da escola-
ridade e ocupagao de seus pais e cénjuge, e, pela renda fami-
liar atual.

Cada sujeito, além de ter feito uma descricao de alu-
no ou completado um relato de aluno com dificuldade na escola,
respondeu a um questionario de caracterizagdao do professor. Os
instrumentos, acompanhados das instrugoes dadas aos sujeitos,

constam do anexo 1.

3. Pré-teste dos instrumentos

Quarenta alunos do 19 semestre do 1?9 ano do curso de
Pedaéogia de uma Faculdade de Educagao da Capital, muitos dos
quais haviam feito a escola normal, prestaram-se ao pré-teste
dos instrumentos.

As cOpias em anexo constituem a versao final da pro-

posta, a que se chegou mediante reformulagao apds o pre-teste.

4. Plano da coleta de dados

A rara oportunidade de poder encontrar um numero muito
grande de professores primarios em 3 grupos escolarcs da cidade
de Sao Paulo, durante um periodo de 7 dias, fez com que se ado-

tasse o seguinte plano para a obtengao dos dados.
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— Universo da Pesquisa

E constituido por professores do ensino de 19 grau,can
didatos ao concurso de ingresso ao magistério primirio, realiza
do pela Prefeitura do Municipio de Sao Paulo em julho de 1976.

Foi de 20.044 o numero total de candidatos inscritos.

— Amostra

Cientes de que a concentragao de professores em poucos
locais reduziria sensivelmente o custo da coleta de dados, esco
lheu-se uma amostra de 13% da populagao (2.080 sujeitos). O ta-
manho da amostra além de oferecer amplas garantias de represen-
tatividade, permitia o exame das respostas dos sujeitos sob con
trole de variaveis que se consideravam relevantes para o estudo.

Levando em conta que os sujeitos de sexo masculino
constituiam apenas 5% do total de candidatos e supondo que,
ainda que essa proporgao fosse mantida no ingresso ao magiste-
rio municipal, seria pouco provavel que tais sujeitos permane-
cessem na fungao, tendendo a passar rapidamente para outra, ou
mesmo a mudar de cargo, decidiu-se nao inclul-los na amostra.

Nao havendo possibilidade de sortear os 13% de candida
tos e ainda a margem de reservas para a amostra, tomaram-se co-
mo sujeitos as professoras que se prestaram a colaborar com a
pesquisa como voluntarias. Acredita-se que para o tipo de dados
que este estudo se propoe a analisar o eventual viés decorrente
da amostra nao ter sido aleatdria seja provavelmente pouco rele
vante, e, talvez, compensado pelo fato de que uma colaboragéo
espontanea oferece maior probabilidade de que as informagdes se
jam mais confiaveis.

A coleta de dados se realizou no periodo em que os can

didatos foram buscar seu comprovante de inscrig¢ao ao concurso,
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em dois dos postos designados para a entrega desse documento.
Foi feita por aplicadoras que abordavam as professoras pergun-
tando-lhes se desejavam colaborar com uma pesquisa sobre o ensi

no primario.

5. Tratamento dos dados

Para efeito de analise o material foi separado em dois
grupos, visto que fizemos aos sujeitos duas propostas distintas
de trabalho. De um lado se considerou a descrigao do aluno, e
de outro os relatos sobre alunos com dificuldades na escola.

Em um e outro caso procurou-se fazer uma analise de
contelido do material colhido que levasse em conta categorias
formuladas a partir dos dados empiricos, trabalhadas do ponto
de vista quantitativo, bem como enriquecidas com elementos qua-
litativos. A consideragao mais qualitativa dos textos permite
recuperar o sabor de alguns casos em que as caracteristicas que
se procura investigar aparecem com mais clareza ou em toda a
sua complexidade, descortinando assim novos sentidos revelado-
res das expectativas, valores e habitos dos sujeitos, que a sim
ples quantificagdo dos aspectos recorrentes dos relatos nao pos

sibilita apreender.
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CAPITULO III

CARACTERIZAGAO DOS SUJEITOS

As condig¢oes em que se colheu o material desta pesqui=-
sa foram bastante precarias. Como os sujeitos vinham com a ex-
pectativa de permanecer muito pouco tempo no local onde foram
coletados os dados, qualquer proposta que implicasse em reté-
los muito mais do que eles esperavam nao era por eles bem rece-
bida. Assim sendo, além da apresentacao da proposta para a qual
eles eram chamados a expressar sua opiniao, era-lhes apresenta-
do um breve questionario contendo apenas o minimo de perguntas
necessirio a uma identificagao basica das caracteristicas consi
deradas fundamentais a comprovagao de algumas das hipoteses de
trabalho. As concessoes feitas ao tempo de aplicagao do instru-
mento obviamente implicaram em que as informagoes obtidas  nao
fossem t3ao apuradas quanto poderiam ser em condigoes de aplica-
¢ao mais favorfiveis. Tal como estao, entretanto, elas se pres=
tam razoavelmente bem aos propdsitos do trabalho.

Das 2.080 professoras que constituem a amostra, aproxi
madamente metade possui experiéncia de magistério que vai de 1
a 5 anos (47%). Do restante, cerca de 25% nunca lecionou, ou
tem menos de um ano de experiéncia, e outros 25% apresentam 6
anos ou mais de magistério.

Nao se dispoe de dados a respeito da idade dos sujei-
tos, mas se se supoe que deva existir uma correspondéncia entre
a idade cronoldgica e o tempo de magistério, pode-se imaginar
que grande parte das professoras & jovem, nao devendo provavel-
mente ultrapassar a casa dos trinta anos.

N3ao ha informagoes referentes ao tipo de escola em que
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essa experiéncia de magistério teve lugar. Inlmeras referéncias
encontradas nos relatos permitem no entanto adiantar que muitas
das professoras ja trabalharam ou trabalham em escola publica.

Quanto a& formagao escolar ou academica, verifica-se
que apenas 13,6% das professoras limitou-se aos estudos das es-
colas normais; 28% freqglientaram cursos de aperfeigoamento e ou
administragdo escolar realizados apds o curso normal e 14,5%
realizaram outros tipcs de cursos. A constatacao mais surpreen-
dente entretanto @ a que se refere a porcentagem de professoras
com curso universitario: cerca de 36% fizeram ou estao fazendo
o curso de pedagogia e proporgao equivalente — 35% — cursou
ou esta cursando outra faculdade. E também relativamente grande
a proporcao das gue cursaram ou estao cursando dois cursos uni-
versitarios: 18%.

A porcentagem tao elevada de p.ofessoras com nivel uni
versitario sugere a saturagao de mercado para Os empregos que
exigem como reéuisito basico um curso superior. Aponta, também,
por outro lado, para o fato de que os cursos de 19 grau em sao
Paulo ja tém condigdes de contar com pessoal mais altamente qua
lificado desde as suas primeiras séries, ainda gque se considere
que a gqualidade provavel da maioria dos cursos universitarios
possa deixar bastante a desejar, tendo-se em conta a sua multi-
plicacdo indiscriminada nos ultimos anos.

Sendo os sujeitos desta pesquisa professoras primarias
que pleiteiam emprego no magisterio, pode-se considerar que, em
principio, elas pertencem a uma mesma categoria social, c© que
as diferencia de certos grupos ocupacionais ao mesmo tempo em
que as identifica com outros, pelo seu modo de vida, habitos e

valores.
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Supondo porém que ndo se tratava de um grupo extrema-
mente homogéneo procurou-se colher dados que permitissem captar
diferengas quanto a origem social e também obter informagoes so
bre a ocupagao e posigdo social do marido, uma vez que este da-
do pode influir nas condigGes de vida das professoras casadas
as quais, conforme se veio a constatar, constituem cerca de 44%
dos casos considerados.

Quanto a escolaridade de pais e cénjuge, constatou-se
uma alteragao significativa em termos intergeracionais, como se

pode verificar na Tabela 1.

TABELA 1 — Instrucido dos pais e do conjuge*

GRAU DE ESCOLARIDADE 0 o TR A
Primario 1384 ( 68,1) 1467 ( 72,4) 127 ( 14,2)
Medio 19 cicloy 291 ( 14,3) 263 ( 13,0) 161 ( 18,0)
Medio 29 ciclo 191 ( 9,4) 188 ( 9,3) 219 ( 24,4)
Superior 122 ( 6,0) 51 ¢ '2,5) 375 ( 41,8)
Outros cursos 44 ( 2,2) 57 ( 2,8) 14 ( 1,6)

TOTAL 2032 (100,0) 2026 (100,0) 896 (100,0)

- -3 e e S e s R

Obs.: Manteve-se no caso a divisao e a denominagao dos graus de ensino vi-
gentes antes da Lei 5692/71, visto tratar-se de sujeitos que na sua
maioria muito provavelmente frequentaram a escola em periodo anterior
a vigencia desta lei.

Pais e maes, apresentam, de modo geral, um nivel de ' es
colaridade bastante baixo, concentrando-se macigamente no curso
primario, embora os pais sejam um pouco mais instruidos do que
as maes. Ja os cdnjuges que apenas tém curso primidrio represen-
tam percentualmente o menor contingente dos maridos escolariza-

dos.

* Em todas as tabelas deste estudo foram omitidos os casos sem resposta.
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A freqiiéncia ao 19 ciclo médio, se bem que nao tao di-
ferente entre pais e conjuge, parece assumir um significado bas
tante distinto nos dois casos: no primeiro, ela representa um
nivel a mais de escolaridade que poucos conseguem atingir, ten-
déncia que se pronuncia a medida em gue se avanga para O 29 ci-
clo do ensino médio ate chegar ao superior. No caso dos maridos,
a freqgiiéncia ao 19 ciclo do ensino médio pode ser considerada
pequena em relagdo a porcentagem significativamente maior de su
jeitos que galgou os degraus posteriores de escolaridade. En-
quanto entre os pais, apenas 6% chegou a universidade e somen
te 2,5% das maes o fizeram, 42% dos maridos freqgiientaram ou fre
glientam um curso superior,

Isso permite supor que talvez haja diferenga digna de
nota entre o ambiente cultural vivenciado pela professora que
mora com a familia de origem e o daquela que, em se casando,
constituiu novo niicleo familiar. Essa suposigdao parece ter al-
gum fundamento 'mesmo quando se considera a probabilidade do con
vivio com irmaos ou outros parentes com nivel alto de escolari-
dade na familia de origem, e isso se’ vera quando se comparar a
posicdo na escala de ocupagdo de uma e de outra familia, que
certamente & fator fundamental do ambiente sdcio-cultural dos
sujeitos.

Observagoes feitas pelas professoras em algumas das
questoes abertas permitiram verificar algumas tentativas de jus
tificar o fato de os pais ou o marido nao terem atingido o ni-
vel de escolaridade julgado por elas desejavel. E assim que uma
filha de fazendeiro afirma que o pai se educou em colégio de
americanos, "e tinha grande amor a lavoura, por isso nao quis

se formar". Sempre se coloca nesses casos um valor maior que,
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de certa maneira, supriria a falta cometida, qual seja, a de
nao ter atingido a escolaridade desejavel.

0 nivel de escolarizagao das familias dos sujeitos
guarda uma relagdo com a profissao exercida pelos seus membros
bem como com a renda familiar. Sao esses basicamente os indica-
dores mais freqlientemente utilizados para a ~aracterizacao do
nivel sbcio-econdmico (NSE) da familia e que permitem situar a
sua posigao de classe neste trabalho.

Para categorizar os sujeitos gquanto a ocupagao dos
pais e cénjuges utilizou-se a Escala de Hierarquia de Prestigio
proposta por Hutchinson e modificada por equipe do CRPE*, que,
apesar das falhas**, se mostrou capaz de discriminar os sujei-
tos a um nivel que pode ser considerado satisfatdorio para os
propositos deste trabalho.

Cumpre acrescentar ainda que, em face da necessidade
de propor um questionario pouco extenso dada a exigiidade do
tempo de aplicicdo, colheu-se tao somente o dado que diz respei
to a caracterizagdo mais genérica da ocupagao de pais e conju-
ges, sem que houvesse condi¢bes de formular questoes complemen-
tares sobre a dimensao e a natureza da empresa e do vinculo em-
pregaticio dos sujeitos, que permitiriam apurar com maior preci
sao a condigdao de uns e outros.

Feitas essas ressalvas, veja-se o que mostram os dados.

* Dias (1967).

*% Entre as quais a de estar bastante defasada no tempo de sorte que nao in
clui uma serie de ocupagoes contemporaneas, dificultando portanto a sua
classificagao.
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TABELA 2 — Nivel ocupacional da familia sequndo a escala de

Prestigio Ocupacional

ESCALA DE OCUPAGOES

PAI

CONJUGE

N

Z

(1)

(2)

(3)

(4)

(5)

(6)

(7)

(8)

(%)

Altos cargos politicos e
administrativos. Proprieta
rios de grandes empresas
e assemelhados.

Profissoes liberais. Car-
gos de gerencia ou diregao,
Proprietarios de empresas
de tamanho medio.

P031goes mais baixas de
superv1sao ou 1nspe§ao de
ocupagoes nao-manuais.
Proprietarios de pequenas
empresas comerciais, indus
triais, agro-pecuarias etc.

Ocupagoes nao-manuais de
rotina e assemelhadas.

Supervisao de trabalho ma-
nual e ocupagtes assemelha
das. '

Ocupagoes manuais especia-
lizadas e assemelhadas.

Ocupacgoes manuais nao espe
cializadas.

Residual (aponsentados,
sem informagoes suficien-
tes).

Prendas ou atividades do-
mesticas.

3

91

576

474

139

404

184

171

¢ 0.1

( 4,4)

( 28,2)

( 23,2)

( 6,8)

( 19,8)

( 9,0)

( 8,4)

( o0,1)

S e o =

TOTAL

2045

74

164

140

29

52

1577

e

(100 0)

2045

(0,2)

( 3,6)

( 8,0)

€ 10,2)

(6,8
( 1,4)

£ 2:5)

(77,1)

( 9, )

1

184

222

283

50

114

16

4

3

877

( 0,1)

( 21,0)

( 25,3)

( 32,3)

¢ 5,7)

£ 13,0)
( 2.,8)

( 0,5)

( 0,3)

77 (100,0)

Obs.:

Os niveis 8 e 9 foram acrescentados; nao constam da escala original.
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Os pais dos sujeitos definem certamente, na maioria
dos casos, a posicao social da familia de origem, visto que se
declara em 77% dos questiondrios que a mae tem ou teve como
ocupagao principal as prendas domésticas. A posigao da  escala
em que eles mais se concentram & a de nimerc 3, seguida da de
nimero 4; ambas correspondem as ocupagoes mais comumente exerci
das pelas camadas médias da populagao. Outra freqliéncia que &
relativamente grande mas menor que as duas anteriormente mencio
nadas é a encontrada na posigao nimero 6 da escala, que se refe
re as ocupagoes manuais especializadas e corresponde aos estra-
tos mais bem situados entre as camadas de nivel sdcio-econdmico
baixo.

Note-se também que a proporgao de p1is gue exercem ocu
pacdes manuais nao especializadas, ou seja, dos que detém a Gl-
tima posig¢dao na escala de prestigio, embora nao constitua por-
centagem muito alta (9%), € bem mais numerosa do que a dos clas
sificados nas posigoes superiores mais extremas da escala, sen-
do que a representagao na posigao 1, que corresponde aos altos
cargos politicos e administrativos e aos proprietarios de gran-
des empresas, € praticamente nula.

Entre as maes, embora guardando as proporgoes visto‘
que o nimero das que trabalham & muito reduzido em relagao  ao
dos pais, as posigdes que apresentam maior fregiiéncia sao as
ocupagdes ndao-manuais de rotina e assemelhadas, particularmente
porque ha entre elas uma porcentagem relativamente grande de
professoras primarias, e, as de ocupagoes manuais especializa-
das, onde se encontram sobretudo costureiras e profissoes afins.
Por outro lado, & infima a porcentagem de maes gue ocupam a po-=

sicio nimero 2 que engloba profissoes liberais e cargos de ge-
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réncia ou diregdo, nao sendo elas representadas na posicao 1 se
quer uma vez.

Ja entre os maridos pode-se constatar uma diferenga na
distribuicdo da escala de prestigio ocupacional, o que sugere
uma mobilidade intergeracional. Ainda assim as maiores concen-
tragdes encontram-se nas posi¢Ses mais baixas de supervisao ou
inspegdo de ocupagdes ndo-manuais e em ocupagdes nao-manuais de
rotina e assemelhadas (numeros 3 e 4), como no caso dos pais,
e neste Ultimo caso eles aparecem em porcentagens superiores as
que figuram para os pais.

Se a posigdo nimero 1 que engloba os altos cargos poll
ticos e administrativos e os grandes proprietarios continua pra
ticamente sem representagao alguma, a posigao 2, que agrupa OS
profissionais liberais, cargos de geréncia ou diregao e proprie
tirios de empresas de tamanho médio denota um sensivel aumento,
passando de 4,4% na geragao dos pais, para 21% na atual, fato
que deve provavelmente estar associado a alta porcentagem de
sujeitos com curso universitario encontrada entre os maridos.
Essa seria uma das evidéncias que permitem sugerir uma diferen-
¢a mais acentuada em termos de ambiente sdcio-cultural entre a
familia de origem e a do conjuge a2tual, em parte reforgada pelo
fato de que também diminui significativamente a porcentagem de
cénjuges, em relagdo a dos pais, que tém ocupagdes manuais se-
jam elas especializadas ou nao, ou de supervisao.

Por outro lado os dados de escolaridade de 19 e 29 ci-
clos do antigo ensino médio de pais e cOnjuges permitem sugerir
que para ocupar cargos equivalentes na escala de prestigio ocu-
pacional, a geragao atual deve apresentar niveis mais altos de

escolaridade do gue a anterior.
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Embora aos sujeitos somente houvesse sido solicitada a
descrigao da ocupagao dos pais e cénjuges, muitos deles fize-
ram-na acompanhar de comentarios, via de regra atributos quali-
ficativos que procuram compensar a considerada falta de status
de uma dada profissao, sobretudo quando ela & de origem humilde.

Com relagdo a ocupagao exercida pelos pais encontram-
se consideragdes como estas: "eé administrador de olaria e o faz

com muita eficiencia"; "tintureiro, entretanto* desenvolveu com

habilidade sua profissdo: era chamado de eximio passador"; "mar
ceneiro que apesar dessa profissao sempre esta ciente de tudo o
gue acontece no mundo"; "jardineiro, e trabalhador e cuida dos
filhos dando-lhes a melhor educagdo possivel"; "sapateiro mas
com uma bagagem cultural muito desenvolta, onde estudou profun-
damente a vida politica, a vida crista"; "comerciante desde a
idade de 9 anos, muito me orgulho dele"; mecanico mas tem boa
cultura geral. Estudou em colégio alemao e entende bem essa
lingua. Gosta 8e ler, de musica e cinema"; "ferroviario aposen-
tado: chefe da segdo de ferramentas com Otima folha de servigdj
"lavrador e muito inteligente, negociante ambulante de quem te-
nho muito orgulho"; "vendedor: tem Otimo relacionamento com
clientes, faz amigos com facilidade"; "agricultor, dedica-se
com todo carinho procurando sempre agir segundo as orientacgoes
dos tecnicos"; "padeiro, atualmente empregado. Ja foi patrao,
mas nao deu certo".

Atente-se para o fato de que os comentarios aqui arro-

lados constituem praticamente a totalidade dos existentes o que

* Grifo nosso
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sugere que as profissdoes consideradas "desejaveis", dispensam
por isso mesmo uma "recuperagao" da imagem através da qual elas
devem ser apresentadas ao interlocutor oculto, a quem se diri-
gem as professoras ao responderem ao questionario.

Em relagao aos maridos essas justificativas quase ndo
sao encontradas, provavelmente porque sua posigido nos diferen-
tes niveis da escala mostra-se mais privilegiada do que a dos
pais. Entretanto, quando elas aparecem, sdo da mesma natureza
que as demais: "marceneiro e inteligente, criador de idéias no
ramo"; "contador, mas sem tlitulo superior. Muita pratica (ha
mais de 12 anos)".

A ocupagao das maes merece também por parte das profes
soras alguns reparos interessantes. Muitas vezes, ao invés de
limitar-se a declarar que as maes foram ou sao simplesmente do-
nas de casa, procuram colocar em destaque as suas qualidades,se
ja exclusivamente enquanto tais,seja enquanto pessoas que de-
monstram interésse por tudo. O bem dos filhos e da familia & in
vocado como justificativa suprema e indiscutivel para o fato da
mulher nao trabalhar.

Em meio a esses comentarios, encontram-se também infor
magoes sobre ocupagbes que as mdes teriam exercido ao lado das
fungdes domésticas. Assim, aéesar de figurarem fundamentalmente
como donas de casa e de terem sido assim categorizadas na esca-
la, algumas delas sao também descritas como costureiras ou "mui
to habilidosas em trabalhos manuais".

A renda familiar, ou individual no caso dos sujeitos
viverem sozinhos, foi outro dos indicadores utilizados para a
caracterizagao da condigdo social das professoras, a despeito

de se reconhecer como validas as objegdes feitas por varios es-
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tudiosos a respeito da sua utilizagao*. Basicamente argumentam
eles que os individuos mostram-se receosos de revelar os seus
rendimentos, sonegando e distorcendo informagoes seja por temor
a possiveis implicagoOes praticas que isso possa ter, seja  por
questoes ligadas a imagem social que os sujeitos desejam fazer
valer de si proprios.

No caso deste estudo, nao obstante, como se tratava de
um grupo relativamente homogéneo acreditou-se que a informagao
sobre a renda dos sujeitos ainda que sujeita a algum falseamen-
to, poderia constituir um indicador que aumentasse o grau de
discriminagao dos individuos no grupo.

0 que se encontrou foi uma renda média familiar de
Cr$ 8.763,00, com um desvio padrao de Cr$ 7.613,00, o que indi-
ca alta variabilidade no grupo. Em fungao dessa variabilidade
procurou-se averiguar a freqiiéncia existente nos intervalos de
renda, tendo-se constatado a distribuigao que consta da Tabela
3

Comparando-se os dados da amostra com os da populagao
do Estado de Sao Paulo até onde as mesmas faixas de renda permi
tem confronta-los, verifica-se uma representagao muito reduzida
do grupo de professoras nas faixas de renda mais baixa, o que
lhes confere uma nitida vantagem em relagao aos 21% da popula-
¢ao paulista que percebem até 2 saldrios minimos como renda fa-
miliar. A representagao das professoras aumenta significativa-
mente no grupo que recebe mais de 2 a 5 salarios minimos, embo-
ra os 19,8% encontrados nessa faixa constituam proporgao bem me

nor em relagao ao total da populagao que ai se situa (35,4%) .

* Consulte-se Rios (1961).
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TABELA 3 — RENDIMENTO MENSAL FAMILIAR

Base: Salario minimo regional a partir de 01/05/76: Cr$ 768,00

POPULAGAO DO

N? DE SALARIOS MINIMOS PROFESSORAS ESTADO DE S. PAULO
N 7 N %

Ate 1/2

($ 100 ate 384) 3( 0,1) 65.659 ( 1,2)

1

(+ 384 - 768) 8 ( 0,4) 228.616 ( 4,3)
+1a2

(+ 768 - 1536) 30 ( 1,5) 810.820 ( 15,5)
+ 2as

(+ 1536 - 3840) 390 ( 19,8) 1.851.715 ( 35,4)
+ 5 a8

(+ 3840 - 6144) 606 ( 30,1))
+-8 al2 3

(+ 6144 - 8448) 331 ( 16,4)
+ 12 a 14

(+ 8448 - 10752) 266 ( 13,2) 2.266.238 ( 43,4)
+ 14 a 26

(+ 10752 - 19968) 266 ( 13,2)
+ 26

(+ 19968) 106 ( 5,3)

TOTAL 2015 (100,0) 5.223.048 (100,0)

Dados sobre a populagao de Sao Paulo: fonte — PNAD/Fundagao IBGE, R.J. 1967.

Obs: Percentual calculado sobre o total de sujeitos que sO possuem renda in-
dividual e dos que declararam renda familiar.
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A maior concentragao de renda familiar dos sujeitos si
tua-se na faixa de mais de 5 a 8 salarios minimos, ¢ entre as
faixas que compreendem mais de 2 a 12 saldarios minimos situam-
se 66,3% dos sujeitos. Em relagao ao conjunto de dados, encon-
tra-se uma porcentagem relativamente grande de sujeitos nas fai
xas de renda mais alta.

De modo geral verifica-se pois que os sujeitos da
amostra se concentram nos estratos médios da populagao, tenden-
do a situar-se numa posigao relativamente privilegiada em rela-
¢ao ao conjunto da populagao do estado, dado que enquanto cons-
tituem 78% dos casos em que a renda familiar mensal & maior do
que 5 saladrios minimos, encontram-se apenas 43,4% da populagao
nas mesmas condigoes.

Analisando a distribuigao das faixas de renda segundo
os sujeitos que declararam somente a renda individual, os gue
declararam a renda que se refere provavelmente a familia de ori
gem, e os que declararam a renda familiar sendo casados, consta
tam-se algumas diferencgas entre os grupos.

As professoras que apenas declararam a renda indivi-
dual estao representadas com maior freqgiiéncia na faixa que com-
preende mais de 2 a 5 salarios minimos, o que aparentemente as
coloca em posicao de desvantagem em relagao aos outros grupos
representados com maior freqliéncia na faixa que recebe mais de
5 a 8 salarios minimos. Esse dado entretanto merece ser conside
rado com cautela visto gque nao se dispoe, nos outros casos, do

numero de pessoas que compartem da mesma renda familiar.
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Por outro lado, comparando-se a renda familiar das pro
fessoras que moram com a familia de origem com a das casadas po
de-se constatar uma ligeira vantagem a favor destas Gltimas,
representadas que sao em menores proporgOes nas faixas de sala-
rios mais baixos (até 5 salarios minimos), e em maiores propor-
¢oes do que as primeiras nas demais faixas. Entre mais de 5 a
12 salarios minimos essa diferenca tende a ser mais acentuada

entre um grupo e outro.

TABELA 4 — RENDIMENTOS MENSAIS DAS PROFESSORAS

\*__ 7777777 RENDA MENSAL ~ FAMILIAR  FAMILIAR: CASADAS INDIVIDUAL
SALARIOS MINIMOS \ N % N % N y 4

Ate 2 10 ( 1,3) 9 ( 1,0) 22 ( 6,4)
+de2as 123 ( ‘15;7) 85 ( 9,6) 191 ( 55,5)
+de 5a8 230 ( 29,4) 286 ( 32,1) 90 ( 26,2)
+ de 8 a 12 128 ( 16,4) 187 ( 21,0) 16 ( 4,7)
+de 12 a 14 120 ( 15,4) 138 (¢ 15;5) 8 ( 2,3)
+ de 14 a 26 120 ( 15,4) 138 ( 15,5) 8 ( 2,3)
+ de 26 50 ( 6,4) 47 ( 5,3) 9 ( 2,6)

TOTAL 781 (100,0) 890 (100,0) 344 (100,0)
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CAPITULO IV

DESCRIGAO DO ALUNO

Descrever o aluno ideal ou o mau aluno nao foi uma ta-
refa pacifica para muitas professoras. Varias delas relutaram
em caracteriza-lo dessa forma, argumentando, a despeido da ob-
servagao do proprio texto que receberam, gue nao existe uma
crianga ideal ou ma. No primeiro caso, elas chegaram a se lamen
tar pelo fato de que o aluno ideal, tal como o imaginam, nao
possa efetivamente existir na realidade de caréncia generaliza-
da que & cocmum a maioria das escolas. Do mesmo modo, elas insis
tem ém atribuir as caracteristicas indesejaveis do aluno - as
suas condigoes peculiares de vida, associadas na maioria das ve
zes a situagao socio-econfmica em gue ele se encontra.

Nao obstante, uma vez feita a descricao, o que se node
constatar @ uma clara tendéncia a polarizagao das curacteristi-
cas que o0s definem. Se bem que se possa admitir que a propria
proposta feita aos sujeitos deve induzir a uma caracterizagao
extrema dos casos, isso ndo implica necessariamente em que as
qualidades dos alunos sejam concebidas de maneira maniqueista
pela gqual se apresentaram.

Essa polarizagao encontrada nas descrigOes impossibili
tou em muitos dos casos a utilizagao de testes que verificassem
a significancia estatistica dos resultados em estudo. Nesses ca

sos optou-se pela simples descrigao dos dados.

1. Sexn do aluno

Uma das poucas caracteristicas que nao se mostrou pola

rizada foi o sexo do aluno, embora seja essa uma variavel signi
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ficante em termos da sua qualificagio como bom ou mau (x%=

= 14,70; gl. 5)*,

Como se observa facilmente examinando a tabela seguin-
te, os meninos sao apontados como categoria majoritaria, tanto
entre os maus quanto entre os bons alunos. 0O sexo masculino
€ mencionado em 51% do total dos casos ao passo que as men-

coes ao sexo feminino constituem 10% dos dados.

TABELA 5 — SEXO DO ALUNO IDEAL E DO MAU ALUNO

ALUNO IDEAL MAU ALUNO TOTAL
SEX0 N A N % N %
Sem referencia ao sexo 1 ( 25,0) 3 75,0) ¥k ( 2,5
( 1,3) ( 3,8)
Masculino 33 ( 40,2) 49 ( 59,8) 82 ( 51,3)
( 41,3) ( 61,3)
Feminino 12 ( 70,6) 5 ( 20,4) 17 ( 10,6)
( 15,0) ( 6,3)
Indeterminado (aluno) 8 ( 40,0) 12 ( 60,0) 20 ¢ 12,5)
( 10,0) ( 15,0)
Indeterminado (crianga) 20 ( 66,7) 10 ( 33,3) 30 ( 18,8)
( 25,0) ( 12,5)
Indiferente 6 ( 85,7) 1 ( 14,3) 7 ( 4,4)
( 7.5 ¢ 1,3)
TOTAL 80 ( 50,0) 80 ( 50,0) 160 (100,0)
(100,0) (100,0)

* Nos testes de x? utilizou-se nivel de significancia de 0,05.
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Isso fornece um bom indicio de que, de modo geral, & o
relacionamento com criangas de sexo masculino o que parcce sen-
sibilizar mais a professora, sejam eles bons ou maus alunos. No
caso das meninas a interagao parece prccessar-se em terreno
mais neutro, tal como na declaragao de uma das professoras, pa-
ra quem "elas tem muitas das qualidades do aluno ideal, quais
sejam as de apresentar bons trabalhos, ser criativo, social,mas
Oos meninos sao mais vivos e aprendem com muita facilidade".

Esses dados vao ao encontro dos obtidos por intmeros
estudos realizados sobretudo nos Estados Unidos, que embora nem
sempre cheguem a resultados conclusivos sobre a influéncia do
sexo:na interagéo professor X aluno, permitem afirmar, de modo
geral, que os professores mantém maior numero de contactos com
as criangas de sexo masculino. Veja-se a esse respeito Meyer e
Thompson (1956), Brophi e Good (1970), Biber et al. (1972) e
Martin (1972).

A suposigdo segundo a qual a professora tenderia a
iderntificar o bom aluno com as criangas do sexo feminino nao se
confirma pois no seu sentido estrito, embora uma serie de
outros indicios surgiram que as preferéncias por alunos de um e
de outro sexo nao ocorrem indiferentemente. Considere-se por
exemplo o fato de cue os homens tém maior probabilidade de ser
maus alunos (60% dos casos) do que as mulheres (20%), ao passo
que para elas a probabilidade de ser alunas ideais & de 70%,
contra 40% entre os homens.

Note-se ainda que nessa tabela foram também incluidos
os casos em que o sexo do aluno & declarado como indiferente e
os casos em que, nao tendo sido declarado o sexo da crianga,

os sujeitos se referiram a ela enquanto "aluno", ou ‘"crianga".
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O total de relatos de sexo indeterminado atinge maior porcenta-
gem no caso do aluno ideal do que no do mau aluno, o que indica
que o limite entre o masculino e o feminino @ mais ténue para
os bons alunos e se acentua, tendendo a marcar mais o menino co
mo aluno ruim.

Outro dado sugestivo em relagao aos casos de sexo inde
terminado & que os sujeitos que utilizaram o termo aluno — ge-
nericamente masculino — o fizeram mais para descrever o mau
aluno, ao passo que os que empregaram o vocabulo crianga — de
género feminino — o empregaram em dois tergos dos casos para
designar o aluno ideal. E de se perguntar se esse fato 1implica
ou nio em que deva haver uma associagao da palavra ao sexo da
crianga.

Com base nesses resultados pode-se afirmar, em resumo,
que a presenga masculina € mais marcada na sala de aula, perma-
necendo a menina como praticamente "invisivel" na percepgao da
professora. A predominadncia da presenga masculina e a palida re
presentatividade da figura feminina junto a um dos principais
agentes socializadores na escola pode sugerir que a socializa-
¢ao de meninos e meninas se processa de modo diverso. Ela tende
ria a levar as criangas a aceitarem uma diferenciacao de papéis
sexuais que se aproxima da concepgao dominante na sociedade so-
bre o valor relativo dos sexos, conferindo a mulher um papel de
menor importancia.

Conclui-se também que o0s meninos sao melhores  alunos
mas que o limiar de sexo entre os bons alunos & menos definido
do que entre os maus, onde o grupo masculino € mais bem caracte
rizado. As meninas, por sua vez, embora aparecendo cm segundo

plano, tendem a situar-se mais entre os alunos melhores do que
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entre os considerados maus.

2. Idade e trajetdoria escolar

Os dados referentes a idade estdo cssociados a trajetd
ria escolar da crianga. O aluno ideal & aquele que de preferén-
cia fez o pré-primario (22,5%) e tem idade adequada & série que
cursa (51%), enquanto o mau aluno acumula seuvs fracassos apre-

sentando atraso na escolaridade (40%) e repetindo o ano (7.5%)%

3. Caracteristicas fisicas, aparéncia, salde e nutricao

As caracteristicas fisicas dos alunos foram descritas
em termos de cor da pele, olhos e cabelos, aparéncia geral e es
tatura. Também foram mencionadas as condigdes de salde das

criangas.

* Em apenas 13,77 das descrigoes dos maus alunos em que_constam dados sobre
escolaridade, eles figuram como tendo idade adequada a serie que cursam.
Nenhum deles teria feito pre-escola.
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TABELA 6 — Caracteristicas fisicas, aparéncia e saude dos alu-

nos

CARACTERTSTICAS FISICAS, APARENCIA A;Egg igg;l‘ ;’i‘gol“fggg
E SAUDE DOS ALUNOS = 7" n 7
ETNIA 27 (33,7) 12 (15,0)
Pele clara, olhos e cabelos claros 13 (16,2) 3 (3,7
Pele morena, olhos e cabelos escuros 7 (8,7) 5 :6,2)
Pele escura 1. £1,2) 4 ( 5,0)
Indiferente (nao foi considerada para
teste de x?) 6 (7,5 0 -
ESTATURA 6 (7,5) 9 (11,2)
Alta 1 1.2 2 (2,5)
Media 5 (6,2) 4 ( 5,0)
Baixa 0 - 3 €:3,7)
APARENCIA 27 (33,7 14 (17,5)
Boa, limpa, vestuario em ordem 27 €33,7) 3 €3,7)
Lamentavel, suja, vestuario inadequado
ou insuficiente 0 - 11 (13,7)
SAUDE 34  (42,5) 30 (37,5)
Crianga saudavel, forte, bem nutrida 33 (41,2) 4 ( 5,0)
Crianga doentia, fraca, mal alimentada 1. €1,2) 26 (32,5)

A fregliéncia de mengoes as categorias que se referem
ao aspecto exterior da crianga foi pequena de modo geral, o que
indica que os atributos fisicos, tal como o declararam varios
dos sujeitos, nao sao considerados tao fundamentais a caracteri
zagao do aluno, como o sao os atributos chamados "interiores".

Entretanto, na medida em que certas caracteristicas"ex
teriores" chegam a ser mencionadas na descrigao, fica evidente
qgue elas se encontram intimamente associadas a outros atributos,
de natureza social. Isso confirma, de certo modo, a opiniao das

professoras segundo a qual nao & o fator fisico em si o determi
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nante da apreciagao positiva ou negativa do aluno, mas permite
avangar na interpretacao do dado, sugerindo que ha um complexo
de atributos — ndo de ordem meramente pessoal — que contri-
bui para a categorizagao do aluno em um ou outro extremo.

As caracteristicas étnicas representadas pela cor da
pele, olhos, cabelos sao significantes do ponto de vista esta-
tistico (x? = 6,405; gl=2). O aluno ideal & preferentemente des
crito como uma criangca de pele e cabelos claros e de olhos
azuis. Com menor freqiiéncia aparecem entre os alunos ideais,
criangas brancas mas de cabelos e olhos escuros ou castanhos e
ha apenas um caso de aluno ideal negro. E significativo o nume-
ro de sujeitos que declararam ser absolutamente indiferente a
cor do aluno ideal. Ja o mau aluno tende a ter a pele branca
mas cabelos e olhos escuros ou castanhos, figurando como loiro
em menor numero de casos. A fregiiéncia de alunos com pele escu-
ra e relativamente grande no computo dos maus alunos.

Os codentarios tecidos em torno da cor da crianga ne-
gra e que pretendem em certa medida justificar o fato dela ter
sido inclulda entre os maus alunos, fornecem indicios de que a
cor seria uma questao problematica. De um lado se insiste com
demasiada énfase no fato de que a sua cor nao importa, o que
importa sao as outras qualidades, ou seja, procura-se eliminar
o mal estar que ela causa tentando suprimi-la do universo do
discurso. De outro lado, e na medida em que a crianga de cor
marca uma presenga indisfargavel, procura-se atribuir a familia
a culpa pelo problema que ela cria, visto que, por falta de
orientagao, os pais levariam o aluno a tornar-se recalcado por

ser negro.
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A boa aparéncia, a limpeza e o vestuario em ordem,
constituem outros dos atributos "externos" associados ao aluno
ideal, enquanto a aparéncia lamentavel, a sujeira, a inadequa-
¢ao do vestuario ou a falta de roupa, fazem o retrato do mau
aluno.

A estatura, menos mencionada que as demais caracteris-
ticas "externas", mostrou nao interferir de maneira significan-
te na categorizagao do aluno.

Parece nao ter sido por acaso que a cor do aluno e sua
aparéncia tenham sido escolhidas como atributos fisicos para si
tua-lo dentro de um ou de outro modelo escolar. Elas constituem
sinais evidentes da posigdo social que as criangas ocupam tradi
cionalmente na sociedade brasileira, e servem provavelmente pa-
ra orientar uma expectativa em relagao ao seu desempenho que se
configura desde a mirada superficial das criangas. Nesse senti-
do, o ja mencionado estudo realizado por Rist (1970) em uma
pré-escola de dhetto nos EUA, aporta evidéncia empirica ao fato
de que um dos critérios de discriminagao das criangas utiliza-
dos pela professora desde os primeiros dias letivos apoia-se na
maneira de vestir e na aparéncia das criangas e estd intimamen-
te associado ao seu status sdcio-econdmico.

Quanto 3 saude, como seria de se esperar, o bom aluno
foi apontado como saudavel, forte e bem nutrido, e o mau, apre-=
sentado como doentio e fraco, sobretudo em decorréncia da ma
alimentacdo. Esse item apresenta freqiiéncia bem maior que os
outros referentes as caracteristicas fisicas, o que lhe confere
importdncia grande no conjunto desses atributos. Entretanto, se
as condicdes de salide e, particularmente, as de nutrigdo,  sao

reconhecidas como importantes para o bom desempenho dos alunos,
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algumas professoras terminam por recriminar veladamente as
proprias criangas pelo fato de "sO irem a escola para receber
a merenda escolar", ou, de "utilizar a escola como meio de ob-
ter alimentagao". Essa atitude caracteriza uma postura que Ryan
(1976) chama de culpar a vitima, e que implica em Gltima anali-
se em atribuir a ela a responsabilidade pelas proprias dificul-

dades em que se encontra.

4. Comportamento em sala de aula

Quanto ao comportamento em relagdo a aprendizagem e as
tarefas escolares, as freqiiéncias dos atributos se distribuem

da seguinte maneira:
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TABELA 7 — Comportamento em relacdo a aprendizagem e 3as tare-

fas escolares

ALUNO IDEAL MAU ALUNO
ATRIBUTOS N=80 1007 N=80 1007%
n % n %

Quer aprender, interessado, atento, gosta
da escola, e ativo, participa, colabora 43 (53,7) £ LD
com boas sugestoes, e criativo.

Nao quer aprender, desinteressado, desa-
tento, nao gosta da escola, de estudar, e 0 - 28 (35,0)
apatico, nao participa.

Faz ‘os deveres, tem bom rendimento. 12 (15,0) 0 (16,2)

Nao faz os deveres, tem baixo rendimento. 0 - 13 (16,2)

Tem prontidao, aptidao, maturidade para
aprender, vivencia, bom desenvolvimento 24 (30,0) 0 -
psico-motor.

Nao tem prontidao, nao tem maturidade ou

aptidao para apnender, nao tem vivencia, 0 " 6 (7,2)
apresenta falhas no desenvolvimento psico- ’
motor.

E assiduo, pontual. 15 (I8;7) 0 -
Falta muito. 0 - 3 (3,7)
Tem material escolar. 1. ¢ 15:2) 0 -
Nao tem material escolar, ou nao o traz

em ordem, 0 = 4 (5,0)

Observe-se que o atributo mais valorizado na categoria
implica numa participagao efetiva da crianga no processo de
aprendizagem, o que fornece indicios de que a colaboragdo ativa

do aluno foi decididamente incorporada ao ideario das professo-
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ras. Isso se deve provavelmente ao fato de que esse valor vem
sendo veiculado nos meios educacionais desde a Escola Nova ate
os dias atuais, por diversas correntes do pensamento pedagogi=-
co e por expoentes que, a despeito de orientagOes tedricas di-
versas, insistem sobre a importancia da participagao nesses mol
des. Tal & o caso de Dewey, Skinner e Piaget, a quem as profes-
soras se referem com maior freqiiéncia buscando apoio para suas
opinides acerca do ensino e da aprendizagem.

A participagcdo em classe, embora desejada, e, provavel
mente, sobretudo desejavel em relagao ao discurso pedaadgico
corrente, deve entretanto se dar dentro de determinados parame-
tros;e sob o controle da professora. Isso se observa quando oOs
sujeitos expressam a vontade de que "as criancas participem da
aula, mas com moderagao", ou, "nao fiquem quietas, mas tambem
nao lhes desacatem a autoridade".

Se na pratica pedagégica essa participagao & provavel-
menté ainda muito mais tolhida do que o admite esse discurso
moderado, & possivel que isso se deva ao fato de que muitas ve-
zes as professoras nao sabem como torna-la efetiva. Acrescente-
se ainda que, dadas as condi¢gbes de trabalho comuns a maior
parte das escolas — especialmente das publicas — que funcio-
nam, como ja se disse, com classes excessivamente numerosas, es
casso material didatico e falta de orientagaoc, & provavel que a
participacao mais ativa das criangas se torne praticamente in-
viavel, ou que requeira da professora uma habilidade excepcio-
nal de manejo da classe, que sera encontrada entre elas apenas
em casos excepcionais.

Outro dado interessante em relagao a aprendizagem e

que o cumprimento das tarefas e o rendimento, aspectos instru-


13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto


42

cionais propriamente ditos, servem menos para caracterizar o
aluno do que a atitude mais ampla que ele manifesta com rela-
¢ao ao trabalho escolar.

Por sua vez, se se comparam as proporgoes de criangas
ativas apontadas entre os meninos e meninas verifica-se que, a
despeito de na sociedade o papel ativo estar mais associado
aos homens enquanto as mulheres sao caracterizadas como passi-
vas, no caso, quando sao apontadas como alunas ideais, as meni-
nas tendem a ostentar as mesmas caracteristicas de atividade e
participagao que os meninos.‘Elas sao descritas como criancgas
vivas que gostam de perguntar, mostram-se avidas por saber, es-
tdo sempre prontas a participar e sabem resolver situagdes difi
ceis, de sorte que, ao nivel da verbalizagdo das professoras, O
ideal de crianga coloca-se acima de eventuais diferengas que
poderiam aparecer caso se lhes pedisse diretamente para compa

rar o comportamento de meninos e meninas em sala de aula.

TABELA 8 — Participacdao em aula sequndo o sexo do aluno

MENINAS MENINOS TOTAL

ATRIBUTOS N 9 N 7 N y
Vivos, participantes 7 (15,6) 19 (42,2) 26 (57,8)
Outros atributos 5 (11,1) 14 (31,1) 19 (42,2)

Taotal 12 (26,7) 33 (73,3) 45 (100)

-—

Teste estatistico: x;(l)- 0,002; gl = 1 nao significante.

As observagoes sobre o desempenho das criangas sao
confirmadas quando se analisam os atributos associados ao com-

portamento em relagao aos colegas e a professora, e os atribu-
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tos pessoais de modo geral.

TABELA 9 — Comportamento em relacao aos colegas e a professora

e outras caracteristicas pessoais

ALUNO IDEAL MAU ALUNO
ATRIQUTOS N=80 1007 N=80 1007
n A n %
E comportado, obediente, educado, tem bons
modos, disciplinado. 21 (26,2) 0 -
E indisciplinado, desobediente, atrapalha
a aula, quer chamar a atengao, e irriquie- 0 _ 23 (28,7)
to, so faz o que gosta, € teimoso, desorga- i
nizado.
E preocupado com os outros, gosta dos
outros, e adaptado aos colegas, prestativo, 17 (21,2) 1 ¢1,2)

gentil, amavel, carinhoso, sensivel, meigo.

E agressivo com os colegas e professora, e

mal educado, briga, bate, grita, xinga, e 0 - 34 (42,5)
intransigente, rebelde, revoltado, cruel.

E ajustado, bem equilibrado emocionalmen-

. 13 (16,2) 0 -
E desajustado, nao se adapta bem aos cole-

gas, nao consegue manter amizades, e inse- 0 - 24 (30,0)
guro.

Rouba, mente. 0 - 3 € 3,73
E mimado. 0 - 5 (€ 6,2)
E alegre, expansivo, descontraido, comuni- 30 (37,5) 0 .
cativo.

E triste, calado, timido, egoista, chorao. 0 - 4 (5,0)
E inteligente, ou tem inteligencia normal. 20 (25,0) 1. € 1,2)
Tem baixo QI 1 (1,2) 4 ( 5,0)
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Tal como ja se viu anteriormente, o aluno ideal & aque
le que apesar de participar ativamente da aula o faz de maneira
disciplinada, dentro de determinadas regras de bom comportamen-=
to que tornam mais facil o trabalho da professora. Ele & uma
crianga cooperadora, que atende prontamente as suas solicita-
¢Oes. Mas o retrato do aluno ideal ganha mais forga a medida em
que tais qualidades se associam as qualidades pessoais como ale
gria, expansividade, facilidade de comunicagéo. Esse componente
afetivo tambem sensibiliza mais a professora, sugerindo que a
interagao deixa de operar em terreno neutro, o que deve repercu
tir no desempenho da crianga. Assim sendo, © aluno ideal e aci-
ma de tudo uma crianga simpatica, para depois ser também bem
comportada e inteligente. Vém depois as qualidades de relaciona
mento com os colegas, que garantem uma interacao facil e com
componentes afetivos muito acentuados, e, o equilibrio emocio-
nal.

Como &omponentes do mau aluno figuram em contrapartida
aqueles atributos que dificultam o trabalho do professor em
classe. Tal como em estudo anterior que fizemos sobre relatos
de professores*, encontramos a indisciplina como uma das difi-
culdades mais apontadas pelos sujeitos em relagao ao manejo de
sala de aula. O aluno indisciplinado & visto como aquele desobe
diente, que nao sabe acatar ordens e faz sobretudo, o que quer,
e irriquieto e quer chamar a atengao, atrapalhando o andamento
da aula. Mas enquanto indisciplinado ele & também, e principal-

mente, agressivo com colegas e professora, afrontando a autori-

—

* Barretto (1975).
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dade desta na classe.

Seus maus modos implicam mais precisamente em utilizar
uma linguagem que, por nao coincidir com os padrbGes lingiisti-
cos adotados pela professora, & considerada inconveniente, e
inadequada. Faz parte tambem dos"maus modos" a utilizagdao fre-
giiente da agressao fisica por parte dos maus alunos; eles estdo
usualmente envolvendo-se em, ou provocando brigas, xingando e
.batendo nos colegas. Por vezes transgridem ainda um outro pa-
drao dominante, desrespeitando a propriedade alheia: tirando,
lesando, ou roubando o material dos colegas, da professora éu
fornecido pela escola. Em menor proporgdo a agressao se traduz
em ménifestaqées de carater sexual, na forma de masturbagoes
freqiientes dos meninos, sobretudo na frente das meninas, ou de
desenhos pornograficos para provoca-las.

O aluno agressivo e indisciplinado & ainda uma crianga
revoltada e que aparece como profundamente désajustada na esco-
la, nhao sabend6 encontrar o seu lugar al e, segundo as professo
ras, sentindo-se sob a capa da agressao, desprotegido e insegu-
ro. Se bem que na maior parte das vezes em que ele é descrito
nao fique caracterizada sua origem social, quando isso ocorre,
o mau aluno figura entre os de nivel sdocio-econdmico baixo.

Como ja se viu anteriormente, o grande contingente de
maus alunos & de sexo masculino, scguido pelo de sexo indetermi
nado, sendo as meninas retratadas em apenas cinco dos relatos
enquanto mas alunas. Em somente dois desses casos elas sao defi
nidas como agressivas, em outros dois como apaticas, e em um Ql
timo, como crianga mimada que quer chamar atengao sobre si. iin-
quanto agressivas, as meninas sao simplesmente descritas como

tais sem que maiores especificagOes sobre esse comportamento
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lhes sejam acrescentadas. Os componenteé do conceito de indisci
plina e agressividade tendem portanto a estar fortemente asso-
ciados as caracteristicas dos alunos de sexo masculino,

O caso dos alunos mimados foge um pouco ao retrato do-
minante de aluno indisciplinado. Ele ndo contraria os padroes
mais gerais de comportamento aceitos pela professora como vali-
dos, infringindo apenas poucas regras do andamento das aulas
pelo. fato de requerer atengao em demasia e de nao acatar muito
as ordens da professora.

Um outro dado importante na descrig¢ao do mau aluno e
que ele quase nao e definido como aluno de kaixo cociente de
inteiigéncia (QI), embora nao tenha sido colocado tambem entre
os declaradamente inteligentes.

A auséncia de énfase sobre as caracteristicas intelec-
tuais do mau aluno vem corroborar a idéia de que ele e avaliado
sobretudo em fungao de uma postura globul, de um comportamento
que extravasa é sobrepuja os aspectos meramente instrucionais.

O comportamento "inteligente" adquire maior destaque
como caracteristica pessoal na avaliagao do bom aluno do que em
relagdo ao mau. Sua importancia na definigao do aluno ideal pro
vavelmente se deve ao fato de que as concepgdes acerca do ensi-
no de primeiro grau ainda conservam um carater intelectualista,
embora ja bastante diluido a julgar pelas qualidades valoriza-

das pelas professoras.

5. Caracteristicas da familia

0O fato do aluno ser bom ou mau apresenta-se como es-

treitamente aliado as caracteristicas da organizagao familiar
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onde ele provém, que, por sua vez, refletem as condigdes eco
icas, sociais e culturais em que vive a crianga.

Analisemos os dados da tabela a seguir:

TABELA 10 — ESTRUTURA FAMILIAR £ CONTEXTO SOCIAL

ALUNO IDEAL MAU ALUNO
NSE ALTO  NSE MEDIO  NSE BAIXO  S/REF, NSE NSE ALTO  NSE MIDIO NSE BAIXO  S/REF.NSE
N~ 80 N =80 N = B0 N = B0 N = B0 N = 80 NeB LICR -}
n b n 1 n b 4 n 4 n 4 n 1 n k L] 3
ESTRUTURA FAMILIAR
Pais ajustados, equilibrados 1(12) 5 (6,2 1(1.2) 15 (18,7) - - - .
Pais dessjustados, separados, proble
mas om fanllita - - - - - 2(2,5) 6(7.5) 92
Pais interessados, participantes, que
., dio apoio afetivo & crianca .- 15 (18,7) 2(2.5) 17 (21,2) -— - —— 1(1,2)
Pais desinteressados, omissos, ndo
dio apoio afetivo & crianga 1(1,2) -—— - == - 1(1,2) 13 (16,2) 16 (20,0)
Nao tem pais, ou ndo vive com o8
pais we- - .o one - - - 5(6,2)
Pais trabalham fore -— 1(1.2) — - — - 6 (7.5 3L
Presenca de {rmaos positiva (fam{11a
de tamanhy medio) ——- 3(%Y) - 1(1.2) --- 1(12) — -—
‘resenca de frmaos prejudicial (fami
|1a numercsa) - .o .- 1(1,2) .- .- 6(2.5) -—
“{1ho Unico, wimado - - - ——- - - - 5(6,2)
[ncargo com os {rmaos ou tuidedo com
eles o ce- - -=- - .o I3 1(1.2)
ASPECTOS SOCI0-CULTURATS
Ambiente cultural pobre ¢ batxs esco
laridade dos pais (analfabetismo fre
quente) = - .o -e- =g= - 7 (8,7) (3
"Ums certs cultura® e "zlguma® esco-
laridace dos pais “e- 6 (7,5) .- 7(8,7) .- - - S
Amplas  oportunidades culturais @
pats cultos 1(12) .- 2. (2,9 .- - - .ne -
Meio ambrente & determinante do com-
portlamento 1(12) .- 2(2,%) - .- —e- 6(7.5) 3(37)

NIVEL SOC10-ECONTMICO

Referencia explfcita so nivel sicio-
economico do #luno 2(2,8) 18 (22.5%) 5 6.2) 55 (68,7) .- 1(1,2) 230 (37,%) 49 (61,2)
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A familia da crianga ideal deve ser estavel do ponto
de vista econdmico e do ponté de vista emocional. Ela deve ser
capaz de prover regularmente a crianga em suas necessidades ba-
sicas e também de dar-lhe apoio afetivo. A seguranga emocional
considerada basica no aluno ideal & fruto de relagdes familia-
res equilibradas, de lares onde os pais convivem em relativa
harmonia, "quando ndo real, pelo menos aparente por respeito a
crianga", ou seja, de lares em que O padrao de relacionamento,
tende a seguir os padroes familiares dominantes, ainda que na
realidade esses padrGes nao se verifiquem na pratica com a espe
rada freqiiéncia, como estao prontas a reconhecer as proprias
proféssoras.

A estabilidade da relagao conjugal valorizada por elas
encontra sua contra-partida na condenagao dos padroes de rela-
cionamento familiar dos maus alunos, que provém predominantemen
te dos estratos mais baixos da sociedade. O padrao instavel das
unides declarado como sendo comum entre as familias desses alu-
nos, longe de ser entendido como estratégia de sobrevivéncia
dos grupos de baixa renda para enfrentar as condigoes adversas
a que estdo submetidos, € muitas vezes apontado simplesmente
como fator basico determinante da sua condigao de maus alunos,
como se por si sO ele explicasse o fato de que elevadas porcen-
tagens de criangas provenientes desses grupos vao mal na escola.

A consideragao das condigdes histOricas e estruturais
que levam a que as familias de baixa renda sejam muitas vezes
centradas na m3e, que arca praticamente sem o auxilio do  pai,
com o encargo dos filhos, nao invalida entretanto o reconheci-
mento expresso pelas professoras de que as criangas provenien-

tes desses estratos, pela precariedade das condigdes que tém
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de enfrentar a partir da propria estrutura familiar, tém maior
probabilidade de apresentar dificuldades na escola, do que aque
las que desfrutam de condigoes familiares mais estaveis.

Entretanto, talvez seja preciso relativizar o peso dos
argumentos que apelam para a desestruturagdo das familias de
baixa renda, dado que eles provavelmente estao muito carregados
por uma visao deturpada do modo de vida desses estratos. Dados
de pesquisa realizada em escola de regiao periféerica em Sao Pau
lo, mostram por exemplo, que 75% dos pais dos alunos permanecem
juntos desde o nascimento dos filhos do casal, aumentando essa
porcentagem para 87,5% no grupo dos reprovados (A reprovagao na
1?2 série do 19 Grau, 1977).

Nao obstante, como o conflito familiar prevalece como
explicagao para a condigao de mau aluno, mesmo quando seu
status soOcio-econdmico nao & claramente explicitado, pode-se
constatar que os fatores pessoais e familiares parecem efetiva-
mente merecer um lugar de destaque na explicacao do fracasso es
colar pelas professoras, tendendo a ser considerados como fato-
res relativamente isolados em relagao a todas as camadas so-
ciais.

O retrato subjacente da familia ide i1l compoe-se ainda
com um certo refinamento de detalhes. Trata-se de familia rela-
tivamente pequena, composta de pai, mae e dois ou trés filhos
no maximo, em que a interagao entre os irmdos & vista como posi
tiva. A figura do filho Ginico que nao esta associada a nivel sd
cio-econdomico baixo, mas serve para representar um determinado
tipo especifico de mau aluno, descrito enquanto tal pelo fato
de ser superprotegido e mimado e de nao acatar por isso a auto

ridade do professor, & retratada apenas nessas circunstancias.
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A familia numerosa € decididamente considerada indese-
javel e inconveniente. Como atributo estreitamente associado a
estrutura das familias pobres, a sua existéncia mesma chega por
vezes a ser considerada como falta de responsabilidade das cama
das populares, incapazes de levar uma vida regrada. Ter filhos,
para depois deixa-los na rua o tempo inteiro por nao terem quem
tome conta deles ja que os pais tém que trabalhar fora durante
todo o dia, acaba por vezes sendo considerado como indicio de
leviandade.

Nas descrigoes, o trabalho dos pais aparece mencionado
em somente duas circunstancias: como referéncia que serve para
situér de modo global a condigao sdocio-econdmica da familia —
isso ocorre quando se trata de criancas pobres — , e, quando o
discurso focaliza a prOpria estrutura familiar. Nesse caso o
trabalho dos pais, e particularmente o da m3e, merece mengao na
medida em que a impossibilidade de oferecer uma assisténcia di=-
reta através daa propria presenga — ou em casos menos cogitados,
da presenga de um outro adulto responsavel como uma empregada
ou parente — repercute direta e negativamente na conduta da
crianga.

A ressentida auséncia do adulto que deveria se ocupar
da crianga dando-lhe atengdo parcial ou integral esta intimamen
te associada aos padroes mais generalizados de relacionamento
dos pais com os filhos e em especial a sua participagao na edu-
cacao das criangas. Esses padroes sao os que mais sensibilizam
a professora em relagao a familia do aluno, provavelmente por=-
que, na sua opiniao, devem afetar mais diretamente o seu traba-

lho na escola.
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O apoio afetivo dos pais & um componente quase que
necessariamente ausente quando se trata do mau aluno, excegao
feita ao aluno mimado, que receberia um apoio "mal dosado". Es-
se apoio estd por sua vez fortemente associado a condigao  so-
cial do aluno e @ entendido basicamente como significando uma
certa sensibilidade para apreender as necessidades emocionais
da crianga e um bom senso no sentido de supri-las, o que deman-
da disponibilidade dos pais em termos de tempo para atender a
crianga, e, uma certa cultura. Ha mesmo quem afirme que "os
pais deveriam possuir algum conhecimento de psicologia infantil
para nao estragarem o filho", embora reconhecega que isso seria
esperar demais de uma realidade social como a nossa. Se & utdpi
co esperar dos pais essa iniciagao a psicologia, na verdade @&
a formagdo pedagogica da professora que, privilegiando a esfera
da psicologia individual, como a que por exceléncia & capaz de
dar conta da conduta do aluno em classe, acaba por informar a
sua avaliagdo &@o comportamento dos pais em relagcao a crianga.

Tomando por base as teorias psicoldgicas que postulam
regras tidas como universalmente validas acerca do comportamen-
to das criangas e da relagao adulto-crianga, quando na maior
parte das vezes elas constituem apenas hipoteses explicativas
derivadas de estudos restritos que devem ser testados em dife-
rentes grupos populacionais, a professora nao tem condigoes de
levar em conta o fato de que & extremam~nte problematico discer
nir, em determinadas circunstancias, o que & universal do que
sdo simples modos de vida, habitus de classe de diferentes cama
das da populagdo que vivem sob condigoes diversas.

Assim sendo, o atendimento as necessidades afetivas da

crianca acaba pressupondo freqlientemente a existéncia de uma


13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto


52

infra-estrutura doméstica em que outras necessidades mais basi-
cas para a sobrevivéncia tais como, alimentaqéo, moradia e con-
dicoes minimas de salde e higiene estejam razoavelmente satis-
feitas, aparecendo como um corolario dessas, um refinamento pro
posto por um grupo de pessoas que ja nao tem de se confrontar
no seu cotidiano com problemas essenciais dessa natureza.

£ desse modo que a impossibilidade dos pais de baixa
renda, imposta pelas dificeis condigbes de vida dessas camadas,
de conviverem mais com os filhos, € as vezes apontada como des-
caso, falta de interesse e até mesmo falta de amor. Quanto ao
interesse pelos estudos, pesquisas ja antigas entre nés como a
de Luis Pereira (1967), e outras mais atuais como a de Silke We
ber (1976) mostram que, contrariamente as afirmacoes dos profes
sores, Os pais sao muito interessados pelos estudos dos filhos,
apenas nao manifestam seu interesse na forma esperada pela esco
la.

A mengao ao uso da violéncia fisica tanto entre os
adultos quanto em relagao as criangas faz parte de uma censura
mais geral aos padroes adotados pelas familias de baixa renda
no relacionamento com os filhos. A prevaléncia de uma atitude
declaradamente autoritaria do adulto em relagao a crianga, o fa
to das ordens nao serem discutidas mas serem colocadas mais em
termos de acao imediata, contrariamente ao que ocorre com maior
freqiiéncia ao nivel das camadas de poder aquisitivo mais alto,
e que supoe o dominio de um cabedal lingliistico mais apurado
e desenvolvido, como sustenta Bernstein (1975), fazem parte de
uma logica de procedimentos das classes baixas, que longe de
ser entendida como tal, & negada pura e simplesmente e apontada
como’ falta de logica e os comportamentos considerados como ina-

dequados.
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Se o uso da violéncia fisica tende a ser universalmen
te condenado, ainda que se possa entendé-lo, no caso, como for
ma de expressao herdada de grupos apenas recentemente urbaniza-
dos, ou exacerbada entre estratos populacionais submetidos a
condigoes de vida extremamente duras, falta entretanto muitas
vezes aos agentes educacionais a percepgao de que a censura pu-
ra e simples de um modo particular de proceder na relagao adul-
to/crianga, sem levar em conta os determinantes sociais desse
comportamento, impoe maiores barreiras a mudanga no sentido de-
sejado. Assim sendo, contribui para acentuar a distancia social
existente entre o grupo de professores e uma clientela dita ca-
renciada. Na verdade, esta mais proximo da propria maneira de
viver das criangas dos estratos médio e alto da populagao um ti
po de educagao em que predominem a argumentagao verbal e o dia-
logo permissivo, entre outras coisas porque existem ail formas
de controle indireto das atividades da crianga, como por exem-
plo a presenga’constante da mdae ou da empregada supervisionando,
demarcando limites a permissividade. Por outro lado, as formas
freqientemente mais indiretas de fazer valer a autoridade e de
pressionar a crianga a comportar-se de acordo com o que dela
se espera, encontradas nesses meios, podem ser tao constrangedo
ras para as proprias criangas quanto as mais utilizadas nos
meios populares.

E interessante notar que a falta de apoio afetivo e de
interesse dos pais bem como os problemas familiares de modo ge-
ral, que aparecem com freqiiéncia maior nos casos em que nao fi-
ca claramente explicitada a origem socio-econdmica do aluno do
que nagueles em que ele & de baixo NSE, ganham ai conotagao um

pouco diversa. Sao descrigOes centradas basicamente no plano
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afetivo da questao em que os conflitos entre os pais, e ou a
falta de um deles por morte, ou sobretudo por separagao, reper-
cute de modo direto no comportamento da crianga. A mengao de
problemas dessa ordem & feita de maneira vaga e, via de regra,
ndo vem acompanhada de maiores detalhes. Estes sO aparecem no
caso do aluno mimado.

Os requisitos socio-culturais da familia . considerados
importantes para o bom desempenho do aluno na escola sao carac-
terizados de maneira vaga, mas comportam basicamente duas dimen
sOes: uma genérica, que diz respeito, ao ambiente circundante e
outra que se refere a escolarizacgao propriamente dita. No pri-
meiro caso o ambiente cultural supde a existéncia, abundancia,
ou escassez de oportunidades de experiéncias significativas pa-
ra o aprendizado escolar, mas & mais fregilientemente considerado
apenas como uma certa iniciagao a um determinado modo de vida
que se aproxima mais do da cultura da escola. De um modo ainda
mais’ vago, a "ambiéncia" @ lembrada para referir-se ao conjunto
de condigdes de vida estreitamente associadas a origem  s&cio-
econdmica do aluno que sd3o responsaveis pela sua maneira pecu-
liar de comportar-se.

O bom aluno tende a ser aguele cujos pais dispoem de
"uma certa" cultura, cujo ambiente social favorece o aparecimen
to de comportamentos desejaveis, e, alguma escolaridade, que,
por sinal, se exprime em niveis bem modestos quando chega a
ser explicitada: e geralmente o curso primario o colocado como
pressuposto basico. De qualquer sorte, o cabedal cultural dos
pais deve ser tal que lhes permita acompanhar de maneira bastan
te proxima o processo de aprendizagem do aluno na escola, super

visionando as ligGes de casa, esclarecendo-lhe as dlavidas e mes
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mo oferecendo-lhe uma orientaqéo e um preparo qgue sirvam como
iniciagéo ao comego dos estudos, e, evidentciente, como apoio
ao trabalho da professora.

Sao raros Os casos em gque se espera que o aluno tenha
pais muito cultos e que provenha de ambientes altamente propicia
dores de oportunidades culturais, sendo que as oportunidades
oferecidas por ambientes relativamente modestos sao considera=-
das nao sO suficientes como favoraveis ao aparecimento do  bom
aluno.

De outra parte, e muito coerentemente com tudo o gue
tem sido posto neste retrato do aluno, o ambiente social e cul-
tural da crianga pobre & considerado como inadequado ao seu de-
sempenho na escola, o que a leva a ser caracterizada como ma
aluna. Em vista da situagao de inferioridade social e econdmica
dessas familias, comega-se por caracterizar pela negacgao as for
mas culturais mediante as quais O grupo se expressa. Assim se
assevera que tdis grupos n3o tém cultura e que sdo ignorantes.
Mesmo quando se considera as diferentes concepgoes que sao fre-
glentemente associadas ao termo cultura, os grupos de baixa ren
da sao acusados de nao possui-la, scja por serem:

19) analfabetos ou apresentarem baixa escolaridade,
quando se atribui a cultura o sentido de escolarizagao;

29) grosseiros e ignorantes quando a cultura & entendi
da como polidez e refinamento; |

3?9) carentes, quando se representa a cultura como um
modo de ser e de proceder e uma forma de transmitir isso aos fi
lhos que & peculiar a determinados grupos da sociedade.

Ao fim e ao cabo & como se, nao ostentando as mesmas
formas de comportamento, os mesmos habitus de classe arraigados

na cultura da escola e de seus professores, nada da experiéncia
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de vida dos estratos mais pobres da populagao fosse considerado
valido, ou conveniente, ou proveitoso para a educagao dos fi-
lhos. A negagao, o vazio, e a redugao da cultura popular a um
repositorio de vicios, como se vera em sequida, passa a ser a
forma de legitimar as expressoes da cultura dominante que, san-
cionando positivamente as formas de comportamento das camadas
médias da populagdo, impoem a diluigao das outras formas de ex-
pressao que ameacem contestd-la em seus principios fundamentais.

Por traz do retrato subjacente do aluno traga-se assim
nesta descricdo o perfil do bom aluno como sendo de nivel  s0-
cio-econdmico médio e o do mau aluno como pertencendo as cama-
das de baixo status social e econdmico, tal como se havia pre-
visto. O conjunto de atributos sociais que se delineia em um e
outro tipo @ confirmado de um modo mais ou menos claro no item
que diz respeito i referéncia explicita ao nivel socio-econdmi-
co do aluno.

Evidebtemente qgue esta terminologia nao se atem, no
caso, a um indice de categorias classificatdorias que fornecam
uma caracterizagdo precisa do aluno. Apoiada contudo nas refe-
réncias bastante genéricas das professoras, a categorizagao que
utilizamos procurou combinar todas as evidéncias disponiveis
dos indicadores de ordem social e econdmica dos relatos. Muitas
vezes, no entanto, os Indices nao eram suficientes para incluir
o0 caso em uma catecoria especifica, embora fosse possivel infe-
ri-la com grande probabilidade de acerto, como por exemplo quan
do a crianga € mal nutrida, ou quando os pais trabalham fora o
dia inteiro e deixam o aluno sob ou com o encargo dos irmaos.
Outras vezes dispunham-se apenas de evidéncias negativas como

no caso do aluno explicitamente caracterizado como "nao-rico" e
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no caso de criangas mimadas, que tém tudo o que querem e ficam
em casa com a empregada, e que muito seguramente nao pertencem
aos setores menos favorecidos da populagao, embora ndo haja ele
mentos suficientes para enquadra-las no NSE alto ou medio. Em
todos os casos de insuficiéncia de indicios, as caracteristicas
dos relatos passaram a ser computédas na categoria "Sem referén
cia explicité’a NSE". Nao obstante, ainda que se tenha procura-
do chegar a uma categorizagao a mais objetiva possivel, a fim
de que os resultados pudessem ser quantificidveis, a propria ca-
racterizagdo vaga dos sujeitos permite antes inferir uma dire-
¢ao do que chegar propriamente a uma qualificagdo precisa da
condigao social do aluno.

Observe-se que até aqui a maior parte das caracteristi
cas que recebiam conotagao positiva e eram imputadas ao bom alu
no geralmente exibiam maior freqiiéncia do que as negativas, su-
gerindo a existéncia de maior consenso em relagao as qualidades
que conduzem ad sucesso escolar do que com referéncia as que
determinam o mau desempenho na escola. Quanto ao NSE, ao con-
trario do que vinha ocorrendo, as freqliéncias maiores sao as de
nivel baixo para o mau aluno, e representam 37,5% dos casos, ao
passo que as freqiiéncias mais altas para o bom aluno, as quais
sao situadas no NSE meédio, constituem apenas 22,5% do total.
Por outro lado, as referéncias ao NSE ¢o mau aluno estao maciga
mente concentradas em torno do nivel baixo, enquanto entre as
do bom aluno se pode verificar alguma dispersao, sobretudo na
diregcao do nivel baixo.

O exame mais acurado dos relatos mostrou que dentro do
nivel sdocio-econdmico médio estao compreendidas varias referén-

cias explicitas as familias de classe-média baixa, e de um modo
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geral, enquadram-se nessa categoria os casos em que as necessi-
dades basicas da crianga sao atendidas: "os pais moram em casa
propria e possuem o minimo necessario para poder educa-la ﬁara
a vida", ou ainda, "ideal é o aluno sem fome, sem dor, devida-
mente calgado, com roupas adequadas a estagao, saﬁdavél". O gque
as professoras esperam quando se referem ao cue chamam classe
média €, antes um modo de vida frugal que estd mais proximo in-
clusive do de certas camadas de baixa renda e que se casa bem
com as exigéncias modestas que elas manifestam acerca dos pa-
droes culturais e de escolaridade da familia do aluno que des-
creveram. Ha mesmo uma delas que afirma gostar de dar aula para
a classe média e pobre, assim como também se encontram referén-
cias explicitas ao fato de que as familias dos alunos ideais
nao devem ser ricas.

Observe-se que os dois casos categorizados como de NSE
alto o foram mais por comparagao com as descrigoes dos demais,
visto que eles'se referiam claramente a uma boa situagao econo-
mica e a recursos culturais e educacionais nao presentes em ou-
tros casos. Nenhuma sO vez se encontrou registrado que as crian
¢as provinham de familia rica, o que parece merecer uma conota-
¢ao negativa por parte das professoras.

A preferéncia pelas criangas de origem mais modesta fi
gura assim neste relato: "0 aluno ideal deveria pertencer a classe nao
muito privilegiada, classe mais simples, pais acima de salario minimo, bair
no em desenvolvimento. Tudo {440 porque, nao ¢ preconcedto de classe, mas &
clanga em que se nota mais o desenvolvimento, o crescen, alem disso ¢ mais
compreensiva, porque nao tem tudo, sente melhor o que o professor Lheda...."

Os "pobres" entretanto sao aqueles alunos que tém condigoes
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para viver e "nao sao favelados como os meus, que dal ndao tém
condigoes de aprender, pois sao criangas subnutridas, revolta-
das".

Fica desse modo assentado que a educagdao & viavel ape-
nas para uma determinada faixa da populagao que, embora pobre
ou "remediada", dispoe de uma infra-estrutura minima que lhe
permite aproveitar as oportunidades educacionais existentes. Es
se dado parece extremamente significativo porque implica na per
cepgao, por parte das professoras, da importancia dos fatores
extra-escolares e estruturais que estariam, em Ultima analise,
determinando o destino escolar do aluno dentro da concepgao es-
colar vigente*. Conseqiiéncia logica desse raciocinio & o pressu
posto segundo o qual para que uma escola como a que existe
atualmente funcione de modo adequado, devem existir ao nivel da
sociedade condigdes tais que oferegam a populagao, que em prin-
cipio deve ter acesso a ela, os pré-requisitos basicos de educa
bilidade a fim’de que o trabalho desenvolvido pela instituigao
seja proficuo.

Essa percepgao, embora presente de modo marcado entre
as professoras nao vem acompanhada, no mais das vezes, de uma
consciéncia mais clara da maneira como ocorrem as relagoes en-
tre as diferentes instancias da sociedade. Isso as leva, em al-
guns casos, a fazer uso de explicagoes que a despeito de reco-
nhecerem as falhas da sociedade, terminam por recorrer a argu-

mentos que se prestam a justificar o "status quo”

* Nesse sentido nao e tambem por acaso que o item referente a saude e nutri
gao aparece entre os de frequéencia alta na descrigao do aluno.
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Uma das justificativas que mais freqlientemente acompa-
nha o reconhecimento de que a educagdao & viavel apenas para de-
terminadas camadas menos favorecidas da populagdo, € a que se
traduz na valorizagao, pelas professoras, do esforco pessoal,
que conduz a um empenho deliberado em aproveitar as oportunida-
des educacionais. Dessa forma os pobres que costumam chegar a
bom termo de determinados niveis minimos de escolaridade sao
aqueles cuja "familia embora em situacdo dificil tenta dar sem-
pre o possivel e o impossivel para seu filho", ou aqueles
"cheios de forca de vontade para vencer na vida, lutando para
adquirir material escolar, evitando desculpas para faltar a
aula". A consideragao do esforgo pessoal como fator determinan-
te da mobilidade individual dentro do sistema de classes pres-
supoe que o que € possivel para alguns poucos deve tornar-se a
regra para todos. Como porém esse raciocinio se aplica via de
regra e, ainda que inadvertidamente, aqueles alunos de renda
baixa mas que Yeralmente ji possuem asseguradas as condigoes ba
sicas para a subsisténcia, €& provavel que o esforgo pessoal fa-
¢a parte de uma postura necessaria a geréncia e usufruto dos
bens escassos. Se ele no mais das vezes nao conduz efetivamente
os individuos a senda da ascensdo social, auxilia a sua perma-
néncia na posigao em que estdo, contribuindo para evitar o ris-
co sempre presente de perda de prestigio e de poder aquisitivo.

Para explicar o insucesso escolar da grande maioria da
populagao que nao apresehta os requisitos sociais minimos juldg
dos necessarios para que os alunos se tornem educaveis pela es-
cola, a ideologia do esforgo pessoal se faz acompanhar de sua
contrapartida também de natureza ética e psicologica. Os maus

alunos, filhos de operarios que vivem de salario minimo, de


13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto


61

pais subemprecados, que moram em favelas ou em locais sem as mi
nimas condigSes de higiene e conforto, vivem num ambiente consi
derado devasso, onde os vicios sao fregiientes.

A frouxidao e a preguiga entendidas como "falta de in-
teresse dos pais em melhorar as condigoes de vida", e falta de
vontade de trabalhar; a lascividade, vista sob a forma de
unices irregulares entre casais, prostituigdo; a violéncia fisi
ca, o alcoolismo, e ainda a aparencia lamentdavel e o vocabula-
rio considerado grosseiro e improprio, compoem um elenco de ca-
racteristicas que contribuem para converter os estratos menos
favorecidos em um grupo de referéncia negativo em relagdo ao
qual se pode estabelecer uma clara pretensao de superioridade
moral*, Seus defeitos e formas de vida devem ser evitados para
que nao se sofra o desprestigio que os acompanha.

Se se computar entretanto a freqiiéncia com que apare-
cem esses arrazoados e O simples reconhecimento da necessidade
de prover o altino das condigOes basicas de subsisténcia a  fim
de que ele tenha possibilidade de aprcveitar o que a escola lhe
oferece, verifica-se um saldo nitidamente favoravel em relagao
a este ultimo. Isso sugere que a percepgao que as professoras
tém de questdes dessa ordem tende a levar em conta o fato de
que a educagdo & caudataria de um processo mais global de desen
volvimento da sociedade ou que pelo menos deve vir concomitante
com ele, e, atinge as parcelas por ele beneficiadas.

Elas nao chegam com isso a questionar a propria concep

¢ao de escola e a adequabilidade do ensino as condigdes sbcio-

* Cf. Munoz (1972).
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-culturais da maioria da populagao, situando o problema sobre=-
tudo em torno das variaveis sociais como um todo. Nesse senti-

do, tendem a consagrar a concepgao dominante de ensino como a

Gnica legitima*.

* A proposito, vale lembrar que programas de educagao compensatoria postos
em pratica sobretudo nos EUA procurando adequar-se as condigoes de apren-
dizagem das criangas carentes, fracassaram exatamente porque consideravam

a educagao isolada das outras condigoes que determinavam as chamadas ca-
rencias dos alunos.
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CAPITULO V

DIFICULDADES DO ALUNO NA ESCOLA

l. Procedimentos utilizados na analise de contetdo

1l.1. Formulacao das categorias

A analise dos dados sobre dificuldades do aluno ra es-—
cola implicou inicialmente numa verificagdao dos diferentes tipos
de respostas oferecidas pelos sujeitos em uma amostra do mate-
rial contendo as diversas modalidades de relatos com todas as
suas variacgoes.

A partir dai foram elaboradas cateqgorias para a anali-
se de contelido em que figuravam as causas aventadas para os pro-
blemas propostos, as providéncias a serem tomadas no caso e os
provaveis resultados a que elas conduziriam. As fregiiéncias em
cada caso foram computadas de acordo com essas categorias.

Isso implicou em que varios aspectos evocados para com
por um quadro global que caracterizava tanto a situagao do aluno
quanto as atitudes da professora, fossem considerados separada-
mente, pois do contrario seria sobremaneira dificil aprofundar o
exame de certas circunstancias especificas que se mostravam im-
portantes ao estudo. Nao obstante, esse seccionamento trouxe ine
vitavelmente limitagOes a andlise na medida em que separou arti
ficialmente elementos que compoem um todo com siginificado em
seu conjunto. Espera-se que a abordagem qualitativa do material
possa em parte suprir tais deficiencias na medida em que contri-
bua para restabelecer os elos de ligacao entre as partes.

Para garantir a fidedignidade do instrumento de anali-

se a codificacao dos dados foi feita somente quando havia acordo
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entre os dois codificadores que trabalharam nessa etapa da pes-
quisa, quanto a categoria em que eles deveriam figurar. Em caso
de divida solicitou-se a uma assessora que funcionasse como juiz.
O processo exigiu a reformulagao de algumas cas categorias, o}
que levou a varias revisoes da codificacao do material.

Tanto os problemas de indisciplina e apatia, quanto os
de portugués e matematica foram analisados a partir do mesmo rol
de categorias.

As causas aventadas para os problenas e as providén-
cias sugeridas para o seu encaminhamento foram agrupadas em cate
gorias amplas que englobam respostas especificas com um substra-
to em comum. Assim, por exemplo, na catecgori¢ "causas familiares"
foram arroladas informagoes referentes a prol lemas de relaciona-
mento da crianga com os pais, falta de atengao e afeto por parte
deles, problemas ligados a posigao da crianga na constelacao fa-
miliar, dificuldades de relacionamento dos pais entre si, etc.

Por vezes, mesmo dentro de cada categoria nao se agru-
param todos os itens, processando-sc a analice de cada um deles
em separado, como no caso dos determinantes sociais. Decidiu-se
manter essa diferenciagao uma vez que ela permite uma melhor ex-
ploragao das diferentes nuances em que se configuram as informa-
coes, tendo-se enriquecido a analise com maior nimero de deta-
lhes.

As categorias nao sao mutuamente exclusivas. Os dados,
via de regra enquadram-se em mais de uma, e foram computados em
todas as que lhes diziam respeito. Em sequid«a serao explicitados
os contelldos das causas, providéncias e resultados respectivamen

te.
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CAUSAS

Determinantes Familiares

Inclugm problemas de relacionamento familiar, seja dos
adultos entre si, com reflexos sobre a crian¢a, dos adultos em
relagao a crianca, especialmente falta de atengao e afeto, e,
também, falta de cuidados propriamente ditos; seja da propria
crianga na constelagao familiar, particularmente quando se trata

de sua posigao relativa frente aos irmaos.

Determinantes Sociais

Aludem mais freqientemente ao ambiente social do aluno
de maﬁeira vaga, reportando-se a uma situagao global, que pode
ser de privilégio ou de caréncia, ou simplesmente indicar as con
digoes de vida que cercam a crianga, sem vir acompanhados de ou-
tros qualificativos.

Em varias ocasioces referem-se mais especificamente
ao excesso de bens materiais, de preocupagao com dinheiro e com
representaqéo social, ou, por outro lado, a falta de recursos,
ou a problemas *financeiros. Em um e outro caso pode ocorrer que
as criangas deixem de receber os cuidados dos adultos, mas por
motivos de ordem social ou profissional, como quando ficam entre
gues as empregadas domésticas porque os pais tém excesso de com-
promissos sociais ou, no outro extremo, quando ficam sozinhas em
casa ou tém que assumir o encargo dos irmaos visto que os pais

precisam trabalhar ¢ dia inteiro.

Determinantes Culturais

Fazem mengao a condigoes genéricas ou especificas do

ambiente que propiciam um certo tipo de vivércia, a qual favore-
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ce ou dificulta a aprendizagem na escola.
Tratan também de aspectos ligados ao nivel de escolari
dade da familia, bem comc dos padroes de relacionamento dos pais

conm os filhos.

Determinantes Biolégicos

Incluem deficiéncias dos orgaos dos sentidos: visuais,
auditivas, e, psiconcuroldgicas. Comportam também outras defi-
ciéncias fisicas, geralmente caracterizadas coﬁo hereditarias ou
congénitas.

Referem-se ainda a desnutrigao do aluno, vindo as ob=-
servagoes as vezes acompanhadas de qlus&es a verminose e doengas

carenciai's.

Determinantes Psicoldgicos

Reportam-se¢ a dificuldadeé de ordem intelectual, ca-
racterizadas como baixo quociente de inteliciéncia, retardamento
mental, imaturidade para aprender, falta de prontilao, preguica
mental, raciocinio lento, ou a outros motivoes ligados ao desempe
rho intelectual.

Arrolam também as dificuldades de ordem erocional que
nao aparecem como explicitamente associadas o problemas de rela-

cionamento familiar.

Compreendem as falhas do sistera escolar tais como fal
ta de recursos da e:cola, falta de profeussoria, de classe especia
lizada, de material didatico e ainda classes numcrosas, heterogé
neas, inadequadas, orientagéo curricular def:.ciente.

Incluem tamkém as falhas da professora, do matodo ou
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curso. Entenda-se por curso — para conservar a linguagem utili-

zada pelos proprios sujeitos — a série cursada, ou a programa-

¢ao escolar desenvolvida com uma classe durante o ano letivo.
Entre os determinantes escolares encontram-se ainda as

dificuldades inerentes ao contetdo mesmo das disciplinas.

PROVIDENCIAS

Providéencias Técnicas

Foram enquadradas nesta categoria as medidas de nature
za didatica propriamente ditas. Encontram-se al as sugestOes de
exercicios diversos, diferenciaqéo de atividades, o treino espe-
cifico na area, jogos educativos, nova obordagem do problema. Sao
ainda consideradas as providéncias que visam a levar o aluro a
uma participagao mais ativa e motivada, a estimular-lhe a criati
vidade e o raciocinio, a faze-lo sentir a importancia da maté-
ria. Sao também propostas técnicas didaticas tais como sociogra-
ma, auto-avaliagao, trabalho em grupo, e¢studo de caso para diag-

nosticar ou atuar sobre as dificuldades encontradas.

Respostas Afetivas

Incluem-se nesse caso providéncias que visam a atender
as necessidades psicoldgicas do educando, consideradas sob seu
prisma afetivo. Sao medidas que procuram valorizar o aluno, ofe-
recer-lhe seguranga, reforgar os aspectos positivos de seu com-
portamento; implicam em dar-lhe atencgao, ter paciencia com ele,
ajuda-lo e incentiva-lo na medida do possivel, atribuir a ele pe
quenas responsabilidades na classe com o fito de favorecer-lhe o
autoconceito positivo. Esse esforgo de valorizacao do aluno fre-

guentemente se expressa através do aconselhanento.
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Outras medidas visam ainda a favorecer a interagao

com os colegas, facilitar-lhe o contato com as outras criangas.

Amor e Carinho

Ainda que se considere que amor e carinho sao providen
cias de tipo afetivo por exceléncia, decidiu-se registrar essas
respostas como categoria a parte por implicarem numa conotagao
diversa do desempenho profissional dos sujeitqs.

Para uma crianga definida como carente de afeto, ha de
se convir que dar-lhe atengao e um tratamento diferenciado pode
representar uma medida que se encaixe perfeitamente dentro de
uma atitude profissional stricto sensu. Ja o amor e carinho su-
poem a extrapolagdo de um papel puramente profissional para o de

identificagao do magistério com a maternidades ou o sacerddcio.

Providéncias Punitivas

Implicam em repreender o aluno, tratd-lo com energia,
deixar de dar-lhe atengao ou ignorar determinados comportamentos

que se pretende sejam extintos.

Apelo aos Pais

Constitui em recorrer a colaboragao dos pais para o
bom desempenho das tarefas escolares. Também corresponde a tenta
tiva de integragao escola/familia, e algumas poucas vezes, a pro
pria comunidade, para fazer frente as dificuldades manifestas pe
las criangas. Essa medida se traduz igualmente em aconselhamento

dos pais.

Providéncias Extra-classe

Referem-se a medidas que implicam numa busca de recur-

sos externos ao ambiente da sala de aula, que sao encarados no
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entanto como auxiliares de grande valia no sentido da melhoria
do desempenho do aluno em classe. Sao elas o fornecimento de me-
renda escolar, ou o provimento de alimentagao adequada, o auxi-
lio em termos de material escolar para o aluno ou outra forma de

assistencia material.

Transferéncia do problema para outra instancia

Os recursos mencionados pelas professoras nessa catego-
ria tém como caracteristica comum a tentativa de transferir a
responsabilidade pelo encaminhamento dos alunos com problema pa-
ra outra esfera, ou seja para uma instancia que nao seja preci-
samente a da sua sala de aula ou que nao esteja sob sua responsa
bilidade 'direta.

Tais criangas podem ser encaminhadas a especialistas:
medicos, psicdlogos, fonoaudidlogos, assistentes sociais, por
exemplo, ou, simplesmente, ser enviadas a diretoria ou a orienta
dora da escola.

Também o recurso a aulas e professores particulares su-
poe que outra pessoa gue nao a propria professora se encarregara
de tentar supe}ar a dificuldade. Tenta-se ainda remeter os alu-
‘nos problematicos a outra classe ou escola, sejam especializadas
ou nao, ou sugere-se até mesmo a transi-réncia da crianga para a

série anterior a que ela cursa no momento.

Mudancas na Sociedade

Referem-se a necessidade de mudar as estruturas sociais,
para que as condi¢oes de vida do aluno e as condigoes do ensino

se alterem substancialmente.
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RESULTADOS

Os resultados das intervengbes sugeridas referem-se a
atuagao da professora, da familia, do especialista ou outro pro-
fissional ou simplesmente deixam de reporta-se a qualquer agente
em particular.

Eles foram categorizados como bons, razoaveis, insatis
fatorios, ou problemdticos, no sentido de que ‘a medida pode ou

nao surtir efeito.

1.2. Tratamento estatistico

Uma exploracao preliminar dos dados, contendo os itens
de cada categoria tao especificados quanto o permitiu a codifica
¢do das informagbes levou a sua primeira sintese, que  implicou
na fusao das dificuldades em portugués e matematica em um Gnico
grupo, o qual passou a ser denominado "problemas de rendimento";
as dificuldades decorrentes da indisciplina e apatia, passaram a
constituir os "problemas de comportamento". Essa sintese pare-
ceu-nos indicada visto que os dados se comportavam de maneira
aproximadamente semelhante. Se bem que do ponto de vista concei-
tual pode-se admitir que haja uma interdependéencia entre proble-
mas de rendimento e de comportamento, para fins de analise esta-
tistica, os dois grupos de problemas serao considerados como in-
dependentes.

Para se chegar a essa fusao dos problemas foram exami-
nadas, através de tabelas cruzadas, as seguintes relagées: cau-

sas X problemas e providéncias X problemas, com o0 apoio de da-

dos provenientes de outras andlises que incluiram causas X NSE do



13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto


71

do aluno e providéncias X NSE do aluno, controlando-se o sexo

do aluno em todos os casos. Levando cr conta a mancira pela qual
se configuraram os dados, foi possivel também utilizar, nas ana-
lises subseqglientes, uma relagao de causas e providéncias mais
sintética do que a inicial tendo-se agrupado alguns itens, embora
com o cuidado de nao ampliar demais as categorias a tal ponto
que elas viessem a perder o poder explicativo.

Os resultados que passaremos a descrever e a comentar
em seguida advieram de dados das Tabelas 12, 22 e 32 enm anexo,
bem como da andlise de variancia, permeadas tais informagoes de

comentarios de carater qualitativo.

ANALISE DE VARIANCIA

Ainda que a forma ortodoxa da anadlise de variancia nao
fosse apropriada ao tipo de variaveis com Que se estava tratan-
do — dicotOmicas nominais — considerando-se os resultados obti
dos pelo exame das tabelas mencionadas, decidiu-se tentar apli-
ca-la aos dados, pressupondo a existencia de um continuum que
vai de zero, associado ao fato do item nao estar presente, a 1
(um) , quando o item é mencionado no relato da professora.

Esse tratamento, embora nao permitindo a obtengao de
resultados conclusivos, serviu para confirmar os resultados apon
tados pelas tabelas, com a vantagem de oferecer um quadro mais
sintético das relagées inter-itens, que orientou inclusive a to-
mada de decisoes sobre alguns dos tratamentos posteriores. O pla
no de analise de variancia utilizado foi o completamente cruza-
do, com trés fatores fixc.o: *ipo de problema, sexo e nivel soO-

cio-econdmico do aluno, tendo como variaveis dependentes, em ca-
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da aplicagdo a "presenga da causa", ou a "presenga da providén-

cia”.

2. A que atribuir as dificuldades e o que fazer para enfrenta-las

O quadro de variancia dos fatores considerados em rela
gao as causas*, possibilita uma avaliagao global do peso relati-
vo de cada um deles, permitindo situar a discussao dos determi-
nantes dos problemas escolares a partir desse referencial mais
amplo.

Como se pode verificar, as variaveis de maior signifi-
cancia no que se refere as causas sao o tipo de problema propos-
to e a cOndigSo social do aluno, e, suas interagoes; O sexo do
aluno mostrou-se pouco relevante no caso.

Com base nesses resultados deixou-se de lado o exame
exaustivo da variavel sexo do aluno, tendo-se explorado sobretu-
do as relagoes encontradas a respeito das demais variaveis inde-

rendentes ja méncionadas.

2.1. Determinantes Familiares

O primeiro dado que chama a atencao em relagao as cau-
sas familiares, as quais tém predominante conotacao de carencia
afetiva proveniente de um relacionamento insatisfatorio em casa,
& que elas sao decididamente, e de longe, as mais evocadas pelas
professoras. O mais comum diagnostico encontrado nos relatos o}

gue apela para os problemas pessocais dos alunos para explicar as

* Consulte-se Quadro 2a — Analise de variancia. Variavel dependente: causas;
em anexo.
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dificuldades por eles encontradas na clisse.

Tendo como referéncia a psicologia individual, tal como
o avontam VIAL et al. (1974) em seus estudos sobre o fracasso es
colar nos primeiros anos de escolaridade, as professoras tendem
a nao procurar a explicacdo numa deficiéncia especifica e sim
numa constelacao de fendmenos psicoldgicos que s6 toma  sentido
com relagao a histdoria de vida de cada crianga. Levam em conta
as interagoes multiplas e os conflitos que marcam essa histdria
no seio da familia, particularmente procurando analisar a comple
xidade da génese das inadaptagdes escolares.

Assim, parafraseando essas autoras, se a criancga tem
dificuldades em matematica ou leitura ou se opde as atividades
da élasse, pergunta-se em primeiro lugar, o que ha de errado com
ela. Baseando-se em um diagndstico que procura apoiar-se algumas
vezes em testes psicoldogicos aos quais & conferido um valor in-
questionavel, mas que, mais freqiientemente, & elaborado a partir
de dados da historia pessoal do aluno, colhidos através de entre
vista com a mae, ou com o proprio aluno, ou mesmo inferidos a
partir de evidgncias do comportamento da crianca em sala de au-
la, a professora monta uma explicagao que permite, em Gltima ana
lise imputar ao proprio aluno o onus do insucesso escolar. A im-
portancia atribuida a anamnese por parte das professoras chega
inclusive algumas vezes a ser excessiva, insistindo elas na ne-
cessidade de investigagao da vida pessoal do aluno até as condi-
¢oes que antecedem ao seu proprio nascimento.

Nos casos extremos, a caréencia afetiva chega mesmo a
ser associada ao periodo de concepgao, como no relato sobre um
aluno que "desde a sua vida intra-uterina foi rejeitado porque

seus pais nao queriam filhos ... nasceu com uma carga de traumas
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devido a sua rejeigao". Interessante & também o relato em que a
professora pinta um quadro de rejeigao por parte dos pais tao
violento que termina por fazer morrer a vitima, o aluno, conso-
lando-se com o nascimento de uma nova crianca, agora merecedora
das atengOes paternas.

Como indica a analise de variancia, a natureza do pro-
blema, ou seja, o fato dele ser de rendimento ou de comportamen-
to, parece muito significativa na mengao das éausas familiares.
Estas sao indicadas pelas professoras duas vezes mais para en-
frentar os problemas de ordem comportamental do que para tratar
com os problemas instrucionais propriamente ditos (32,5% e 14%
respéctiyamente), como atestam os dados das tabelas la e 2a.

- Nos problemas de comportamento, as providéncias mais
sugeridas para enfrentar dificuldades que se supoem de origem
familiar, sao de ordem afetiva. Encontram-se nesse caso O aconse
lhamento, a valorizacao do aluno, uma aten¢5o a mais a ele dis-
pensada, e, também, o amor e carinho (Vide tabela 2a.). Em se-
guida vem o apelo aos pais.

Observe-se que a professora acha que a primeira inter
.feréncia deve ser a dela no caso. Somente em segundo lugar, e
com freqgiiéncia muito menor & que ela solicita a colaboragao dos
pais. Esse € um dado importante, pois ao mesmo tempo em que a
professora admite o apoio familiar como condicao fundamental na
determinacdao do sucesso ou fracasso escolar, ela considera que
pode atuar enquanto profissional interferindo no caso. Ou seja,
em Gltima andlise se a causa esta fora de seu ccntrole, o encami
nhamento da solugdao efetivamente nao estaria.

Ela se coloca entao como supridora de uma necessidade

basica do aluno e ao assumir essa funcao, o faz algumas vezes in
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clusive como mae, procurando dar apcio e carinho a todos, tanto

para os que nao a tém, como para aqueles cuja progenitora "nao
sabe.ser a verdadeira mae". O componente "amor" e também a pers-
picacia profissional advinda de uma sensibilidade apurada atra-
vés da experiencia com o trato da questao, parecem ser elementos
essenciais na consideragao desse papel.

Entre as providéncias merece também destaque a fregqilién
cia com que a utilizagao de medidas técnicas é evocada para en-
frentar os problemas de comportamento de origem familiar, indi-
cando que os recursos didaticos sao considerados lteis para sa-
nar dificuldades de natureza diversa da técnico-pedagdgica.

Como ja se observou de um modo geral com relagao as
causas fémiliares, elas apresentam freqiéncia maior do que todas
as demais mesmo em relagao aos problemas de rendimento. Esse da-
do coincide com a constatagao a que chegamos em estudo anterior*
segundo a qual os professores apelam sobretudo para as razoes de
origem familiar e afetiva para explicar qualquer tipo de proble-
ma que os alunos apresentem, seja ele de ordem instrucional ou
educacional na seu sentido mais amplo. Por sua vez, pesquisa rea
lizada sobre dificuldades do professor primario em classes de
12 série na Guanabara (INEP) chegou também a resultados semelhan
tes, apontando a falta de apoio familiar como a causa mais fre-
quente das deficiéncias na aprendizagem da leitura e da escrita,
segundo a opinido dos professores.

E de se perguntar em que medida concorrerao para funda

mentar as declaragoes das professoras acerca da importancia da

familia sobre o rendimento escolar, condicionantes como o peso

* Barretto, op. cit.
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efetivo das formas de relacionamento mais constantes a que estao
submetidos os alunos fora da escola, a influéncia do discurso
oficial que induz a psicologizagao dos problemas de sala de aula
e mesmo a necessidade de reforgar uma imagem positiva da sua pro
pria representacgao docente, buscando em outrem a origem das difi
culdades escolares.

O exame da condigdo social do aluno frente a indicagao
das causas familiares como origem dos problemas na escola, acres

centa alguns dados a colocagao da questao.

GRAFICO N? 1 — PRESENCA DAS CAUSAS FAMILIARES SEGUNDO O TIPO DE PROBLEMA,
CONDICAO SOCIAL E SEXO DO ALUNO.
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As médias da analise de variancia além de deixarem bem
evidentes a importancia que tem o tipo de problema na sua indica
g¢ao, mostram também como elas incidem diferentemente sobre os
alunos tendo em conta as distingOes sociais entre eles*.

Considerando os problemas de comportamento verifica-se
que as causas familiares tendem a incidir acentuadamente sobre
os alunos de NSE alto, depois sobre os de NSE médio e, finalmen-
te, sobre os de NSE baixo.

Embora o fator sexo nao tenha figurado como significan-
te no modelo de analise de variancia utilizado, a observagao
dos resultados pelo grafico de médias aponta para uma variagao
entre a greqﬁéncia com que as causas familiares parecem afetar
meninos é meninas de NSE médio, estando estas Gltimas mais sujei
tas a dificuldades provenientes do relacionamento em casa do que
0s meninos.

Nos problemas de rendimento as causas de origem fami-
liar’ incidem sobre os alunos dos trés niveis s6cio-economicos
com menor variagao, sendo menos atingidos os de NSE médio.

Quando a causa de origem familiar € evocada para expli-
.car os problemas de rendimento, as providéncias afetivas sao
também as invocadas com maior frequéncia, tal como nos casos de
comportamento; em seguida vem as providéncias técnicas e, de-

pois, o apelo aos pais.

* Veja-se além do Grafico n? 1, a Tabela 4a em anexo.
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2.2. Determinantes Sociais

Dentro do quadro abrangido pelos determinantes sociais
stricto sensu, distinguem-se entre as declaracoes dos sujeitos
como causas das dificuldades escolares, as referéncias ao NSE do
aluno simplesmente de modo vago ou genérico. Outras alusdoes ha
a situagao de classe das familias, reportando-se aos baixos sald
rios percebidos, & escassez de recursos financeiros, aos empre-
gos mal qualificados e mal remunerados das camadas populares; as
dificuldades financeiras dos estratos médios da populagdo; as fa
cilidades materiais dos grupos favorecidos social e economicamen
te.

Tais referéncias aparecem porém profundamente imbrica
das com o estilo de vida dos pais de que decorrem caracteristi-
cas de comportamento que os levam a assumir atitudes diferencia-
das em relagao aos filhos, segundo o grupo social a que perten-
cem.

Analisados separadamente, cada um dos subitens que com
poem as chamadas causas sociais oferece uma .déia mais clara e
diversificada de como as professoras as consideram atuando na de

terminagao das dificuldades escolares.

O Ambiente Social

Tal como figura neste item, o ambiente social foi colo
cado sempre de maneira muito pouco precisa pelas professoras. As
respostas mais frequentes entre as causas dessa natureza sao as
que aludem simplesmente ao meio social em que vive a crianga.
Por vez os sujeitos acrescentam qualificagoes, também genéricas,
sob;etudo nos casos de NSE baixo, tais como ambiente de miseéria,

auperismo e pobreza. Referem-se ainda a um "meio bom" ou ambien
paup n
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te favoravel, quando se trata de NSE médio ou alto, ou reportam-
-se ao luxo e a riqueza para dar indicagoes sobre o modo de vida
dos grupos privileviados.

Esse item apresenta freqliéencia bastante alta em rela-
g¢ao as demais causas (10,7%).

Quando o "ambiente social" & apontado como causa dos
problemas de rendimento, as providéncias a screm tomadas sio de
ordem didatico-pedagdgica, seguidas pelas afeﬁivas, pela transfe
réncia do problema para outra instancia e pelo apelo aos pais.

Quando esse item & evocado para explicar os problemas
de comportamento, as providéncias sao predominantemente afeti-
vas.uVem'depois o apelo aos pais, que antecede as medidas técni-
cas de sérte que nesse caso a professora parece sentir-se menos
responsavel ou menos apta para encaminhar a questao contando com
seus proprios recursos.

Através do Grafico n? 2 pode-se constatar de maneira
inequivoca o peso do ambiente social na explicacio do insucesso

escolar da crianga de NSE baixo.

Outrp dado, bastante significativo, &€ o fato de que o
meio social da crianga de NSE médio nao & problematizado pela
professora, e, por consequinte, passa a ser subjacentemente con-
siderado como o mais adequado ao aproveitamento escolar. Isso se
confirma pela atitude pouco favoravel da professoras em relagao
ao peso que teria o ambiente de NSE alto na determinacao das di-
ficuldades na escola.

Tomando-se porém o ambiente de NSE médio como o fiel
da balanca, o peso maior do insucesso escolar recai sobre as ca-
racteristicas do ambiente social vivenciado pelas criancas das

camadas populares. Al €& interessante notar a ligeira preeminén-
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cia dos fatores ambientais na determinagao dos problemas de com-
portamento, mais do que sobre os de rendimento, particularmente

quando os problemas de comportamento estiao associados aos alunos

de sexo masculino.

GRAFICO N? 2 — PRESENGA DO ITEM~"AMBIENTE SOCIAL" SEGUNDO 0O TIPO DE
PROBLEMA, CONDICAO SOCIAL E SEXO DO ALUNO.
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A julgar esses dados sob a luz dos escritos de Bernstein*,

os padroes de socializagdo de classe média vigentes nas escolas
forgcariam as criangas das camadas populares a uma reversio muito
aguda dos referenciais que ela traz da familia para poder se co-
municar na sala de aula. O esforco e as dificuldades que ela en-
contraria para operar a reversao redundariam em problemas de ade
quagao em sala de aula, que se revelariam sobretudo sob a forma
de indisciplina. |

Por sua vez, admitir como fazem as professoras, que o
ambiente social determina mais problemas de comportamento em me-
ninos do que em meninas, € reconhecer implicitamente que oS pro-
cessos de socializagcao em geral incitem nos meninos uma maneira
de portaf—se que & tida como menos ajustada ao padrao de compor-
tamento desejavel na escola, em relagdao ao qual as meninas sao

situadas sob angulo mais favoravel.

Excesso ou falta de bens materiais

Se pela propria conceituagdo do item & de se supor que
ele apresentara freqiiencia maior nos niveis sécio-econdmicos ex-
tremos, chega porém a ser um pouco surp-eendente verificar que
os simbolos materiais que caracterizam o modo de vida dos estra-
tos economicamente privilegiados sdo considerados pela professo-
ra como tao prejudiciais ao ensino como a falta ou escassez de

recursos encontrada nos estratos de baixa renda.

* Bernstein, op. cit.
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GRAFICO NQ 3 — PRESENGA DO ITEM "EXCESSO/FALTA DE BENS MATERIAIS",SEGQE
DO O TIPO DE PROLEMA, A CONDICAO SOCIALE O SEXO DO ALUNO.
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Os mencionados "problemas financeiros", que afligem os
estratos médios da populagao e que justificam o fato de que em
alguns relatos a sua situagao econdomica seja descrita como insta
vel e oscilante, parecem nao ser, via de regra, considerados gra
ves o suf;ciente para afetar em definitivo as condigoes de apro-

veitamento do ‘aluno na escola.


13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto


83

O excesso ou a falta de bens materiais estao mais asso-
ciados aos problemas de comportamento do que aos de rendimento
nos estratos de renda alta, passando a ter maior importancia em
relacao aos problemas de rendimento quando se trata de alunos de
baixa renda. No primeiro caso as meninas das camadas privilegia-
das parecem se ressentir mais do que os meninos das condigdes so
ciais proporcionadas pelo ambiente em que vivem.

Para contornar dificuldades provenieﬁtes dessa origem e
acarretadas por problemas de comportamento concorrem as providén
cias afetivas, seguidas do apelo aos pais e do amor e carinho.
S6 depois & que sao indicadas as providéncias técnicas.

Entretanto gquando essa mesma causa & apontada para ex-
plicar os problemas de rendimento, as diferengas entre as provi
déncias de ordem técnica e as afetivas consideradas no seu con-

junto nao sao significativas.

Falta de cuicdados dos adultos por motivos de ordem social

Se no Computo geral das causas sociais o ambiente so-
cial expresso de maneira vaga apontava as condigcoes de vida das
camadas de baixa renda como, de longe, as mais desfavoraveis ao
ensino, o exame de aspectos particulares desse meio, tal como o
que agora & visto, confirma de modo bastante claro uma outra ten
déncia ja esbogada nos itens anteriores: a reserva contra os gru
pos de alta renda. A falta de cuidados dos adultos reflete, ao
nivel do relacionamento com a crianca, o peso dos condicionantes
sociais de modo diferenciado entre os alunos de diversa origem
social, incidindo com maior freguéncia sobre os de NSE alto, como

se pode verificar na tabela n? 1ll.
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TABELA 11 — Distribuigcdo das causas sociais segundo o NSE do
aluno
ITEM NSE ALTO NSE MEDIO NSE BAIXO TOTAL
N % N A N % N %
Ambiente social 131 (21,7) 42  (6,9) 429 (71,2) 602 (100)
Excesso ou falta :
d6 Benid GacEElats 168 (45,4) 22 (5,9) 180 (48,6) 370 (100)
Falta de cuidados
adultos/motivos 140 (47,7) 56 (25,6) 58 (26,6) 218 (100)
sociais

Provavelmente pouco conhecidos da maioria dos professo-

res, os grupos de NSE alto sao bastante censurados no seu

de vida. Dentro dos moldes estereotipados através dos quais

modo

se

retratam esses grupos, eles sao descritos em termos como estes:

"Cento dia a progessora resofveu in ate a casa de Marta. Ao

sen atendida, §oL Lnformada pela governanta que a mae de

Marta

ha cinco meses encontrava-se na Ewropa, em viagem de passeio. 0

pai da crianga tambem estava gora do pais (a governanta nao sou-
be informar onde) em viagem de negocics.

A professora concluiu que Marnta tinha o minimo contato  com
05 pais e que sempre estava entregue aos culdados dos empregados
da casa.

Passando algum tempo, a professora voltou a casa de  Maxnta,

mas nao enconthou a mae, que se encontrava no psicanalista

. Apos muitas visditas a professora conseguiu falar com a mde  da
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menina mostrando-Lhe a necessdidade de contato mais familian de
Marta com seus pais".

De outra parte:"luts era uma erlanca revoltada, pois  sen-
tia-se abandonado pelos pais, podis estes com sua riqueza preocu-
pavam-se somente na sua vida soclal, no seu mundo de  prazeres,
esquecendo-se da crianga, tao carente de afeto,  principalmente
dos pais".

Ou ainda:"Sendo a gamilia de um nivel s0cio-economico eleva
do, 08 pais preocupam mais monetariamente do que na educagao dos
§iLhos. Eles sao para 0s pais simples bonecos para enfeitan 0
seu Lan nepleto de Luxiria. Sao criangas que tem tudo o que que-
rnem materialmente, mas faliam algo de essencial que ¢ o amor dos

pais”.

A omissao afetiva dos pais em relacao a crianga, por le
varem uma vida agitada e estarem ocupados éom tarefas de repre-
sentacao social, aparece fregiientemente entre as causas sociais
gque afetam o desempenho escolar do aluno de NSE alto.

Esse argumento vem carregado de reprovagao face a ética
de austeridade moral que assume o professor enquanto representan
te dos estratos médios da populagao, provavelmente acostumados a
viver sob um regime de costumes comedidos ou habituado a poster
gar satisfacoes em beneficio de um futuro previamente dimensiona
do. Acompanha algumas vezes esse raciocinio um processo de racio
nalizagao que conduz ao desprezo'de alguns bens materiais e do
escesso de dinheiro, tomados como sinais de pertinéncia de clas-
se, em trpca de valorizacgao de um equilibrio interior obtido atra
vés de uma dose certa de afetividade "que o dinheiro nao pode

comprar".
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Até mesmo o fato dos pais de NSE alto colocarem os fi-
lhos em escolas particulares € interpretado por algumas professo
ras como devido exclusivamente a& atengcao ao "lado material" da
vida, visto que, pagando altas mensalidades, segundo elas, eles
se consideram desincumbidos da sua tarefa educacional, deixando
contudo de oferecer a assisténcia afetiva que a crianga requer.

Embora a falta de cuidados por parte dos pais invocada
por motivos sociais afete mais as dificuldades expressas nos pro
blemas de comportamento, ela figura também como responsavel pe-
los problemas de rendimento, como ocorre nesse exemplo extremo,

de uma crianga com dificuldades em matematica:

"Marcia esta carente de afeto. Ve no dinheiro um  inimigo
po4is, por Zer um padrnao alto e excelente posigdo social o que
obriga seus pais ausentarem-se de casa, nao podendo  proporcio-
nar-Lhe o afeto desejado. Ela nejeita qualquen coisa que Lembne
numenos, podis numenos esta Ligado com dinheino e a ajasta de.

seus pais."

Por hipotese pode-se supor que a psicologizacaoc de de-
terminados valores, em contraposigao a aceitacdo de determinados
simbolos materiais que caracterizam a pcsse da propriedade deve
apresentar estreita relagao com a posicao de classe das professo
ras. Elas dependem de que indicadores pouco palpaveis como deter
minados modos especificos de portar-se e certas formas de educa-
¢ao e cultura a que tém acesso, sejam valorizados por institui-
¢oes e grupos reconhecidos como sancionadores de capacidades e
habilidades passiveis de se converterem em meios gue assegurem
a sua permanéncia enquanto membros componentes dos estratos mé-

dios da populagao.
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Considerando a distribuigao dos itens referentes as cau
sas sociais segundo o NSE do aluno, o Gnico em cue a freqgiiéncia
do grupo de NSE médionao & proporcionalmente muito mais baixa que
as demais, € o que se reporta a "falta de cuidados dos adultos
por motivos sociais", cujas respostas no entanto podem ter sido
em parte afetadas pela propria forma de caracterizacado da condi-
¢ao social do aluno de NSE médio contida no instrumento de pes-
quisa apresentado as professoras. Al se fazia referéncia i fami-
lia de funcionarios piblicos, morando em bairro de classe média,
0 que levou alguns dos sujeitos a considerarem o pai e a mae do
aluno como empregados que, ao sairem para trabalhar, deveriam
deixar seus filhos sob os cuidados de terceiros, geralmente uma
empregada doméstica.

Feita essa ressalva, e lembrando que a realidade da mae
que trabalha fora € uma experiéncia vivenciada pelos estratos de
nivel médio, a partir da experiéncia da prdpria professora en-
quanto profissional, pode-se também supor que a falha do instru
mento nao tenha sido responsavel por um viés muito acentuado nas
respostas. A falta de cuidados dos adultos pelo fato deles terem
de trabalhar fora nos casos de NSE médio vem as vezes acompanha
da de comentarios sobre as desvantagens de sc ter de deixar a
crianga com uma empregada doméstica, mas em nenhum momento se re
veste das reservas manifestadas em larga escala quanto aos pre-
juizos causados pela auséncia dos adultos nas familias de  NSE

alto.

Consideracoes gerais sobre os determinantes sociais

Como ja se teve oportunidade de observar, os problemas

sociais que afetam o aluno de NSE baixo tendem a ser considera-
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dos sempre a partir de um quadro mais genérico. E o interessante
@ que, sendo a situacao de caréncia provavelmente muito presente
no cotidiano da sua atuagdo profissional, as professoras varias
vezes, apesar de terem recebido relatos de alunos de NSE alto pa
ra completar, simplesmente deixaram de considerar o fato, passan
do a descrever as condigOes de vida das criangas de NSE  baixo.
Em outra ocasidao chegaram deliberadamente a manifestar-se contra
a colocagao da questao entre alunos de NSE alto: "Acnedito que 0
problema da crianga de mais posses ndo deveria sern abordado e sim o da crian-
¢a pobre que tem muito mais hazoes para Aen apatica dentro de uma sala de au-
La',

Os problemas sociais dos alunos de NSE baixo sao expli-
cados no discurso dos sujeitos basicamente de duas maneiras. Uma
delas é através do circulo vicioso da pobreza, em que nenhum dos
fatores que causa a situagao de caréncia merece preeminéncia em
relacdo aos demais: "0 problema se ornigina em primeiro Lugar atraves — do
procedimento dos pais em nelagao ao §iLho dentro de casa. Qutnos fatornes que
causam essa indisciplina sdo: baixa nenda, baixa alimentagao, baixa condiqao
higitnica e baixa produtividade, oniginando como uma aspiral circubativa que
atrnaves de um problema ocomrem muitos outrnos em conseqilencia.

Essa explicagao, ainda que nem sempre exposta com tanta
clareza como no exemplo mencionado, € a que se encontra commaior
freqtiéncia entre os relatos.

Em certo nimero de casos o determinante da situagao de
caréncia passa a ser a situagdo de classe da familia, tal como
expressamente formulada por esta professora: "sifuagao de classe: de
ve sen §ilha de operario mal remunerado, sem um minimo de condigoes materiais
¢ psicologicas para onientar a fommagao desta crianga. Dessa cawsa prinedpal

decornem outrad: ma nutricao, ambiente familian muito tenso e  instabilidade
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emoetonal. 0 prinedipal problema das criangas da periferia & a falta de todas
as condigoes necessarias para um ser humano ter wma boa formacdo de uma maned
ra completa".

Um componente associado a posigao de classe e menciona-
do com certa freqiéncia pelas professoras & o sentimento de infe
rioridade manifesto pelos alunos mais carentes em relagdo aos co
legas que se encontram em situagdo mais vantajosa do ponto de
vista sbocio-econémico. A vergonha, o sentimento de inadequacgao
frente aos demais & um dado que ndo foge a observacao de algumas
professoras e serve para marcar um comportamento que leva a re-
volta ou ao alheamento por parte das criancas em virtude do pro-
cesso de estigmatizagao por que passam, processo esse que induz
d consideragao da pobreza como um defeito.

Da mesma forma as professoras deixam registradas entre
os relatos de alunos de NSE alto uma percepgao aguda por parte
da crianga das diferengas de posicao social, que se estabelecem
entre os colegas, mostrando que tais criangas tendem muitas ve-
zes a considerar os companheiros como subalternos, o que se tor-
na prejudicial ao relacionamento na clarse.

Os tragos com que sao descritas as populagbes bem  si-
tuadas economicamente e as extremamente carenciadas, na concep-
gao das professoras, sugerem a existéncia de um certo paralelis-
mo entre elas. Alguns relatos mostram que, se varia o recurso a
procura de solugdes para os problemas pessoais ou de ordem mais
ampla: o apelo ao alcool nas camadas ponulares e a psiquiatria
nos estratos de renda alta, ambas as medidas parecem ser vistas

com uma conotagao perjorativa pela professora.
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Para as dificuldades de ordem pessoal que sao as que po
voam quase que exclusivamente os relaios de alunos de NSE médio,
nao se descreve nenhum recurso como os mencionados para os dois
extremos, ficando a sensagao de que eles devem ser contornados
na base do bom senso, ou, quando muito, através da psicologia
aprendida nos bancos escolares ou em manuais.

A nogao de "desastre social" tal qual ela aparece nas
referéncias 3s camadas de renda baixa, como nas de renda alta su
gere qué a consideragao de determinados comportamentos como "pro
blemas" parece ser um recurso utilizado por aqueles que se acre-
ditam fora do que foi admitido como problemdtico. Tais problemas
sao selecionados por referéncia a certas normas tidas como  da-
das, sem que se faga nenhum esforgo para examinar como tais nor-
mas contribuiram para o aparecimento dos prdprios problemas.

Quanto as providéncias aventadas quando se trata das
causas sociais no seu conjunto, verifica-se que, quando elas se
referem a problemas de comportamento, em todos os itens conside-
rados, as respostas mais freqientes sao as afetivas. Jia nos pro-
blemas de rendimento combinam-se providencias técnicas e afeti-
vas como as principais medidas sugeridas para enfrentar as difi-

culdades.

2.3. Determinantes Culturais

As consideragoes sobre o "Ambiente Cultural” dos escola
res em tudo se aproximam daquelas encontradas na descrigao do
aluno.

Como causas de alta freqliéencia entre as mencionadas, as

razoes de ordem cultural aparecem fortemente associadas a condi-
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¢ao social da crianga, incidindo sobre as menos favorecidas de
maneira muito acentuada (60,4%). Elas aparecem contudo entre as
de NSE alto (20%), com fregiiéncia ligeiramente maior do que en-
tre as provenientes dos estratos médios (17,4%), o que confirma

um padrao ja verificado em relagao as causas sociais.

GRAFICO N? 4 — PRESENCA DO ITEM "éMBIENTE CULTURAL", SEGUNDO O TIPO DE
PROBLEMA, A CONDIGAO SOCIAL E O SEXO DO ALUNO.
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Em se tratando de criancas de NSE baixo, constatam-se
as mesmas referéncias a privagao encontradas na descrigdo do alu
no, vistas como falta de oportunidade de adquirif em casa expe-
riéncia que seja relevante para a escola. E, nesse caso, conti-
nua-se negando sistematica e enfaticamente a validade da expe-
riéncia cultural proporcionada pelo grupo de que provém a crian-
¢a, sob o argumento de que "os pais nao tém condigoes de educar
os filhos no que & certo ou errado", "nao podem dar a eles o que
nao receberam", e, até mesmo pelo fato de "serem tao ignorantes
que sequer chegam a conhecer o que & o amor". Nesse Ultimo caso
nega-se inclusive o componente afetivo das relagoes que se dao
sob outra forma de expressao cultural.

Entre os casos em que as causas culturais foram mencio-
nadas como responsaveis pelas dificuldades na escola, apenas um
deles se propos explicitamcnte a recuperar a experiéncia cultu-
ral do aluno dito carente para o processo de aprendizagem, ainda
gue apontando nela caracteristicas que podem ser consideradas cc
mo disfungoes ou deformagdes de uma vivéncia considerada adequa-
da. Nesse relato argumenta a professora que, pertencendo a uma
familia de poucos recursos,"a crianga obrigada pela propria so-
brevivéncia procurava através de memOria visual aprovar as opera
¢oes sem reflexao, sem raciocinio, em decorréncia das caracteris
ticas de imediatismo e interesse pratico que apresentam as popu-
lagoes de baixo nivel sbcio-econdmico".Ela reconhece contudo que
essa atitude da crianga nao deixa de ser um tipo de raciocinio e
supoe que, conhecendo as origens do problema, pode procurar tra-
balhar de forma concreta com ela, usando blocos 1ldgicos que esti

nulem o raciocinio.
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A privagao & também considerada como falta de escolari
dade dos pais, o0 que impossibilita o acompanhamento da crianga
em casa, com relagdo as tarefas escolares. Essa observagdo se es
tende também, se bem que em escala muito reduzida, aos pais de
NSE médio e até alto. Em relagdo aos primeiros h3 quem esteja
convencida de que "muiod pais deveriam cursarn obrigatoriamente — qualquer
cunso, se entrosar com pessoas de nivel mais alto, e todo o casal que preten-
.de ten §ilhos deveria ser obrigado a ter uma instrugiao a altura de acompa-
nhatr a crdianga na escola"”. Em relagao aos segundos, a observagidc se
faz no sentido de que o alto nivel de renda por si s6 & insufi-

ciente para garantir uma orientagao esclarecida dos pais.

O "baixo nivel cultural" torna-se porém um elemento ni-
tidamente discriminador quando se trata dos alunos provenientes
das camadas menos privilegiadas. A educagao, entendida de modo
genérico, passa a ser um componente essencial a demarcagao de
uma_ determinada posigéo de classe. Mais do que a simples indica-
¢ao do periodo de anos que os pais passaram na escola, ou dos
cursos que fizeram, as restrigOes as deficiéncias encontradas en
tre esses alunos, derivadas do insuficiente dominio da lingua,
da falta de vocabulario e fluidez, e a reserva a utilizagao de
um linguajar considerado imprdprio, prestam-se a estigmatizagao
de certos grupos em relagao aos quais, como diz Munoz*, se pre-

tende estabelecer marcada diferenca e superioridade.

A partir desse sentido conferido a educagdao, nao é de

estranhar que as professoras desejem convencer as familias desg-

* Munoz, op. cit.
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providas de recursos a envidarem todos os esforgos para educar-
-se, ja que essa seria uma forma de superar o atual estagio de
caréncia, visto que a educagao & considerada um canal de ascen-
sao, capaz de propiciar "cultura, desenvolvimento e trabalho".
Ela seria um recurso franqueado a todos, sempre acessivel, mesmo
aos pais analfabetos, a quem a possibilidade de cursar o Mobral
é vista como uma oportunidade permanentemente aberta de melhoria
das condigoes de vida.

Umas poucas descrigdes sao muito esclarecedoras gquando
tentam elucidar o processo de intimidagao por que passaria a
crianga de NSE baixo ao se confrontar com o ambiente sdcio-cultu
ral da escola, e que acabaria por marginaliza-la no processo edu
cativo. Se nos determinantes sociais ja se abordou a questao,
mas de modo genérico, aqui o problema aparece pondo & mostra seus
componentes especificamente culturais.

Um dos relatos diz que, por falta de orientacao dos
pais, quase sem cultura, a aluna desde que entrou no 1? ano mos-
trou deficiéncia em escrever, aprender e mesmo em conversar. Foi
ficando atrasada em relagao as outras criangas, o que gernu um
desinteresse que a tornou indisciplinada e revoltada com os cole-
gas. O relato termina com a observagao d= que & muito dificil, pa
ra o professor tratar de um caso como esse, pois a crianga nao
nasceu com nenhum retardo, mas aparenta te-lo.

Da mesma forma, o sentimento de intimidagao diante de
um ambiente que se coloca como superior ao de origem da crianga,
entre outras coisas porque ai faltam informagoes e cultura geral
proprias dos meios culturais que a escola toma como modelo, apa-
rece aqui também como parte de um contexto mais amplo que aparen

temente induz as criancas desfavorecidas a se auto-climinarem da
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escola. Assim, "a gente humilde e analfabeta que nao vive em um
meio social por vergonha de sua situacao, transmite ao filho es-
sa vgrgonha, impedindo-o de socializar-se". E ainda, "por medo
de cometer erros ao falar e por falta de quem ajude as criangas
nas tarefas da escola, o aluno termina por isolar-se e nao que-
rer mais ir as aulas".

O quadro geral da influéncia das causas culturais sobre
o desempenho da crian¢a na escola indica, que a vivencia propor-
cionada pelo ambiente cultural das criancas de NSE alto nao e
muito problematizada. Ocorre também em muitos casos que o ambien
te cultural dos alunos de NSE alto acaba sendo explicitamente
descartado como causa das dificuldades escolares, visto que ele

‘

& supostd como "bom" e que os pais tém recursos para suprir as
deficiencias individuais encontradas em certos alunos através de
professores particulares e do auxilio de especialistas.

Com freqiéncia bastante reduzida aparecem contudo, em
relagﬁo ao ambiente social de NSE alto, referencias ao excesso
de atividades e de encargos sociais, que sao imputados as crian-
¢as, como pratjcas nocivas. Os inumeros cursos complementares
que as criancas devem fazer as tornam cansadas e desinteressadas
e a etiqueta social rigida que elas sao obrigadas a seguir as
faz perderem a naturalidade.

Esse item & mais freqientemente apontado para os proble
mais de comportamento, particularmente para os casos de apatia,
mais facilmente identificados com o processo de intimidagao des-
crito pelas professoras. Para sua solugao concorrem em primeiro
lugar as providéncias afetivas, seguidas das técnicas e do apelo

aos pais.
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Observe-se que quando o ambiente cultural & apontado co
mo causa dos problemas de matematica e portugués, merecem desta-
que as providencias técnicas, sugeridas para enfrenta-los em pro
porcao maior do que as medidas afetivas. Segue-se a transferén-

cia do problema para outra instancia.

Excesso de facilidades para obter o que quer

O exame de um item especifico como esse revela com maior
clareza, certas prevengoes quanto ao papel que o estilo de vida

das camadas abastadas desempenharia no comportamento do aluno.

GRAFICO N9 5 — PRESENCA DO ITEM "EXCESSO DE FACILIDADES" SEGUNDO O TIPO
DE PROBLEMA, A CONDIGAO SOCIAL E O SEXO DO ALUNO.
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Segundo alguns relatos, a crianga apesar da posigao so-
cial e do alto padrao de vida, nao tem a vivéncia de uma criancga
normal, nao tem aquela atengao de que necessita. Vivendo em am-
biente de abundancia em que os bens materiais s3do considerados
excessivos pelas professoras e, portanto, perniciosos frente aos
seus habitos frugais, admite-se que os alunos tenham dificulda-
des de raciocinar, por exemplo, pelo fato de estarem acostumados
a encontrar tudo pronto.

A companhia freqgiiente das empregadas domésticas, aos
cuidados de quem as professoras acusam os pais de deixarem os fi
lhos na maior parte do tempo, & vista também, como- prejudicial
ao desenvolvimento da crianca, seja porque elas n3o s3o capazes
de suprir as suas necessidades afetivas, seja porque, nao tendo
um certo preparo, ou cultura, nao sao capazes de proporcionar a
estimulagao ou as experiéncias de vida necessarias ao bom apro-
veitamento da crianga na escola.

Elas também contribuem para compor aquele ambiente de
extremas facilidades para a obtencao do que é desejado por parte
da crianga, ambiente esse considerado desestimulante e prejudi-
cial ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, que passam a se de
sinteressar da escola. A propria familiaridade com brinquedos al
tamente sofisticados também pode concorrer para um desinteresse
frente aos estimulos que o ambiente escolar proporcionaria as de
mais criancgas.

Entre os alunos de NSE médio o "excesso de facilidades
para obter o que quer" assume uma conotacao mais afetiva. Ele &
apontado como causa dos contratempos ocasionados pelas criangas
mimadas, que por assim serem, manifestam um comportamento inade-

quadé em sala de aula.
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Dado o estado de privagao generalizado que & descrito
como caracteristica dos alunos de NSE baixo, a freqgiiéncia do
item neste grupo € insiginificante.

Pela natureza dos argumentos tecidos em torno do item
nao & de surpreender o fato de que ele esteja também associado a
natureza do problema, tendo sido constatada maior freqiencia em
relagdo as questdes de rendimento; a falta de vivéncia que  se
traduz na dificuldade de raciocinio e num empobrecimento das
dreas de expressao, compoem o quadro especifico dos problemas en

contrados em relagdao a aprendizagem de matematica e portugues.

Consideracoes gerais sobre as causas culturais

A referéncia portanto ao que € "normal"” e ao que facili
ta a transferéncia da aprendizagem de casa para a escola frui da
experiéncia vivenciada pela professora, que se identifica, com
os padroes descritos para os alunos de NSE médio.

Sobre o ambiente de NSE alto, & importante levar em con
ta o papel da escola e, particularmente, o da escola publica —
referencial mais presente entre as professoras — a qual, nao
possuindo uma série de recursos, nao tem condigoes de  competir
com as experiencias vividas por essas criancas fora de casa.

E provavelmente esse o sentido mais amplo que leva as
professoras a considerarem que & sobretudo para as criangas de
NSE médio que a escola desempenha o seu papel de modo mais ade-
quado, ja que as mais pobres sao desprovidas do minimo que lhes
garanta condigoes de educabilidade e que as mais ricas, pelo cur
riculo oculto que trazem, podem, de certa maneira, prescindir das
oportunidades oferecidas pela escola, tal como a que as professo

ras conhecem. A situagao da classe dos alunos bem situados econo
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micamente lhes assegura meios de adquirir determinados atributos
considerados distintivos de classe por outras vias, além da esco
la propriamente dita e, mesmo por uma escola cujas propostas de
trabalho muito elaboradas longe estao das rotinas conhecidas no
dia a dia da escola que atende a maioria da populagao.

O padrao de relacionamento em casa, entre pais e filhos,
gue leva a falta de didlogo, de comunicagao e a severidade no
trato com as criancas, assim como a falta de esclarecimento dos
adultos em relagao ao que seria a maneira mais adequada de se
comportar com os filhos, & também uma das caracteristicas cultu-
rais apontadas entre as criangas pertencentes aos trés niveis so
cio-economicos.

Quanto a esse aspecto, entre a descrigéo do aluno e os
relatos nota-se uma diferenga que consiste em que nestes Ultimos
os castigos fisicos, particularmente no NSE baixo, nao sao men-
cionados com fregiiéncia. Relativamente indiferentes a condicao
social do aluno, os relatos dao énfase a adogao de um padrao ri-
gido nas relagoes familiares que impede a crianga de expressar-
-se com liberdade, funcionando como inibidor do aluno. Interes-
sante & notar que esse padrao consiste no aspecto cultural mais
apontado entre os alunos de NSE médio, em relagao aos quais  as
outras caracteristicas do ambiente cultural que vivenciam pare-
cem nao trazer problemas a escolarizacgao.

Assim se manifesta a desejabilidade social de um padrao
permissivo de comportamento, introjetada pelas professoras ao ni
vel do discurso pedagdgico. Se essa propalada permissividade nao
se concretiza na sua pratica pedagdogica, onde o aluno que obede-
ce representa em ultima analise a contrapartida do professor que

mandé, ela continua sendo entretanto inspiradora do ideal das re
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lagoes adulto/crianga fora da escola. E provavel que, no enten-
der das professoras, uma certa adesao prazeirosa da crianga a
condggéo do adulto, exprima a convicgao de que assim se torna
mais.fécil para este, tanto na escola quanto em casa, assumir a
direcdo de um processo educativo que exige esforgcos e concessoes
de ambas as partes. Se conduzido de modo muito autoritario esse
processo leva por parte dos pais e dos educadores a um desgaste

maior na consecugao de seus objetivos.

2.4. Determinantes Biologicos

Causas Organicas, Hereditarias e Congénitas

Dado que as freqiéncias em cada um dos itens que figu-
ram entre tais causas eram pequenas, decidiu-se considera-las co
mo um conjunto Gnico, pois as explicagoes propostas apresentavam
sempre algum substrato comum. Essas causas sao mencionadas em
cerca de 5,3% dos relatos. Isso revela que elas nao se encontram
entre as mais cotadas pelas professoras, embora nao se situem

também entre as de freqliiéencia mais baixa.

Sua indicacao estd fortemente issociada a natureza do
problema, sendo que tais causas incidem mais sobre as dificulda-
des de matematica e portugués, ou seja, sobre os problemas de
rendimento.

O grafico a seguir indica também haver alguma intera-
qéo, embora fraca, com o sexo da crianca, sendo as meninas via
de regra ligeiramente mais afetadas por essas causas do que os

meninos.
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GRAFICO N9 6 — PRESENGA DAS CAUSAS ORGANICAS, HEREDITARIAS E  CONGENI-
TAS SEGUNDO O TIPO DE PROBLEMA, A CONDIGAO SOCIAL E O SE

X0 DO ALUNO.
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ALTO MEDIO BAIXO NSE DO ALUNO

Entre as causas organicas figuram as deficiéncias dos
orgaos dos sentidos, especificamente as dificuldades auditivas e
visuais, que se manifestam como entraves ao processo escolar do
aluno.

O mais comum, entretanto, e talvez pelas proprias suges
toes contidas no instrumento versando sobre dificuldades na apren

dizaéem da lingua, & que sejam apontadas deficiéncias de tipo
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neuroldgico, a respeito das quais as professoras procuram demons
trar um conhecimento de terminologia especifica relativamente apu
rado. S3do aventadas hipOteses sobre a existéncia de dislalia, aég
sia, dislexia e disgrafia, o que, se de um lado nao oferece qual
quer garantia de que os sujeitoé possuam um saber mais técnico
sobre o assunto, indica, de outro, que o ideario pedagbgico es
ta povoado de nogdes que atribuem importancia a causas da nature
za das que aqui sao identificadas.

As outras explicagoes encontradas nessa categoria dao
énfase a uma interpretagdo organicista, centrada sobre as nogles
de congenialidade e de hereditariedade*, e tendem a reportar os
problemas aos quais nao corresponde uma lesao nervosa a disfun-
¢oes ou a atraso de maturagao do sistema nervoso, atribuidos a
um equipamento genético defeituoso. A evocagao do "trauma" como
categoria explicativa que se estende ao periodo da concepgao,
gestagao e nascimento € bastante presente nesse tipo de argumen-
tacao.

As explicacgoes arroladas nessa categoria tendem a ser
evocadas para Jjustificar um desempenho diferenciado entre os alu
nos quase que independentemente de sua condigao social.

Para as causas organicas, as providéncias sugeridas em
primeiro lugar para abordar os problemas de rendimento sao as
técnicas. Nesses casos, o professor procura em segundo lugar,
transferir o problema para outra instancia, encaminhando o aluno
a especialistas, tais como fonoaudidlogos emédicos, ou a escolas
especializadas, particularmente quando se trata de deficiéncias

dos orgaos dos sentidos. SO depois aparecem as solugoes afeti-

vas, seguidas do apelo aos pais.

* Tal qual apontam os estudos do C.R.E.S.A.S. na Franga. Cf. VIAL, op. cit.
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Com freqiiéncia baixa em relagao aos problemas de compor
tamento, as explicagoes de carater organicista sugerem providén-
cias varias que se mostram bastante dispersas entre as arrola-
das. As mais propugnadas, depois das solugoes de ordem afetiva,
sao as medidas técnicas seguidas da transferéncia do problema pa
ra outra instancia.

A baixa fregliencia das explicagbes que se baseiam no ca
rater congénito e hereditario das dificuldades encontradas pelo
aluno, menor do que a representada pelo total das causas organi-
cas, tem no entanto um significado que merece ser considerado do
ponto de vista histdrico. Em funcdo de estagio de desenvolvimen-
to das ciéncias da educagdo em particular e, humanas, em geral,
as interpretagoes, organicistas para as diferencas de rendimento
escolar ja tiveram entre nds um lugar de destaque, como caudata-

rias de uma tradigao que teve seu lugar de origem na Europa.

Ma nutricao

Diferentemente dos demais fatores incluidos entre os de
terminantes bioldogicos, a ma nutric¢ao, acompanhada em alguns ca-
sos das doengas carenciais, apresenta-se altamente associada a
condicao social do aluno, e, de modo bem menos acentuado, também
a natureza do problema proposto.

Essa causa incide quase que exclusivamente sobre as
criangas de NSE baixo, afetando-as particularmente com respeito
ao seu desempenho instrucional. Os problemas de saide dos alunos
dos outros niveis sdcio-economicos aparecem sob outra forma, ten

do sido computados entre as causas organicas.


13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto


104

GRAFICO N9 7 — PRESENCA DA CAUSA "MA NUTRIGAO" SEGUNDO O TIPO DE PRO-
BLEMA, A CONDIGCAO SOCIAL E O SEXO DO ALUNO.
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ALTO MEDIO BAIXO NSE DO ALUNO

E interessante observar que, no computo geral das cau
sas, as que se referem a ma nutrigao apresentam freqiiéncia rela-
tivamente menor do que a encontrada na descricao do aluno ideal,
0 que leva a supor que, quando se trata de le§antar uma éama de
alternativas as mais diversificadas para explicar as dificulda-
des escolares, aquelas que se atém a condigao de classe do aluno
consideradas de um ponto de vista mais abrangente, contémeatran§

cedem os problemas de saude.
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Aqui, como na descrigao do aluno, encontram-se comenta-
rios sobre o fato de que esse problema & bastante generalizado
nas familias dos bairros periféricos da cidade, onde as criangas,
em muitos casos, tao somente buscam a escola para se alimentar,
o que, por vezes, nao deixa tambem de ser considerado uma atitu-
de "incivilizada" por algumas professoras.

As relagdes entre desnutrigao e aproveitamento escolar
sdo pouco explicitas, ndo sendo encontradas em geral mengoes cla
ras a sintomas que poderiam ser identificados especificamente co
mo decorrentes da influéncia da caréncia alimentar no processo
de aprendizagem. IssO sugere gue pouco se conheée sobre o assun-
to na escola, além do reconhecimento genérico do efeito delete-
rio que pode trazer a falta de alimentagdo sobre a crianga.

Entre os problemas de rendimento, em relagao aos quais
esses determinantes sdao os mais evocados, as providéncias suge-
ridas em maior propor¢do sao as técnicas, seguidas das afetivas
e das providéncias extra-classe. Vem depois a transferéncia do
problema para outra instdncia. Quando os problemas sao de ordem
comportamental as solugOes se concentram nas medidas afetivas, ai
incluindo-se amor e carinho, seguidas pelas providéncias extra-
-classe.

Note-se que é a primeira vez que as providéncias extra-
-classe adquirem significancia. Elas compreendem sobretudo a me-
renda escolar, institucionalizada nas escolas publicas. No entan
to, a porcentagem de indicagdo das providéncias técnicas e afeti
vas, maior do que das medidas extra-classe, autoriza a supor que
as professoras estdo mais propensas a acreditar que podem enfren
tar as dificuldades decorrentes da ma nutricao sobretudo langan-
do mdo dos proprios recursos pedagbgicos de que dispSem. A suple

mentacdao da alimentagao do aluno através da merenda escolar pare
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ce, pois, ser considerada mais como apoio ao processo pedagdgi-
co do que como solugao para as dificuldades escolares.

A transferéncia para outra instancia de problemas dos
alunos caracterizados como tendo origem na desnutricao e em doen
¢as carenciais, consiste em enviar as criangas ao médico, mas so
bretudo em "aspirar" pela presenca de um assistente social den-

tro da proOpria escola para contornar os casos mais graves.

2.5. Determinantes Psicoldgicos

As causas psicoldgicas foram analisadas enquanto difi-
culdades de ordem intelectual e enquanto explicagdes de carater
emocional, dado que, de acordo com um ou outro aspecto consiaera
do, elas se comportam de maneira bem diferenciada em relagao as

variaveis em aprego.

Causas Intelectuais

Altamente associadas aos problemas de rendimento é fre-
qﬁenﬁe que essas causas estejam ligadas a interpretagao de tipo
organicista. Assim, nao & dificil que a dificuldade para apren-
der, a "memdoria fraca", a lentidao na aprendizagem e também as
deficiéncias mentais, o baixo quociente de inteligéencia, venham
acompanhados de argumentos que induzam a colocagao das dificulda
des em termos de hereditariedade e congenialidade.

Os problemas de ordem intelectual sao também colocados
em termos de diferencas individuais, refletindo uma abordagem da
psicologia diferencial que representa a evolugao histdrica  das
justificativas de teor organicista, largamente difundida nas agén

cias formadoras do pensamento pedagdgico brasileiro.
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A despeito das reservas que se possa fazer a esse tipo
de enfoque visto que nao abre espago aos fatores sociais que es-
tari;m condicionando a performance intelectual do aluno, é preci
so convir que, assim como as diferencas de carater organico, as
psicologicas certamente sdo capazes de explicar algumas das va-
riagoes do desempenho da crianga na escola. Isso se expressa so-
bretudo na apreciagao que as professoras fazem acerca dos alunos
de NSE alto e médio, sob o argumento de que cada crianga nasce
com um potencial intelectual determinado que impoe limitagoes ao
seu desempenho individual, a despeito das estimulagoes que o am-
biente lhe possa proporcionar. Esse raciocinio se manifesta com
maior freqiiéncia em se tratando de dificuldades na matematica,
quando as diferengas sociais entre os alunos sao muitas vezes de
claradas como nao fundamentais.

A perspectiva das diferengas individuais e das habilida
des naturais nao esgota porém as explicag¢oOes sugeridas para as
dificuldades de ordem intelectual nas camadas menos favorecidas.
O gue se encontra algumas vezes sao ponderagoes que admitem nao
ser o meio ambiente o determinante crucial dessas diferencas, em
bora ele contribua para "deteriorar" o potencial intelectual de
que sao portadores os alunos. No outro extremo se colocam os re-
latos que tendem a substituir a explicagao des diferengas indivi
duais, ou inatas, pelo argumento de que essas criangas sao caren
tes culturais, o que implica em reconhecer que o meio em que elas
sao criadas exerce uma influéncia extremamente negativa em rela-
qéo ao seu desempenho intelectual, e, conseqiientemente, em rela-
cao ao seu rendimento escolar.

E importante contudo nao esquecer que, a despeito de

nao o declararem explicitamente a nao ser em casos raros, & fato


13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto


108

mais ou menos corriqueiro que as professoras considerem os alu-
nos de NSE baixo pouco inteligentes, ou deficientes mentais, co-
mo o atestam literalmente alguns dos relatos dos proprios sujei-
tos desta pesquisa, tal qual o transcrito abaixo*. Numa exposi-
gao como a que lhes foi solicitada, as profecsoras tendem a omi-
tir juizos dessa natureza procurando expressar-se através de uma
argumentagao que conta com maior aprovagao nos meios educacio-
nas, o que, no seu entender, lhes valeria ai uma representagao
de seu desempenho profissional provavelmente mais bem aceita.
Para qualificar as criangas como pouco inteligentes as pro
fessoras buscam algumas vezes o0 apoio dos testes psicoldgicos,
mencionam vez por outra o diagndostico feito por especialistas,
mas, via de regra, chegam as suas proprias conclusoes através de
processos bastante subjeitvos e arbitrarios. Rotulando certos
alunos como nao inteligentes, com capacidade limitrofe, ou defi-
cientes mentais, elas os colocam em desvantagem em relagio a
uma rnorma, um conceito genérico que € pressuposto como a
inteligéncia média da populagao de determinada idade. Esse tor
na-se O critério mais importante em funcao do qual devem ser me-
didos os resultados do desempenho dos alunos, e o referencial que
permite valorizar-lhes a precocidade ou depreciar-lhes o atraso

escolar.

* "Uma professora comum costuma:

19) reprimir o aluno chamando-o de burro e coagindo com reprovagoes;

2?9) encaminhar a crianga para uma c11n1ca psiquiatra;

39) como as crlangas de periferia nao tem condigoes de frequentar clini-
cas psiquiatras e as do governo além de repletas atendem mal ... o fi
nal dessa crianga seria ser expulsa da escola e continuar falando er-
rado e tendo desequilibrio motor _0 resto da vida porque depo1s de cer
to tempo os erros de 11nguagem sao incorrigiveis. Esta crianga esta—
ria condenada a marginalidade". Note-se que o relato e feito na 3% pes
soa e nao reproduzindo uma atitude que seria a do proprio sujeito res

pondente.
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Apesar de muito pouco claro na forma de expressao dos
sujeitos, esse tipo de raciocinio tem como pressuposto subjacen-—
te a idéia de construgac de uma escala métrica de inteligéncia,
tal como proposta inicialmente por Binet e Simon e difundida pPOS
teriormente pelas correntes empiricistas gue chegaram até o Bra-
sil. Esse procedimento no dizer de Bisseret (1979) visa ao esta-
belecimento de normas fundadas em critérios de utilizagdo
social dos individuos na medida em gue, definindo como inteligén
cia aguilc gue medem os testes, toma as proprias habilidades ex-
pressas por determinados grupos socials que tém acesso 3 escola
e que saoc o objeto de mensuragac dos testes, como parametro uni-
versal, gue termina por discriminar desfavoravelmente agueles
que apresentam habilidades ou caracteristicas ndo enqguadradas en
tre essas. De tais normas derivam as nogoes de idade mental e de
quociente de inteligéncia.

Para enfrentar as dificuldades de natureza intelectual
as professoras propoem em primeiro lugar medidas técnicas. Em
proporcoes bem menores sao sugeridas intervengoes de ordem afeti
va e & recomendada a transferéncia do problema para outra instan
cia.

Falta de prontidao

A propria nogao de falta de prontidao para a aprendiza-
gem, mais especificamente relacionada ao desempenho das tarefas
escolares, deriva também, da mesma tendéncia de mensuragao do
comportamento e se expressa varias vezes pelas referencias ao uso

dos testes ABC* de prontidaoc para a alfabetizagao.

* Lourengo Filho (1964),
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Como um item a parte em relagao ao das dificuldades in-
telectuais propriamente ditas, verificou-se que ambora com baixa
frequéncia, a maior incidéncia de mengées recai sobre os ‘alunos
de NSE baixo*,

Ora ainda que se leve em conta o fato de que as profes-
soras considerem que tais determinantes devem ser contornados so
bretudo através de medidas de ordem técnica, vale a pena tomar
essas respostas com cautela se nos recordarmos de que em estudo
semelhante realizado pelo INEP**, varias professoras declararam
que nao se deveria ensinar a ler e nem mesmo tentar o ensino de
leitura a criangas classificadas como imaturas pelo teste ABC.
Como tal pesquisa foi realizada no fim do ano, depreende-se que
grande nﬁmero das criangas que foram qualificadas como imaturas
passaram o ano letivo realizando exercicios de prontidao sem qua-
quer iniciagéo a leitura. O teste ABC viria, pois, funcionando
no sentido de baixar a expectativa do professor, o que tem reper
cussOes sérias no rendimento escolar.

Em todas as colocagoes sobre as dificuldades de  ordem
intelectual parece portanto persistir a idéia de que cada sujei
to & dotado pela natureza (tese das idéias inatas) ou adquire, em
fungao dos primeiros anos de vida em certos ambientes culturais,
(tese culturalista), um certo quantum de inteligéncia que marcara
o seu desempenho em qualquer atividade, tendendo a permanecer

constante em todas as etapas de sua vida***,

* A frequencia de mengoes sobre "falta de prontidao para aprender" segundo
a condigao social do aluno & a seguinte: NSE alto 19 (20%); NSE medio
28 (32,57%) e NSE baixo 40 (45,37%).

** INEP, op. cit.

*%* Cf. Centre de Recherche de L'Education Specialisee et L'Adaptation
Scolaire (1978).
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Observando porém a distribuicao das providéncias toma-
das para as causas de ordem intelectual segundo a condigao so-
cial do aluno verifica-se que a sugestao das providéncias técni-
cas & proporcionalmente maior para os alunos de NSE médio(40,9%)
e alto (37,6%) do que para os de NSE baixo (30,9%). As medidas
afetivas, como o aconselhamento e valorizagcao do aluno, sugeri-
das logo apds as técnicas, também concentram suas maiores fre-
qgliéncias entre os alunos de NSE médio e alto, sendo que apenas,
no terceiro grupo de providéncias mais mencionado & que as res-
postas mais freqiientes recaem sobre os alunos de NSE baixo e mé-
dio.

Se, portanto, pelo fato de acreditarem que as diferen-
cas intelectuais sao de certo modo irremoviveis, ao atribuirem a
esses fatores a responsabilidade pelo fracasso do aluno, as pro-
fessoras podem sentir-se em parte eximidas de sua responsabilida
de profissional frente ao problema, na medida em que elas se pro
poem a intervir na situagdo, sua atitude varia se a questdo se
coloca em relagao a alunos de diversa condigcado social. Tendem
as suas intervengOes a se dirigir sobretudo para sanar as difi-
culdades das criangas de NSE médio e alto, sendo que as de NSE
baixo recebem sistematicamente menor assistéencia de sua parte, o
que certamente concorrera para agravar as dificuldades dessas

criangas em relagao aos demais alunos.

Dificuldades de ordem emocional

Definidas como: necessidade de chamar atencao, superpro
tegéo, timidez, dependéncia, dificuldade de ajustamento, frusta-
¢ao, nervosismo, falta de motivagdo, trauma ou problema emocio-

nal vago e baixo autoconceito, constituem determinantes evocados
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com maior frequéncia quando se trata de problemas de comportamen
to

Com um peso muito grande na ordem geral das causas, fi-
gurando entre as mais mencionadas, elas centram a preocupacgao em
cada um dos individuos tomados isoladamente, sugerindo que o pro
blema & deles exclusivamente e procurando explica-lo através de
nogGes mais ou menos elaboradas, que derivam de diferentes abor-
dagens psicoldgicas, como as propostas pela psicologia social,
pelas teorias de aprendizagem, privilegiando o seu aspecto moti-
vacional, pelas teorias da personalidade e mesmo pela psicanali-
se. O emprego freqgliente da expressao trauma {trauma psiquico, de
infancia, de nascimento — também mencionado nas causas congéni-
tas] — que pode sugerir a influéncia de interpretacoes psicana-
liticas no discurso das professoras, serve, por outro lado, co-
mo exemplo da facilidade com que se apela para rotulos que adqui
rem valor explicativo extremamente vago, mas que parecem satisfa
zer a necessidade de encontrar justificativas por parte dos su-
jeitos, para as dificuldades com que as criancas se deparam, num
terreno que & do dominio do subjetivo.

Esperadamente os determinantes de ordem emocional apare
cem com maior freqgiéencia entre os problemas de indisciplina e
apatia. Nesse caso sao apontadas como providéncias as medidas
afetivas incluindo-se o amor e carinho, os recursos de natureza
técnica e o apelo aos pais.

Quando se trata de problemas de rendimento, sao sugeri-
das para resolver as dificuldades de oraem emocional, providen-
cias afetivas e técnicas praticamente na mesmo proporgao. Em se-
guida figuram a transferéncia do problema para outra instancia e

o apelo aos pais. Note-se que a tentativa de transferir o proble
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ma para outra instancia & bem mais frequente quando as dificulda
des emocionais interferem no desempenho do aluno em matematica
ou em portugués do que quando elas sao responsabilizadas pela
sua indisciplina ou apatia, casos que a professora procura con-
tornar a partir de seus proprios recursos, ou solicitando a cola
boracao dos pais.

Reiteradas vezes as professoras mencionam a importancia
de dominarem conhecimentos de psicologia para fazer frente a
tais dificuldades, queixando-se, em alguns casos, de que ele &
insuficiente no preparo que receberam, outras, elogiando a exce-
lencia da formagdo que tiveram na area, e ainda outras contando
os esforgos realizados no sentido de procurar suprir as deficién
cias sentidas. De modo geral, torna-se cvidente nos relatos que
a formagao na area psicoldgica & considerada pelos sujeitos co-
mo um instrumental basico e prioritario para o exercicio da pro-
fissao, conferindo as providéncias apontadas uma conotagao de ca
rétgr pretensamente cientifico dado que psicologizante.

Colocando a quest56 no plano predominantemente subjeti-
vo, a agao pedagdgica passa a pressupor um componente intangi-
vel, que expressa uma valorizagao maior dos componentes internos
do que externos da acgao.

De acordo com o que mostra o grafico a seguir, os deter
minantes emocionais das dificuldades escolares parecem afetar,
segundo a opiniao das professoras, mais as criancas de NSE alto
e médio, do que as de NSE baixo, o que & confirmado com a indica
¢ao de 38% das causas emocionais para os alunos das camadas al-

tas e médias e cerca apenas de 23% para os de NSE baixo.
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GRAFICO NQ 8 — PRESENGA DE CAUSAS ""EMOCIONAIS'" SEGUNDO O TIPO DE PROBLE-
MA, A CONDIGCAO SOCIAL E O SEXO DO ALUNO.
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ALTO MEDIO BAIXO NSE DO ALUNO

Ora, se se propoe uma situagao as professoras em que os
alunos de NSE médio, aqueles por elas considerados como a norma,
ainda assim apresentam problemas, dado que elas supoem que todos
os fatores externos lhe sao favoraveis, nao & de surpreender que
a origem de tais dificuldades seja buscada ao nivel da problema-
tica interna de cada um deles, isto é ao nivel do subjetivo. Pa-

ra as camadas mais pobres os problemas afetivos nao merecem o pa
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pel de determinantes como se constatou acqui, uma vez que eles
sao considerados como decorréncia de situagoes objetivas muito
criticas. Quanto aos alunos de NSE alto, apesar de eles apresen-
tarem dificuldades emocionais na mesma proporgao que os de  NSE
médio, parece, pelos argumentos expostos na anéiise dos determi-
nantes sociais e culturais, que tais problemas teriam a ver em
parte com o ambiente em que vivem tais criangas.

Concentra-se assim, particularmente para as criangas de
NSE médio, o cerne das explicagles acerca das dificuldades esco-
lares em torno dos problemas pessoais e interpessoais que témpog
tanto como referéncia o prdprio individuo e ndo a classe ou gru-

po social a que ele pertence.

2.6. Determinantes Escolares

Os determinantes escolares das dificuldades encontradas
pelo aluno foramcodificados em tres itens a saber: falhas da estru
tura escolar, incluidas também nesse caso as dificuldades do alu
no em relagao a classe e a escola; falhas da professora, do méto
do ou do curso, e, dificuldades relativas ao contetdo da disci-
plina.

Altamente associadas a natureza dos problemas propos-
tos, as causas escolares incidem com maior freqiiéncia sobre os
aspectos instrucionais propriamente ditos, sendo grosso modo pou

co expressivas em relagao aos problemas de comportamento
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TABELA N? 12 — Incidéncia das causas escolares segundo o tipo

de problema proposto

Causas

Falhas da estru Falhas da pro- Natureza do
Escolares - = =
tura escolar fessora, metodo, conteudo
Tipo de curso
Problema N % N p 4 N e
Rendimento 65 (2:3) 304 (11,0) 80 (2,9)

Comportamento 131 (4,5) 42 (1,4) 0 0,0

Embora alguns dos itens apresentem freqgiiéncia baixa no
computo geral das causas de rendimento, aquele que angloba as fa
lhas da professora, método ou curso & o segundo mais mencionado
entre todas as causas sendo superado apenas pela "caréncia afeti
va de origem familiar". Esse dado merece destaque ainda que se
leve em conta o fato de que a importancia dos fatores escolares
se dilui consideravelmente, quando tomados problemas de rendimen
to e de comportamento conjuntamente.

Isso permite supor que, ao menos quando se trata das ta
refas de transmissao do conhecimento propriamente ditas, as pro-
fessoras estdao dispostas a reconhecer a importancia das varia-
veis pedagdgicas na detecgao das dificuldades dos alunos, ainda
que tais tarefas cheguem a ser apenas perte de sua proposta edu-
cacional. Como ja tem ficado claro em outros momentos, esses da-
dos parecem confirmar o fato de que os sujeitos tendem a encarar
O processo educativo como formador de um modo de ser e de compor
tar-se que nao se restringe a utilizacgao de técnicas e ao domi-

nio de conhecimentos especificos.
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Falhas da estrutura escolar

As deficiéncias pedagdgicas agrupadas como falhas do
sistema escolar figuram nos relatos de modo disperso, de sorte
que, na maioria das vezes, 0s sujeitos ao menciona-las nao estao
se referindo a uma visao mais integrada do que estaria ocorrendo
na esfera institucional, mas reportam-se apenas a circunstancias
especificas que retratam um determinado aspecto do funcionamento
do sistema. Elas parecem afetar mais as questoes ligadas ao com-
portamento do que ao rendimento, ao contrario dos demais itens
arrolados entre as causas escolares.

O aspecto mais freqlientemente citado nesse item € o que
se refere ao nimero excessivo de alunos em cada classe, o que im
pede um atendimento mais individualizado das criangas com difi-
culdades e se agrava pelo fato das classes serem heterogéneas ou
inadequadas as caracteristicas de alguns alunos. Dados sobre as
escolas publicas de 19 grau paulistas, indicam que a razao alu-
no/professor nos estabelecimentos estaduais & de 35/1*%, embora
se saiba que essa & uma média que se situa freqiientemente abaixo
do numero de alunos encontrados principalmente nas classes de pe
riferia, o que, certamente deve dificultar sobremaneira o traba-
lho da professora. E nos problemas de indisciplina particularmen
te que se pode observar com mais agudeza a dificuldade de se tra
balhar com classes grandes.

Associada no mais das vezes a existéncia de classes nu-
merosas, € apontada a escassez de classes especializadas, que no

entender de algumas professoras, tem também a sua parcela na de-

* Consulte-se SAO PAULO. Secretaria de Educagao (1977).
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terminagao ou no agravamento do fracasso escolar. Um fato digno
de nota & que por vezes os sujeitos chegam a expressar-se a fa-
vor de multiplicagao dessas classes em larga escala, na tentati-
va de procurar equacionar a solugao para as cificuldades de de-
sempenho encontradas em tao grande proporg¢ao nas nossas escolas.
Ao propor a extensao de uma medida de excessao a tal ponto  que
ela se torne regra, as professoras elegem iniciativas parciais e
isoladas para fazer frente a um fundamental problema do ensino
primario sem, no entanto, chegar a questionar de modo claro a es
trutura e organizacao do sistema escolar tal qual proposta nos
termos atuais.

A escassez de recursos didaticos e materiais da prdpria
escola, a falta de profeésores e mesmo a questao da sua assidui-
dade, concorrem segundo a oOtica da professora, em proporgao redu
zida para explicar as dificuldades manifestas pelos alunos. Ja a
falta de pessoal técnico qualificado se faz sentir nao somente
ao pivel da unidade escolar mas do proprio sistema de ensino so-
bretudo em virtude de uma orientagao curricular deficiente que, nao
chega a ser capaz de esclarecer as duavidas e falhas de formagao
que as proprias professoras reconhecem ter. Criticam-se também
as diretrizes fornecidas por esses orgaos, que sofrem constantes
alteracoes prejudicando a coeréncia e a continuidade exigidas no
trabalho pedagdgico. Além do que, as medidas pedagogico-adminis
trativas sao implantadas de maneira quase sempre impositiva, sem
que os proprios agentes da agdo educativa tenham condicao de se
manifestar a respeito.

Um dos aspectos que tem desencadeado a oposigao das pro
fessoras de modo bastante contundente e provocado resisténcia

acirrada por parte de algumas delas € o que diz respeito as medi
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das tomadas pelo sistema para evitar a evasao e repeténcia esco-
lar tais como a promogao automatica e outras pressoes exercidas
junto ao corpo docente no sentido de que retenha o menor namero
possivel de alunos. Elas se expressam reprovando com muito rigor

essa orientagao, tal como neste caso:

"A onigem do problema era o seu baixo QI. Fora matriculado
no 19 ano mas nao tinha maturidade intelectual e emocional para
a prendizagem da Leitura e da escrnita. Empwwnaram-no  "automati-
camente" para o 29 ano e as dificuldades aumentaram. Tornou-se
uma crlanga problema.

Cas0s como este que atrapalham o professon gazendo-o desds-
tin do magistenio e buscar outro ramo de trabalho existem — mui-
tos. Obrigarn que 04 professones aprovem cs alunos e tentem recu-

pera-Los a todo custo ¢ traumatizante e desalentador”.

Essa resisténcia parece indicar que continua ocorrendo,
ao nivel do sistema, quase 10 anos apds terem sido tomadas va-
rias iniciativas no genero, aquilo que o trabalho de Ludke (1972)
ja havia apontado sobre a percepgao do pessoal docente e adminis
trativo do ensino a respeito das medidas que levaram a supres
sao dos exames de admissao no Estado de Sao Paulo em 1968. Tor-
na-se clara al a dificuldade manifesta pelo corpo técnico e admi
nistrativo da escola em aceitar e entender o sentido e o alcance
de iniciativas como aquela, deixando também evidentes as falhas
nos processos utilizados junto ao corpo docente para comunicar-
-lhes sobre e faze-los participarem de decisdes cujo objetivo

primeiro era o de alargar o funil do ensino fundamental.
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A atitude de reserva das professoras, que chegam a con-
siderar a promogao automatica e medidas congéneres como fator de
impecilho ao avango dos alunos, inversamente ao espirito da pro-
posta emanada das esferas mais altas da administracao, pode ser,
por um lado, entendida como uma denincia ao aspecto meramente for
mal dessas decisdes, tal como elas se apresentam a percepgao dos
agentes que devem coloca-los em pratica.

Evidentemente é preciso concordar que nao se trata sim-
plesmente de fazer as criancgas "passarem" de ano, sendo importan
te garantir que elas aprendam. Convém indagar no entanto, se tém
sido oferecidos as professoras subsidios que as inclinem a consi
derar a promogao automatica como uma alternativa capaz de aumen-
tar, a curto prazo, a probabilidade da crianga permanecer na es-
cola, ja que as mudangas qualitativas do ensino tém um prazo da
maturagéo mais lento. Num ritmo menos acelerado, mais adequado a
superar possiveis dificuldades encontradas por boa parte das crian
¢as nos primeiros anos de escolaridade, os alunos poderiam por
meio de medidas como essas, evitar de refazer algumas etapas even
tualmente ja vencidas no caso de terem de repetir simplesmente a
série que cursaram, conseguindo avangar um pouco mais em termos
dos objetivos propostos pelo ensino. Com isso se diminuiria tam-
bém o Iindice de evasao que figura sempre como estreitamente asso
ciado ao problema da repeténcia*.

Por outro lado, a resisténcia das professoras indica
que prevalece entre elas, ainda ndo suficientemente trabalhada

pelos setores responsaveis pela inculcagao de uma linha de traba

* Sobre a promogao automatica cf. Mello (1979).
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lho pedagdgico, uma ética profissional que coloca como ponto de
honra o direito do professor julgar o desempenho do aluno por
critérios que, em UGltima instancia, dependem de decisoes exclusi
vamente pessoais.

Se, ao tratar efetivamente de classes com dificuldades,
muitas das professoras automaticamente reduzem suas expectativas
e o nivel de exigéncia em relagao aos alunos, isso via de regra
nao as leva entretanto a questionarem os proprios critérios de
exceléncia atualmente prevalescentes no ensino, sendo freqlente
que lamentem a sua queda de qualidade, em fungdo de um modelo de
desempenho de aluno gque nao tem a ver com as caracteristicas de
aprendizagem da atual clientela das escolas.

As medidas sugeridas com maior freqgléncia para contor-
nar problemas provocados por deficiéncias da estrutura escolar

sao as de ordem afetiva e técnica.

Falhas da professora, método ou curso

As falhas do sistema escolar de certo modo eximem a pro
fessora da responsabilidade direta pelo fracasso do aluno, ao
passo que as deficiéncias do curso, método e da professora atin-
gem mais de perto a representagao de seu proprio desempenho pro-
fissional. Talvez seja exatamente por isso que as referéncias as
falhas deste segundo tipo sao usualmente colocadas de modo a nao
se saber com precisdao se se trata de deficiéncia na programagao
do curso, da utilizacao de um determinado método ou de um proce-
dimento genérico, ou ainda, de falta de habilidade ou preparo da
propria professora, o que de certo modo, serve para tornar difu-

sa, ou atenuar a responsabilidade que lhe poderia ser atribuida.
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Vale a pena também observar que na maior parte das ve-
]
zes 0s sujeitos se projetam nos relatos assumindo o proprio pa-
pel da professora que deve diagnosticar a causa do problema, pro
por solugoes e imaginar os resultados que obtera. Em alguns ca-
sos, porém, as professoras se referem a medidas habitualmente to
madas, sem que se identifiquem com elas. Isso ocorre com maior
freqiéncia quando se trata de falhas da propria professora, o}
que deixa clara a intengdo de resguardar a imagem de eficiéncia
profissional que os sujeitos procuram inprimir aos relatos.
Também ocorrem nesse item algumas mengdes a  deficiéen-
cias de orientagdo nas séries anteriores, que, por terem se tor-

nado;cumulativas, acabam dificeis de contornar.

Se compararmos estes resultados aos do estudo do INEP*
as nuangas acima mencionadas talvez permitam entender parte da
discrepancia que se verifica entre a freqiiéencia alta encontrada
para os fatores ligados ao método e atuagao pedagdgica do profes
sor hesta pesquisa, e a posicao modesta que estes mesmos fatores
ocupam na explicacgao das dificuldades encontradas pelos alunos
para aprender a ler naquele. Por outro lado & preciso considerar
que no trabalho atual se introduziu como fator de controle a va-
riavel NSE do aluno que possibilita explicar em parte as porcen-
tagens altas encontradas para tais determinantes, visto que os
motivos de ordem pedagdgica sao aventados sobretudo para os alu-
nos de NSE médio.

As providéncias sugeridas com maior freqiiéncia para en-
frentar dificuldades decorrentes de "falhas da professora, méto-

do ou curso", foram as técnicas, figurando a transferéncia do

* Op. cit.
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problema para outra instancia em segundo lugar. Codificada den-
tro desta segunda ordem de providéncias, merece destaque a reten-
¢ao do aluno na série, medida em que a responsabilidade de fazer
o aluno produzir passa a ser deslocada para a professora do ano
seguinte, ja que no corrente exercicio ele & dado praticamente
como irrecuperavel. Essa solugdo ja se prenunciava no bojo da
condengao as presstes a promogdo do aluno, indicando que efetiva
mente para a professora a retengao do aluno se afigura como medi
da mais adequada para fazer frente a dificuldades de aprendiza-
gem manifestas pelas criangas.

Quanto aos problemas pedagdgicos, € curioso verificar
que, ao lado das observagoes mais frequentes relativas a dificul
dades da crianga raciocinar sem o auxilio de material concreto
em matematica, e de insuficiencia de vocabulario e falhas de al-
fabetizagao em portugués, surgem referéncias as teorias de Piaget,
e vez por outra, o emprego de uma terminologia de origem behavio
rista. A impressao que se tem, inclusive pela impropriedade das
colocagoes encontradas algumas vezes*, & que tais citagdes pre-
tendem sugerir o dominio de um determinado corpo de conhecimen-
tos tedricos, bastante valorizado nos meios.pedagégicos, mas que
na realidade nao passam de um verniz extremamente superficial
que serve, entretanto, para referendar, através de uma linguagem
dita cientifica, nogoes de didatica bastante difundidas mas pre-

cariamente fundamentadas.

* Observe-se como entra Piaget neste relato:

... "A professora devera tomar medidas como, em lugar da mac, deixar que
ele mesmo perceba o seu erro. Incentiva-lo sempre que possivel, dar-lhe pa-
lavras de carinho, afazeres, importantissimo para o mesmo. Ou, se for possi
vel aplique-lhe um pouco da filosofia de Piaget. Tudo & belo, vocé pode e
vai conseguir'.
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Essas observagOes nao devem, no entanto, ser entendidas
como uma forma de recriminar as professoras. E importante lem-
brar que nenhuma das agéncias formadoras do pensamento pedagdgi-
co tem se comprometido com uma teoria especifica de aprendizagem
ou de ensino, por exemplo. Pelo contrario, dentro de uma propos-
ta pedagogica que pode ser chamada de renovada e abrange determi
nadas tendéncias genéricas comuns a diversas linhas de pensamen-
to, cabem variadas orientacoes tedricas que implicam na susten-
tagao de pressupostos muito distintos entre si e, por vezes, até
opostos, contraditdorios, ou mesmo inconsistentes.

Uma orientagdo eclética pretende tambémuma pratica eclé
tica, mesmo porque até hoje nenhuma teoria de ensino ou de apren
dizagem conseguiu dar conta de todos os problemas com que se de-
fronta a agao educativa. Dessa forma as medidas sugeridas pela
pedagogia oficial recorrem ora a um tipo de fundamentagao, ora a
outro, e se chocam muitas vezes com uma pratica que se fundamen-
ta numa terceira ordem de explicag6es, em geral ha muito tempo
esquecidas no papel, e tendo como forga de modelo apenas o teste
‘munho de sua propria eficiéncia.

Assim, a evocagao, pela professora, de conceitos tedri
cos muito vagos sobre o ensino e a aprendizagem, mais do gque uma
formagao insuficiente, pode refletir também a propria insuficién
cia do conjunto de conhecimentos existentes como guias da sua
agao cotidiana em sala de aula.

E provavelmente por isso que, ao lado de um esforco no
sentido de demonstrar a aceitagao e a utilizagao de certos proce
dimentos considerados "avangados" do ponto de vista pedagogico,
algumas consideragoes sobre o emprego de métodos e do ensino con

sistem, em um nimero reduzido de relatos, numa oportunidade de
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expressar uma queixa que nao encontra outros canais competentes
para fazer-se valer. Trata-se geralmente de relatos de professo-
ras com larga experiéncia de magistério e que, habituadas ao em-
prego de determinados procedimentos chamados tradicionais que
elas consideram eficientes, veém se contrafeitas ao terem de acei
tar uma orientacao de clipula, titubeante e duvidosa do ponto de
vista dos resultados.

Esses depoimentos colocam os resultados da pratica como
o melhor arbitro para o julgamento da eficiéncia de uma medida
pedagogica. E, se nem sempre se pode concordar com os critérios
de eficiéncia a que eles sdo referidos, tendo-se em contra os in
teresses do sistema escolar no seu sentido mais amplo, & preciso
reconhcer que a observagao das professoras traz elementos efeti-
vamente valiosos do ponto de vista didatico, que os 6rgaos de
orientagao pedagdgica central nao poderiam deixar de reconhecer
como uma contribuigao fundamental a ser levada em conta.

Isso se observa particularmente em relagao ao uso dos
métodos fonético e global, o primeiro empregado tradicionalmente
pelas professoras e o segundo colocado pelos Orgaos centrais de
orientacao pedagdgica do Estado, num determinado momento, como a
abordagem cientificamente mais avancgada, o que implicava em con-
denar os outros processos de alfabetizagao como superados. A des
peito da resisténcia das professoras, s60 posteriormente & que
tais Orgaos chegaram a reconhcer as limitagbes do emprego do mé-
todo global, sobretudo em fungao das inlimeras variacées nos re-
sultados estreitamente associadas a caracteristicas socio-cultu-
rais da clientela.

Quando o item "falha da professora, método ou curso" &

evocado como causa dos problemas de comportamento, ele compreen-
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de geralmente argumentos como a falta de dominio de um determina
do conteldo que conduz a dificuldade de compreensao por parte
do aluno, e conseqiientemente, a indisciplina ou apatia, ou como
atitudes da professora capazes de provocar esse mesmo tipo de
resposta entre os alunos.

Segundo os relatos, as deficiéncias de métodos ou da
professora afetam sobretudo aos alunos de NSE médio, tal como se

pode verigicar no Grafico n? 9.

GRAFICO N? 9 — PRESENGA DO ITEM "FALHAS DA PROFESSORA, METODO OU CUR-
S0", SEGUNDO O TIPO DE PROBLEMA, CONDIGAO SOCIAL E SE-

X0 DO ALUNO.
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Dado que tais alunos sao considerados as criancas "nor
mais" e, portanto, "sem problemas", & compreensivel que os sujei
tos busquem no universo subjetivo de cada um, ou gquando muito,
nas variaveis pedagbgicas, a explicacdo para as dificuldades na
escola. E provavelmente em fungdo dessa percepgao, que as profes
soras, ao pensarem na necessidade de reformulagoes atinentes ao
ensino, nao conseguem se desprender dos parametros oferecidos pe
lo nivel de desempenho alcancado pelos alunos dessas camadas.

Tal afirmagao parece confirmar-se pelo efeito menor que,
de acordo com os sujeitos, teriam os determinantes estritamente
escolares sobretudo no desempenho dos alunos de baixa renda.

Quando indicadas para explicar problemas de rendimento
as "falhas da professora, método ou curso" demandam de preferén-
cia medidas técnicas. Em proporgées bem menores elas aparecem as
sociadas a transferéncia do problema para outra instancia e a

providéncias de carater afetivo.

Natureza do conteudo das disciplinas

O item que se refere as dificuldades do proprio conteii-
do da disciplina € mencionado evidentemente s6 quando estao em
questao problemas de portugués e matematica, e mais particular-
mente neste segundo caso.

As dificuldades das proprias professoras em dominar os
conteidos ou os procedimentos através dos quais eles devem ser
transmitidos aos alunos, e que se manifestam inclusive através
de preconceitos correntes em relagao a matematica, relfetem-se
na percepgao dos fatores que seriam determinantes do fracasso es
colar através de uma reificagao das disciplinas, que passam, a

ser "dificeis em si".
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A incidéncia maior do item sobre os alunos de NSE médio
reforga a idéia de que & em relagao as dificuldades por eles apre
sentadas que ganham importancia as explicacdes de ordem pedagogi
ca propriamente ditas.

Como seria de se esperar, as providéncias mais indica-
das para sanar dificuldades caracterizadas como tendo origem na
natureza do conteldo das disciplinas s3o as técnicas. Em menor

proporgcao sdo sugeridas as medidas afetivas.

3. Como responder aos desafios e o que esperar dessas respostas

Muito ja se disse sobre as providéncias como medidas to
madas em relagao a cada uma das causas. Sua analise entretanto
n3o se esgota ai. £ preciso compard-las entre si, considerando o
peso que tem cada uma no conjunto, toma-las também em relagéo ao
conjunto das causas das dificuldades escolares, detalhando as
proporgoes em que variam, segundo a natureza do problema apresen
tado e de acordo com o sexo do aluno e sua condigdo social. Ca-
bem igualmente consideragaes mais gerias sobre quem, acham as
professoras, deve tomar efetivamente algqumas das providéncias, e
a quem elas costumam atribuir umas tantas outras.

A visao sintética dos resultados oferecidos pela anali-

se que toma as providéncias como variaveis dependentes, torna
evidente — como se pode constatar no Quadro 3a em anexo — a im
portancia do tipo do problema na mencao da grande maioria das

providencias. E portanto, pelo fato dos problemas apresentados
pelos alunos serem relativos ao rendimento escolar ou ao compor-
tamento em sala de aula, que variam em propor¢des significativas
as respostas das professoras com respeito as medidas a serem ado

tadas frente a um diagndstico das dificuldades do aluno.
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Em relagao a trés das providéncias, a saber, as técni-
cas, as punitivas e a transferéncia do problema para outra ins-
tancia, o tipo de problema mostrou-se como o Gnico fator, entre
os tfés estudados, que pode ser responsabilizado pela variagao
das respostas dos sujeitos.

A condicao social do aluno responde também por  parte
significativa da variabilidade das providéncias afetivas, do
"amor e carinho" e do "apelo aos pais", podendo ser considerada

como a responsavel basica pela indicagao das medidas "extra-clas

se" e pelas alusoes as necessidades de "mudangas na sociedade".

O fator "sexo do aluno", reforgando uma tendéncia ja en
contrada na andlise das causas, parece nao ser decisivo nas orien
tagoes sugeridas para superar as dificuldades apresentadas em sa
la de aula.

Como com relagao as causas, os resultados que passaremos a
discutir em seguida, provém de indicacoes fornecidas pela anali-
se de variancia*, pelas Tabelas la, 2a e 3a em anexo e pelas ob-
servagoes gqualitativas sobre os relatos.

Através de um procedimento de andalise de covariancia**
procurou-se ainda complementar o exame das variaveis obtendo uma
sintese controlada da escolha de providéncias em fungao dos trés
fatores examinados na analise de variancia e das causas evoca-
das. Os resultados obtidos podem ser observados no Quadro 4a tam

bém em anexo.

* Consulte-se tambem Tabela n? 5 em anexo.

**x Para cada providencia foi aplicado um modelo com 3 fatores cruzados
(tipo de problema, sexo e NSE do aluno) e 8 covariaveis expressas pela
presenca de cada um dos tipos de causas.
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A respeito das consegiiéncias que a tomada de certas pro
vidéncias pode acarretar, a primeira evidéncia de que se dispde &
a de que os resultados previstos como decorréncia das medidas
adotadas deixaram de ser mencionados na maior parte das vezes. En
tre 55% a quase 70% dos casos nao se encontram indicagdes claras
ou mesmo qualquer tipo de indicagao a respeito deles. A pequena
porcentagem de resultados computada torna portanto sua importan-
cia muito relativa, dado que permanece ainda grande margem de in
certeza quanto as possiveis conseqiiéncias da maior parte das in-

tervengoes sugeridas.
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TABELA NQ 13 — OPINIAO DAS PROFESSORAS SOBRE 0S RESULTADOS OBTIDOS SEGUNDO AS PROVIDENCIAS PROPOSTAS

das providencias

COVIDRCUS | mmovrcas areTivas ORE purrivas ATELO M0s FEGHRROS Vo © MDA
2 }
RESULTADOS N 2 N Z N Z N Z N 2 N Z N 2 N 7
| Bons 227 (26,9) 274 (27,6) 135 (36,0) 10 (23,2) 119 (26,6) 34 (26,5 59 (14,9) 6 ( 24,0) |
Razoaveis 36 (4,2) 47 C4,7) 16 ( 4,2) 2 (4,60 15 (3,3 11.(8,5 14 ( 3,5 0 ( 0,0) |
Insatisfatorios 70,8 12 (1,2) 0(0,0) 12,30 7¢€1,5 & (3,1) 7 1,77 2 ( 8,0
Problemiticos 38 (4,5) 45 (4,5 15 (4,00 4 (9,3) 20 (4,40 5 (3,9 47 (11,9) 3 ( 12,0)
Indeterminados ou 535 (63,4) 613 (61,8) 208 (55,6) 26 (60,4) 286 (63,9) 74 (57,8) 267 (67,7) 14 ( 56,0) i
nao resposta
Total de mengoes 843 (99,8) 991 (99,8) 374 (99,8) 43 (99,8) 447 (99,7) 128 (99,8) 394 (99,7) 25 (100,0) |

TET
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Feita essa ressalva, a segunda evidéncia & a de que os
resultados, quando mencionados, sao acima de tudo bons. Acrescen
tando-se a eles os de cfcitosrazoaveis, obtém-se a tonica domi-
nante em relacdo a maior parte das conseqgiiencias geradas  pelas
medidas sugeridas: a de que as intervengoes sao positivas.

Raras sao as alusOes ao insucesso no encaminhamento de
um dado problema. E de se notar que esse fato ocorre ndo sd quan
do se trata de medidas ligadas 3 atuagao direta da professora so
bre o aluno, em relagdo as quais seria mais facilmente explica-
vel a omissao do insucesso em vista da estreita associagao de
tais providéncias com uma imagem de desempenho eficiente, impor-
tante de ser preservada. 2 porcentagem de mengoes a resultados
insatisfatorios & também pequena quando se trata de relaciona-
-las a medidas que extravasam a algada exclusiva da professora,
como o apelo aos pais, 0s recursos erxtra-classe, a transferéncia
do problema para outra instancia e as mudangas na sociedade.

0 niimero de resultados problemiaticos, embora nao sendo
grande, chega a ser expressivo, particularmente em relagcao a al-
gumas medidas especificas: as punitivas e a transferéncia lo pro

blema para outra instancia.

Medidas do dominio das professoras

Os recursos que partem da iniciativa das professoras sao
as providéncias técnicas, as afetivas, o amor e carinho e as me-
didas punitivas. Respondendo por pouco mais de 60% das medidas
tomadas para enfrentar as dificuldades de rendimento e por mais
de 70% das dirigidas aos problemas de comportamento, tais provi-
déncias indicam que as professoras se consideram os principais
agentes responsaveis para contornar ou debelar as dificuldades

apresentadas em classe.
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Essa constatacao adquire maior significado quando se
considera que grande parte das razoes aventadas para explicar
tais dificuldades €& atribuida pelas professoras a determinantes
extra-escolares. Assim sendo, parece que seria precipitado atri-
buir a enumeragao das diversas causas situadas fora da escola a
uma simples tentativa de mascarar os entraves ao aproveitamento
dos alunos situados dentro da propria escola, uma vez que a res-
ponsabilidade pelo problema tende a ser assumida ao nivel pedagd
gico, a despeito de suas origens nao serem identificadas nesse

ambito.

3.1. Providéncias técnicas: o recurso as medidas didatico-pe-

dagogicas

Elas representam a porcentagem mais alta dc respostas
registradas com referencia a uma Unica providéncia (33,8%) e apa
recem profundamente imbricadas com as dificuldades de rendimen
to, sendo que em relagao aos problemas de comportamento sua im-
portancia decresce muito, frente as outras mcdidas sugeridas.

A despeito da importancia relativa das medidas didati-
co-pedagbgicas ser grande, sobretudo pelo fato de serem as mais
indicadas para enfrentar problemas de rendimento, seu peso abso-
luto, porém, leva a supor que se, para resolver dificuldades no
ensino da linguagem e da matematica as professoras em pouco me-
nos de 70% dos casos recorrem a outros recursos que nao os técni
co-pedagdgicos, isso pode indicar que elas nao se sentem sufi-
cientemente preparadas para enfrentar as tarefas basicas que de-
vem desempenhar.

Esses dados de certo modo sao reforcados pelos resulta-

dos de uma pesquisa que propondo-se a avaliar habilidades desen-
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volvidas pelo curso normal no Estado de Sao Paulo, encontrou, en
tre os sujeiros dificuldade de: selecionar e estabelecer priori-
dades de contelido para o ensino de 1?9 grau; selecionar procedi-
mentos mais adequados para alunos em diferentes niveis de desen-
volvimento; ordenar e coordenar o conteido das aulas; propor pro
cedimentos adequados para o aluno que apresenta problemas de
aprendizagem; reorganizar relagoes na classe capazes de criar me
lhores condigoes de trabalho quando detectados comportamentos
inadequados na relagao professor x aluno*.

Ainda que se pondere que a situacao das professoras des
ta pesquisa nao & a mesma, visto que muitas delas tém curso supe
rios; e em especial, o de pedagogia, bem como uma experiéncia de
magistério consideravel, o que leva a supor que elas estariam em
sua maioria melhor preparadas que as concluintes dos cursos nor-
mais, a grande freqgiiencia de medidas fora do ambito técnico-peda
gogico parece atestar que deficiéncias basicas de sua formagao
profissional longe estao de ser superadas.

O 49 lugar que as providéncias técnicas ocupam em rela-
cao aos problemas de comportamento indica ainda que as professo-
ras estariam dispostas a reconhecer que parte destes pode ser con
tornada por medidas de carater didatico, numa porcentagem rela-
tivamente alta de casos (16%) embora julguem que para eles haja
outros recursos mais recomendaveis.

Considerando as causas que influenciam a escolha das
providencias técnicas quando controlados os fatores tipo de pro-
blema, condigao social e NSE do aluno, verifica-se que as provi-

déncias técnicas sao sobretudo evocadas para sanar dificuldades

* Bernardes (1976).
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de origem escolar e intelectual, ou, quando os problemas sao con
siderados como fruto de um handicap cultural das criangas. Ou se
ja, basicamente quando se trata de dificuldades cuja origem tem
a ver com o aspecto cognitivo das atividades que sao desenvolvi-
das em sala de aula.

Verifica-se, por outro lado, que quando os problemas
das criancas sao originados por causas familiares, sob controle
dos demais fatores, as professoras tendem a nao evocar as provi-

déncias técnicas.

3.2. Providéncias afetivas, as preferidas

Se a grande concentragao da freqgiéncia gira em torno das
providéncias técnicas para resolver dificuldades de rendimento,
o mesmo se pode dizer sobre as providencias afetivas quando se
trata de enfrentar problemas de comportamento. Entretanto, a des
peito das medidas afetivas serem responsaveis por parte signifi-
cativa da varidgao das respostas dos sujeitos considerando-se os
dois tipos de problemas, & interessante observar que elas sao
proporcionalmente mais evocadas como encaminhamento para os pro-
blemas de rendimento que as técnicas para os problemas de compor
tamento.

Essa inclinacao das professoras a favor de uma interven
¢ao de tom mais afetivo parece um indicio de que, no nivel da
verbalizagao, sao essas as medidas por elas mais valorizadas ou
consideradas desejaveis. De modo geral pode-se ainda dizer que
muitas das medidas incluidas nesta categoria exigem menor prepa-
ro especifico da professora. Isso também poderia contribuir para
explicar o fato dos sujeitos recorrerem a elas com maior fregiéen

cia.
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A condigao social do aluno & também um fator significan
te na indicagao das providéncias afetivas. Tal como demonstra o
grafico abaixo, elas tendem a ser evocadas em maior proporgao
quando se trata de alunos de NSE baixo, e, em segundo lugar, no
caso dos alunos de NSE alto, exatamente aqueles considerados co-
mo tendo problemas que nao se enquadram predominantemente no ni-

vel pedagdgico estrito.

GRAFICO N© 10 — RECURSO A PROVIDENCIAS "AFETIVAS'" SEGUNDO O TIPO DE
PROBLEMA, CONDIGAO SOCIAT E SEXO DO ALUNO.
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E interessante observar também que, a despeito do fator
sexo nao ser significativo estatisticamente em relagdo a indica-
cao das providéncias afetivas, delineia-se certa inclinagao das
professoras a propor medidas dessa natureza mais para os meninos
do que para as meninas, o que reforgca a idéia de que as meninas
sao menos "visiveis" em sala de aula.

Sob controle dos tres fatores, constata-se que sao as
causas familiares e as emocionais as significantes em relagao a
mengao das providéncias afetivas. Por outro lado, frente aos pro
blemas de origem escolar, ou causados por deficiencias intelec-

tuais ou organicas. tais providéncias tendem a nao ser evocadas.

3;3. "Amor e Carinho"

Entre as miltiplas conotagoes que o "amor e carinho" po
dem assumir entre as professoras, &€ fato digno de nota esse de
que a identificagao do magistério primario como extensdo dos cui
dados com as criangas que ficam a cargo da mulher dentro do pré-
priorlar, tenh& permanecido como uma constante entre nos desde o
século passado, quando a mulher se profissionalizou como profes-
sora, até os dias atuais. A despeito de todas as transformagoes
ocorridas na sociedade, na estrutura do eﬁsino e na propria com-
posicao do magistério, parece que o desempenho profissional da
professora primaria ainda continua marcado por forte identifica-
¢ao com o papel de mae*.

Esse papel corresponde hoje aquele desempenhado pela
mae nas camadas médias da populagao, que & tomado como modelo uni

versal, de sorte que o tratamento dado as criangas pelas outras

* Consulte-se a proposito, FUNDAGAO CARLOS CHAGAS, op. cit.


13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto


138

maes de diversa condigao social, passa a ser considerado como
nao adequado, ou simplesmente definido como ndao desempenho de
papel.

Embora a identificagao da professora com o papel de mae
tenha se mantido durante largo periodo de anos, devem entretanto
ter ocorrido ao longo do tempo, uma série de alteragaes a respei
to do que seria esse papel. Tais alteragoes certamente estic asso
ciadas ao novo status que adquire a infancia nas sociedades urba
no-industriais, produzido e reproduzido pelas camadas sociais que
mais se beneficiam dos processos de industrializagao e urbaniza-
géo. Tratada no passado como um adulto em miniatura, a crianga
passa a ser considerada como um ser indefeso que precisa de cui-
dados especiais, nao s6 do ponto de vista material, mas psicold-
gico, visto que passa por uma série de ctapas‘em seu desenvolvi-
mento, que guardam caracteristicas préprias. Tais etapas pressu-
poem que determinadas atitudes por parte dos adultos sdo necessa
rias -para propiciar a sua realizagao integral. Entre os adultos,
particularmente a mae, e no caso também a professora, tém muito
a ver com a criagao das condigoes tidas como necessarias ao ple-
no desenvolvimento das potencialidades ‘nfantis, visto que elas
sao usualmente as pessoas que interagem por um espago maior de
tempo com a crianga.

Ora, se o comportamento do adulto — pais de modo geral
e mae em especial —, nao ocorre dentro dos parametros estreitos
em que esse modelo & definido pela professora, ele tende a ser
considerado inadequado por esta. E esse tipo de raciocinio que a
leva por vezes a assumir uma atitude de oposicao mal contida em
relagao ao desempenho das proprias maes junto aos filhos, do mes

mo modo que a fez considerar o seu descmpenho no papel de mae em
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sala de aula como nitidamente superior ao da mae verdadeira, e
isso com relagéo as criancas de diversa origem social, mas de
modo mais acentuado no caso dos alunos de NSE baixo.

E verdade que em muitas circunstancias a opiniao ou atua
cao avisada da professora mostra-se mais adequada que a conduta
da mae em relagao a determinados comportamentos da crianca, seja
em razao de seu preparo ou equilibrio pessoal, seja em funcado da
propria situagao de sala de aula em que o convivio com a crianga
se da apenas num lapso curto de tempo e em condigdes bastante es
pecificas.

As professoras contudo parecem nao se dar conta de que
essa adequagdo — as vezes também apenas suposta — sO pode ser
mantida porque se trata do desempenho de um "pretenso" papel de
mae na escolé. Tomadas no seu verdadeiro papel de maes, terao
elas o discernimento e exibirao as condutas que preconizam en-
quanto profissionais em relagao a seus préprios filhos, com gquem
mantém uma troca afetiva muito mais continua e uma convivencia
sujeita a condicionantes tao diferentes dos escolares?

O recurso ao "amor e carinho", independentemente ou nao
da sua identificagao com o papel de mae, implica no reconhecimen
to da importancia da relagao afetiva no processo de ensino, ain-
da que esta relagao afetiva com as restri¢oes que foram aponta-
das. Considerada isoladamente, essa providéncia pode contribuir
para melhorar as condigoes de aprendizagem, tal como afirmam as
professoras.

Por outro lado essa medida também da provas de um envol
vimento maior da professora com a tarefa. Diante dos recursos es
cassos com que tem de se defrontar no dia a dia escolar, a falta

de orientacdo pedagdgica, o precario apoio institucional para o
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seu trabalho, & provavel que o empenho pessoal da professora, a
sua.- dedicagao ao trabalho como parte desse envolvimento afetivo
com o aluno, sejam efetivamente um dos principais fatores respon
saveis pelos bons resultados que se pode obter. Por isso nao &
de surpreender que, entre as providéncias definidas como basica-
mente da atuagao direta da professora, os sujeitos acreditam que
€ esta a que lhes oferece maiores probabilidades de sucesso.

Frequentemente porém, do amor e do carinho que tanto en-
volvem a dedicagdo pessoal, falta um passo ou nada para conceber
o0 magistério como sacerddocio. Essa mistica que parece ser infor-
malmente alimentada pelo propria instituigao escolar, deve ser-
vir primordialmente aos seus propdositos na medida em gue aciona
um recurso disponivel e nao dispendioso, capaz de contornar par-
cialmente as grandes deficiéncias do ensino que decorrem das con
digoes de trabalho vigentes particularmente na rede de escolas
publicas.

Assim,’ tal mistica dificulta o equacionamento mais obje
tivo das dificuldades decorrentes do exercicio da profissao, obs
tando a formagao de uma consciéncia profissional que oriente o
corpo docente no sentido de canalizar seus interesses e necessi-
dades sob formas de atuagao mais eficientes.

O "amor e carinho", indicio de que a condigao do aluno
pode chegar a sensibilizar muito a professora, € significativa-
mente mais evocado como recurso para encaminhar as dificuldades
de comportamento do que as de rendimento e também distribuido di
ferentemente pelas professoras segundo a condigao social do alu-
no. Elas manifestam acentuada preferencia pelo uso desse recurso
quando os problemas de comportamento sao apresentados pelos meni

nos de baixa renda, tal como se pode constatar no grafico a se-

guir.
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GRAFICO N9 11 — RECURSO AO "AMOR E CARINHO" SEGUNDO O TIPO DE PROBLE-
MA. CONDICAO SOCIAL E SEXO DO ALUNO.
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ALTO MEDIO BAIXO NSE DO ALUNO

A discrepancia observada a favor dos meninos de baixo
NSE prognostica uma relativa importancia do sexo na mengao desse
tipo de providéncia, a éual se torna mais clara quando, atraves
da analise de covariancia, verifica-se que, sob controle das cau
sas, os fatores "sexo do aluno" e "tipo de problema" combinados,

influenciam a escolha do "amor e carinho".
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Considerando por outro lado que, sob controle dos fato-
res "sexo", "tipo de problema" e "NSE do aluno", as causas que
contribuem significativamente para a mengao do "amor e carinho"
sao as de origem familiar, e que, frente aos problemas de origem
intelectual e escolar esta providéncia tende a nao ser sugerida,
torna-se necessario o exame das médias dessa operagao para veri-

ficar em que sentido ocorrem as influéncias detectadas*.

De acordo com os resultados encontrados & possivel afir
mar que, quando as causas das dificuldades do aluno sao aponta-
das entre os problemas de natureza familiar a tendéencia das pro-
fessoras € a de favorecer mais os meninos, tratando-os com mais
"amof e carinho". Tal tendéncia parece se mostrar ainda mais con
sistente quando entram em consideragdo as condigoes s6cio-econo-
mico-culturais em que se circunscreve a vida dessas familias.

Quando, entretanto, se busca a origem das dificuldades
nas condigdes pessoais da crianga, ou seja, nas suas caracteris-
ticas fisicas ou psicoldgicas, as meninas &€ que tendem a ser mais
acarinhadas pelas professoras.

Ndao obstante, se se comparam as médias dos dois grupos,
constata-se que os meninos merecem maiores cuidados da professo-
ra do ponto de vista afetivo do que as meninas. De certo modo, pa
rece que as professoras deixam de assessorar didaticamente essas
criangas, passando a trata-las de maneira diferenciada, julgando
com isso estar suprindo deficiéncias mais graves do que as estri

tamente ligadas aos métodos e processos de ensino.

* Vida Tabelas 6a e 7a em anexo.
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Freqiientemente mesclado com "pena" nessas circunstan-
cias o "amor e carinho" tende a servir mais para "remediar", sem
que se transforme numa maneira efetiva de oferecer condigdes ao
aluno de superar suas proprias dificuldades. Nesse sentido & pro
vavel também que a atuagdo da professora em sala de aula colabo-
re para influenciar a mudanga do comportamento do aluno apenas
de modo superficial, de tal forma que a alteragao apenas facili-
te o seu trato com a classe, evitando por parte do aluno atitu-
des muito discrepantes em relagdo aos colegas. Com isso nao chega
entretanto a operar uma mudanca desejavel e necessaria ao melhor
aproveitamento do aluno, atribuigdo que, em vista das outras ta-
refas que ela tem de desempenhar junto a classe como um todo, 55
ca aquém das suas possibilidades. |

Do ponto de vista estrito do relacionamento afetivo, o
amor e carinho mesclado com pena pode indicar que a professora
tende a nao valorizar as qualidades positivas que a crianga apre
senta, acentuaﬁdo as consideradas indesejaveis, que se prestam
para confirmar aos olhos dos proprios sujeitos da pesquisa, a ne
cessidade e a importancia de seu "compadecimento". Na perspecti-
va da crianga uma atitude como essa pode favorecer ou reforgar a
introjegao de um sentimento de inferioriéade que tende a aumen-
tar sua desvantagem perante os outros.

O "amor e carinho", tao propalado no discurso das pro-
fessoras e tao menos constatado no dia a dia da sala de aula, pa
rece ser também um recurso as vezes utilizado para dissimular uma
relacao tens;:e mesmo antagonica entre professora e aluno. Se a
conduta do aluno €& capaz de sensibilizar a professora de modo pro
fundp, por que julgar que praticamente as Gnicas formas de ex-

pressar esse envolvimento sejam aquelas consideradas altamente
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desejaveis? O ressentimento, a irritacao profunda, a raiva, a
frustragao que comportamentos da ordem dos que lhes foram apre-
sentados na pesquisa, certamente sao nelas despertados com muita
freqiiéncia, nao ousam provavelmente ser expressos porque nao con
siderados legitimos, ou desejdveis, ou os mais adequados para

compor uma boa imagem de professora!

3.4. Punicao: o comportamento proibido pelo discurso pedagd-

gico

Uma analise de textos nao precisa necessariamente se
pautar apenas pelo seu conteddo expresso. O omitido, o siléncio
a respeito de determinados temas, as reticéncias, o esforgco por
vezes deliberado em buscar palavras que componham uma resposta
com sentido somente pelo habito de cuidar do aspecto formal do
que se esta escrevendo, podem constituir indicios de que as ques
toes colocadas pelo investigador nao foram pertinentes ou de que
os sujeitos procuram expressar-se tao somente dentro de parame-
tros que consideram mais adequados as expectativas de quem pode
julga-los.

A grande auséncia dos comportamentos repressores no dis
curso das professoras, manifesta pela porcentagem infima de men-
g¢oes as distintas formas de punicdao aplicadas ao aluno, é em si
mesma mais significativa do que qualquer outro resultado referen
te aos diferenteé condicionantes associados a essa conduta nas
raras vezes em que ela foi expressa.

A pedagogia da persuasao, do convencimento, o dourar a
pilula que constitui em dissimular o esforco e a disciplina de-
mandados pela aprendizagem através de apelos atraentes do ponto

de vista emocional, parecem ser a grande licao que o ensino reno
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vado logrou inculcar nos nossos educadores, embora certamente nao
tenha conseqguido fazer corresponder as idéias a pratica. E tao
forte se mostra a desejabilidade da adogcao das condutas persuasi
vas que nas escassas vezes em que a providéncia considerada pou-
co aceitavel € expressa, ela o é de maneira muito timida e acau-
telada, como quando a professora se refere "3 necessidade de es-
tabelecer uma disciplina férrea, mas um tanto meiga". A repreen-
sao e & falta de atengdo entendida como um incentivo deliberado
para que determinada conduta~indesejada do aluno seja extinta,
constituem o teor da maior parte das respostas dessa categoria,
de sorte que as proprias medidas punitivas sao revestidas de uma
afetividade que se quer mais positiva do que negativa.

As incontaveis maneiras de punir os alunos por gestos,
palavras, adverténcias genéricas, gritos, ameagas, castigos, sar
casmos, repreensoes individuais, que as observagées em sala de
aula tém apontado com uma fregiiéncia muito grande, parecem ser
formas rotineiras adotadas pela professora para enfrentar os de-
safios que lhe sao postos por classes numerosas, de alunos que
reagem ao ensino de forma nao prevista e se comportam de maneira
bastante diversa da que ela gostaria.

Se o peso da pratica indica que condutas punitivas fun-
cionam, dado que continuam se repetindo ao longo dos anos seja
porque dao bons resultados entre os alunos, seja porque a profes
sora nao dispoe de recursos mais eficientes para obter o dominio
da classe ou tratar com os problemas especificos do aluno frente
as condigoes de trabalho que lhe sao oferecidas, elas no entanto
nao gozam do aval necessario para que seja reconhecida a sua va-

lidade.
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Refletindo a permanéncia das formas tradicionais de en-
sino, centradas no professor e no rigor da sua conduta em rela-
¢ao aos alunos, as medidas de carater punitivo ousam deixar mui-
to exposto o reconhecimento explicito da autoridade da professo-
ra na manutencao de formas impositivas de conduta, que ‘ocorrem
também dentro da pedagogia moderna, mas escamoteadas por meio da
argumentagao que visa a obter a adesdo "voluntaria" ou "esponta-
nea" do aluno.

A omissdo das medidas punitivas poe portanto a nu, mais
do que a mengao de qualquer outra providéncia, a contradigdo ex-
perimentada pela professora ao repetir um discurso de certo modo
ja introjetado por ela* mas que ndo corresponde exatamente 3 sua
experiéncia vivenciada, ao mesmo tempo que continua mantendo inal
terados importantes aspectos da sua conduta em classe, a despei
to do que possa pensar ou mesmo dizer contra eles.

Os comentarios que faremos a seguir sobre a maneira co-
mo se comporta ‘a variavel "providéncias punitivas" devem ser to-
mados apenas como indicagaes das tendéncias provaveis, visto que
o nimero Infimo de casos reduz a previsibilidade dos resultados.

Em primeiro lugar observa-se que a variagao das respos-
tas estd associada ao tipo de problema, sendo que as professoras
tendem a punir mais os alunos que apresentam problemas de compor
tamento do que os que tém dificuldades de aprendizagem propria-

mente ditas.

* £ importante lembrar que a orientagao pedagdgica renovada também contribuiu
efetivamente para banir na maior parte das escolas, certas formas extremas
de punigao como a dos castigos fisicos.
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Entre as criangas que apresentam problemas de comporta-
mento, sao as de NSE médio com dificuldades de ordem emocional e,
sobretudo, de origem familiar, as com maior probabilidade de se-
rem punidas pela professora em classe. Ja as criangas de NSE al-
to, tendem a ser punidas, ainda que em menor proporgao, quando
tém problemas de rendimento'acarretados por falhas do proprio en
sino ou por questdes ligadas ao seu desempenho intelectual*.

A praticamente total omissao quanto a punicao dos alu-
nos de NSE baixo chama também a atencao, sobretudo quando a bi-
bliografia sobre o tema e as observacoes assistematicas de sala
de aula estao faftas de mostrar as diferentes formas de discrimi
nar,‘incriminando e recriminando o aluno mais pobre. Isso leva
a cogitar se nao haveria, por parte da professora mais empenho
em ocultar esse aspecto da sua conduta em relagao aos alunos de
condigao social mais baixa. E provavel que o reconhecimento do
sentimento desfavoravel a elas a faga sentir-se inclusive pouco
a voltade consfgo mesma, de modo que ela procuraria compensar
tal desconforto inflacionando o carinho com o compadecimento pe-
los humildes.

Os resultados encontrados sugerem também que as profes-
soras se sentiriam mais livres para expressar-se sobre uma condu
ta de aceitagao duvidosa como a punitiva, em relagdo aos seus
iguais, os alunos de NSE semelhante ao seu, aqueles a quem em
principio elas nao imputariam motivos suficientemente graves e
independentes da propria vontade deles para justificar um compor

tamento inadequado em sala de sula.

* Vide Tabela 8a em anexo.
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Quanto aos resultados, em geral as professoras tendem a
mostrar-se menos certas de obter ganhos quando punem as criancgas
do que quando lhes aplicam outras medidas, embora nao deixem de
considerar a punigao como positiva, servindo razoavelmente bem

aos propositos que justificam seu emprego.

Recursos que ultrapassam o dominio da sala de aula

3.5. 0 apelo aos pais

Entre as medidas que extravasam a algada da professora
no que diz respeito ao encaminhamento de solugoes para as difi-
culdades do aluno, figura com destaque a busca de colaboragao dos
pais; A expectativa de que estes participem diretamente do pro-
cesso educativo que ocorre na escola & grande, mas certamente
ainda muito menor do que o esperado apoio informal da familia,
garantindo em casa as condigOes bdsicas que propiciem o bom apro
veitamento escolar.

A proéura dos pais se faz com diferentes objetivos. Tal
como ja se comentou a propdsito das causas familiares, eles mui-
tas vezes sdo chamados para oferecer um quadro da situagao da
crianca no lar, que possibilite um diagnostico mais preciso das
dificuldades encontradas em classe. Em outras ocasioes sao chama
dos para serem esclarecidos a respeito do que a professora, ou
o pessoal técnico da escola, julgam ser a origem e a propria na-
tureza das dificuldades da crianga. Além dessa troca de informa-
cbes, freqiientemente reciproca, espera-se uma colaboragao dos
pais, que se procura obter em geral através do aconselhamento.

Cumpre lembrar porém que sao as maes que costumeiramen-

te acorrem ao chamado das professoras, do mesmo modo que sao elas
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gue na maioria das vezes permanecem em contato com os filhos na
maior parte do tempo, Assim a interagao escola familia se faz
predqminantemente por meio da interacao das duas mulheres que se
ocupam mais diretamente do processo de educagao das criangas, e
que, em certos momentos se deparam com suas fungoes sobrepostas,
mas encaradas sob angulos distintos, o que nem sempre & fato pa-
cifico para uma e outra.

A presenga do pai quando se trata de atender ao apelo
da professora ou da diregao, particularmente na escola publica,
tende a assumir um significado mais grave. O recurso a essa pro
vidéncia implica, em geral, numa forma indireta de punir o aluno
por intermédio dos pais, em especial do pai, como representante
tradicional do papel autoritdrio em casa. Eles a isso sao condu-
zidos em fungao das queixas que lhe sao feitas na escola sobre o
filho.

O apelo aos pais parece ser de grande valia para enfren
tar os problemas de comportamento, dado que o numero de vezes em
gque ele & mencionado o coloca como a segunda providéncia mais
evocada pelas professoras, sendo apenas precedido pelas medidas
de carater afetivo stricto secnsu.

Ja com relagdao aos problemas de rendimento sua importan
cia decresce. As professoras, depois de experimentar seus pro-
prios recursos didatico-pedagdgicos e afetivos, recorrem mais
freqlientemente & "transferéncia do problema para outra  instan-
cia", para sd depois invocar a colaboragao dos pais.

Tanto em um tipo de problema como em outro os sujeitos
inclinam-se a pedir a participagao dos pais, particularmente quan
do atribuem a origem das dificuldades do aluno a questces de re-

lacionamento familiar, ou seja, nos casos em gue OS consideram
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como os principais responsaveis pelo seu aparecimento. Isso ocor
re também em se tratando de alunos de diferentes niveis sociais,
ainda que em proporgoes distintas para cada nivel.

Como se pode observar no grafico abaixo, apela-se em
primeiro lugar para os pais de NSE alto, em todos os casos, cer-
tamente porque além de se acreditar que eles sao a principal fon
te de problemas dos filhos, provavelmente também se deve julgar

que eles tenham meios de contribuir para sanar tais problemas.

GRAFICO N? 12 — PRESENCA DA PROVIDENCIA "APELO AOS PAIS", SEGUNDO O
TIPO DE PROBLEMA, CONDIGAO SOCIAL E SEXO DO ALUNO.
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Em segundo lugar s3ao chamados os pais de NSE médio, com
uma propensao das professoras (ainda que o resultado nao seja es
tasticamente significante), a buscar auxilio especialmente entre
Os pais das cringas de sexo feminino que apresentam problemas de
comportamento.

E em relacao aos alunos de NSE baixo que esse recurso &
menos utilizado, provavelmente porque as professoras esperam pou
co de seus pais em termos de ajuda efetiva para superar as difi-
culdades de sala de aula. Considerando que as criancas de mais
baixa renda tendem a apresentar maiores problemas de classe, e,
retendo observagoes das professoras, segundo as quais os alunos
que mais precisam de auxilio sio aqueles cujos pais menos compa-
recem a escola, & de se Supor que a tensao entre tais familias e
elas seja maior do que a encontrada entre pais de outro nivel so
cio-econdomico. A autoridade com que se revestem as apreciagoes
via de regra negativas dos alunos, a distancia social entre as
familias destes' e o corpo docente e administrativo, tenderiam a
fazer com que os pais procurassem evitar contatos com a escola.
Isso sem contar que a longa jornada de trabalho de pais e maes
O0s impede de comparecer a escola em muitos casos.

A interagao escola X familia de baixa renda pode entre-
tanto apresentar aspectos que merecem ser examinados em detalhe.
Atribuindo as falhas e inadequagdo na escola i natureza maligna
a pobreza e da miséria*, que desestrutura as familias e as torna
desajustadas a tal ponto de se verem impossibilitadas de fazer
uso dos mecanismos ordinarios para ascender a uma vida "condig-

na“, as professoras tendem a condenar o ambiente social de manei

* Cf. Ryan, op. cit.
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ra vaga, ao mesmo tempo que consideram o que chamam de careéncias
como falhas circunstanciais, capazes de ser contornadas por medi
das que visem a sua reparagao.

Localizadas as deficiéncias ao nivel da prépria fami-
lia, a sugestao feita com maior fregiiéncia para repari-la & a de
que toda a familia, ou os seus adultos em particular, devem pro-
curar formas de educagao sistemadtica, entendida como uma oportu-
nidade de ascensao social, como ja se teve oportunidade de ver
na analise das dificuldades de origem cultural. Ainda que se ad-
mita que para as populagoes adultas de baixa renda a fregiiéncia
a escola, em geral aos cursos supletivos, se nao constitui ins-
trumento de ascensao social propriamente dito, contribui para um
melhor processo de aculturagao sobretudo das populagbes recém mi
gradas de regioes menos desenvolvidas e gque representam grande
parte das familias desses alunos, é preciso convir que a propos-
ta das professoras peca por querer reduzir o problema a cura de
seus ‘sintomas. 'Se essa medida pode implicar no encaminhamento
bem sucedido de alguns casos individuais, e & provavelmente por
isso que ela passa a ser percebida como eficiente, a extensao da
"receita" passa a ser considerada como viavel para toda a popula
¢ao em condigOes semelhantes, e conseqilientemente quando o resul-
tado esperado nao €& encontrado, volta-se a culpar necessariamen-
te os individuos pela sua falta de vontade em progredir na vida.

E significativo que seja a educagao o recurso mais valo
rizado pela professora para reparar as falhas da familia. Isso
deve ocorrer provavelmente nao s6 porque também a populagdao em
geral tende a ver no ensino um instrumento de ascensao social,
mas pelo fato de que a professora se ocupa do ensino enquanto

profissional, e, tendendo a colocar a questao sob o prisma que
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melhor conhece, termina por dar maior énfase ao aspecto cultural
em detrimento de uma consideragao mais realista de seu peso no
conjunto dos determinantes de origem social.

Nao sdo muitos os casos, mas hia professoras que se em-
penham inclusive em arranjar trabalho para as familias, como uma
forma de "reparar" as péssimas condigOes em que vivem. Bem atuan
te, uma delas além de obter melhor emprego para o pai, "chamou a
mae para ver se era possivel contribuin no ongamento Lavando roupas para o~
na. Conseguiu arrumar roupas com suas colegas para ela Lavar e com L840 a
s4tuagac de miseria melhorou muito”. Uma outra tentativa agora mais
vaga de tornar a familia mais "adequada", ¢ aquela que Che propie wna
"substituicao de padroes, algo que efa possa meLhorar sua condicdo de  vida
pata elfevar a nenda e conseqiientemente dar aos 44iLhcs uma educacdo de base
mais apropriada.

Se a professora costuma nao abdicar de seu papel pedagd
gico na relagao com os pais dos alunos de todas as condig¢des so-
ciais, € em refagéo aos pais de mais baixa renda que a sua preo-
cupagao de ensinar se torna mais patente, ainda que ela recorra
a eles com menor freqiencia. A falta de informagdes, o trato pre
cario que demonstram com certos padroes de vida urbana, leva a
professora a sentir necessidade de esclarecé-los sob muitos as-
pectos. A tentativa porém de "melhorar" os alunos e suas fami-
lias levando a mudanga rapida de padrdes de vida por intermédio
de um pretenso papel da escola junto a comunidade vé-se freqien-
temente frustrada, ja que, no dizer das proprias professoras,
eles na sua maioria, "nao estdo dispostos a aceitar orienta-

Cao ..
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3.6. Providéncias extra-classe: o apoio necessario ao bom de-

sempenho escolar

Dada a sua estreita associagdo com o NSE do aluno nio &
de surpreender que entre as medidas extra-classe a merenda esco-
lar figure como a mais importante, em vista das repercussdes di-
retas ou indiretas que se admite sejam acarretadas pela ma nutri
¢ao no desempenho das criangas que compoem a maior parte do alu-
nado, o qual provém das camadas de baixa renda e freqliienta as es
colas publicas.

Algumas das professoras declaram explicitamente conside
rar a merenda escolar como uma solucao paliativa, uma vez que
permanecem inalteradas as condig¢des que conduzem 3 pobreza de
que decorre a desnutrigéo. Para a maioria, no entanto, e mesmo
por essas que a consideram como paliativo, a medida, ainda que
precaria, & vista como uma solugdo viavel dentro das condigoes
atuais. A despeito de nao resolver o problema dos alunos, tanto
do pénto de vigta nutricional quanto escolar, ela cria condigoes
mais favoraveis para o trabalho pedagdgico, dificilmente realiza
vel sobretudo com criangas que muitas vezes recebem como Gnica
alimentacao diaria aquela que & oferecida pela escola.

A realizacgao de campanhas de agasalho e as hortas esco-
lares enquadram-se também entre as medidas extra-classe preconi-
zadas para "amenizar" o problema da desnutricao e satde dos alu-
nos. Se as primeiras se revestem de um cunho meramente assisten-
cialista, a realizagao das hortas escolares e, por vezes, o en-
volvimento da comunidade através da colaboracido das maes no pre
rado da propria merenda escolar, sao propostas como medidas edu-
cativas que induziriam @ adogdo pelas familias de hibitos alimen

tares mais "racionais" ou "adequados".
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Sem contar que o envolvimento das m3es nesse tipo de ta
refa, a despeito do propalado aspecto educativo, & muitas vezes
sentido com reservas pela comunidade visto que se trata de uma
forma de utilizar os servigos das maes pobres para suprir defi-
ciencias de pessoal da escola que o préprio estado deveria assu-
mir, a questao da formagao de habitos alimentares merece ser ana
lisada com maior atencao.

Se em principio se poderia considerar como valida a pro
posta de introduzir habitos alimentares diversificados através
da escola como um enriquecimento das possibilidades de aproveita
mento dos recursos ambientais, € de se questionar, entretanto, a
eficacia que ela pode ter na pratica, dadas as condicdes objeti-
vas que condicionam as formas de alimentagao da populagio.

O estudo de Edgar Alves (1978) sobre a relagao entre fa
tores socio-econdomicos e adequagao nutricional, procurando  de-
monstrar que a cesta de alimentos utilizada em camadas de dife-
rentes niveis 30cio-econdmicos da populagao de Sao Paulo & cons-
tituida basicamente pelo§ mesmos alimentos, nela variando apenas
a quantidade em que eles se apresentam, oferece evidéncias que
sugerem a inoperancia de propostas como estas.

Nesse sentido @ preciso alertar para o carater ideoldgi
co de certas colocagoes feitas pelas professoras, e que sao cor-
rentes no ideario pedagdgico, provavelmente também por forca da
influéncia de propostas de agéncias governamentais na area de
satde publica e escolar. Assim, o argumento que justifica a ne-
cessidade de ensinar habitos mais racionais de alimentagao tenta
transferir a responsabilidade pela ma nutricao as proprias fami-
lias mal nutridas, acusadas de assim serem por nao saber fazer

uso conveniente dos recursos disponiveis para a alimentagao.


13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto


156

A falta de material escolar de uso pessoal dos alunos,
suprida por doagOes dos Orgaos piblicos e da Associacdo de Pais
e Mestres, & mencionada também entre as providéncias extra-clas
se, ocupando entretanto lugar de pequena importancia entre elas.

A sugestao da necessidade de uma dieta mais adequada pa
ra os alunos de NSE médio e alto e recomendagoes sobre material
didatico, praticamente respondem pela reduzida percentagem de
mengoes as providéncias extra-classe, apontadas como medidas pa-
ra enfrentar problemas apresentados por tais alunos.

Em sintese pode-se concluir que, fortemente associadas
aos problemas de nutrigcao e salide dos alunos de nivel sdcio-eco
nomico baixo, as medidas extra-classe s3o consideradas como es-
tratégias complementares que atuam sobre a conduta global da
crianga na escola. Quando controlados o tipo de problema, o sexo
e o NSE do aluno, verifica-se ainda que essas providéncias ten-
dem a nao ser sugeridas quando se trata de dificuldades de ori-

gem emocional, ‘ou provenientes de falhas escolares.

3.7. A transferéncia do problema para outra instancia

Um dado preliminar a ser levado em conta na analise des
ta providéncia & a recomendagdo contida no préprio instrumento
de pesquisa de que os sujeitos procurassem evitar remeter o caso
a especialistas, feita com o propdsito de reduzir ao maximo o na
mero de respostas evasivas. Se nao ha uma forma de verificar em
que medida a freqiéncia de mengoes a providencia foi altera
da por tal recomendagao, & possivel no entanto supor que haja au-
mentado a probabilidade de que os sujeitos que insistiram em in-
dicar especialistas a despeito da instrugdo em contridrio, acredi

tem gue o recurso aessa medida seja considerado indispensavel.
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A categoria compreende medidas de teor muito distinto,
abrangendo as de carater pedagdgico (gque inclui a mudanga de clas
se, a procura de professor particular e a transferéncia para ou-
tra cscola), as de carater médico, psicologico e assistencial,agre
gados em fungao de um Gnico denominador comum que é o fator de que a
professora delega a um terceiro a responsabilidade pelo encami-
nhamento da solugao aos problemas apresentados em classe. Prova-
velmente por esse motivo os resultados das analises estatisticas
revelam algumas interagdes complexas que nem sempre deixam cla-
ras tendéﬁcias muito marcadas em uma ou outra diregao.

O tipo de problema consiste no fator de maior signifi-
cancia em relagao a mencao da providencia. As professoras decla-
ram apelar para esse recurso com uma freqiiéncia bastante alta no
computo geral das providéncias, quando se trata de abordar as di
ficuldades de rendimento dos alunos. Elas fazem isso em 15% dos
casos, apds ter sugerido com maior freglléncia apenas as medidas
técnicas e afetivas, que s3ao da sua propria competéncia.

Por outro lado, parecem sentir-se mais aptas a contor-
nar os problemas de comportamento com seus proprios recursos e
apelando para a colaboragao dos pais, de modo que tendem a dele-
gar com fregiiéncia bem menor a responsabilidade pelo encaminha-
mento dos casos dificeis a outras pessocas ou a outra insténcia.

Os dados do grafico permitem constatar, além da associa
¢ao da "transferéncia do problema para outra instancia" com os
problemas de rendimento, uma inclinacao das professoras, ainda
que nao estatisticamente significante na anidlise de variancia, a

apelar mais para esse recurso quando sc¢ trata de problemas dos
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alunos de NSE médio*, bem como a utilizar mais essa medida em re
lagao as meninas do que aos meninos que apresentam dificuldades

de rendimento.

CRAFICO 13 — RECURSO A "TRANSFERENCIA DO PROBLEMA PARA OUTRA INSTANCIA",
SEGUNDO O TIPO DE PROBLEMA, A CONDICAO SOCIAL E O SEXO DO

ALUNO
LEGENDA
.~ sexo feminino
probl. comportamento
yA -- sexo masculino
probl. comportamento
100 .. sexo feminino
probl. rendimento
90 ¢t ___sexo masculino
probl. rendimento
80
70
60 t
50
40
30
20
10
0 +

ALTO MEDIO BATXO NSE DO ALUNO

* Isso sO nao se verifica nas dificuldades de comportamento entre oS meninos.
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Sob controle das causas, a interagao entre os trés fato
res (tipo de problema, NSE e sexo do aluno) mostra-se significan
te, o que de certo modo indica que as diregoes apenas esbogadas
na analise anterior tendem a se manter com mais consisténcia.

Controlando os trés fatores mencionados, sao as dificul
dades originadas em deficiéncias organicas, hereditarias ou con-
génitas, de um lado, e as determinadas por questoes de ordem in-
telectual, de outro, as que mais levam as professoras a passar O
problema a terceiros. Se no primeiro caso a tendéncia & a de en-
caminhar a crianga aos especialistas, no segundo, a essas suges-
toes costumam ser acrescidas medidas de natureza educacional pro
priamente dita como mudar a crianga de classe, fazé-la voltar a
série anterior etc.

Uma outra constatagdo possivel sob o controle dos trés
fatores é a de que, quando sao evocadas interferéncias de outras
instancias, as causas familiares tendem a nao estar associadas
aos problemas do aluno, ou seja elas sao mencionadas com fregiien
muito baixa em relacao a sua fregiéncia total. Entretanto, quan-
do se analisa apenas os problemas de comportamento em quea provi
déncia a ser tomada é a de encaminha-los para outra instancia, ve
rifica-se que eles sao causados em maiores proporgoes por deter-
minantes de origem familiar.

Quanto aos resultados previstos como decorrencia da in-
tervencao, a transferéncia do problema para outra instancia & a me
dida que apresenta menor proporgao de bons indices (14,9%) e uma
das maiores porcentagens de conseqgiiéncias problematicas (11,9%).
Dada a heterogeneidade de medidas incluidas nessa categoria &
licito indagar, por exemplo, se trariam resultados igqualmente

problematicos o encaminhamento a especialista e as iniciativas
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tomadas no sentido de mudar o aluno de classe, transferi-lo de
volta para a série anterior, ou encaminha-lo para a orientadora

da escola ou professora particular.

3.7. Mudancas na Sociedade

A despeito de ser minima a porcentagem de mencoes desta
providéncia, sua importancia nao & menor que a das demais, dado
o significado que ela tem no conjunto das medidas sugeridas e as
implicagoes dela decorrentes do ponto de vista tedrico.

Freqiilentemente tentadas a transformar as caracteristi=-
cas das populagoes com que estao tratando, como causas de seu
insucesso escolar na escola, as professoras estao mais predispos
tas a sugerir medidas que modifiquem tais caracteristicas, seja
através da sua propria atuagao pedagdgica, seja por meio da in-
terferéencia de terceiros ou de recursos complementares, sem aten
tar para os condicionantes mais globais que conduzem a manifesta
cao dessas caracteristicas.

# 1

Considerando porém que a instrugao contida nos instru-
mentos solicitava a professora que expressasse sua opiniao sobre
providéncias utilizadas e nao simplesmente a respeito de medidas
aconselhdveis a partir de um diagndstico da situacao, a sugestao
de "mudanga na sociedade", a despeito de fugir da alcada dos re-
cursos para acionar diretamente o encaminhamento ao problema, me
rece exame mais acurado.

Tal como figuramentre as providéncias arroladas nesta
categoria, as propostas de mudangas na sociedade sao, na maior
parte dos casos, suficientemente vagas para indicar a percepgao
de que algo deve mudar na ordem das coisas, embora os sujeitos

nao saibam dizer precisamente o que deve ser mudado. Isso vale
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dizer que as professoras nao sao explicitas o necessario para
marcar uma postura muito diferente entre as que mencionam essa
categoria e as que deixam de menciona-la. Em realidade sao raros
entre os raros, os relatos que sugerem propostas de mudancas que
explicitem uma necessidade de alteracao das proOprias estruturas
sociais.

A aspiracao ou a proposta de mudanga da sociedade é fei
ta muitas vezes em contraposigdo a outras medidas que tém cara-
ter paliativo ou alcance extremamente limitado. Se as professo-
ras sao capazes de sugerir, adotar, ou mesmo incentivar tais me-
didas parciais, nao falta a muitas discernimento para perceber a
sua limitagao, o que chega a levar umas poucas a tomar partido
de uma mudangca que atinja as causas sociais basicas, responsa-
veis fundamentais pelos problemas que se refletem na escola. Al-
gumas vezes se acrescenta a essas medidas a necessidade de mudar
o papel.da escola numa nova ordem social a ser estabelecida, e
como .conseqiliéncia dela.

Claramente associadas a condigao social do aluno, as
propostas de mudangas na sociedade aparecem profundamente compro
metidas com a necessidade de alterar as condicoes de pauperismo
e miséria que determinam as dificuldades escolares das popula-
¢oes de baixa renda. A principal decorréncia dessas condigoes vis
ta como a ma-nutrigao e os problemas de rendimento cntendidos co
mo os resultantes mais graves desse contexto, passam a formar o
quadro basico que leva algumas professoras a admitirem que sO
uma mudanga geral da ordem social vigentz & capaz de alterar o

atual estado de coisas.
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O numero excessivamente reduzido de resultados anota-

dos em relagdo as providéncias que propoem uma mudanga na socie-

dade nao autoriza qualquer afirmacao mais incisiva a respeito da

sua eficiéencia.
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CAPITULO VI

TECR DOS RELATOS E INFLUENCIA DE CONDICIONANTES ESPECIFICOS

A historia pessoal dos sujeitos, sua condigao de clas-
se, seu preparo profissional, a experiéncia anterior com os alu
nos e o ambiente de trabalho na escola, estao intrinsecamente
ligados a expectativas e atitudes que eles tém sobre o desempe-
nho das criancas, tal como ficou evidente na descrigaoc do aluno
e na analise dos relatos.

Na tentativa de verificar em que medida algumas dessas
variaveis, operacionalizadas a partir dos dalos pessoais e pro-
fissionais de que se dispoe sobre as professoras, pesa de modo
especifico sobre o que elas declaram, procurou-se verificar,
através de cruzamentos simples, a relagdo entre a mengao de cer
tas causas ou providéncisas e a classificagao das professoras
segundo a sua caracterizagao.

A asséciagéo entre caracteristicas dos sujeitos e suas
respostas foi controlada estatisticamente apenas com relagao
aos relatos e nao com relagdo a descrigao de alunos, visto que
o numero grande dos primeiros permite assegurar maior represen
tatividade aos resultados. Para que estes pudessem ser apresen-
tados de forma sintética, os itens que compunham cada uma das
categorias referentes as causas das dificuldades presenciadas
em classe foram agrupados, trabalhando-se entao com os conjun-
tos assim obtidos.

Examinando os dados da Tabela 9a, em anexo,constata-se
que tanto em relagdo a atribuigdo de causas, quanto com referén
cia a sugestao de providéncias, nao sao encontradas diferengas

relevantes entre as professoras que nunca exerceram O magiste-
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rio ou lecionaram durante um periodo muito reduzido de tempo,
aquelas que foram professoras durante um periodo compreendido
entre 1 a 5 anos, e, as com maior tempo de experiéncia na pro-
fissao. Assim, o tempo de experiéncia do magistério, tal como
foi codificado, parece nao contribuir para alterar substancial-
mente a maneira de apreender e de se portar diante dos proble-
mas do ensino nos termos em que estes lhes foram propostos. Os
resultados, com base no que foi declarado pelas professoras, su
gerem pois que sua postura perante as situagoes de sala de aula
tende a permanecer a mesma ao longo da carreira.

Isso deve ocorrer provavelmente porque o exercicio do
magiétério esta suficientemente institucionalizado de forma a
garantir uma certa padronizag¢ao da conduta, que ndo da margem
a respostas muito diferenciadas ao nivel do que lhes foi propos
to neste estudo. Essa assertiva parece manter-se ainda que se
leve em conta o fato de que a experiéncia de magistério  desse
grupo & diversificada.

Quanto a formagao escolar, observa-se homogeneidade
de respostas, encontrada desde entre aqueles que sO tém cursos
de nivel medio até os que fizeram faculdade, seja ou nao de pe-
dagogia. A pequena diferenga nas respostas dos sujeitos que tém
dois cursos universitarios, ainda que possa ser interessante
quanto ao significado, ndo & porém suficientemente grande em
termos percentuails para qué se possa afirmar que a formagao es-

colar da professora seja responsavel pela formulagdao de propos-

tas distintas entre elas*,
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Nao obstante, a hipotese sobre o peso dessa formagao
parece prccedente, na medida em que a grande penetragao do idea
rio pedagdgico e capaz de modelar as verbalizagées de todo  um
corpo de profissionais, perpassando as respostas das professo-
ras como um grupo unico.

Os cursos de pedagogia e os de licenciatura oferecidos
pelas diversas secgOes das faculdades de filosofia parecem repe
tir, sem muito acrescentar, o que ja se disse nas escolas nor-
mais. E provavel até& que o baixo nivel acadAiico de muitas des-
sas faculdades nao corresponda a qualidade de ensino oferecida
em aigumas das antigas escolas normais, particularmente em cer-
tos institutos de educagao. O tratamento um pouco mais elabora-
do que se da as questdes pedagdgicas em algumas das escolas su-
periores tampouco deve pesar significativamente no que diz res-
peito & diregao das respostas dos sujeitos, embora nao haja con
digao de compa}ar neste trabalho os relatos de professoras com
curso superior em faculdades reconhecidamente de bom nivel, com
os das demais.

Se de um lado se constata que nao ha diferenca substan
cial entre o nivel superior e o curso normal quanto ao que e
proposto do ponto de vista pedagdgico, & de se perguntar, de

outro lado, se um preparo mais adequado e uma reflexao sistema-

* Segundo os dados da tabela 10a em anexo, constata-se que as professoras
que fizeram dois cursos universitarios mostram-se ligeiramente mais propen
sas a atribuir as dificuldades dos alunos a causas escolares que as de-
mais. Elas tambem _parecem um pouco mais inclinadas a propor maior numero
de providencias tecnicas, a camuflar menos as medidas punitivas que tomam,
a buscar em menores proporgoes 0 apoio dos pais para o trabalho escolar
bem como a atribuir maior importancia as alteragoes que ocorrem na socieda
de como forma de enfrentar os problemas da sala de aula. Em suma, essas
professoras parecem ter uma visao menos 'pedagogizada'" da educacao que
suas colegas.
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tica voltada para os problemas reais do ensino basico por parte
dessas instituigoes, seriam capazes de mudar fundamentalmente o
teor das respostas encontradas neste trabalho, dado que elas re
fletem, ainda que grosseiramente, o proprio estidgio de conheci-
mentos sobre educagao.

Os dados referentes a posigado social da professora,
considerados em fungao da ocupagdo do pai ou marido, mostram
algumas variagOes dignas de nota, ainda que nao muito grandes.
Vejam-se Tabelas lla e l2a, em anexo.

Tanto as professoras casadas, quanto as presumivelmen-
te solteiras, situadas no nivel mais baixo da escala de presti-
gio écupacional, tendem a atribuir as dificuldades dos alunos
menos a fatores de ordem escolar do que as demais. As solteiras
desse nivel tambem descartam quase sempre as causas intelec-
tuais como origem das dificuldades, ao passo que as casadas,
na mesma posigao, preferem descartar as causas de fundo emocio-
nal ou familiaf, ao mesmo tempo, que conferem maior importancia
as explicagdes de carater orgidnico.

Quanto as providéncias, uma das diferencas encontradas
entre as professoras cujas familias se situam nos niveis mais
baixos da escala de prestigio ocupacional e as nele mais bem
colocadas, tanto no caso das solteiras como no das casadas, su-
gere interpretagoes interessantes.

As professoras mais pobres tendem, por exemplo, a em-
pregar mais as providéncias afetivas stricto sensu do que as si
tuadas nos escaldes mais altos da escala, mas o fato de nao ape
larem para o "amor e carinho" na mesma proporgdo que estas pode

indicar, de sua parte, uma visao menos paternalista do aluno.
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Por outro lado, sao as professoras mais bem situadas
economicamente, entre aquelas que apenas declararam a profissdo
do pai, as que apresentam de longe o maior percentual de respos
tas referentes as necessidades de mudangas na sociedade para
que se modifique a situagdo do aluno. Em contrapartida, nenhuma
das professoras situadas, quanto a situagdao familiar, nos esca
loes mais baixos da escala utilizada, mencionou esse tipo de
providéncia.

Pelo que foi possivel constatar, as possiveis diferen-
¢as atribuilveis ao fato das professoras serem casadas ou nao,
mostram-se menos relevantes que as verificadas intra-grupos.

‘ Os mesmos resultados encontrados em relagdo a experién
cia e preparo profissional sao constatados quando as variaveis
focalizadas sao a posigdo social e a renda familiar da professo
ra. Casos esparsos sugerindo tendéncias pouco acentuadas podem,
por vezes, explicar peguenas variagoes dos dados, mas a grande
evidéncia & a de que nenhuma das variiveis responde pelas flu-
tuagoes basicas das respostas, mesmo levando-se em conta as di-
ferengas entre o grupo de professoras que forneceram indicagdes
sobre os maridos e as demais, ou entre us extremos de renda¥*.

Antes de mais nada, confirmando a constancia com que
se repetem as explicagoes e as solugGes propostas pelas profes-
soras, o exame dessas variaveis conduz-nos a negligénciar as
diferengas relacionadas com as caracterIsticas focalizadas, pa-
ra ressaltar o grande elo comum gque as congrag¢a pelo fato de es

tarem no magistério e de o buscarem como profissdo em uma cida-

————

* Vide Tabelas 13a e l4a, em anexo.
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de como Sao Paulo, bem como por serem mulheres com um determina
do preparo e pertencentes aos escaloes médios da sociedade.

Outros estudos sobre grupos mais heterogéneos de pro-
fessores, dado que incluem homens como sujeitos, distintas re-
gides do pais, formagdo mais diversificada e maiores variagdes
na origem social, tém chegado a conclusdces semelhantes sobre a
homogeneidade de respostas a respeito de vSrios assuntos liga-
dos diretamente ao ensino¥*.

Isso sugere, por um lado, a existéncia de tragos co-
muns na atitude dos professores perante o ensino, que nao sao
locais, nem regionais, mas que fazem parte de uma "cultura peda
gégiEa" se assim a pudermos chamar, e de uma postura profissio-
nal, encontrada entre os que pensam e fazem a educagao, e que
nao é sequer especificamente brasileira. Numerosos trabalhos
realizados em outros paises dao testemunho de grandes semelhan-
¢as entre o que dizem as professoras de S3ao Paulo e as da Fran
¢a, dos Estado$ Unidos, ou da Argentina, o que nao & de supreen
der, visto que o ideario pedagdgico bem como o préprio modelo
de escola e de ensino reproduzido na América Latina, refletem
em parte os modelos propostos pelos paises desenvolvidos, bem
como retratam uma certa universalidade dos problemas educacio-
nais*#*,

Por outro lado, os resultados a que se chegou ate
agui sugerem a necessidade de buscar novas formas de abordagem

que, ao lado do que e encontrado entre professores de outros

* Consulte-se, a proposito, Gouveia (1966) e Goldberg e Franco (1980).

** Tome-se como exemplos os estudos de Mollo (1970), Rist (1970) op. cit.,
Babini (1976).
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paisesouregides do Brasil, ou recorrente em terros dos sujeitos
considerados em estudo de tal natureza, apurem com maior fide-
dignidade a maneira pela qual se manifesta entre nds o que ha
de peculiar na relagdo professor-aluno, em fungao da historia
pessoal de um e de outro bem como das condig¢Ges de trabalho e
ensino a que estao submetidos.

O proprio tratamento conferido aos dados nesta ultima
parte do trabalho, tendo-se limitado a buscar algumas associa-
¢oes entre as constatagdes mais gerais dos relatos e certas ca-
racteristicas dos sujeitos, nao possibilitou o exame mais minu-
cioso de relagles relevantes, embora nio tio genéricas, que, em
outrés circunstancias, a analise qualitativa como a realizada
em relagdo ao proprio contelido do material estudado - permitiu

ressaltar.

Instrumentos de coleta de dados marcando o tom das respostas

1
E certo que numa pesquisa se colhe aquilo que se vai

buscar. Nesse sentido a proposta de trabalho objetivada nos ins
trumentos de coleta de dados, alem de estar amarrada as conside
ra¢6es'te6ricas das quais se partiu, prende-se também a propria
forma mediante a qual & apresentada aos sujeitos.

Nesse sentido a primeira limitacao dos instrumentos e
a de que eles nao deram margem a que se colhessem muitos dados
a respeito do problema: pouco mais ou menos de uma pagina escri
ta, sem que fosse possivel obter quaisquer outros esclarecimen-
tos a respeito do que as professoras declararam. Ainda que o
material tenha sido rico, lacunas deixadas pela forma de coleta
adotada sugerem aspectos que deverdo ser mais aprofundados em

trabalhos posteriores.
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Por outro lado, certas indicagbes especificas que figu
ram por vezes nos relatos podem ser responsabilizados pelo apro
fundamento de algumas tdnicas nas explicagoes das professoras,
como por exemplo quando o problema que lhes foi proposto fazia
mengao a dificuldades de fala e de escrita, ou referiam-se a
pais analfabetos. Tivessem esses relatos conservado um grau de
generalidade maior, algumas énfases das respostas talvez fossem
mais diluidas. No entanto, na medida em que elas fazem parte
das explicagCes, & sinal de gue estdo presentes no ideario das
professoras. Se a extensao em que al figuram difere da constata
da, o certo & que sua presenga & inquestioniel.

A pequena proporgao em que sao registradas as discrimi
nagoes de sexo, se de um lado parece ser uma indicacdo de que o
'seu peso na escola primaria é efetivamente reduzido, ndao afasta,
de outro, a duvida sobre a adequagdo de instrumentos, como os
utilizados, para apreender distingdes dessa natureza.

De outra parte, a propria proposta de um dos instrumen
tos, feita mediante a apresentagao de casos de alunos problema-
ticos e nao na forma de problemas genéricos do ensino de 19
grau, deve ter produzido um viés nas respostas dos sujeitos. E
evidente que quando se aborda um problema da perspectiva do ca-
so individual, ainda que ele seja fregiiente ou generalizavel a
todo o ensino, sua apreciagdo implica em que as solugdes aventa
das meregam também um tratamento individualizado. Assim, parece
prudente conferir certo desconto a determinadas énfases atribul
das pelas professoras, na medida em que a intengao da pesquisa
nao & a de considerar tais problemas como casos especificos, mas

como casos recorrentes na rede de ensino.
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CAPITULO VII

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao tratar das atitudes da professora foi possivel ob-
servar como as expectativas que tém acerca do aluno ideal e do
mau aluno mostram-se bastante consistentes com as declaragoes a
respeito de como explicam as deficiéncias escolares e lidam com
elas, em se tratando de alunos de distinta origem social e de
sexo diferente.

Nas descrigdes do aluno, o ideal, o aluno de classe me-
dia, por si so, e suficiente para mostrar a correspondéncia en-
tre'é condigdo social da professora e a julgada como sendo a me
lhor entre as crianqas..o retrato do aluno ideal, tanto nas des
crigdes, como na abordagem dos casos problematicos parece,pois,
corresponder ao proprio retrato da professora, no que se refere
a seu modo de vida, atitudes e valores. Da mesma forma os tra-
¢os o aluno dé baixo nivel sécio-econdémico, apontado como mau
aluno, confirmam-se no tratamento conferido a tais criangas nos
relatos.

Entretanto @ importante que se considere que as carac-
teristicas sociais, culturais e econdmicas das professoras que
pertencem aos estratos médios da populagdo e particularmente as
camadas médias inferiores, correspondem aquelas apresentadas
por parte significativa ainda que ndao majoritaria do alunado.
Elas também nao diferem muito das encontradas entre as criangas
provenientes dos setores das camadas populares mais bem situa-
das no ponto de vista econdmico, que sao geralmente os filhos

de operarios qualificados ou com profissoes assemelhadas.
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Manifestando sérias dificuldades para expressar-se por
escrito de maneira correta e consistente do ponto de vista 1logi
Co, como atestam os relatos transcritos no decorrer deste estu-
do, e, revelando ao mesmo tempo precaria formacao, as professo-
ras terminam por transmitir um cddigo lingliistico e um legado
cultural que longe estdo de ser a mera reprodugao da norma cul-
ta que cristaliza os padrdes culturais dominantes.

Esse dado, ao invés de ser visto apenas como negativo,
uma vez que expressa uma deficiéncia de escolarizacao pode tam-
bém ser considerado como um aspecto facilitador da comunicagdo
entre professora e aluno, na medida em que & distancia cultural
entre eles ndo & tdo grande quanto a que se pode tragar entre
as representagdes mais acabadas da cultura dominante e as for-
mas populares de expressio cultural.

Assim sendo, parece mais sensato nido colocar a questao
da transmissdo cultural através da escola apenas a partir de po
los extremos, tal como fizeram, por exemplc, Bernstein e Bour-
dieu, ao analisarem as escolas inglesas e francesas nos seus es
critos de maior repercussao. Nessas obras, Bernstein, para ex-
plicar a alta seletividade do ensino, refere-se ao codigo 1lin-
giistico elaborado, utilizado pela escola como represehtante da
norma culta em contraposigdo ao cédigo restrito, que faz parte
da forma de expressao tipica das camadas populares, apontando a
dificuldade enfrentada por estas ultimas por terem de processar
dois tipos de codificagdo lingiiistica que implicam em dcis refe
renciais culturais distintos. Bourdieu insiste t3o somente no
papel da escola como inculcadora do arbitrario cultural, ou se-
ja daqueles padrGes que as camadas dominantes, por deterem o}

poder de controle da sociedade, impoem aos demais grupos como
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sendo universalmente validos.

Para ser fiel a realidade ha que ter em conta as dife-
rentes instancias intermedidrias através das quais alunos e pro
fessores se comunicam uns com os outros. Elas supoem a existén-
cia de canais que, permitindo uma troca cultural representativa,
possibilitam a transmissao de certos componentes universais de
uma cultura que & também de classe. Se n3o se considera isso,
corre-se o risco de cair num relativismo cultural que passa a
tomar como valida apenas a expressido cultural dos grupos ou
classes dominados, sem atinar para o fato de que essa valoriza-
¢ao estrita contribui para a manutengdo da posigdo em que se en
contram. Se os padroes culturais de determinados grupos, ouclas
ses, que nao sao os dominantes, devem ser valorizados pela esco
la ao invés de simplesmente rechagados por ela, é importante
que eles sejam reavaliados a luz da contribuigao de outros ele-
mentos culturais, neies incluindo-se com destaque os da prdpria
cultura dominahte, fundamentais para engendrar um processo de
superagao das condigdes mesmas de dominagao.

Por outro lado, fica evidente pela analise dos dados
que, a despeito dessas aproximagoes, a professora enquanto re-
presentante dos escaloes médios da sociedade, expressa-se como
guardia de valores dos grupos ou classes a que pertence, servin
do com isso aos interesses dos grupos dominantes, exatamente na
medida em que afirmando seus proprios habitus de classe, atua
dando margem a uma discriminagao que dificulta a permanéncia na
escola do aluno mais pobre. Isso se agrava pelo fato de que ela
tem maior probabilidade de tratar com grande quantidade de alu-
nos de NSE mais baixo que o seu, a julgar pela propor¢ido da po-

pulagao que tem nivel de renda inferior ao desse grupo de pro-
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fissionais. Portanto, a despeito de que um nimero razoavel de
alunos possa ter nivel sdcio-econdmico semelhante ou ligeiramen
te inferior ao seu, o que facilita o intercdmbio cultural pro-
fessora X aluno, o que tudo indica e que o peso da discrimina
¢ao da professora deve incidir particularmente sobre as crian-
¢as que mais se distanciam desses padrdes, somando-se aos inume
ros obstaculos de outra ordem que se contrapdem 3 sua permanén-
cia na escola.

As apreciagOes colhidas nos relatos e na descrigao do
aluno, e até o esforgo que as professoras mais modestas manifes
tam para justificar as prOprias origens tentando enquadrar-se,
através de consideragoes de ordem moral, nos modelos prescritos
como ideais para as camadas médias, ddo mostras do empenho que
fazem no sentido de reforgar sua posigao de classe. Evidenciam
tambem a tentativa de ajustar os comportamentos dos alunos as
expectativas criadas por tais padroes, considerados por elas co
mo os mais valldos e adequados. Se, de algum modo, 0 ajustamen-
to a esses padrOes aumenta a probabilidade de que as camadas
de renda baixa oferegcam respostas mais adequadas as exigéncias
feitas pelo modo de vida urbano industrial, de outro, a insis-
téncia em que eles devam ser adotados sem outras consideracées
cria sérios entraves a permanéncia de grandes contingentes da
populagao na escola.

Ja a discriminagao dos habitos e valores dos alunos de
NSE alto parece contribuir apenas para reforgar os padrGes das
camadas médias veiculados pela escola, sem que chegue & exercer
influéncia relevante na trajetoria escoiar de tais criangas, cu
jas familias tém inclusive condigSes de escolher os professores
e aé escolas que mais convém aos projetos educativos que tém pa

ra os filhos, projetos esses que incluem a passagem pelo ensino
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elementar como necessariamente obrigatéria.

A educagao, se bem que também necessaria enquanto pro-
jeto para as familias dos alunos de NSE médio e para as profes-
soras que com elas se identificam, assume para esse estrato um
valor mais simbolico na medida em que passa a constituir um dos
principais sinais de pertinéncia de classe, que serve para es-
tabelecer clara divisao entre os que tém acesso a ela e aqueles
que sao excluidos da escola. Sua adogdo como valor permite por
outro lado o raciocinio de que & possivel eliminar a pobreza me
diante promogao dos estratos necessitados i uma posicao mais
eleyada, sendo a escolarizagao vista como o meio por exceléncia
para a ascensao social.

As atitudes da professora perante as diferengas so-
ciais encontradas entre os alunos implicam freqlientemente em
criticas declaradas a certos aspectos do sistema social mais am-
plo, embora se possa afirmar que no mais das vezes sao criticas
supefficiais, érientadas para os sintomas dos processos que
ocorrem na sociedade e nao para os determinantes desses proces-
sos, voltadas para fendOmenos parciais e nao para a estrutura da
propria sociedade, como ficou evidente na analise dos dados.

Tais atitudes expressam-se as vezes também pela tenta-
tiva de escamotear as diferengas e o conflito entre os diversos
grupos sociais, conflito esse apontado pela tensdao latente ou
manifesta nas relagOes entre os alunos de distinta condigdao so-
cial, entre a professora e os alunos, bem como entre as fami-
lias desses alunos e a professora e outros membros representan-
tes da propria instituigao escolar. Ao tentar dar a impressao
de que existe uma igualdade entre todas as criangas, o que pode

favorecer a comunicaqéo dentro da sala de aula, mascara-se, ao
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mesmo tempo, as profundas diferencas enitre uns e outros.Destar-
te, quando os que vivem em condigdes mais precarias fracassam
na escola, a conseqgiiéncia logica &€ a de que a eles seja atribul
da a culpa pelo proprio fracasso.

Por sua vez a analise do que tem sido proposto como
justificativa para explicar as diferencas de desempenho entre
os alunos e o exame das prOprias condigOes em que as matrizes
desses discursos sado produzidas, sugerem uma relagao entre cer-
tas caracteristicas dos que pensam e fazem a educagdo e a pro-
pria natureza do que & preconizado em termos de ensino.

As limitagoes do tipo de analise adotado neste traba-
lho ﬁéo permitiram que se historicizasse a contento essas justi
ficativas, que devem ser melhor situadas em relagao aos diferen
tes estagios de desenvolvimento das ciéncias aos quais corres-
ponde um tratamento diferenciado das propostas educacionais.Tam
bém & preciso que se leve em conta a maneira pela qual chegam
até nos determinadas linhas de investigacdo e as énfases que
elas recebem em detrimento de outras, em fungao das alteraqées
por que passam as relagOes mais amplas que tem o pals com os
centros mais desenvolvidos.

Apenas para estabelecer um limite no tempo, consideran
do o que se produziu em,termos de reflexao pedagdgica desde que,
em fins do séeculo passado 0s cursos normais existentes no pais
passaram, além de ensinar certos conteldos basicos* a dar no-
¢oes de didatica e a buscar o auxilio de outras ciéncias  como

fundamento dos processos de ensino, ate as explicagdes ofereci-

* Esses conteudos se resumiam a conhecimentos elementares de leitura, es—
crita e calculo.
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das pelo corpo de conhecimentos contemporaneos na area, encon-
tram-se pesos e medidas distintos para cada ordem de argumentos.
Eles merecem ser analisados com maior profundidade nos textos,
didaticos ou ndo, que se produziu ou que se difundiram ao longo
desse periodo.

Constatagoes muito genéricas permitem estabelecer de-
terminada seqiiéncia nas énfases de interpretagao para as dife-
rencas encontradas na trajetoria escolar que passam das justifi
cativas de ordem organicista, para as de carater psicoldgico e
chegam, com um certo atraso entre nos, a apontar fatores de
ordem social e cultural para explicar o fenomeno.

Ao fim do século passado, por exemplo, a antropologia
fisica que propunha a mensuragdo das diferengas fisicas entre
os individuos, delas fazendo o principio causal das diferengas
psiquicas e sociais que seriam transmissiveis pela hereditarie-
dade, aliada a teoria darwinista da selegao dos mais aptos, ser
viu de base pata justificar as grandes discrepancias encontra-
das no ensino ministrado aos homens e as mulheres. Agui, como
no exterior, corria o argumento de que a mulher seria menos in-
teligente que o homem porgque a massa cinzenta de seu cerebro ti
nha peso inferior d do dele, como evidéncia de que ela nao deve
ria ter acesso ao ensino superior, dado que nao tinha condigoes
de acompanhar os cursos. Mesmo ao nivel do ensino médio as dife
rencas bioldgicas ja pesavam, levando certos educadores a justi
ficar a auséncia da mulher nos bancos do ensino secundario, sob
o pretexto de que ela teria saude fragil, que seria debilitada

pelos esforgos exigidos por tais estudos*.

* FUNDAGAO CARLOS CHAGAS, op. cit.
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Dentro de uma concepgao liberal de estado, que se ins-
pira nos principios da liberdade individual e da igualdade ci-
vil e que explica a distribuigdao das fungoes sociais pelo livre
jogo das forgas de mercado, justificam-se também os privilégios
das camadas que se beneficiam com o desenvolvimento urbano-in-
dustrial e passam a ser consideradas como naturalmente superio-
res, e por isso, bem sucedidas na escola, ao mesmo tempo em
que sao taxados de incapazes 0S que permanecem nos degraus infe
riores da escala social, e nao conseguem ultrapassar as barrei-
ras colocadas pelo sistema de ensino. ‘

Na Republica, do Inicio deste século, os educadores
de rénome que propuseram varias das reformas do ensino fundamen
tal na década de 20, e assinaram o Manifesto dos Pioneiros da
Educagao Nova em 1932, apesar de nitida preocupagao social que
manifestam com a defesa de um ensino primdrio piblico, gratuitqg
leigo e extensivel, a todas as camadas da populagao de ambos Os
sexos deixam tAmbém transparecer muito da problematica da edu-
cagao tal como equacionada pelo referencial tedrico internacio-
nal da época.

Seria interessante verificar em que medida livros como
o de Almeida Junior sobre Biologia Educacional, o de Fernando
de Azevedo refletindo os conceitos durkheiminianos a respeito
de educagdo, mais as idéias de Montessori, e Decroli que pas-
saram a fazer parte do idedrio pedagdgico das escolas normais
por varias décadas, teriam ao lado de outros, incutido entre os
professores primarios a crenga de que a educagao deveria res-
peitar a natureza em suas fungoes bioldgicas e reforgado a con
vicgao de que a hereditariedade transmite faculdades muito ge-
rais aos individuos, mas o faz de modo a atribuir aptidoes imu-

taveis na sociedade de classes.
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Dos estudos sobre a influéncia da hereditariedade e do
meio na educagao, passa-se a conferir especial aprego as carac-
teriéticas psicoldgicas dos alunos, que aliadas ao conceito de
vocagao, se prestam para explicar a atribuigao de papéis distin
tos ao homem e a mulher, e ao pobre e ao rico, ainda com base
no argumento de gque uns sao "naturalmente" mais inclinados para
determinados papéis que outros. A pretexto de valorizar as dife
rengas individuaiﬁ, oculta-se o fato de que os papéis mais valo
rizados socialmente soem ser alocados aos individuos de sexo
masculino e mais bem situados na sociedade.

Representando as tendéncias mais recentes, as expli-
cagoes de carater social e culturalistas, ao lado de simplesmen
te servirem como justificativa das diferengas encontradas na es
cola, tém comegado a fazer alarde sobre as extremas desigualda-
des do ensino entre a populagao de diversa origem social e tam-
bém entre homens e mulheres, insistindo na necessidade de re-
verter essa situagao com propostas que vao, desde uma alteragao
radical das estruturas da sociedade, a programas de educagao
compensatdria associados a diferentes concepgoes de mudanga na
sociedade.

Ecos apenas desse tipo de reflexao tém chegado ao ni-
vel do discurso das professoras, que nele integram, de modo
mais ou menos superficial, os argumentos das distintas corren-
tes sob a égide do psicologismo da chamada pedagogia renovada.

Refletindo a prdOpria condigao de classe desse grupo
de profissionais que & ao mesmo tempo produto e promotor da edu

cagio, a proposta pedagdgica renovada contrapoe-se & tradicio-
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nal, no dizer de Bernstein*, na medida em que, além de pres-
crever a formagao de habitos de aquisicdo de conhecimentos,mais
do que a transmissao dos proprios contelidos e habilidades valo-
rizados pelo ensino tradicional:

1?) vale-se de regras implicitas e baseadas em teorias
sobre o desenvolvimento interior da crianga que regulam as ex-
pectativas quanto ao seu desempenho em Aifeirentes pontos no tem
PO, O que pressupoe uma vida educacional longa, ao passo que a
pedagogia ’ tradicional & regulada por seqiidncias explIcitas de
regras, que néo'se atém é um conceito de desenvolvimento e que
portanto ndo estd atrelada & dimensdo pessoal do tempo;

' 29) requer espagos maiores onde se realiza a aprendiza
gem, dado que exige um numero reduzido de alunos para garantir
um atendimento individualizado a crianga; necessita de material
didatico abundante e supde uma razao adulto/criangca muito maior
do que a da escola tradicional onde ndo se dispoe de orientado-
res e especiallstas necessarios a implementagao do modelo.

3?) situa o controle social na comunicacao interpes-
soal, elaborada num contexto onde & possivel o maximo de super-
visdo, o que apenas oculta mas ndo elimina a distribuicdo hie-
rarquica das pessoas e postos que o aluno deve aceitar, na peda
gogia tradicional, através do exercicio de uma moralidade hete-
ronoma;

4?) prevé processos de avaliagdo muito difusos e pouco
sujeitos a medidas aparentemente precisas, enquénto na pedago-

gia tradicional as marcas subjetivas sao mascaradas pela objeti

* Cf. Bernstein (1977).
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vidade das notas.

Toda essa psicologizagao do pedagdgico traz como resul
tado uma ruptura entre o processo educativo que & levado a cabo
pelas familias pertencentes as camadas majoritdrias da popula-
¢ao, as quais possuindo distintos referenciais, tém dificuldade
de compreender o que esta sendo proposto como educagao para
seus filhos na escola. Tampouco conseguem saber em fungao de
que critérios eles estdo sendo avaliados, visto que ndo conhe-
cem as elaboragdes tedricas, nem se identificam com os - valo-
res que fundamentam tais propostas.

De outra parte, a propria conduta que as maes assumem
em félagéo ds criancas passa a ser considerada inadequada pela
escola e os alunos, por sua vez, nao levam para casa nogées
que podem ser Uteis a familia.

Assim, se essa proposta pedagogica tivesse condigoes
de ser levada as ultimas consequéncias nas escolas piblicas bra
sileiras, diss® provavelmente resultaria um distancimento de
amplas camadas da populagao, ainda maior do que aquele encontra
do nos dias atuais em que ela existe apenas parcialmente intro-
jetada no modo da professora pensar e agir com relagao ao ensi-
no.

N3o se tem com isso a intengao de negar, ou de deixar
de reconhecer na pedagogia dita renovada uma série de conquis-
tas que correspondem a avangos que passaram a ser definitivamen
te incorporados as diversas maneiras de conceber o ensino hoje.
Trata-se apenas de mostrar certas implicagoes que habitualmen-
te ndo sao desveladas quando essas conquistas sao defendidas.

Como ja se disse, a dimensdo da pratica pedagdgica re-

tratada nas declaragoes da professora freglientemente sabe a me-
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ra constataggo do que & evidente, na medida em que traduz o
que o senso comum diria ou recomendaria naquela circunstancia.
O testemunho dessa vivéncia & todavia fundamental na medida em
que constitui o contraponto de uma versao dos fatos contaminada
pelos vieses que vimos de apontar.

Esse testemunho alerta, por exemplo, para o dado de
que muitas das diferengas encontradas entre as criancas sao ob-
jetivamente constataveis e decorrentes de uma experiéncia de vi
da em condigbes distintas do ponto de vista social, de tal for-
ma que propostas como a do estudo das expectativas do professor
como profecias que se auto-realizam precisam ser consideradas
com ; devida reserva. Por ndo se referirem em nenhum momento as
condigCes da realidade que permitem que tais mecanismos operem,
essas propostas podem induzir a conclusao de que o tratamento
diferenciado do professor decorre basicamente de uma elaboracgao
ao nivel de suas proprias representagées e que, portanto, se se
conseguisse mullar tais representagoes, as diferengas seriam eli
minaveis. Esse ponto de vista carece de levar em conta o proble
ma de um modo mais global, reconhecendo que certas diferengas
determinadas pela sociedade de classes nao podem ser superadas
pela simples atuagao da escola, como atestam afirmagées das
proprias professoras.

Alem da propriedade com que s3o feitos muitos dos diag
nosticos, chama a atengcdo nos relatos a adequagdo com que  sSao
propostas as providéncias para abordar os problemas, em funcdo
da maneira pela qual eles foram apreendidos e face aos recur-
sos disponiveis.

O "que fazer" e portanto filtrado na representagdao da

professora, deixando transparecer o seu aspecto mais consisten-
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te, embora se saiba que a atuagao dela em classe tenha também
aspectos contraditorios e inconsistentes. Nesse sentido, todos
os caminhos e. descaminhos postos pelas condigoes objetivas de
traﬁalho, tais como a organizagao e funcionamento da " institui-
g¢do escolar, a situagado funcional das professoras, a hierarqui-
zagao das decisCes, a relagdo entre os pares e com a orientagado
e diregdao, a questdo do saldrio, do tempo disponivel, do "cli
ma" da escola, a participagao em entidades ou movimentos - de
classe, sao condicionantes que precisam ser explicitados a fim
de que a pratica docente seja melhor entendida.

Se ha necessidade de repensar a maneira pela qual a
proféssora se conduz em sala de aula, & preciso no entanto con-
vir que a permanéncia de um ensino tradicional que coexiste com
um discurso renovado nao pode ser taxada simplesmente como re-
sisténcia a inovagao, que decorre de entraves burocraticos, de

jogos de poder e resisténcia que se travam na malha da organiza

g¢ao.  Por tudo b que se discutiu neste trabalho parece mesmo
nao ser de todo conveniente que o modelo inovador, tal como
ele vem sendo proposto, continue sendo colocado como meta a

ser atingida nas escolas que atendem a maioria da populagao. Da
das as limitagdes que lhe sao inerentes ele proprio deve ser
revisto, sendo prudente supor que se mudangas precisam ser pre-
conizadas e experimentadas elas devem de preferéncia partir dos
proprios pressupostos do ensino que e efetivamente posto em
pratica pelas professoras. |

A conservagao de muitos de seus principios basicos po-
de beneficiar as camadas de origem popular na medida em que
proporciona referenciais mais explicitos diante dos quais a

familia e o proprio aluno tém maior probabilidade de situar-se
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em relagdo ao que é dele esperado. Sua insisténcia "sobke’a  im-
portancia dos contelidos e o treino de habilidades que“ propor-
ciona sao de fundamental importdncia para que as criangas 'pro-.
venientes dessas camadas adquiram melhor preparo e condigoes™
de reivindicar uma partilha mais justa de bens e beneficios so-
ciais.

Quanto a questdo especifica da discriminagdo de se-
x0os na escola de 19 grau, a primeira e quiga mais importante
evidéncia, dada a grandeza ‘com que se manifesta, & que ela &
muito menos marcada do que as diferencas que se fazem entre os
alunos de distinta origem social. Na maior parte das vezes em
que éonstatada, porém, ela tende a manifestar-se no sentido pre
visto, que & o de reforgar comportamentos e atitudes que resul-
tam em maior beneficio para os meninos. Entretanto a maneira
discreta através da qual se expressa o tratamento diferenciado
entre os sexos sugere que a delimitagao entre o que e reservado
ao menino e dele esperado e o que e aspirado com relagao a me-
nina nao tende a ocorrer de maneira rigida ou inflexivel.

Se ha trés ou quatro décadas a coeducagdo nas escolas
elementares era ainda um fato problematico gue provocava ce-
leumas entre educadores de tendéncias diversas, as mudancas que
ocorreram na sociedade e as alteragoes por que passou O ensino
fazem com que a presenga de meninos e meninas na mesma sala de
aula seja considerada hoje um fato pacifico a ponto de as pro-
fessoras darem a ocorréncia como normal.

Parece portanto que nao se pode atribuir as pequenas
diferengas de tratamento observadas com relagdao a um e outro
sexo na escola elementar um peso muito significativo para expli

car os rumos distintos que uns e outros costumam tomar ao pros-
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seguir os estudos. Sequindo pegadas ja conhecidas as mulheres
tendem a freqgientar cursos tradicionalmente femininns, enquanto
os homens voltam-se para uma preparagao que convenciocnalmente os
torna aptos a abracarem profissOes mais bem remuneradas e de
maior prestigio do que as exercidas por elas com igual nivel
de escolarizagdo.

Isso permite supor que fatores outros como os agentes
informais de socializagao e os préprios modelos femininos que
as meninas encontram a sua volta com maior freqiiéncia, aliados
a condigOes ‘estruturais da sociedade deverao ser mais responsa
bilizados pelo fenomeno do que os investigados neste trabalho.

| A necessidade de um termo de cumparagao entre a atitu-
de de professoras mulheres em relagdao ao comportamento de alu-
nos de ambos os sexos e a de professores do sexo masculino, pa-
rece-nos que sO seria procedente como um recurso heuristico.

Na realidade a incorporagao das mulheres pertencentes
aos éstratos mddios da populagao como educadoras em casa e na
escola, garante a continuidade e coeréncia de um determinado pa
drao de socializagao. Esse, como diz Bernstein, transforma a
mae num elemento chave que prové junto as criangas o "preparo
para o acesso as formas simbdolicas e modela as suas disposigoes
de modo a torna-las aptas para explorar as possibilidades da
educagdo institucional"*. Assegura também, a psicologizagao das
fungGes pedagdgicas, através da professora, util para reforgar
valores e atitudes de grupos ou camadas que sao os maiores bene

ficiarios do prdprio processo educativo.

* Bernstein (1977) op. cit.
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As quatro vertentes em torno das quais girou este tra-
balho, quais sejam, a condigao de classe e de sexo de professo-
ras e alunos da escola de 1?9 grau e os reflexos do discurso pe-
dagééico oficial e da pratica docente na representagao profis-
sional da professora, foram analisados sob varios angulos. Para
apreender a maneira dinamica pela qual o velho e o novo se com-
binam no dia a dia da escola, os processos através dos quais di
ferentes perspectivas e interesses interagem e conflitam, é
preciso ir além das consideragoes aqui feitas. Tal como expos-
tas, elas apenas rastreiam determinados caminhos que merecem
ser reconstituidos e aprofundados, particularmente a fim de que
sejaﬁ mais bemexplicitadas as conaiqécs histdéricas capazes de
oferecer um sentido mais abrangente ao alcance dainstituigao es
colar e da atuagao de seus agentes na sociedade brasileira con-

temporanea.
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ANEXO 1

INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA COLETA DE DADOS, ACOMPANHADOS
DAS RESPECTIVAS INSTRUGOES AOS SUJEITOS

INSTRUCAO PARA TODOS 0S RELATOS

Estamos solicitando a sua colaboracao para uma pesquisa que visa a contribuir
para uma melhor compreensﬁo da realidade do ensino. Voce tera simplesmente que
preencher um formulario anonimo que nao tomara muito de seu tempo. Antecipada-
mente lhe agradecemos a boa vontade.

INSTRUGAO PARA: DESCRICAO DO ALUNO IDEAL

Gostar1amos que voce descrevesse a crianca ideal como aluno, ou seja, aquela
que voce deseJarla ter em sua classe de 19 ano primario, mesmo sabendo que na
v1da real essa imagem nao teria aplicagao. Faca dessa cr1anga um retrato imagi
nario. Dé-lhe um nome e indique com bastante detalhe como & sua aparenc1a, que
idade tem, quais as suas qua11dades como bom(boa) aluno(a), as caracteristicas
que a distinguem das demais cr1an§as, as coisas que faz com maior frequencia.
Diga ainda '‘como seria sua familia. Acrescente outros dados que considerar im-
portantes.

INSTRUGAO PARA: DESCRICAO DO MAU ALUNO

Gostariamos que voce descrevesse a crianga que voce considera como sendo um
mau aluno de uma classe de 1?9 ano primario, mesmo sabendo que na vida real es-
sa imagem possa nao ter aplicagao. Faga dessa crianga um retrato imaginario:

de-lhe um nome e indique com bastante detalhe como e sua aparencia, que idade
tem, quals as mas qualidades que fariam dela um mau(ma) aluno(a), as caracte-
risticas que a dlstlnguem das demais crlangas, as coisas nao recomendaveis que
faz com maior frequencia, Diga ainda como seria sua familia. Acrescente outros
dados que considerar importantes.

INSTRUGAO PARA OS*RELATOS DE CASOS PROBLEMATICOS: A VIDA NA SALA DE AULA

Interessado em obter um quadro vivo da realidade escolar, gostariamos que voce
descrevesse aqu11o que voce acha possivel que ocorra numa sala de aula tipica
de curso primario, completando o desenrolar da s1tua§ao descrita abaixo:

SITUACAO

Complete a historia procurando mostrar a origem do problema, as provxdenc1as
tomadas e as suas consequenc1as. Pense em providencias tomadas pela propria
professora, evitando remeter o caso a especialistas.

RELATOS DE CASOS PROBLEMATICOS:
INDISCIPLINA

Jose Antonio(In€s) era uma crianga revoltada. Nao se dava bem com os colegas,
agredia-os dizendo palavras grosseiras, batendo neles. Desrespeitava a profes-
sora quando ela o(a) mandava fazer as coisas. Pertubava o andamento da classe.

(NSE alto) Embora fosse de familia muito abastada, nao traZLa o material em or

dem, de modo que, nas aulas sempre lhe faltava o necessario. Seu rendimento
era baixo.
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(NSE medio) Embora fosse de familia de classe media, com recursos portanto pa
ra adquirir o material escolar solicitado pela escola, nao o trazia nunca em
ordem, de modo que nas aulas, sempre lhe faltava o necessario. Seu rendimento
era baixo.

(NSE baixo) Nao tinha material escolar. Provinha de um ambiente muito pobre,
de familia necessitada, e seu rendimento era baixo.

APATIA

Como acontece em quase todas as classes, naquela havia alguns alunos que parti
cipavam muito pouco das atividades desenvolvidas em sala dec aula. A crianga
que tinha problemas mais agudos desse tipo era Pedro(Marta), um(a) menino(a)
que vivia sempre alheio(a) em relagao a todos e a tudo o que se passava na sa-
la de aula., Mal atendia ao chamado da professora, respondendo-lhe com monossi-
labos e evasivas; nao fazia as ligoes direito; pouco conrversava com os colegas.

(NSE alto) Era filho(a) de uma das familias de maiores posses da cidade.

(NSE meédio) Na sua casa nao eram ricos, mas tinham meios para viver sem gran-
- - .
des sacrificios.

(NSE baixo) Era filho(a) de gente extremamente humilde e analfabeta.

LINGUAGEM

Alfredo(Ana Maria) era crianga com muitos problemas de linguagem; tinha serias
dificuldades de leitura; apresentava falhas grandes na coordenagao motora para
a escrita, trocava e invertia letras, escrevia mal. Estava no fim do 22 ano e
nao conseguira ser ainda satisfatoriamente alfabetizado(a).

(NSE alto) A familia era de nivel socio-economico alto.

(NSE medio) Vinha de uma familia de funcionarios publicos, que morava em bair-
ro de classe media. ’

(NSE baixo) Tinha nivel socio-economico baixo e morava com a familia na perife
ria da cidade, em condigoes muito precarias.

MATEMATICA

Marcos (Marcia) era uma das criangas que apresentava maiores falhas em termos
de raciocinio matematico. Sempre que era dado um problema ele(ela) tentava adi
vinhar qual a operagao a ser feita. Quando varios problemas do mesmo estilo
eram resolvidos em classe, ele(ela) memorizava as contas a fazer. Nunca foi
capaz de refletir sobre os dados e sugerir operagoes adequadas.

(NSE alto) Apesar da familia ter excelente posicao social e alto padrao de vi-
da, o aproveitamento de Marcos(Marcia), sobretudo nessa area, era mediocre.

(NSE medio) Embora na familia de Marcos(Marcia) nao faltassem os recursos ne-

cessarios a sua educagao, ainda que nao fossem pessoas de altas rendas, seu
- -

aproveitamento, sobretudo nessa area, era mediocre.

(NSE baixo) A familia de Marcos(Marcia) era muito carente de recursos. O apro-
veitamento de Marcos(Marcia), sobretudo nessa area, era mediocre.
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QUESTIONARIO

Pedimos-lhe ainda que preencha o pequeno questionario que se segue, assinalan
do com um X a resposta adequada, ou completando os itens quando for o caso.

1. Voce tem experieéncia em magisteério primario? (Substituigao ou classe). De
quanto tempo?

a) Nao tenho eXPeriencia .vwsecssesesssemsmmseronne ]
B) digios dE 1 808 i o ]

¢) 1 & 2 anos @ YL MEBOB .iiciicisaviivssosssionivicsbosassivisesse

€) 6 a 10 an0S @ 1l MESES ..iiccersessersesersssssnsennsnseranensens

f) mais de 10 ANO0S ...cceccreressersacsersasersanessassense R—

L
d) 3 a 5 anos e 11 meses S s s [:]

]

O]

2. Fez ou esta fazendo outro curso alem do normal?

; fez esta fazendo
8) Nenhiiil BULEO wisisisisissssosisssssarisomire cassE s [:] [:j
b) aperfeigoamento, Pre=~primario ... ] ]
c) administragao escolar ... R T — [:] [:]
d) faculdade de pedagogia ..... RS Fo we RN ISR R TR SR ES AR S [:] [:]
e) outra faculdade ........ccecerenene B R B [:] [:]
£) IOULTO (CULBD ssaumsessuseisuinssimssicimmssisssiissssisissiiins ] ]

3. Indique o nivel de instrugao de seus pais e do marido (se for casada).

NIVEL DE INSTRUGAO PAT MAE MARIDO

a) curso primario

b) medio, 19 ciclo

c) medio, 29 ciclo

d) superior

e) outros cursos
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Indique a ocupagao de scus pais e marido (se casada)., Descreva-as com bas-
tante detalhe procurando dar uma ideia bem clara do que eles fazem ou fa-
ziam (se falecidos ou aposentados), na maior parte de sua vida.

f) (GeUpELAD: d0/ /DAL wmsaimmssenrs R s T R e e T S

-------- no--nu--nuuu-uocoonaunnuunnuu.onoouno-u--uun--.-u--.----ou-u-n.-u.-u......u"uuuuun--ouuncon--n

bJ ‘6tupacao da mie st AeR—— RS

T T Y LRI L) e i L T T AR,

c) 0cupagao do MATido swseseesssasessrseneransnsnensesess P SRS IPR— S

Indique aproximadamente qual @ sua renda familiar atual, ou seja, o total
dos rendimentos da familia por mes.

a) Tenda FAMIliar: CI$ .cecsccsesersssssssesssssssasasssssssssssenssosessssssesersonsansesssonsosssensnssssensensssnesnsss
b) se viver sozinha, indique 8Ua Yenda: CI'$ eeeseescssssessmseessssesmsssssnsaossessssssonsans

c) tem alguma ObServagao SOBIe e5te LLEM? wewweresesessessesssssossesssssomssesnsssssessessnssens
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TABELA

N? la — CAUSAS x

PROVIDENCIAS CONTROLANDO PROBLEMAS DE RENDIMENTO

SOCIAILS CULTURAIS BIOLOGICAS PSICOLOGICAS ESCOLARES
‘el :xnls-s EXCESSO | FALTA DE EXCESSO FALTA - FALAS | FALHAS |, | TOTAR ’
AMBIENTE | o eaLTA | cutpapos | AMPIENTE | o eact | ORGA- MK INTELEC | o oron- | BMOCIO= DA ESTRU- | DA PROF/ D0
PROVIDENCIAS SOCIAL DE BENS | MOT.SOC. CULTURAL LIDADES NICAS NUTRICKO TUALS TIDAO NAIS TURAu:SCQ /HE:écuE CONTECDO
TECNICAS 96 88 51 21 86 42 64 57 109 3% 68 23 143 4'7 929 | 33,8
AFETIVAS 123 7 44 26 62 32 42 48 51 17 n 17 52 25 683 | 24,8
Am”g‘:mlm 50 22 . 112 8 18 1 10 14 11 5 24 5 10 1 191 6,9
PUNITIVAS 4 2 2 1 3 1 3 1 3 0 4 0 3 0 30 1,0
:;:"g“s 61 30 20 15 25 18 23 19 27 10 3 9 10 2 323 11,7
:’fg::fg;sss 17 19 16 . & 18 0 9 4 8 1 4 2 4 0 143 5,2
;U"’;::F!'N’S‘T. 37 & 21 13 3% 8 59 29 42 16 43 9 58 5 615 15,1
s 3 0 0 0 3 10 3 7 2 0 1 0 1 0 | 1,0
TOTAL 391 275 166 88 249 112 213 216 253 83 249 65 304 80 2746 | 100,0
' 14,2 10,0 6,0 3,2 5,0 4,0 1,7 7,8 9,2 3,0 9,0 2,3 11,0 2,9 100

00¢
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TABELA NQ2a =~ CAUSAS x PROVIDENCIAS CONTROLANDO PROBLEMAS DE COMPORTAMENTO

SOCIAIS CULTURALS BIOLOGICAS PSICOLOGICAS ESCOLARES
CAUSAS e -
LIARES | prrewre, | EXCESSD c:“&l‘:”“s:, nmmrens | XCESS0 | omok- WA | oereee | PALTA mioc10- | oA ST o4 PRo e '
PROVIDENCIAS SOCIAL | 5 wews | MoT.soc, | CULTURAL LIDADES | MICAS | WUTRIGKO| TUAIS TIDAO NAIS wlt:sg luzszlm- CONTEODO
TECHICAS - 17 48 28 B | s 12 0 | . 20 < 1| e :a: 17 0 462 | 16,1
AFETIVAS : %3 1 68 ) 126 % % | s [T 1 151 s 1w o | w03 |360
s 178 56 ELI .46 % 10 10 3 0 s5 16 3 0 s | 16,3
PUNITIVAS 18 | 3 2 2 5 3 2 2 0 0 9 2 0 o a8 1,6
ATEeD.aas 82 .| 52 2 2 66 13 12 19 7 0 56 v 2 ) 93 17,2
Ot i .30 |, 20 10 . 21 1) s 30 2 0 4 3, o 0 132 46
AL 56 20 B 20 .5 15 1% 9 0 29 0 | s 0 00 | 7,0
iy g .6 0 o [ o 1 7 1 | s o ' 0 0 o | 2 0 2 0,8
ToTAL. no | au 198 129 3ss w | e we |, 36 2 366 131 7! o | 2857 |100,0
3 v s 1,0 | 69 6s | 1z 3 31 6 1,2 o | 12,8 s | 14 o 100

102
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‘TABELA NQ 3a — CAUSAS X PI-WID!!IC!AB.. CONTROLANDO TIPO DE

PROBLEMA E NSE DO ALUNO

Tipo de problema:

1 rendimento
2 comportamento

')ISE de aluno: 1 alto

2 médio
3 baixo
SOCIALS CULTURAIS “BIOLOGICAS | . PSICOLOGICAS ESCOLARES
. o AMBIENTE EXCESSO OU FALTA DE CUI- AMBIENTE EXCESSO DE - :m FALTA DE TALWAS DA ES- | FALWAS PROF./ | FATUREZA DO SUB-TOTAL , TOTAL
PROVIDEHCIAS SOCIAL FALTA DE BENS | DADOS/SOCIAIS | " CULTURAL FACILIDADES ORaAsICAY K NUTRIGKO INTELECTUAIS PRONTIDAO BOCIOMIS TRUTURA ESCOLAR MET/CURSO CONTEODO z PROV.
SE p - .
PROB 1 2 3 2 3 1 2 3 1 2 |3 1 2-| 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2| 3 |1 2 3 1] 2 3 1 2 3 1] %
o 1 39 | 20 |37 L 28| 72 [s3 || s |3 (9|2 s | 18 |20 | 48 [ 3 |10 | 2 |22 |25 |17 1 3 [ s3) 38| 45| 26| 7 Jwo | 17| 28| 22]18|6 |09 8 |48 (70 |25 | 8 2 | 15 | 929 66,7 |1.391
scnicas - -
. 2 36 | 45 | 36 .| 5 2 |4 19| 2 7 |10] 3 s 14 |16 [45 |22 |0 |0 |4 6 |10 3 [ w1 3| 2| o0o]o |1 20 [ 25 [ 17 |13 |16 | 9 6 | 8 3|l -1 -1 - 462 33,2 4,72
g 1 49 | 32 |42 25 | 7 |4 | 11| 3| 3| 72 |13)e6 | 15] 68 39 | 25 | 6 1 |15 |14 |13 1 30| 46| 20| 19 | 12| & 5| 8 29 [ 26 | 16| s 3 9 23 {18 |11 7 9 9 683 39,8 |L.714
Afativas
. : 2 135 | 11593 | 14 | 9 | 94 |42 | 1 | 25| 20| 8 |10 28 |22 w)2ar |7 |0 |4 i |9 2 |3 | |5 |22 |0 )0 |1 s6é | s8 | 327 f17 |15 {13 | 3 |4 |6 | 0 |o | o .031 60,1 30,6%
1 26 | 8|16 8| 1134 | 2] 6] 4 a T o T 2| 0l o | s 4 2 o | 2 | 12| 3 |4 |4 2 |1 2 | 72 &¥]lo |2 |3 |[3]|s |2]0o]o0 1 191 28,9 659
Amor e Carinho
2 70 | sé | s4 9| v | 4 [22| 1 12|15 3w | 13 |5 [28[10]3 |0 |2 4 | & 2 |11 w)]1 1 1 | =] -] -] 20|26 {4 |6 |1 2 fo| = | =1 - 468 7,0 1,72
1 3 01 1| of1|1]o o | o |1 o | o 1|2 |1 o | =] ~-1]~- 2| a| 1| =] =]=]4]1 S I I 30 38,4 78
Punitivas 1 1 0 2 1 (.0 0 1 1 i
2 6 8| & 0 1 2+ | 1 0 1 0 1| L 3 2 1 0 1 0 1 0 0 2| = | =] =] === 1 7 1|0 2 0 ol R e D R 48 | 6L,5 1,32
1 29wl | 3 |16]w)| 3] 7 6 | 6| 3| 9 |4 |12 |2 |o |3 i | s 1] 0o 18] 10| 1nfe 2 | s 3 | | 15 s|1 |3 |5 |8 [w (18] o0 ]| 2]°@o 333 40,3 826
Apelo aos pais :
2 96 | 63|23 | 17| 4 |31 |32 (|2 |8 |17]| 6 |4 |2 12|n|1n|2]0]a2 5 5 2 | 2 || 3] a|r | -] =] =-|26]23] 7|1 s |1 o1 1| =)|—=1| - 493 59,6 4,6%
Recursos 1 - 1|16 | —f o] 1]| - 16 | - | v 3| =1z ]o|o|o ]| ~1o 9 = | - o]l 8 | =]o [1 |—=].0] &4|- 0 2 [ =0 | & | = | =] = | 143 52,0 275
extra-classe .
2 ¢l sl ojrijwiajuv]ejz|olsja o]l |o]ola [ |adfa]r | o] ofjefje=1Q=] xj 06| 8{0)0 |3 |~|= =] =]=]=]12 48,0 4“9
Transferéncia 1 12 | 1312 6| 5 |3 | 6|1 |1w] 3 4 | 6 6 9 19 |—7 1 20 [26 |13 4 o 3 | 6] 10|16 16| &4 | 7 5 w| 19|03 |4 2 8 |32, |18 1 2 2 415 67,4 615
a
outra iostdacia 2 22 21|13 6| 1 | 13| 9 1 3 2 o] 2 6 12: ] s 0 0 1 6 8 0 2 12 H 3|1 - | = =110 9 (10| 5 3 2 1 1 3 - |- - 200 32,5 0,92
Hudsnga 1 1 0| 2 1 0 7 0 0 0 0 1™ : 7 0 o] 2 |.0 0 1 0 0 1 |- |- -10 0 0 -] - - 33 48,5 68
" 3 1o |1 [2]1]o.{o o |0 |3 o |- 9
Socledade 2 1 -] s 0 - 5 0 - 3 - - = 0 = 1 1 s 10 ° 2 1 = 5 - -l - - - - - - 1 - 1 .- - - - - =i 35 51,4 1,22
Subtotal 531 | 398 [392 | 131 | 42 | 429 | 168 22 {180 | 104 | 56 58 | 13 | 106 | 367 3 355 98 | 108 83 {19 28 39 | 234 | 237 | 144 | 68 66 | 64 [105 [156 92 16 37 27
150 132 |13 |8 10 12 (2 :
z 40,1 30,1 29,6 (21,7| 6,9 | 71,2 45,4 | 5,9 |48,6 (47,7 (25,6 |265| 22 |17, | 60,4 76,9 [16,4 |6.6 n?‘ 3171'41 “3 3 | 58| 91| 33,9]3,3]28,7] 22 |32,5 | 45,3 38| 38,5]| 23,4 34,3] 33,3]32,3 29,7 [44,1 | 26 | 20 46,2 {33,7
86 615 198 353 80 5.226
Total L3z -602 370 218 607 195 202 390 L 2.9% 3.5% 6.2 1,62
. Causas 23,42 10,72 6,52 3,82 10,72 3,42 5,31 Lo i % et : : ' 190
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QUADRO N? 2a — ANALISE DE VARIANCIA — VARIAVEL DEPENDENTE: CAUSAS

203

NIVEL DE

CAUSAS FATORES SIGNIFICANTES IS;IRB}EURSDA%‘;Z VA;"EOR:S SIGNIFI-
CANCIA
Familiares
Tipo de problema 1 248,55 *kk
NSE do aluno 2 21,74 *kk
Tipo de probl. x NSE do
s 2 15,25 kkk
Sociais
a) Ambiente Social Sexo do aluno 1 3,89 *
NSE do aluno 2 143,52 *kk
Tipo de probl. x NSE do
aluno 1,12 e
b) Excesso ou escassez de bens materiais Tipo de probl. x sexo do 4. 67 ok
aluno »
NSE do aluno 2 47,38 *kk
Tipo de probl. x NSE do 2 26,21 Ah
aluno
c) Falta de cuidados dos adultos por motivos NSE do aluno 6,22 | Kx%
sociais Tipo de probl. x NSE do 8.25 o
. ) aluno ’
Culturais
a) Ambiente cultural Tipo de problema 1 6,42 *
NSE do aluno 2 58,29 hkk
b) Excesso de facilidades Tipo de problema 1 11,29 fadod ]
NSE do aluno 2 68,34 *kk
Tipo de probl. x NSE do . *
aluno 2 5,65 :
Biologicas _ R .
a) Organicas, hereditarias congenitas Tipo de problema 1 34,40 *kk
Sexo do aluno 1 4,28 *
b) Ma nutrigao NSE do aluno - 2 190,27 *kk
Tipo de probl. e NSE do 2 6,98 o
aluno
Psicologicas
a) Intelectuais Tipo de problema 1 132,87 *kk
3 NSE do aluno 2 4,59 *
b) Falta de prontidao Tipo de problema 1 10,68 *k
: NSE do aluno 2. 8,76 Kokk
c) Emocionais Tipo de problema 1 10,68 %
NSE do aluno 2 8,76 *kk
Escolares .
a) Falhas da estrutura escolar Tipo de problema 1 11,59 k&
b) Falhas da professora, metodo ou curso Tipo de problema 1 161,16 *kk
NSE do aluno 2 18,12 *kk
Tipo de probl. x NSE do 2 13,33 akk
aluno
c) g;ii::ldades inerentes ao conteudo das disci- Tiie d problsiE 1 63,91 ki
) )

NOTA:

Os fatores nao significantes deixaram de ser incluidos

apresentados da maneira mais sintetica possivel.

Representagao para a significancia do teste:

a > 0,05 + nao significante (n.s)

0,01 <a < 0,05 significante sign. *

0,001 < a < 0,01 significante sign. **
a £ 0,001 significante sign. **%

neste quadro a fim de que os

FATORES

Tipo de problema
Sexo do aluno
NSE do aluno

resultados fossem
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TABELA 4a — PERCENTUAL DE REI;'ERENCIAS AS CAUSAS

DAS DIFICULDADES DOS ALUNOS SEGUNDO O TIPO DE PROBLEMA, SEXO E NSE DO ALUNO '

EXCESSO | FALTA DE
(PROBL. [SEXO| Nsg | FARTLIA | ABIENTE ien o] SUNIOS CULTURAL (08 xgits:ig_l_ ORGANICAS m;ﬁxcxo e -y _ [EMOCIONATS ESTRUTURA|PROY. AETY| | DO
BENG SORTATS POBRE DADES PRONTIDAO ESCOLAR CURSO | CONTEUDO
R u |Alto | 26,3 20,0 8,1 5,6 11,3 21,3 9,4 0,0 20,6 5,0 18,1 : 4,4 23,7 5,0
:: ’s‘ Médio| 18,9 1,9 1,9 6,9 8,2 4b 18,2 3,1 23,3 5,7 17,0 | 3,8 38,4 6,3
? & Baixo| 20,0 31,3 26,4 1,9 26,9 0,0 8,8 36,2 13,8 3,7 14,4 ! 5,0 13,8 6,9
2 ; Alto || 25,0 13,1 8,8 4,4 8,1 18,8 16,3 0,6 16,3 1,3 21,3 | 3,7 21,9 2,5
g i Médio! 11,9 6,3 2,5 6,3 13,1 5,6 13,8 1,9 | 18,8 4,4 18,1 6,9 27,5 10,6
0. ) Baixol‘ZS,Z 32,1 21,4 5,7 28,9 1.3 12,6 30,2 11,3 8,8 8,8 5,0 11,9 6,3
. w |AMro!| 70,5 10,3 16,0 10,3 12,8 9,6 | 1,3 1,3 3,2 0,0 19,9 5,4 2,6 0,0
% ’; Médiol 51,9 4,4 0,0 2,5 13,1 3,1 5,6 2,5 31 [ 0,0 28,1 11,9 7,5 0,0
3 Ga Baixo| 43,1 48,7 8,1 5,0 35,6 0,0 A 23,7 | 0,0 0,6 17,5 "L 69 1,9 0,0
2\1 . Alto | 69,8 6,9 25,2 15,1 16,4 12,6 4,4 3,8 1,9 0,0 25,8 10,7 2,5 0,0
% E [Midio| 64,2 3,1 1,9 4,4 10,7 3,8 7,5 1,9 1,9 0,0 26,4 9,4 3,8 0,0
0 “ Baixo| 39,0 35,8 13,2 5,7 34,0 0,0 9,4 24,5 <Y | 0,6 15,1 : 6,9 6,3 0,0
O0BS: ELsse percentual correspor'xde as mcdias na anilise de variancia.

oz
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QUADRO NQ 3a — ANALISE DE VARIANCIA — VARIAVEL DEPENDENTE: PROVIDENCIAS

NTVEL DE |
PROVIDENCIAS FATORES SIGNIFICANTES GRAUS DE | VALORES SIGNIFI-
LIBERDADE DE F )
CANCIA
Tecnicas Tipo de problema 1 220,88 kikck
Afetivas Tipo de problema i 82,42 Kk
NSE do aluno 2 9,61 *kk ‘
Amor e Carinho Tipo de problema 55 114,64, Kk
NSE do aluno 2 i 4,89 *%
Punitivas Tipo de problema I 6,05 *
Apelo aos pais Tipo de problema 1 43,96 i
NSE do aluno 2 16,19 Kk
Extra-classe NSE do aluno 2 110,99 kK
Transferéncia p/outra Tipo de problema 1 37,34 ok
instancia
i Mudangas na sociedade NSE do aluno . 2 11,95 *kk

NOTA: Os fatores nao significantes deixaram de ser incluidos neste quadro a fim

de que os resultados fossem apresentados da m

vel.

Representagao para a significancia do teste:

o > 0,05 + nao significante (n.s)

0,01 < a < 0,05 significante sign. *

0,001< a < 0,01 significante sing., **
o < 0,001 significante sing. *%¥

FATORES

Tipo de problema
Sexo do aluno
NSE do aluno

ancira mais sintética possi
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TABELA 5a — PERCENTUAL DE ESCOLHAS DAS PROVIDENCIAS SEGUNDO TIPO DE PROBLEMA, SEXO E NSE DC ALUNO

PROBLEMA |SEXO | NSE | TECNICAS | AFETIVAS Cﬁf’fmi) —— E;gf&’fgg,; IRSSE:A ¥ MU?)?NCA
PAIS °%| INSTANCIA | SOCIEDADE
% y | Alto 59,1 38,1 5 I 2.5 9.5 0,0 15,6 0,6
: T | Medio 63,5 27,7 6,3 0,6 17,0 0,6 | 23,3 0,6
’I’ € |aatwo 50,0 42,5 11,9 0,6 15,6 20,6 21,9 0,6
’é ] Alto 53,8 35,6 1.5 1,9 18,1 0,0 17,5 0,0
2 g Medio 56,9 % .4 &4 0,6 13,1 0,0 30,0 0,6
9 Baixo 61,6 34,6 10,7 1,3 8,8 11,9 24,5 5,1
y v | Alto 19,9 53,8 27,6 3,8 38,5 2,6 | 13,5 0,0
g« ’;‘ Medio 28,8 50,6 23,7 2,5 22,5 0,0 | 10,0 | 0,0
g Co | dato 27,5 62,5 39,4 0,0 20,0 18,8 10,6 i 2,6 —i
A .| e 23,9 54,1 25,2. 3,1 35,8 1,3 10,7 | 0,6 Il
§ ﬁ Medio 27,0 46,5 25,8 5,0 333 T3 15,7 0,0 !
0 i 27,7 56,0 24,5 2,5 18,9 17,6 10,0 3.4 |

OBS: Esse percentual

corresponde as médias na analise de variancia.

902
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QUADRO 4a — ANALISES DE COVARIANCIA

207

(1) Os fatores: tipo de problema, sexo e NSE do aluno influenciam a'escolha da Providéncia

quando sob controle das causas.

NSE i

PROVID..| AMOR APELO . | ourra | Mupanca

| TEcNicas | AFETIVAS| E  (punrTivas| aos | ENTRAC  gnsran | NA SO~

FATORES CARINHO PAIS | { cma~ | crepape
Problema | l l I |
T i D
.Probl. Sexo I ' Fui?{’g%: | l '
= I R I
Probl. NSE | l { | |
Sexo NSE , | ; l |
Probl. Sexo : F(2,1852)=
; 592*1

(2) As causas influenciam a escolha da Providéncia quando analisadas em conjunto com os fatores

tipo de problema, sexo e NSE de aluno.

AMOR | wEo | oo | outra | Mupanga
PROVIDENCIAS | TECNICAS | AFETIVAS E PUNITIVAS |  AOS ~CLASSE INSTAN | NA SO-
CARINHO | PAIS CIA CIEDADE
F(8,1852) 24.853% 17.857% 17.749*& 1.275 11.162% 49.965*!’ 15.385% ; 5.952%
1
(3) Causas que contribuem para a escolha de determinada providEncia.
PROVID. AMOR | APELO EXTRA- OUTRA ' MUDANCA
TECNICAS | AFETIVAS E PUNITIVAS A0S ~CLASSE INSTZ._‘:]_ NA SO-
CAUSAS CARI\'HO PAIS CIA C I}_DADE
Familiares t- 8.155| t=57713| t~8.863 “e=7%785 e -3 ss1l
Sociais .. |
Culturais t=37118 | I | |
Orgznicas t = 2.888i ‘ I -87916
P23 xutrigho | : t=17-806 | | t=s?316
Tnteleetuais t=47197 | : - 3.233/t - 2.604 I ! v=2%46 |
St - T, S ' .t SRR,
: Erocicnais ; } t’-“‘-189? ‘ it - 3.025 i '
- ————] = e ey e
Escolares iot=7.312 it - 5.439't - A.Obsl l It =134375 i !
— Valores de t com 1852 gl no g:acro (3)
— As decistes em (1), (2), (‘3) forem tomadas ao nivel de sign. = 0,05 (* sI *"H’ueﬂle)


13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto

13652221
Caixa de texto


TABELA 6a —

ESCOLHA DA PROVIDENCIA
"AMOR E CARINHO" SEGUNDO

REFERENCIA AS CAUSAS E A0 SEXO DO ALUNO

208

CAUSAS MEDIA DESVIO N

FAMILIARES 29.46 45,603 (773)
(+) Masculino 32.99 47.08 (388)
Feminino 25.97 43,91 (385)
SOCIAIS 20.99 40.75 (648)
(+) Masculino 23.27 42,32 (318)
Feminino 18.79 39.12 (330)
CULTURAIS 18.34 38.75 (349)
(+) Masculino 22.67 42.00 (172)
Feminino 14.12 34.93 (177)
ORGANICAS 11.24 3167 (178)
Masculino 7.90 27.14 (76)

(+) Feminino 13.72 34.58 (102)
MA NUTRIGAO 21.26 41.01 (207)
(+) Masculino 26.17 44.16 (107)
Feminino 16.00 36.85 (100)
INTELECTUAIS 7.49 26.39 (187)
Masculino 4.90 21.70 (102)

(+) Feminino 10.59 30,95 (85)
EMOCIONAIS 21.47 41.12 (368)
Masculino 20.76 40.67 (183)

(+) Feminino 22.16 41.65 (185)
ESCOLARES 8.70 28.21 (437)
Masculino 8.85 28.46 (226)
Feminino 8.53 28.00 (211)

(#+) 1Indica o sentido da diferenga.
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TABELA 7a —

ESCOLA DA PROVIDENCIA

"AMOR E CARINHO", CONSIDERANDO A INTERACAO PROBLEMA X SEXO DO ALUNO

CAUSAS FAMILIARES SOCIAIS CULTURAIS ORGANICAS
PROBLEMAS MEDIA DESVIO N MEDIA DESVIO N MEDIA DESVIO N MEDIA DESVIO N
Rend. 21.83 41.40 (229) 10.61° 30.84 (330) 11.69 32.23 (154) 7.94 27.14 (126)
Masc. (+)24.39 43,12 (123)|(+)13.42 34.18 (164) | (+)18.92 39.43 (74) 6.90 25.56 (58)
Fem. 18.87 39.31 (106) | 7.83 26.95 (166) 5.00 21.93 (80) [(+) 8.82 28.58 (68)
Comp. (+)32.72 46,96 (544) | (+)31.76 46.63 (318) | (+)23.59 42.56 (154) | (+)19.23 39.80 (52)
Masc. (+)36.98 48,37 (265) | (+)33.77 47.45 (154) | (+#)25.51 43.82 (98) 11.11 32.34 (18)
Fem. 28.67 45.30 (279) 29.88 45.91 (164) 21.65 41.40 (97) {(+)23.53 43.06 (34)

CAUSAS MZ NUTRIGAO INTELECTUAIS i EMOCIONAIS ESCOLARES
PROBLEMAS MEDIA DESVIO N MEDIA DESVIO N i MEDIA DESVIO N MEDIA DESVIO N
Rend. y 1% g, 32.84 (115) 6.63 24.95 (166) 15.38 36.20 (156) 6.19 24,14 (323)
Masc. (+)19.05 39,58 (63) 4.35 20.50 (92) | (+)16.46 37.32 (79)|  5.81 23,47 (172)
Fem. 3.85 19.42 (52)i(+) 9.46 29.46 (74) 14.29 35.22 (77) |(+) 6.62 24,95 (151)
Comp. [ (+#)32.61 47.14 (92) | (#+)14.29 35.86 (21) | (+)25.94 43.94 (212) |(+)15.79 36.63 (114)
Masc. (+)36.36 48.66 (44) 10.00 31.62 (10) 24,04 42.94 (104) |(+)18.52 39.21 (54)
Fem. 29,17 45,93 (48) | (+)18.18 40,45 (11) [ (+)27.78 45.00 (108) 13.33 34.28 (60)

(+) Indica o sentido da diferenca.
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TABELA 8a — ESCOLHA DAS PROVIDENCIAS

PUNITIVAS SEGUNDO O NSE DO ALUNO

CAUSAS FAMILIARES ? SOCIAIS | CULTURAIS ORGANICAS
NSE MEDIA DESVIO N ' MEDIA DESVIO N |  MEDIA DESVIO N MEDIA DESVIO N
Alto | 2.85 16.66 (316) 2.58 15.87 (233) 2.60 16.01 77) 4.00 19.80 (50)
Médio 1 3.31 17.92 (242) (+)3.49 18.46 (86) - 1.39 11.78 (72) 1.39 11.78 (72)
Baixo ; 2.33 15:11 (215) 1.52 12,25 (329) | 2.50 15.65 (200) 357 18.73 (56)
\\\\\\ CAUSAS MA NUTRIGAO f INTELECTUAIS ; EMOCIONAIS ESCOLARES
NSE \\\\‘ MEDIA DESVIO N | MEDIA  DESVIO N MEDIA DESVIO N MEDIA  DESVIO N
Alto " 0.00 0.00 (9| (+)2.98 17.15 (67) ! 2.22 14.76 (135) | (+)3.12 17.47 (128)

|

Médio 0.00 0.00 (15) 1:33 11.55 " (75) | (+)5.59 23.06 (143) 1.59 12.53 (189)
Baixo (#)1.64 12,73 (183)' 0.00 0.00 (45) 322 14.82 (90) | 0.83 9.13 (120)

0TZ
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TABELA 9a — PERCENTUAL DE REFERENCIAS A CAUSAS E PROVIDENCIAS SEGUNDO O TEM-
PO DE MAGISTERIO DOS SUJEITOS

TEMPO DE MAGISTEbe
CAUSAS
0 a1l ano + 1 a 5anos| + de 5 anos

Familiares 39,7 40,2 41,4
Sociais 35,4 32,4 35,1
Culturais 18,8 18,1 18,1
Organicas 9,5 9,3 ' 9,1
Nutricionais 10,3 10,8 1154 *
Intelectuais 9,1 9,2 11,4 1
Emocionais 19,2 20,2 17,5
.Esco.lares 23,8 ' 22,2 23,1
Tpootra 1i : tee xf:vaaslc.os " fel )36

i

$ .

TEMPO Dé-MAGISTEREB. 41
PROVIDENCIAS J
0 al ano + 1 a5anos + de 5 anos |
Tecnicas 38,2 42,5 i 43,5
Afetivas 51,7 48,3 49,3
Amor e Carinho 1757 17,5 20,9
Punitivas 2,1 2,3 " |
Apelo aos Pais 22,2 21,8 22,2 ]
Extra-classe 5,5 6,1 p o |
zz:::flz.nz:;icia 16,0 18,0 16,0
e 1,3 0,9 1,9
= SR
'I:Ot: 11'. ndtee riraasloos Wl J01 536
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TABELA 10a — PERCENTUAL DE REFERENCIAS A CAUSAS E PROVIDENCIAS SEGUNDO A FORMAGAO ESCOLAR DA PROFESSORA

i FORMAGAO ESCOLAR
CAUSAS ; Normal + Faculdade Outra Pedagogia +
I Normal i especializacao | de pedagogia faculdade outra faculdade
Familiares i 40,5 | 48,1 38,6 41,0 43,1
Sociais ] 36,6 | 32,5 31,6 35,0 34,3
Culturais 16,2 | 22,7 16,4 17,1 17,6
Organicas L 7,4 l 9,7 J 8,8 9,5 10,8
Nutricionais | 12,0 ! 11,0 ] 9,6 1 12,0 9,5
Intelectuais | 12,0 é 13,6 | 11,4. | 8,3 8,8
Emocionais ] 16,5 ] 24,0 | 19,7 18,0 25:5
Escolares i 17,8 | 19,5 | 25,0 21,2 28,4
Totel e cuss | 309 | 154 | 4s6 566 102
) FORMAGAO ESCOLAR
| PROVIDENCIAS Hormal Normal + _ Faculdade | Outra Pedagogia + !
* especializacao ! de pedagogia | faculdade Ioutra faculdade
| Técnicas ’ 36,6 ! 39;6 L g | 40,8 [ 50,0
| Afetivas | ey | 46,1 l 49,3 | 50,4 I 46,1
| Amor e Carinho | 22,3 22,1 | 14,0 ? 19,3 | 18,6
' Punitivas l 0,6 1,9 ] 1;5 | 2,8 é 6,9
| Apelo aos Pais , 20,1 24,0 i 25,7 ' 22.% | 16,7 :
| Extra-classe | 8,1 3,2 ! 4,8 | 6,2 i 6,9
| Transf. para | 14,6 18,2 19,3 | 15,5 | 18,6
outra i1nstancia § :
:;gigggge“a 0,3 | 0,6 | 1,3 ; 1,6 ‘ 2,9
2ﬁﬁ311§5e§3§?§ 309 ; 154 456 566 102

o A
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TABELA 1la — PERCENTUAL DE REFERENCIAS A CAUSAS E PROVIDENCIAS SEGUNDO A PO-
SIGAO SOCIAL DA PROFESSORA, INDICADA PELA PROFISSAO DO PAT

PROFISSAO DO PAI (NIVEIS)
CAUSAS
l1e?2 3ed4 5e6 7
Familiares 35,3 42,1 42,2 35,2
Sociais 35,3 31,7 29,9 31,5
Culturais 20,6 23,8 26,5 3145
Organicas 8,8 10,5 9,8 9,3
Nutricionais 11,8 10,5 10,8 9,3
Intelectuais 14,7 11,2 13,2 k B
Emocionais 17,6 21,0 18,6 16,7
Escolares 26,5 22,4 23,0 16,7
= == === SrasmmTp = S e==— s f o tramososs o =
LamRj. de BdBoR  p gy 420 204 54
por intervalo l
: PROFISSAO DO PAT  (NTVEIS)
~ PROVIDENCIAS '
| 1e2 3e | se6 7 |
e —f =3 === == === ﬁl
Tecnicas ; 35,3 44,3 45,6 40,7
|
Afetivas | 41,2 49,3 54,4 55,6
Amor e Carinho 23,5 16,7 15,7 18,5
Punitivas 29 1,4 255 0,0
L
:
Apclo aos Pais 14,7 21,2 27,0 27,8
Extra-classe 8,8 57 6,9 5,6
| |
| SEeHst. parm AT g e 15,7 16,2 16,7
| outra instancia
i
W 59 | 1,4 | 0,5 0,0
|__sociedade } 1 |
e e 3 ——— e eSS sERSE T T ifeo— wm= s o :—-l
Total.de casos 34 ! 420 204 54
por intervalo |
| |

0BS.:

Para fins de comparagio foram computados somente os dados dos sujeitos

que declararam a renda familiar da familia de origem, quando nio havia
informagoes sobre conjuge.
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TABELA 12a — PERCENTUAL DE REFERENCIAS A CAUSAS E PROVIDENCTAS SEGUNDO A PO-
INDICADA PELA PROFISSAO DO MARIDO

SIGAO SOCIAL DA PROFESSORA

por intervalo

PROFISSAO DO MARIDO
CAUSAS
le?2 3ed 5e6 7
Familiares 47,2 41,1 36,5 33,3
Sociais 34,0 26,7 31,8 33,3
Culturais 19,5 23,6 31,8 20,0
Organicas 10,7 6,8 6,8 20,0
Nutricionais 13,8 10,7 14,9 6,7
Intelectuais 10,7 13,8 10,8 13,3
Emocionais 18,2 19,9 14,2 657
Escolares 23,3 18,8 18,9 6,7
Total de casos 159 457 148 15
por intervalo J |
e —j—-— . e it )
! PROFISSAO DO MARIDO I
- PROVIDENCTAS ‘ !
! le?2 3e4 5e6 7 |
Tecnicas i 41,5 37,9 39,9 40,0
Afetivas | 41,5 51,0 45,9 | 53,3
Amor e Carinho | 17,6 20,8 | 21,6 | 6,7
Punitivas 255 1,5 1,4 i 0,0
Apelo aos Pais 28,9 22,5 16,9 20,0
Extra-classe 6,9 5,9 10,1 0,0 7
J
lranat, pad 16,4 16,6 23,6 | 20,0
outra instancia |
Mudangas na !
sociedade 1,3 1,3 0,7 l 0,0
Total de casos 159 457 148 l 15
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TABELA 13a — PERCENTUAL DE CAUSAS E PROVIDENCIAS SECINDO A RENDA FAMILIAR DAS PROFES-
SORAS CASADAS

INTERVALOS DE RENDA
CAUSAS
100 - 4000 | 4100 - 8000 |8100 - 12000| + 12000

.;:;T;::;:; 40,0 42,4 ‘—“"=x=§;:;“‘“ 42,9
Sociais 25,0 30,4 24,9 35,7
Culturais 31,7 24,9 19,5 - 20,5
Organicas 755 6,3 10,1 10,7
Nutricionais 15,8 12,0 8,9 12:.5
Intelectuais 1452 12,8 11,2 12,5
Emocionais 14,2 18,8 : 17,8 20,5
Escolares ' 16,7 19,4 20,7 21,4
Total de casos 120 | e 112
por 1intervalo I

INTERVALOS DE RENDA

PROVIDENCIAS
100 - 4000 | 4100 - 8000 | 8100 - 12000| + 12000
Tecnicas 31,7 38,7 43,2 42,9
Afetivas 39,2 51,3 52,1 40,2
Amor e Carinho 20,8 19,6 21,3 17,9
Punitivas 1,7 1,3 2,4 1,8
Apelo aos pais 20,0 2245 23,7 25,0
Extra-classe 4,2 7,6 6,5 751
Lranse. paora 20,0 18,1 16,6 17,0
outra instancia
Alteragoes na
Sociedade 0 1,3 kot Ly 8
i, B8 Kadia 120 182 169 112

por intervalo '
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TABELA
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l4a — PERCENTUAL DE CAUSAS E PROVIDENCIAS SEGUNDO A RENDA FAMILIAR DAS DEMAIS

por intervalo

PROFESSORAS
: v INTERVALOS ;;. RENDA
CAUSAS
100 - 4000 |4100 - 8000 | 8100 - 12000 + 12000

Familiares 35,6 46,9 37,4 38,4
Sociais 28,8 31,5 30,1 32,0
Culturais 26,7 29,5 20,9 16,8
Organicas 9,4 10,2 9,8 10,4
Nutricionais 8,9 11.5 y 12,8
Intelectuais 12,0 11,5 9,8 10,4
Emocionais 16,8 19,3 21,5 23,2
Escolares * 16,8 23,9 25,8 20,0
wE;é;l.ag-Casos N 191 N —__;a; i 165 125

por intervalo

— S —
INTERVALOS DE RLNDA
PROVIDENCIAS e
100 - 4000 4100 - 8000 |8100 - 12000 + 12000

SSendems | 429 | 48 | 48 | w8
Afetivas 52,4 5245 50,9 46,4
Amor e Carinho 18,3 16,4 18,4 16,8
Punitivas 1,6 1,3 1,8 3,2
Apelo aos pais 29,3 21,0 172 20,0
Extra-classe 4,7 6,9 4,3 8,8
o:trra;sifn's tpﬁanrcaia 33,2 1651 X4y 17,6
= L T Y
tobal €e Lasod | g4 305 163 125
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