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RESUMO

FRANCA FILHO. Astrogildo Luiz de. A Geografia que se Ensina nos anos 1980:
uma programatica do movimento de Renovagdo da Geografia. 220 f. Tese
(Doutorado) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de
S&o Paulo, Sdo Paulo, 2018.

O objetivo deste trabalho é apresentar o debate sobre o ensino de Geografia durante
os anos 80 no Brasil, usando a nogao de “programa” do filésofo francés Alain Badiou.
Com isso, pretendemos identificar os pontos de discusséo do ensino, entendendo-os
como imperativos da pauta politica concreta que a Educacéo experimentava durante
aquela década. Nossa intengao com isso € apresentar uma outra narrativa do ensino
da Geografia, além da que aparece na maioria dos trabalhos académicos, durante o
movimento de Renovacéo Critica, em que este tema aparega como questao prioritaria
mediante as politicas de Estado como os Estudos Sociais, a questao curricular e o
papel da escola na construcdo da sociedade brasileira. Para isso, foram feitas
consultas ao acervo documental da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) na
busca de fontes primarias. Partimos dos referenciais da histéria social das ideias,
usando os conceitos de “ideia pedagdgica” e “ideia educacional”’, do educador
Demerval Saviani, e de “ideologia”, dos socidlogos marxistas Henri Lefebvre e Michael
Lowy. Como resultados, verificamos que a década de 80 pode ser distinguida em dois
momentos: de 1980 a 1986, encontramos um grande movimento de debates e
articulagdes com a categoria docente da escola basica via agao institucional da AGB
e a militdncia de area da Geografia. Esse conjunto de discussdes ganha acumulo e
maior sistematizacao teodrica na segunda metade da década, ao mesmo tempo que
surge como féorum nacional privilegiado dos professores de Geografia, o encontro
denominado “Fala Professor”.

Palavras-chave: Renovacéao Critica da Geografia, ideia pedagogica, Associacao dos
Gedgrafos Brasileiros, Estudos Sociais, curriculo.



ABSTRACT

FRANCA FILHO. Astrogildo Luiz de. Geography taught in the 1980s: a program
of the Geography Renewal movement. 220 f. Thesis (PhD) - Faculty of Philosophy,
Letters and Human Sciences, University of Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2018

The aim of this work is to present the debate about the teaching of geography during
the 80s in Brazil, using the French philosopher Alain Badiou's notion of “program”.
Thereby, we intend to identify the points of discussion of teaching, understanding them
as imperatives of the concrete political agenda that Education experimented during
that decade. Our intention is to present another narrative of the teaching of Geography,
in addition to the one that appears in most academic works, during the Critical Renewal
movement in which this theme appears as a priority issue through State policies such
as Social Studies, curriculum and the role of school in the construction of Brazilian
society. For this, we inquire the documentary collection of the Associacédo dos
Geodgrafos Brasileiros (AGB) in search for primary sources. We start from references
of the social history of ideas, using the concepts of “pedagogical idea” and “educational
idea” from the educator Demerval Saviani, and “ideology” from the Marxist sociologists
Henri Lefebvre and Michael Lowy. As a result, we show that the 1980s distinguishes
itself into two moments: from 1980 to 1986, we find a great movement of debates and
articulations with the basic schoolteacher’s category through AGB's institutional action
and Geography's militancy. This set of discussions builds up and acquires greater
theoretical systematizing during the second half of the decade, while at the same time
emerges as a privileged national forum for teachers of Geography, the meeting called
Fala Professor.

Keywords: Critical Renewal of Geography, pedagogical idea, Associagdo dos
Gedgrafos Brasileiros, Social Studies, curriculum.
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Introducéo

As preocupacdes iniciais a partir das quais este trabalho surgiu vém desde a
época da graduacédo, ao tomar contato de pela primeira vez com o tema da chamada
“Geografia Critica”. Havia compreendido que, em meados dos anos 2000, a Geografia
produzida no Brasil era conduzida, ainda, por uma certa corrente de pensamento,
naquele momento por nés compreendida como “a tendéncia dominante” ou o
“paradigma dominante”.

Ao final do curso, em 2005, era possivel perceber que uma série de gedgrafos
e geolgrafas colocavam esta terminologia em questdo. Havia uma tensdo entre os
defensores da terminologia “Geografia Critica” e aqueles que afirmavam a existéncia,
na verdade, de um “Movimento de Renovacao Critica da Geografia”. As principais
distincbes pareciam recair em trés pontos. Primeiramente, quanto ao aspecto
monolitico sugerido pelo primeiro termo, aos olhos dos seus criticos incapaz de
comportar a diversidade dos autores ligados a esta “corrente”. Em segundo lugar, a
relacdo entre o pensamento geografico e o marxismo, sendo este, independente da
terminologia, responsavel por uma Geografia dogmatica, economicista e fora de
moda. Por fim, a ideia de um movimento incompleto, inacabado, com lacunas e
contribui¢cdes potenciais ainda ndo devidamente exploradas. O Unico ponto comum a
essas trés variantes interpretativas era a compreensao de tratar-se de uma Geografia
militante e, em alguns casos, desejosa de um projeto revolucionario.

Desde entdo, da graduacédo até este doutorado, seja trabalhando na escola
basica, na graduacao de nivel superior ou mesmo na militAncia de movimento de area,
esse imaginario acerca de uma Geografia comprometida com a transformacéao social
manteve-se como objeto de conversas, reflexdes e até mesmo discussdes. Atuando
como formador de professores simultaneamente a regéncia de turmas de ensino
fundamental, a ideia de consolidar uma pratica politica alinhada a uma prética tedrica
como geografo-educador permanecia como uma preocupagao constante.

A medida que surgia a necessidade de compreender melhor os meandros dos
acontecimentos desenhados no periodo da década de 1980, aos poucos somou-se a
este problema o de entender melhor o que teria vindo dessa “Geografia Critica.” A

opcdo em mergulhar mais detidamente sobre a histéria do pensamento geografico
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pareceu ser a forma mais precisa de abordar o assunto, seja pela possibilidade de
aprender sobre eventos e polémicas (ainda) nao surgidas nos textos académicos, seja
por apostar na ideia de tal escolha como a mais adequada a construcao de subsidios
para responder a seguinte questado: depois de tantos anos, porque ndo avan¢camos
mais na Geografia que se ensina?

Essa pergunta, aos poucos, ganhou a companhia de outras, e mais ganhava
forca a intuicAo de que o debate realizado pelo Movimento de Renovacado da
Geografia (aqui ja haviamos abandonado o rétulo da “Geografia Critica”) nao se
esgotara dentro dos problemas atuais do ensino. H& alguns anos, produzi um breve
trabalho sobre a Geografia do Brasil no curriculo estadual do Rio de Janeiro em
parceria com o colega Rodrigo Coutinho Andrade, também professor da rede publica
do Estado (2013). Entdo, a partir de autores com Lacoste, Moreira e Moraes, essa
impressédo se transformou em uma ideia mais sélida: a de que alguma coisa estava
faltando no debate contemporaneo, como se tivesse ficado para trds ou de que a
maneira como aprendemos a historia do pensamento sobre o ensino de Geografia no
Brasil era, no minimo, parcial.

Essa ideia de uma narrativa parcial do ensino de Geografia comecou a
aparecer de forma mais nitida, entdo, a partir de algumas frases que ouviamos desde
da época da graduagdo, como “porque a Geografia Critica ndo chegou na
completamente na escola?”, ou “essa Geografia Critica ja se esgotou.” Em ambos os
casos, a ideia deste nome como algo presente dentro da escola basica soava como
alguma coisa abstrata demais para pensar em uma resposta pronta. No minimo, essa
pergunta parecia mal formulada. Com o passar do tempo e a entrada no doutorado,
essa pergunta gerou a questao fundamental, motivadora desta tese: como a pauta
politica dos anos 80 orientou o debate da Geografia que se ensina no Brasil?

A hipotese a essa pergunta veio de um pressuposto advindo de uma leitura
basica fornecida pela tendéncia historiografica denominada de “histéria social das

ideias”. Tratava-se da nocdo de gque as transformacdes sociais e politicas da histéria

1 Dentro deste grupo, autores como Falcon (1997, p. 113) chamam a atencéo, num primeiro momento,
para a pluralidade e a ambiguidade conceitual desse campo, posto que a influéncia da tradicdo marxista
e da historiografia dos Annales, bem como as referéncias contemporaneas pdés-estruturalistas,
permitiram uma ampla diversificacdo do debate das ideias em termos disciplinares. Assim, enquanto
nos EUA, surge a Histdria Social das Ideias ou Historia Sociocultural, na Franca observamos a
presenca da Historia das Mentalidades ou da Histéria Cultural. Devido a essa multiplicidade de pontos
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sdo mais do que simplesmente uma espécie de quadro conjuntural de onde surgem
determinadas ideias. Mais do que isso, 0 ponto central desse debate estd em
compreender como a pauta politica presente neste processo € parte fundamental para
perceber como as lutas e conflitos resultantes das transformacgdes historicas néo se
expressam apenas numa arena material, mas também se produzem a partir de
manifestagcbes no campo da teoria. Portanto, no caso aqui proposto a investigacgao,
torna-se evidente a relacéo entre a Geografia que se Ensina — entendida como essa
expressao tedrica das pautas concretas de um dado periodo histérico — e o conjunto
das politicas educacionais desse mesmo periodo. Estas, por sua vez, precisam ser
compreendidas como ac¢les provenientes da propria situacdo do Estado Brasileiro
vigente até entdo.

A partir dessa chave basica, passamos a adotar como premissa a
necessidade de compreensdo dos processos histéricos dos anos 1980 a nivel
nacional. Assim seria possivel identificar a Geografia que se ensina no movimento de
Renovacao da Geografia no Brasil como ponto de pauta singular, e mesmo peculiar,
do caso brasileiro em comparacdo com a Geografia Radical anglo-saxdnica ou a
Geografia Critica francesa. Mais ainda, se aqui admitimos essa linha tematica como
peculiaridade da Renovacdao, é necessario entdo averiguar quais foram os pontos de
pauta prioritarios desenvolvidos na década de 1980 que hoje nos permitem fazer esta
avaliacdo e, por conseguinte, quais 0s seus desdobramentos.

Evidentemente, essa questdo implica também em identificar as correlacdes
situadas entre a movimentag¢do interna da comunidade geogréafica e a conjuntura
historica especifica dos anos 1980, com o0s eventos diretamente influentes na
Renovacéao. Foi o caso, por exemplo, do processo de abertura politica e de retorno da

Geografia com o fim dos Estudos Sociais.

de vista em relacdo a historiografia das ideias, entendemos como necessario destacar quais
parametros pretendemos utilizar, também nos posicionando em meio a este debate. Comecando pela
concepcao historiogréfica, que pressupde a existéncia de relagdes entre o chamado universo das ideias
e a vida social, ou seja, que nega a possibilidade de tratar os primeiros rejeitando ou desvinculando-os
da sociedade. Mais ainda, essa concepc¢édo entende como fundamental a conexdo entre as ideias e a
praticas sociais, dai o fato de historiadores associados a essas tendéncias trabalharem com alguma
variante do conceito de ideologia, seja em casos como Thompson e Hobsbawn, de forma mais explicita,
seja em outros como € o caso de Vovelle (1991), no qual o conceito aparece articulado a nogéo de
mentalidade.
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Em nossa perspectiva, as chamadas historias disciplinares desempenham um
papel importante na estruturacéo e reestruturacdo constante dos campos de saber
proporcionando aos profissionais que trabalham com a ciéncia uma visdo de si
mesmos, da comunidade a qual pertencem e o sentido de seu trabalho. Através da
histéria da disciplina se forjam e se difundem as ideologias que déo coesédo a
comunidade cientifica: quem sao seus fundadores, suas figuras mais destacadas,
seus objetivos e a relevancia social de seu trabalho e suas relagbes de cooperacao,
didlogo ou mesmo conflito com outras disciplinas ou campos de conhecimento.
(SOUSA NETO, 2001).

Entender a Renovacao da Geografia no Brasil, entre outros aspectos, significa
compreender seu movimento interno. A importancia dessa questdo se justifica pelo
consequente leque de possibilidades de leitura e de intervencdo na realidade.
Atualmente, as grandes reconfiguracdes da sociedade contemporanea, através de
inUmeros processos socioecondmicos, culturais e espaciais, enxergam e exigem de
maneira mais incisiva a tarefa de formacdo de pessoas conscientes, criticas,
participativas no seu mundo. Significa dizer que estas demandas também se
desdobram em e dependem de uma ampla compreenséo, por parte dos docentes de
Geografia, da realidade social construida, da fun¢éo social da ciéncia geografica e do
papel da Geografia que se ensina na sociedade atual.

Com vistas a esses interesses, organizamos esta tese em trés partes. No
primeiro capitulo, apresentamos um breve levantamento da producdo do Ensino de
Geografia no Brasil em dois momentos. Primeiramente, em ambito geral, buscamos
teses e dissertacfes via ferramentas virtuais como IBICT e pesquisas prévias como
MONTEIRO (2005) e, entédo, organizamos essa producao em linhas tematicas e locais
de producédo. Em um segundo momento, identificamos os trabalhos que estabelecem
como linhas de pesquisa a histéria do pensamento do ensino de Geografia,
demarcando também linhas teméaticas e fontes utilizadas.

Também expomos e discutimos alguns marcos de referéncias utilizados na
discussdo interna da Histéria do Pensamento Geografico no Brasil (MORAES,
MOREIRA, SOUSA NETO et alli), na Historia da Ciéncia e na Historia da Educacéo.

Também como parte de nossas referéncias, apresentamos a nogao de “programa’,



19

baseada em Badiou (2015), chave teorica de sustentagédo da hipotese principal deste
trabalho.

Identificamos comentarios encontrados em alguns autores do ensino ao se
referirem a problemas situados dentro da linha de influéncia da “Geografia Critica”,
mostrando como esses discursos produzem certo “senso comum” a respeito do ensino
de Geografia. Apresentamos também autores nos quais esta presente um discurso
padrao referente a Geografia Critica e sua relacdo com o Ensino, identificando neles
um tipo de narrativa que contém os pontos de critica sistematizados no tépico anterior.
Assim, defendemos a necessidade de se estabelecer outras leituras acerca do ensino
de Geografia para além da narrativa padrao.

Ja no segundo capitulo, nosso objetivo € montar o cenario das transformacodes
do periodo no qual localizamos o0 movimento de Renovacéao Critica da Geografia. Para
isso, trazemos como chave tedrica de leitura politica do Brasil a teoria do Estado
Ampliado Gramsciano a partir de alguns interlocutores, como Carlos Nelson Coutinho
e Sonia Regina de Mendonga, apresentando as definicdes de “Estado”, “sociedade
politica” e “sociedade civil” e “revolugao passiva”. Em seguida, caracterizamos o
periodo de abertura e distenséo politica da ditadura civil-militar como momento de
convergéncia politica tanto no movimento dos gedgrafos, quanto dos educadores.

No capitulo final, elencamos os elementos delineados ao longo dos capitulos
anteriores que permitem a composicdo de um programa da Geografia Brasileira em
relacdo a questdo da Geografia que se Ensina. O primeiro deles é o processo de
retorno da disciplina Geografia ao curriculo dos Estudos Sociais em termos da politica
institucional. Concomitantemente a esse processo, o0 papel da Associacdo dos
Gedgrafos Brasileiros (AGB) para a formacéo dos gedgrafos no que tange a pauta da
Educacdo e o papel dos encontros da entidade neste aspecto. Em seguida,
analisamos o processo de formacéo do curriculo de Geografia a partir do caso da
CENP-SP como base para o debate de concepcao curricular. Por fim, identificamos
algumas breves transformaces basicas acerca dos livros didaticos de Geografia,
entendidos ndo apenas em sua estrutura de contetdos, mas também no seu processo
de composicéo.

Como fontes utilizadas para o trabalho de investigacédo, utilizamos trés grupos

de documentos. No primeiro bloco, tratam-se de documentos coletados mediante
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levantamento do acervo da Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros, ou seja, da
presidéncia da entidade e de anais dos Encontros Nacionais de Geografia, do
Congresso Brasileiro de Geografos de 1984 e do Fala Professor de 1987.

O segundo bloco € constituido de teses e dissertacdes sobre ensino de
Geografia produzidas durante nosso recorte temporal; artigos produzidos pelos
periodicos de Geografia (Revista Terra Livre, Boletim Paulista de Geografia,
Boletim Carioca de Geografia, Caderno Prudentino de Geografia, Revista
Brasileira de Geografia, etc.); livros, coletdneas e textos esparsos da area de
Geografia sobre 0 mesmo tema, todos eles publicados entre 1980 e 1989. O mesmo
processo de coleta foi feito em relacdo as fontes secundéarias, ou seja, a
documentacdo bibliografica na qual se apresentam estudos analiticos ou de
interpretacdo sobre o pensamento geografico do ensino de Geografia nos anos 1980.
Trabalhamos da mesma maneira em relacao a bibliografia especializada sobre o tema
do movimento de Renovacdo Critica da Geografia (ou Geografia Critica), feito em
Franca Filho (2009).

O terceiro e ultimo bloco foi feito com o levantamento da bibliografia referente
a autores dos quais partimos para obter nossas referéncias tanto do ponto de vista da
histéria da educacdo de Saviani (2006a, 2006b, 2008), quanto da teoria do Estado
Ampliado de Antonio Gramsci, sobretudo a partir de seus intérpretes locais de maior
projecdo, como 0s casos de Coutinho (1998, 1999, 2006, 2011) e Mendonca (2007 e
2014). Assim, utilizamos o arcabouco categorial gramsciano composto pelas
definicbes estratégicas de Estado, sociedade politica, sociedade civil, revolucéo
passiva e hegemonia. Aqui, partimos do conceito de “ideologia” entendido para além
da interpretacao classica de “falsa consciéncia” conduzida por algumas leituras da
obra de Marx. Ainda dentro da tradicdo marxista, nos valemos de outros pensadores,
como Lefebvre (1968, 1979), Zizek (1996) e Mészaros (2004).

Por fim, a concepcéo especifica do processo pedagdgico visto enquanto uma
pratica social educativa traz em si as contribui¢des feitas no campo da Pedagogia que
permitiram os avancos do debate interno ao fazer educacional. Aqui, o destaque da-
se aos temas centrais gerados por Freire (1974, 1987, 2003).

Para cumprir nossa tarefa de “panoramizar” este momento sem, contudo, cair

em uma simplificacdo empobrecedora, optamos por enfatizar suas origens histéricas
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para, posteriormente, sistematiza-las em trés dimensdes diferentes para o nosso
melhor entendimento, porém sem desconsiderar a sua relagdo indissociavel: a
ideoldgica, a tedrica e a institucional.

Consideramos ser bastante Util para a construcdo dessa memoria o
levantamento e a andlise de documentos remanescentes dos eventos geograficos
realizados no passado. Eles constituem-se em fontes importantes para entendermos
os direcionamentos da Geografia e dos gedgrafos em um dado momento, seja através
dos temas dos trabalhos ali descritos, seja daqueles que os escreveram.

Neste projeto especifico, pesquisar a difusdo e a consolidagdo do Movimento
de Renovacdo da Geografia nas instituicdes, compreender suas origens, Seus
principios orientadores, seus protagonistas mais destacados e, principalmente, suas
consequéncias no desenvolvimento da ciéncia geografica e dos geografos torna-se
mister para entender a geografia de nossos dias, inclusive por alguns acreditarem que
este movimento ainda sobrevive. Nesta tese assumimos tal proposta pois ainda é
necessario avancar no debate qualificado sobre este movimento e, por fim, na
insisténcia em uma Geografia comprometida com outro projeto de pais e de

sociedade, distinto do que ai se encontra.
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Capitulo 1 — Alguns problemas ao se contar a histéria da Geografia que se

ensina

O objetivo deste capitulo é apresentar algumas questdes de ordem tedrico-
metodologica para fins de subsidio de nosso trabalho, sendo que ao final dele sera
exposta a hipotese defendida ao longo desta tese. Seu mote, desde o inicio, deve-se
a uma inquietagao por parte do autor em relagédo a um discurso bastante recorrente ja
ha algum tempo na Geografia feita no Brasil: “por que a Geografia Critica ndo chegou
na escola?”, ou mesmo ainda: “a Geografia Critica fracassou ao chegar na escola?”.

Nao deixa de ser tentadora a associacdo imediata que se coloca entre
perguntas como essas e alegagdes de que a Modernidade n&o teria cumprido o que
prometeu, ou a respeito da necessidade de apontar um novo paradigma para as
ciéncias, ou ainda de que estamos lidando com uma literatura defasada e € preciso
abrir-se para o novo. Por um lado, a atual pluralidade de tendéncias dentro da
Geografia no Brasil traz um cenario rico em possibilidades de trabalho, enquanto os
temas que vém se afirmando nas pautas politicas do momento se colocam como um
desafio em termos de problematicas a serem enfrentadas politica e
epistemologicamente. Por outro lado, a velocidade dessas demandas também traz a
preocupacao quanto a possibilidade de maturacao efetiva das ideias e a composicao
de um quadro tedrico de fato consistente. Nao ha como se deixar de pensar a respeito
deste problema.

Neste sentido, a pesquisa em Histéria do Pensamento Geografico (HPG) pode
assumir um papel importante, pois fundamenta a composicdo de uma narrativa sobre
um passado nao tdo distante assim. Ela tem principalmente o sentido de trazer
subsidios que nos permitam evitar certo “desperdicio da teoria”?. Certamente, ao
menos, pensar sobre a HPG pode nos ajudar a responder provocagdes como a feita
por Burke. Segundo ele, enquanto ha historiadores que aceitam e tentam adotar uma

determinada teoria em seu trabalho, outros

2 Em SANTOS (2000) encontramos a defesa da nogao do “ndo desperdicio da experiéncia”. Ndo seria
o momento de defendermos um “néo desperdicio da teoria”, em tempos que o trabalho da discusséao
epistemoldgica aparenta estar reduzido a uma mera engenharia no uso dos conceitos, como bem
aponta GOMES (2009)?
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(...) estdo mais interessados em teorias do que compromissados com elas.
Valem-se delas para tomar conhecimento dos problemas, em outras palavras,
para encontrar as perguntas, e nao para respondé-las (2002, p.35).

Aqui partimos dessa premissa, da necessidade de responder questdes
relativas ao Ensino a partir de um olhar sobre a HPG comprometido com a teoria.
Também entendemos que o papel da construgéo historica da ciéncia Geografica tem
forte vinculo com duas preocupacgdes orientadoras do nosso trabalho, apresentadas
por MORAES (2008): a compreensao dos processos de disputa e composigao
epistémica em que tomam parte os geografos (do ponto de vista interno) e o
entendimento das determinagdes espaciais fundamentais da sociedade brasileira (de
um ponto de vista externo).

Portanto, o debate expresso pelos dois primeiros questionamentos
anteriormente apresentados sobre a Geografia Critica na escola pode ser desdobrado
em pelo menos outras trés perguntas: a) O que se estd chamando de Geografia
Critica?; b) Como essa Geografia Critica chegou (ou ndo) na escola?; e ¢c) Podemos
mesmo assumir que a relagao entre a escola e a universidade se da dessa forma,
hierarquizada, estanque, sem conflitos ou mediagdes, segundo a qual a primeira
aparece como mero receptaculo do conhecimento académico? Este segundo
agrupamento de questdes envolve uma concepgao particular do processo pedagogico
(compreendido por nds enquanto uma pratica social educativa). Esta concepgéao traz
em si as contribuicbes feitas por pesquisadores no campo da Pedagogia que
permitiram estabelecer avangos importantes no debate interno do fazer educacional.
Esta discussao, por sua vez, desenvolve-se em meio a uma larga bibliografia em que
destacamos os trabalhos centrais de FREIRE (1974, 1987, 2003) e SAVIANI (2006a,
2006b, 2008).

Julgamos necessario apresentar este destaque em razdo de ambos os
autores, mesmo a despeito de suas diferencas filoséficas?, terem produzido e pautado
uma dada concepc¢do de educacdo em que esta é tida como processo concernente
ao proprio sujeito no seu devir. Tanto para FREIRE quanto para SAVIANI o ato de

conhecer € intrinseco a atividade humana. Como tal, ele se processa a partir das

3 Para SAVIANI (2008) o pensamento freireano encontra-se ancorado a corrente filoséfica do
existencialismo cristdo, ainda que dialogue com pensadores de outras matrizes, como o marxismo. Ja
o préprio Saviani admite sua ligagédo direta com o materialismo histérico-dialético.
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diversas maneiras pelas quais a experiéncia humana se da, ndo cabendo nenhuma
forma de homogeneizagdo ao processo educativo ou estancamento metodolégico.
Pelo contrario, deve-se compreender a propria acdo cotidiana do sujeito como o
contexto para a exigéncia do conhecimento de si e de seu entorno, bem como das
relacdes desenvolvidas com seu grupo social.Em razdo destas questdes, optamos
por trabalhar com uma histéria do pensamento ligada ao ensino de Geografia ou,
talvez mais adequadamente, trabalhamos com uma histéria do ensino geografico.
Essa opcéo se justifica por nosso interesse estar voltado para o debate acerca desse
tema na década de 1980 e a forma como este se relaciona com as questdes concretas
de um periodo marcado ndo apenas por disputas politico-institucionais em meio ao
um processo de fim de ditadura civil-militar, mas também nas questées envolvendo a
escola e a educacdo como um todo, utilizando as noc¢6es de ideia educacional e de
ideia pedagdgica definidas por SAVIANI (2008). De acordo com este autor, as ideias
educacionais provém da reflexdo acerca do fendbmeno educativo em termos gerais,
bem como as concepcdes de mundo e de sociedade a este associadas. Ou seja, elas
abarcam o pensamento sobre a educacédo lato sensu, abrangendo quaisquer areas
do saber que demonstrem algum tipo de reflexdo sobre o ato de conhecer.

Entretanto, a nogdo de “ideia pedagodgica” possui uma conotagdo mais
especifica, estando inserida no conjunto das ideias educacionais, porém detidamente
voltadas para o ato educativo em si, ou seja, a propria acdo do ensinar. A adogéao
desta definicdo proposta por Saviani surge por uma série de necessidades por ele
elencadas no processo de coleta das fontes primarias e durante a sua analise.
Discernir, classificar e sistematizar quais trabalhos dentro do campo cientifico
geografico sdo precisamente voltados para o debate ideolégico de concepgao de
Geografia a ser ensinada, ou seja, constituem ideias educacionais que possuem como
objetivo o debate em torno da propria pratica pedagdgica do professor de Geografia
no seu fazer docente, caracterizando assim, as ideias pedagogicas.

Assim, a justificativa para a escolha da interface da HPG com o ensino se da
por concordarmos com a ideia de que a historia da ciéncia desempenha um papel

4 Em LEFEBVRE encontramos uma definigdo analoga para o conhecimento: “O conhecimento é um
fato: desde a vida pratica mais imediata e mais simples, nés conhecemos objetos, seres vivos, seres
humanos. E possivel — e mesmo indispensavel — examinar e discutir os meios de aumentar esse
conhecimento, de aperfeigoa-lo, de acelerar seu progresso; mas o conhecimento em si mesmo deve
ser aceito como um fato indiscutivel” (1979, p. 49).
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importante na constante estruturagdo e reestruturacdo dos campos de saber,
proporcionando aos profissionais que trabalham com a ciéncia uma visdo de si
mesmos, da comunidade a qual pertencem e o sentido de seu trabalho. Através da
histéria da ciéncia Geografia se forjam e se difundem as ideologias que dao coesao a
comunidade cientifica: quem sao seus fundadores, suas figuras mais destacadas,
seus objetivos e a relevancia social de seu trabalho e suas relagdes de cooperacgao,
didlogo ou mesmo conflito com outras disciplinas ou campos de conhecimento.
(SOUSA NETO, 2001).

A interface HPG-ensino, como veremos mais adiante, enseja um amplo
campo de debates de ordem tedrico-metodologica. Por isso, de inicio optamos por
uma abordagem mais descritiva, no sentido de apresenta-los. Em nosso entender, ha
ainda uma grande caréncia a respeito de trabalhos que oferecam uma visdao mais
sistematizada da producdo académica de HPG feita no Brasil, sobretudo na sua
relacdo direta com o ensino de Geografia.

Assim, delimitamos neste capitulo trés objetivos especificos a serem
desenvolvidos. O primeiro deles envolve a organizagao de um breve levantamento
dos trabalhos académicos em HPG voltados para a pesquisa sobre ensino,
destacando seus temas privilegiados e principais fontes documentais. Em um
segundo momento, discutiremos mais especificamente alguns pontos do debate
referente a histéria da ciéncia. Em seguida, voltaremos nosso foco para a delimitagao
de certas questdes de ordem tedrico-metodoldgica historiografica que julgamos
pertinentes para as demandas deste trabalho. Ao final deste capitulo iremos
apresentar a problematica central da tese, assim como as questdes secundarias delas
desdobradas, e a serem tratadas nos capitulos seguintes.

Uma vez expressos os objetivos acima, achamos importante deixar o mais
explicito possivel nosso intuito, ja que de forma alguma buscamos apresentar uma
proposta nova de como entendemos que a pesquisa em HPG deve ser realizada. O
intento aqui é apresentar um determinado conjunto de discussdes que julgamos
importantes nessa area a fim de melhor embasar o processo de exposi¢cao da tese.

Quando consideramos a quantidade e a qualidade dos estudos relativos a
HPG no Brasil é dificil ndo observar sua expansao na década de 1980, mesmo quando

levamos em consideragao trabalhos anteriores, como os de ANDRADE (1977);
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MONTEIRO (1980). Essa expans&o chega a ponto da HPG ser reconhecida como
area especifica dentro da Geografia®, em meio as transformagées do que
denominamos de Movimento de Renovagao da Geografia Brasileira.® Passados quase
quarenta anos, esse processo pode ser melhor percebido com o aumento gradativo,
desde a década de 1980, das teses e dissertagdes de pos-graduacgdo produzida a
respeito da HPG. Esse acumulo chegou ao ponto de possibilitar a realizagdo de
eventos especificos de area como seminarios, encontros especializados e até mesmo
publicagbes de abrangéncia nacional.” Entretanto, para além dos aspectos
quantitativos referentes ao numero de eventos, publicacdes, teses, etc., ha outro
elemento que neste ponto nos parece de maior importancia. Nos interessa
compreender a relagao que se constitui, por um lado, entre um momento historico do
desenvolvimento de uma determinada ciéncia que é consensualmente caracterizada
por uma ruptura na sua composigéo politica e tedrica® e, por outro lado, as formas
pelas quais essa ruptura se expressa objetivamente na producédo de ideias e,
principalmente, na intencionalidade de construir e estabelecer sua préopria narrativa.
Para nds, isso significa tentar entender de que maneira, no final da década de 1970 e
inicio dos anos 1980, estao dispostos os espacos de disputa, os diferentes conjuntos
de atores e as estratégias expressbes no plano tedrico, ponto este que sera
desenvolvido com mais profundidade no capitulo seguinte. Neste sentido, no que diz
respeito as universidades no inicio dos anos 1980, os movimentos de renovagao
organizados acabaram por se apresentar como uma ofensiva de esquerda tanto no

plano tedrico quanto no plano politico.® E neste contexto que em Moraes encontramos

5 A partir dessa época € que a disciplina envolvendo a area entra nos cursos de graduacdo das
universidades, tendo denominag¢des como “Introducdo a Geografia” ou “Histéria do Pensamento
Geogréfico”.

6 A discussdo mais especifica a respeito do Movimento de Renovagado, ou Geografia Critica sera
desenvolvida no capitulo seguinte.

7 Aqui nos referimos ao | Encontro Nacional de Histéria do Pensamento Geografico, realizado em 1999
na cidade de Rio Claro-SP. Quase uma década depois, esse tipo de evento foi reativado com o |
Coloquio Brasileiro de HPG e suas edigbes seguintes (Uberlandia, 2008, 2010, 2014) e o retorno dos
Encontros Nacionais em Sao Paulo (2009) no Rio de Janeiro (2012, daqui em diante unido com os
Encontros Nacionais de Geografia Histérica) e Belo Horizonte (2016). J&4 no campo das publicagdes,
destacamos a revista Terra Brasilis, cujo primeiro niumero data de 2000 (versao impressa) e desde
2012 abre uma nova série em verso digital.

8 ZUSMAN, 2001; ANTUNES e SOUZA NETO, 2008; CAVALCANTI, 2013. Tentamos expdr parte
dessas questdes em FRANCA FILHO (2009 ).

® Como veremos sdo varias as renovagdes neste periodo para além da Geografia, como é caso da
Pedagogia.
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como argumento para a implantagdo dos estudos sobre HPG o que o autor chamou
de “estratégia para alterar o conteudo que |Ihe era atribuido” (2008, p.11). Ou seja, na
visdo de MORAES, a pauta ndo poderia estar restrita apenas a simples modificagao
dos conteudos, a insercao e elaboracdo de novos conceitos ou entdo a meramente
desconstruir os procedimentos metodologicos de pesquisa. A tudo isso seria
indispensavel a elaboragdo de uma nova narrativa da ciéncia geografica, produzir uma
nova leitura de seu percurso histérico, reinterpretar os fatos da histéria da geografia a
luz de novas chaves tedricas e trazer a tona novas fontes e discursos desconsideradas
até entdo. Por conseguinte, todo esse conjunto de preocupacgdes estaria relacionado
a necessidade de sintetizar uma leitura de Brasil a partir das determinacdes
geograficas de sua formacgao histérica, tomando a Geografia ndo apenas como
materialidade, mas também como representacgao.

Essa perspectiva € encontrada também entre outros textos representativos do
periodo, ainda que, apesar dessas tentativas de construcdo de uma certa narrativa da
disciplina Geografia se fazerem presentes (SANTOS, 1978; MOREIRA, 1984;
GONCALVES, 1987), aparentem estar muito mais a servico da defesa de um
determinado discurso tedrico principal, estando a preocupagdo com a histéria da
Geografia assumindo, portanto, um papel de carater secundario.

Seja como for, ao trazermos essa reflexdo para trabalhos com a interface em
ensino, verificamos o desenvolvimento de temas como a trajetéria do curriculo escolar
de Geografia em instituicdes de ensino basico como o Colégio Pedro Il (ROCHA,
1996) e o ensino de Geografia como discurso ideoldgico veiculador do nacionalismo
patridtico (VLACH, 1988), entre os mais representativos. O que observamos com
estes trabalhos é uma certa influéncia da critica lacosteana da dicotomia entre a
“Geografia dos Estados-Maiores” e a “Geografia dos Professores”, entendida como a
necessidade de ressignificacdo da Geografia presente na escola como um tipo de
saber que nao se encontra numa posic¢ao hierarquica inferior a existente na academia.

J4 no que tange a linha envolvendo a historia do pensamento geografico,
entendemos que ainda cabe uma avaliacdo sistematica de como a producéo
académica impactou o campo, seja na graduacao (ou na pés-graduacao), seja mesmo
a escola. Em relagcéo ao ensino, € nossa intencéo defender a ideia de que no cenario

brasileiro, a partir da década de 80, mais do que atender a um conjunto de problemas
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emergenciais que sdo ativados na retomada da Geografia como disciplina escolar, o
que se sucedeu na década de 1980 foi a materializacdo de uma programatica cuja
execucdo CAVALCANTI (2013) denominou de movimento de renovagao do ensino de

Geografia.
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1.1 — Um levantamento do “estado da arte” da Historia do Ensino Geografico

Como dissemos acima, para além da necessidade de entender as
determinacgdes historicas que envolvem a produgao do conhecimento geografico, bem
como as condi¢cdes da prépria formacao territorial do Brasil, o interesse pela historia
do pensamento sobre o Ensino de Geografia envolve também outras questdes. Ela
busca igualmente compreender de que maneira o Ensino de Geografia € parte das
préprias discussdes internas a Geografia produzida no Brasil, bem como os temas
através dos quais essa discussao vem se desenvolvendo e as possibilidades de leitura
dai decorrentes. Isto significa também estabelecer em uma das etapas deste trabalho
um levantamento bibliografico que componha um panorama desse “estado da arte”.

Assim, nossa opgéo pela histéria do pensamento do ensino de Geografia se
desdobrou em uma demanda de leitura da situagdo contemporanea. A fim de
visualizar de maneira mais ampliada os trabalhos de HPG voltados a questdo do
ensino de Geografia, optamos por realizar um levantamento dessa produgao
especifica tomando como base de dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD). O site de busca € montado pelo Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), responsavel por agrupar a produgéo
cientifica brasileira através da captura do material publicado pelos diversos Programas
de Pdés-Graduacéo existentes no pais desde 2002.1°

A complementagdo dessa busca foi feita com o trabalho realizado por
PINHEIRO de catalogacdo das teses e dissertagdes produzidas em Ensino de
Geografia até o ano de publicacdo de sua tese (2005). Infelizmente, nem todos os
Programas disponibilizam suas teses e dissertagdes para captura, o que significa que
a listagem feita aqui pode nao corresponder totalmente ao real estado da arte.

O procedimento utilizado para a coleta de dados foi feito, portanto, utilizando
o sistema de busca do BDTD-IBICT através da selegcao das seguintes palavras-
chaves: Pensamento Geografico, Historia do Pensamento Geografico, Histéria da
Geografia, Historiografia da Geografia, Geografia Histérica. A escolha destes termos

por se tratarem de termos correntes dentro da produgéo bibliografica sobre o assunto.

10 Conforme histérico do BDTD-IBICT: http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/history.



30

A partir dos resultados fornecidos, iniciamos o trabalho de sua filtragem,
desconsiderando trabalhos repetidos e removendo os nao relacionados ao Ensino de
Geografia e outros nao encaixados na area de Geografia ou Educagao. O resultado
pode ser na vista na Tabela 1.

Pela montagem da Tabela 1 nos foi possivel tecer algumas consideragdes. A
primeira delas é que boa parte dos trabalhos, sobretudo nas décadas de 1970 e 1980,
foram produzidos em programas de pos-graduacgao fora da Geografia, especialmente
os mestrados e doutorados em Educacgdo?!!. Naquele momento, essa caracteristica
estava relacionada a auséncia de linhas voltadas especificamente para a pesquisa
sobre Ensino dentre as areas de concentragdo definidas pelos programas de pos-
graduacao em Geografia para o seu desenvolvimento. Entendemos assim que essa
auséncia, bem como a de gedgrafos como orientadores voltados para o assunto fez
com que a demanda de pesquisas buscasse guarida em outros programas de pos-
graduacgdo. Este cenario apresenta uma mudanga de percurso a partir dos anos 1990,
com o crescimento expressivo do numero desses programas e a progressiva abertura
de linhas de pesquisas voltadas para area de Ensino.

Um segundo ponto levantado refere-se aos temas tratados pelos autores. Ao
fazermos um agrupamento a partir da leitura dos resumos e dos titulos dos trabalhos
(Ver Tabela 2), percebemos que os temas com maior concentragdo de pesquisas
desenvolvidas estdo ligados a problemas préprios do debate interno do Ensino de
Geografia. Destacamos, por exemplo, o desenvolvimento dos conceitos geograficos
no interior do processo de ensino-aprendizagem na escola, com 9 trabalhos assim
identificados, e os debates de carater metodolégico, com 7 trabalhos. Isso sinaliza a
presenca marcante de algumas das problematicas mais consolidadas do Ensino que,
dentro de suas investigagdes proprias, se utilizam da HPG como procedimento
metodolégico em alguma etapa, mesmo quando suas preocupagdes nao sao de

cunho estritamente historiografico.

11 De fato, a percepcdo da pouca entrada desse debate na pds-graduagcdo ndo é algo de téo
surpreendente quando verificamos essa realidade em estados como o do Rio de Janeiro, que de 1972
até 1999 contava com apenas com o Programa de Pds-graduacdo em Geografia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no qual a temética do Ensino estava longe de ser algo presente.
Atualmente, dos sete programas existentes no estado do RJ, apenas dois possuem linhas tematicas
especificas para o Ensino de Geografia: o da Faculdade de Formacao de Professores de Sdo Gongalo,
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, e o da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro nos
campi de Seropédica e de Nova Iguagu.



Tabela 1 — Teses e Dissertagdes sobre HPG no Ensino de Geografia
Fonte: BDTD-IBICT e PINHEIRO (2005)

Titulo
A geografia e os estudos
sociais

de
através do livro didatico no
periodo de 1890-1971

O ensino Geografia

Origens e consolidacédo da
didatica

Geografia escolar brasileira

tradicdo na
A participagcdo do Boletim
IBGE

producdo da metodologia de

Geografico do na
ensino de Geografia — 1943-
1978

O discurso geografico: a obra
de Delgado de Carvalho no
da geografia
brasileira 1913-1942

contexto

do

urbano e do processo de

A analise da cidade:

urbanizagdo na perspectiva

do livro didatico de geografia

A geografia nas propostas
curriculares de 1930-1992

Nome

Bernardo Issler

Marlene Teresinha

de Muno

Diamantino Alves

Correia Pereira

Orlandina da Silva

Damian

Claudio Benito

Oliveira Ferraz

Marilene Acioly de

Matos

Edna Maria
Ribeiro de

Medeiros

Nivel

Doutorado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Ano

1973

1984

1989

1989

1995

1995

1996

Instituicao

Unesp — PP

Unesp — RC

USP

Unicamp

USP

UFPE

UFPE

Continua
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Continuagao

32

10

1

12

13

Titulo

A natureza no ensino de
Geografia de 1°. e 2°. Graus:

perguntas ao passado

A trajetoria da disciplina

Geografia no curriculo

escolar brasileiro: 1837-1942

A relagdo conteudo-método
no ensino de Geografia:
estudo sobre o]
desenvolvimento da ciéncia
geografia e sua repercussao
em programas de ensino no

Brasil (periodo 1978/1990)

O processo de formacdo do
oficial do Exército Brasileiro e
a geografia (1850-1930)

A Geografia Brasileira, dentro
e fora da sala de aula: uma

ciéncia em construcao

Geomorfologia e Geografia
escolar: o ciclo geografico
davisiano nos manuais de
do

metodologia ensino

(1925-1993)

Nome

Claudinei

Lourenco

Genylton Odilon
Rego da Rocha

Beatriz Aparecida

Zanatta

Gunther Rudzit

Rui Ribeiro de

Campos

Alcione Luiz

Pereira Carvalho

Nivel

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Ano

1996

1996

1996

1997

1997

1999

Instituicao

USP

PUC-SP

UFG

USP

PUC-

Campinas

UFSC

Continua



Continuagao

14

15

16

17

18

Titulo
Analise da cartografia
brasileira:  bibliografia da

cartografia na geografia no
periodo de 1935-1997

Geografia e meio ambiente:
uma analise do pensamento
geografico e da problematica
ambiental nos parametros

curriculares nacionais

da
académica sobre o ensino de
1972-

Trajetoria pesquisa
geografia no Brasil:
2000

Geografia escolar brasileira:
avaliacdo critica das atuais
orientagbes  metodoldgicas
para conteudos e métodos de

ensino de geografia

Geografia e ensino no Brasil
e em Cuba: um estudo
historico-geografico

comparado

Nome

Rosely Sampaio

Archela

Rogério Martinez

Antonio Carlos

Pinheiro

Beatriz Aparecida

Zanatta

Cesar Alvarez
Campos de

Oliveira

Nivel

Doutorado

Mestrado

Doutorado

Doutorado

Doutorado

Ano

2000

2003

2003

2003

2007

Instituicao

USP

UNESP-

Marilia

Unicamp

UFG

USP

Continua
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Continuagao

34

19

20

21

22

23

Titulo
Politicas publicas em
educagdo e o ideario

neoliberal e pdés-moderno: a

ciéncia geografica como
instrumento critico de analise
da

contemporanea

conjuntura

Concepgao e representacao
espacial do Oriente Médio em
sitios educativos e livros

didaticos de geografia

Mapas, prisdo e fugas =
cartografias intensivas em
educacgao

A cartografia nos livros
didaticos e programas oficiais
no periodo de 1824 a 2002:
contribuicdes para a historia

da geografia escolar no Brasil

A geografia ensinada:
mudangas e continuidades
do conhecimento geografico

escolar (1960 1989)

Nome

Paulo Eduardo
Vasconcelos de

Paula

Ednilson
Quintiliano dos

Santos

Ana Maria

Hoepers

Levon Boligian

Daniel Mendes

Gomes

Nivel

Doutorado

Mestrado

Doutorado

Doutorado

Mestrado

Ano

2008

2009

2010

2010

2010

Instituicao

UNESP-

Araraquara

PUC-SP

UNICAMP

UNESP-Rio

Claro

PUC-SP

Continua



Continuagao

24

25

26

27

28

Titulo

da

escolar: uma possibilidade de

Historia Geografia

estudo da cultura escolar

através da historia oral
tematica hibrida

A institucionalizacdo da
Geografia escolar e sua

espacialidade nos oitocentos
na
(1843/1889).

provincia capixaba

Histéria da formacédo do
pensamento geografico
cearense: entre o saber, o
conhecimento cientifico e a

docéncia (1887-1947)

Geographia do Brazil: a
construcdo da nacdo nos
livros didaticos de Geografia

da Primeira Republica

A bibliografia didatica de
geografia: historia e
do
geografico no Brasil (1814-

1930...)

pensamento ensino

Nome

Thiago Tavares de

Souza

Mizael Fernandes

de Oliveira

Eluziane Gonzaga

Mendes

Naiemer Ribeiro

de Carvalho

Jeane Medeiros

Silva

Nivel

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Mestrado

Doutorado

Ano

2011

2011

2012

2012

2012

Instituicao

UNESP-Rio

Claro

UFES

UFC

UFMG

UFU

Continua
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29

30

31

32

33

34

Continuagao

O Nordeste
didaticos de geografia de
1905-1950

nos livros

Trajetorias, formacdo e
docéncia de professores de
geografia em Rondondpolis -
MT: uma reflexado a partir de
suas memoarias no periodo de

1930 aos anos 2000

A histéria e a geografia na
concepcao da disciplina de
ciéncias sociais no ESG1 em
Mogambique: subsidios
epistemoldgicos e didactico-
metodoldgicos para a revisao

curricular em curso

do de

Geografia como campo de

Historia ensino

investigagcado: contribuicbes

de Livia de Oliveira

A Geografia Escolar na
Provincia de Minas Gerais no

periodo de 1854 a 1889

Uma Contribuicdo para a

Histéria do Livro Didatico

@)
Maranhdo, de Fran Paxeco
(1913-1923)

Maranhense: a obra

Maria Ediney

Ferreira da Silva

Wilson José

Soares

Remane Selimane

Gedrgia Stefania
Picelli Laubstein

Oliveira

Eduardo José

Pereira Maia

Noé Nicacio Lima

Mestrado

Doutorado

Mestrado

Doutorado

Doutorado

Mestrado

2012

2012

2012

2012

2014

2014

36

USP

UNESP-Rio

Claro

PUC-SP

UNESP-Rio

Claro

UFMG

UFMA

Continua



35

36

37

38

Conclusao

Livros didaticos de geografia
e seus autores: uma analise
contextualizada das décadas
de 1870 a 1910, no Brasil

Os principios da educagao
geografica para Elisée
Reclus: uma contribuicao a
histéria. do  pensamento

geografico

Correntes do Pensamento
Geografico e Condigdes de
Trabalho: Ensinar Geografia
na Rede Municipal de Santa
Maria/RS

Da ética geocritica a ética
socioambiental: a
doutrinagao no campo
geografico brasileiro e na

geografia escolar

Maria Deusia

Lima Angelo

Roberto Carlos
Rech

Carmen Luyara

Canabarro Leal

Herivelto Soares

da Costa

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Doutorado

2014

2016

2016

2016

37

UFPB

UNIOESTE

UFSM

UFPR
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Tabela 2 — Teses e Dissertagdes sobre HPG no Ensino de Geografia por
agrupamento tematico
Fonte: BDTD-IBICT e PINHEIRO (2005)

Temas
Conteudos/Categorias no Ensino 9
Problemas Metodoldgicos 7
Histdria da Disciplinas Escolares 6
Curriculos/ Programas 5
Autores S
Ensino e Ideologia 5
Memodria e Trajetorias docentes 1

Logo apos a tabela acima, pudemos constatar a presenca de trabalhos
envolvendo a Histéria das Disciplinas Escolares (HDE), cujos detalhes serao
discutidos no topico seguinte. Percebe-se claramente a presenca desse ponto,
sobretudo nas produg¢des mais recentes (de 2010 em diante, com 4 dissertag¢des e 2
teses) (BOLIGIAN, 2010; GOMES, 2010; SOUZA, 2011; OLIVEIRA, 2011; SILVA,
2012; MAIA, 2014).

As tematicas seguintes sdo voltadas para os estudos sobre a produgao dos
curriculos (ISSLER, 1973; MEDEIROS, 1996; ROCHA, 1996; MARTINEZ, 2003; ou
programas escolares de Geografia, assim como os autores-personagens especificos
da Geografia (tais como Delgado de Carvalho (FERRAZ, 1995), Livia de Oliveira
(OLIVEIRA, 2012) e Elisée Reclus (RECH, 2016)) e suas trajetérias e contribuicdes
no Ensino de Geografia.

Além destes, destacam-se também aqueles que buscam dentro de suas
pesquisas fazer algum tipo de correlagdo do ensino de Geografia com a questao
discursiva ideoldgica ou aprofundando a relagao entre ensino e nacionalismo (VLACH,
1988; CARVALHO, 2012).
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Por fim, ha um estudo de caso voltado para a discussao sobre formagao de
professores através de relatos de trajetorias de professores da rede publica. Aqui, o
foco esta menos voltado para a Geografia enquanto disciplina escolar e mais
relacionado a construgcédo de (SOARES, 2012).

Para além dos temas, também agrupamos as teses e dissertagdes a partir dos
principais documentos e / ou outras fontes utilizadas, em se tratando de temas que
versam sobre a HPG em algum momento. O que verificamos num primeiro momento
(vide Tabela 3) é que o principal documento usado por gedgrafos na pesquisa sobre
pensamento geografico no ensino é o livro didatico, muito mais que os proprios
programas e curriculos oficiais (MUNO, 1984; MATOS, 1995; CARVALHO, 1999;
SANTOS, 2009; BOLIGIAN, 2010; CARVALHO, 2012; SILVA, 2012; MAIA, 2014;
LIMA, 2014; ANGELO, 2014). Um motivo possivel &€ que, apesar de nos tempos atuais
a pratica do professor estar muito mais atrelada aos curriculos e avaliagdes oficiais,
até entdo (e ainda em uma boa parte dos casos) o livro didatico representa o unico
material disponivel aos docentes. Além disso, através dos livros produzidos ao longo
do tempo, o que observamos é uma sintese da forma como se organizavam os
conteudos, bem como a concepgao e as referéncias tedricas de que concepcéao de

Geografia estava ali presente.
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Tabela 3 — Relacao de Teses e Dissertagdes sobre HPG no Ensino de Geografia
pelas principais fontes utilizadas
Fonte: BDTD-IBICT e PINHEIRO (2005)

Tipos de Fonte
Livro Didatico 18
Programas Oficiais 9
Entrevistas 3
Artigos Cientificos, Teses e Dissertacdes 8

Apos os livros didaticos, aparecem os programas oficiais / curriculos como
documentos de pesquisa. A seguir, a producédo académica aparece em terceiro lugar,
com os artigos, teses e dissertagdes, ou seja, a bibliografia produzida pelas pesquisas
acumuladas com o passar do tempo. Por ultimo é que aparecem as entrevistas com
professores, utilizadas como ferramenta de pesquisa em apenas 3 trabalhos.

Desse levantamento primario, alguns apontamentos julgamos importantes de
serem feitos. Em primeiro lugar, o maior acumulo dos estudos de HPG voltados para
o ensino de Geografia marcadamente tem no inicio dos anos 2000 até o presente seu
movimento mais intenso em termos de numero de trabalhos produzidos, sobretudo
nas regides fora do eixo Rio de Janeiro-Sao Paulo.

O segundo ponto a ser destacado € o aparente crescimento do interesse na
pesquisa em HPG do Ensino de Geografia, talvez justamente com o objetivo de
levantar as trajetorias que a Geografia produzida na escola desenvolveu, na medida
em que, dentro deste conjunto, temos ndo apenas recomposicao de narrativas, mas
visualizacdo de elementos voltados para o avanco das questdes referentes a
problemas tedrico-metodolégicos do ensino. Assim, a prépria maneira de se pesquisar
a histéria do pensamento no ensino de Geografia reflete uma certa forma de
endogenia em torno do “como se ensina”, ou seja, as questbes de ordem
procedimental apenas do ponto de vista dos conceitos e conteudos geograficos. Em
seqguida, verificarmos a pequena presenga de trabalhos que, ligados a histéria oral,

mais do que compreender a Geografia produzida pelos professores no cotidiano
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escolar, estdo interessados nas formas que a determinam, seja pelos programas
oficiais, seja pelos materiais e compéndios didaticos.

Por ultimo, ao vermos os temas especificos das teses e dissertagdes listadas,
percebemos que a grande maioria dos trabalhos se refere a temas ligados ao fazer
Geografia na escola. Seu recorte temporal é localizado entre os finais do século XIX
e a primeira metade do século XX, com poucas incursées em direcao ao ensino

durante a segunda metade do século XX.

Tabela 4 — Temas das comunica¢des nos Encontros Nacionais da AGB
Fonte: CAVALCANTI, 1995

COMUNICAGOES 1976 1978 1980 1982 1984 1986 TOTAL

N°| % [N°| % |N°| % [N°| % [N°| % | N°| % |N°| %
Geografia Urbana |20 |25,0 |25 |26,3 |16 (256 |27 |22,3 [6 |6,7 |45 (25,2139 (221
Populagéo 7 |87 |7 |73 |3 |46 |17 (140 (4 |44 | — |--—- 38 (6,0

Geografia Fisicae (24 |30,0 (30 |31,5(23 |359 |30 24,7 (22 |24,7 |51 |28,6 |180 |28,7

Meio Ambiente

Geografia 6 |75 |3 |31 |5 (78 |2 1.6 |12 (22 |- |- 18 12,8

Regional

Geografia Agraria |7 |8,7 |10 |10,5]|9 [14,0 |15 |123 (5 |56 |31 (17,4 |77 (122

Teoria e |- 5 (52 |4 |62 |9 74 |14 |15,7 |8 44 (40 |6,3
Metodologia

Ensino de R 2 121 |12 |31 |7 57 |14 |15,7 (22 |12,3 (47 |74
Geografia

Estado, el - |- 2 131 |3 24 (10 (11,2 |12 |6,7 |27 |4,3
Planejamento e

Poder

Outros 16 |20,0 |13 |13,6 |- [-—- 1 19,0 (12 (13,49 50 |61 |97

Total 80 |100 |95 |100 |64 (100 (121 (100 |89 [100 |178 [100 | 627 | 100
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Jé a respeito da producdo académica da Geografia em eventos, num estudo
preliminar feito por CAVALCANTI a partir das apresentagoes realizadas no Encontros
Nacionais de Geodgrafos (ENGs) entre os anos de 1976 e 1986 constata-se um
“‘expressivo aumento de discussdo dos fundamentos da Geografia e seu papel na
sociedade, no ensino e em outras instituicées sociais” (1995, p. 19). Este estudo tem
sua impoténcia haja vista 0 ENG ser o maior encontro da Geografia no Brasil, tanto
em nuamero de participantes quanto em variedade de encontristas, de estudantes de
graduacdo a professores de poés-graduacdo, também se constituiu como o unico
encontro nacional de toda a Geografia até o surgimento dos encontros da Associa¢cao
Nacional de Pos-Graduacao em Geografia (ANPEGE),

De fato, em tal estudo verifica-se a presenca hegemonica dos temas ja
consagrados nas pesquisas geograficas feitas no Brasil: Geografia Urbana; Geografia
Agraria, com um interessante destaque para a Geografia Fisica / Meio Ambiente como
tematica mais presente nesses encontros. Além disso, observa-se o surgimento de
outros recortes antes ndo abordados, sob a rubrica de Teoria e Metodologia (ou, pelo
menos, até entdo nao classificados assim). Todavia, 0 que mais nos chama a atengao
agui € o crescimento exponencial do numero de apresentacdes ligadas ao Ensino a
partir de 1982, com uma expansao de 2 para 7 em 1984 e entdo para 22 em 1986.

Ao sairmos da analise dos encontros nacionais da AGB para a esfera da pés-
graduacédo o crescimento quantitativo das pesquisas é ainda maior ja que, de acordo
com o levantamento feito por Pinheiro (2005), entre 1963 e 1979 tivemos um total de
13 teses e dissertacfes defendidas. Em contrapartida, que na década de 1980 esse
namero saltou para 31, com destaque para os anos de 1982 e 1989, cada um com 7

defesas realizadas.1?

12 E evidente que, neste caso, devemos levar em consideragdo o processo de institucionalizagdo da
pos-graduagao na universidade brasileira, sobretudo nos anos 1980. Ainda assim, €& inegavel o
crescimento dos trabalhos académicos nos quais o ensino de Geografia é tratado como objeto
privilegiado de analise.
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1.2 — Alguns pressupostos para evitar certos equivocos comuns

Como vimos, a produgcdo envolvendo a HPG do ensino de Geografia,
relativamente nova, ainda n&o é muito expressiva em termos quantitativos. Porém,
consideramos pertinente discutir aqui alguns elementos de carater teorico relativos a
esta tematica. Como instrumental para uma série de pressupostos tomados de forma
acritica, eles se encontram em alguns discursos construidos no sentido de oferecer
interpretacdes a respeito das trajetérias do pensamento geografico para o ensino.

Por isso, julgamos necessario um dialogo maior com alguns elementos da
discussao historiografica e mesmo da histéria da ciéncia para a pesquisa em HPG do
ensino de Geografia, sendo que essa area ja mostra sinais de renovagao, como € o
caso das pesquisas envolvendo a Histdria das Disciplinas Escolares. Como foirma de
contribuir para esse dialogo, tencionamos problematizar as tendéncias predominantes
do ponto de vista do debate atual em HPG, principalmente a partir de autores como
MORAES (2008), SOUSA NETO (2000, 2001), MOREIRA (2008), entre outros.

Neste tépico abordaremos tendéncias metodoldgicas envolvidas no debate
acerca da histéria da ciéncia. A importancia deste levantamento se revela por se
tratarem dos elementos basicos presentes ndo apenas nos tipos de histéria do
pensamento geografico produzido no Brasil, mas também porque partimos da
hipétese de algumas estao presentes também na forma de narrativa que se construiu

acerca da historia do ensino geografico.

1.2.1 — Alguns elementos para rever a Historia do Pensamento Geografico ou contra

certas difusbées

Para BURKE, a ideia de narrativa corresponde “a uma sintese, ou seja, a uma
forma de construgdo do conhecimento histérico no sentido de sua compreensao”
(2002, p.110). Segundo ele, a narrativa era a forma preponderante de construgéo do
conhecimento histérico em seu inicio, sobretudo até o surgimento da chamada Escola

dos Annales a partir de 1929. Dai por diante, as analises das estruturas sociais
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passaram a ter uma presenga muito mais marcante do que a mera organizagao de
eventos em uma dada linha de sucess&o. Contemporaneamente, a historiografia teria
uma certa tendéncia de retornar a composicao narrativa (BURKE, 2002, p.110-111).
No caso dos estudos sobre HPG, como vimos a pouco, e seu desenvolvimento no
Brasil, a construgdo de narrativas (ou a reelaboragédo delas) tem uma certa relagéao
com o Movimento de Renovagao da Geografia uma vez que se apresentava uma certa
necessidade de recriar a narrativa da disciplina de maneira a desconstruir a historia
de uma ciéncia escrita ate entao, revendo a partir de seus pressupostos basicos, como
uma historia eurocentrada, excessivamente focada na discurso criador da
universidade e das missdes francesas, ao mesmo tempo que negligenciava a relagao
intima com o Estado brasileiro, no que toca a sua condi¢ao de producgao ideoldgica de
um dado nacionalismo.*?

Do ponto de vista de uma literatura geografica, vemos em Moraes suas
preocupagdes envolvendo a relagdo entre a Geografia e a Historia. Para ele, a
historicidade deve ser vista como “caminho de entendimento dos objetos e processos
sociais, entre eles as da Geografia” (2008, p. 14). Além disto, na relagao com a teoria,
“a mentalidade, a producéo de ideias e de discursos da-se a partir de uma gama de
determinagdes historicas proprias que configuram n&o apenas uma episteme, mas
mudangas no proprio campo da sensibilidade” (Ibid, p. 14).

Para se fazer uma histéria da Geografia, portanto a construcdo de uma
narrativa da disciplina, MORAES (2008) aponta para a necessidade de se operar com
a seguinte distingdo: 1. a concepgdo de Geografia entendida como realidade
objetificada, ou seja, Geografia enquanto componente expresso da realidade; 2. a
Geografia definida a partir de um processo discursivo especifico, denominado ciéncia
geografica; 3. a Geografia tida como uma ideologia, ou seja uma modalidade de
conhecimento que forma, mas também transmite certa “visdo social de mundo™4. A
proposta de trabalho trazida por Moraes (2008) portanto nos apresenta trés niveis
possiveis de leitura: a do horizonte geografico — voltado para a geografia do
cotidiano, do senso comum que compde a realidade; o pensamento geografico — o

discurso que abrange a forma de racionalidade por nds denominada ‘ciéncia’; a

13 Como visto em MORAES (2005), SOUSA NETO (2000, 2001), VLACH (1988), entre outros autores.
14 Sobre a definigao de ideologia geografica ver Moraes (2008), sobre a noc¢ao de ideologia entendida
como visao social de mundo ver LOWY (2007).
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ideologia geografica — o discurso voltado para uma finalidade especifica, como a
organizagao espacial ou a reprodugao desta. Interessante observar que essa logica
triadica de entendimento das diversas dimensdes do pensamento geografico também

pode ser encontrada em MOREIRA?®, segundo o qual

Trés sdao as geografias: a real, do nosso entorno empirico, a teérico-
conceitual de nossos discursos e a de nossos habitos, costumes,
mentalidades e vivéncias institucionais. As duas primeiras formam entre
si uma contraposi¢édo que reciprocamente as empurra uma a outra para frente
constantemente. A terceira tem a ver com a mentalizagdo dos nossos
costumes materializados em nossas praticas e instituicbes, num
compartilhamento de fronteiras com a segunda, e com isso definida como
uma espécie de poder de forga que pode se interpor como freio ou arranco
no encontro reciproco e no destino da segunda em relagao a primeira. Essas
trés geografias ndo evoluem por igual (2008, p. 97, grifo nosso).

Assim, para MOREIRA, ha uma espécie de desencontro entre o real, o tedrico-
conceitual e o institucional. A logica pela qual se ddo as mudangas em cada uma
dessas dimensdes também ocorre de forma desigual. A capacidade de gerar uma
reproducao do mundo real a nivel tedrico pede um periodo de tempo distinta a fim de
que se construa essa constituicdo do real em termos abstratos. Da mesma forma,
outro intervalo se faz necessario até que essa teoria seja aceitavel e formatavel dentro
de uma institucionalizacdo vinda da academia. Pensar dessa forma significa
compreender também, portanto, as recusas e resisténcias de dentro da universidade
frente ao que se é colocado como novidade na leitura do mundo.

Ja a distingédo entre a geografia material e simbdlica também implica em sua
retroalimentacdo: “assim, a valoragdo simbodlica do espago € um momento de sua
valoragdo material, sendo a apropriacao e a produgédo de espago processos guiados
por interesses e valores materiais e simbdlicos, cuja dialética cabe desvendar”
(MORAES, 2008, p. 15). O autor aqui esta preocupado em entender o discurso
geografico cientifico como um projeto historicamente constituido a partir da
emergéncia da economia-mundo capitalista, ou seja, cabe refletir sobre a vinculagao
das determinagbes em que essa Geografia moderna, cientifica é construida, a prépria

formacgao do capitalismo enquanto légica de produgao da vida material no Ocidente,

15 O lado interessante dessa similaridade entre esses dois autores deve-se, a nosso ver, pela
disparidade das tendéncias em que estao situados. Se em MORAES, encontramos uma forte linha
historicista, que busca combinar Geografia, Historia, Ciéncia Politica e Sociologia do Conhecimento,
com uma boa influéncia do chamado “marxismo ocidental”, no caso de Moreira é evidente o vinculo
entre a teoria da Geografia, a Filosofia em termos mais amplos, e mais especificamente, a vinculagéo
organica com a teoria marxista mais classica.
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uma vez que um dos seus pressupostos também é a producdo de uma mentalidade
eurocentrada.

Nessa distingdo entre as nogbes de Geografia e Pensamento Geografico,
MORAES (2008, p. 34) buscou a articulagdo de duas linhas basicas de intervencgao
no trato com a HPG. A primeira busca a elaboracao de uma histéria das ideias
geograficas no Brasil. Identifica-se assim como as diferentes formas do pensamento
geografico foram pensadas, produzidas e articuladas a fim de constituir tanto uma
leitura geografica do pais quanto suas expressodes ideoldgicas — uma Geografia /ato
sensu, por assim dizer. A segunda, uma Geografia stricto sensu, se relaciona a uma
histéria da disciplina cientifica Geografia, tida como o campo disciplinar
proprio, no interior do processo mais amplo de difusdo das ideias cientificas no Brasil.

A partir deste ponto, a agenda de pesquisa de MORAES (2008) trata as
seguintes questdes: a) as geografias do periodo colonial; b) o discurso geografico da
politica imperial; c) os gedgrafos do periodo pré-universitario; d) a geografia
institucionalizada do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), do
Conselho Nacional de Geografia (CNG) e da Associagao dos Geografos Brasileiros
(AGB); por fim, e) as ideologias geograficas do regime militar e da constituinte.

Em suma, a instalagdo de um programa mais acabado em HPG na obra de
Moraes, possui uma perspectiva historiografica diretamente antenada com os
interesses de uma leitura geografica de Brasil, no que concerne a identificacdo das
determinacdes espaciais na sua formagao histérica enquanto Estado-Nagao. Isto ndo
significa que as preocupagdes com a constru¢cado de uma histéria da ciéncia geografica
devam ser vistas como algo de carater “secundario”. Porém, o ponto fundamental aqui
€ outro. Resumidamente, o interesse recai sobre as formas como a constituicao
deste ente denominado Brasil é também indissociavel da questao geografica
vista nao apenas na forma de realidade objetiva, mas também enquanto
discurso a ser incorporado pelo Estado. Tudo isto € produzido institucionalmente
pelas sociedades de Geografia, num primeiro momento e posteriormente: o IBGE, a
AGB e a prépria universidade e a escola em seus anos iniciais.

Esta premissa basica também é encontrada na leitura de SOUSA NETO,
também preocupado em buscar o vinculo entre construgédo de ciéncia Geogréfica e

construgao de Brasil:
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Esta leitura nos coloca frente a duas questdes indissociaveis e fundamentais.
A primeira diz respeito ao modo como o conhecimento geografico foi, desde
a ampliacéo do Tratado de Tordesilhas, um elemento de importancia decisiva
na constituicdo de uma agédo permanente de unidade politica, exploragéo
econOmica e violéncia estatal. A segunda refere-se ao papel do discurso
geografico na constituicido de uma identidade nacional baseada em mitos
naturais. (...) Para finalizar, gostaria de dizer que a compreensao desse
pais exige uma profunda desconstrug¢ao de suas imagens geograficas
constitutivas, sem a qual se torna dificil apalpar o presente de modo
mais realista (2000, p. 17, grifo nosso).

Anosso ver, a ideia de uma “desconstru¢ao das imagens constitutivas do pais”
também passa por uma revisdo dos aparatos conceituais pelos quais se produz a
histéria do pais e dos discursos cientificos ligados a ele. Significa dizer, em ultima
instancia, que a prépria historiografia da ciéncia produzida no Brasil, ou seja, seus
marcos histéricos e suas referéncias, deve ser reavaliada ndo apenas em seus temas
de estudo, mas quanto a propria concepgao de ciéncia a ela atrelada, uma vez que
através desta, outros formas de conhecimento foram desconsideradas. Dai a
colocagao também de SOUSA NETO:

Em fungéo do estabelecimento de marcos historiograficos tao precisos € que
todas as outras possibilidades anteriores foram tomadas como fracassadas.
Fracassadas pela prépria impossibilidade de obter sucesso naquele
momento, ja que fazer ciéncia aqui carecia do desenvolvimento da ciéncia no
seu centro produtor, para que entao féssemos bafejados com sua irradiagéo,
difundindo entre nds os modos de fazer ciéncia. Fracassadas pela auséncia
de instituicbes onde fosse possivel a pratica cientifica permanente e a
formacdo de uma comunidade de doutos gedgrafos titulados. Fracassados
enfim por ndo haver alguns poucos sabios, nossas honrosas excegoes, tido
a oportunidade de realizar uma ciéncia que fosse digna de ter sua histéria.
(2001, p. 120)

Na critica de SOUSANETO (2001), aparecem duas frentes fundamentais para
as questdes de ordem tedrico-metodolégica em HPG. A primeira delas refere-se a
necessidade de deslocamento de uma narrativa baseada no eurocentrismo e no
cientificismo (elementos comuns da historiografia tradicional da ciéncia) para uma
histéria capaz de olhar e reconhecer formas, processos e episédios da construgao do
conhecimento no Brasil que n&o sobreviveram ao crivo do olhar do colonizador.

Portanto, para SOUSA NETO (2001), faz-se fundamental a critica ao modelo
de narrativa usado para contar a historia da implementag¢ao da ciéncia no Brasil. O
resultado é a identificagdo e a critica do chamado modelo “difusionista”, cuja
referéncia seminal é encontrada no trabalho de BASALLA apud SOUSANETO (2001).

Este modelo difusionista, ou “bassalliano”, por assim dizer, caracterizou-se
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principalmente por apresentar uma possibilidade de constru¢do do desenvolvimento
das comunidades cientificas do mundo a partir de um modelo genérico linear
composto por “trés fases”. Tal processo seria passivel de aplicagdo a diversos
contextos locais, a fim de compor uma narrativa sobre a forma pela qual a Ciéncia
Ocidental, de carater marcadamente eurocéntrico, se espalha do seu epicentro de
producgao para as diversas periferias do mundo. De maneira mais especifica, o modelo
de Basalla englobava essas “trés fases” como momentos distintos do processo de
difusdo. Assim se produziria uma histéria linear cujo momento inicial (“primeira fase”),
seria quando uma determinada nagcédo ou sociedade se encontraria na posicdo de
mera fonte de recursos para o desenvolvimento da Ciéncia Europeia, assumindo o
papel de fornecedor de matérias-primas dentro de uma certa divisdo internacional do
trabalho cientifico.

A caracterizacdo desse modelo de trés fases, assume uma viséo etapista do
processo de constituicdo das comunidades cientificas no mundo a partir da Europa
como seu nucleo gerador. Nesse modelo a chamada Fase 1 de BASALLA tera como
caracterizagdo uma dada situagao dos paises de localizagao periférica em relacéo a
Europa, o chamado “mundo nao-cientifico”. Essa caracterizagao se daria ndo apenas
pela auséncia de cientistas e, sobretudo, de instituicdes produtoras, bem como as
redes de circulagdo de conhecimento. Esse mundo n&o-cientifico se entende aqui
como carente do moderno conhecimento cientifico ocidental, mesmo em alguns
casos, encontram-se alguns pontos de quando esta presente “alguma classe de
pensamento cientifico” semelhante a de lugares como China ou India. Por
conseguinte, a chamada Fase 2 € demarcada pelo inicio da implementagdo de uma
certa infraestrutura de producao cientifica, como certos institutos de pesquisa que
passam a se constituir como novos polos de ligagdo com a metropole, momento em
que o pais passa por um periodo de “ciéncia colonial”’. Por fim, na chamada Fase 3,
quando completa, ha a finalizacdo de um processo de consolidagdo ndo apenas de
uma estrutura institucional acabada como, é exitosa a elaboracdo de toda uma
tradigdo ou cultura cientifica independente.

A abordagem difusionista de BASALLA teve grande influéncia sobre a
composi¢cao de narrativas encontradas nos textos sobre histéria da Geografia que

buscavam explicar o surgimento das ciéncias, sobretudo em trabalhos anteriores aos
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anos 80 em que se verifica uma articulagdo, que nos parece muito cara, com as
nogdes tradicionais de paradigma e de escola nacional. Ao lermos trabalhos como os
de ANDRADE (1977), MONTEIRO (1980), e at¢é mesmo MORAES (1987), vemos
justamente esta forma de construgao narrativa da historia da ciéncia Geografia.

Além do problema encontrado no uso de uma nogdo complexa como a do
“paradigma” de Kuhn'® (1995) que apresenta acepcgdes diferentes do termo e foi
concebida com o olhar especifico das ciéncias exatas, causando assim implicagbes
no minimo complexas na sua adogao pelas ciéncias humanas, o uso da nogao de
“escola nacional”l’, apresenta o vicio de estabelecer uma relagdo direta entre
geografos classicos com Ratzel e La Blache e o Estado. Tal relacdo leva a ma
interpretacédo sobre seus trabalhos, como se o conjunto de suas obras estivesse em
consonancia direta com os projetos de seus respectivos Estados-Nacionais e,
portanto, dotadas de um certo essencialismo nacionalizante”. O resultado é a
permanéncia de uma abordagem sobre as gerag¢des seguintes de gedgrafos como
devedoras e continuadoras de seus “marcos fundadores”, ignorando os autores
classicos como formuladores originais com contribuicbes especificas para o
pensamento geografico. Neste sentido, encontramos na nocao de “matriz’
apresentada por MOREIRA (2008)'® uma contribuicdo importante para repensar os
pressupostos teoricos do pensamento geografico brasileiro. Seja como for, 0 modelo
difusionista de BASALLA vai sofrer uma série de criticas por autores como
CHAMBERS:

Aideia de que diversas tradi¢bes cientificas locais podem encontrar caminhos
diferentes para o éxito tecnolégico e cientifico ndo é seriamente considerada.
A nogdo mais radical de que diversos locais poderiam dar lugar a formas
alternativas de organizacéo e pratica cientifica tampouco é examinada. Mas,
mais importante, € que o modelo deixa pouca margem para tratar as muitas
e significativas variagbes que na realidade subsistem no meio das tradicbes
coloniais (1993, p.8 .Tradug¢ao nossa).

16 Nos referimos aqui ao seu livro mais conhecido; A Estrutura das Revolugdes Cientificas, de 1962.

17 Como visto em MORAES, 1987; ANDRADE, 2002 e em MOREIRA, 2010. Cabe lembrar que este
ultimo realizou uma revisdo da obra, revendo justamente o problema do uso da nogao de “escola
nacional”.

18 “Matrizes sdo as formas de pensamento que partem de um nucleo racional por meio do qual uma
estrutura global emerge como um discurso de mundo, uma estrutura matricial se distinguindo da outra
justamente pela maneira como o intelectual vé o mundo. O conceito de matriz do pensamento supde,
entdo, o clareamento do campo epistemoldgico dos pensadores, isto €, o fundamento conceitual-
ideolégico de onde eles partem como raiz de base e o quadro das mediagbes que utilizam para
organizar esse fundamento num formato discursivamente localizado. No caso, a Geografia”
(MOREIRA, 2008, p. 47).
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A ideia de localidade como “fator significativo no desenvolvimento conceitual
da ciéncia” aparece com elemento fundamental na critica de CHAMBERS (1993) ao
difusionismo de Basalla. Podemos observar que essa abordagem contrapde uma
l6gica linear do tipo centro-periferia, ou mesmo uma leitura simplista calcada na 6tica
de uma divisao internacional do trabalho cientifico. Para além deste autor, nas ultimas
décadas, a énfase na ado¢ao da nocao de localidade como instrumento para analisar
outras logicas de produgao de ciéncia tem-se mostrado de maior forga.

BURKE, por exemplo, chama a atencado para os trabalhos realizados por
Foucault em torno da diversidade de situacdes dos microespacos prisionais, fabris e
clinicos, “onde o conhecimento € produzido ou aplicado, a ponto de admitir, na
Microfisica do Poder, o que denominou de ‘obsessdes espaciais” (2016, p. 34-35).
Além deste caso, BURKE cita ainda a obra de Bruno Latour e sua “geopolitica do
conhecimento”, destacando a sua analise sobre os chamados “centros de
calculo”, como elementos de relagédo entre os centros intelectuais e suas periferias
que estabelecem uma logica de divisao internacional do trabalho intelectual,
importando a matéria-prima e exportando o conhecimento cientifico pronto e
sistematizado. A contribuicdo de Latour € importante, desde que n&o se corra o perigo
de cair em uma leitura eurocéntrica do processo.

Este ponto traz uma questao importante. Qual o papel do capitalismo no
processo de producgao e reproducado do conhecimento cientifico hoje? Para além das
questdes envolvendo as ideologias nacionalistas e o problema da colonialidade que
perpassa toda a logica da construgdo epistemoldgical®, falar em uma geografia da
ciéncia na légica do capital ndo traz imperativamente o processo de mercantilizagdo
do conhecimento e fortalecimento do aparato cientifico e cultural dos paises centrais
do capitalismo? E mais: esse mesmo processo também nao se da de maneira desigual
e combinada, encontrando pontos de propagag¢do do conhecimento cientifico que
operam de uma forma muito mais amparada na constituicio de redes e pontos nodais
do que pela logica linear de difusdo proposta por BASALLA? Alguns estudos recentes
na area de Histdoria Antiga, por exemplo, conexdes envolvendo o Mediterraneo, a

Peninsula Balcanica, a Anatélia e o Antigo Oriente Préximo, por onde trafegavam

19 Como faz a critica contundente de QUIJANO (2005).
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pessoas, matérias-primas e produtos e, com eles, linguas, ideias e técnicas?®. Grande
parte delas (como é o caso dos investimentos politicos mesopotamicos na Idade do
Bronze de dos persas no periodo arcaico e classico) buscava garantir acesso a bens
de luxo vindos do Planalto Iraniano e do Vale do Indo. Tais redes mercantis,
diplomaticas e migratérias pde em questdo o modelo consagrado de formacg&o do
mundo antigo no Mediterraneo centralizado na Grécia como suposto nucleo difusor
da cultura antiga®l. O debate assim ensejado relativiza também a prépria nogdo de
“civilizacao grega”, pois pdée em evidéncia a grande diversidade -cultural de
comunidades de idioma grego encontradas desde o sul da Espanha até o Delta do
Egito, a Peninsula Balcanica, o Mar Negro e a Turquia. Ao considerar, por fim,
fendbmenos como a pdlis e a democracia ateniense, € possivel, inclusive, observar que
muitos dos seus elementos, valorizados por Aristoteles (nogcbes de liberdade,
cidadania, representacdo e atuagdo do corpo civico), sdo encontrados em
comunidades urbanas orientais nos periodos do Bronze e do Ferro. Tais problemas
nao se findam, porém, na busca pela “origem” da pdlis ou da democracia. LIVERANI
(2016) esteve diante de uma questao semelhante: o Oriente Proximo Antigo como
lugar da origem diversificada, por uma série de percursos complexos e alternativos,
dos elementos de “alta cultura” que compde as sociedades complexas (o Estado, a
cidade, a escrita). Essa escolha metodolégica tem consequéncias para além dos

estudos especificos da Histoéria do Antigo Oriente:

Os fenbmenos histéricos ndo tém uma “origem” Unica e definitiva, mas
sempre se amoldam a estrutura das sociedades em que se situam. Portanto,
a presumida origem é apenas um dos elos de uma cadeia (entre tantos outros
elos de muitas cadeias) que precisamos reconstruir ao longo de toda sua
extensdo, nem sempre breve e univoca. Sobretudo hoje, em que a ampliacao
do horizonte cultural internacional e a revolugao dos sistemas de transmissao
das ideias e do conhecimento exigem que se evitem os encastelamentos
etnocéntricos para conhecer experiéncias e percursos de outros
etnocentrismos (2016, p. 30).

20 HODOS (2006), LIVERANI (2009), JENNINGS (2011), ABULAFIA (2011), VLASSOPOULOS (2013),
GUARINELLO (2013).

21 GUERRA (2018, informacao verbal fornecida em 12/07/2018) destaca as possibilidades para o ensino
da Historia e para a formagao de professores trazidas pelas interconexdes da Antiguidade como objeto
de estudo, tendo em mente o aporte tedrico-metodoldgico da World History formulada por Hodgson,
McNeil e Frank (2016), e desenvolvida nos EUA por professores do ensino basico e superior nas
décadas de 1970 e 1980. As propostas do campo questionam os modelos de narrativa histérica que
privilegiam o contexto europeu e se fundamentam sobre recortes de tipo “centro-periferia”, enquanto
procuram macrorreferenciais cronoldgicos e espaciais pertinentes ao ensino de Histdria na escola e na
formacgao de professores.
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Podemos trazer esta linha de raciocinio para um periodo mais
contemporaneo: nao seriam também as preocupag¢des mais recentes das ciéncias
humanas o resultado de processos oriundos de questdes mais atuais que ganham
projecao pela acdo de movimentos sociais e, assim, forcam a academia a repensar
seus temas de pesquisa e, por conseguinte, suas linhas tedricas? Se esse argumento
€ valido, existiria entdo um elemento determinante na produgdo do conhecimento
quanto ao seu contexto de desenvolvimento em termos de ser / estar na periferia do
capitalismo, ou em um pais de capitalismo dependente que precisaria ser
considerado.

E neste sentido que o pensamento geografico necessita ser revisto numa

nova acepgao como em que se efetiva ou, como coloca SOUSA NETO:

(...) uma mudanca de mentalidade, em que a nogéo de pré-institucionalidade
ou institucionalidade pré-cientifica seja superada e, ao mesmo tempo, a
ciéncia geografica passe a ser vista na moldura de seu tempo, sem
anacronismos (2001, p. 121).

Apos expormos o problema do eurocentrismo na histéria da ciéncia, cabe
agora apresentar um segundo eixo de problemas que diz respeito a leitura que se faz
da escola, e por consequéncia, do modelo de construgdo de narrativa na histéria da
Educacédo. Alguns dos questionamentos mais contundentes estdo nos trabalhos de
CHERVEL (1990) E GOODSON (2011), os quais compdem alguns dos referenciais
tedricos da chamada Histéria das Disciplinas Escolares (HDE). A perspectiva adotada
por eles chama a atencdo para o uso das fontes referentes a como as disciplinas
escolares criam suas légicas internas de funcionamento e disciplinarizagao para além
das normas meramente pedagdgicas. Entendemos que a partir disto, ha repercussdes
importante no tratamento a ser dado as questdes da escola na HPG do ensino de
Geografia.

Observamos uma marcante diferenca de abordagens. Em autores
costumeiramente associados as tendéncias critico-reprodutivistas da Educagao como
ALTHUSSER (1983) E BOURDIEU E PASSERON (1975), sado enfatizados,
respectivamente o carater ideoldgico da escola burguesa como aparelho de Estado e
sua capacidade de reprodugao nao apenas da ideologia dominante, mas de um
conjunto de elementos simbdlicos necessarios a essa mesma dominagao. Por outro

lado, para CHERVEL, a escola e a propria nog¢ao de disciplina escolar devem ser
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compreendidas, para além de seu status de locus de organizagdo do trabalho
pedagogico, como instrumento de normatizag&o social (CHERVEL, 1990).

Assim, algumas das questdes centrais trazidas por CHERVEL se definem pelo
fato da escola nédo se constituir simplesmente como lugar de formagao ou de mera
transmissdo dos saberes. A perspectiva sobre a pedagogia a coloca, ao contrario
daqueles que a professam como ciéncia, uma pratica que é constituida na escola e
pela escola e, por sua vez, os métodos pedagogicos nao s&o mais que do que uma
manifestacdo dos componentes internos dos ensinos do que de uma ciéncia
pedagogica. Quando a escola recusa a ciéncia moderna, € por que seu papel esta em

outro lugar, ndo sendo uma reposi¢ao de saberes eruditos.

Tudo muda, evidentemente, a partir do momento em que se renuncia a
identificar os conteudos de ensino com as vulgarizagbes ou com as
adaptacdes. Pois as disciplinas de ensino sao irredutiveis por natureza
a essas categorias historiograficas tradicionais. Sua constituicdo e
funcionamento colocam de imediato ao pesquisador trés problemas. O
primeiro é o de sua génese. Como a escola, sendo a partir dai desqualificada
toda outra instancia, comeca a agir para produzi-las? O segundo refere-se a
sua fungao. Se a escola se limitasse a “vulgarizar” as ciéncias ou a adaptar
a juventude as praticas dos adultos, a transparéncia dos conteldos e a
evidéncia de seus objetivos seriam totais.

Terceiro e ultimo problema, o de seu funcionamento. (...) Simplesmente,
constata-se que, entre a disciplina escolar posta em acdo no trabalho
pedagodgico e os resultados reais obtidos, ha muito mais do que uma
diferenca de grau, ou de precisdo. Questdo: como as disciplinas funcionam?
De que maneira elas realizam, sobre o espirito dos alunos, a “formagéo”
desejada? Que eficacia real e concreta se lhes pode reconhecer? Ou, mais
simplesmente, quais sao os resultados do ensino? (CHERVEL, 1990, p. 183-
184, grifo nosso).

Em CHERVEL, portanto, estes trés problemas — a génese, a fungdo e o
funcionamento — na realidade especifica das disciplinas de ensino, compdem
basicamente uma nova proposta para um programa de pesquisa. E nesse sentido que
o autor busca identificar o funcionamento da escola, o que significa ali encontrar uma
investigacdo e uma descrigao historica especificas, ou seja, uma histéria da fungao
educacional dos conteudos como elo de ligagao entre o aluno e a escola.

Do ponto de vista das finalidades, os tipos dos ensinos escolares sao
variaveis, conforme diferentes épocas, podendo ter finalidades religiosas, sécio-
politicas, de ordem psicoldgica. Portanto, objetivam faculdades cujo desenvolvimento
sera solicitado as criangas, assim como bens culturais necessarios a uma eficiente

socializacao dos individuos. Consequentemente, na historia das disciplinas escolares
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faz-se a pesquisa de suas finalidades correspondentes com séries de textos oficiais,
planos de estudo, programas, exercicios, entretanto tomando-se uma certa distancia
com relagao a esses textos. Estes textos oficiais compdem-se, afinal, de relatérios de
inspecao, projetos de reforma, manuais de didatica, debates, polémicas, relatérios de
presidentes de bancas, entre outros. Para o nucleo da disciplina, sdo acrescidos a
pesquisa dos manuais (com os conceitos ensinados, a terminologia, a cole¢do de
rubricas, os diversos exemplos ou tipos de exercicio).

A logica por tras dessa linha de trabalho de CHERVEL (1980) E GOODSON
(2011) tem como pressuposto a escola como “uma instituicido dotada de uma
autonomia relativa, como uma totalidade em que o cultural e o social se apresentam
mediatizados pelo viés pedagogico” (LOPES e MACEDO, 2002, p. 44). Ao mesmo
tempo, colocam a escola e seus processos internos como locus central de analise do
desenvolvimento curricular e da légica por detras da constituigdo das disciplinas, por

conseguinte do ensino.

(Ha) evidéncias para trés hipoteses: primeira, que as disciplinas ndo sao
entidades monoliticas, mas amalgamas mutaveis de subgrupos e tradigdes.
Estes grupos no interior das disciplinas influenciam e transformam fronteiras
e prioridades. Segunda, que no processo de estabelecimento das bases de
uma disciplina escolar (e de disciplinas escolares associadas), grupos
disciplinares tendem a se movimentar da promog¢ao de tradi¢des pedagogicas
e utilitarias em direcdo a tradicdes académicas (...) Terceira, que, nos casos
estudados, grande parte do debate curricular pode ser interpretado em
termos de conflito entre as disciplinas por status, recursos e territério
(GOODSON, 1993, p. 3).

Entretanto, MACEDO E LOPES advertem que mesmo as pesquisas que
partem dessa linha definida por GOODSON carecem de relativizagdo, ao mesmo
tempo que devem ser submetidas a crivo em um maior niumero de estudos.

E importante deixar bastante claro o que buscamos nas leituras de
GOODSON E CHERVEL. Nao se trata de buscar ferramentas para a execucao de
procedimentos especificos de pesquisa. De nossa parte, estamos interessados
naquilo que seu nucleo basico de leitura tem a oferecer em termos de abertura para a
compreensao do fendmeno educativo, as relagdes institucionais e pedagdgicas entre
a universidade e a escola e, por ultimo, entre a Geografia.

Nesta linha de compreenséo, as contribuicdes de GOODSON E CHERVEL se
mostram importantes por partirem para uma defesa da ideia de que a escola, assim

como a universidade, dispde de uma histoéria propria, de uma fungao proépria e de
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uma estrutura prépria que as tornam perfeitamente distintas dentro do processo
educativo como um todo. Essas duas instituicbes, portanto, nao devem ser
entendidas, do ponto de vista do didlogo dos saberes que as compdéem, de
forma hierarquizada, sobretudo no caso da escola basica, principalmente a publica,
cuja loégica interna de funcionamento e as especificidades de organizag¢ao do trabalho
pedagogico ndo a tornam mera tabula rasa ou refém de processos de transposigéo
pedagdgica advindos da universidade.

Encarar que os processos envolvidos na produg¢ao do curriculo escolar, a
formacgao de professores e as transformagdes no ambito da metodologia do ensino na
sala de aula ndo podem ser vistas como mera transposi¢cao do que ocorre no plano
académico. Em certos momentos, essa mesma escola pode agir de forma refrataria a
tais movimentos, na recusa a determinadas influéncias, independentemente,
inclusive, de qual posicao politico-ideoldgica esteja a ela associada. Da mesma forma,
a escola pode antecipar tendéncias que sé depois serdao absorvidas pelas
universidades como praticas e ideias a serem estudadas. Significa dizer que a relagao
entre o conhecimento produzido pela academia e as disciplinas escolares, vistas no
conjunto das tradicbes pedagogicas da escola basica, ndo pode ser interpretada, e
muito menos considerada, por uma dinamica unidirecional.

Para os que vivem na universidade cumprindo seu papel de formar
professores para a escola basica, a consequéncia deste tipo de padrdao de
pensamento, na graduagdao e na formacao continuada, € a permanéncia de um
difusionismo no cenario académico no Brasil. Ele se apoia nos dois vetores acima
apontados: uma visdao sobre a formacdo do conhecimento amparada num
eurocentrismo que, por sua vez, modula a forma como se define e se faz ciéncia, e
no academicismo que se apresenta como uma faceta do eurocentrismo, como a sua
expressao mais particularizada. Além de n3o se voltar para os problemas do pais?, a
universidade coloca-se acima da escola, ignorando a fungdo especifica desta
instituicgdo como aquilo que SAVIANI (2008), defende como o acesso ao conhecimento
sistematizado para a classe trabalhadora. Uma vez identificados os dois vetores que
caracterizam o problema do duplo difusionismo na universidade, prossigamos nosso

trabalho. Vejamos como eles se apresentam quando fazemos a leitura de alguns

22 Este ponto € aprofundado em OURIQUES (2015).
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comentarios sobre problemas do ensino basico relacionados a uma interpretagao

especifica da Renovacgéao Critica da Geografia e o ensino na escola.

1.3 — Alguns postulados para se repensar uma narrativa sobre o ensino de

Geografia no Brasil

Desde meados dos anos 80, duas teméticas especificas ganham corpo em
termos de acumulo de pesquisas dentro da Geografia produzida no Brasil: aquelas
gue envolvem a historia do pensamento geografico e as que se dedicam ao ensino de
Geografia. De fato, é possivel identificar certas obras como marcos para o
estabelecimento destas tematicas de forma definitiva enquanto linhas de pesquisa
académicas, haja vista os trabalhos de MORAES (1987, 2005) E MOREIRA (2008,
2010), referentes ao primeiro grupo, enquanto que, no segundo, destacam-se 0s
textos de RESENDE (1986), MOREIRA (1987), VESENTINI (1987, 1992), OLIVEIRA
(1989), ALMEIDA E PASSINI (1989), PEREIRA (1989) E CAVALCANTI (2013).

A trajetdria por nos construida também se utiliza da analise histérica, ndo
como algo em si mesmo, afeito a buscar apenas o prazer intelectual da descoberta,
mas com o objetivo de desenvolver a tese de que houve uma pauta politica em que
conduziu-se o movimento de Renovacéao, em se tratando do ensino de Geografia. Esta
pauta se mostra necessaria para a compreensao dos desafios permanentes que
envolvem a docéncia na escola basica. Mais ainda, ela é pertinente a hipétese de que,
sem a sua retomada e seu devido enfrentamento, o problema tedrico e o
problema politico que transitam na formacdo e na pratica do magistério
tenderdo a permanecer e a agravar-se. Isto significa defender uma relacéo organica
gue a critica politico-ideoldgica realizada pela Renovacgéo nos anos 80 trouxe ao nexo
geografia-educacdo como forma de tratamento da questao do Ensino de Geografia.

Em 2008, em uma entrevista dada no programa Roda Viva da TV Cultura, o
fildsofo esloveno Slavoj Zizek fazia uma brincadeira remetendo-se a Tese XI sobre
Feuerbach, de Marx: “Os filésofos apenas interpretaram o mundo de diferentes

maneiras, porém, o que importa & transforma-lo” (MARX, 2007, p. 539). Para Zizek, a
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voracidade, a complexidade e a velocidades das diversas transformacdes
contemporaneas acabam por exigir de nés um maior esforgo de leitura, uma certa
“pausa” sua plena compreensao: “Podemos parar um pouco de tentar mudar as coisas
e analisa-las antes. Nao sabemos em que mundo estamos realmente”.

Na mesma linha, o filésofo Vladimir Safatle, também em entrevista publicada
no Youtube, faz uma reflexdo sobre o processo de producado das ideias e como elas
aparecem a fim de reproduzir e desdobrar no plano abstrato as questdes trazidas pelo
mundo realidade concreta. Segundo este raciocinio, na verdade, as teorias do social
nao apareceriam de forma vanguardista, em antecipagao as polémicas da sociedade.
Na verdade, pelo que autores da Histéria das Ideias como Vovelle. E dentro dessa
linha que consideramos o proprio pensamento marxiano, por exemplo, foi elaborado
a partir da experiéncia concreta de Marx em meio as transformagdes da sociedade
burguesa dos séculos XVIII e XIX, bem como a prépria organizagdo do movimento
operario nesse mesmo periodo.

Por sua vez, LILLA (2017) tem mostrado preocupacdes frequentes no sentido
de compreender melhor as circunstancias politicas por tras da trajetoria intelectual de
diversos autores como Heidegger, Foucault e Derrida. Seu recorte busca
principalmente apreender quais foram os elementos conjunturais, as condi¢des
historicas que, se nao os determinaram, ao menos, tinham um peso sine qua non na
sua producgao teorica..

Assim, o interesse de LILLA se volta para como se dava, ou no que se
baseava a relagao polémica de Heidegger com o partido Nazista ao qual era filiado.
Ele também reflete sobre o gosto de Foucault por determinados tipos extremos de
experiéncia. O uso de drogas e praticas sexuais sadomasoquistas por ele assimiladas,
nao como uma tentativa de fuga do poder, mas sim uma espécie de celebragao do
poder, “‘como exercicios de dominagéo do eu e dos outros” (LILLA, 2017, p. 131), o
levaram a uma percepg¢ao muito especifica da natureza do poder manifestada em sua
escala microfisica.

O que realmente queremos aqui manifestar € a necessidade de aprofundar o
debate acerca da histdria social das ideias para dentro do pensamento geografico.
Mais especificamente, enfatizar a capacidade de determinacdo de uma dada

conjuntura, nos distanciando das classificagcbes ancoradas no modelo paradigmatico
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que ainda hoje geram efeitos nocivos para a Geografia, como os rétulos da “Geografia
Tradicional” ou da “Geografia Critica”. Sobre este tipo de oposicdo LEFEBVRE ja

expunha:

E precisamente por isso que a histéria do conhecimento ndo pode se ater as
discussbes abstratas dos sistemas, a critica reciproca entre eles. Deve
buscar, fora da histéria da filosofia tomada separadamente, as bases,
fundamentos e materiais desses sistemas. Deve ser uma histéria social das
ideias (1979, p. 61).

Com vistas a isto, queremos apresentar neste topico a hipétese central deste
trabalho: a nogao de “programa” como base para pensar o debate da Renovacgao,
especificamente no Ensino de Geografia. Neste sentido, vamos comegar com uma
questdao que procedente de se discutir neste momento. Vejamos este trecho de
MOREIRA:

E evidente que a renovagédo de uma ciéncia esta em linha de relacéo direta
com a consciéncia que os seus intelectuais tém das questfes que a histéria
a ela esti pondo, colocando-a em crise. Todavia, nem sempre o movimento
comeca pela localizagao, arrolamento e identificacdo, o mapeamento,
enfim, das questdes que lancam o0s intelectuais, consistente e
objetivamente, ao seu enfrentamento. Mas a possibilidade real de
transformacgédo da ciéncia, tal como de uma sociedade, é a consciéncia das
coisas postas (2000, p. 1, grifo nosso).

Neste texto de MOREIRA, o que observamos é o relato produzido por um dos
principais protagonistas do periodo da Renovacéo Critica nos anos 8023, Trata-se do
esforco de sintese, por ele feita, de um conjunto de acontecimentos e, a0 mesmo
tempo, uma tentativa de exposicdo de uma dada versdo daquela histéria da forma
mais fidedigna possivel, ainda que seja apenas mais uma versao. O trecho destacado
em negrito € de particular interesse, pois temos acordo com ele. Se verificamos alguns
exemplos, como os contextos em que foram produzidas as analises ou mesmo 0s
grandes quadros tedricos de interpretacdo através de autores como Marx
(LEFEBVRE, 1981), Foucault (LILLA, 2017), Paulo Freire (SAVIANI, 2008; FREIRE,
2006) ou Franz Fanon (BURAWOY, 2010) podemos mais facilmente perceber o
quanto suas contribuicdes surgem muito mais como uma elevagdo ao campo
tedrico de processos que se manifestam objetivamente na realidade concreta.

Tal dindmica diz respeito tanto a capacidade de identificacdo e sintese das grandes

23 A versao original do artigo é de 1992, publicada no Boletim Prudentino de Geografia, nimero 14,
pela AGB - Secéao Local Presidente Prudente.
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transformacdes da sociedade em movimento, quanto a observagdo arguta dos
movimentos advindos dos setores explorados mais organizados, como 0 operario, 0
antimanicomial, o de independéncia nacional e o de educadores.

Agora, vejamos gue, logo no paragrafo seguinte, MOREIRA apresenta uma

avaliacdo do periodo da Renovagéao

A leitura minuciosa dos trabalhos teéricos produzidos no percurso desses dez
anos de renovagdo, de que 1978, certamente é o0 ano de referéncia, leva a
indagarmos se sempre se soube a coisa posta, sempre esteve claro de que
guestao se esta falando e da pertinéncia da fala. A impressédo mais forte
gue emana dessas leituras € a de uma intelectualidade sem nog¢&o mais
clara da lista de problemas que enfrenta e, sobretudo, em face do que
tornaram uma questdo (MOREIRA, 2000, p.1).

O que nos interessa aqui € a aparente severidade do autor em comparacéao
ao primeiro trecho destacado. Seria mesmo possivel, a ponto de o colocarmos como
um horizonte de expectativa, que a producdo das ideias cientificas se situe de uma
forma que esteja tdo clara assim, como resposta para as questdes concretas
colocadas naquele momento, no mundo real? Talvez seja mais plausivel do que
parece pensar o movimento de Renovacao Critica da Geografia como um pouco mais
do que apenas um mero reflexo da conjuntura estabelecida no Brasil durante os anos
finais da ditadura civil-militar.

Na medida que a sociedade brasileira “toma” para si também a tarefa de
construir as pautas que julga serem as mais pertinentes para 0 avango rumo a uma
sociedade mais democratica e justa, a criacdo destas tem como prerrogativa basica
uma resposta vinda desta mesma sociedade, a partir de sua pratica politica, mas
também de sua pratica tedrica especifica,?* No caso da comunidade geogréafica, por
exemplo, quando sdo feitas as perguntas: “O que é, para qué e para quem a
Geografia?”, ndo esta posta ai uma agenda de intervencéo para a Geografia?

Em MOREIRA (2000), e em trabalhos que vieram algum tempo apés, até
mesmo de nds, em um momento anterior (FRANCA FILHO, 2009) existe a leitura de
que qualguer possibilidade de enquadramento daqueles atores do Movimento de
Renovagcdo como um determinado conjunto Unico de pensadores seria uma mera

idealizacdo. De fato, o Movimento constituiu-se por um feixe de trajetérias e acdes

24 Dessa forma, ndo estaria GONCALVES (1982), defendendo a mesma ideia em seu texto, ja classico,
“A Geografia esta em crise, viva a Geografia!”?.
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marcadamente dispares, a ponto de ser impossivel qualquer tentativa de se construir
a seu respeito um fio condutor narrativo Unico e sem contradigdes (com a excecao de
estarem localizados em um campo politico de esquerda, contrario a ditadura civil-
militar).

Precisamente aqui queremos chamar a atencao a respeito desse debate para
0s interesses deste trabalho. O mais importante ndo esta nos textos produzidos, ou
nos conceitos criados, ou nas vertentes tedricas seguidas por este ou aquele autor. O
fundamental € encarar essa diversidade de obras, conceitos e autores a partir de uma
determinada “questao programatica”, em consonancia com o que BADIOU (2015, p.
17) chamou de “programa de pensamento”?® ao tentar compreender mais amplamente
a filosofia francesa da segunda metade do século XX. Neste sentido, o fator central
gue pode nos permitir falar de uma certa unidade do Movimento de Renovacéao (que
em momento algum, vale destacar, significa unidade de pensamento, ou
homogeneidade, ou qualquer tipo de ortodoxia), seria aquele oferecido pelo momento
histérico do qual emergiu em termos da pauta por este trazida. Assim, mesmo
existindo geografos e gedgrafas diferentes, com posicoes tedrico-metodologicas até
mesmo opostas, defendemos a presenca de um certo programa em comum, SO
possivel de existir em funcdo da problematica gerada em seu tempo. E a partir
desta nocdo de programa como referéncia, buscamos compreender melhor a
guestdo do Ensino de Geografia em meio a Renovacédo dos anos 1980.

Dito isso, vale a pena a discussdo sobre nosso objeto. Paralelamente a
dimensdo pedagolgica e, em JUltima instancia ao conjunto atual das politicas
educacionais, existem questdes internas do ensino de Geografia no que tange
novamente ao problema do método. Ou melhor, no cotidiano escolar encontra-se uma
problematica de ordem tedrico-metodoldgica cujo desdobramento traz a tona uma
problematica de ordem ético-politica. Caso emblematico nesse sentido € o velho

dilema quanto a “decoreba” na sala da aula.

25 Creio que um momento filosofico se define por um programa de pensamento. Evidentemente, os
fildsofos sdao muito diferentes, e o programa é tratado segundo métodos frequentemente opostos e
acaba propondo realizagdes contraditérias. Podemos, ndo obstante, discernir o elemento comum
que se refrata nessas diferengas e contradi¢gdes nao as obras, nao os sistemas, nem mesmo os
conceitos, mas o programa. Quando a questido programatica é forte e é compartilhada, ha um
momento filos6fico, com uma grande diversidade de meios, obras, conceitos e filosofos”
(BADIOU, 2015, p. 17, grifo nosso).
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A questdo da memorizacao esteve dentre os pontos centrais da polarizagéo
entre uma perspectiva tradicional de Geografia da / na Escola em contraponto a uma
de carater critico e emancipador. Trata-se de uma polémica de longa data, cujas
raizes se encontram em décadas bem anteriores ao movimento de Renovacao da
Geografia dos anos 1980. De fato, ainda mesmo antes do processo de
institucionalizacdo da Geografia Universitaria, intelectuais do porte de Capistrano de
Abreu ja identificavam distin¢cdes no interior da producéo geografica no Brasil?. Eram
percebidas uma vertente conhecida como “cientifica” e outra tida como “mnemaénica”,
esta tida como predominante. Nessa modalidade, os acidentes fisicos, a enumeragao
e a nomeacdo de lugares tinham por objetivo sua prépria memorizacdo, sem que
houvesse uma preocupacdo maior de se estabelecer relacdes entre eles.?’

Ainda na primeira metade do século XX, essa questéo volta a ser debatida por
gedgrafos como Delgado de Carvalho,?® defensor ferrenho de uma geografia
moderna, que suprisse a auséncia de rigor conceitual existente. Aos seus olhos, os
professores buscavam apenas “saber se a memoria do alumno foi fiel, e, para poder
seguir — exigira apenas que a recitacdo seja feita de preferéncia na ordem em que foi
commettida a materia no '‘completo’ compendio (CARVALHO, 1925, p. 19 apud
ROCHA, 1996). Assim, a chamada “decoreba” no ambito do Ensino de Geografia n&o
se constitui de forma alguma como um problema contemporaneo.

Todavia, queremos aqui defender que, se este ndo € um ponto de pauta
proveniente da Renovacao, a ela deve-se o seu aprofundamento a partir de outros
termos. A critica lacosteana a dicotomia entre “Geografia dos Estados-Maiores” e a
“Geografia dos Professores”, onde é demonstrada a utilidade da segunda para
mascarar as utilidades da primeira, simulando uma “disciplina enfadonha”, possibilitou
o deslocamento dessa problematica para o campo de discussdo da comunidade
geografica, forcando seu enfrentamento ndo apenas do ponto de vista estritamente

pedagogico, mas decisivamente como um “obstaculo epistemolégico” a ser superado.

26 Embora a disciplina Geografia ndo existisse oficialmente no curriculo escolar basico, esta ja constava
na grade dos cursos de Direito (os bacharéis desta area tinham habilitagao para lecionar Geografia) e
era objeto de estudo de académicos e intelectuais da época, sobretudo aqueles que possuiam acesso
a educacéo na Europa (ROCHA, 1996, p.5).

2T ABREU, 1904, pp. 210-212.

28 Professor do Colégio Pedro Il, um dos signatarios dos Pioneiros da Escola Nova, autor de
Methodologia do Ensino Geografico (Introdug¢do aos Estudos de Geographia Moderna), além de
diversos compéndios didaticos. Sobre este autor ver ROCHA, 1996.



62

Desta forma, tencionamos estabelecer alguns pressupostos, a fim de
estabelecer uma melhor compreensdo do caminho a ser percorrido. Vejamos o que
alguns autores ligados ao campo do ensino de Geografia tém a dizer.

Da década de 1980 até a época atual, em meio a gama de polémicas que se
sucederam, destaca-se o desdobramento da Renovacao (ou da Geografia Critica?),
no aprimoramento da Geografia na / da escola. Neste ponto, sobressaem duas
perguntas basicas: a) Como se deu esse movimento? e b) Quais suas repercussdes
concretas e suas falhas?

Para CAVALCANTI (1995, pp 18-19) ocorreu um movimento de renovagao do
ensino de Geografia, como desdobramento de um “um conjunto de reflexdes mais
gerais sobre os fundamentos epistemoldgicos, ideoldgicos e politicos da ciéncia
geografica, iniciado no final da década de 1970.” Para a autora, os impactos
produzidos por esse movimento podem ser identificados a partir de dois aspectos. Do
ponto de vista institucional, destacam-se as mudancas promovidas no interior da
Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) desde 1978. Nesse contexto ha uma
mudanca no perfil organizativo da entidade, a partir deste momento composta também
por estudantes de graduacao e professores da escola basica. Adota-se, portanto, uma
estrutura de gestdo menos verticalizada e burocratica. (ANTUNES, 2001) Além disto,
a AGB passa a promover eventos de porte nacional direcionados para o tema do
ensino a partir de 1987, data do | Encontro Nacional de Ensino de Geografia, mais
conhecido como Fala Professor. Assim ela passa a cumprir um papel fundamental de
mediagdo ou aproximagéo entre docentes situados na Universidade e 0s atuantes na
Escola (FRANCA FILHO, ANTUNES E FERNANDES, 2015).

Ao observarmos esse crescimento, consideramos dois processos que
atravessam nosso recorte temporal: o lento processo de retorno da Geografia ao
curriculo escolar em detrimento do Estudos Sociais e a decorrente critica ideologica
e, por consequéncia, tedrica, que esse evento demandava. Era necessario fazer ndo
apenas a realocagcdo da disciplina, mas sua reformulacdo em termos teorico-
metodoldgicos. Desta forma, a critica ideoldgica promovida pelo movimento de
Renovagdo se materializa em um momento fundamental em termos politicos e
pedagogicos.

Todavia, é importante compreender que esse debate é feito a partir de alguns
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pressupostos dos quais discordamos, centrais & maneira como é feita a avaliagdo do
sucesso ou fracasso da chamada “Geografia Critica”. Alguns autores se propuseram
a discutir esse assunto de forma mais detida, outros parecem seguir uma certa
narrativa mais ou menos consensual, estabelecendo, aos poucos, um discurso
comum que aparece em artigos, livros, teses e dissertagbes sobre a questéo
educacional em Geografia. Exatamente como nosso intuito aqui é apresentar a
hipétese de um programa da Geografia que se Ensina durante o movimento de
Renovacado nos anos 80, também é necessario identificar alguns desses elementos
narrativos presentes em trabalhos académicos referentes a area. Nesse sentido,
nossa preocupacao € apontar sob quais pressupostos tais trabalhos se apoiam e as
suscitadas ao avalia-los. Para tanto, fizermos uma breve analise a partir dos trabalhos
de KAERCHER (2004), STRAFORINI (2001) E CAVALCANTI (2013). Apés uma breve
descricéo de trechos destes autores, lancaremos mao de algumas perguntas.
Comecando pelo trabalho de KAERCHER (2004, p. 24) vemos que a
discusséo voltada para a Renovacdo da Geografia esta posicionada a partir das
perguntas levantadas pelo autor: a) até que ponto a Geografia Critica influenciou o
professor do Ensino Fundamental e Médio?; b) como se constitui a pratica docente

em Geografia, nos dias atuais?

Nao hd a pretensdo de fazer a histéria do pensamento geografico. As
guestdes, aqui elencadas, servem de ferramenta para delimitar minhas duas
questdes principais de investigagdo. (...) Pois bem, nosso interesse maior é
saber, afinal, como esse movimento de renovagdo da Geografia (Geografia
Critica) chegou no EFM [Ensino Fundamental e Médio]? Qual o grau de
enraizamento do movimento de renovac¢do da GC [Geografia Critica] p6s-78
no EFM? Existem rupturas claras ou ainda prepondera um ensino de
Geografia Tradicional consolidado de dificil modificagdo? (KAERCHER, 2004,
pp. 24-25).

Ou seja, a preocupacao do autor consiste em diagnosticar os impactos que o
debate da Renovacéo na formacéo de professores e, por consequéncia, no cotidiano
de suas préticas docentes de sala de aula. A metodologia de investigagdo buscou em

funcdo do carater destas perguntas estudar

a epistemologia subjacente na pratica do professor, vendo este professor
praticando a docéncia, e refletindo sobre esta pratica. Procuraremos as
respostas, ou, sendo mais realista e humilde, algumas pistas delas, com as
observac6es de aulas e entrevistas com os professores (KAERCHER, 2004,
p. 27).

A hip6tese de trabalho desenvolvida pelo autor operava com a seguinte ideia:
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a Geografia Critica se constituiu como um “obstaculo epistemoldgico”, ou como uma
palavra-mestra, utilizando-se de referenciais como os filosofos Gaston Bachelard e

Edgar Morin.

Em outros termos: em nome da GC corre-se o perigo de fazer da Geografia
um pastel de vento: boa aparéncia externa, mas permanecendo pobre na
capacidade de reflexdo. Muito conteldo, baixa reflexividade (KAERCHER,
2004, p. 26).

A critica feita por KAERCHER para sustentar esta hipotese baseia-se huma
avaliacdo em que se identificam alguns elementos relativos ao professor e a pratica
docente. Primeiramente, haveria um problema estrutural na escola basica, em que o
desgaste provocado pelo trabalho docente intensificado agudiza o cansago e o
desanimo do professor. Consequentemente, ainda que este incorpore certo discurso
critico a suas aulas, sua pratica efetiva, pela auséncia de aprofundamento dos
conteddos ministrados em sala, € comprometida. O resultado € um ensino superficial,
proximo do senso comum e sem predominio de atividades que exijam do aluno
qualquer reflexdo para além da exposicado do professor. Assim, haveria um problema
de rendimento discente associado as condi¢es de trabalho.

Um segundo problema seria a permanéncia de certos procedimentos
pedagogicos contraditérios ao que se esperaria de uma perspectiva dita “critica”,

associados a praticas pouco dialégicas dos docentes com os alunos:

Chamou-nos a atencéo o fato de, seguidamente, mesmo quando os alunos
sao solicitados pelo professor a falar, serem desconsideradas suas opinides.
E uma espécie de faz de conta: o professor pergunta o que ja sabe (qual a
diferenca entre clima e tempo, por exemplo), ou pergunta, mas ndo ouve a
resposta. Desconsidera-a. Tanto faz se o aluno responde algo absurdo/
‘errado’, ou, pelo contrario, da uma resposta criativa, instigante. Parece,
entdo, haver, muitas vezes, um apagamento do sujeito aluno. Isso nédo seria
estranho se, muitas vezes, o objetivo do professor ndo fosse, justamente,
fazer a discussdo de temas polémicos, atuais, abertos. Isso ndo seria
estranho se muitos desses professores ndo se intitulassem ‘criticos’, a favor
da ‘Geografia Critica’. O aluno é um acesso6rio na sala. O discurso
progressista do professor ndo conduz a uma pratica efetivamente
diferenciada e democratica (KAERCHER, 2004, p. 339).

Por ultimo, o autor reforga a critica ao descritivismo e a “decoreba” como
problemas de método do ensinar Geografia, apontando a talvez maior das
contradicdes nas aulas de Geografia: a permanéncia dessa metodologia a despeito
da critica da Geografia Critica. O resultado final a partir dos aspectos apresentados é

a Geografia Critica, vista como “pastel de vento”
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Algumas caracteristicas das aulas de Geografia no EFM, como a dispersao
tematica, a superficialidade e a pressa no tratamento dos temas, a
desvinculacéo das aulas, da escola como mundo cotidiano levam confusao
ao aluno. Afinal, do que trata a Geografia? Qual o sentido dessa disciplina?
Parece que essa confusdo também esta presente na pratica de muitos
professores. Acreditamos que a razdo (a Geografia, com seus conteldos e
tematicas) pode ser um pretexto para lermos o mundo de forma mais poética
e plural. A razdo como escada, andaime para a emocado e para 0 encontro
dos alunos com suas questdes existenciais. A Geografia como uma filosofia
da natureza e dos seres humanos (KAERCHER, 2004, pp. 343-344).

Entretanto, hd de se destacar que, a despeito dessas afirma¢bes, o autor
parece ainda ver na Geografia Critica “uma utopia a perseguir no que diz respeito a
conseguir fazer dela uma disciplina atraente e de maior carater reflexivo”
(KAERCHER, 2004, p. 347). Mais ainda, a v& como um “capitulo em aberto”.
Concordamos com as ideias do autor acima citadas e entendemos que algumas de
suas preocupacdes sdo relevantes se as considerarmos hoje na discussao do ensino
de Geografia. Nossa discordancia, porém, se da justamente em torno de certas
prerrogativas a partir das quais o autor parte na sua tentativa de compreensédo de um
processo tdo complexo quanto ensinar Geografia na escola basica.

No nosso primeiro ponto, queremos apresentar aqui que tanto em
KAERCHER (2004), como em alguns autores a seguir, encontramos a repeticdo em
niveis diferentes de alguns ou mesmo todos dos problemas levantados no topico
anterior, retomando: a insisténcia em se referir a ideia de uma Geografia Critica, vista
como corrente epistemoldgica, por sua amparada no vicio na perspectiva
paradigmatica (na medida que faz a relacdo direta entre Geografia Critica e
Geografia Marxista) como forma de caracterizacdo positivista das ciéncias; a visao
difusionista, visdo linear da construcdo do conhecimento sob a primazia do
eurocentrismo e a visdo academicista, que estabelece esse mesmo conhecimento
produzido a partir da universidade, colocando a escola como tabula rasa receptora de
ideias.. Vejamos como estes trés pontos aparecem nos textos desses autores e,
mesmo sem querer, ajudam a compor uma certa narrativa da historia do pensamento
do ensino de Geografia. No caso de KAERCHER (2004), essas trés questdes
aparecem presentes de forma bastante evidente, pois o autor estabelece pelo menos
trés pressupostos em seu trabalho.

KAERCHER parte do pressuposto da “Geografia Critica” menos como

movimento de Renovacédo da Geografia e mais como um tipo de paradigma, ou escola
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do pensamento geogréfico. Isto significa o uso de um modelo arbitrario de ciéncia, na
medida em que se faz uma associagéo direta entre uma dada concepc¢ao estrita da
Geografia (a “Geografia Critica”), com um método, Unico e especifico (o materialismo

dialético) detentor de um objeto também particular de estudo (o espaco geografico).

O materialismo dialético 4 fornece combustivel para a renovacgao tedrica da
Geografia. A vinda do exilio, tanto de Milton Santos, como também de Paulo
Freire, entre outros, propiciam ares de renovacéo, tanto na Geografia, como
na teoria da Pedagogia. A GC e a Pedagogia Critica crescem neste contexto
de destape da repressao (KAERCHER, 2004, p. 24)

O curioso é que KAERCHER admite que a relacdo do marxismo com a
Geografia aparenta ser muito mais um rétulo do que uma questéo séria de método. O
problema neste caso € a insisténcia do rétulo. Mesmo que nédo queira, o discurso de
uma Geografia Critica € apresentado ao leitor como algo acabado, pronto a ser servido
e degustado. Se estamos corretos, a propria tentativa de contraposicdo de uma
“Geografia Critica” a uma “Geografia Tradicional” ja demonstra um esfor¢o que,
mesmo se digno de reconhecimento, recai na armadilha de uma visao positivista de
ciéncia, pois continua a reproduzir uma reducéo desta a relacao objeto-método. Esse
seria um dos motivos pelos quais a recusa pelo termo “Geografia Critica”, entendendo-
o como movimento de Renovacdo da Geografia, tal qual colocado por SILVA
(1983/1984), ndo deve ser visto como uma mera questdo de semantica, ainda que
reconhecamos que este ponto esteja longe de resolver a questao.

Em STRAFORINI (2001) encontramos um raciocinio similar na forma como

apresenta os problemas acerca da questéo do ensino de Geografia:

Podemos tentar responder a este problema de trés formas. A primeira, mais
costumeira e imediatista, é inserir o aluno de Geografia no contexto
educacional brasileiro. (...) Uma segunda busca a esse problema e mais
atual, estd centrada nas discussfGes tedricas da propria disciplina. A
avaliacdo que se faz é que com a inser¢éo da Geografia Critica nas escolas
a partir da década de 80, o seu ensino se perdeu em questdes econdmicas,
politicas e sociais. A terceira forma, a que propomos aqui, € considerar,
simultaneamente, o contexto sécio, politico e econdmico, bem como as
guestbes tedrico-metodoldgicas da propria disciplina e da Educacéo. Desta
forma, voltamos para a questao do método, ou seja, a da visdo de mundo
a qual este trabalho esta apoiado. O método é o que nos proporciona o
sentimento de pertencimento a pesquisa, pois, constantemente, ele nos
chama para assumirmos uma visdo de mundo, dando e amarrando a
coeréncia entre as ideias (STRAFORINI, 2001 p. 21, grifo nosso).

Para nos, as questdes sobre a politica educacional brasileira estdo longe de

serem questbes imediatistas, posto que hoje se constituem como um problema
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cronico da sociedade brasileira. Elas ndo se restringem nem aos anos 80, nem ao
inicio dos anos 2000, quando da publicacdo do trabalho de STRAFORINI, muito
menos a atual conjuntura. Pelo contrario, trata-se de um elemento estruturante de
fundamental importancia hoje para os educadores em geral.

Chamamos também atencdo a definicdo de método destacada acima. Nos
parece evidente a existéncia de uma dimensdo do método composta por uma
determinada posicdo do ser perante o mundo. Certamente € salutar uma
entendimento claro de nossa visdo de mundo (o que envolve, em Ultima instancia, o
préprio reconhecimento da ideologia?®). Todavia, é fundamental reconhecer que,
ainda que esteja associado a ela, 0 método ndo se pode se restringir a esta visao. O
resultado disso seria a submissdo do método a ideologia. Entretanto, o que queremos
mesmo chamar a atencao aqui € para passagens da obra de STRAFORINI como as

que se seguem:

Mas seria possivel o ensino de Geografia Critica na Educacgao Tradicional?
O sistema de ideias que envolvem processo, movimento e contradigdo que
alicercam a Geografia Critica seria possivel de ser alcancado na Educacgéo
Tradicional? Pensamos que ndo. Essas duas correntes tedrico
metodoldgicas e filos6ficas s&o completamente contraditorias,
impossiveis de caminharem juntas. (...) Para que as ideias da Geografia
Critica tenham sucesso na escola, é preciso romper com a estaticidade,
fragmentacgédo, neutralidade da Educacédo Tradicional.

(..)

E na Geografia Critica que o professor preocupado com um processo de
ensino-aprendizagem construtivista deve-se fundamentar e vice-versa. Essa
escola teorica e filosofica € a Unica a apresentar um método para se
chegar a totalidade do mundo na sua complexidade e contradi¢do. (...)
Historicamente, as condi¢des para o casamento da Geografia Critica com o
Construtivismo ja foram dadas. O que ainda ndo aconteceu foi a sua festa
(STRAFORINI, 2001, p. 42, grifo nosso).

Concordamos com a necessidade imperativa de coeréncia na relacéo
objetivos-métodos-conteudos-avaliacdo como pressuposto para o aprimoramento do
ensino de Geografia. Neste sentido, STRAFORINI (2001) tem razdo quando diz que
a questdo do método é fundamental, tanto do ponto de vista estrito a Geografia quanto
do ponto de vista pedagogico. Por isso, nossa divergéncia aqui se da relativamente
aos marcos sobre o0s quais o autor desenvolve sua reflexdo. Straforini ainda constroi
suas bases sobre a ideia de “paradigma”, a qual subsidia as no¢des de Geografia

Critica, Geografia Tradicional e Educacao Tradicional. Assim, seu trabalho acaba por

29 A partir da nogéo ja citada aqui de LOWY (2007).
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reproduzir os mesmos parametros dos anos 80, contraditoriamente as suas préprias
consideracdes as ideias de estaticidade e fragmentacéo, derivantes do positivismo.

Nosso segundo ponto diz respeito a interpretacdo da relacdo entre a escola e
a universidade como um fenémeno unilateral e unidirecional. Nas apreciacoes
KAERCHER e STRAFORINI, a universidade é entendida como Unica instituicdo
responsavel pela producéo de saberes e conhecimentos, enquanto a escola € tomada
como o receptaculo destas ideias, ou no minimo como o0 seu local de testes, ou
laboratério.

Vejamos novamente a leitura feita por KAERCHER:

Almejamos, portanto, estudar os alcances e os limites da GC [Geografia
Critica] no EFM [Ensino Fundamental e Médio]. Como a GC nestes
ultimos 25 chegou na escola? Até que ponto as discussdes no ES
[Ensino Superior] chegaram no EFM? O ES ouve os professores do EFM?
Ha dialogo efetivo entre esses niveis de ensino ou permanece um
distanciamento em que, via de regra o ES quer ‘colonizar’, ‘conscientizar’ os
‘la de baixo’ do EFM? De outra forma: qual a relagdo, a comunicacéo, entre
a Geografia que aprendemos nas universidades (formacéo inicial) e a
Geografia que ensinamos nhas escolas? (2004, p. 25, grifo nosso).

Queremos demarcar aqui que, apesar da relevancia do tema, ha um problema
de formulacdo nas questdes elaboradas pelo autor — “Como a Geografia Critica
chegou na escola?”; “Como o debate da universidade chegou na escola?”. O problema
ndo poder simplesmente ser colocado na légica de “A teoria tal ndo chega ao lugar
tal.” Por que? Porque o movimento das ideias e da prépria escola nao se
processa de forma. A relacdo entre a formacdo de professores nas
universidades, o desenvolvimento cientifico e a incorporagcdo de novas teorias
da academia para a escola ndo ocorrem dessa forma linear, muito menos em
termos absolutos ou coerentes. Vejam como 0 mesmo tipo de problema acontece
em CAVALCANTI (2013, p. 21. Grifo nosso):

(...) é preciso indagar as razdes da reduzida incorporagdo das novas
propostas tedricas da Geografia na sala de aula. Uma dessas razfes,
certamente, diz respeito a pouca difusdo dessas propostas entre os
professores de ensino fundamental e médio. Isso se explica, em parte,
pelas condi¢cbes precarias de trabalho das escolas que dificultam o
investimento (objetivo e subjetivo) dos professores no seu crescimento
intelectual, além da fragilidade dos programas de capacitacdo de docentes
em servico e, em parte por deficiéncias institucionais de divulgacdo das
andlises e propostas produzidas, na maioria, no ambiente restrito das
universidades (1998, p. 21, grifo nosso).

O debate sobre a escola basica no Brasil, como em qualquer outro lugar, é
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mais amplo do que simplesmente a ideia de que algo que surge na academia pode
simplesmente difundir-se para as redes de ensino béasico, como uma rede de
transmissdo de uma via apenas. Essa discussao possui uma série de variaveis no seu
movimento que ndo cabem na simples nocao de difusdo. Exige uma reflexdo mais
abrangente que ndo se apoiar simplesmente a partir de no¢gbes como Geografia
Critica e Construtivismo. Para isso, precisa partir do entendimento das relagfes
concretas que acontecem no plano da construcdo das teorias geogréaficas e
pedagogicas.

Exatamente por considerarmos a importancia de se fazer um balanco
profundo e detalhado do ensino de Geografia nas Ultimas quatro décadas,
defendemos aqui a posicdo de que alguns pressupostos como 0s que destacamos
também devem ser revisados, a fim de nos possibilitar a constru¢cdo de melhores e
mais pertinentes perguntas na hora do debate. Caso contrario, correriamos o risco de
nao alcancarmos a raiz dos problemas a serem enfrentados. Mais ainda, nos
arriscariamos a construir uma narrativa “liberal” do processo, faciimente passivel de
desconstrucdo em uma roupagem mais proxima das pedagogias neoescolanovistas
contemporaneas, como aponta SAVIANI (2008).

Neste caso, € claro que a universidade exerce uma fun¢éo dentro do aparato
educacional a partir da formacéo de professores e da producdo do conhecimento
cientifico. Por sua vez, a escola como instituicdo responsavel pelo acesso ao
conhecimento sistematizado possui conotacfes mais especificas, como ja vimos no
topico anterior. Entretanto, ao estabelecermos como questédo principal a difusdo da
Geografia da Renovacgéao da universidade para escola de forma simplificada (como se
a Renovacdo tivesse se constituido apenas no seio da academia), assumimos de
certa maneira uma relacdo meramente linear entre elas, baseada em posi¢des de
hierarquia e para além das func¢des sociais exercidas por essas duas institui¢coes.

Assim, o problema deste tipo de abordagem esta em ratificar, do ponto de
vista pedagdgico, numa prerrogativa mais tradicional, associada ao que FREIRE
(1987) denunciou como uma “educacgao bancaria” da melhor tradigao positivista, uma
narrativa a ser desmentida pela propria historia escolar, algo ja exposto a algumas

décadas por CAPEL (1977) quando, ao apontar o processo de institucionalizacéo da
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ciéncia geogréfica, o faz ndo a partir da universidade, mas pela instituicdo escolar.3°

Além disso, é fundamental levarmos em consideracdo que o processo de
composicdo do aparato educacional brasileiro permite considerar ao menos dois
aspectos. O primeiro deve levar em consideracdo a complexidade da rede escolar
brasileira ndo apenas do ponto de vista do seu volume, em termos quantitativos, mas
de questdes como o percurso pelo qual certos temas conseguem se efetivar em sala
de aula. Ha todo um conjunto de mediacGes entre aquilo que a universidade pode
“prescrever” e a sua chegada na escola. Tais mediagdes em varias circunstancias
constituem um verdadeiro “telefone sem fio” dos modos de incorporacdo de
determinados contetdos nos curriculos e materiais didaticos. Em outros momentos,
elas também passam pela dificuldade de obtencéo de tempo e material de pesquisas
adequados para a formacdo continuada de professores, até a acdo dos atuais
processos nacionais de avaliacdo os quais, pelo modo como orientam os curriculos
na pratica, também determinam quais contetdos deverao ser ensinados.

Pensar as possibilidades efetivas de constru¢cao de uma “Geografia Critica”
na escola, com professores de sélida formacdo e preparo, envolve unicamente a
preocupacdo com o debate interno do campo geografico, sem sua mais estreita
vinculacao com a formacéao pedagdgica do docente, e muito menos com as condi¢cdes
de trabalho nas quais essa pessoa desenvolvera seu trabalho. Ou seja, o problema
envolve um raciocinio 6bvio, mas ndo menos importante: discutir a Geografia que se
Ensina envolve algo para além do dominio dos conteldos geograficos e da sua
formacao tedrica. Estd em pauta obrigatoriamente uma também sélida formacédo
pedagdgica e uma forte compreensdo da posicao politica que a escola ocupa na
sociedade, abrangendo assim saberes da formacdo docente de origens diversas,
algumas dificeis e até inacessiveis ao terreno universitario.

Quando STRAFORINI (2001) defende a ideia da necessidade de uma

Geografia Critica “casada” com o Construtivismo, sera que nao se refere a uma visao

30 “Los factores que condujeron a la existencia institucionalizada de esta comunidad, estan
directamente relacionados con la presencia de la geografia en la ensefianza primaria y
secundaria en el momento en que los paises europeos inician el rapido proceso de difusion de la
ensefianza elemental, fue la necesidad de formar profesores de geografia para las escuelas
primarias y medias el factor esencial que condujo a la institucionalizacion de la geografia en la
universidad y a la aparicion de la comunidad cientifica de los geégrafos” (CAPEL, 1977, grifo
Nnosso).
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da forma com que o ensino de Geografia se constr6i em que as ideias estéo fora do
lugar? Nao haveria um processo de maturacao das ideias pedagdgicas para dentro
da Geografia que s6 poderia acontecer apds uma maturacdo também necessaria das
ideias educacionais?

Podemos defender a ideia de que a premissa para os avanc¢os da Geografia
gue se Ensina foi o debate sobre a Escola, proveniente do contexto de reformacao da
Educacao no pais, aliado a uma discusséo de classe provinda dos movimentos de
educadores, inclusive daqueles de dentro do novo sindicalismo? Ou, pelo contréario, o
debate sobre essa Geografia toma a frente, assumindo assim um carater mais
enddgeno diante das demais pautas? Ou ainda, a necesséria vinculacao do
movimento docente dos anos 80, se colocou como condicdo para um
amadurecimento profundo que s6 poderia vir posteriormente?

E por isso que, ao desenvolver nossa hipotese de que o Movimento de
Renovacdo da Geografia tem como base a escola e a critica feita a Geografia que
nela se Ensina, € fundamental compreender essa escola em meio ao conjunto da
sociedade onde ela se insere. Também é necessario fazé-lo a partir de referenciais
tedricos adequados para identificar este complexo quadro que envolve a conjuntura
nacional da época, mas os seus desdobramentos no campo geografico e pedagdgico,
dai para a articulagdo concomitante e, ai sim, os seus impactos diretos na escola
basica, bem como as articulacfes e respostas vindas desta para cima.

Ao mesmo tempo, tencionamos estabelecer algumas chaves tedricas
necessarias para a andlise deste tema. Para tanto, devemos ilustrar certos
pressupostos, a fim de melhor compreender o caminho a ser percorrido.

Partimos da premissa da Geografia que se ensina na escola como uma
das questdes de maior destaque durante a Renovacao Critica. Naturalmente, ndo
consideramos a critica sobre o ensino de Geografia como tema recorrente apenas a
partir da Renovacdo. Mesmo no inicio do século XX (ou seja, antes da
institucionalizacao da Geografia brasileira), encontramos trabalhos que apontam uma
estranha diferenciagcdo da producdo geografica no Brasil daquela época. Eles
destacam uma Geografia conhecida como “cientifica” e outra, predominante, onde
acidentes fisicos, enumeracdo e nomeacdo de lugares eram memorizados sem

qualquer intencdo de relaciona-los (ABREU, 1949, p. 212). Eles de certa forma
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antecedem a critica feita por LACOSTE (2003). O mesmo pode ser dito na primeira
década do século XX com Delgado de Carvalho, autor de diversos compéndios
didaticos e um defensor ferrenho de uma geografia moderna, que suprisse a auséncia
de rigor conceitual dos trabalhos existentes.

Entendemos o movimento da Renovacdo Critica como contexto de uma
contundente critica contundente a Geografia que se ensina, em funcédo do carater
ideologico destacado por LACOSTE (2003), MOREIRA (2010), dentre outros.
Sobretudo, é a capacidade de enxergar o ensino de Geografia como instrumento de
acdo e de luta da classe trabalhadora o mote principal dos gedgrafos desse momento.

Nossa proposta de trabalho para subsidiar a hipétese do ensino como um
programa da Renovacdo da Geografia no Brasil pretende, portanto, partir dos
seguintes pontos: a compreensédo da conjuntura especifica do Brasil do final dos
anos 70 e na década de 80 no que tange a pauta educacional;, quais foram os
vetores responsaveis pela forma como se construiu e circulou a afirmacao do debate
sobre o ensino de Geografia ligando a critica ideolégica a uma Geografia
conservadora e assim, com a Geografia escolar; a acdo institucional do campo
geografico ndo apenas em torno do retorno da Geografia ao curriculo escolar, mas

na promocéao desta como ponto de pauta importante dentro do préprio campo.
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Capitulo 2 — Breve quadro historico: lutas dos trabalhadores e os vetores da
Renovacéao no Brasil

2.1 — Aspectos conjunturais

Para nos, a defesa do ensino de Geografia envolve obrigatoriamente a
necessidade de um dominio tedrico e pratico em que ocorra a articulagéo de trés eixos
bem distintos. O primeiro diz respeito ao préprio campo geogréfico, ou seja, seu
estatuto tedrico-epistemoldgico, seus fundamentos metodoldgicos, seus conteudos
estruturantes. O segundo, os fundamentos do saber-fazer pedagdgico, aqui
antecipadamente compreendido como pratica social educativa, ou seja, aquilo que
engloba a teoria da aprendizagem e a didatica. Em terceiro lugar, e talvez mais
importante quanto os demais, a projecdo e producdo de um determinado tipo de
escola, o que significa compreendé-la como instituicdo privilegiada e responsavel pelo
processo educativo dentro de um projeto de sociedade.

Isto significa dizer que, ao contrario do que se fala no senso comum, o papel
do docente ndo se resume a transmissdo de conteddos, a aula, em si. Mais do que
um simples “auleiro”, o conhecimento desenvolvido em sala de aula esta
intrinsecamente ligado a uma dada concepc¢ao de educacgéo e, por consequéncia, da
escola como elemento de um projeto de sociedade. Entendemos que qualquer projeto
pedagdgico que ndo busca amparar-se em uma perspectiva mais ampla de mundo
esta necessariamente fadado a reproduzir a estrutura socioeducativa vigente. Ou seja,
pensar a Geografia que se ensina exige da pessoa que a faz, pensar a sua pratica
docente cotidiana, estabelecendo sua localizagcdo dentro de um campo politico (de
polis) mais amplo e complexo de disputa onde ela esta obrigatoriamente situada.
Significa, pois, também pensar a escola, para usar uma terminologia um tanto fora de
moda, mas que ainda consideremos valida, do ponto de vista da superestrutura.

Uma vez colocado nosso entendimento da politica como elemento
amalgamador da Geografia com a pedagogia, encontramos implicada a adocao de

determinadas chaves teoricas que deem conta da demanda de analise da sociedade
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brasileira. Para esse fim, nos utilizamos do corpo proveniente das ideias de Antonio
GRAMSCI e seus intérpretes, que realiza um esforco de teorizagcdo para o que
pretendia criar de uma ciéncia politica dos operarios.

A leitura feita por Gramsci dos textos marxianos e leninistas resulta huma
apropriagdo que ao mesmo que incorpora e abre algumas ideias centrais do
pensamento de MARX, também apresenta um pensamento original por parte desse
autor. De fato, para GRAMSCI, pensar a politica do proletariado, e sobretudo da
classe operéria italiana era a sua questao prioritaria e € partir disso que conduziu a
confeccdo de um corpo rico de categorias analiticas, nem todas elas necessarias ou
relevantes para nosso objetivo, algumas, entretanto, sdo fundamentais, a comecar
pela categoria Estado.

O debate entre as categorias de Estado e de sociedade civil advém de uma
longa trajetéria do pensamento cuja génese deriva da perspectiva contratualista de
base anglo-saxbnica (FONTES, 2007) Especificamente dentro do pensamento
marxiano, a discusséo é colocada no momento que MARX se propde a ultrapassar a
filosofia do Direito de Hegel, diagnosticando seu problema central, a alienacéo

provocada pelo idealismo, e propondo a inversao de sua légica.

A divisdo do Estado em familia e sociedade civil é ideal, isto é,
necessaria, pertence a esséncia do Estado; familia e sociedade civil sao
partes reais do Estado, existéncias espirituais reais davontade; elas sdo
modos de existéncia do Estado; familia e sociedade civil se fazem, a si
mesmas, Estado. Elas sdo a for¢ca motriz. Segundo Hegel, ao contrério, elas
sdo produzidas pela Idéia real. Nao é seu proprio curso de vida que as une
ao Estado, mas é o curso de vida da Idéia que as discerniu de si; e, com
efeito, elas séo a finitude dessa Idéia; elas devem a sua existéncia a um outro
espirito que néo € o delas proprio; elas sdo determinacdes postas por um
terceiro, ndo autodeterminagfes; por isso, sdo também determinadas
como “finitude”, como a finitude propria da “Idéia real” (MARX, 2005, p.30,
grifo nosso)

7

Para MARX, a separagdo ontologica dessas duas categorias € entendida
como a génese da alienagdo politica, uma vez que, para ele, a sociedade civil
entendida aqui como o “povo” é a manifestacéo viva do préprio Estado, € seu poder
instituinte, aquele que da seu estatuto fundante, € o que garante o Estado como o
Poder instituido.

Porém, a partir do momento que este Estado € visto ndo como produto mas
como sujeito, mais do que subjugar o povo, coloca-o como um ente a parte,

distanciado e oposto. Esta é a especulacédo encontrada na filosofia hegeliana e que
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fundamenta o Estado moderno burgués.3!

Entretanto, MARX ndao realiza um mergulho mais profundo a fim de esmiucar
as possibilidades analiticas da sociedade civil como categoria da politica. Isto sera
realizado apenas no século seguinte por GRAMSCI. E com este autor, dentro de sua
teoria ampliada do Estado, que temos a criacdo de uma visdo mais clara acerca das
relacbes entre Estado e sociedade civil e as formas pelas quais os mecanismos de

manutencdo hegemonica do poder séo elaborados.®?

Nesse processo, 0 marxista sardo superou, significativamente, o pensamento
de Lenin, elaborando um rico e inovador conceito de Estado. Cabe destacar
que, dentre as razdes para tal “avango” estdo a propria conjuntura historica
por ele vivida — bem distinta daquela do marxismo do século XIX — e uma
experiéncia indelével, oriunda da prépria histéria da Italia de seu tempo: a
ascensdao do fascismo e a adesdo a ele prestada pelas classes subalternas,
mormente os camponeses, “adoradores” de Mussolini. Foi partindo desta
Ultima perplexidade que Gramsci refletiu sobre as peculiaridades do Estado
capitalista ocidental (MENDONCA, 2007, p. 6).

Na leitura gramsciana, o Estado ocupa uma posicédo central nas relacbes
politicas que se desenvolvem no seio da sociedade civil, a0 mesmo tempo que
apresenta uma modificacdo fundamental, ampliando-se para além da ideia comum do
“Estado-Forga”, ou seja, de uma acepcao mais tradicional onde a acéo politica esta
ligada a ideia de poténcia para outra em que se adota a no¢ao de hegemonia. Assim,
0 que caracteriza o Estado moderno é a existéncia de mecanismos de conquista da
hegemonia, compondo um complexo arsenal de elementos de subordinacéo
ideoldgica. Essa composicao abrange tanto as caracteristicas da coerc¢éo, tipica do
Estado-Forga, quando os mecanismos de convencimento. Assim, a agao do Estado
deve ser compreendida nesta relacdo dialética de coer¢cdo-convencimento.

Deriva-se desta concepcdo de Estado, duas outras categorias analiticas
desenvolvidas por GRAMSCI, as de sociedade politica e, por fim a de sociedade civil.
A perspectiva gramsciana na percepcao destes dois conceitos tem como objeto de

recusa tanto a visédo tida como “economicista”, seja ela na versdo liberal, seja ela

81 Ver a apresentacdo de ENDERLE, 2005, p. 21.

32 Cabe destacar que a visdo comum acerca de GRAMSCI como o “teérico das superestruturas” além
de deturpadora, é equivocada, uma vez que o filésofo sardo “jamais abdicou da estrutura como ponto
de partida de seu edificio tedrico, ainda que tenha a ela dedicado menos espacgo do que a politica e ao
Estado. Todavia, a premissa de que o Estado atua para manter as condigcbes de dominacgéo da classe
trabalhadora pela burguesia no mundo capitalista esta presente em seu trabalho € ndo pode ser
minimizada” (MENDONCGCA, 2014, p.33).
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presente em algumas tendéncias da tradicdo marxista, como também ndo coaduna
com certo tipo de “estatolatria”, propondo assim, uma relacédo dialética da relacao
“‘identidade-distingdo” entre sociedade civil e sociedade politica, essas duas esferas
da “superestrutura”, sendo assim concebidas como sendo distintas e relativamente
autdbnomas do ponto de vista analitico, porém absolutamente inseparaveis na pratica.

Por sua vez, a sociedade civil, compreende os “organismos privados e
voluntarios” e busca fazer a elaboracéo e difusdo de ideologias e valores simbdlicos
gue visam a sua direcao. Assim, passa a ser composta pelos diferentes grupos sociais
que, entre si, passam a se relacionar, e também disputar, o controle do aparato
promovido pelo Estado (sociedade politica). Coletivos, empresas, instituicdes
privadas, associacdes de classe ou sindicatos patronais, movimentos sociais,
instituicdes religiosas de diferentes origens, em maior ou menor medida, buscam sua
infiltracdo, a fim de deter os meios necessarios a promover a veiculacdo de seus
proprios projetos politicos e de suas ideologias.

Pensar a disputa da sociedade civil por esse “ente” consubstanciado
institucionalmente no Estado, permite a compreensdo mais detalhada de como o0s
grupos antagbnicos que convivem no seio da sociedade civil constantemente tem
como objetivo infiltrar e capilarizar seus interesses e valores simbdlicos por meio da
obtencdo do aparato estatal, uma vez que, novamente, a via do simples
convencimento “por dentro” da sociedade civil, apenas por si nao garante

necessariamente o predominio de uma classe perante a outra.

Tal mudanga, longe de um mero formalismo, atingiu em cheio o nacleo da
matriz liberal, posto distinguir, com clareza, uma esfera propriamente politica
distinta da esfera civil anterior, demonstrando uma inovacdo fundamental:
gue o individuo, na matriz marxiana, jamais teria vivido, historicamente, em
“estado de natureza”. Mais que isso: que a sociabilidade humana néo se
limitava tdo somente —como 0 preconizava a matriz liberal — ao ambito do
politico (MENDONGCA, 2014, p. 4).

Assim, no caso da Educacdo, é dentro dessa sociedade politica onde
encontramos 0 governo na sua divisdo de poderes (Executivo, Legislativo e
Judiciario), bem como a instituicdo escolar. Ou seja, a compreensdo dos aparatos
ligados as politicas educacionais desde a elaboracéo, tramitacdo e efetivacdo das
politicas educacionais até a escala da escola, onde esta se apresenta cotidianamente

como aparato de dominagéao.



77

A relacédo entre as instituicbes promotoras das politicas publicas educacionais
e 0s grupos criados no interior desta sociedade civil também precisam ser
consideradas em termos das suas acdes individuais (aquilo que estes atores comuns
produzem e promovem dentro de suas esferas internas), bem como do
entrecruzamento de suas atividades (a capacidade de pressao e tomada de espaco
de determinados setores da sociedade civil que se capilarizam dentro da esfera estatal
e conseguem se institucionalizar em matéria de politica publica, passando a obter,
portanto, o carater de normatizacdo estatal, promovido apenas pelo poder da

sociedade politica e o reconhecimento da prépria sociedade civil.

(...) o que equivale a falar de uma permanente tensédo entre Contra-
Hegemonias. Mas, para tanto, é indispensavel que o sujeito coletivo,
organizado junto a este ou aquele aparelho privado de hegemonia — donde a
importancia fundamental dos intelectuais — busque inserir seus porta-vozes —
intelectuais — na prépria Sociedade Politica ou Estado Restrito. Vé-se, pois,
gue a idéia do Estado Ampliado, além de altamente dinamica, corresponde
as lutas de classe que, ininterruptamente, atravessam, tanto a Sociedade,

guanto o Estado (MENDONCA, 2014, p. 7).

Desta forma, se encontramos diversas associacdes, sindicatos, partidos
politicos, movimentos sociais e outras formas de organizagao coletiva, “organismos
privados e voluntarios” que tem como sua frente de atuagao a educacgao no Brasil, é
preciso que enxerguemos todos estes entes como atores distintos da sociedade civil
que, dentro de suas linhas politico-ideolégicas, sem qualquer excecao, disputam o
aparelho estatal por via das instituicbes que compdem o todo da sociedade politica.
Para isso, eles definem suas concepcdes pedagdgicas, se utilizam de sua capacidade
maior ou menor de capilarizacéo junto as redes midiaticas, reinem e formam quadros
intelectuais de divulgagcéo e convencimento das suas ideias e criam suas redes de

atuacéo onde buscam coordenar acdes locais, regionais e nacionais.?

Pensar o Estado gramscianamente é pensa-lo sob uma dupla perspectiva: 1)
a das formas mediante as quais as fracdes de classe se consolidam e
organizam para além do ambito da producéo, no seio da Sociedade Civil e 2)
a das formas através das quais as agéncias ou 6rgaos publicos contemplam
projetos e/ou atores sociais, emanados dos aparelhos privados de
hegemonia, dos quais a Sociedade Civil se faz portadora. Uma delas,
certamente, possuira papel hegemonico junto a um dado 6rgao, porém, ainda

33 Podemos incluir com exemplos na pauta educacional tanto os movimentos associados a ala ligada
ao setor privado como “Amigos da Escola”, movimentos de carater conservador como o “Escola sem
Partido”, como organismos ligados aos setores mais progressistas como a Associagdo Nacional de
Formacéao de Professores, a Associagao Nacional de Pesquisa em Educacgao, o “Professores contra o
Escola sem Partido” e a Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores da Educagao, na medida que
ambos fazem a disputa pela hegemonia das instituicées politicas.
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assim, outras também se fardo presentes, através de seus intelectuais, em
constante conflitividade (MENDONGCA, 2014, p. 7-8).

Uma vez apresentado este escopo inicial, em Gramsci encontramos, a partir
do uso destas trés categorias (Estado, Sociedade Civil e Politica) também uma
diferenciagao entre aquilo que chama de sociedades de tipo “ocidental”’ e sociedades
de tipo “oriental”. Cabe destacar que a razdo do autor ter estabelecido esta tipologia
baseia-se na tentativa de compreenséo das diferencas entre as sociedades russa e
italiana que culminaram na experiéncia distinta que o movimento comunista realizou
nesses dois paises.

Para o autor, uma chave fundamental que deveria servir de guia estratégico
para o partido era a leitura, promovida inicialmente por MARX e desenvolvida por
LENIN, da formacdo econdmica social de cada lugar, o que implicava perceber as
especifidades que cada configuracdo social detinha. Em GRAMSCI podemos
encontrar uma interpretacdo do marxismo, e por que nao dizer do leninismo, que
permitiu ao intelectual sardo desenvolver uma leitura original, tendo em vista a
necessidade de obter uma leitura mais “estruturada” das superestruturas, ou seja, a
relacdo entre o que se viria de chamar de ciéncia politica, ideologia e dominacéo.

Dito isso, para melhor precisar estas duas categorias voltemos ao que diz 0
autor, numa passagem ja considerada célebre pelos seus intérpretes:

No Oriente, o0 Estado era tudo, a sociedade civil era primitiva e gelatinosa: No
Ocidente, entre Estado e sociedade civil havia uma justa relagédo e, quando
se dava um abalo do Estado, percebia-se imediatamente uma robusta
estrutura da sociedade civil. O Estado era apenas uma trincheira avancada,
por trds da qual havia uma robusta cadeia de fortalezas e casamatas: a
proporcéo variava de Estado para Estado, decerto, mas precisamente isso
exigia um rigoroso reconhecimento de carater nacional (GRAMSCI apud
COUTINHO, 1998, p. 145).

A partir da citagdo acima vemos que em GRAMSCI, na nogéo de “Oriente” a
relacdo entre Estado e sociedade civil mostra uma preponderancia do maquinario
estatal em detrimento de uma sociedade civil ainda fraca e desestruturada em termos
de suas organizacdes proprias e de seu funcionamento, sendo facilmente moldavel
aquilo que lhe é imposto pelo Estado, ou seja “primitiva e gelatinosa”, definicdo
facilmente aplicavel a situacdo da Russia daquele momento, advinda de um Estado
centralizador ligado a uma forte aristocracia czarista, com uma enorme massa de

camponeses e uma exigua classe intermediaria.
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Ja na nocdo de “Ocidente” ha um Estado de igual forga, sem nenhuma
depreciacdo em relagdo as sociedades de tipo oriental, com uma sociedade civil
‘robusta”, havendo entre ambas “uma justa relagdo”. Com isso, pela leitura de
COUTINHO (1998), nestas sociedades de tipo “ocidental”, a relagao entre Estado e
sociedade civil ocorrera de forma mais equilibrada no jogo do poder, posto que ao
Estado-forte havera a contraposicdo de uma sociedade civil também forte e
organizada. Importante salientar que essa tipologia ndo se constroi numa oposicéo
estanque, ou seja, a despeito das metaforas geograficas utilizadas por GRAMSCI, a
consideragao daquilo que se entende por “ocidentalidade” ou “orientalidade” se da a
partir de uma formagéo social que é “o resultado de um processo histérico™* Ainda
segundo COUTINHO, isto significa dizer que existem, portanto, “processos historico-
sociais, diacronicos, que fazem com que uma formacao social se torne ‘ocidental’, ou,
mais concretamente, que passe a ter um Estado 'ampliado’, no qual exista uma 'justa
relacao' entre Estado e sociedade civil”3®

Como vimos até o presente momento, as categorias analiticas desenvolvidas
por GRAMSCI tém como diferenca marcante, em comparacdo com boa parte da
tradicdo classica do marxismo, o tratamento especifico aos aspectos superestruturais
do capitalismo, dai a presenca marcante de conceitos como hegemonia, ideologia,
Estado, sociedade, coercédo, revolucdo passiva, entre outros. Em relacdo a esta
altima, existe uma certa unanimidade em reconhecé-la como uma nocéao de destaque
dentro das reflexdes encontradas nos Cadernos do Carcere. Para COUTINHO, 1998,
trata-se, inclusive de um instrumento de “inestimavel utilidade para contribuir a
especificacdo e a analise do caminho brasileiro para o capitalismo, um caminho no
qual o Estado desempenhou frequentemente o papel de principal personagem”.36

Sobre esta nocdo, GRAMSCI coloca que:

O fato histérico da auséncia de uma iniciativa popular unitdria no
desenvolvimento da histéria italiana, bem como o outro fato de que o
desenvolvimento se verificou como reacdo das classes dominantes ao
subversismo esporadico, elementar, desorganizado, das massas populares,
mediante 'restauracfes’' que acolheram uma certa parcela das exigéncias
provenientes de baixo: trata-se, portanto, de 'restauragfes-progressistas' ou
‘revolucBes-restauracdes’', ou ainda 'revolugcbes-passivas (GRAMSCI apud
COUTINHO, 1998, p. 138).

34 COUTINHO, 1998, p. 145
35 COUTINHO, 1998, p. 145.
36 COUTINHO, 1998, p. 137.
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A revolucdo passiva esté relacionada, portanto, a ideia de reagéo a algum
movimento efetivo e radical de revolugdo popular, e uma “restauragao”, na medida
que essa reacdo vem acompanhada da incorporagdo a “uma certa parcela das
exigéncias populares”. Dessa forma, mantém-se a composicdo do poder via
dominacgdo das classes dominantes, porém com transformacfes de carater efetivo,
qgue acabaram por modificar sensivelmente a composicdo das classes e, por fim,
permitiram que novas transformacdes reais viessem a surgir. (COUTINHO, 1998).

A nocdao de revolucao passiva para o entendimento do caso brasileiro permite,
sobretudo no periodo ditatorial, compreender ndo apenas as transformacodes
estruturais da sociedade da época, como age como um instrumento articulador destas
para as mudancas no ambito da superestrutura, para o nosso, das tendéncias
educacionais em curso naquele momento historico.

Neste quesito, a universidade e a escola devem ser compreendidas como
aparelhos de hegemonia. Enquanto a universidade carrega a especificidade histérica
no Brasil voltada para a formacédo dos quadros intelectuais, sejam eles tradicionais,
sejam eles organicos da classe burguesa, a escola notadamente a de carater publico,
teve como premissa basica o fundamento da ciséo de classes, com as elites tendo
acesso ao conhecimento cientifico sistematizado negado as classes populares,
conjuntamente a formacado disciplinar (aqui entendida mesma na acepcdo de
disciplinarizacédo dos individuos) e de disseminacao ideoldgica.

Longe de serem vistas como instituicdes antagbnicas ou dicotdmicas,
Universidade e Escola sdo parte de um mesmo aparelho educacional, com
especificidades distintas nas suas etapas de formacédo que buscam cumprir. Sao,
assim, aparelhos de hegemonia sujeitas elas proprias a disputas em seu interior.
Universidade e Escola, passam a ser entendidas como aparelhos que, por aliar de
forma impar essas caracteristicas de coercdo e dominacao, encontram-se no ponto
de articulacéo entre sociedade civil e sociedade politica.

A adocéo e apresentacdo destas categorias implica as seguintes perguntas:
a) a sociedade brasileira pode ser caracterizada como “ocidental” ou como “oriental”?
b) Se entendemos como resposta a primeira op¢ao, até que ponto, o caso brasileiro

chegou no seu processo de amadurecimento de sua “ocidentalizagao”? Em que as
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questdes educacionais, e mais especificamente, do Ensino de Geografia, podem ser
compreendidas dentro desta avaliacdo? N&o temos espago aqui para responder
plenamente estas perguntas, mas desejamos a partir delas tencionar daqui em diante
a relacéo entre as politicas de Estado, inclusas as politicas educacionais e as suas

repercussoes para dentro da Educacao e da Geografia.

2.2 — A ditadura Brasileira como “revolugao passiva”: Teoréticos e Tecnicistas

em meio a Geografia que se Ensina

A fim de mostrar como esta relacéo entre as politicas educacionais e o0 ensino
de Geografia dao-se, mostraremos algumas partes da historia brasileira em que a
correlacao de forcas politicas ndo permitiu avangos expressivos nesse campo, mesmo
a despeito dos esforcos feitos no periodo em prol de um discurso de modernizacao
do Ensino.

Se observamos a maior parte da histéria brasileira, desde o inicio da
colonizagédo portuguesa, passando por toda a fase imperial, os primeiros anos da
Republica até as primeiras décadas do século XX, é razoavelmente obvio dizer que o
Brasil experimentou uma configuracdo social de tipo “oriental”. Mesmo se nos
apegarmos ao final do século XIX, em que ja se verificava a existéncia de partidos
politicos, formagao de sindicatos, o fim do Estado religioso em que a Igreja Catdlica
deixa de ser um “Aparato Ideoldgico de Estado” e passa a ser conformar com um
“aparelho privado de hegemonia”™’, veremos alguns pontos que sinalizam certas
referéncias a um regime tipicamente liberal, o fato é que a configuracéo predominante
da sociedade civil brasileira até entdo era bastante desigual em relagdo ao poder do
Estado — por sua vez bastante forte, haja vista o vasto aparelho burocratico do

Executivo.38

37 COUTINHO, 1998, p. 147.

38 COUTINHO, 1998, P. 147-148, chama a atencdo para o fato de que, até mesmo em fungéo da
permanéncia do regime escravocrata no pais qualquer possibilidade de direito civil, por principio ja era
sumariamente impossivel, assim a escravidao seria uma caracteristica tipica de qualquer sociedade de
tipo “oriental”.
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Durante o Império e a Primeira Republica, por sua vez, a despeito da enorme
repressao verificada neste periodo, € bastante expressivo o crescimento do
movimento operario, da classe média, dos movimentos sociais, das greves e outras
movimentagdes da classe trabalhadora. A reacdo a esses movimentos por parte da
elite dominante resultou em uma revolugao passiva, a chamada Revolucédo de 1930.
Por qué? Ao mesmo tempo que os setores mais modernos da oligarquia agraria
brasileira conseguiram consolidar-se em um bloco novo de poder, o fizeram sob a
cooptacao do setor mais moderado da classe média — os tenentes. Devido a esse
movimento das elites houve uma obstrugdo do movimento de organizagdo da
sociedade civil, porém em alguns pontos especificos foram criadas condi¢gbes de
avango no processo de “ocidentalizacao”, processo tornado mais nitido apds a queda
do Estado Novo e durante o periodo democratico existente entre os governos de
Juscelino Kubitschek, o curtissimo tempo de Janio Quadros e o periodo de Joao
Goulart no poder, até o golpe de 1964.

Nessa primeira metade do século passado o Brasil experimentava mudangas
bruscas em sua economia, sobretudo pela transicdo de seu modelo agrario-
exportador para o que convencionou-se chamar de “substituicdo de importagdes”,
através do processo de industrializagdo. Logo apdés a Segunda Grande Guerra as
normas que coordenariam a politica econémica podiam ser resumidas basicamente
no bindbmio modernizagao-desenvolvimento, significando a preocupagao em colocar o
pais no cenario internacional ao nivel dos paises “civilizados” da Europa e da América
do Norte.

Com esse obijetivo a ideologia desenvolvimentista buscava se disseminar em
todos os aspectos da politica nacional, direcionando-os para os padrbes norte-
americanos uma vez que os Estados Unidos haviam se afirmado como o novo centro
polarizador hegemdnico mundial, em disputa apenas com a Unido Soviética no
contexto da Guerra Fria. Assim como a preocupagcdo com o setor econémico,
paralelamente concentravam-se esforgos no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
(sobretudo este ultimo) pelo julgamento de serem considerados fundamentais para a
ascensao do Brasil como uma nova poténcia. Nao despropositadamente, ja na década
de 40 eram criados centros independentes de pesquisa como o Centro Brasileiro de

Pesquisas Fisicas, sucedido logo depois pelo Instituto de Matematica Aplicada e Pura,
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no Rio de Janeiro, além do Instituto de Fisica Tedrica e do Instituo Tecnoldgico da
Aeronautica de S&o José dos Campos, ambos em S&o Paulo (este ultimo em intima
colaboracdo com o Massachusetts Institut of Technology). Porém, ndo havia ainda
uma mudanga expressiva no panorama nacional, pelo fato de existir pouca demanda
do setor secundario por inovagao tecnologica e das universidades ja existentes nao
possuirem condi¢cdes de preencher essa demanda, muito menos de compensar as
lacunas de produgéao tecnoldgica.

No que se refere ao ensino superior, percebem-se os reflexos da ainda
recente Reforma Universitaria de 1968: a substituicdo da catedra pelo regime
departamental; a implantacao do sistema serial de disciplinas pelo de créditos, entre
outros. A instituicdo que durante décadas esteve influenciada pelo padréao franco-
germanico, se vé transformada pelo modelo norte-americano de universidade.3® Neste
momento a pdés-graduagao no Brasil ndo era organizada de acordo com os padrdes
institucionais hoje existentes, funcionando de forma desregulada. A titulacdo de doutor
era simplesmente obtida apés um determinado tempo em que o individuo se mantinha
envolvido em atividades de ensino e pesquisa de forma independente, sem a
necessidade do candidato ter que passar pela etapa do mestrado. Todo esse
procedimento tinha suas origens nos moldes do modelo francés entdo predominante
na academia.*®

No caso especifico da pauta educacional existem alguns pontos que carecem
de destaque. O primeiro deles diz respeito a maneira como historicamente se deu o
processo decisorio de conducao dos planos de educacdo nos ambitos do Executivo e
do Legislativo. De fato, a regra basica na tradigdo da legislagdo do ensino no Brasil
coloca o protagonismo do Governo Federal na elaboracgéo inicial dos projetos de Lei
que versam sobre as diretrizes e bases do ensino, com a participagcao do Congresso
Nacional, num segundo momento, a partir das emendas em que o texto final surgisse,
seja a partir de mudangas substanciais ou estruturais (SAVIANI, 2006b).

Entretanto, ha de se destacar outro padrdo que complementa esse. Vem do
fato, também histérico, de que a elaboracdo das politicas educacionais no caso

brasileiro, vem “sempre do nucleo do Estado, nunca na periferia. Primeiro sai uma Lei

39 CUNHA: 1991, p. 18
40 |dem: p. 296
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ou Decreto Federal, a partir das quais leis ou decretos estaduais sdo promulgadas e,
em funcéo desses todos, saem leis ou decretos municipais” (CUNHA, 1981, p.5).

O segundo aspecto deve-se, portanto, as capacidades dos diferentes grupos
que disputavam a pauta educacional de estabelecer suas representagcdes no
momento de elaboragdo destes textos normativos. O terceiro, por fim, envolve o
préprio embate de ideias sobre a Educacgédo Brasileira a partir desses mesmos grupos
com seus intelectuais de frente e discursos. O exercicio que propomos envolve uma
tarefa extremamente complexa, que nado cabe nas intengbes deste texto, mas que
envolve a tentativa de articular o cenario politico nacional e suas inflexdes dentro das
propostas de Geografia que se Ensina, a fim de sustentar nossa posi¢cao acerca da
relacdo estreitamente simbidtica entre o debate especifico do Ensino ligado
intrinsecamente ao palco mais das politicas educacionais. Buscar fazé-lo aqui significa
assumir essa tarefa como desafio e ter consciéncia das limitagdes e dificuldades que
o trabalho exige, sabendo de sua importancia para o campo do Ensino.

Na primeira metade do século XX, o Estado Novo buscou desenvolver uma
pedagogia da nacionalidade*' como base de sustentagao de uma politica cultural, que
por sua vez seria responsavel pela forja de uma identidade nacional,*? ndo a toa o
Ministério do Trabalho e o Ministério de Educagao e Saude Publica figuram entre as
novidades trazidas por Vargas ao tomar o Poder no governo provisorio. Logo no
primeiro semestre de 1931, o entdo ministro Francisco Campos, baixou um conjunto
de seis decretos regulamentando o ensino no Brasil no que ficou conhecido como
Reforma Francisco Campos, tornando evidente nesse cenario que o tema da
educacao assumia mister importancia, compondo parte expressiva das pautas

governamentais e intelectuais.*

4 DUTRA, 2013, p. 229.

42 “Os tempos eram de nacionalismo e de cultura, e todo esse afa de buscar um conhecimento sobre o
Brasil e de pesquisar sua historia coincidiu com a elaboragao de ensaios de interpretagédo do pais, que
se tornariam classicos do nosso pensamento social, pois sumiriam o desafio de compreender as
especificidades da “formacdo social brasileira” e os dilemas e entraves para o acesso do pais a
modernidade, na chave das dicotomias tradigao e civilizagao, particular e universal (DUTRA, 2013, p,
244).

43 Foram decretados: a criagdo do Conselho Nacional de Educagéo (19.850/31); sobre a organizagao
do ensino superior no Brasil, adotando o regime universitario (19.851/31); sobre a organizagcéo da
Universidade do Rio de Janeiro (19.852/31); sobre a organizacdo do ensino secundario (19.890/31);
sobre o ensino religioso nas escolas publicas (19.941/31); sobre o ensino comercial, regulamentando
a profissdo de contador (20.158/31) e sobre as disposi¢cdes de organizacdo do ensino secundario
(21.241/32) (SAVIANI, 2008, p. 196).
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O contexto da época ilustra a disputa que a pauta da educag¢ao assume, tendo
em vista, a compreensao mutua de diversos setores do espectro politico sobre o papel
fundamental da educagdo como peca para o motor desenvolvimentista do pais, num
sentido mais progressista, e mesmo do seu papel como fundamentador de um
discurso que garantisse o arrefecimento dos conflitos regionais a partir de uma
ideologia nacionalista, para os setores mais conservadores.

Consideremos, portanto, que o palco em surgem os Pioneiros da Escola Nova
como movimento em prol da modernizagao do ensino, por consequéncia da sociedade

brasileira, permite dizer

(...) que no campo educacional, emergiram, de um lado, as forgas do
movimento renovador impulsionado pelos ventos modernizantes do
processo de industrializagdo e urbanizagao: de outro lado, a Igreja
Catdlica procurou recuperar terreno organizando suas fileiras para
travar a batalha pedagogica. Essas duas forgas desempenharam um
papel de relativa importancia como dispositivos de sustentagdo do
“Estado de compromisso”, concorrendo cada uma a sua maneira e
independentemente de seus propdsitos explicitos, para a realizagao do
projeto de hegemonia da burguesia industrial (SAVIANI, 2008, p. 193).

Nesse contexto o pensamento dos Escolanovistas pode ser sistematizado a
partir dos relatos de seus trés mais influentes pensadores: Anisio Teixeira, Fernando
de Azevedo e Lourenco Filho que respectivamente, trazem as bases filoséficas e
politicas, as bases socioldgicas, e as bases psicolégicas do movimento renovador.
Apontamos, entdo, na escala macro do pais neste momento um forte debate acerca
da educacédo como instrumento de desenvolvimento do pais, mobilizando boa parte
dos circulos intelectuais e convergindo até mesmo grupos politicamente antagénicos
como a ala mais conversadora da Igreja Catdlica, os liberais e os comunistas em
pontos bastantes especificos como a necessidade de modernizacdo dos métodos de
ensino, e a inclusao das novidades tecnoldgicas das mais recentes para a época como
o cinema educativo.

No cenario interno da Geografia, um dos signatarios do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, também pontuava a necessidade de modernizagao das
técnicas de ensino de Geografia. De fato, a relevancia de Delgado de Carvalho para
o ensino de Geografia do século XX ja se transformou em interesse de diversos
autores como ROCHA (1996). Se a institucionalizagdo da Geografia Académica na

década de 1930 ainda é tida por muitos como um marco no surgimento da Geografia
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Moderna, mesmo com suas criticas e desconstrugdes,* o caso especifico de deste
geografo €, ao menos, reconhecido como responsavel de um movimento antecedente
voltado para a modernizagdo da Geografia a ser ensinada.

O movimento escolanovista, em geral, teve sua hegemonia no circulo das
ideias educacionais do Brasil até a década de 60, quando perde forga para as
perceptivas mais tecnicistas. Nao apenas teve repercussdées como a construcao de
modelos experimentais de escolas, como o caso da Escola Parque desenvolvida por
Anisio Teixeira inicialmente na Bahia e posteriormente implantada na cidade de
Brasilia, o Colégio de Aplicacdo da USP em 1961, e os proprios projetos da
Universidade do Distrito Federal e da Universidade de Brasilia, experiéncias
inovadoras no campo do ensino superior, como permitiu o surgimento de uma
perspectiva filoséfica a respeito do papel da educagcdo no desenvolvimento do ser
humano que criou os elementos basicos necessarios para a elaboracéao, estruturacao
dos fundamentos do pensamento freireano.*®

Se considerarmos todos estes aspectos, cabe entdo a seguinte questao: o
que causou a interrupgao desse processo? Quais elementos podem ser identificados
para explicar o nao desenvolvimento dessas ideias no cenario nacional, e mais
especifico, no cenario interno da Geografia, haja vista o esforco de Delgado de
Carvalho na proposi¢cdo de um novo ensino de Geografia?

Identificamos nesta questdo a origem de alguns pontos que julgamos
necessarios como base para compreender as dificuldades de avanco no campo
educacional e do proprio ensino de Geografia. O primeiro deles diz respeito ao proprio
posicionamento da sociedade brasileira nesta conjuntura.

Como apresentamos acima, o periodo do Estado Novo pode ser caracterizado
como um exemplo da terminologia gramsciana de revolugdo passiva, ou seja, a

Revolugao de 1930, ao mesmo tempo que promovia uma reorganizagao do poder no

44 Em relacdo a essas criticas ver SOUSA NETO, 2001.

45 “Se o movimento escolanovista se inspira fortemente no pragmatismo, o MEB [Movimento de
Educacdo de Base] e o Movimento Paulo Freire buscam inspiracdo predominantemente no
personalismo cristdo e na fenomenologia existencial. Entretanto, pragmatismo e personalismo, assim
como existencialismo e fenomenologia, sdo diferentes manifestacdes da concepc¢do humanista
moderna, situando-se, pois, em seu interior. E licito, portanto, afirmar que sob a égide da concepgéo
humanista moderna de filosofia da educagéo acabou por surgir um outro aspecto do processo mais
amplo de renovacido da pedagogia catdlica que manteve afinidades com a corrente denominada
‘teologia da libertacdo™ SAVIANI, 2008, p. 303.
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Governo, atacando a logica de revezamento feita pelas elites latifundiarias desde o
surgimento da Republica Velha, uma vez estabelecida tratou de apaziguar as tensées
entre essa fragdo da burguesia nacional com seu novo setor ligado a industria, além
de outros setores de classe média e outros inclusive da propria classe trabalhadora.
Assim, o modus operandi patrimonialista burgués destes grupos foi mantido a partir
de um pacto entre capital e trabalho.

Dentro desse contexto a elaboragdo de uma pauta politica envolvendo as
esferas da cultura e da educagao foram fundamentais para a forja do elemento
discursivo aglutinador do Estado Novo e, portanto, as condigdes para a efervescéncia
dos circulos intelectuais preocupados com a escolarizagao do pais estavam dadas,
dentro de alguns limites marcados pelos setores mais conservadores, como por
exemplo, a pauta da escola publica obrigatéria que foi rechagada na Constituigcdo de
1934. O problema maior, no entanto, foi que dentro de um sistema de governo em que
as condigbes de manutencéo de poder politico e econémico das elites exigiam graus
cada vez mais maiores de crescimento, a contradicao entre o desenvolvimento da
burguesia nacional e os avangos da classe trabalhadora tendia a esgargar-se até o
ponto de se tornar absolutamente insoluvel e inaceitavel para ambas as partes.

Neste sentido, mesmo o periodo posterior ao Estado Novo, durante os
governos de Juscelino Kubitschek e Janio Quadros, até a queda de Jodo Goulart com
o golpe de 1964, refletiu a perda continua de espaco politico para esses grupos
ligados a uma perceptiva pedagdgica mais progressista, ao mesmo tempo que setores
de grupos conservadores criavam seus proprios aparatos institucionais.

Em maio de 1959, foi fundada a primeira organizagao de carater empresarial
com fins de acdo para atingir as politicas publicas daquele momento, o Instituto
Brasileiro de Acdo Democratica (IBAD), que deixava explicita sua tarefa de combate
ao chamado “estilo populista de Juscelino”. (SAVIANI, 2008, p. 342). As principais
atividades do IBAD consistiam em propaganda e interferéncia na politica institucional,
sobretudo nas eleicbes do Executivo e do Legislativo, utilizando-se de recursos como
aliciamento e compra de votos de parlamentares, chegando a apoiar a candidatura de
Janio Quadros a Presidéncia da Republica. Apés as investigagdes sobre interferéncia
de capital estrangeiro feitas em Comissao Parlamentar de Inquérito (CPI), em 1963, o

Instituto foi dissolvido por decisao judicial. Em seguida, veio a fundagao do Instituto
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de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), fundado em 1961 por empresarios do Rio de
Janeiro e de Sao Paulo, também relacionados com empresas multinacionais, mas
agora também ligados a Escola Superior de Guerra (ESG), se dissolvendo em 1971.

O IPES, por sua vez, desenvolvia atividades de doutrinagéao por via dos meios
de comunicagdo de massa, com o6rgdos como entidades sindicais, estudantis,
feministas, partidarias, inclusive com o proprio IBAD fazendo um verdadeiro
“‘complexo IPES/IBAD” (DREIFUSS, 1981, p. 281-338). Como forma de realizagao
destas atividades este complexo se estruturava em diversos setores de trabalho,
dentre os quais se destacava o setor educacional.

Ainda conforme SAVIANI (2008) neste periodo dois eventos sdo importantes
para entender o movimento que iniciou as bases de constru¢cdo do pensamento
educacional tecnicista no Brasil: o simpdsio sobre a reforma da educacado de
dezembro de 1964 e o Férum “A Educacao que nos convém”. Este simposio sobre a
reforma da educacao buscou discutir os eixos basicos de uma politica educacional
que pudesse acelerar o processo de desenvolvimento socioecondmico do pais, 0 que
resultou no documento “Delineamento geral de um plano de educagao para a
democracia no Brasil”. De forma geral, a redagdo deste documento teve como
premissa os estudos envolvendo economia de educacdo que consideravam o0s
investimentos no ensino a assegurar o aumento da produtividade e da renda,
colocando que a propria escola primaria deveria capacitar para a realizacdo de
determinada atividade pratica, enquanto que o ensino médio, nesta mesma linha
deveria objetivar a preparagdo dos profissionais necessarios ao desenvolvimento
conforme um diagndstico de demanda efetiva de mao-de-obra qualificada. Por fim, o
ensino superior deveria formar e preparar os quadros dirigentes e especializados do
pais.

Aqui é preciso destacar que, enquanto esse documento pretendia estabelecer
objetivos e encaminhamentos das etapas da educagao basica e do ensino superior,
direcionando a integragcdao dos cursos superiores de formagao tecnoldgica com as
empresas e colocando a precedéncia do Ministério do Planejamento sobre o da
Educacao, o que seria feito efetivamente durante o governo civil-militar, os preceitos
pedagogicos por detras dessa sistematizagcdo serdo dados a partir do Forum “A

Educacgéo que nos convém”. Assim, segundo SAVIANI, esse forum era uma resposta
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da classe empresarial "a crise educacional escancarada com a tomada das escolas
superiores pelos estudantes, em junho de 1968. Diante dessa conjuntura e receando
que a resposta do governo nao correspondesse as suas expectativas, o IPES decidiu
atuar como um grupo de pressao junto ao Estado” (2008, p. 344).

De forma geral, o sentido dado por estes conferencistas pode ser encontrado

na

(...) énfase dada aos elementos dispostos pela teoria do capital; na educagao
como formagdo de recursos humanos para o desenvolvimento econémico
dentro dos parametros da ordem capitalista; na funcdo de sondagem de
aptiddes e iniciagao para o trabalho atribuida ao primeiro grau de ensino; no
papel do ensino médio de formar, mediante habilitagdes profissionais, a mao-
de-obra técnica requerida pelo mercado de trabalho; na diversificagdo do
ensino superior, introduzindo-se cursos de curta duragédo voltados para o
atendimento da demanda de profissionais qualificados; no destaque
conferido a utilizacdo dos meios de comunicacdo de massa e novas
tecnologias como recursos pedagdgicos; na valorizagdo do planejamento
como caminho para racionalizagdo dos investimentos e aumento de sua
produtividade; na proposta de criagdo de um amplo programa de
alfabetizacdo centrado nas agdes das comunidades locais (SAVIANI, 2008,
p. 344).

Essa era a concepcdo pedagogica articulada pelo IPES, que veio a ser
incorporada nas reformas educativas instituidas pela lei da reforma universitaria, pela
lei relativa ao ensino de 1°. e 2°. graus e pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagao.
SAVIANI (2008). Assim como os empresarios ligados ao IPES operavam em
articulacdo com seus colegas americanos e contavam com a sua colaboragao
financeira, também no planejamento e na execugdo orgamentaria da educacéo se
estreitou a relagcdo com os Estados Unidos, celebrando-se acordos de financiamento
da educacgao brasileira com a intermediagao da Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional (USAID) (DREIFUSS, 1981).

Essas influéncias supracitadas também se combinaram na producao
geografica do periodo, seja no IBGE, nos meios universitarios ou em publica¢des da
area, assim como, igualmente, se fizeram notar essas influéncias nas formulagdes
ligadas ao planejamento. No campo especifico da Geografia, cabe entender que
motivos levaram os gedgrafos a aderirem a esta linha ideolégica, a ponto de romperem
com a tradi¢cao anterior de origem vidalina, dando origem a chamada Nova Geografia,
ou Geografia Teorético-Quantitativa, que periodo aproximado de 1969 a 1974, se

auto-intitulava como a “Renovagao da Geografia”.
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A partir de uma necessidade de busca como referencial de ciéncia os
principios determinados por geodgrafos da chamada "Escola de Chicago" e que
naquele momento detinham o status quo na Geografia norte-americana. Nomes como
Brian Berry, Racone e Cole se destacam neste periodo motivando aquilo que no Brasil
sera chamado de New Geoghraphy, ou Teorética-Quantitativa, como mais ficou
conhecida, tendo peso principalmente em instituigdes como a UNESP de Rio Claro e
o IBGE.*

Para BECKER esta tendéncia para a quantificagdo desenvolveu-se em fungao
da “insatisfagdo com as formas tradicionais de abordagem aos estudos geogréficos,
essencialmente descritivos e idiograficos”, ao mesmo tempo que permitiu “substituir o
tratamento verbal por um tratamento quantitativo, mais objetivo”. Entretanto, neste
mesmo balango, BECKER deixa clara o perfil dessa Nova Geografia quando destaca

que:

O processo que caracteriza a renovacdo da Geografia nao é
revolucionario e sim evolucionario, uma vez que as mudancgas sao
essencialmente de natureza metodolégica. Nao se alterou seu
campo fundamental, centralizado no espago terrestre, a ndo ser em
mudancas de énfase e em alguns enriquecimentos conceituais, como
o0 do espago relativo, do espaco percebido, do espago como um
sistema (BECKER: 1973, p. 119, grifo nosso).

Por outro lado, autores como LAMEGO (2010), nos chamam a atengao de
que a palavra central destacada ndo é exatamente a “matematica”, mas sim o
“‘planejamento”, posto que esse era o objeto, por assim dizer, de desejo dos gedgrafos
ibegeanos na medida em que ali identificavam sua razédo de ser profissional como
geografos. Nao a toa, mesmo os ibegeanos que ndo haviam abandonado a sua
formacao francesa ligada a autores como Pierre George e, sobretudo pela influéncia
do método de hierarquizacédo da rede urbana e delimitagao de influéncia de Michel

Rochefort, tinham como horizonte este tipo de atuacéo, o que € novamente explicado

dada a fungao estratégica do IBGE. Para essas pessoas:

(...) o planejamento é visto pelos gedgrafos da época como uma
oportunidade da aplicagao efetiva de seu campo de conhecimento, pois
consideravam a geografia uma disciplina apropriada para encampar a
tarefa de planejar agdes sobre o espaco. Nesse sentido, urgia uma
reestruturagdo metodoldgica, tendo em vista que a descrigao tipica das
andlises regionais ndo mais se adequaria as novas necessidades,
como a dinamizacdo de setores improdutivos e a resolugdo de
questbes demograficas e territoriais, por exemplo (LAMEGO, 2010, p.

46 VALVERDE, 1983, p. 14.
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Ou seja, no caso especifico do IBGE, o ponto importante a ser destacado é o
traco fundamental na sua definicdo de Geografia é a sua relagdo direta com as
politicas de Estado a partir de subsidios diretos para o planejamento via levantamento
de dados seja no compartilhamento de tarefas com outros 6rgdos de governo como
foi o caso do Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (IPEA), durante a ditadura
civil-militar entrada da Geografia Quantitativa neste espagco aparece como uma
tentativa de dar legitimidade aos geodgrafos e garantir seu espago na elaboracéo das
estratégias de planejamento, sob o corpo de um arcabougo metodoldgico rigoroso e
sofisticado a partir dos métodos matematicos. Para os quantitativistas, como
estratégia de afirmacdo, a adocdo da Matematica como uma linguagem e a
construcdo de analises baseadas em modelos e indicadores numeéricos eram
elementos importantes para se diferenciar e se destacar dos economistas.

Ao mesmo que, nessa Geografia houve a capilarizagdo dessas ideias para
dentro de seu campo, 0 mesmo ocorreu com a Pedagogia, sobretudo, a partir dos
anos 70 em diante, onde um conjunto de abordagens tecnocratas ganham contornos
e caracteristicas especificas, mas que pontuam, cada qual a sua maneira, a forma
como determinados grupos de cada uma de suas areas buscardo a mesma a mesma
conjuntura de época. De um lado, a ideia de modernizagdo da educagao publica que
também chega a escola basica, ja que essa modernidade se da a partir de uma
defini¢gdo de critérios como os de eficiéncia e produtividade, modelo cujas referéncias
eram produzidas por representantes de setores governamentais ligados diretamente
aos pedagogos, como foi o caso do Valnir Chagas, principal do articulador da
pedagogia tecnicista durante o regime militar, resultando num tecnicismo pedagdgico,
onde alunos e professores sdo colocados de lado em favor de metas e pacotes de
aprendizagem onde, desde a metodologia de trabalho até o material didatico, provas
e outras avaliagbes de desempenho, sao formuladas desde instituicbes sem nenhum

vinculo com as redes de ensino até 6rgaos do setor privado.
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2.3 — Resisténcias e Revolugdes: a Renovacédo da Geografia

As condic¢fes tanto do ponto de vista do campo pedagogico quanto do campo
geografico apontam uma convergéncia a partir dos seguintes aspectos: o0 movimento
por parte de setores mais situados a esquerda em busca de novas referéncias tedricas
gue os destacassem daquilo que era posto hegemonicamente em seus campos
respectivos: a saber, na pedagogia, a forte presenca tecnicista por detras das politicas
educacionais promovidas pelo governo, de forte viés tecnicista. Enquanto isso, no
campo geografico, a presenca de uma episteme que atendia basicamente a pelo
menos dois grupos: um, derivante da matriz fundadora da Geografia Académica da
década de 1930, combinando a forte influéncia francesa com referéncias alemas e,
posteriormente, estadunidenses; o outro, mais recente atrelado as tentativas de
enquadramento da Geografia no viés do planejamento estatal, associado ao que
convencionou-se chamar de Geografia Teorética-Quantitiativa.

A partir dessa tendéncia geral, tencionamos entender justamente como
ocorreu a sua capilarizacéo dentro destes dois campos como forma de atender a uma
demanda especifica: a reacdo que ambos fardo na retomada que o Brasil fara no
processo de redemocratizacdo, entendendo este como momento estratégico de
recuperacdo do regime democratico no pais, ao mesmo em que se pudesse
estabelecer um projeto de sociedade que abarcasse a enorme gama de experiéncias
acumuladas pelos movimentos sociais nas Ultimas décadas, levando-os para o terreno
do Estado. Neste sentido, é fundamental compreender que tanto o movimento de
Renovacéao Critica da Geografia, como a Pedagogia Historico-Critica séo diretamente
derivados de uma profunda organizacdo mais ampla ocorrente no pais, proveniente
de uma recomposicao geral da esquerda, seja a partir de suas organizacoes politicas,
seja do movimento de ideias produzidas por e dentro deste mesmo movimento.

Se consideramos essa afirmacao verdadeira, portanto, € de suma importancia
que também estabelecamos o esforgo de compor a narrativa que envolve os atores
responsaveis pela emergéncia dessa recomposi¢cdo dos campos como resultante da
movimentacao dos anos 80, 0 movimento politico-institucional gerado a partir dessas

novas demandas ao mesmo tempo que permite a articulacao e circulagdo de atores e
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ideias que neste novo cenario.

Assim, temos as seguintes questdes: quais as novas condi¢des que surgem
dando possibilidade para a recomposicao institucional necessaria para esse terreno
novo das ideias e das aces? Que atores sdo responsaveis por essa mudanca? Qual
a pauta politica responsavel pelo bastionamento das ag¢bes politicas desse
movimento? Que parte dessa pauta permite a articulacdo dos campos pedagdgico e
geografico como reacéo a questao educacional? Existe uma articulacdo entre setores
da universidade e escola que permitiram a construcdo e continuidade desse
movimento?

Comecemos por aquilo que vinha a ocorrer no plano politico-institucional. O
periodo compreendido entre o fim dos anos 60 e inicio dos anos 70 compreende a
uma fase de instabilidade politica nos EUA em termos internacionais. A Guerra do
Vietnd, o movimento dos Direitos Civis, precedida pelo Acordo de Paris de 1973 e a
gueda de Saigon em 1975, revelam a perda dos americanos de sua reputacdo como
pais da democracia e da liberdade, ao mesmo tempo que a doutrina anticomunista e
Seu apoio aos varios governos ditatoriais, sobretudo na América Latina, prejudicam a
sua imagem externa, frente as demais nacdes do mundo. O evento que elevou esta
situacdo de crise ao ponto maximo foi o famoso caso do “Escandalo Watergate”,
ocorrido entre os anos 1973-1974, que culminou na renuncia do presidente Richard
Nixon e no declinio do partido republicano dentro do governo americano
possibilitando, em consequéncia, a ascensao dos democratas ao poder em 1976 com
a eleicdo de Jimmy Carter como presidente. Uma vez no poder, o Governo Carter
tratou de realinhar a politica externa. Esta acdo, jA& apontada desde a campanha
eleitoral possuia dois objetivos basicos; em primeiro lugar, a recuperacéo do prestigio
mundial dos Estados Unidos, associando claramente a sua politica externa com uma
moral e valores ligados aos direitos humanos, por outro lado, também visava a criagao
de condi¢cdes para retomar ao enfrentamento com a Unido Soviética, a fim de buscar
sua hegemonia politica em escala global.*’

Para cumprir estes dois pontos, a estratégia norte-americana contava com
dois fatores: o carisma natural de Jimmy Carter, em contraponto com a péssima

popularidade de seu antecessor Nixon e 0 mais importante: uma atitude de coeréncia

47 Conforme SILVA, 2003, p. 251.
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por parte do proprio governo em relacdo ao seu discurso baseado nos ideais de
liberdade e defesa dos direitos humanos. Isso tudo significava uma mudancga de
postura na relacdo dos EUA com os paises cujas ditaduras apoiava. Assim, o
elemento-chave do governo Carter, em termos de politica externa passou a ser
“credibilidade”. Nao a toa, um episodio que mostra claramente essa mudanca de
postura € a negativa dos EUA em intervir durante a revolta da Nicaragua onde o
conflito terminou com a criagdo de um governo popular.

Esse comportamento teve seus reflexos na ditadura militar brasileira quando
Carter, em meio a sua sinalizacao ao fim do apoio americano as ditaduras, adverte o
entdo presidente brasileiro Ernesto Geisel sobre a questdo dos direitos humanos no
Brasil. Em resposta, o governo brasileiro assume uma postura de oposi¢gao aos EUA,
sinalizando isso através das praticas de apoio a Estados ndo bem-vistos pelos
americanos (como a China, Angola e Mogambique) e, sobretudo, pela aproximagao
com a Alemanha através do acordo nuclear firmado entre os dois paises. Todavia,
vale comentar que a politica de incentivo a criagao de estados democraticos nao fez
com que os EUA se opusessem a Pinochet, no caso do Chile, por exemplo.*®

Entretanto, durante a década de 60 a oposi¢cao havia passado por um dificil
periodo de organizagéo interna. Se até o golpe de 1964, o Partido Comunista
Brasileiro (PCB) havia detido a hegemonia da representacdo dos setores de
esquerda, a partir dos anos 60 ha uma drastica mudanga de quadro interna e
externamente.*® A primeira parte dessa guinada ocorre em 1962, a partir de um cisédo
interna que culminou na fundagdo do Partido Comunista do Brasil (PC do B), este, a
partir de suas divergéncias com Moscou e a prépria recusa deste em reconhecer o
novo partido, preferindo manter o apoio ao PCB, entre outros motivos fazem com que
o PC do B acabe por aderir ao Partido Comunista Chinés (PCC) e sua linha de
orientacado ideoldgica, o maoismo, até a segunda metade da década de 70, quando
ha um rompimento publico com o PCC.5°

Apos longas discussdes acerca do golpe e da incapacidade da esquerda em
evita-lo, toda a responsabilidade sobre os erros cometidos cai sob o PCB critica e

autocriticamente. Se no seu 5 ° Congresso de 1960, o partido havia optado por uma

48 Op. cit. p. 252.
49 SANTANA: 2001, pp. 145-146.
50 SALES: 2007, pp. 76-77.



95

linha de atuacdo que considerava da questdo democratica ao invés da acao
revolucionaria abrupta via uso de mao armada, apds o golpe essa deciséo foi
extremamente atacada pelas tendéncias internas mais radicais que reivindicavam “a
criagdo de um foco guerrilheiro e a adogdo de uma plataforma socialista
revolucionaria”. As criticas ao Comité Central do partido assumiam um tom agressivo
com comentarios que iam desde a ilusdo dos comunistas como as conquistas do
processo democratico até a sustentacdo de que “a diregcdo do PCB se tornara “um
mero apéndice da oposigcdo burguesa conciliadora”.>!

O resultado dessa crise interna do PCB permitiu a sua fissdo em outras
organizagdes de cunho ideolégico mais radical, muitas delas voltadas para a luta
armada, bastante influenciadas pelos acontecimentos da Revolugdo Cubana e pelo
prestigio de Che Guevara, como o Partido Comunista Brasileiro Revolucionario
(PCBR), a Alianga Libertadora Nacional (ALN), o Movimento Revolucionario 8 de
Outubro (MR-8), entre outros, apesar de tudo isso a medida que o regime aumentava
seu aparato repressor as atividades destas organizagdes eram extremamente
dificultadas, sobretudo depois da instituicdo do Ato Institucional n ° 5, em 1967.

O ano de 1973 é o ano caracterizado pela disputa interna dos militares em
torno da sucesséao do governo Médici (1969-1974), onde o grupo castelista vence com
a eleicdo do Ernesto Geisel para a presidéncia. Nesse meio tempo, mesmo a
esquerda guerrilheira aos poucos comecga a reescrever sua estratégia de oposigao
mudando o foco do que anos antes pensava-se ser a melhor ideia. A derrubada da
ditadura através da resisténcia violenta, via guerrilha armada, aos poucos migra para
uma postura que percebe uma melhor forma de alcangar a queda do regime: através
do processo de redemocratizagao.

A estratégia elaborada por Geisel e o general (e gedgrafo) Golbery do Couto
e Silva para o processo de reconstitucionalizagcdo do pais, visava que este fosse
ocorrer entre os anos de 1974 e 1979 de forma que a tomasse um rumo “lento, gradual
e seguro”, conforme o jargéo da época. Para tanto, possuia dois principios basicos:
evitar o retorno de pessoas, instituicdes e partidos anteriores ao golpe de 1964 e

51 KONDER, 1980, p. 115.
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proceder de forma lenta, porém controlada. Assim, o que se via era uma vontade
reconstitucionalizar, porém sem democratizar.>?

A analise deste processo de distensdo do regime civil-militar € passivel ainda
de discussao, entretanto, alguns aspectos s&o relativamente aceitos, como o
entendimento feito por setores do governo de que a ameaga maior das forgas de

esquerda que “ameacavam o pais” havia sido efetivamente desmantelada.

Nao foi a forga da oposicdo a impulsionadora da distensao, antes, ao
contrario foi sua fraqueza. De um lado, porque diante da oposigcao
dizimada o poder militar sentia-se mais seguro, com confianga para
reduzir os instrumentos de repressao. Por outro lado, porque os
segmentos liberais e moderados com influéncia no Estado temiam a
fascistizagdo do regime, na auséncia de oposigdo real. Nado que eles
desejassem propriamente uma democracia plena, de outro modo n&o teriam
apoiado o regime militar, mas também nao queriam ditadura eterna. (...)
Segundo esse ponto de vista, como a esquerda estava destrogada no
inicio dos anos 1970, ndao havia mais justificativa para repressao
intensa, a ordem estava garantida (MOTTA, 2014, p. 326, grifo nosso).

Significa dizer, segundo MOTTA (2014), que o processo decisorio envolvendo
a reducgédo gradual do aparato repressor do Estado foi uma decisdo tomada “nos
gabinetes do poder”, o que nao significa, porém, que este seja o Unico argumento que
explique a abertura. Had um outro agente fundamental que, articulado, ao primeiro
acima citado, deve-se destaque: as proéprias forgas de oposicdo. Se € verdade que os
militares da “linha branda”, sob influéncia dos setores da burguesia que agora
desejam um regime mais aberto, por assim dizer iniciaram essa distensao, por outro,
a oposi¢cao demonstrou saber como aproveitar esses espagos deixados pelo governo,
inclusive num movimento gradativo em que se forgavam os limites institucionais ate
entdo delimitados. Um dos elementos que corroboram essa ideia foi a surpreendente
vitéria eleitas nas eleicbes de 1974, quando o Movimento Democratico Brasileiro
(MDB) consegue eleger a sua maioria no pleito para a Camara dos Deputados, com
187 candidatos contra 6 da Alianga Renovadora Nacional (ARENA), episddio este
conhecido como “A ressaca civica nacional”.>?

Tal fato, ainda segundo MOTTA (2014) e SILVA (2003), serviu de fator de
impulso para o fortalecimento da disputa eleitoral pela oposigdo, ao mesmo tempo em
que incrementava a ocupagao dos espacos institucionais pela esquerda, em

52 |dem, pp. 262-263.
53 |dem, p. 264.
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contraponto a alguns anos anteriores, onde havia uma defesa maior dos setores
defensores da luta armada. A abertura deveria, assim, permanecer sob a tutela dos
militares, mas nao por todo o processo. Numa primeira fase, sob o comando dos
militares foram tomadas as primeiras medidas da abertura: o fim da censura e a lei da
anistia.

Essa oposicéo, portanto, passa a iniciar um processo de contra-ataque que
caracterizava uma segunda fase da abertura na qual o direcionamento passava das
maos dos militares para a sociedade civil e principalmente para novos atores que

viriam a surgir dentro do processo politico no final da década de 70.

Supera-se no campo oposicionista, mais ou menos a esta altura, a ideia
de uma democratizagao via a derrubada da ditadura militar, com a crise
dos experimentos militarizados da guerrilha urbana e a paralisia da tentativa
de uma guerrilha rural (que duraria, no Araguaia, de 1972 a 1975), ao mesmo
tempo que crescia a compreensao de que o espago publico, mesmo
restrito, era, nas condi¢gdes vigentes, o tinico caminho da mudanga. Um
certo desdém, e mesmo descrédito, que envolvia inicialmente o MDB, como
oposigao do regime, comega a ser substituido pela nogdo de um MDB
auténtico, com um projeto pacifico, parlamentar e democratico de transigédo
para a democracia (SILVA, 2003, p. 261, grifo nosso).

O ano de 1978 é emblematico no processo de abertura para o cenario politico
nacional pois, a partir das greves dos metalurgicos de Sdo Bernardo do Campo, o
movimento dos trabalhadores traria uma maior complexidade ao quadro e,
principalmente, uma chegada abrupta ao cenario politico nacional. O quadro
econdmico encontrado pelo entdo presidente eleito Figueiredo, sucessor direto de
Geisel era de crise avangada, com dezenas de greves e exigéncias de aumentos

salariais, levando a demissao da equipe econémica originalmente montada.

E nesse momento, diante do vazio de agdo, com o presidente fechado
no Planalto e sem iniciativas, que os partidos politicos tomam a diregao
do processo de abertura. Nao era mais a abertura de Geisel e Golbery,
mas a abertura dirigida por um colegiado de cardeais, com anos de
politica, de varios partidos: Sarney, Tancredo, Aureliano, Franco
Montoro, Brizola, Marco Maciel, Miguel Arraes, Antdnio Carlos
Magalhdes, entre outros, que se unem para evitar retrocessos ou
rupturas. Claro, sendo agora os partidos responsaveis pela dire¢gao da
abertura, as pressbes populares, o clamor das ruas, contagiam e
imprimem, também, seus interesses ao movimento (SILVA, 2003, pp.
275-276).

Desse periodo em diante haveria um ainda longo processo que, passando
pela Lei da Anistia, as campanhas das Diretas Ja!, e pelo fim da ditadura, com a

eleicdo de Tancredo Neves, teria seu fim no processo que culminaria com a
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Constituinte de 1988. Consolidava-se ali a Nova Republica. Dentro de todo este
movimento de abertura politica, ha uma forte articulagdo entre os movimentos sociais,
singularmente os sindicatos dos trabalhadores e o movimento estudantil. No caso da
educacao, especificamente, podemos citar as manifestagdes organizadas realizadas
por entidades como a Associagdo dos Geografos Brasileiros (AGB) e a Associagao
Nacional e Historia (ANPUH) a favor da extingdo dos cursos de Estudos Sociais,
sobretudo os de Licenciatura Curta.>

Qual a importancia especifica desta conjuntura para o que ocorre dentro da
Geografia académica até entdo? O que nos é oferecido aqui € um momento
privilegiado em que a nogdo de ocupagao e expansao deste “espaco publico” se
afirma como a estratégia principal a ser adotada pela esquerda no seu processo de
fortalecimento perante o regime. Nao podemos, em virtude das limitagbes da tese e
da necessidade de ndo nos distanciarmos do nosso objeto permanecermos afeitos a
uma escala maior dos acontecimentos, porém, nos € de interesse estabelecer aqui
um breve foco a partir de trés vetores privilegiados para aquele momento: o
movimento estudantil, o movimento docente e o movimento da Associagao dos

Geografos Brasileiros.

2.3.1 - O movimento estudantil de Geografia

A afirmagédo do movimento estudantil, neste caso, o de origem universitaria,
como um ator politico especifico, ou seja, como sujeito portador de uma dada agao
direcionada a mudanca de vida no espagco comum da polis, pode ser relacionada com
a propria trajetéria da universidade e sua dindmica de mutagédo ao longo do século
XX.

Sua origem se articula com o proprio movimento de crise da universidade, que
segundo RIBEIRO (1969) se apresenta como uma crise politica, estrutural,
intelectual e ideoldgica. Politica, uma vez que se estabelece uma contradicao entre

54 ROCHA, 1996.
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o seu papel fundante advindo de sua génese no século XIX pelo modelo
humboldtidiano, a formacao para as elites; estrutural, posto que seus componentes
basicos de sustentacdo ndo ddo mais o suporte necessario para as demandas de
formacao da sociedade, sem uma profunda reforma que amplie sua capacidade de
insercao das massas; intelectual, ja que seu proprio quadro professoral demonstra
deficiéncias crénicas de construir uma reflexao séria sobre seu papel e sua pratica
numa realidade nova e, por fim, ideoldgica, pelo fato de que esses mesmos quadros
universitarios se encontram divididos em relagdo a como essas transformacoes
devem ser realizadas.>® Esse conjunto de questdes faz com que a massa de
estudantes saia “de assalto” a universidade na década de 1960, inaugurando um
movimento de escala internacional cujas repercussdes se dao até os dias de hoje.
Ja a identificacdo do movimento estudantil, especificamente dentro da
Geografia, ja possui uma certa bibliografia acumulada, haja visto os trabalhos de
ANTUNES (2001) e ANTUNES e SOUZA NETO (2002 e 2009). Para ANTUNES
(2001), existem duas caracteristicas fundamentais que vao ratificar esse
reconhecimento do movimento estudantil de Geografia como um agente politico: o
seu processo particular de construgao politica autbnoma, ou seja, a capacidade de
definigdo de suas préprias reivindicagdes e a sua organizagao de base, neste caso

especificamente, a partir da forma partido.

Na medida em que as organizagbes estudantis detinham monopdlio
institucional de representagao, qualquer movimento de ideias que quisesse
exprimir-se no meio estudantil era, de certo modo, forcado a organizar-se
para conquistar certos cargos ou, pelos menos, para influenciar os dirigentes
dos centros académicos. Dessa forma, o que se poderia ter, em outras
circunstancias, um carater administrativo ou cultural, no interior dos centros
académicos ganhava imediatamente um sentido partidario, reflexo de uma
estrutura, muitas vezes, verticalizada e hierarquizada (ANTUNES, 2001, pp.
29-30).

Nos anos 70, com a distensdo do regime ditatorial e a retomada de suas
atividades politicas, o que tivemos foi uma retomada do movimento estudantil na
participagao politica dentro das universidades a partir dos Centros Académicos (CAs)
e Diretérios Centrais dos Estudantis (DCEs), entre outros movimentos que vinham se

reorganizando conjuntamente.

55 Sobre a questao da crise da universidade, e as reflexdes deste tema com o movimento estudantil até
entdo, vale ressaltar os trabalhos fundamentais, ainda que pouco lidos, de RIBEIRO (1969),
FERNANDES (1975) e PINTO (1994).
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A partir de 1964, e mais especificamente até fins dessa década, s6 parecia
haver, pelo menos publicamente, dois atores no jogo politico brasileiro: os
militares e o movimento estudantil. Com o campo politico estragalhado pela
luta entre as Forgas Armadas e a guerrilha, todos os demais atores, se néo
desapareceram, retiraram-se para os bastidores, aguardando melhores
tempos. Paradoxalmente, a derrota da guerrilha, que fez das Forgas Armadas
o grande vencedor, minou as bases que justificavam e legitimavam o poder
militar. Desaparecida a guerrilha, para usarmos um jargdo da esquerda,
reapareceu o movimento de massas (RODRIGUES, 1991, p. 13).

Vale destacar, ainda segundo MOTTA (2014), a forma com que o estudantes
optam por atuar pois, na medida em se observava a intensificacdo do ativismo
estudantil nos CAs e DCEs, o que se via era uma estratégia de forgar as regras da
oficialidade até o limite possivel, seja pela organizacao de atividades consideradas
subversivas pelas autoridades universitarias e policiais, tal como apresentagdes de
artistas mal vistos pelo regime e debates publicos sobre temas politicos na contraméo
do governo, seja por manifestagcbes contrarias a membros da administracéo
académica sabidamente ligados ao regime, como professores e diretores de institutos,
até mesmo boicotes as aulas.

Ja em 1976, a organizagédo de Diretérios Centrais de Estudantes, como nos
casos da Universidade de Brasilia (UnB) e da Universidade de Sao Paulo (USP)
ocasionava agdes com um maior grau de atrito como, no primeiro caso, a convocagao
da Policia Militar dentro do campus além da expulsao de trinta estudantes, ambos via
ordem do reitor, 0 que culminou em uma greve de varios meses deflagrada pelos
estudantes e apoiada por varios professores. No caso da USP, a criagao do DCE Livre
gerou tensdes entre estudantes e a universidade, uma vez que, pelas normas
institucionais, a eleicdo de seus membros de dava via voto indireto, o que nao foi
obedecido pelos estudantes (MOTTA, 2014).

Ainda na linha destes acontecimentos, a reorganizagédo da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) foi palco de conflitos na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), onde havia sido planejado o Ill Encontro Nacional de Estudantes, que nao
chegou a acontecer de fato, sendo mobilizado para a Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo (PUC-SP), mais acessivel as organizagdes de oposigéo. A retomada,
por fim, da UNE s6 viria a acontecer em Salvador, em 1979.

De qualquer forma, o que se apreende desse periodo € uma certa animacéao
“‘com o clima de distensao e o fortalecimento — em certos casos o surgimento dos

movimentos sociais” (MOTTA, 2014, p. 332). Ha uma participagdo progressiva de
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professores universitarios e intelectuais nos espacgos politicos, bem como a acao
organizada dos estudantes, criando uma espécie de atmosfera de resisténcia, de
reacgao contra o governo, em geral, criando um ambiente fecundo propicio a quaisquer
tipos de acbes e/ou organizagdes que tivessem alguma pauta de reagao contra o
sistema ou agao conservadora, inclusive dentro das instituigdes.

Pensamos, portanto, que a Geografia, aqui entendida como a fragdo da
comunidade académica de professores e estudantes também nao poderia estar imune
a esse tipo de conjuntura. Na verdade, o que se apreende ao analisar o periodo em
questdo tem a ver exatamente com a ideia de que ha “guerra surda no interior da
Geografia Brasileira”, como diz ANTUNES (2001, p. 36). Nesse sentido, tratar eventos
como o lll Encontro Nacional de Gedgrafos da AGB de 1978 como uma simples
irrupcao espontanea, sem nenhum motivo aparente, é fazer tabula rasa das tensdes
que, ainda que ndo se manifestassem visivelmente na esfera oficial, ocorriam em uma
escala politica mais localizada.

Vale mencionarmos também aqui que, quando tratamos das ag¢des do
movimento estudantil desse periodo € notdria uma certa narrativa predominante ligada
a organizagao dos estudantes paulistas, sobretudo em torno da USP. De fato, a
quantidade de relatos, textos e documentos aos quais se tem acesso mais publicizado
nos levam a essa leitura, com pouca mencado dos estudantes de outros estados.
Existem poucos relatos, por exemplo, relacionados ao movimento estudantil de
Geografia do Rio de Janeiro que nos eventos p6s-1978 chegarao a gerar frutos como
a fundagao da secédo local da AGB-Niterdi por estudantes da Universidade Federal
Fluminense (UFF) em 1981; da mesma forma quase né&o é citada a participagao dos
estudantes da Bahia, que a época tem uma forte atuacao dentro e fora da Secéao Local
de Salvador ao longo da década de 1980.% Isso significa que existe uma série de
fontes da memadria do movimento estudantil de Geografia que, por ndo haver um
esforgo politico ou institucional nunca chegam a tona e acabam por contribuir para
uma leitura unilateral da histéria recente da Geografia no Brasil.

Uma vez que chamamos a atengao desse ponto vemos que, dentro do cenario
de distensao politica do governo e de fortalecimento da luta institucional dentro das

universidades mencionada acima, encontramos relatos de um certo desdobramento

56 Sobre o movimento especifico da AGB-Salvador, sera dados maiores detalhes no capitulo seguinte.
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desse contexto para dentro dos cursos de Geografia e, portanto, objeto de critica dos
proprios estudantes.

Olhando relatos como os de SANTOS (2008) e PEREIRA (2008) verificamos
que, mediante a propria experiéncia da militancia estudantil, em alguns casos se nota
certa mudanga tatica de orientagédo nas atividades de militancia de alguns estudantes.
Afinal de contas, naquele contexto, era comum termos casos de pessoas que
entravam na universidade com o objetivo de militar no movimento estudantil, pratica

comum até hoje nas organizag¢des de base de determinados grupos partidarios.

(...) entrei na USP para participar do movimento estudantil e ndo exatamente
para ser um geografo (ou fildsofo, na medida em que essa foi a minha
primeira opgéo no vestibular). Na época eu militava em uma organizagéo
clandestina chamada Movimento pela Emancipac¢do do Proletariado (MEP)
e, se bem me lembro, no primeiro semestre daquele ano tive muita
dificuldade em identificar e me reunir com meus companheiros (SANTOS,
2008, p. 31).

Entretanto, na medida que buscavam a combinacéo da acgao politica direta,
articulando as pautas do movimento estudantil mais amplo, havia a necessidade de

participacao efetiva também nas atividades académicas cotidianas da graduagao,

(...) luta fazia com que grande parte das liderangas mais militantes
praticamente deixasse de ser estudante, apareciam muito pouco nas salas
de aula e quando o faziam nao tinham a minima idéia do que ali era
desenvolvido, utilizando-se de expedientes para conseguir as notas e serem
aprovados nas disciplinas. O efeito colateral desse tipo de militancia era que
eles deixavam de ser reconhecidos como pares pelos estudantes e a sua
representatividade passava a ser cada vez mais questionada, desgastando
assim a luta politica que era o objetivo central (PEREIRA, 2008, p. 90).

Dessa forma, a alternativa encontrada por esses grupos seria de que a agao
politica estudantil, sem perder o foco no movimento democratico e na organizagao da
classe operaria, deveria também ocupar-se do terreno cotidiano da vida universitaria,
ou seja, “os militantes deveriam ser reconhecidos como colegas que enfrentavam os
mesmos problemas do dia-a-dia e, portanto, apresentavam consciéncia de sua
existéncia, além de serem elementos de convivéncia do grupo” (PEREIRA, 2008, p.
90).

De certa maneira, esses relatos nos levam a nogao de que a mudancga na linha
de atuacao desses estudantes, a época, se por um lado ndo abdicou das suas agoes
de militdncia mais voltadas para as questdes referentes ao contexto de época, por
outro lado, e isso o que queremos enfatizar, abriu a possibilidade de um

direcionamento mais efetivo para as questoes referentes aos problemas
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internos da Geografia, seja o enfrentamento direto a personagens ja instaurados
dentro da academia, com perfis politicos mais ajustados ao governo ditatorial, seja o
enfrentamento tematico e tedrico que, por sua vez, vai se colocar na
contracorrente daquilo que os grupos de professores hegemonicos dentro de
instituicoes como a propria AGB estarao a época discutindo.

Assim, se 1978 é o ano das greves que vao desembocar no chamado novo
sindicalismo dos anos 80 (ANTUNES, 1995) assim como a greve na Universidade de
Sao Paulo (USP), outros movimentos vao se sucedendo de forma concomitante e
independente. Isso € o que ocorre com o movimento estudantil da Geografia, através
da Unido Paulista dos Estudantes de Geografia (UPEGE), quando os setores ligados
a esquerda tomam a entidade, constroem em 1979 o | Encontro Nacional de
Estudantes de Geografia (ENEG) e, em seguida, participam da Assembleia Geral

Extraordinaria da AGB que reformula o estatuto da entidade.

O cenario que se configurava no Brasil contagiou 0 ambiente da AGB e
principalmente, o dos estudantes de Geografia. Os estudantes, sobretudo
os de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro, apresentavam sinais da
organizacgao através de entidades que, de maneira discreta, iam dando
conta das politicas que apresentadas pelo discurso da ciéncia
geografica, estavam na ordem do dia numa sociedade reprimida. A
Geografia, em particular, vive um estado de efervescéncia. Em varias partes
do pais, surgem movimentos de critica e renovagado que impulsionam a
ciéncia no caminho de sua redescoberta. Os estudantes tiveram um papel
muito forte nesse momento, questionando a ordem autoritaria vigente na
sociedade brasileira e na AGB. Entdo, a AGB sofreu a critica de todo um
autoritarismo na forma de aceitagdo dos soécios. Ela leva a uma critica
pertinente as suas estruturas internas, mas essa critica vem no bojo
geral de todas as formas autoritarias (ANTUNES, 2001, p. 45, grifo nosso).

A acdo do movimento estudantil vai ser direcionada, num primeiro momento,
em duas frentes. A primeira referente a elaboracdo de meios de publicacdo que
reverberassem alimentassem o circuito de ideias produzidas naquele momento, a
saida, dada pelo movimento é a criagéo da Revista Territorio Livre, que chegou a ter
duas edigdes publicadas, a primeira em 1979 e a segunda em 1980, e cujo os artigos
traziam autores e temas que tratavam das questdes que gravitavam a cabega dos
estudantes e gedgrafos néo alinhados ao establishment oficial da Geografia até entéo,
ja que, conforme a avaliagao de SILVA “Como n&o ocorria a ruptura politica, a ruptura
tedrica descansava no leito da indiferenga oficial” (1983/84, p. 78).

Damos destaque aqui nesta publicagao a autores que tomaram protagonismo
na época como Milton Santos, Ruy Moreira, Ariovaldo Umbelino de Oliveira e Antonio
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Carlos Robert Moraes, na primeira edicdo e Armem Mamigonian e Jean Tricart na

segunda edigdo. Além disso, alguns dos editores da revista também tomaram parte,

anos depois no processo de intensificagdo da democratizacdo da AGB e na criagao

de seu proprio periddico: a revista Terra Livre, ainda em circulagao até os dias de hoje.

Quadro 1 — Relagao dos temas discutidos nos Encontros Nacionais de Estudantes

de Geografia entre 1979 e 1990°’
Fonte: adaptado de ANTUNES (2001)

Edicao

Temas

| ENEG
Goiania - 1979

A questao dos Estudos Sociais

Politica Estudantil e a realidade brasileira
A questao profissional em Geografia

O curriculo de Geografia

Il ENEG
Aracaju - 1981

O que é a Geografia, para que serve e a que serve?

Geopolitica da conjuntura nacional

Atuacao dos estudantes de Geografia: na universidade e na
comunidade

Niveis de organizagéo dos estudantes de Geografia: entidade
nacional ou subsecretaria de humanas da UNE?

Qual relagdo com a AGB: entidade de classe ou cientifico-cultural?

Il ENEG
Sao Luis - 1983

Geografia e Sociedade
Curriculo
Mercado de Trabalho

V ENEG
Cuiaba - 1987

O Ensino de Geografia no 1°., 2°. e 3°.graus

A formacgao do Gedgrafo— mercado de trabalho e a questao sindical
O Geografo na sociedade

Geopolitica na América Latina

VI ENEG
Belém — 1990

Conjuntura Nacional

Epistemologia da Geografia

Violéncia no campo e na cidade

O papel da AGB na sociedade, hoje

A producéo do espag¢o amazbnico

Os grandes projetos na Amazénia
Modelos alternativos de desenvolvimento na Amazénia
Organizacgao dos estudantes de Geografia
Curriculo

Politica departamental

Bacharelado

Po6s-Graduacgao

57 Nao foram encontrados documentos sobre o IV ENEG, nem mesmo na pesquisa de ANTUNES

(2001).
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e Pesquisa e extenséo
e Monografia
e Trabalho de campo

A segunda é a realizacdo dos ENEGs, onde apareciam as pautas a serem
problematizadas, discutidas e encaminhadas pelas suas assembleias. A analise dos
eixos dos encontros é particularmente interessante, pois ilustra alguns dos pontos que
marcavam o debate da Geografia no inicio dos anos 80. Assim, do | ENEG, de 1979,
em Goiania até o VI ENEG de 1990, em Belém, encontramos uma constante relagao
de temas debatidos como mostra o Quadro 1.

O que reparamos ao observar com maior atencdo em todo esse cenario no
que diz respeito as preocupagdes vindas do movimento estudantil sdo: a atitude dos
estudantes em buscar a articulagdo da participagao politica na sociedade com o
olhar de seu campo disciplinar; a discussao de suas estratégias internas de
organizacao de militdncia além da formag¢ao do geégrafo, esta ultima envolvida
num contexto mais especifico, ja que a profissdo do geografo passava por um
processo de regulamentagéo recém-implantada®®, o que também se relacionava as
possibilidades de insergao no mercado de trabalho; por ultimo, porém mais importante
para nos aqui, a questao do ensino de Geografia que se materializa seja na critica
aos Estudos Sociais, seja na analise das transformag6es do mundo da Educagao
apresentadas ao longo da década de 80, assunto esse a ser aprofundado no capitulo
seguinte.

O que queremos chamar a ateng¢ao aqui € para a capilaridade das questdes
conjunturais que permeavam a ac¢ao do movimento estudantil, a relagdo de
oxigenagao que se dara entre o movimento estudantil nos CAs e DAs, sobretudo apos
a criagdo da Confederacdo Nacional de Entidades Estudantis de Geografia
(CONEEG) com as diversas Seg¢des Locais da AGB. De 1980 em diante, passa a
haver uma comunicagao mais intensa entre esses dois movimentos onde o movimento
estudantil atua como fator de oxigenacao das Seg¢des Locais, seja em numero de
associados, seja na capacidade de agitagao e provocagao dos temas que a conjuntura

coloca em questao.

58 A Lei Federal 6.664/79, que regulamenta a profissdo do Geografo havia sido oficializada em junho
de 1979.
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2.3.2 - O movimento docente

O processo de fortalecimento do movimento sindical na virada dos anos 70
para os anos 80 tem suas repercussdes ndo apenas no setor produtivo, como o caso
emblematico dos metalurgicos de Sdo Paulo, mas também no setor educacional, com
a organizagao docente. Cabe destacar aqui que, embora haja um longo de histérico
de lutas dos professores no Brasil ja na primeira metade do século XX, (VICENTINI,
2005) nos anos 80 demostram um salto qualitativo no movimento a nivel nacional se
levamos em consideragdo os seguintes aspectos: o fortalecimento dos sindicatos
estaduais e, principalmente, a organizagao da categoria em entidades de escala
nacional.

No primeiro ponto, temos a politica educacional gerida pelos militares
composta por diversos aspectos, alguns dele até mesmo contraditérios. Conforme
GOUVEIA e FERRAZ (2013, p. 115), o processo de elaboracdo de um sistema
nacional de educacgdo®® é interrompido e uma nova LDB (a Lei 5692/71) é implantada.
Nesse momento, uma abrupta expansdao do numero de matriculas de ensino basico
no pais, pela exigéncia dos Estatutos Estaduais e Municipais. Isso gerou, por sua vez,
uma demanda crescente por profissionais docentes que, uma vez nao atendida
adequadamente, gerava grandes contingentes de docentes leigos entrando nos

sistemas de ensino.

Contudo, esse duplo movimento nas condi¢des de trabalho significa, do ponto
de vista da organizagéo politica de interesses, o horizonte politico e simbdlico
de luta pela valorizagao profissional, em um contexto objetivo de
precariedade das condi¢des de trabalho. Esse cenario, aliado ao continuo
crescimento absoluto do numero de professores, configurou um
conjunto ideal de condigdes sociais objetivas para o crescimento da
atividade politica de cunho corporativo que resultou nas greves de 1970
e inicio de 1980 (GOUVEIA e FERRAZ, 2013, p. 115, grifo nosso).

59 Sobre essa questao vale trazer o comentario de SAVIANI (2006b) de que a elaboragdo de um sistema
nacional de educagao no Brasil sempre foi um assunto controverso em diversos momentos de sua
histéria. Segundo o autor, uma de suas dificuldades na sua implantacao deveu-se, entre outros motivos,
por uma certa desconfianga do lado mais progressista, que tal processo resultasse em uma
centralizagao excessiva na esfera federal, enquanto que no lado mais conservador, houvesse uma
leitura de que tal medida implicasse em uma estrutura com pouca ou nenhuma margem para o setor
privado.
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Nesse periodo, encontramos a fundacéo de diversos sindicatos estaduais,
com o atual Sindicato Estadual dos Profissionais da Educac¢ao do Rio de Janeiro
(SEPE), originalmente Centro de Professores do Rio de Janeiro (CEP) que surge da
fusao da Sociedade Estadual dos Professores (SEP), fundada em 1977, da Unidao dos
Professores do Rio de Janeiro (UPERJ) e da Associagao dos Professores do Estado
do Rio de Janeiro (APERJ), unido esta ocorrida em 1979.5° Da mesma forma, o
Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo (APEOESP),
fundado em 1945, deflagra a sua primeira greve em 1978 (sem a entao direcdo do
sindicato) diante de um processo de reformulacéo da entidade, de um carater até
entdo assistencialista para uma orientagéo de classe mais combativa.5!

Da mesma forma, vemos casos analogos em estados como Minas Gerais,
com o Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacdo do Estado de Minas Gerais
(Sind-UTE/MG), criado a partir da Unido dos Trabalhadores do Ensino (UTE), em
197952, Rio Grande do Sul, com o Centro dos Professores do Estado do Rio Grande
do Sul (CPERS), fundado em 1945, cuja greve deflagrada em 1979 “ndo era apenas
[pello aumento salarial e a luta pela dignidade profissional mas, sobretudo, o empenho
pelo fim da ditadura e a defesa da anistia”.®3 Assim, varias associagdes e/ou sindicatos
ja existentes até entdo de postura mais ou menos combativa, assumem para si uma
pauta mais ampla, que combina questbes de carater mais corporativos, como
melhorias de condi¢des de trabalho e aumento de salario com exigéncias de ordem
politica ligada a luta contra a ditadura.

Ja o segundo ponto, vem quase como que uma consequéncia do primeiro,
uma vez que as demandas dessas organizagdes sindicais tendiam em algum
momento, a se articularem em escala nacional. De acordo com SAVIANI, esses
grupos gradativamente iniciam um processo de filiagdo a Confederagdo de
Professores do Brasil (CPB) “chegando, em 1986, a 29 associa¢des estaduais filiadas”
(2008, p. 403). Trés anos depois, seu nome é alterado passando a se intitular

Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da Educagdo (CNTE), posteriormente

60 Conforme pagina oficial do SEPE: http://www.seperj.org.br/historia.php. Acesso em 26/05/2018.

61 Conforme pagina oficial da APEOESP: http://www.apeoesp.org.br/o-sindicato/historia/. Acesso em
26/05/2018.

62 Conforme pagina oficial do Sind-UTE/MG: http://sindutemg.org.br/institucional/nossa-historia/.
Acesso em 26/05/2018.

63 Conforme pagina oficial do CEPERS: http://cpers.com.br/historia-introducao/. Acesso em 26/05/2018.



http://www.seperj.org.br/historia.php
http://www.apeoesp.org.br/o-sindicato/historia/
http://sindutemg.org.br/institucional/nossa-historia/
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incorporando a Confederacdo Nacional de Funcionarios de Escolas Publicas
(CONAFEP) e a Federacao Nacional de Orientadores Educacionais (FENOE). “Com
isso, ascendeu a dois milhées o numero de profissionais da educagao (professores,
especialistas e funcionarios das escolas publicas de 12. e 2°. Graus) representados
pela CNTE”.

Ainda segundo SAVIANI, seguiriam o mesmo caminho os professores
universitarios, com as fundagdes das associagdes de docentes de cada universidade
para, em seguida, a fundagcdo da Associacdao Nacional de Docentes do Ensino
Superior (ANDES) e os servidores técnico-administrativos que ja haviam criado a
Federacdo de Associacdes de Servidores das Universidades Publicas (FASUBRA),
em 1978. Em 1985, entre os meses de maio e junho, a ANDES realizou uma greve de
um més, juntamente com a FASUBRA, que atingiu cerca de 45 mil trabalhadores,
entre docentes e funcionarios das universidades federais. Assim, conforme destaca
ANTUNES,

Os anos oitenta marcaram, também o ressurgimento das greves gerais que
procuravam assumir dimensao nacional, experiéncia intentada nos anos
sessenta e que ressurgiu em varias oportunidades, ainda que muito distintas
na abrangéncia e efetividade das mesmas. A primeira delas, deflagrada em
21 de julho de 1983, contraria aos Decretos-Leis 2024 e 2036, que
intensificavam o arrocho salarial, paralisou cerca de 3 milhdes de
trabalhadores e foi marcada por muita confrontagédo (1991, p. 16).

Mesmo nos anos 1970, essa resisténcia ja comegava a se constituir a partir
de entidades como a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) que,
diante da conjuntura, também experimentavam uma mudanga na sua linha de

conducao. Nesse sentido, temos o relato de CUNHA:

A partir de 1970, as reunides anuais da SBPC deixaram de ser eventos que
diziam respeito apenas aos professores universitarios e pesquisadores,
ampliando muito ndo sé a area de recrutamento de novos sécios, como,
também, a amplitude e a profundidade de sua penetragao na opinido publica.
(...) as reunides anuais se transformaram num espaco livre para o
debate nao sé6 dos interesses dos socios, tolhidos pela censura, pelas
aposentadorias compulsérias, pelas ‘cassagcoes brancas’ e demais
formas de perseguicao politica e ideolégica, mas também, de questdes
de interesse geral na area da politica salarial, da estrutura agraria, da
energia, da participagcao politica e outras. Assim, a SBPC permaneceu
como um dos poucos canais abertos de expressao das demandas politicas
da Sociedade Civil, o que fez com que outras categorias sociais, além dos
docentes, pesquisadores e estudantes, afluissem as reunides anuais (1981,
p. 41, grifo nosso).
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Ainda segundo o autor, poderiam ser destacados dois elementos para explicar
este tipo de mudanga. Em primeiro lugar, a entrada de pesquisadores mais jovens,
abertos as tendéncias mais progressistas de divulgagao e debate acerca da pesquisa
cientifica produzida pelo pais. Por outro lado, “a entrada das ciéncias sociais
(sociologia, historia, economia, entre outras) na programagao das reunides anuais, a
partir da reunido de 1971, em Curitiba” (CUNHA 1981, p. 41).

A partir dai, ja nos anos 80 o que se observa é um desdobramento do debate
educacional no Brasil organizado no que SAVIANI (2008) descreve como sendo de
“dois vetores distintos”. De um lado, temos as organizagdes do tipo sindical, como as
descritas logo acima, que pautadas no debate sobre a importdncia do aparato
institucional educativo, se baseavam em agoes de carater reivindicatorio, ligadas
a questao salarial e de condigoes trabalhistas.

Do outro, porém, temos outras organizagdes que trazem para o cenario da
época a questao da educacédo observada a partir de seu significado politico para a
formacao da sociedade brasileira e, mais especificamente, para as
necessidades da classe trabalhadora. Elas compunham “entidades de cunho
académico-cientifico, isto &, voltadas para a produgao, discussao e diagndsticos,
analises e criticas e formulagao de propostas para a construgdo de uma escola publica
da qualidade’ (SAVIANI, 2008, p. 404).

Neste segundo caso, aparecem as Conferéncias Brasileiras de Educacéao
(CBEs) organizadas de forma conjunta pela Associacdo Nacional de Educacéo,
(ANDE), pelo Centro de Estudos Educacgao e Sociedade (CEDES) e pela Associagao
Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), vide Quadro 2.
Conforme CUNHA, a ideia das CBEs, surge em Salvador, durante uma reunido da
ANPEd, em novembro de 1979. La se verificou uma convergéncia tematica entre os
encontros da ANDE, do CEDES e da prépria ANPEd. A partir disso, buscaram
constituir “uma reunido conjunta, extravasando o ambito de seus associados, mas

guardando espaco para atividades especificas” (1981, p. 45).
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Quadro 2 — Relagéo dos temas das Conferéncias Brasileiras de Educagéo (CEBs)
Fonte: adaptado de SAVIANI (2008, pp. 404-405)

Edicao Temas
| CEB - 1980 A politica educacional
(Campinas-SP)
| CEB — 1982 Educacao: perspectiva na democratizacdo da sociedade
(Belo Horizonte-RJ)
Il CEB — 1894 Da critica a proposta de acao
(Niteréi-RJ)
IV CEB - 1986 A Educacéo e a Constituinte
(Goiania-GO)
V CEB - 1988 A lei de diretrizes e bases da educacéao nacional
(Brasilia-DF)
VI CEB - 1991 Politica Nacional de Educagao
(Sao Paulo-SP)

Cabe aqui um paréntese acerca dessa sistematizagao feita pelo autor, ja que
o proprio SAVIANI ainda que nao negue a forga dos movimentos sindicais nos diversos
niveis de ensino, identifica alguns problemas na sua atuagao com o que chama de “a
marca da origem e visdo de mundo pequeno-burguesas” (2008, p. 404) nas suas
liderancas. Para o autor, dentro do que observa como componente das contradi¢des
do movimento haveria:

(...) certo radicalismo de suas posigoes de interesses de carater
corporativo justificados, porém, em nome da instauracdo de relagbes
democraticas contra o autoritarismo, transpondo mecanicamente a relagao
patrao x empregado (burguesia e proletariado) para as relagdes educativas:
professor x aluno; Estado-patrdo x professores x empregados. Assim,
acabavam deflagrando greves prolongadas nas escolas publicas,
acionadas como mecanismo de pressdo sobre o Estado-patrdo cujas
consequéncias, entretanto, recaiam principalmente sobre a formagao
dos alunos (SAVIANI, 2008, p. 404).

O elemento que SAVIANI destaca aqui € o problema da longevidade das
greves docentes, estas inseridas em um contexto maior que s&o as greves ligadas ao
funcionalismo publico em geral. Ainda que concordemos com relagao aos impactos
finais das greves da educagéo tenderem a ser sofridos justamente pelos estudantes
(sobretudo quando se trata de alunos provenientes das classes mais empobrecidas),
0 que o autor nao especifica, e achamos que isso deveria ser feito, € a combinagao

de fatores primordiais pelos quais esse fendbmeno ocorre. A longevidade das greves
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da educagao, se da num primeiro momento pela posi¢cao que o trabalho educativo
realizado pelo corpo docente ocupa dentro da cadeia produtiva em geral. E justamente
como este trabalho, de carater imaterial, situa-se longe da produgao material direta,
que o impacto provocado pela sua interrupgéao s6 se manifesta numa temporalidade
maior em comparagdo com outros ramos do trabalho voltados para setores de
producado diretos, como o siderurgico, haja vista mais recentemente o que ocorreu
com a greve geral dos caminhoneiros que conseguiu afetar diversas partes da cadeia
produtiva num periodo curto apenas de onze dias.®*

O outro ponto, que consideramos fundamental para a leitura das greves desse
segmento é a contradicdo que se coloca entre os fatores que exigem a greve como
estratégia da classe trabalhadora como um todo, o que inclui os trabalhadores da
educacao, e as condi¢gdes de permanéncia na sua atividade profissional. Conforme
ANTUNES (1991) lembra bem, a luta sindical tem seus resultados efetivos voltados
apenas para os efeitos, e ndo para as causas do rebaixamento salarial. Entretanto
devido as caracteristicas especificas do capitalismo dependente brasileiro esse
cenario se mostra mais dificil, pois a redugcdo dos salarios se da a niveis tao
alarmantes, que comprometem as préprias condigdes objetivas de sobrevivéncia da

classe trabalhadora. Esta, por sua vez:

N&o pode abandonar a luta econémica, salarial — pois isto seria o fim do
movimento sindical e, de outro lado, esgota-se, dada a intensidade com que
o realiza, mesmo sabendo que atinge mais os feitos, as consequéncias, do
que suas causas. Como ha uma tendéncia incessante do capital em diminuir
o quantum referente a reprodugéo da forga de trabalho, foi absolutamente
inevitavel que as greves da década de oitenta tivessem uma enorme
centralidade nas acbes econémicas, salariais (ANTUNES, 1991, p. 24).

Assim, a critica de SAVIANI (2008), ainda que seja pertinente, necessita ser
melhor aprofundada, com o risco de permitir uma leitura superficial sobre o efeito das
greves em geral, sobretudo as do movimento docente basico dos anos 80, resultando
num “tiro no pé” da prépria categoria, pois fortalece os argumentos de cunho mais
liberal que criticam as greves de professores sob a avaliagdo de sua responsabilidade
perante a formacgao dos estudantes. De qualquer maneira, é factivel que diante dos

64 \ler reportagem publicada pela revista Carta Capital em 06/06/2018:
https://vyww.cartacapital.com.br/economia/quais-sao-os-impactos-da-qreve-dos-caminhoneiros-ate-
agora. Ultimo acesso em 13/07/2018.
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diversos desafios dados pelas lutas dos educadores naquele periodo houve uma certa

“divisao do trabalho militante” entre sindicatos e entidades cientificas.

2.3.3 — O papel da Associagado dos Geografos Brasileiros

A bibliografia encontrada hoje sobre a Associagcao dos Geografos Brasileiros
(AGB), a0 mesmo tempo que carrega um certo conjunto de polémicas sobretudo nos
anos iniciais da chamada “Geografia Critica”, mostra um aparente consenso no que
diz respeito a dois pontos especificos: o efeito de demarcag¢ao do Il Encontro
Nacional de Geoégrafos (ENG), de 1978, em Fortaleza, na medida que os
acontecimentos ali ocorridos notoriamente desencadearam um processo de
reorientacdo da entidade com impactos inegaveis para a Geografia feita no Brasil a
seguir; e a importancia da AGB no debate politico sobre a realidade brasileira e,
mais especificamente, sobre a situacao do ensino de Geografia, seja no ambito
da discussao académica, seja na manifestacdo politica a partir das transformacodes
que a disciplina escolar passaria a sofrer ao longo da década seguinte (SILVA,
1983/84; MOREIRA, 2000; SCARIM, 2000; ANTUNES, 2001 e 2008; PONTUSCHKA
et al., 2007).

Antes de tomarmos esses dois pontos de forma mais aprofundada, o que nos
propomos a fazer no capitulo a seguir, pretendemos panoramizar melhor o que ha de
comentarios a respeito dessas questdes.

Como ja é notdrio, o modelo organizacional da AGB da sua fundagdo em 1934
até a Assembleia Estatutaria de 1979, realizada em Sao Paulo e um marco na historia
da entidade, tinha sua inspiracdo nas sociedades cientificas europeias do inicio do
século XX. Em seus relatos sobre a historia da entidade, verificamos nos depoimentos
de ANDRADE (2002) e SANTOS (2008) entre outros, que o estatuto da AGB previa
uma categorizacdo de associados aos quais apenas os chamados “sécios efetivos”
eram aqueles que gozavam plenamente de todos direitos dentro da associagao, o que
incluia nao apenas a possibilidade de votar e se votado nas Assembleias Gerais, mas
a chance de expor seus trabalhos académicos neste encontros que eram compostos

por pouco mais de duas centenas de pessoas (ANTUNES, 2008).
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Nesse quadro, a presenca de académicos era praticamente unanime. A
insercdo dos professores de ensino médio s6 ira ocorrer nos anos 60, quando €&
realizada uma reforma do estatuto da AGB que permitira a substituicdo da categoria

de sdcio efetivo pela de sdcio titular. De acordo com ANDRADE:

Em 1970, nés fizemos uma reforma, em pleno regime militar, que eu
achei altamente liberalizante. Essa reforma estabelecia que todas as
pessoas que se inscrevessem na AGB e fossem formadas em Geografia,
quer em licenciatura, quer em bacharelado, eram automaticamente
consideradas sécias. Deixava de haver aquela selegéo. As pessoas que eram
formadas em outros cursos, os estudantes, ou aquelas pessoas que apenas
gostavam de Geografia podiam ser sécios (ANDRADE: 2002, p. 17, grifo
Nosso).

E importante observar este evento especifico. O depoimento de ANDRADE
classifica a reforma de estatuto de 1970 descrita acima, como algo “altamente
liberalizante”, em fungdo da menor restricdo do acesso a associacdo na AGB, sem a
necessidade dos rituais de avaliacdo de candidato até entdo existentes. Entretanto,
verificamos que a base da estrutura de hierarquia € mantida, na medida que a
entidade adota uma classificagcdo com niveis entre os sécios, dos entdo efetivos,
agora chamados de titulares, passando pelos s6cios honorarios, sécios cooperadores
até os socios correspondentes.

Nesse processo, 0 poder decisério permanecia concentrado nas categorias
superiores, sem grandes repercussoes diretas na estrutura da AGB. Porém, conforme
a analise de ANTUNES e SOUSA NETO, esse processo ja apresentava sinais de

desgaste do modelo de condugao da entidade

(...) pois um conjunto expressivo do contingente cada vez maior de
participantes tinha sua condigdo tolhida ou reduzida nos processos de
decisdo e agao. Tais tensdes, grosso modo, implicavam na distingdo entre os
sécios titulares que estavam no “topo” da pirdmide do conhecimento
produzindo pesquisas e os demais participantes relacionados ao ensino e/ou
aprendizagem da Geografia (2002, p. 13).

Ja em relacido a posicao que a AGB tomava nos temas discutidos em seus

eventos, BOMFIM constata que:

(...) os eventos académicos da area, realizados em ambito interno,
certamente significaram, também, um panorama, mesmo tratando de
comunicagoes ou de trabalhos parciais, daquilo que se pensava — em especial
— com relacdo entre a geografia, os métodos quantitativos e o
planejamento (2007, p. 154, grifo nosso).

Sobre este ponto, vale a pena nos determos um pouco mais a fim de
compreendermos melhor as implicagcbes desse movimento no periodo pos-78. Ao
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verificar os anais de alguns encontros da AGB das décadas de 1970 e 80 até 1990,
incluindo os Encontros Nacionais de Gedgrafos (ENGs), Congressos Brasileiros de
Geografia (CBGs) e o Fala Professor (Encontro Nacional de Ensino de Geografia),
encontramos a seguinte relagcao de temas que variam desde o | ENG de Presidente
Prudente, em 1972 cujo o tema era O Estudo da Colonizagado do Brasil, passando
pelo V ENG de Porto Alegre, em 1982 com tema: A Geografia e a Crise Brasileira,
passando pelo IV CBG de Sao Paulo, 1984: Geografia, Sociedade e Estado e o VII
ENG, de Maceid, em 1988: Geografia e Realidade Brasileira: Formas de
Resisténcia, até o VIl ENG de Salvador, em 1990 com o tema: Mo(vi)mento
Brasileiro, Mo(vi)mento Geografico — Territério, Ambiente, Cidadania.

Se nos Quadros 1 e 2 verificamos uma simetria relativamente aos temas
centrais dos ENEGs e das CBEs, isso assinala que a emergéncia da pauta politica no
periodo do inicio dos anos 80 e os debates trazidos pelos movimentos associados a
educacgao, acabam por realizar um forte direcionamento dos temas que vao orientar
esses eventos. Ja quando comparamos os temas dos encontros da AGB com os
Quadros 1 e 2 podemos perceber mudangas significativas ocorridas nos encontros a
medida que sucedem as edi¢cdes dos anos 1980 em detrimento dos anos 1970. Se
nos encontros da AGB até 1978 temos a predominancia de temas voltados para a
questédo do planejamento estatal, corroborando a fala de BOMFIM (2007), além da
uma presenca marcante nas suas Comunicagdes de trabalhos, o que se percebe
claramente € uma guinada nao apenas de carater meramente estatutaria,
reorganizando a estrutura da entidade para os associados, mas verifica-se também

uma rejeicao aos temas do quantitativismo, da Geografia voltada para o Estado.

Em substituicdo destes, a pauta que passa a ser adotada ali em diante
apresenta a incorporagdao de uma agenda de debate e intervencéo para a entidade
mais direcionada para questdes de outra ordem, como a ag¢ao da Geografia junto aos
problemas sociais da realidade brasileira. E importante, porém, ressaltar aqui que a
despeito dessas transformacdes terem alterado a dinamica interna da entidade do
ponto de vista de sua conducéo institucional, o mesmo nao pode ser dito a respeito

da producéo intelectual encontrada nestes eventos.

Vale, neste sentido, apresentar exemplos como o do lIl CBG acontecido em

1984, na USP com o tema geral “Geografia, Sociedade e Estado”. Neste mesmo
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evento numa data que, supostamente, encontra a chamada Geografia Critica em
plena ebuligdo, encontramos eixos de discussdo da questdo ambiental, passando
pelas questdes tedricas e metodoldgicas da Geografia até outros como Geografia e
Planejamento e Espago e Poder. Seguindo essa mesma linha, encontramos neste
mesmo evento uma pluralidade de geografos com seus trabalhos apresentados,
desde aqueles mais associados com o Movimento de Renovagao como José William
Vesentini e Ana Fani, passando por outros nomes mais associados a geografia tida
como tradicional associada ao planejamento como Bertha Becker, Pedro Geiger e
Fany Davidovich até autores mais jovens que passariam a ganhar destaque mais
tarde na Geografia Contemporanea, mas que comegaram a ver seus trabalhos
académicos circularem nos eventos da AGB, com destaque para os nomes de

Rogério Haesbaert da Costa e Marcelo José Lopes de Souza (AGB, 1984).

Assim, mais do que pensarmos numa parte da dimensao institucional do
Movimento de Renovagao consubstanciada na AGB vista no formato de uma mudanca
abrupta, como se todo o conjunto de discussdes da Geografia na entidade houvesse
sofrido uma guinada imediata a partir de 1978, aquilo que se mostra mais plausivel
nos documentos de época, assinalam muito mais um processo gradativo de
substituicdo de temas conforme a mudanga na conjuntura e, mais expressivamente,
um afastamento dos entdo grandes nomes da Geografia, nos eventos nacionais da
AGB.

No inicio da década de 1980, apds a sua mudanca de estatuto e com a eleigao
de uma nova diretoria mais atinada aos novos principios da entidade a AGB passa a
construir uma relacéo cada vez mais préxima com os sindicatos de professores, além
de outras entidades representativas (CUT, MST, Conselho Nacional de Seringueiros,
entre outros) muitas vezes com agebeanos prestando assessoria a esses 6rgaos. No
Rio de Janeiro e em Sao Paulo, haviam também representantes dentro desses
sindicatos (respectivamente SEPE e APEOESP) que realizavam a articulagao politica

entre esses e a AGB.%°

85 Informacgdes obtidas através de depoimento feito pela Prof? Tomoko Yida Paganelli, em abril de 2007.
Neste caso especifico sdo citados os nomes de Ruy Moreira e Douglas Santos, respectivamente no
Rio de Janeiro e Sao Paulo como os principais articuladores entre AGB e Sindicatos de Professores do
periodo.
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Portanto, temos uma conjuntura unica pois somam-se a estrutura renovada
da AGB juntamente e a sua ligagéo direta com essas entidades representativas dos
professores, o préprio movimento da época de ampla critica ao governo militar e, de
forma mais especifica, a politica de educagao e a discussao interna dos gedgrafos
acerca do perfil ideologico da geografia escolar, esta tendo Lacoste como grande
provocador, necessitando de uma reelaboracdo que visasse contribuir como
instrumento de luta para as melhorias da sociedade. E, portanto, com o movimento da
Renovagao Critica onde a critica contundente se faz a geografia que se ensina,
sobretudo, pelo discurso que exigia enxergar o ensino de geografia como instrumento
de acdo e de luta da classe trabalhadora o mote principal dos gedgrafos desse

momento.

Pensamos que a Geografia deve ter um entendimento ecolégico das escalas
de observagao para superar tais dicotomias, compreendendo, por exemplo,
a atividade didatica da Geografia como tatica de organizacdo do espaco e,
portanto, como pura Geografia (AGB-NITEROI, 1982, p. 2).

De modo especial, a abertura aos professores de dentro da AGB, motivava o
surgimento de novas demandas dentro da entidade. Os motivos para isso séo

destacados por PAGANELLI em entrevista concedida a AGB - Rio de Janeiro:

(...) a parte da educacao sempre ficava em segundo plano, a discusséo da
Licenciatura dentro da AGB, dentro dos Encontros Nacionais. (...) A
participacédo dos professores foi tdo grande que foi necessario um encontro
especifico de professores, o Fala Professor de Brasilia de 1987, um grande
encontro de professores. E a partir dai, houve uma divisdo onde vocé tinha o
seguinte: o Fala Professor, onde os professores e alguns gedgrafos as vezes
participavam, alguns participavam, e os Encontros Nacionais (PAGANELLI,
1999).

Nessa mesma época, a Associagdo dos Geografos Brasileiros teve papel
fundamental na promogéo de encontros com o objetivo principal de pensar o
ensino de geografia no pais. O objetivo seria atingir os docentes das escolas
de 1°., 2°. e 3°. Graus, descobrindo meios para minimizar a distancia do
ensino de geografia em relagdo a realidade social, politica e econémica do
pais e conseguir a maior participacdo dos docentes das escolas publicas de
1°. e 2°. Graus nos debates que se realizavam no &mbito da universidade
(PONTUSCHKA, 2007, p. 127).

Assim, teremos numa ultima analise, um consenso de que a geografia que se
ensina €, na época, considerada a grande pauta a ser trabalhada pela comunidade

geografica. Como ultima consequéncia, mesmo a criagcao de foruns especificos para
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a discussao acerca do ensino aparece como reflexo da conjuntura até entdo instalada,
como o0 caso aqui a ser analisado dos Encontros Nacionais de Ensino de Geografia,
os chamados Fala Professor.

Até agora, buscamos apresentar o cenario dentro do qual o Movimento de
Renovagao foi gerado e sua base de composigao. No capitulo seguinte, veremos as
questdes mais internas da Geografia no que tange as suas pautas educacionais

diretas.
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Capitulo 3 — A Geografia que se Ensina como um programa da Renovagao nos

anos 80

Ao longo dos capitulos anteriores, nossa preocupagao foi a de insistir nestas
duas posicdes que consideramos fundamentais a uma discussao da historia do
pensamento voltada para o ensino de Geografia. A primeira delas, exposta no Capitulo
1, reflete a necessidade de se repensar a concepgao destes estudos no que se refere
a sua forma, (aqui entendida como as bases tedrico-metodoldgicas nas quais estes
estudos se apoiam), sobretudo naquelas que apresentam o problema da perspectiva
difusionista, sobre a qual discutimos anteriormente.

Nos posicionamos também em defesa de uma leitura geografica de Brasil.
Necessariamente conectada a primeira, esta posi¢ao pode ser afirmada de algumas
maneiras: na procura das determinag¢des espaciais da sociedade brasileira (como em
MORAES, 2008); nas referéncias da producédo da ciéncia geografica produzida no
Brasil e as suas especificidades com vistas a uma Geografia, de fato, Brasileira (como
em MOREIRA, 2008); na construcdo de uma Geografia que ndo renegue, mas que se
valha de seu préprio passado cultural, como tatica fundamental para uma
autocompreensdo de pais colonizado dentro de um circuito global de produgédo do
conhecimento no mundo capitalista (SOUSA NETO, 2000, 2001).

Uma vez que estes pressupostos basicos sao definidos, segue agora a
tentativa de expor alguns processos relativos ao Movimento de Renovagdo da
Geografia e ao ensino. Eles nos auxiliam a compreender como o Movimento buscou
atender, dentro de um contexto de ruptura institucional, politica e ideoldgica, as
demandas ligadas as questdes educacionais que surgiram nos anos 80 e a maneira
como estas proprias demandas, em certa medida, o forcaram a sobre elas debrugar-
se numa critica e numa certa producéo teorica.

Consideramos importante entender como tais movimentos puderam ser vistos
como decorrentes de um processo continuo de produgdo, reproducdo e circulagao
dessas ideias geograficas, num contexto anterior ao advento da Internet, das midias
sociais e de toda a sua capacidade de comunicacdo, e quando o peso da militancia

se fazia mais presente e por varias vezes decisivo.
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A década de 1980 é repleta de acontecimentos importantes para a Geografia
que se ensina. Optamos por relacionar os pontos fundamentais a esse respeito em
dois momentos na cronologia: o primeiro € identificado a partir da Assembleia
Estatutaria da AGB de 1979, e tem seu término por volta de 1986; o segundo momento
segue a partir desta data até o final da década. Dentro de nossa proposta, o ano de
1986 aparece como marco historico, pois na nossa defesa, marca o inicio de uma
transigao.

Nossa justificativa para tal vem a partir dos seguintes argumentos. Do ponto
de vista institucional, a disputa com o Estado quanto a questdo da formacgao do
professor em termos formais — como na polémica dos Estudos Sociais — encerra uma
etapa de enfrentamento e tensdo no que diz respeito a retomada dos curriculos de
Geografia nas redes de ensino.

Paralelamente, temos a polémica quanto a formacdo de professores na
graduagao com o caso da comissdo MEC/SESu, envolvendo setores da comunidade
geografica dentro e fora da AGB. As tensbes ali surgidas, de alguma maneira
sinalizam para tensbes que virdo a tona no ENG de 1986, realizado em Campo
Grande-MS, quando ocorre um “racha” na entidade e, ao mesmo tempo, tem-se a
génese do Encontro Nacional de Ensino de Geografia, o chamado Fala Professor.

Por fim, destacamos também o processo de discussao acerca do curriculo de
Geografia no estado do Sao Paulo. Ele origina a Proposta da CENP, considerada um
marco dentro da histéria mais recente do ensino de Geografia, ndo apenas pelo
aspecto curricular, mas por se tratar de um dos aspectos fundamentais de legitimagao

da chamada “Geografia Critica” no movimento de Renovagao.

3.1 — De 1979 a 1986: Percursos e Percalgos da luta contra os Estudos Sociais

até a Geografia Critica do curriculo da CENP

Como ja visto no Capitulo anterior, o processo de ruptura institucional da AGB

foi fundamental para a génese dos acontecimentos que estariam por vir, a partir do Il
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ENG de 1978. Entretanto, algumas questdes relativas a este momento necessitam de
algum nivel de destaque.

Ao final do Il ENG, como resultado dos encaminhamentos da Assembleia
Geral ocorrida durante o evento, foi definida a realizacdo de uma Assembleia
Estatuinte, a acontecer em Sao Paulo, local sede da AGB, em 1979 (ALEGRE, 2004;
CONTI, 2008). O resultado final dessa Assembleia Estatuinte foi uma reconfiguragéo
estrutural da AGB, seja na sua forma de organizacao territorial, seja nos seus
mecanismos internos de entrada de associados e mesmo relativamente as novas
atribuicoes destes na vida cotidiana da entidade.

No primeiro caso, temos a reconfiguragédo institucional de operacdo da
entidade com a substituicdo das Secbdes Regionais de base estadual por Sec¢des
Locais de base municipal, detentoras de autonomia administrativa e financeira em
relacdo a Diretoria Executiva Nacional. E interessante aqui destacarmos esta nova
caracteristica da AGB como algo completamente distinto das configuracdes
observadas em outras entidades cientificas no Brasil. Nisto diferem radicalmente
associagdes como a Associagao Nacional de Pés-Graduagao em Educacao (ANPEd),
a Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais (ANPOCS) e a
Associagao Nacional de Pés-Graduagao em Filosofia (ANPOF), cujas administragoes
sao altamente centralizadas nas suas direcbes nacionais. O mesmo ocorre na
Associacao Nacional de Pés-Graduacao em Geografia (ANPEGE).

O segundo elemento é a supressao de quaisquer mecanismos de
categorizagdo entre seus associados. Este € um elemento de diferenciagédo do
estatuto de 1979 em relagcao a todos os anteriores, 0os quais estabeleciam uma
hierarquia entre os membros. Isto significa que, oficialmente, e em termos estatutarios,
ha um principio de isonomia de entrada e participacao efetiva na vida da entidade,
inclusive para os quadros das Diretorias Locais e da Diretoria Executiva Nacional,
mesmo entre estudantes de graduagao e, em ultima instancia, até mesmo entre nao-
geografos.

O terceiro elemento demarcador da nova politica da entidade, a ser
incorporado efetivamente apenas no estatuto da AGB em 1988°%%, seria a metodologia

de gestdo da entidade a partir das Reunides de Gestao Coletivas (RGCs). Assim se

66 Cf. Moreira, s/d.
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criava uma instancia deliberativa intercalada com as Assembleias Locais e a
Assembleia Geral Nacional, composta por delega¢des das Seg¢des Locais e a Diretoria
Executiva Nacional (DEN).%’

Na pratica, a organizagao da AGB assim construida equivale a uma estrutura
de gestao colegiada em uma entidade de modelo descentralizada, onde a RGC se
constitui como a unica instancia (ainda que decisiva na condugao cotidiana da
entidade) operacionalizada com base na participagao representativa. Se levarmos em
consideragao as diversas idiossincrasias da Universidade no Brasil, baseadas na sua
l6gica autoritaria, além da longevidade de seu modelo de gestdo ainda em
funcionamento (mesmo om diversas criticas e problemas internos, € sempre
importante ressaltar) ndo deixa de ser interessante e, até mesmo algo anémalo, tal
concepgao manter-se vigente e ativa nos dias de hoje.

Entretanto, para que estas mudancas importantes da nova politica
institucional da AGB de fato ocorressem, uma série de eventos posteriores a
Assembleia Estatutaria de 1979 foram fundamentais. Queremos dizer com isso é que
tais transformagdes ndo aconteceram de forma simples ap6s a mudanca do estatuto.
Na verdade, esse conjunto de mudangas se deu em um longo periodo durante o qual
a politica interna da AGB permaneceu muito mais instavel e tensa do que aparenta.

Durante a conducédo da Assembleia Estatuinte de 1979, em meio a critica
contumaz dos estudantes e de associados situados mais a esquerda, as rea¢des dos
soécios mais antigos variaram. Alguns optaram por sair da entidade. Este foi o caso de
José Bueno Conti, o qual voltou a Associacdo apenas em meados dos anos 2000. Por
discordar do processo de reformulacéo estatuaria, Conti chegou a acusar os dirigentes
do movimento de mudancas da AGB de terem realizado um “procedimento de forga”
(CONTI, 2008, p. 20). Outros, como Manoel Correia de Andrade, permaneceram
ligados a AGB, porém sem um vinculo mais efetivo. Outros ainda, como Armem

Mamigoniam, Orlando Valverde e Armando Corréa da Silva, ndo apenas

67 “Desde entdo, todavia, a iniciativa de 1980 vingou como uma forma de garantir-se o fim que se
pretendeu em julho de 1979 de uma entidade democraticamente de massa da comunidade da
Geografia. Todas as Diretorias seguintes, seccionais e nacionais, reiteraram-na como forma de gestao
nacional da AGB, chegando a ser, no 7° ENG em junho de 1988 em Maceid, incorporada
estatutariamente (aumentando o quadro de problemas de construgdo interna do Estatuto), fazendo
parte nesses mais de dez anos tdo naturalmente da vida de nossa entidade que mesmo nos
esquecemos que tem uma histéria e que hoje, na antevéspera de nova reforma estatutaria, vale a pena
lembrarmos” (MOREIRA, s/d, p. 2).
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permaneceram na entidade como, no caso destes trés citados, chegaram inclusive a
se tornarem presidentes da AGB reformulada.®8

Sobre este ponto, ha uma certa divergéncia sobre o processo de saida da
entado Diregcao da AGB. Nas palavras de CONTI:

No momento de encerrar a assembleia [estatuinte], o plenario queria eleger
um novo presidente e a eleicdo tinha de ser feita pelos sécios, ainda. O
Marcos Alegre, que estava presidindo, disse: ‘Nesse caso eu pe¢o demissao
do cargo de presidente’, e pelo estatuto deveria assumir o vice-presidente,
que era o Manuel Correia de Andrade. Mas a assembleia aclamou: ‘Nao!
Agora temos um novo presidente, temos uma nova AGB. E o Presidente vai
ser o Armen Mamigonian’, e o Armen assumiu a mesa (2008, p. 20).

Porém, em relato dado por Alegre, entdo presidente da AGB, vemos uma

leitura um pouco diferente de CONTI:

Em face da situagado que se fazia muito tensa, o Presidente do Conselho
sugeriu aos demais membros a renuncia coletiva, considerando que a missao
desse conselho estava concluida. (...) Alguns resistiram e acharam que seria
covardia, mas ao final concordaram e, de fato, a renuncia foi aclamada pelo
plenario (1994, p. 221).

A despeito dessa pequena, porém, importante divergéncia entre os relatos,
ambos os autores concordaram com o processo de democratizagdo da AGB, pois no

mesmo CONTI vemos uma valorizagao positiva dos acontecimentos:

Eu acho que o movimento foi bom, no sentido de que era necessario mudar
aquela estrutura. Quando eu ndo era soécio efetivo, quando era sécio
cooperador, eu também me sentia incomodado quando, no ultimo dia,
reuniam-se numa sala para eleger a diretoria € nés nido éramos nem
considerados, ficavamos de fora. (...) De maneira que a rigor eu ndo sou
contra que hoje isso ndo seja mais assim, hoje nido, desde 79, que todo
mundo tenha o mesmo direito politico, acho uma coisa positiva (2008, p. 21).

E, por sua vez, o mesmo Alegre:

O ano de 1979 ficara para sempre, na histéria da AGB, lembrado como marco
decisivo de transformacéo e de sua inser¢ao, de fato, na sociedade brasileira
e se acelera o movimento em torno daquela que foi chamada de ‘renovagao
critica’ e a preocupacgédo com a constru¢cao de uma nova Geografia (2004, p
221).

Assim, a mudanga brusca de conducdo da entidade nao se deu, nem se
poderia ter dado, sem criticas. Tais disputas expressam diversos contratempos e
atritos entre a geragao de gedgrafos até entdo hegemodnica na entidade e os grupos

que, a partir desse momento, passavam a se ocupar da AGB.

68 Nestes trés casos, suas gestdes ocorreram entre os anos de 1979-1980 (Armen Mamigoniam, em
um mandato-tampé&o de alguns meses), 1982-1984 (Orlando Valverde) e 1990-1992 (Armando Corréa
da Silva).
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E evidente que, como ja vimos os anos de 1978 e 1979 foram de uma
conjuntura extremamente tensa do ponto de vista da politica nacional e,
especificamente, no estado de Sdo Paulo, com as greves ja citadas neste trabalho,
como a dos siderurgicos e a da prépria USP. Nao deixa de ser curioso o fato de uma
entidade com perfil e quadros conservadores como a AGB de até entao ter cedido de
forma aparentemente tdo facil as demandas por transformagdes. Entretanto, como
mostraremos a seguir, essa transi¢ao nao foi simples, nem tao facil quanto o senso
comum pode especular.

Apods a reforma estatuinte de 1979 e a renuncia do entdo presidente eleito
Marcos Alegre, da Secao de Presidente Prudente, a AGB ent&o reformulada iniciou
um periodo de grande instabilidade institucional. A nova entidade de perfil mais
democratico — agora podendo contar com uma base maior, com os estudantes de
graduacgao e os professores da rede basica — se via diante também uma série de
contratempos a servem resolvidos. De inicio, ela comegava sem uma chapa de
Diretoria Executiva Nacional completa e (principalmente) eleita, que cumprisse o
expediente até as proximas eleigdes, no Encontro de 1980. Além disso, essa nova
AGB ja nascia com um desafio: garantir sua funcionalidade com o novo estatuto sem
a ingeréncia dos grupos anteriores e com um novo ENG a ser organizado em cerca
de um ano.

Também havia o problema do afastamento gradual dos associados em
desacordo com os rumos que a entidade havia tomado e, junto com esses, 0 apoio
logistico e financeiro de suas respectivas instituicdes. O exemplo talvez mais
emblematico deste ultimo caso é o da AGB-Secéao Rio de Janeiro que, através de seus
associados, possuia apoios como os da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) e do proprio Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O relato de

OLIVEIRA nos oferece uma imagem desse momento:

[...] com a assembleia de Sdo Paulo, a diretoria eleita em Fortaleza abriu a
assembleia de mudancga de Estatuto. A diretoria inteira renunciou ao cargo e
a AGB ficou acéfala no meio de uma assembleia que pretendia mudar o
Estatuto. E a assembleia decidiu, numa comissao de quatro professores, que
se dirigisse a AGB até o encontro que seria no ano seguinte, em 1980, no Rio
de Janeiro que estava combinado - decidido em Fortaleza que iria ser na
UFRJ com o apoio do IBGE. Em fungao do que aconteceu em Sao Paulo na
mudanca do Estatuto, uma parte dos sécios da AGB e, sobretudo, uma parte
dos titulares (eu diria a maior parte dos titulares) decidiram sair da AGB, e a
UFRJ e o IBGE tiraram o apoio ao encontro nacional no Rio de Janeiro. Nos
quatro, eu era um dos quatro, Carlos Walter Porto-Gongalves, Ruy Moreira e
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José M. Gusméo (que é um colega de S&do Paulo, que depois néo fez a
carreira universitaria, mas era sécio da AGB e participante, e ele se tornou
um exemplar professor de Geografia na rede publica de Sdo Paulo), tivemos
essa tarefa de levar a entidade [AGB] até o Rio de Janeiro. E com a retirada
do apoio da UFRJ e do IBGE, n6s ficamos sem recurso nenhum para fazer o
evento e sem lugar para fazer o evento. Graga ao apoio de Orlando Valverde,
que ministrava aula na PUC, e conhecia o reitor da PUC, conseguiu uma
entrevista e o reitor cedeu a PUC gratuitamente para que nés fizéssemos o
evento de 1980 e foi uma movimentagédo de cada um, cada um pagou suas
dispensas e o0 evento aconteceu com quase duas mil pessoas la na PUC Rio.
E esses gedgrafos que eram soécios titulares, eles deixaram de participar das
atividades da entidade (OLIVEIRA, 2015 apud TEIXEIRA, 2016, pp. 103-104).

O afastamento desses membros da Sec¢ao Local, teve graves consequéncias
para o funcionamento da AGB-Rio de Janeiro. Esta passou a sofrer dificuldades
cronicas de manutencédo de suas atividades administrativas, as quais persistem ate
os dias atuais, além de frequentes inviabilidades relacionadas a veiculacdo de
materiais e periddicos.5°

Além destes graves problemas internos da AGB como um todo, do ponto de
vista externo, havia uma extensa pauta de demandas a serem a disputadas, como a
Lei de Regulamentacéo do Gedgrafo, recém-promulgada, além da pressao que vinha
ocorrendo do MEC com relagao aos Estudos Sociais em voga.

Em meio a conjuntura da época, a solugdo encontrada até entdo foi a
conducgao da Diretoria Executiva Nacional a partir de pequenos “mandatos-tampao”,
curtos periodos de alguns meses cada um em que se revezaram na Presidéncia os
nomes de Armen Mamigoniam, Carlos Walter Porto Gongalves e Ruy Moreira.

Para além destas demandas, colocadas na ordem do dia, a agdo da AGB
ainda estava as voltas com situagdes referentes a perseguigcdes de gedgrafos dentro
das universidades em funcao da repressao do aparato ditatorial. Em correspondéncia
a Secao Local de Recife, datada de 28 de abril de 1980 durante o mandato-tampéo
de Carlos Walter Porto Gongalves, encontra-se um documento de apoio referente as
demissodes dos professores Waldomiro Cavalcanti da Silva e Marcelo Gravino Antineri
por parte da reitoria da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Neste mesmo
documento ha uma observacao sobre a relacdo entre as politicas de repressao e as

condigdes empregaticias dos gedgrafos da época:

69 O Boletim Carioca de Geografia, uma das mais importantes publicagées da Geografia no Brasil até
entdo, manteve sua circulagao de 1963 até 1978. De 1984 até 1988, a AGB-Secao Rio de Janeiro ainda
manteve o periddico Espago e Sociedade, que durou 3 edigbes.
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(-..) ndo se trata de um problema isolado e regional e que mesmo apés a
extingdo do malfadado Al-5 o autoritarismo continua compondo as nossas
universidades, como bem o demonstram as recentes demissdes dos Prof.
Armen Mamigoniam”, da UNESP; dos professores Ruy Moreira’™ e Suzana
Joy”2, da UFF; do prof. Ariovaldo Umbelino de Oliveira’®, do Instituto de
Pesquisas Tecnolégicas de Sao Paulo. Assim como a persisténcia da
condigcao do Prof. Milton Santos de exilado em seu préprio pais, uma vez que
nenhuma universidade o se digna a contrata-lo permanentemente’ (AGB,
1980, p.1).

Neste mesmo periodo, havia problemas relacionados com a organizagédo do
IV ENG, a ser realizado no Rio de Janeiro, na Pontificia Universidade Catodlica (PUC-
Rio). Com a mudancga radical da entidade, surgiram dificuldades ndo apenas de
cronograma, mas também de logistica. Uma grande expectativa se criava entdo em
torno do evento. Por um lado, era desejada a apresentagao, no evento, de uma pauta
mais condizente com a situagao real da conjuntura do pais. Por outro, a realizagao do
IV ENG era vista como uma espécie de batismo de fogo para os grupos que naquele
momento assumiam a gestdo da entidade. Era urgente a construgéo da legitimidade
necessaria para provar que era possivel uma AGB mais plural e democratica, com a
abertura da participagao direta dos associados, mas com o0 mesmo peso institucional
quanto a seu compromisso de funcionamento logistico e de qualidade cientifica.

Havia ainda um terceiro elemento a ser considerado. Em 1981, enquanto a
AGB realizava os preparativos para organizagao do 5°. ENG a ser realizado em Porto
Alegre, ocorriam também os preparativos para a organizagdo do evento da Uniédo
Geografica Internacional (UGI) a acontecer no Rio de Janeiro. Neste ponto, a questao

que se levantava era: qual seria a participacdao da AGB nesse encontro? Ou ainda,

70 Nao constam informacgdes no Curriculo Lattes sobre este periodo.

7 Nao constam no Curriculo Lattes do professor Ruy Moreira dados a respeito desta época especifica.
As informagdes ali obtidas mostram um periodo como professor visitante na UFF que durou de 1987 a
1991. Em seguida, mostram seu ingresso ha mesma universidade como servidor publico de 1991 até
0 presente momento.

72 Nao foram encontradas informagdes sobre a professora Suzana Joy.

73 Conforme o Curriculo Lattes do professor Ariovaldo Umbelino de Oliveira, este ocupou a fungdo de
pesquisador geografo de 1974 a 1979 no Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas de Sdo Paulo. De 1979
até 1981 foi professor assistente doutor na Universidade Estadual Paulista, trabalhando no programa
de pds-graduagao em Geografia. Em seguida, ingressou como professor doutor na USP, onde trabalhou
de 1980 até 2002. Atualmente permanece nesta mesma instituicdo como pesquisador sénior.

74 De acordo com as informagdes encontradas em seu Curriculo Lattes, o Professor Milton Santos, no
periodo de 1979 a 1983, trabalhou como “Professor titular visitante” na UFRJ atuando como
organizador e primeiro coordenador da Pdés-Graduagcdo em Geografia. O vinculo permanente de
trabalho em uma universidade no Brasil s6 ocorreria, conforme o mesmo Curriculo Lattes, em 1983 na
USP, onde permaneceu até sua morte, em 2001.
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qual seria o forum a ganhar maior legitimidade do ponto de vista da Geografia em
mutagcdo aquele momento? Em carta dirigida ao entdo diretor da AGB-S&o Paulo,

Manoel Seabra, o presidente da AGB na gestao 80-82, Ruy Moreira respondia:

Pode até ser uma boa ideia, mas estou certo de que nos desviaria do trabalho,
arduo, que teremos para concretizar o 5°. ENG, desviara a expectativa da
comunidade em relagdo ao 5°.ENG; seria como algo que em nada nos
fortaleceria. No saldo final, podera haver algum ganho, mas para a AGB s6
havera perda. Enfrentaremos, no final, duas reuniées de eminentes
geografos internacionais. Nossa resposta tem que ser s6 uma: um
excelente 5°. ENG. Se queremos um férum internacional: o 5°. ENG e s6
ele pode ser este forum (AGB, 25/04/81).

Alguns elementos dessa discussé&o sobre o encontro da UGI no Brasil trazem
como pano de fundo uma questao de ordem mais estrutural. Como ilustragao, vejamos
0 seguinte caso. Durante a gestdo do biénio 1982/1984 foi enderecada as Secgdes
Locais uma Carta Aberta aos Gedgrafos Brasileiros pela entdo Diretoria Executiva
Nacional. Dessa carta com o subtitulo “Aos que apostam na divisao”, reproduzimos o

seguinte trecho:

Desde as mudancas nos estatutos, a AGB vem sendo seriamente ameacgada
de golpes e contragolpes que visam sua descaracterizagdo enquanto
entidade de representagdo dos geografos brasileiros. Muitos dos que até
entdo dirigiram a entidade, sob o argumento de que nossa entidade tinha
perdido sua identidade ao reconhecer os estudantes de graduagdo como
sécios em pé de igualdade com os demais, n&o s6 aprimoraram suas criticas
como abandonaram fileiras e, cada vez mais distantes, buscam
ininterruptamente a construgado de uma outra entidade. Por que? N&o temos
resposta que ndo possa ser receber a acusagao de mera especulagao (AGB,
1982/1984, p. 1).

A critica que a DEN faz no trecho acima reforca a ideia apresentada ha pouco,
nao apenas do afastamento de determinados gedgrafos da entidade, mas também de
certa postura “divisionista” por parte de alguns membros — fosse o intuito de
fragilizacdo da nova AGB, fosse até mesmo de cisdo e constru¢cdo de uma nova

associacao separada da nova AGB.”

Nesse sentido, a renovagao da Geografia ndo foi s6 de cunho tedrico, mas
de perspectiva tedrica e politica, ndo se tratava s6 de fazer uma mudancga de
natureza epistemoldgica. Pode-se dizer que houve verdadeira “guerrilha
epistemoldgica” entre os que propugnavam mudangas e os que lutavam pela
manutengéao dos privilégios de que gozavam. Nessa guerra, os gedgrafos que
defendiam seus privilégios se afastaram da AGB e se refugiaram em outras

5 Em 1994, 10 anos depois da carta citada, é fundada a Associagcdo Nacional de Pesquisa e Pos-
Graduagado em Geografia (ANPEGE), com Milton Santos como seu primeiro presidente. Atualmente,
ambas as associagdes coexistem, tendo a ANPEGE atuagéo especifica no ambito da pds-graduagao
em Geografia no Brasil.
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instituicbes como a UGI para continuar pensando uma Geografia com carater
subalternizado, que é mais prestigiada academicamente, a partir do mundo
anglo-saxoénico (KAROL, 2013, p. 58).

A avaliagao feita por Karol aparece como uma espécie de sintese de algumas
tensdes que perpassaram a AGB ao longo de toda a década de 1980, até o inicio dos
anos 90, quando da fundagdo da Associacdo Nacional de Pdés-Graduagdao em
Geografia (ANPEGE). Em algumas falas de membros desta entidade, € possivel
identificar momentos em que a questdo da AGB como instituigao representativa dos
geografos, recém-democratizada, contrastava com algumas interpretagbes que a
viam como impossibilitada de cuidar dos problemas da entdo pos-graduacdo que
entdo avangava no Brasil. A comegar do préprio surgimento da ANPEGE, com relata
OLIVEIRA:

[...] até que esse grupo [José Alexandre Filizola Diniz; Lucia Helena Gerardi;
Maria do Carmo Galvao] enredou o professor Milton Santos e, nesse
processo, foi criada a ANPEGE, e a partir dai, numa articulagdo, vamos
dizer... integrada, a AGB dependendo de quem era presidente [...] se o
membro n&o tinha uma integragdo com a AGB, voltava-se uma situagéo de
certa tensdo entre a AGB [...]. Entdo, com a eleigdo do professor Milton, o
primeiro presidente, essa questao foi aplainada politicamente, mas a tenséo
nao desapareceu, entdo depende de quem assume a direcdo volta essa
tensao. [...] uma certa disputa para nao permitir que a entidade ficasse sobre
controle do outro grupo, mas isso era impossivel de acontecer [...] como ja
tinha varias diretorias e quem ousasse separar de vez ia sofrer uma critica,
entdo nunca se fezisso. [...] AANPEGE continuou, e articulada a AGB, e essa
tensdo em criar uma entidade foi resolvida fazendo com que a ANPEGE nao
fosse uma entidade de sécio, fosse uma entidade de programas. Entédo sécios
sdo os programas de pés-graduacdo e nao os pesquisadores, mas isso foi
uma briga feia para definir no estatuto, mas valeu a presencga do professor
Milton que segurou esse rojao e prevaleceu essa visao (OLIVEIRA, 2015
apud TEIXEIRA, 2016, p. 105).

Estes exemplos mostram nos anos iniciais da AGB em nova gestdo um
conjunto bastante intenso de atividades e tarefas a serem desempenhadas, porém,
em um contexto bastante instavel, pelo menos no periodo que durou até o 4°. ENG
do Rio de Janeiro. Nao a toa, encontramos a seguinte dedicatéria registrada do
primeiro (e até onde se sabe o unico) Caderno de Textos da AGB-Secao Local
Niteroi:

Este primeiro numero € uma homenagem a Armem Mamigonim, Carlos
Walter Porto Gongalves e Ruy Moreira que, apesar de tudo, seguraram a

banana quente da AGB em transformac&o rumo a auto-gestéo
(AGB-NITEROI, 1982, p. 3).
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Sera em meio a esta “autogestao” que a AGB ira aprofundar seu contato com

os professores da escola basica. E o que veremos a seguir.

3.1.1 - AAGB como espacgo de militancia e de formagéo docente

A partir do Estatuto Nacional que passou a reforcar as Se¢des Locais como
protagonistas maiores da AGB, a pratica adotada pela entidade em realizar atividades
com professores — que ja aconteciam em algumas Sec¢des Locais quando estas ainda
eram Nucleos Regionais — refletird em alguns aspectos a proépria transformacao da
entidade. Vejamos alguns casos. De acordo com Schaffer, Oliveira e Coelho, isso
acontece no Rio Grande do Sul a partir da acdo da AGB-Secéo Porto Alegre, na

medida em que:

(...) a iniciativa tomada apela diretoria coordenada pela gedgrafa Carmen
Marilia Franco, em 1980, de interiorizar as atividades da AGB-PA, resultou na
alternancia anual da cidade sede do Encontro. Isso visava facilitar a presenga
dos professores do municipio e das proximidades, mas também estimular o
deslocamento dos associados pelo territério galcho. Essa interlocugéo
deveria permitir uma aproximacgao as realidades socio-espaciais do Estado e
que devem representar para o professor, no cotidiano da sala de aula, seu
material pedagdgico de trabalho (1991, p. 56).

Ainda segundo Schaffer, Oliveira e Coelho (1991), de 1980 a 1983, a AGB-
Porto Alegre realizou trés Encontros Regionais de Professores Universitarios de
Geografia, respetivamente em Caxias do Sul, Santa Maria, Porto Alegre e Passo
Fundo. De 1981 a 1983, a secdo também realizou os Encontros Regionais de
Professores de Geografia de 1° e 2° graus nas cidades de ljui, Porto Alegre e Passo
Fundo. Por fim, a partir de 1985, seus membros passam a organizar os Encontros
Regionais de Professores de Geografia. Até os dias de hoje, a Secao Local organiza
encontros para os associados no Rio Grande do Sul regularmente.

No Centro-Oeste, a Secao Local de Goiania também passou a realizar
eventos envolvendo a questdo do ensino. Em 1983, ja realizava cursos de atualizagao

de professores de ensino médio além de, no mesmo ano, no | Encontro Goianense de
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Geografia, ter espagos especificos para a discussao acerca de temas sobre a questao
curricular e o livro didatico.”®

Em 1984, a AGB-Salvador também realizou, entre os dias 24 e 31 de agosto,
cursos de atualizagdo de professores com os temas. Eles tiveram como temas: O
ensino de Geografia nos diversos niveis; A crise Educacional Brasileira; A Fungao
Social do Educador; A Escola eu o Ensino de Geografia; A Geografia na sala de Aula;
Socializagao de Experiéncias: O Professor como Profissional.

A Secao também discutia a questdo do ensino em seus eventos locais, como
ocorreu no Il Encontro Baiano de Geografia, realizado entre os dias 22 a 25 de maio
de 1986. Nele, o debate aparecia em um grupo especifico’”> com os temas: Politica
Educacional no Brasil; Curriculo e formacédo dos profissionais em Geografia; A
Questao do livro didatico; Curriculos de geografia nos 1° e 2°. Graus; A Ideologia na
Geografia que se ensina; e O Ensino de Geografia e a questdo ambiental.

Para além desses locais, o “Projeto Ensino”, organizado ainda no ano de 1979
em Sao Paulo, se destaca em dois sentidos. O primeiro deles é o caso exemplar do
tipo de articulagdo que ocorria, conforme ja destacado, no capitulo anterior, entre a
AGB, o movimento estudantil (neste caso especifico o Centro Académico de Geografia
“Capistrano de Abreu” da Universidade de S&o Paulo-CEGE e a UPEGE) e a
APEOESP. De acordo com a entrevista de Douglas Santos’®, este tipo de atividade
(que, por sinal, foi um fracasso em termos de publico “com um maior numero de
entidades organizando do que participantes em si” numa atividade de professores
marcada na USP em um sabado, era uma das formas pelas quais essas agremiagdes
buscavam mesclar a atividades militante junto a formacédo dos professores das
escolas. O segundo ponto de destaque foi ter sido formulada nessa ocasiao a
formulacdo de Ruy Moreira (o convidado para o projeto) de uma critica preliminar
acerca da relagéo dos estudos de populagdo no ensino de Geografia. O texto-base
produzido por Moreira foi o inicio de uma reflexdo mais ampla e profunda de questdes

epistemoldgicas da Geografia como um todo.

76 Conforme o Informativo Espago da AGB-Goiania, publicado entre os meses de abril e maio de 1983.
77 Os demais grupos tematicos versavam sobre: Geopolitica e Democracia na América Latina; Questéo
da Terra; Movimentos socio-urbanos; Geografia: o exercicio profissional e a pratica; Democracia e meio
ambiente.

8 Vide Anexo.
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Alguns anos depois, em 1984, ocorre no Rio de Janeiro o Encontro de
Atualizagdo de Professores, organizado pela AGB-Sec¢édo Rio de Janeiro com o
Sindicato dos Professores do Municipio do Rio de Janeiro e Regiao (Sinpro-Rio). A
respeito do evento, Moreira apresenta uma versao atualizada do texto produzido para
o “Projeto Ensino”: “Melhoramos a redagéo, explicitando passagens truncadas. Em
particular, o pensamento de Marx e sua transposicdo ‘livre’ nos ‘estudos de
populagcao” (MOREIRA, 1984, p. 124). Este texto ainda tera outra versdo a ser
publicada na primeira edicdo da Revista Espago e Sociedade, que seria a publicagao
oficial da AGB-Rio de Janeiro com o fim do antigo Boletim Carioca de Geografia.

Ao verificarmos todos estes casos, € possivel perceber que, em meio a uma
intensa conjuntura de reformulacéo, a questdo do ensino de Geografia aparece nao
como um discurso abstrato apresentado pela critica lacosteana. Nao a toa, devido as
influéncias do préprio movimento estudantil e docente (que neste momento se mistura

com o da AGB), ao rever esse momento SANTOS é categorico ao dizer:

(...) essas escolhas que nés fizemos na época, (..) esse movimento que foi
feito ndo & uma escolha, digamos assim, da reflexdo de um comité que fica
Ia e pensando do ponto de vista l6gico, metodoldgico, ontoldgico ou qualquer
coisa parecida com isso. (...) Muita gente quer ler isso a partir dai, mas isso
foi... Assim, nés éramos militantes de uma organizagao politica, 0 nosso
objetivo era pensar a ciéncia a servico de um determinado processo de
mudanga da sociedade, de revolugdo, construgdo do socialismo... bom,
enfim, um governo dos trabalhadores como nds diziamos na época e tal.
Entdo, nesse sentido as opgodes, elas estavam voltadas para isso, assim,
claro nés... Os nossos estudos, digamos, eles... Isso era um embate
importante dentro desse grupo todo, que era um grupo razoavelmente amplo,
mas assim, os nossos estudos, eles estavam voltados pra que a gente
pudesse compreender mais do que o debate que estava colocado na época
(Depoimento, 23/03/2017).

Este ponto € importante de ser apresentado, pois queremos insistir na ideia
de que uma das formas pelas quais o debate acerca do ensino na Geografia
naquele periodo se fara, antes de qualquer outra coisa, pela necessidade
imperativa de ampliar o debate politico na escola e pela escola. Aprofundar o
didlogo com os professores de Geografia com o fim de alimentar e disseminar a critica
sobre a escola e, dentro disto, sobre as polémicas internas da ciéncia geografica,
passa a ser visto como estratégia basica na organizagao de um campo de militancia
na Geografia.

Assim, mais do que uma simples questao tedrica no sentido académico do

termo, a questdo concreta da Geografia que se ensina na escola torna-se o mote, o
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sentido e o alvo da militdncia para realizar seu debate interno. Em um contexto de
forte agitagdo e movimentagéo da classe docente (como foi apresentado no capitulo
2), os problemas da escola tornam-se, dessa forma, pontos de pauta para a
convergéncia de professores como um todo.

Exatamente por isso, a montagem de atividades voltadas para a formagéao
politica e pedagogica dos professores da escola basica se torna estratégia
fundamental nas atuagcées da AGB junto com o movimento estudantil e sindical. Na
perspectiva de seus organizadores, esses caminhos se configuravam como agao
militante com a intengdo de construir um corpo politico mais abrangente dentro na
escola e, por conseguinte, dentro da Geografia.

Vimos a mesma coisa nos ENEGs do movimento estudantil de Geografia (vide
Quadro 4), quado parte dos temas desenvolvidos traziam como pontos de pauta
discussdes sobre os Estudos Sociais e o curriculo de Geografia de 1° e 2° Graus.
Assim, essas pautas precisam ser compreendidas para além de simples cenarios
dentro dos quais o debate e a circulacédo de ideias é feita, sendo tangenciadas por
uma discusséo teodrica vinda da academia.

Insistimos em defender esse conjunto de pautas como, justamente, aquilo que
cria, aquilo que fornece a génese do debate das ideias educacionais para a
comunidade geografica. Nao se trata apenas de um simples pano de fundo onde a
teoria é contextualizada. Pelo contrario. Essas questdes sobre a Geografia que se
ensina, sobre a escola e o papel do professor, quando discutidas nestes espacos,
surgem exatamente em fung¢ao da situacéo concreta e as exigéncias por ela criadas,
naquele instante. Ocorrem como um desdobramento necessariamente criado pelo
debate politico instaurado sobre a escola e suas implicagdes sobre 0 que se ensina.
Neste sentido, a acdo da AGB nesta primeira metade da década de 1980 apresenta
uma caracteristica importante: a de uma militdncia cujo sentido, a partir de diversas
iniciativas (eventos, cursos de formagado, debates, documentos e publicagdes) é
cumprir um papel de mediacédo entre aquilo que ocorre no plano concreto da escola
entre os professores e estudantes e o debate académico travado nas universidades.

Num periodo em que a internet, as redes sociais e os mecanismos de
Streaming ainda nao existiam, os encontros nacionais da AGB e os diversos eventos

realizados pelas suas Sec¢des Locais acabavam por cumprir um papel fundamental na



132

circulacao das ideias desenvolvidas no debate entre seus associados. Nesse sentido,
a dimensao institucional do movimento de Renovagao, materializada na AGB ocupa
uma fungao politica, uma vez que propde concretamente uma forma democratica de
compor seus espacos de deliberagdo. Também ha aqui uma fungao pedagdgica, ndo
exatamente na acepgao dos processos de aprendizagem stricto sensu, mas sim por
se converter em um espaco privilegiado de acesso a reflexdes conteudos que nao
permanecem concentrados apenas nos grandes centros de pesquisa. Por fim, ha aqui
também uma fungao epistemoldgica: os espagos da AGB nao apenas permitem o
debate acerca dos temas tradicionalmente caros a Geografia (ou com os quais ela se
obriga a confrontar), mas estabelecem certa deontologia, uma vez que a pratica do
geografo nao se restringe a uma visdo meramente contemplativa ou interpretativa da
realidade. E preciso que a ela esteja vinculada a uma iniciativa de transformacéo
efetiva da realidade. Assim, a pratica politica, pedagogica e teorica, exige-se da
mesma forma uma pratica militante, onde esta pratica € posta como critério da
verdade, portanto como fundamento do conhecimento e este, por sua vez, guia da
propria pratica.

Portanto, o circuito que a AGB constroi entre esse periodo inicial dos anos 80
até meados de 1986 é fundamental para compreender a dindmica da entidade os
desdobramentos que virdo no fim da década, seja no plano institucional (haja vista o
surgimento do Fala Professor), seja em algumas decorréncias no plano da produgao
das ideias geograficas. Esta entidade que se estabelece com uma espécie de “correia
de transmissao” entre a universidade e a escola, acaba por conduzir um dos itens da
sua politica interna num primeiro momento para a formacao de professores. Essa
questao se soma a Lei de Regulamentacao da profissdo do Gedgrafo (Lei 6.664/79),
cujo debate recai sobre a distingdo entre a formacao do licenciando e a do bacharel

em Geografia e sobre a questdo dos Estudos Sociais.
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3.1.2 — O Projeto Diagnéstico do Ensino de Geografia no Brasil

Uma das questdes fundamentais da Geografia que se ensina diz respeito
exatamente a formacao dos professores. No inicio dos anos 80, discutir essa questao
significava se envolver numa polémica trazida pela entdo lei de Regulamentacéo da
Profissao do Gedgrafo. Para além deste assunto, outra polémica também alimentou a
discussao sobre a composi¢ao dos cursos de graduagao em Geografia entre os anos
de 1981 a 1984. Ela envolvia a AGB e a Secretaria de Educag¢ao Superior do Ministério
da Educacao (MEC-Sesu) na construcao do projeto intitulado Diagnéstico do Ensino
de Geografia no Brasil.

Apesar de varias tentativas ndo conseguimos encontrar o relatério final do
projeto, elaborado pela comissdo MEC/SESu. Entretanto, de acordo com o
depoimento de Santos (2017), na época um dos membros da comissdo nele
envolvida, seu objetivo era a organizagao de comissdes das diferentes areas com o
proposito de realizar uma espécie de remontagem dos cursos de licenciatura, uma
vez que ainda vigiam os cursos de Licenciatura em Estudos Sociais. De fato, nos
documentos do entdo Ministério da Educacdo e Cultura, os objetivos expressos
visavam “discutir os cursos de Geografia tal como se apresentam hoje e elaborar
propostas com vistas ao seu aprimoramento” (MEC, 1983, p. 9).

A Comissao de Geografia para a realizacao destes trabalhos tive inicialmente
a participacado de Aldo Paviani (UnB), Gervasio Rodrigo Neves (UFRS), Guiomar
Goulart de Azevedo (UFMG), Manoel Correia de Andrade (UFPE), Margarida Maria
Penteado Orellana (UnB), Milton Santos (UFRJ) e Ruy Moreira (PUC/RJ e AGB)
(MEC, 1983, p. 7). Em portaria do MEC datada de 24/09/1984, foram inclusos na
comissao os nomes de Orlando Valverde (IBGE), Livia de Oliveira (UESP-Rio Claro)
e Douglas Santos (AGB)"°.

O processo de composicao dessa comissdo gerou algumas polémicas a
respeito da inexatiddo acerca dos critérios usados pelo MEC para a escolha dos

79 Conforme texto de época: “N9 43 - Art. 19: Designar os professores Orlando Valverde, da Fundagao
IBGE; Livia de Oliveira, da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, campus Rio Claro;
e Douglas Santos, da Universidade de S&o Paulo; para integrarem a Comissao encarregada de avaliar
o projeto — Diagndstico Avaliagdo do Ensino de Geografia no Brasil” (MEC, 1984).
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nomes dos especialistas. Em evento realizado para a discutir a questido da pos-
graduagdo na USP, em 198480, Manoel Correia de Andrade, um dos convocados a

comissao, comentou que

O objetivo do MEC, quando nés fomos candidatos, foi fazer uma analise da
situacdo atual do Ensino de Geografia no Brasil, e fizemos sugestbes para
uma reformulagao do curriculo em face do curriculo ser antigo e em face da
criagéo da profissdo do geografo (USP/AGB, 1984, pp. 325-326).

Douglas Santos também estava presente na ocasiao como representante da
AGB na comissdo MEC/SESu, cujos trabalhos inclusive ja haviam terminado. Ao
mencionar os critérios do MEC para a escolha dos especialistas de comissdes

técnicas, ele relata:

(...) aresposta que a SESu deu é que ela é autbnoma na montagem de suas
comissoes, dos seus grupos de trabalho, de escolha de consultores e que as
pessoas que ali estavam nao representavam universidades (USP/AGB, 1984,
p. 317).

Na execucdo dos trabalhos da comissdo, conforme os documentos
encontrados, ocorreram duas reunides em Brasilia. A primeira foi em maio de 1981,
quando “se estabeleceu a sistematica a seguir na execugao do trabalho, selecionou e
procedeu a discussado preliminar de um temario considerado relevante para o
diagnostico e a avaliagdo dos cursos de Geografia” (MEC, 1983, p. 7). Essa
sistematica obedeceu a uma sequéncia de visitas a instituicbes de ensino superior,
dialogando com estudantes e docentes. O acumulo desses debates resultou em uma
segunda reunido, também em Brasilia, ocorrida em outubro do mesmo ano. Como
consequéncia, convencionou-se pela comissao a necessidade de um dialogo mais
amplo para subsidiar a producdo de um documento de largo espectro com um
diagndstico mais abrangente da situagao dos cursos de formagao de professores em

Geografia no Brasil. Para isso, foi organizado um Simpdésio denominado “Teoria e

80 O Encontro Nacional de Pés-Graduagdo em Geografia, realizado pelo Departamento de Geografia,
o Instituto de Geografia da USP e a AGB, ocorreu em Sao Paulo durante os dias 16, 17 e 18 de
dezembro de 1984. De acordo com os anais do evento, sua origem seu deu em meio ao 4° CBG
organizado pela AGB naquele mesmo ano na USP e seu objetivo era: “1 — caracterizar a situagdo da
P&s-graduagao em Geografia no Brasil, em cada uma das unidades onde existe: Sdo Paulo, Rio Claro,
Recife, Aracaju, Rio de Janeiro; 2 — Identificar e discutir problemas comuns as unidades; Elaborar e
encaminhar propostas de melhorias aos 6rgdos competentes” (USP/AGB, 1984, p. 8). Os debates
ocorreram a partir de uma mesa de abertura institucional; uma mesa-redonda intitulada “A Pds-
Graduagéao no Brasil; duas sessdes de debates com os diagndsticos dos programas de Recife, Rio de
Janeiro e Aracaju, seguidos das universidades paulistas; a discussédo da Pés-Graduagao em Geografia
junto ao MEC-SESu; o ensino de 3°. Grau e os cursos de especializacdo em Geografia, em nivel de
Pés-graduacéo e a questao das bolsas.
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Ensino de Geografia”, ocorrido entre os dias 22 a 25 de marco de 1983, em Belo

Horizonte-MG.

Quadro 3 — Temas e participantes do Simpdsio “Teoria e Ensino de Geografia”
Fonte: MEC-Sesu (1983)

Tema

Coordenadores

Especialistas Convidados

Natureza e Sociedade

Gervasio Rodrigo Neves
(UFRGS)

Margarida Maria Penteado
Orellana (UFMG)

Antonio Christofoletti (UNESP/Rio Claro)

Aziz Nacib Ab'Saber (USP)

Helmut Troppmair (UNESP)

Orlando Valverde (IBGE)

Rosa Ester Rossini (USP)

Roberto Messias Franco (UFMG

Periodo Técnico-
Cientifico e a Organizacao
do Espaco

Milton Santos
(UFRJ)

Armando Correa da Silva (USP)

Armen Mamigonian (UFSC)

Ignez Costa Barbosa Ferreira (UnB)

Jodo Francisco de Abreu (UCMG/UFMG)

Manoel Seabra (USP)

Roberto Lobato Correa (FIBGE)

O Estado, a Sociedade e a
Producao do Espaco

Douglas Santos (AGB)

Manuel Correia de Oliveira
Andrade (UFPE)

Ariovaldo Umbelino de Oliveira (USP)

Claudio Antonio Gongalves Egler (UFPB)

Maria do Carmo Galvao (UFRJ)

Oswaldo Amorim Filho (UFMG)

Pasquale Pétrone (USP)

As Questoes de Escala
em Geografia

Livia de Oliveira
(UNESP-Rio Claro)

Adelci Figueiredo Santos (UFSE)

Aluizio Capdeville Duarte (FIBGE)

Bertha Becker (UFRJ)

Lyres Balbi (UA)

Yoshia Nakagawara (FUEL)

Articulacoes dos Niveis
de Ensino

Gervasio Rodrigo Neves
(UFRGS)

Guiomar Goulart de Azevedo
(UFMG)

Ivo Lauro Millier Filho (UFSM)

Magda Soares Becker (UFMG)

Maria Auxiliadora Cartaxo (UFPE)

Maria Braga de Sa (UFPB)

Vera Brenner Eilert (UFSM)

Cecilia Eugénia Rocha Horta (SESu)

Valéria Trevizani Burla de Aguiar (UFJF)

Augusto Humberto Titarelli (USP)
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Edinéa Maria da Consolacdo Brun (UFMG)

Bacharelado e Aldo Paviani (UnB) José Alexandre Felizola (UFSE)
Licenciatura Odeibler S. Guidugli (UNESP/Rio Claro)

Silvio Carlos Bandeira de Mello Silva (UFBA)

A organizacao do evento foi baseada em grupos tematicos de discussao com
alguns debatedores responsaveis por falas iniciais para inicio da execugdo dos
trabalhos. A programagéao envolvia os nomes apresentados no Quadro 4.

Sobre a organizagao desse evento, a posigao da Diretoria Executiva Nacional
da AGB a época mostrava (no minimo) estranhamento frente as decisbes da

comissao. Em um documento posto em circulagao na época, a DEN apontava:

Este grupo se prop6s a avaliar o ensino de Geografia no Brasil e saiu a campo
para isso. Neste periodo o grupo (a revelia da AGB) decidiu a realizagao de
um simpédsio que viesse avaliar a situagdo do Ensino de Geografia e, com
essa disposicdo e a partir de critérios internos, montou as mesas e definiu a
dindmica do trabalho (AGB-DEN, “Carta Aberta aos Geodgrafos Brasileiros”,
s/d, p. 3).

Sobre este ponto, vale lembrar que o Brasil ainda se encontrava em uma
ditadura civil-militar, portanto o autoritarismo de Estado da época dificiimente inspirava
confianca nos setores considerados de oposicdo. Além disso, no plano educacional,
havia a questao dos Estudos Sociais. Desde a LDB de 1971, a pressao por parte do
CFE por sua implantagao nas universidades publicas gerava insatisfagdes e protestos,
sobretudo entre gedgrafos e historiadores que, ao longo de uma década, se viram em
resisténcia as investidas do governo.

Por sua vez, o comportamento dos gedgrafos associados a uma “velha
guarda” anterior ao movimento de 1978, como vimos, podia ser dividido entre aqueles
que resolveram se desassociar e aqueles que, permanecendo na entidade, possuiam
reservas perante os rumos da mesma, nao necessariamente concordando com eles.
Por fim, desde o Ill CBG de 1984, teve inicio uma aproximagao entre membros de
alguns programas de pos-graduacdo em Geografia no sentido de construir uma
entidade especifica da area para atuar neste setor, 0 que podia sem muita dificuldade
ser visto como um movimento de divisionismo em relagdo a importancia da AGB no

cenario da comunidade geogréfica.
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Ao observarmos esse amplo e dificil quadro, torna-se plausivel a reacédo da
AGB diante das a¢des de uma comissao convocada por um 6rgao de Estado, o MEC.
Por meio dela, pretendia-se fazer um trabalho que nada mais era sendo um
levantamento dos cursos de graduagdo em um contexto de dicotomizagdo da
formacgao do geografo na relagdo Bacharelado x Licenciatura, sobretudo frente a um
Ministério que ainda tinha suas pretensdes de ingerir na formagao em nivel superior.
Ainda por cima, a comissao seria justamente formada por individuos (no minimo) em
uma posicao de discordancia para com os rumos que sua entidade de area tomava.

O resultado do conjunto de discussdes do Simpodsio Teoria e Ensino da
Geografia foi materializado no documento final chamado projeto “Avaliagdo e
Diagndstico da situacao do Ensino de Geografia no Brasil”. Ainda de acordo com a
avaliacao de SANTOS (2017), todo esse processo envolvendo o MEC-SESu com a
comissdo da Geografia e a AGB se deu entre os anos de 1981 e 1984, sem um
encaminhamento definitivo para os cursos de formagdo em Geografia das
universidades.

A AGB, por sua vez, além de acompanhar todo este processo, tomou um
posicionamento publicizado através do artigo denominado “AAGB e o0 documento final
do Projeto Diagnéstico e Avaliagdo do Ensino de Geografia no Brasil” (AGB, 1986).
Apesar de nao dispormos do proprio documento da Comissdo do MEC, podemos
tomar como referéncia para o debate o artigo da AGB, uma vez que nele sao
apresentados alguns dos pontos considerados centrais.

O texto composto de apenas duas paginas foi, conforme nota, produzido
durante uma Reunido de Gestdo Coletiva realizada em fevereiro de 1985 e é
organizado em 5 pontos: 1 — Alguns pressupostos, indicando uma introdugédo ao
debate; 2 — Curriculo pra quem?, onde se apresenta a questao central: a organizagao
dos curriculos de Geografia no Brasil; 3 — De volta a discussédo, onde sao levantadas
as questdes consideradas pertinentes ao assunto e 4 — O posicionamento da AGB,
que fecha o texto com as consideragdes finais da entidade perante a questao.

No primeiro item, o mais extenso do artigo, temos uma reflexdo para
construcédo do eixo de apoio do restante do documento, a respeito do estagio
supervisionado até entéo existente dos cursos de graduagdo em Geografia. Naquele

momento, o discurso oficial do Governo Federal era de compor um campo consensual
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a respeito de sua avaliagdo para, a partir deste, organizar a sua reestruturacdo. O

documento da AGB, porém, constroi uma outra logica a respeito:

Nossos encontros tém demonstrado que, sob a égide de um Estado
extremamente autoritario, duas tendéncias se fazem normalmente presentes:
a primeira é a de se tomar a aparéncia pela esséncia, mantendo entdo a
educagdao como um problema técnico-burocratico, processo ja descrito
acima; a segunda, particular ao contexto de repressao continua, é a de
se considerar o Estado como um ser ubiquo, capaz de definir o
comportamento individual e coletivo e, portanto, legitimo quando define
os caminhos e os limites do conhecimento cientifico e de sua
socializacao, ou seja, do ensino (AGB, 1986, p.76, grifo nosso).

Para além da logica do Estado autoritario apontada no trecho acima, ha uma
questao de carater particular a comunidade geografica: a possibilidade de ingeréncia
da Lei de Regulamentacdo do Gedgrafo na formagdo dos curriculos das
universidades. O problema aqui colocado € o seguinte: se existe um dispositivo
institucional, ou seja, algo da esfera do Estado Brasileiro governado por um corpo
autoritario que € a ditadura civil-militar, e se este mesmo Estado autoritario deseja uma
capacidade maior de ingeréncia na sociedade naquilo que tem de social e individual,
a adocao de uma politica de Estado na composic¢ao curricular de uma area distinta do
saber, ou mais, representa uma regulacao, de acordo com o discurso oficial, ou diz
mais respeito mais propriamente a determinacao pelo Estado dos condicionantes de
uma dessas areas, neste caso da Geografia. Esta reflexdo € posta diretamente na

redacgao do texto, da seguinte forma:

Se o0 que dissemos € certo, ndo menos correto é afirmar que o movimento
histérico se faz das contradigbes, e ndo se exime delas. O Estado define o
que é Geografia? Muito bem. Mas nao consegue resolver o problema
fundamental, que esta na relagao Ciéncia-Sociedade e nado na relagao
Estado-Ciéncia. A real producgédo cientifica se da, mesmo amordagada,
dentro do movimento vivo da sociedade, na medida em que tal dindmica se
impde, direta ou indiretamente, sobre a relagao pesquisa/pesquisador (AGB,
1986, p. 76, grifo nosso).

Soma-se a esta outra constatacao basica levantada pelos proprios trabalhos
da comissdo: a diversidade de tendéncias tedricas € mesmo de concepcgoes
epistemoldgicas da Geografia no interior da propria academia, a ponto de tornar quase

impossivel a adogao de uma perspectiva mais unificada.

Um fato é notério: ndo ha consenso! O conjunto daqueles que
respondem pelo nome de gedégrafos em nosso pais (para usar de um
reducionismo) pensam e produzem a Ciéncia diferentemente, absorvem
e respondem as questées colocadas pelo real a partir de interesses
pessoais e coletivos diferenciados, e é a partir de tais divergéncias que a
ingeréncia do Estado passa a ter muito mais o papel de mordaca (tendendo a
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manter e reproduzir a ideologia dominante) que o papel de incentivador do
desenvolvimento da Ciéncia (AGB, 1986, p. 76, grifo nosso).

Assim, a primeira polémica levantada esta justamente na negativa da AGB —
entendendo-a como esfera representacional da comunidade geografica — com relagéo
ao uso da Lei 6.664/79 como referéncia para a criagao de quaisquer tipos de diretrizes
dos cursos de Geografia. Vale lembrar aqui o momento de distensao politica
atravessado pela sociedade brasileira naquela época. Abria-se um contraponto muito
distinto em relagdo ao periodo inicial da ditadura, quando os marcos legais de
centralizagado e controle do aparato universitario eram muito mais intensos na sua

capacidade de incidéncia sobre a comunidade académica.

Observamos a apologia da formagao unica misturada a divisdo do Curso em
Licenciatura e Bacharelado; observamos a negagao do Ciclo Basico ao lado
de sua propositura; observamos, por fim, a palavra Curriculo sendo definida
como resultado de amplo debate, e temos sua efetivagao pela "inadequacgao”
do atual em relagao aos Parceiros do CFE e da lei 6.664/79. E se tudo isso
nao basta, vamos observar um pouco o préprio Curriculo exposto nas paginas
18 e 19 do referido documento. Em primeiro lugar, temos um Tronco Comum
com nada menos do que 25 disciplinas (MEC-SESu apud AGB, 1986, p. 77).

No segundo ponto, s&o apresentados alguns trechos do texto do Projeto, onde

aparecem as justificativas por detras das intengdes do MEC-SESu:

O primeiro (motivo) referia-se a identificagcdo de problemas que afetam a area
de Geografia, tais como: (a) a queda de qualidade no ensino de Graduagéo;
(b) os efeitos nocivos para o ensino resultantes da instituicao dos
chamados 'Estudos Sociais'; (c) a defasagem entre o curriculo minimo
definido pelo CFE (Parecer 412/62) e a regulamentagdo da profissao de
geografo (Lei 6.664/79); (d) a inadequagéo do curriculo minimo em vigor as
atuais exigéncias da formacéo dos professores de Geografia (MEC-SESu
apud AGB, 1986, p. 77, grifo nosso).

Chamamos atencgao para o trecho grifado acima onde o préprio documento da
Comissédo do MEC atesta sobre os “efeitos nocivos” dos Estudos Sociais no ensino
de Geografia. Isto assinala uma questdo importante, ou seja, a perda da forga dos
Estudos Sociais na esfera governamental, além das criticas feitas pela academia e
pelo movimento docente. Voltaremos a este ponto mais adiante.

Além destes elementos apresentados no texto do Projeto sdo também feitas
algumas consideragdes sobre o carater da universidade. Aqui a Comisséo assume a
seguinte posicao: “A tarefa basica da Universidade ndo € a simples reprodugao do
conhecimento, mas a sua produgao. Isto significa o desenvolvimento continuo e
permanente da pesquisa" (MEC, 1994, p.6 apud AGB, 1986, p. 77). A Comissao
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também trata do papel da universidade na formacgao do Geografo, bem como defende

uma concepg¢ao de curriculo unico:

E preciso que o Curso de Geografia seja pensado, praticado e trabalhado
como um curso de formagdo de geografo. Este sairia da Universidade com
preparo em Geografia, para a pratica do ensino (o professor), para a pratica
da pesquisa (o técnico) e com as bases necessarias para a pratica da reflexao
(o tedrico)" (MEC, 1984, p. 14 apud AGB, 1986, p. 77).

Diante do texto da Comissao, as propostas da AGB sao simples:

A manutengdo de um curso Unico de Geografia, mas que permita (...) optar
pela Licenciatura, ou pelo Bacharelado (sic) (p. 16).

A opcgao pela Licenciatura, ou pelo Bacharelado, s6 devera ser feita apds a
obtencdo dos créditos correspondentes a formacgdo considerada basica
(Tronco Comum) (p. 16).

A AGB, representando os Geografos brasileiros, defende os seguintes
posicionamentos: a - A formagado do Geografo ndo deve estar sujeita a
adjetivacgdes aprioristicas e portanto, todos os Cursos de Geografia devem
formar Bacharéis, deixando para o profissional a liberdade de escolher sua
especializagao a posteriori; b - A definigdo de Geografia e Gedgrafo ndo deve
emanar da Lei 6.664/79, nem ser limitada por ela e os Curriculos nao devem
constituir-se numa adequag¢ao mecéanica aos termos da referida Lei e devem
ser amplamente discutidos; ¢ - A questdo do ensino ndo deve ser colocada
nos estreitos limites do problema curricular, uma vez que tal assunto é
extremamente amplo e complexo; d - O MEC deve ater-se apenas a definigao
do Curriculo Minimo, cabendo as Instituicdes de Ensino, de acordo com suas
especificidades, a formulagcéo dos seus respectivos Curriculos Plenos (AGB,
1986, p. 77).

Essas propostas ndo parecem vir a cabo no sentido de uma unificagdo dos
curriculos dos cursos. O que se observa de forma mais evidente € uma afirmacgao do
carater diverso dos perfis dos cursos. Enquanto alguns optavam por uma formagao
mais técnica, mais adaptada aos ditames da Lei 6.664/79, outros se reformulavam
frente as transformacoes tedricas atravessadas pela Geografia naquele momento.

Se, por um lado, as questdes envolvendo o MEC-SESu aparentavam ter sido
encerrados, a dos Estudos Sociais ainda teria um percurso longo, com implicagdes

mais concretas que vinham sendo enfrentadas dentro e fora da Geografia.
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3.1.3 - O debate e a luta contra os Estudos Sociais

Na década de 80, para além das questdes sindicais envolvendo a categoria
docente em relagdo as demandas da rede basica, havia também elementos que
acabam por caracterizar esse periodo em termos de conjuntura educacional. Um
deles se impés como pauta fundamental, sobretudo para as redes estaduais e
municipais: o0 movimento de renovacgao curricular. Na Geografia e na Histéria essa
renovacgao dos curriculos toma uma importancia maior na medida que assinala o fim
dos Estudos Sociais. Compreender seu declinio envolve também entender sua
génese. Dai a necessidade de aqui fazermos um breve panorama de sua implantacéo
no Brasil.

De acordo com NADAI (1988, p. 1), o debate envolvendo os Estudos Sociais
€ marcadamente complexo pois agrega um conjunto heterogéneo de elementos
historicos a serem amplamente compreendidos apenas a partir da analise de
analisarmos alguns momentos especificos. O primeiro destes — a abertura do debate
sobre o tema no Brasil — remete ao inicio dos anos 30, em meio a um contexto
especifico de forte influéncia da chamada “escola pragmatica norte-americana”. O
segundo momento ocorre em meados dos anos 50/60, quando a LDB de 1961 abre
um precedente legal que, na pratica, permitia a escola incorporar algumas inovagdes
nessa area. O terceiro momento vem na década de 1970, quando da implantacao da
LDB de 1971. Nela se faziam obrigatérios os Estudos Sociais em meio a um conjunto
mais amplo de reformas em todos os niveis de ensino, além da criagdo dos cursos
superiores de Licenciatura Curta. Por fim, o quarto momento chega ao final dos anos
70 e inicio dos anos 80, quando um conjunto amplo de frentes de resisténcia atuam
contra a sua implantagao efetiva.

Uma vez posto estes quatro momentos distintos, vemos que, conforme NADAI
(1988), a chegada do debate dos Estudos Sociais remete ao conjunto de discussdes
sobre a modernizagdo da educacgao brasileira promovidas pela intelectualidade da
época, sobretudo entre os pensadores associados ao chamado Movimentos dos
Pioneiros da Educacado Nova, na década de 1930. O pano de fundo fundamental a

partir do qual podemos compreender melhor essas discussodes se refere as profundas
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transformacdes do Brasil em termos econdémicos, provocadas pela implantagao de
uma base industrial que inicia a politica de substituicdo de importagcdes do Estado
Novo de Vargas (1930-1945). Nesse momento, a introducédo dos Estudos Sociais se
deve a alteracdo do curriculo da Escola elementar do Distrito Federal por Anisio

Teixeira:

Sob sua inspiragao direta, foi publicado, em 1934, um programa de Ciéncias
Sociais para a escola elementar, que teve varias edicbes sucessivas até
1955. Reapareceu novamente, agora sob o titulo de Estudos Sociais na
Escola Elementar, nos anos sessenta, quando, com pequenas modificagdes,
foi incorporado a Biblioteca do Professor Brasileiro, no Programa de
Emergéncia do Ministério da Educacdo e Cultura, a frente do qual,
encontrava-se, entdo o professor Darcy Ribeiro (NADAI, 1988, p. 4).

Esse processo de entrada no curriculo escolar, portanto, se deu de uma forma
“longa, gradual e segura”, dentro de um contexto de debate das ideias pedagdgicas
ainda com uma influéncia relativa dos educadores chamados de escolanovistas.8 A
influéncia maior por detras dos Estudos Sociais se deu justamente por meio desses
intelectuais, cujo perfil liberal, caracteristico de alguns de seus nomes, tinha como
referéncias, sobretudo, autores da literatura tedrica e pedagogica estadunidense
(NADAI, 1988; SAVIANI, 2008).

Neste conjunto de educadores situados entre os escolanovistas, se destaca a
figura de Carlos Miguel Delgado de Carvalho. Em seu prefacio a edicdo da area
curricular de Estudos Sociais publicada em 1955, era usada a expressao Ciéncias
Sociais:

As Ciéncias Sociais sao ensinadas sob a forma de Estudos Sociais (...).
Estes tém campo idéntico, pois tratam de relagdes humanas e compreendem
as mesmas disciplinas [s&o inclusas a Sociologia, a Histéria, a Politica, a
Economia, a Geografia e a Antropologial. Mas seu objetivo ndo é
propriamente a investigacdo, mas sim, o ensino, a vulgarizagdo. O seu
proposito ndo é fazer progredir a Ciéncias, mas educar. Sem ser ciéncia
normativa, as Ciéncias Sociais guiam os Estudos Sociais € os levam a
conclusbes praticas instrutivas e uteis (CARVALHO, 1957, p.11-12 apud
NADAI, 1988, p. 5-6).

Assim, o préprio Delgado de Carvalho, que nas décadas de 20 e 30 havia
tomado um forte posicionamento frente as necessidades de modernizagéo do ensino

de Geografia,®? se mostrou uma das vozes responsaveis pelos Estudos Sociais como

81 Sobre a trajetoria dos escolanovistas no pensamento pedagdgico brasileiro, ver Saviani (2008, pp.
195-346).
82 Como visto em ROCHA, (1996) e ZUSMAN e PEREIRA (2000).
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base para o aprimoramento do curriculo da escola basica. Para ele, tal inovagao traria
a escola uma abordagem mais interdisciplinar, possibilitando um contraponto ao
problema da fragmentacdo dos conteudos dessas Ciéncias Sociais a época
consideradas por demais engessadas.

Curiosamente, a argumentac¢ao de Delgado de Carvalho a favor dos Estudos
Sociais — com a consequente supressao da disciplina Geografia do curriculo escolar
— nao precisa ser considerada como algo necessariamente contraditério se
comparada a sua anterior defesa de uma orientacdo moderna do ensino de Geografia,
ao menos como apresentada em ROCHA (1996), onde a centralidade do pensamento
de Delgado se baseia no conceito de “regido natural”. A respeito deste, é importante
trazer os argumentos de ZUSMAN e PEREIRA:

A nocgao de regido natural atende, portanto, a duas importantes exigéncias
que recaem sobre o discurso geografico naquele momento. Dotada de um
“conteudo patrio”, afina-se inteiramente com o viés nacionalista que permeia
este discurso. Como construgao conceitual que confere a geografia uma aura
de cientificidade e uma identidade prépria, aparece como componente chave
no campo didatico. Através dela, Delgado de Carvalho resolve com relativo
éxito os dilemas que ameagavam a disciplina (2000, p. 5).

Logo, se compreendemos que as contribui¢gdes de Delgado de Carvalho para
0 ensino se orientam por uma concep¢ao cientifica nos moldes europeus da época,
tendo como objetivo maior a construgao de uma certa nogao de nacionalidade,
0 que temos é uma coeréncia no seu plano geral de pensamento, lastreado em um
forte ideario liberal.

Essa ideia de nacionalidade em Delgado de Carvalho, elemento marcante da
cultura intelectual do periodo do Estado Novo, é vista como condicdo fundamental
para o avango do projeto de um Brasil modernizado no plano educacional. Definir o
sentimento de nagdo como base de um projeto pedagdgico traz no bojo “a crenga na
contribuicdo harmoniosa de todos os individuos na edificagdo da sociedade” (NADAI,
1988, p.6). Os Estudos Sociais atuariam com vistas a esse sentido, pois, segundo

Delgado de Carvalho,

(...) o radicalismo, o partidarismo incondicional, o extremismo das solugdes,
longe de favorecer a compreenséo e a paz, criam os problemas que procuram
resolver a violéncia e a agressdo. Os Estudos Sociais disciplinam a agao
criadora sem cercea-la (CARVALHO, 1957, p. 69 apud NADAI, 1988, p. 6,
grifo nosso).
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Ainda de acordo com Delgado de Carvalho, a raz&o da Histéria e da Geografia
se virem necessariamente fundidas nos Estudos Sociais se vale do fato delas ndo
abrirem a possibilidade de trabalhos interdisciplinares na escola, pois tém em seus
canones a definicdo do objeto de suas ciéncias. As disciplinas sdo consideradas por
ele rigidas demais no que se refere as suas fronteiras. Como alternativa, os Estudos
Sociais permitiram a apropriacdo de cada um de seus respectivos aportes e
contribuigdes, pois para Carvalho, assim “alargam-se os campos de trabalho,
interpretam-se tépicos de disciplinas diferentes, multiplicam-se as interdependéncias
e apagam-se, também, as delimitagbes precisas” (CARVALHO, 1957, p. 15 apud
NADAI, 1988, p.6).

Entre o final da década de 1950 e inicio de 1960, essa discussido sobre a
adocao dos Estudos Sociais no curriculo escolar brasileiro ganha mais folego e
avancga, ainda que em carater experimental. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB) de 1961, ainda ndo os colocava como item obrigatorio a compor os curriculos
das redes estaduais e municipais, estabelecendo-os como disciplinas optativas para
o segmento de nivel médio, conforme sugestdao do Conselho Federal de Educagao
(CFE).

A publicagdo, em 1957, de Introdugao Metodolégica aos Estudos Sociais,
de Delgado de Carvalho, mostra um aprofundamento da discussao em torno do tema,
cujo resultado foi “exercer consideravel influéncia no tratamento do tema analisado”
(NADAI, 1988, p.8). Neste livro, o autor insiste nas contribuicbes dos Estudos Sociais
para um projeto de sociedade brasileira a partir de uma modernizagdo do aparato

educacional em um contexto de grandes mudangas:

(...) a educagéo de hoje tem de se adaptar a uma vida de avides e radios,
televisbes, cinemascope, refrigeradores e bombas atdmicas (...). O abismo
existente entre o progresso material da nossa civilizacdo e o atraso mental
do momento ¢ a tragédia do mundo moderno e cada vez mais se acentuando,
se a educacgao nao preparar os individuos para o meio em estdo chamados a
viver (CARVALHO, 1957, p. 73 apud NADAI, 1988, p. 8).

Para Delgado de Carvalho neste momento, a composicdo dos Estudos
Sociais tinha na Sociologia a sua area nucleo. Os seus objetivos estavam voltados,
fundamentalmente, para a formag¢ao de um aluno capaz de se adaptar as mudancas

que estavam surgindo e de resolver os problemas decorrentes destas mesmas
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transformacdes. Ou seja, ha um principio de flexibilidade presente dentro da proposta
pedagogica do autor.

Se verificarmos, entdo, a dimensao ideoldgica da proposta, veremos que ela
vincula de forma profunda os objetivos da educacdo e os Estudos Sociais,
estabelecendo-os como uma pedagogia da necessidade. Nesta proposta, o processo
formativo do estudante recai sob a demanda deste em um mundo de transformacoes
cada vez mais aceleradas, fundamentadas no desenvolvimento tecnoldgico. Isto
aparece em alguns manuais didaticos da época. Um exemplo encontra-se em
BETHLEM?®® (1963), quando define em um momento histérico marcado pela ‘nova
cultura urbano-industrial, as bruscas mudangas nos regimes familiares e politicos”, a
funcdo dos Estudos Sociais como algo diretamente atrelado a uma visao de

progresso:

Acreditamos que se dermos maior importancia aos Estudos Sociais na Escola
Primaria, a seus programas e a sua metodologia, poderemos ajudar a crianga
de hoje a tingir os objetivos da Escola Brasileira e da educagao em geral. Pelo
estudo do que somos, do que fomos, do que temos conseguido, das nossas
lutas e sofrimentos, riquezas e misérias, iremos formando consciéncia
patriotica e civica (BETHLEM, 1988, p. 13).

Entretanto, como Nadai chama a atencao, a sociedade que é marcada por
estas grandes mutagdes € percebida como um todo homogéneo (1988). Ha, aqui, uma
visado funcional de um todo entendido como a soma dos individuos que compdem esse
ser social, sem distingdes internas, portanto sem conflitos, que vivem em um conjunto
harmonioso. Em BETHLEM, essa harmonia aparece de forma exemplar na forma
como sao apresentadas as areas do saber componentes dos Estudos Sociais, a qual
€ baseada no livro de Ralph Preston, Teaching Social Studies in Elementary
School, de 1956:

Ai estd o estudo do passado (Histdria); das relagbes do homem com os
lugares onde vive e das relagdes entre os povos (Geografia humana e
econdmica); o estudo da Terra (Geografia fisica e astrondmica); o estudo dos
direitos e deveres do homem (Civismo); o estudo das instituicbes e processos
sociais (Sociologia) (BETHLEM, 1963, p. 13).

Ha aqui um contraponto entre uma visdo supostamente modernizante, que

busca atender as demandas impostas pelo progresso e pelo desenvolvimento no

83 Professora Catedratica de Metodologia da Geografia e da Histéria do Instituto de Educagéo do
Estado da Guanabara, atual Instituto Superior de Educac¢éao do Rio de Janeiro (ISERJ), cujo primeiro
diretor foi o educador escolanovista Fernando de Azevedo.
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tempo, e uma dada visdo de sociedade homogénea cordial e pacifica, portanto sem
desigualdades nem conflitos, dentro de uma perspectiva socioldgica derivada de uma
literatura estadunidense liberal.

Estamos diante de um processo lento, em curso desde as primeiras ideias
pedagogicas geradas ainda nos anos 30. Ao longo das décadas seguintes, essas
ideias ganham circulagdo nos meios intelectuais, sobretudo dos educadores, a partir
de figuras notérias como Delgado de Carvalho. Em seguida, passam a entrar no
curriculo escolar de algumas redes e na formagdo de professores em casos
especificos, como por exemplo no ISERJ, no Rio de Janeiro, ainda que em carater de
experimentagéao.

Entretanto, somente em 1971 a disciplina de Estudos Sociais é incorporada
de forma efetiva ao curriculo basico da escola. Justamente no periodo mais
conturbado e violento da ditadura civil-militar, ela passa a compor o nucleo comum de
todas as escolas do pais, pelas regras legais. A esse respeito, em seu artigo 4°,

paragrafo 1°, itens | e ll, na figura da Lei 5.692/71, a LDB da ditadura afirmava:

| - O Conselho Federal de Educacao fixara para cada grau as matérias
relativas ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude. 1l - Os
Conselhos de Educagao relacionardao, para os respectivos sistemas de
ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher
as que devam constituir a parte diversificada (BRASIL, 1971).

Ja no texto do Parecer do Conselho Federal de Educacgao no. 853/71, a segao

sobre a definicado do nucleo comum determinava:

Fixadas assim as grandes linhas de matérias, (...) que aspectos ou conteudos
particulares de cada uma se incluem na ‘obrigatoriedade atribuida ao nucleo
comum’: a) Lingua Portuguesa, em Comunicacao e Expressao; b) Geografia,
Historia e Organizag&o Social e Politica do Brasil, em Estudos Sociais; e ¢)
Matematica e Ciéncias Fisicas e Biolégicas, em Ciéncias (CFE, 1971, p. 178).

Este parecer também normatizava os objetivos de cada uma dessas

disciplinas, inclusive a dos Estudos Sociais:

Ja nos encontramos, assim, em pleno dominio dos Estudos Sociais, cujo
objetivo é a integracdo espacio-temporal e social do educando em ambitos
gradativamente mais amplos. Os seus componentes basicos sao a Geografia
e a Historia, focalizando-se na primeira a Terra e os fendbmenos naturais
referidos a experiéncia humana e, em seguida, o desenrolar dessa
experiéncia através do tempo. O fulcro do ensino, a comecar pelo ‘estudo do
meio’, estara no aqui-e-agora do mundo em que vivemos e, particularmente,
do Brasil e do seu desenvolvimento (...) O legado de outras épocas e a
experiéncia presente de outros povos, se de um lado devem levar a
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compreensao entre os individuos e as nagbes, tém que de outra parte
contribuir para situar construtivamente o homem em ‘sua circunstancia’.
Para sublinhar esta ultima funcao, introduziu-se nos Estudos Sociais um
terceiro ingrediente representado pela Organizagcdo Social e Politica do
Brasil. Vinculando-se diretamente a um dos trés objetivos do ensino de 1°. e
2°. Graus — 0 preparo ‘ao exercicio consciente da cidadania’ - para a OSPB e
para o Civismo devem convergir, em maior ou menor escala, ndo apenas a
Geografia e a Histéria como todas as demais matérias, com vistas a uma
efetiva tomada de consciéncia da Cultura Brasileira, nas suas manifestagoes
mais dindmicas, e do processo em marcha do desenvolvimento nacional
(CFE, 1971, p. 179).

Na Geografia, a avaliagéo feita por CONTI (1976) apresentava duras criticas
ao Estudos Sociais a partir de dois pontos. O primeiro deles se referia a questao
metodolégica. A despeito das argumentagbes dos educadores® da época, Conti

afirma:

Os Estudos Sociais correspondem a um setor do curriculo, cujo conteudo é
difuso e mal determinado, discutindo-se até mesmo se se trata de uma area
de estudo ou de simples disciplina. Ora aparecem como sinénimo de
Geografia Humana, ora usurpam o lugar das Ciéncias Sociais ou da Historia
ou, entdo, pretendem se impor como uma espécie de aglutinagdo de todas
as ciéncias humanas (CONTI, 1976, p. 58).

Como segundo ponto, o autor apresenta os impactos da efetivagdo dos
Estudos Sociais no curriculo do estado de S&o Paulo e seus desdobramentos nos
cursos de formacao de professores. Na escola basica, sua adogao por parte da
Secretaria Estadual de Educacao ocorreu sem “nada de concreto em termos de
modificagao curricular, limitando-se a admitir a unido da Geografia e da Histéria
sob o novo titulo de Estudos Sociais, tudo nao passando de uma mera troca de
rétulos” (CONTI, 1976, p. 58, grifo nosso).

Na formacéo docente, a aprovagao da Resolugao no. 01/72 pelo CFE, mesmo
com a oposicdo do Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo, que emitiu a
Deliberagao no. 03/74 contra a medida, levou as faculdades particulares paulistas a
oferecerem um mesmo diploma sob o rétulo de ‘“licenciatura curta em Estudos
Sociais”. Elas assim procederam mesmo a despeito de existirem ali instituicdes de
ensino superior com cursos bem distintos e, inclusive com cargas horarias diferentes
(CONTI, 1976).

8 CONTI abre excegdo a Delgado de Carvalho, a quem faz uma breve e protocolar citagdo e sem
vincula-lo diretamente como protagonista do processo, quase como que o isentando (1976, p. 58).
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A esse respeito, NADAI (1988), constata que a entrada dos Estudos Sociais
como disciplina do curriculo na pratica prejudicou a presenga de conteudos
sistematizados de Histéria e Geografia no entdo 1° Grau. No 2° Grau, os estudos
destas disciplinas foram mais afetados, mesmo pela introdu¢do do chamado ensino
profissionalizante.

Em termos gerais, alguns desdobramentos dos Estudos Sociais na reforma
de 1971 devem ser lembrados. Num primeiro plano, temos a criagao dos cursos de
licenciatura curta para professores de Estudos Sociais, muitos destes oferecidos pela
iniciativa privada, com uma formacao de baixa qualidade. Além disto, temos um
aprofundamento da exploragao do trabalho do docente, com a intensificagdo de sua
jornada de trabalho, baixos ganhos salariais € uma precarizagdo maior de suas
condi¢cbes de trabalho. Por fim, destaca-se no campo do instrumental didatico uma
enorme producéo de livros de baixissima qualidade, tanto grafica quanto de conteudo
— os chamados livros descartaveis.

Estas realizagdes por parte do Estado ndo se mantiveram isentas de criticas
por parte da universidade, e mais especificamente, da area da Geografia. A luta de
geografos e historiadores sobre o tema mostrou-se fundamental na reversao dessa
politica. AAGB?®, o IBGE?®®, a Associagdo dos Geografos Profissionais®’, a UPEGE®®
e a Associagdo Brasileira de Professores de Geografia — Segédo Sao Paulo® enviaram
solicitagdes ao CFE com o intuito de manter a disciplina de Geografia como obrigatéria
dentro do “tronco comum” curricular oficializado pela LDB.?° Cabe destacar aqui que
0s pareceres mencionados em nota sdo as respostas negativas do CFE, em nao as
proprias cartas das entidades enviadas a ele.

De forma curiosa, também vale assinalar a descoberta dessa referéncia sobre

a entidade mencionada como Associacdo dos Geografos Profissionais, nem da

85 Parecer 251/72: “O Ensino de Geografia e Histéria em Estudos Sociais”. Interessado: Associagdo de
Geografos Brasileiros.

86 Parecer 226/72: “Inclusdo de Geografia como disciplina individualizada, no Nucleo Comum”.
Interessado: IBGE.

87 Parecer 234/72: “A Geografia no curriculo de 10 e 20 graus”. Interessado: Associagdo dos Geografos
Profissionais.

88 Parecer 803/72: “Memorial da Unido Paulista dos Estudantes de Geografia”. Interessado: Unido
Paulista dos Estudantes de Geografia.

89 Parecer 977/72: “Estudos sobre a disciplina Geografia face a Lei no 7.692/71”. Interessado:
Associacao Brasileira de Professores de Geografia.

% As analises mais detalhadas destes pareceres se encontram em Cusinato (1988).
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Associacao dos Professores de Geografia — Segao S&o Paulo. Fica aqui registrada a
necessidade de investigacdo mais aprofundada a respeito da existéncia destas
instituicées.

Em todos estes casos as respostas dos conselheiros ratificaram a decisao da
LDB, como a relatoria da conselheira Maria Terezinha Toureiro Saraiva, com respeito
ao pedido do Presidente da Associagao dos Gedgrafos Profissionais. A resposta da
conselheira, baseada no texto normativo da LDB, contradizia a argumentacao dos
geografos sobre o desprestigio da disciplina Geografia no novo curriculo, uma vez que

esta se encontrava:

(...) nas séries iniciais do ensino de 1° Grau, sob a forma de integragéo social,
nas demais séries de 1° Grau, sob a forma de Estudos Sociais e no ensino
de 2° Grau, sob a forma de Geografia, Histéria e OSPB. No primeiro caso
deve ser ministrado como atividade, no segundo caso como area de estudo,
incluindo conteudos afins, e no Ultimo caso, predominantemente como
disciplina (CFE, Parecer no. 234, 1972 apud CUSINATO, 1987, p. 60).

Assim, segundo a interpretagdo da conselheira, “a pretensao do requerente ja
foi contemplada” (CFE, Parecer no. 234, 1972 apud CUSINATO, 1987, p. 60). Como
o governo civil-militar, a partir do CFE, publicava mais resolugdes forcando a
implantacdo dos cursos de licenciatura curta para formacédo de professores em
Estudos Sociais, a acgéo institucional envolvendo AGB, ANPUH e a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) atuava agora de forma mais intensa e
organizada (NADAI, 1988).

Em agosto de 1980, o entado conselheiro do CFE, Paulo Nathanael Pereira de
Souza, publicou um texto com uma organizagao do curriculo para os Estudos Sociais.
De acordo com o parecer, as matérias basicas desse curso seriam as seguintes, o

chamado “tronco comum”:

1 — Fundamentos das Ciéncias Sociais

2 — Técnicas de Pesquisa Social

3 — Antropologia Social

4 — Sociologia (GLEZER, 1982, 118-123).

Em seguida, conforme a habilitacdo, sdo oferecidas as seguintes matérias

especificas:

A — Historia

1 — Arqueologia e Pré-Histéria

2 — Histdria Antiga, Moderna, Medieval e Contemporanea
3 — Historia da América

4 — Historia do Brasil
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5 — Historiografia Geral do Brasil
6 — Etnologia e Etnografia do Brasil

B - Geografia

1 — Geografia Fisica e Humana

2 — Geografia do Brasil

3 — Cartografia

4 — Demografia

5 — Elementos de Petrografia, Geologia e Pedologia (Edafologia)
6 — Ecologia

C - Educagio, Moral e Civica

1 — Filosofia

2 — Politica

3 — Fundamental da Educagao Moral

4 — Historia das Doutrinas Morais

5 — Histdria Politica, Social e Econdmica do Brasileira
6 — Cultura Brasileira

D - Organizagao Social e Politica do Brasil

1 — Geografia Fisica e Humana do Brasil

2 — Politica

3 — Geopolitica do Brasil

4 — Histdria Politica, Social e Econdmica do Brasil
5 — Constituicdes Brasileiras

6 — Cultura Brasileira ().

Por fim, o conjunto das matérias pedagdgicas:

1 — Psicologia da Educagéao

2 — Filosofia da Educacéao

3 — Didatica

4— Estrutura do Ensino de 1° E 2° Graus

5 — Legislacao do Ensino de 1° E 2° Graus

6 — Prética do Ensino de 1° E 2° Graus (GLEZER, 1982, 118-123).

Vale notar que nesse processo de tensdo entre as universidades e o MEC,
houve acdes de recusa a abertura de cursos de licenciatura. Assim foram os casos da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e da Universidade Federal
Fluminense (UFF), entre outras (NASCIMENTO, 2012). Em contraste, algumas
universidades, como a USP, acabaram por aderir aos cursos durante algum tempo
(CONTI, 1976). Quanto as entidades representativas, foram justamente as lutas
desempenhadas ao longo dos anos consecutivos pela ANPUH e a AGB, que
lentamente conduziram o combate a esse processo. Apenas em 1978 ha uma

distensao por parte do CFE via Resolugéo:

Paragrafo 1° A matéria denominada Estudos Sociais e referida na alinea 8 do
inciso | deste artigo pode, a critério do estabelecimento de ensino: a - ser
ministrada, como area de estudo, por professor polivalente licenciado em
Estudos Sociais; b — ser ministrada também como area de estudo de modo
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integrado, através de componentes curriculares especificos, por professores
licenciados em Histéria e Geografia; ¢ — ser ministrada através de disciplinas,
por professores licenciados em Histéria e Geografia (Resolugdo CFE no.
07/79, p. 48 apud CUSINATO, 1987, p. 67).

Assim, a partir dessa Resolugao as disciplinas de Geografia podiam retornar
aos curriculos de 1° Grau como itens obrigatérios, ainda que os Estudos Sociais
permanecessem como uma possibilidade. Portanto, mesmo apresentando sinais
claros de recuo do Estado, a Resolugdo ndo se apresentava como uma fala de
capitulagao sobre o assunto.

Cabe lembrar que esse processo também €& progressivo, pois no final dos
anos 80, ainda havera escolas que efetivamente adotam a disciplina. Os Estudos
Sociais serao totalmente suprimidos do territério nacional apenas no inicio dos anos
1990. No caso do estado de Sao Paulo, isso ocorre em 1987, conforme Resolugéo da

Secretaria de Educacéao:

A matéria Estudos Sociais sera ministrada nas quatro ultimas séries do 1°.
Grau, através das disciplinas Histéria e Geografia, conforme o disposto na
alinea “c” do paragrafo 1°. do artigo 5°. da Resolugdo CFE no. 8/71, na
redagéo dada pela Resolugdo CFE no. 7/79 (Resolugédo SE no. 355/84, p. 10
apud CUSINATO, 1987, p. 68).

E, ainda em janeiro de 1985, uma nova Resolugéo incrementa a redagéo da

anterior:

As disciplinas Historia e Geografia poderéo ter sua carga horaria semanal
ampliada, dentro das possibilidades do quadro curricular de cada escola
(Resolugao SE no. 07/0185, p. 4 apud CUSINATO, 1987, p. 69).

Neste sentido, o que queremos aqui afirmar € que o debate do ensino nesta
primeira metade da década de 1980 tem como caracteristica principal a disputa
institucional encarnada nas politicas educacionais contemporaneas, aproveitando o
momento de distensdo politica favoravel. No caso especifico da Geografia,
destacamos seus dois principais flancos de agao. Primeiramente, ela atua na disputa
relacionada a dicotomia Bacharelado x Licenciatura nos curriculos de graduacgéo. Mais
ainda, ela se envolve no embate institucional que resultara no progressivo desmonte
dos Estudos Sociais na escola basica e culminara com a retomada da propria
disciplina e da Histéria como obrigatérias para o curriculo escolar.

A partir dos pontos aqui apresentados, nosso intuito foi o de compor um

quadro basico e panoramico dos eventos mais importantes da primeira metade da
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década de 1980. Com isso, queremos situar que o conjunto das a¢des desse periodo
demonstra um amplo movimento de organizagdo dos geografos em torno das
questdes mais imperativas e iminentes naquele momento.

A luta pelo fim dos Estudos Sociais, a polémica que envolveu a comisséo do
MEC/SESu pelo diagnostico do ensino de Geografia no Brasil e as disputas pela
ingeréncia do perfil da formagdo do geografo-educador, além de mobilizarem as
entidades de area — sobretudo a AGB, mas também as associacdes estudantis, como
os DAs/CAs, a EPEGE e a CONEEG —, possibilitaram a criagdo de um amplo circuito
de circulacao de ideias. Essa rede se estabeleceu e se sustentou através de diversas
atividades de militancia, assim como pela realizacdo de eventos académicos e de
formacgao de professores.

Os Encontros Nacionais da AGB, os eventos das Se¢des Locais, os simpdsios
e demais atividades permitiram ir além da criagdo de espacos académicos restritos
aos docentes do ensino superior. Formou-se um campo de debate mais amplo sobre
a propria fungéo social da escola. Também se discutia a importancia do curriculo e da
formacdao docente em Geografia como problemas fundamentais da comunidade
geografica e da prépria sociedade, estabelecidos e divulgados de forma a ganhar uma
circularidade antes n&o vista no Geografia produzida no Brasil. Neste sentido, é
inegavel que a abertura da entidade AGB para estudantes e professores e a sequéncia
de debates e atividades gerados por esse movimento, ainda que com problemas e
tensdes, a deixasse mais aberta e participativa do que antes.

Assim, para a comunidade geografica, este capitulo se encerra a fim de tratar
de outro tdo importante quanto, mas de carater mais intimo. Nesse cenario de
restituicdo da disciplina escolar Geografia, como, com quais caracteristicas e de que

forma esta retorna a escola? E o que veremos a seguir.

3.2 — De 1986 a 1989: Encontros, disputas, ideias educacionais e o fim de uma
década de rupturas

Mesmo pouco conhecido pela comunidade geografica no Brasil, o ano de

1986 poderia ser considerado como um marco, quem sabe, tdo importante quanto foi
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o ano de 1978. Justificamos esta perspectiva, como apresentamos antes, pela
conjugagao de alguns fatores institucionais e, principalmente, por ser este um
momento de amadurecimento de um discurso proprio da Geografia que se Ensina. E
deste ano o VI Encontro Nacional de Gedgrafos, realizado na cidade de Campo
Grande-MS. Este evento especifico tem sua importéncia para a Geografia em meio
ao movimento de Renovagédo em fungdo de dois acontecimentos fundamentais. O
primeiro deles dizia respeito a defesa da realizagdo de um férum especifico para os

professores de Geografia.

Assituagao do Ensino de Geografia no Pais, que estava a exigir conhecimento
mais aprofundado e questionamento melhor fundamentados foi a época,
eleita como prioritaria (Anais do | Fala Professor, 1989, p. 1).91

A base desta discussao s6 pode ser compreendida se levarmos em conta todo
o processo de dialogos, debates e polémicas acumuladas ao longo da década de 80
até aquele momento. Ao longo de sete anos pds-democratizagao da AGB, o enorme
acumulo de atividades realizadas pela entidade nas suas Seg¢bes Locais, além dos
eventos nacionais, trazia novas demandas. Fundamentais como forma agregadora da
comunidade geografica, sobretudo professores e estudantes, elas agora exigiram a
abertura de reflexdes mais aprofundadas, como sugere Douglas Santos em entrevista
a nos concedida em 23/03/201792:

Douglas Santos: Bom, ai veja vocé, paulatinamente nds chegamos num
ponto ja por volta do final dos anos ‘80 e comego dos anos ‘90 que era
praticamente impossivel vocé chamar qualquer reunido de professores de
geografia que tivesse menos do que 100, 150 pessoas, em qualquer lugar do
Brasil. Entdo assim, a legitimacdo disso € um processo que comeg¢a hum
bloco muito pequeno e é um trabalho realmente de militdncia né, aonde vocé
vai agregando pessoas, agregando perspectivas e, bom, sim. Acho que essa
€ uma questdo importante a ser entendida e a AGB quando chega em ’87 que
vai fazer o primeiro Fala Professor la em Brasilia né. Quando chega, nesse,
nesse, nesse plano, é porque a legitimidade, digamos assim, desta relagédo
lugar a lugar ela ja estava dada, era preciso catalisar um grande... grandes
eixos de discussédo dentro da relagdo com os professores (Depoimento,
23/03/2017).

A critica ideoldgica, arma decisiva nas disputas internas da Geografia até

entdo, precisava agora avangar para um outro nivel de radicalidade. Para tanto, a

91 Os Anais do 1° Fala Professor sé puderam ser publicados dois anos apds o encontro por problemas
de ordem financeira da AGB.

92 As Entrevistas realizadas com Santos em 23/03/2017 encontram-se transcritas no Anexo 1 desta
Tese.
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organizagdo e o arranjo das ideias vindas das pessoas que pensam sua pratica
politica aliando-a com sua pratica tedrica, necessitava de um lugar de convergéncia

onde essas ideias pudessem ganhar tessitura. SANTOS assinala bem este ponto:

DS: Quer dizer, vocé tem la esse confronto, cé ta la junto com os professores,
cé ta nesse jogo, mas falta a reflexdo sobre isso, falta uma teoria sobre isso,
entdo quando chega em ’84 isso fica muito claro, a auséncia da teoria, assim,
sobre ensino de geografia, fundamentalmente. Mas ndo s, mas sobre o
ensino de geografia que é a nossa conversa aqui. Entdo, assim, uma série
de... assim, inclusive o Ruy comega a publicar coisas sobre o ensino de
geografia. Uma tentativa de dar alguma base, alguma coisa, algum ponto de
reflexdo para que as pessoas pudessem pensar sobre aquilo né. Entao esse
€ o momento, acontece que este momento também ao mesmo temo em que
ele cria essa teoria, ele cria também uma certa leitura da academia, de que a
academia precisava recuperar para ela, vamos dizer assim, o protagonismo
dessa discussao, entdo comecga também a produgdo de um conjunto de
dissertacbes e teses, mais dissertagdes na época, acho que ’'84 mais
dissertagdo (Depoimento, 29/03/2017).

O resultado foi a realizacdo do primeiro Encontro Nacional de Ensino de
Geografia, entendido como Fala Professor em julho de 1987, em Brasilia, um marco
da categoria, com a presenca de cerca de 2.000 pessoas. O objetivo principal do
evento era o debate e a possibilidade de elaboracdo de ag¢des para transformar o
ensino de Geografia do 1° e 2° Graus, como uma Ciéncia Geografica comprometida
com a mudancga da sociedade (FRANCA FILHO, ANTUNES e FERNANDES, 2015). A
escolha e o funcionamento dos Grupos de Trabalho foram estabelecidos a partir de
um levantamento prévio feito pela AGB das demandas dos professores de geografia.
ApO0s isso, de acordo com suas semelhancas tematicas, foram agrupados resultando
nos temas apontados no Quadro 4. Como € possivel observar, eles abrangiam
problemas tedricos do ensino de Geografia, porém chamando atencdo para as

questdes politicas nacionais, sobretudo as politicas educacionais.
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Quadro 4 — Relacéo dos Grupos de Trabalho (GT) do | Fala Professor e seus
respectivos coordenadores.

Fonte: FRANCA FILHO, ANTUNES e FERNANDES, 2015.

Grupo de Trabalho

Coordenador / Instituigao

Geografia e Constituinte

Antonio Carlos Robert Moraes
FFLCH-USP

O Lugar da Teoria Geografica no Ensino de 1° e
2° Graus

Marilia Pelluso de Oliveira / Degeo —
UNB

A Geografia na Integragdo Social

Valéria Trevisam B. De Aguiar / Degeo —
UFRJ / Colégio de Aplicacado Joao XXIII

Os Trabalhadores em Ensino e a Organizagdo Janildo Chaves / Sindicato dos
Sindical Professores — PE
Livro Didatico Diamantino A.C. Ferreira / Sem

instituicao

Geografia e Terceiro Mundo

Horieste Gomes / Degeo - UFG

As Bases Filoséficas da Geografia

Ignez Costa Barbosa Ferreira — UnB

Conceitos, Categorias e Principios Logicos para
a Reformulagédo da Geografia

Ruy Moreira — PUC-RJ

Estudos Sociais

Antonio Carlos Castrogiovani / Sem
instituicao

O Ensino de Geografia na Escola Noturna

Marcia Maria Spyer Resende /
Faculdade de Educacgao da
Universidade Federal de Minas Gerais

Propostas de Grades Curriculares

Shoko Kimura — Secretaria de Estado de
Educagao de Sao Paulo

O Ensino de Cartografia no 1° e 2° Graus

Antdnio Teixeira Neto / Degeo-UFG

A Questao do Método no Ensino de Geografia de
1° e 2° Graus

Vania Rubia Farias Vlach / Degeo-UFU

Formas Alternativas de Educagdo em Geografia

Maria Lucia Estrada — Universidade
Federal de Minas Gerais

Po6s-Graduagao

Miriam Lourengao / Sem Instituigao
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Um Caderno de Textos foi antecipadamente montado e distribuido entre os
participantes do encontro. Desta maneira incentivava-se um debate qualificado, cujos
resultados foram organizados sob o formato de encaminhamentos a serem
apresentados num Plenaria Final, aprovados e tomados como resolugdes da

entidade.®

Posteriormente, o Fala Professor ira tomar aspectos de um encontro
majoritariamente universitario, reduzindo paulatinamente a participagdo de
professores da escola basica, com exceg¢ao daqueles que mantém algum tipo de
vinculo com a universidade. (FRANCA FILHO, ANTUNES e FERNANDES, 2015).

A organizagéo do Fala Professor se mostrou indiscutivelmente como reflexo
das mudancas trazidas pela Renovacéo Critica, seja por evidenciar a necessidade de
se repensar a geografia que se ensina, seja por possibilitar a articulagdo dos
resultados dessas discussbes com a atividade politica. Nisso reside sua maior
importancia para a discusséo desta Tese. Observar, refletir e avancgar a partir dessas
acgdes realizadas pelos gedgrafos na Renovagao e no Fala Professor compete a nos
na constru¢cado de uma Geografia como instrumento de transformag¢ao do homem e do

espaco em que ele vive.

E também a partir de 1986 o inicio da elaboracdo de alguns curriculos
estaduais, ja no contexto dos movimentos de renovacao curricular com o fim dos
Estudos Sociais para as redes de ensino. Vejamos 0 que ocorreu com 0 caso mais

conhecido.

3.2.1 — O debate acerca do curriculo de Geografia: o caso da CENP-SP

O processo de constituigdo do curriculo de Geografia da rede publica de

educacao do estado de Sao Paulo a partir da sua Coordenadoria de Estudos e Normas

93 Estas informacdes foram obtidas através de depoimento feito pelo entao Vice-presidente da AGB na
época, Prof. Carlos Walter Porto Gongalves, nas dependéncias do Instituto de Geociéncias de
Universidade Federal Fluminense, em margo de 2007.
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Pedagogicas (CENP) tornou-se o caso mais emblematico da retomada da Geografia
ao curriculo escolar por um conjunto diverso de elementos concomitantes.®*

A complexidade desse processo em meio ao chamado “movimento de reforma
curricular” (CAVALCANTI, 1995; PONTUSCHKA et al., 2007) dos anos 80 pode ser
atribuida tanto a elementos de ordem mais externa, quanto de ordem interna.
Externamente, eles se devem a da forma pela qual a execug¢ao da politica da CENP
buscou a composi¢cao de sua nova grande curricular junto aos professores da rede em
todo o estado. Internamente, observamos a agao dos atores responsaveis diretamente
pela redacao das propostas preliminares do documento. A duragdo da montagem do
documento final também chama a atencgao, pois se estende desde o ano de 1986,
com a publicagdo da primeira versao voltada para o entdo 1° Grau (atual Ensino
Fundamental), até 1991, com a ultima versao para o ensino médio, totalizando um
percurso de cerca de 5 anos de elaboracgao.

Tao importante quanto os trés pontos citados é a amplitude do caso da CENP.
Mesmo se tratando de um caso particular, muitas vezes acaba quase por tomar-se
como algo universal dentro da realidade do ensino de Geografia no pais, ao levarmos
em consideracao algumas das criticas, desde as mais pontuais até as mais severas e
estruturais. O caso paulista parece exemplificar o tipo de tenséo estabelecida entre os
autointitulados representantes da chamada “Geografia Critica” forjada em Sao Paulo
e os demais geodgrafos, ndo necessariamente partidarios da mesma concepgao
tedrico-metodoldgica. Para além disto, o caso da CENP também ilustra os tipos de
disputa advindas das reag¢des de ingeréncia e resisténcia entre os fomentadores do
processo, com destaque para a academia e aqueles que se colocam como receptores
desta, a saber; os préprios professores da rede escolar basica. Como apresentado no
tépico anterior, com o declinio dos Estudos Sociais e a retomada da Histéria e da
Geografia como disciplinas obrigatérias do curriculo, a pauta agora avanga de uma
escala de disputa mais ampliada, relacionada a montagem das disciplinas a
comporem a grade curricular, para uma escala mais especifica, relacionada aos

objetivos e conteudos das disciplinas reinseridas.

94 “A proposta paulista foi uma das pioneiras no processo de revisdo curricular exercitado no inicio dos
anos oitenta dentro da reestruturagao dos sistemas publicos no pais ocasionada pela democratizagao.
Possivelmente, por essa razdo, algumas idéias ali apresentadas vao se repetir com frequéncia nas
proposi¢oes de outros estados. Isso aliado a forte liderangca académica de Sdo Paulo na comunidade
nacional dos gedgrafos” (MORAES, 1995, p. 107).
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O curriculo de Geografia produzido pela CENP para a rede estadual de S&o
Paulo passou por uma série de modificagdes desde sua primeira versao preliminar,
de 1986, ainda durante a gestdo do Governo Franco Montoro (1983-1987). O
documento aqui analisado constitui-se da sua 4% Versdo, publicada em 1988, ja
durante a gestdo Orestes Quércia (1987-1991), intitulado Proposta Curricular para
o Ensino de Geografia. A elaboragao final do documento foi assinada por Adaudite
Baptista, Lucia Araujo Marques, Luis Fernando de Freitas Camargo, Maria Helena
Peixoto Camargo, Seleida de Oliveira Baptista e Shoko Kimura. Ja os nomes que sao
aparecem na apresentagcdo do documento como membros de equipe sdo os

seguintes:

Quadro 5 — Relagido da Equipe Responsavel pela 42 versao do Documento
Proposta Curricular para o Ensino de Geografia — 1° Grau
Fonte: CENP, 1988.

Assessoria

Prof. Dr. Ariovaldo Umbelino de Oliveira - USP

Coordenador da Area da Geografia

Prof. Dr. Gil Sodero de Toledo — USP

Profa. Dra. Ana Fani Alessandri Carlos - USP

Prof. Carlos Walter Porto Gongalves - PUC-RJ
Prof. Dr. José Pereira de Queiroz Neto - USP

Prof. Dr. José Willian Vesentini — USP

Prof. Jurandir Luciano Ross — USP

Participacao  |profa. Maria Encarnagéo Beltrdo Sposito - UNESP/PP
Profa. Mariley Simdes F. Gouveia - UNICAMP
Profa. Dra. Odelte Carvalho de Lima Seabra - USP
Profa. Rosangela Doin de Almeida - UNESP/RC
Profa. Sandra Lencioni - USP

Prof. Dr. Wanderley Messias da Costa - USP

Professores Membros da Equipe Técnica de Geografia que Participaram na
Elaboragao das Versoes Anteriores

Inah Maria Cesar Machado de Oliveira

Maria Paula Vianna Hanmer

Marisia Margarida Santiago Buitoni

Regina Célia Bega dos Santos
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Salua Assad Abirad

Continua
Conclusiao

Equipe Técnica de Geografia — Dezembro de 1988

Ldcia Araujo Marques

Luis Fernando de Freitas Camargo

Seleida de Oliveira Baptista

Vejamos a estrutura do documento de 1° grau na sua quarta versdo. Sua
organizacgao esta baseada nos seguintes tépicos: 1 - Introdugéo; 2 — A Geografia que
se ensina e a Geografia como ciéncia; 3 — Contribuicao da Geografia para o ensino
dos 1° e 2° Graus, que compreende a maior parte do texto com o curriculo
propriamente dito; 4 — Bibliografia Consultada; 5 — Bibliografia indicada; 6 —
Bibliografia Complementar; 7 — Perioddicos. No primeiro item & descrito, em linhas
gerais, o processo de constru¢ao do curriculo, datada desde 1984 até 1988, quando
de sua publicacéo.

Entre a terceira e esta quarta verséo, ou seja, entre julho de 1987 e dezembro
de 1988, a CENP organizou um conjunto de atividades. Elas tinham tanto um carater
descentralizado, nas sedes dos Departamentos Educacionais (DEs) do interior do
estado, quanto centralizado, em conjunto com outras entidades como a APEOESP e
a prépria AGB, através dos seus encontros nacionais e estaduais. Entretanto, o
acumulo das discussbes vinha de trabalhos anteriores, através das versdes
preliminares. Elas se desenvolveram em basicamente trés momentos, conforme a
prépria quarta versao assinala. Uma primeira fase ocorreu entre os dias 19 e 21 de
setembro de 1984, cuja pauta versava basicamente acerca do tema “Geografia e
Educacéo”. Em seguida, no ano de 1986, € realizado um processo de trés fases nos
meses de setembro, outubro e novembro centradas no tema “Tendéncias atuais e
questdes basicas de Geografia para a organizacao do espaco”, a partir de convénio
realizado entre a CENP e a USP (CENP, 1988, pp. 11-12). Por fim, os trabalhos se
acumularam em versdes posteriores até o ano 1991, inclusive com as orientagdes
curriculares para o entao 2°. Grau.

No segundo item, da proposta do CEMP, intitulado “A Geografia que se ensina

e a Geografia como ciéncia”, € apresentado um breve panorama da situagéao do ensino
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de Geografia nas escolas a partir de dois problemas fundamentais. O primeiro diz
respeito as questdes estruturais da escola basica com a precarizagao das relacdes de
trabalho e a questao salarial, ou seja, as preocupacgdes da carreira docente em relagao
a suas condicdo de trabalhador. A segunda, de ordem mais especifica, se dirige
principalmente para a questdo da crise da Geografia e suas implicagbes para a
formacgao do professor e, por conseguinte, da disciplina escolar a ser ensinada. Neste
ponto, o documento estipula certa relacao de causalidade entre a estrutura da escola
brasileira da época (e de implicagdes contemporaneas a nés) e o problema dos livros
didaticos usados por esta. A principal consequéncia neste caso é a vulnerabilidade
dos professores a chamada “industria do livro didatico”, perante a qual a figura do
docente “passou, portanto a ser vitima deste, partindo de uma premissa nem sempre
verdadeira: ‘se esta publicado é bom, e esta correto o que ai aparece escrito” (CENP,
1988, p. 15).

O ponto central da critica feita pelo documento nesta parte esta na
constatacao de que a auséncia da comunidade docente das escolas e universidades
no processo de elaboragcdo desses materiais didaticos, especificamente o livro
didatico, leva esse professor a se colocar a mercé do livro. Esse objeto se converte
no principal elemento definidor do tipo de Geografia a ser ensinada. Num contexto em
que a formacao de professores ainda € um problema cronico a ser resolvido pelo
Estado Brasileiro, este tipo de problema se vé ampliado, pois este profissional, com
suas deficiéncias de formacdo e suas condi¢cdes precarias de trabalho, tende a

reproduzir os conteudos dos livros.

Nesse processo, muitos professores foram perdendo ou, entdo, nem tiveram
a oportunidade de formar a sua condi¢cdo de produtores de conhecimentos.
Tornaram-se ou foram se transformando em repetidores dos contetdos dos
livros didaticos. As editoras chegaram inclusive a publicar o “livro do
professor”, uma espécie de “cartilha”, na suposigao de lhe facilitar o trabalho
(CENP, 1988, p. 15).

A Geografa que se Ensina, para além de tudo isto, também tem seus préprios
problemas internos. Na perspectiva dos elaboradores do curriculo da CENP, a
Geografia considerada “tradicional” carrega uma série de problemas de concepgao

que a universidade, naquele momento, realiza em meio ao debate:

Essa situagéo, tdo séria e importante, ocorre ndo sé no Brasil. Gedgrafos
ilustres como Yves Lacoste chegaram a afirmar que, hoje, nés temos uma
Geografia produzidas nas Universidades e “outra Geografia”, sendo ensinada
nas escolas de 1°, 2° e 3° Graus, a denominada por ele “Geografia dos



161

professores”. Esta colocagcao € uma clara alusao ao fato de que a produgao
dos livros didaticos de Geografia ndo tem acompanhado as transformagdes
gue a ciéncia geografica tem vivido nos ultimos tempos (CENP, 1988, p. 15).

A referéncia explicita a LACOSTE aparece como elemento de ligagéo direta
entre a proposta da produzida pela CENP e o debate proporcionado naquele momento
pelo movimento de Renovagao da Geografia ou, usando o jargdo mais conhecido, da
Geografia Critica, na medida em que “Dentre as correntes em debate — tradicional,
quantitativa e critica — especial destaque vem sendo dado a esta ultima” (CENP, 1988,
p. 16). O mesmo se observa em outros momentos mais adiante, como a critica a

suposta neutralidade da Geografia dita cientifica e sua ligacdo com o poder:

E a Geografia produzida pela escola francesa que tem no empirismo o
produto do seu conhecimento. E a Geografia “cientifica” e que se pretende
“neutra”, a mesma que vem sendo ensinada desde o século passado e da
qual a Geografia brasileira se origina. E a Geografia que tem ocultado as
questdes sociais basicas de classes, seus conflitos, suas contradigées. E,
portanto, a Geografia comprometida com os interesses das classes
dominantes e que serve como instrumento de dominagao e de poder” (CENP,
1988, p. 16).

O contraponto dado pela critica dos elaboradores da proposta da CENP a esta
Geografia entendida como tradicional é traduzido pela nog¢do da dialética como
método fundamental de superacao da crise instalada na Geografia. Alias, o que o texto
apresenta de forma clara é associacao direta entre a ideia de uma “Geografia Critica”

e nogbes como “dialética” e “producdo do espago” como alguns dos seus

componentes basilares:

A andlise concreta de situagbes concretas € que permite compreender a
organizacao / produgéo do espago em constante transformac&o. A adog¢éo do
método dialético permite que a analise da produgao do espaco seja feita de
forma critica, ou seja, questionando o presente e investigando as suas
contradi¢cbes. Trata-se, assim, de um processo que produz e reproduz uma
ciéncia viva, pois ciéncia viva que nao se renova, nao se transforma, é ciéncia
morta, € dogma (CENP, 1988, p. 17).

Mas e quanto a base pedagdgica da proposta? Para este tipo de pergunta, é
comum buscarmos as respostas nas referéncias bibliograficas e na propria
composicao das ideias presentes no texto. Neste caso especifico, o primeiro item
aparece dividido em trés partes distintas: bibliografia consultada, bibliografia indicada
e bibliografia complementar. A primeira destas €& composta por 45 titulos
predominantemente ligados a area da geografia econdmica e da geopolitica, com

alguns itens relacionados a discussdo ambiental ou da dinamica da Natureza e
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apenas duas mencgdes a tematica educacional. Uma delas € resultante de uma
transcricdo de palestra para a prépria discussao curricular da CENP (GONCALVES,
1987) e a seguinte, do trabalho de RESENDE (1988).

Ja na lista de 52 itens de bibliografia indicada, encontramos referéncias mais
diretas aos ramos da Geografia Urbana e da Geografia Agraria, além de titulos
voltados para a teoria da Geografia. Por fim, € na listagem referente a bibliografia
complementar onde encontramos, finalmente, titulos voltados para a questédo
pedagogica. Das 9 referéncias citadas, duas séo cursos de atualizagao de professores
produzidos pela CENP, duas sobre a questdo ideoldgica nos livros didaticos; duas
sobre leituras tedricas acerca dos processos de alfabetizacdo; uma sobre as ciéncias
sociais na escola; uma sobre as nog¢des de tempo e espaco e, por fim, uma sobre a
escola e a compreensao da realidade.

A organizagcdo dessa lista bibliografica em uma parte consultada, uma
indicada e outra complementar, pensamos, aponta para uma distribuicdo das
respectivas leituras, das fontes basicas a partir das quais se originou a linha de
redacao do texto. Em seguida, apontam fontes de consulta onde os professores
poderiam encontrar material atualizado acerca dos temas indicados pela CENP na
montagem da grade curricular. Por fim, sugere uma pequena bibliografia com alguns
temas comuns a esfera da questado pedagogica. Nao é nenhum exagero enfatizar a
enorme discrepancia quantitativa entre essa bibliografia chamada de “complementar”,
em relacdo a consultada e a indicada. Causa mesmo estranhamento a ideia de
literatura educacional como mero complemento a um documento curriculo. No
minimo, expressa um desconhecimento do papel da Pedagogia na formagao docente
e na leitura dos processos e praticas escolares.

Pela forma de montagem e organizagao da bibliografia, € também possivel
observar certa predominancia de elementos tedricos e de conteudos mais diretamente
associados a uma perspectiva economicista da Geografia. Eles demarcam uma fase
mais inicial do movimento de Renovacgao, quando conceitos como “valor”, “renda da
terra”, “formacdo econdmico-social’, “trabalho” e “capital”, entre outros, sao
articulados numa linguagem SILVA (83/84, p. 103).
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Como se trata de um documento com um total de 143 paginas, optamos por
apresentar uma sintese de seus temas basicos na versao para o 1° Grau, conforme

Quadro 6 abaixo:

Quadro 6 — Proposta curricular para o ensino de Geografia — 1° Grau com seus

temas e sub-temas guias. Fonte: CENP, 1988.

Ciclo Basico

Temal - A escola como espago de vivéncia de relagdes
O lugar de
vivéncia do aluno

Itinerario casa-escola e arredores da escola

33, Série

Temall - Cidade e campo apresentam uma série de atividades produtivas que se
Ainser¢do do |complementam

lugar do aluno no

espaco brasileiro

A natureza como recurso para suprir as necessidades sociais

42, série

Tema lll - Arelagado sociedade-natureza se fez pela mediagéo do trabalho
O processo de
industrializagédo e |A produgéo do espaco na cidade e no campo

a producao do - :
espago brasileiro /As transformagdes na cidade e no campo ao longo do tempo

52, série

O processo de produgéo caracteriza-se pelo tipo de sociedade: o que
Tema IV - fazemos e de que necessitamos para obter um produto na nossa
O processo de |sociedade
industrializagao e
a producao do
espaco brasileiro

A distribui¢ao e circulagao de produgdo e das pessoas e 0 consumo da
produgao

A realidade brasileira no contexto mundial

6°. série
TemaV - O territério brasileiro é internamente desigual e suas desigualdades séo
O Brasil atual nas |socioeconémicas
suas

desigualdades e |O processo historico de configuracao de regides
sua insercao
social no mundo

As desigualdades regionais encontram um ponto de unidade na
integragao entre as regides

72. série

Tema VI - A importancia da industria na produgao do espago mundial
contemporaneo
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O mundo atual: |As transformagdes na divisdo regional do trabalho e a atual
suas regionalizagdo do mundo

transformacoées e

sua estruturagao

Areas “residuais” de economia tradicional em processo de transformagéo

geral
82. série
Tema VII - O processo de industrializacao e as transformagdes na relagao cidade-
O mundo campo e na urbanizagdo no mundo capitalista
contemporaneo:
suas O socialismo como experiéncia histérica na produgao do espaco: a
transformacoes e |redefinigao das relagdes entre industria, urbanizagéo e cidade-campo
suas

particularidades | A rg|aca0 sociedade-natureza no mundo contemporaneo

Conforme SOUZA e KATUTA (2001, p. 85-86), o processo de montagem de
curriculo de Geografia do estado de Sao Paulo ocorreu a partir de uma comissao
montada com a participagao de professores-assessores da CENP e das universidades
paulistas; construida na perspectiva dos primeiros, professores da rede estadual
paulista. As criticas que se seguiram a proposta da CENP aqui estdo organizadas em
duas vertentes bastante dispares. A primeira delas contesta seus aparatos teoricos
estruturantes, sobretudo na identificacdo de um suposto elemento doutrinario
resultante da filiagao tedrica “marxista-leninista” presente no documento.

Na leitura de ARAUJO e MAGNOLLI, os documentos produzidos pela CENP

surgem como a representagao material de uma dada oficialidade de

“‘consenso académico dos especialistas na area, pedagdgico entre os
profissionais de ensino da rede publica e ainda um consenso de Estado dos
responsaveis pela Secretaria de Educacao” (1991, p. 111).

A ironia dos autores expressa uma leitura do documento que aponta as
seguintes questdes: no primeiro plano, o fato dessas propostas virem claramente
situadas dentro de um contexto histérico marcado pelo entdo “movimento critico” de
renovagdo da Geografia. O segundo ponto é a apresentagcdo de trechos do texto
original do documento a fim de caracteriza-lo como um documento marcadamente
dogmatico e autoritario, referindo-se aos seus autores, jocosamente, como

“revolucionarios” e a proposta em si como “a verdade”, ao longo de citagdes de Lénin.

O Estado é, entado, o "quartel-general da burguesia". A classica, discutivel e
discutida definicdo é tomada como expressdo inconteste da ciéncia.
Excluindo do plano outras abordagens (ciéncias mortas? dogmas?), essa
definicdo sectaria recorta um terreno particular no interior do marxismo: o
leninismo, espaco ideoldgico exclusivista onde se movem os Programas.
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ARAUJO e MAGNOLI (1991, pp. 116-117).

O dogmatismo afirmado por ARAUJO e MAGNOLI ¢é ilustrado pela

argumentacgao de que os temas definidos pela proposta curricular aparecem como que

cristalizados pelo método apresentado. Assim, aparece de forma velada o discurso da

ortodoxia metodoldgica:

Entenda-se: acabado é o método; o temério é o territério do livre-arbitrio. Mas
esse reino da liberdade chamado territério encontra limites estritos, ja que a
luz ofuscante do método uniformiza os significados e as tradugbes possiveis
da realidade (geografica, social, espacial). Essa luz univoca manifesta-se
como sectarismo extremado: independente do tema eventualmente escolhido,
é oferecido a priori um cardapio pouco variado de conclusdes (ARAUJO e
MAGNOLI (1991, p. 115).

A‘missao histérica’ de que se acham imbuidas as Propostas suprime a propria
singularidade da Geografia como disciplina, ou seja, como corpo organizado
de temas recortados do fundo comum variado das ciéncias da sociedade.
Neste percurso, cancelam a tradicdo da educacgido publica, universalista e
laica, que esta apoiada precisamente na convivéncia de consensos
abrangentes e dissensos metodoldgicos e ideoldgicos. A liberdade consiste,
no caso, na liberdade de demolir este muro (ARAUJO e MAGNOLI, 1991, pp.
118-119).

Tais criticas se concentram no desvelamento da ortodoxia como se houvesse

a necessidade imperativa de sustentar ininterruptamente a atengao do publico sobre

os perigos de um discurso dogmatico e (por correlagao direta) totalitario. Essa retdrica,

na verdade, provoca um desvio do aspecto por nds considerado como o mais

importante: a questao das ideias pedagégicas. Além disso, ndo é exclusividade

destes autores a critica baseada na ideia de que a “Geografia Critica” se colocaria

como um novo discurso portador de uma ortodoxia, a partir de uma escolha do

meétodo. Isso pode ser observado em outros criticos do curriculo, com é o caso de

Moraes:

A proposta tem seus fundamentos implicitamente assentados naquele setor
do campo metodolégico oriundo da teoria social de Karl Marx que é
comumente denominado de “marxismo-leninismo”, e que alguns autores mais
sofisticados vao pejorativamente alcunhar de “marxismo vulgar”. As razdes
dessa localizagao precisa residem em uma série de posturas tedricas bem
identificadas no corpo da proposta analisada. Por exemplo, num certo
sensualismo ingénuo no trato dos processos subjacentes a esfera da
consciéncia, a qual é concebida como mero epifenémeno da existéncia, logo
passivel de ter seu movimento explicavel por causalidades que lhe sejam
externas. Trata-se da chamada ‘teoria do reflexo’ (assumida por Lénin e
criticada por Korch entre outros), que interpreta os atos da consciéncia como
reagao imediata e univoca as condigdes e situagdes em que se manifestam
(MORAES, 1995, p. 108).
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Entretanto, diferentemente dos outros dois autores, a analise de MORAES via
mais além do que a simples questdo de um marxismo-leninismo na Proposta. Um

ponto fundamental por ele destacado esta na caréncia de elementos pedagdgicos.

Nao ha no corpo da proposta em tela uma discussao explicita das questdes
de ordem pedagdgica. Assim, os juizos emitidos acerca das orientagdes
adotadas aparecem no bojo da apresentagéo ou justificativa dos conteudos,
passando a impressao que se originam no senso comum da pratica didatica.
Sao sugestdes genéricas de atividades (questionarios, entrevistas,
excursdes) ou de uso de material paradidatico (filmes, obras literarias), sem
muita sistematicidade. As indicagdes fundamentais em termos de pedagogia
expostas ao longo do texto sdo as de praxe: partir da realidade ao aluno,
aproximar as teorias da vivéncia cotidiana, aprimorar a observagao, estimular
a reflexdo, e avangar no trato de questbes de complexidade crescente
(MORAES, 1995, p. 109).

E a partir deéte ponto que comegamos a observar uma das questdes mais
importantes neste debate do ensino em meio a Renovacgao. Ao tratar de algo tao caro
para os geografos como as questdes objetivas referentes a Geografia que se ensina
(a formacao de professores na graduagao, os Estudos Sociais como um instrumento
de enfraquecimento do curriculo, a acdo do Estado Brasileiro), aparentemente alguns
dos elementos mais importantes que compdem esse debate simplesmente nao
aparecem, ndo sao demonstrados. Como, por exemplo, o papel da escola na
formagdo da sociedade e, por conseguinte, o que fazer nesta escola para a
transformagao rumo a uma sociedade especifica. Neste sentido, Douglas Santos

€ taxativo em seu depoimento:

DS: Uma proposta para o ensino de geografia que em absoluto tinha uma
discusséao de carater pedagdgico... tava querendo discutir modo de produgéo
com crianga de 10 anos e tendo como referéncia professores que nunca
ouviram falar de modo de produgédo, sendo os professores que dariam essas
aulas... isso foi uma coisa né, completamente... no plano do absurdo. Entao
essas coisas...

..)

Nés nao tinhamos essa nogao, quer dizer, nés vamos conhecer... Primeiro
que assim, a gente vai deixar um pouco de lado as leituras de Paulo Freire,
assim, pensar um pouco que existe uma simplificacdo do ponto de vista da
teoria do conhecimento, quer dizer, porque havia uma clareza para nés, nés
nao sabiamos ainda a resposta, mas noés tinhamos uma clareza de que a
discussdo da escola ndo é uma questdo pedagdgica, € uma questdo
epistemoldgica, isso € uma coisa que nés tinhamos na nossa cabecga, s6 ndo
sabiamos qual é a resposta. Entdo, assim, até chegarmos a Vygotsky,
Vygotsky ja € uma coisa que entra na nossa discussdo ja nos anos ‘90
(Depoimento, 29/03/2017)

A consequéncia € a uma grande dificuldade no que concerne a capacidade
de organizagcdo das ideias em um discurso geografico coerente com a agao
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pedagogica. Nao a toa, quando SAVIANI (2006a), reflete acerca da distingéo entre a
dimensao educativa da politica e a dimensao politica da educagao, chama a atencao
a esta ultima como, justamente, a que é capaz de potencializar ou enfraquecer a
pratica politica dos sujeitos ndo-antagdnicos. Ora, essa poténcia s6 € possivel de ser
transfigurada em ato na medida que a pratica pedagdgica do educador é plena das
determinagdes que envolvem a escola e os sujeitos que a frequentam. Educar aqui
compreende o dominio de conhecimentos que n&o se restringem nem ao campo da
ciéncia, nem ao campo epistemologico da Geografia. Para além destes, envolve um
outro conhecimento: a capacidade de organizar “aquilo que se quer ensinar”, a partir
do “para onde se deseja ir”. Isto n&o significa que a educagao deva ser vista de forma
teleoldgica, como um fim, mas como movimento produtor de sentido.

Esta segunda linha de argumentagcdo dos criticos parece oferecer mais
elementos de contribuicdo ao processo da CENP. De acordo com Souza e Katuta, o
principal distanciamento que a proposta apresenta ndo se deve a questao tedrica em
si, mas sim a um elemento de carater institucional que tem a ver com a propria

Geografia Critica, enquanto uma tendéncia que necessitava de legitimidade

Essa ansiedade foi responsavel pelas leituras equivocadas, por esse
atropelo, pela falta de tempo para amadurecimento e estudo desses
profissionais. A proposta da CENP nao apresenta apenas um novo método e
conteudo para a escola, mas requer um outro perfil docente. Ao exigir esse
novo perfil, recoloca a questdo da formacéo e as divergéncias entre as bases
tradicionais e tecnicistas que respondem, em grande parte, pela formacao
desses professores. Nesse sentido, houve uma tentativa de realizar uma
colagem de bases tedrico-metodoldgicas completamente contrarias a
formagao obtida pelos professores ainda nas universidades (SOUZA e
KATUTA, 2001, p. 98).

A busca de hegemonia nesse sentido, acabou por atender muito mais aos
interesses institucionais de validacdo do saber académico do que as necessidades
reais daqueles que se envolviam diretamente com a Geografia que se Ensina na
escola basica. Neste sentido, a Geografia Critica, que aqui deve ser vista apenas
como um mero discurso, no momento em que se torna um jargao oficial, perde
poténcia criadora, posto que suas demandas passam a ser aquelas ligadas a

manutengdo de sua hegemonia.

O discurso daquilo que frequentemente chamamos de Geografia Critica
‘ganhou’ a maioria dos professores, livros didaticos e até mesmo os PCNs, e
o0 que talvez ndo tenha mudado é a grande confusdo dos professores,
envoltos por uma discussao da qual ndo tem participado, ndo porque néo
queiram, mas porque efetivamente ndo ha preocupagdes politicas para que
se criem condigbes naturais que privilegiem a participacdo desse sujeito
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social, apesar do discurso ‘cidadao’. Temos procurado atentar para o fato de
que a consolidacdo dessa hegemonia ndo deveria colocar-se como uma
camisa-de-forgca para o professor — para a qual acenou a pratica da Proposta
da CENP, e também os PCNs (SOUZA e KATUTA, 2001, p. 98).

Estas mesmas conclusdes podem ser vistas na entrevista de Ariovaldo de
Oliveira em SCARIM (2000). Segundo essa entrevista, de certa forma, a propria
legitimagao da chamada “Geografia Critica” como tendéncia em consolidagao dentro
do Departamento de Geografia da USP tinha necessidade de buscar sua expressao
para fora da academia e, como uma instituicdo formadora de professores, expandir

essa concepgao para os lugares de atuagao de seus futuros egressos.

Tais conclusdes nao querem dizer que afirmamos a completa intencionalidade
desse processo. Chamamos atencéao, neste caso, é para a forma como aqui mesclam-
se dois problemas distintos: como as teorias se legitimam? Qual o papel da
universidade dentro da educacdo de uma sociedade? Quanto a este ultimo, como
assinalamos anteriormente, a universidade e a escola possuem, além da histéria, uma

estrutura e uma funcao que lhes sao especificas.

Tal qual a questdo do curriculo vista até agora, o livro didatico também tera
sua importancia ao longo dos anos 80. Para apresentarmos um breve panorama aqui,
julgamos necessario partir de alguns pressupostos em que este tema é passivel de
tratamento. Em linhas gerais € possivel enxergar ao menos duas frentes de discussao,
sendo que a primeira delas diz respeito aos livros, compéndios e manuais escolares
entendidos na sua caracterizagao como materiais didaticos.

O uso do manual escolar enquanto material didatico pode ser visto como um
tipo especifico de mediagao entre um dado tipo de conteudo, ou conjunto de conceitos,
e o seu usuario. De certa forma, significa dizer que aquilo € oferecido nos manuais
pode, pelo menos em teoria, auxiliar na composi¢cdo do repertorio pessoal do
professor e, por conseguinte, na selecdo do “o que” e “como” sera utilizado na sala
de aula. Entretanto, tal condicdo ocorre dessa forma em situacbes mais ou menos
ideais, em que o professor se encontra devidamente formado e atualizado e com as
condi¢gbes de tempo e materiais necessarias para realizar essa sele¢ao e organizagao
do trabalho pedagdgico. A esta discussdo especifica segue todo o campo da Didatica
dentro da Pedagogia.
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Portanto, se entendemos a fungdo dos manuais escolares como objetos de
mediacao dos conteudos € de se esperar que o0 seu processo de producdo esteja
envolvido dentro de um contexto especifico de produgdo do conhecimento em um
determinado momento histérico. De uma certa forma, € como se os manuais fossem
uma espécie de receptaculo de amostra daquilo que estad circulando em um
determinado lugar, tanto em termos dos temas que provocam a adogdo de
determinados conteudos, quanto da forma com que esses temas e conteudos ajudam
a organizar determinadas visdes de mundo.

Em alguma medida, o debate sobre o livro didatico de Geografia no
Movimento de Renovacao dos anos 80 foi, portanto, essa consubstanciacdo daquilo
que concretamente se produziu durante esse periodo. Um certo conjunto de
preocupagdes derivadas da tentativa em se renovar a Geografia que se Ensina tera
seus desdobramentos justamente na forma com que determinados conteudos foram
inseridos e excluidos, o que pressupde também a sele¢cao de determinadas categorias
que passam a ser empregadas nesses materiais e, por sua vez, que resultaram na
organizacao de um dado discurso geografico, caracteristico de uma época. Ora, qual
a palavra (ou as palavras?) de ordem naquele momento dentro da Geografia? Nao
estaria vinculada aquilo que Lacoste (1988) elucidou de maneira tao taxativa ao falar
da fungao ideoldgica de uma dada Geografia que se Ensina?

A palavra “critica” associada logo apos a palavra “Geografia” que aparenta
surgir nesse periodo quase que como algo espontaneo. Se por um lado, sabemos do
problema que o rétulo da “Geografia Critica” produziu, sobretudo a partir do momento
em que se transformou em um slogan, por outro lado, entendemos que tal fenémenos
assim ocorreu justamente pela capacidade de expressar o que se queria da disciplina
Geografia nos anos 80 em termos nao apenas do discurso geografico, mas em termos
de uma pratica politica concreta guiada por uma teoria geografica alinhada a uma
outra possibilidade de pais e de mundo. Ora, nesses termos, como nao falar de
socialismo?

Entender, portanto, a producao dos livros didaticos de Geografia nos anos 80
€ sujeitar tais publicagdes também ao seu contexto. Aqui, como ja vimos, o contexto
€ o proprio Movimento de Renovacéo que, se no seu inicio ainda carece de uma teoria

para a Geografia que se Ensina, comeca a realizar nesse objeto denominado livro
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didatico, algumas tentativas de mudanca. Esse momento é definido por Moreira (2014)
como uma fase das “inovagdes”™®, uma vez que apresenta justamente esse carater de
reorganizagao de temas e conteudos trazidos no bojo da Movimento de Renovacgao
da Geografia. Vejamos trés casos especificos.

O primeiro deles € o livro “Geografia do Brasil”, de Melhem Adas, publicado
em 1976, que apesar de ser anterior ao Movimento de Renovacgéo, ja assinala uma
antecipacao de alguns dos seus elementos. O primeiro deles € a apresentagao de
uma certa visao historica, processual, a partir de temas como a formagao econémica
do Brasil. O texto de Melhem Adas incorporar elementos como a importancia da renda
da terra na questao agraria do pais. Assim, um certo conteudo politico caracteristico
da Renovacéo ja é antecipado. De certa forma, algumas inovagdes aparecem a partir
de algumas de suas referéncias haja vista o uso de autores como Caio Prado Junior,
Octavio lanni e Paul Singer. Porém, apesar da incorporagao destas tematicas ao
debate geogréfico, algumas caracteristicas das abordagens tradicionais ainda
permanecem nos livros didaticos, sobretudo em suas estruturas de capitulo. A
estruturagado dos conteudos a partir do modelo Natureza-Homem-Economia, (Moreira,
1987) apresenta como consequéncia uma visdo nao fragmentada, portanto,
desarticulada de Geografia.

Essa visdo processual como elemento articulador do discurso geografico dos
livros, vai ser ampliada a partir de uma atualizagao dos conteudos, com a inclusao de
tematicas a partir de categorias nao devidamente exploradas, como a questdo do
Estado, a questdo do imperialismo, da divisdo internacional do trabalho, dos conflitos
gerados a partir da questao do capitalismo nacional e internacional, a questao cidade-

campo.

9 Os livros citados por Moreira (2014) como oriundos dessa “fase de inovacgao” sdo: “Geografia: as
nogdes basicas de geografia” de Melhem Adas; “Geografia Critica: o espago natural e a agdo humana”
produzida por José William Vesentini e Vania Vlach; “Geografias do Mundo: fundamentos” elaborada
por Marcos Bernardino de Carvalho e Diamantino Alves Correia Pereira; “Anova geografia” de Demétrio
Magnoli e Reinaldo Scalzaretto; “Geografia em verso e reverso: pensando a geografia” elaborada pelo
autores Francisco Capuano Scarlato e Sueli Angelo Furlan e “ Conexdes” escrita por Lygia Terra,
Regina Araujo e Raul Borges Guimardes, para o ensino fundamental. Para o Ensino médio sao
mencionados: “Geografia Geral” de Hirome Nakata e Marcos de Amorim Coelho; “Geografia geral e do
Brasil’de Elian Alabi Lucci, Anselmo Lazaro Branco e Claudio Mendonga; “Espago Geogréfico:
geografia geral e do Brasil de Igor Moreira; “Geografia: ciéncia do espago de Diamantino Pereira,
Douglas Santos e Marcos Bernadino; “Geografia” produzida por Jodo Carlos Moreira e Eustaquio de
Sene e, por fim, “Geografia das redes” de Douglas Santos.
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A questédo da Geografia Fisica, em relagdo ao seu tratamento até por conta
da questdo ambiental, que € uma das referéncias naquele momento, é basicamente
tem como prerrogativa basica a ideia da natureza vista como recurso. Entdo se ha
um dialogo da natureza vista tradicionalmente, num organizacdo dos conteudos a
partir de uma taxonomia: da geologia, esta ndo € totalmente substituida, mas a ela é
agregada a discussdo uma visao de natureza né&o vista apenas como elemento isolado
da questao humana, como algo advindo a partir da simples leitura da paisagem mas
que se integra a ela no se uso, na sua percepgao Como recurso.

Para além dos conteudos, os outros avangos sao mais claros ao tratarmos de
outros dois titulos: “Geografia Critica, de José William Vesentini e Geografia: Ciéncia
do Espaco, de Douglas Santos, Diamantino Pereira e Marcos Bernardino de Carvalho.
No primeiro livro, que acabou se tornando um sucesso no mercado de livros didatico,
mesmo depois de quase 40 anos depois, as inovagdes ocorrem no plano dos
conteudos como o deslocamento do debate de natureza, a questdo do imperialismo,
etc.

Ja no segundo livro, o que temos é uma tentativa de inovagdo numa
perspectiva epistemoloégica de organizacdo dos conteudos. Aquilo que sera
identificado mais adiante como modelo N-H-E (Moreira, 2014) buscara um
reordenamento a partir de uma légica de produgao, reprodugao e circulagdo bem
numa perspectiva analoga ao Capital, por Marx, nos seus livros |, Il e lll. O eixo central
esta ligado a ideia de produgdo do espaco, e a partir dai vai se organizando os
conteudos via esses trés eixos. De fato, ha um carater inovador neste livro nesse
sentido, mas é um livro que é elogiado, mas nao vende, um livro dificil para os
professores.

O outro debate é o processo gradativo do livro dentro da politica do PNLD,
cabe destacar. H4 uma maturagédo desse programa de Estado que refina o processo
de avaliagao onde o Estado compra livros muito pobres. Porém, esse processo
continua sendo feito de forma alijada do professor, ja que ele aparece apenas ao final
do processo, quando a lista de livros aprovados ja esta estabelecida. Ha uma certa
retroalimentacao, ja que o Estado compra e vao para as escolas e, por conta do
cotidiano da escola, sdo a base das aulas do professor, gerado a demanda de compra

de livros. Ha uma contradigdo que deve ser resolvida.
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Ha de se destacar a auséncia do debate estritamente pedagogico, o debate
ocorre no campo politico, na critica epistemoldgico, mas a questdo pedagogica &
bastante restrita, donde entendemos que tal processo ocorre pelo afastamento de um
dialogo com o espago escolar.

Por fim, observamos, concordando com Moreira (2014), que estes livros do
chamado “periodo das inovagbes” representam mudangas significativas quando
comparados ao periodo classico. Estas mudangas se caracterizam por serem de
carater estrutural, ou seja, sdo tentativas efetivas de superacdo do modelo
denominado N-H-E, pois mesmo permanecendo permanecam lastreadas por essa

tendéncia estrutural, realizaram avangos no sentido do rearranjo dos seus conteudos.
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Conclusoes

Nossas primeiras inquietacfes estavam voltadas no inicio desse processo de
doutoramento para tentar entender como o debate do ensino de Geografia havia sido
influenciado pelas ideias geogréficas produzidas pelo Movimento de Renovacgéo de
Geografia. Com o passar da pesquisa, nos demos conta de que havia algumas
guestdes pertinentes a respeito dessa relacdo da Geografia com 0 ensino nos anos
80, as quais o debate das ideias necessariamente estava vinculado. Tais problemas
ligavam-se a propria forma narrativa através da qual a Renovacdo da Geografia é
contada. Essa narrativa € produzida a partir de um ponto que consideramos
equivocado, baseado na ideia da “Geografia Critica” como uma corrente teérica da
Geografia, ou em uma epistemologia especifica. Nada mais falso.

A Geografia produzida no Brasil s6 pode ser compreendida de maneira
efetiva, a nosso ver, a partir dos processos concretos que permitiram a sua génese e
desenvolvimento. E preciso compreender, por exemplo que o Movimento de
Renovacéao, longe de ser homogéneo em toda a comunidade geografica brasileira,
teve poucos nucleos de difusdo, sendo o principal deles o préprio Departamento de
Geografia da USP. A forma pela qual o conjunto dos textos e relatos concentram a
discusséo curricular como experiéncia de legitimagédo da “Geografia Critica” aponta
gue a questdo institucional tem um peso maior do que havia sido pensado, se
avaliarmos os argumentos a respeito do enfraquecimento da Renovacao ao longo dos
anos seguintes a década de 1980. O chamado Movimento de Renovacao curricular
de certa forma reflete esses pontos, uma certa abertura de um campo de disputa em
meio a uma disputa de campo, o geografico.

No que diz respeito direto a Geografia que se Ensina, ndo ha como
desconsiderar o papel da AGB como espaco de mediacdo e circulacdo das ideias
educacionais para a Geografia nos anos 80. Em um momento de redemocratizacao
do pais e de lutas sucessivas no campo das politicas publicas em Educacgéo, a
articulagado promovida pela entidade a partir de seus associados na relacdo com o
movimento estudantil foi sine qua non para o retorno da disciplina Geografia para o
curriculo escolar. Da mesma maneira, a ideia de uma associa¢cdo que cumprisse 0

papel de instituicdo formadora, sem a institucionalidade da academia, ainda que
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vinculada a ela, fornecia uma poténcia, uma vez que era da pratica cotidiana dos
professores a promocéo desses eventos como seus féruns privilegiados de debate.

A auséncia deste movimento, hoje, ndo € o que nos faz falta? Julgamos que
sim. Nos parece que, em um momento como o de agora, diferente daquele dos anos
80, quando as coisas pareciam estar em aberto, dentro de um processo de abertura,
um retorno a escola seria fundamental a fim de retornarmos as questées que, de fato,
fazem sentido no universo da escola publica. Um exemplo disso: a ideia de cidadania
na escola interditada pelo atual cenario. O préoprio debate sobre as questbes
referentes as novas metodologias n&o parece estar interditado? N&o é deles que
deveriamos inclusive repensar as bases para a ciéncia Geografica de novo?

De modo, geral, as leituras que fizemos indicam uma predominéncia de
debates no plano da escola, da importancia da Geografia no curriculo, da necessidade
de um discurso critico. Ou seja, tratam-se de ideias relevantes no plano educacional,
mas que pouco se desenvolveram no sentido estritamente pedagdgico, inclusive pela
disputa de concepgao de Geografia — ainda que esta tenha ocorrido pelo viés dos
conteudos.

De certa forma, tal debate dificiimente poderia ser diferente haja vista as
disputas com o préprio Estado no que se refere a politica de formacgao de professores,
como foi a tentativa de ingeréncia no caso do projeto do MEC/SESu. Entretanto, tao
importante quanto foi a instabilidade institucional provocada dentro da AGB na
resisténcia dos grupos mais conservadores em assumir a nova entidade pra si. Mais
ainda, assumir o debate da Geografia que se Ensina sugere a auséncia de um projeto
mais abrangente da comunidade geografica para a Geografia da escola.

Para além disso, ainda relativamente a questao curricular, nos parece que a
Geografia no Brasil até os dias de hoje tem concentrado seus esfor¢gos no debate do
Ensino de Geografia a partir do polo categorial conteudo-método, materializado nas
polémicas dos curriculos e, com isso, neglicenciando o polo fundamental desse
binbmio, aquele que articula os objetivos, juntamente com a avaliacdo. Neste sentido,
concordamos efetivamente com Douglas Santos: ainda estamos a busca do professor
de Geografia perfeito, enquanto o lugar onde ele faz sentido continua alijado da nossa

discussao: a propria escola.
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Dessa forma, a propria dimensdo da escola no Brasil e sua fungdo como
aparato ideolégico do Estado se perde e, em seu lugar, assume uma visao
conciliadora de pais (e de classe?), confusa nas investigagdes metodoldgicas e
procedimentais de ensino. Essa perspectiva ndao consegue olhar para os problemas
reais do pais. Neste sentido, o problema ideol6gico parece estar no cerne

epistemologico da Geografia ainda hoje.
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ANEXO
Entrevista com Douglas Santos — Universidade de Sdo Paulo, Prédio da Geografia
e Historia, 29/03/2017

Astrogildo de Franga: Para comecgar Douglas, gostaria que vocé pudesse falar sobre
seu contexto de vivéncia académica, sobre o inicio de seu processo de formagao
enquanto estudante, o que vocé estava fazendo... Como se deu esse processo de
formacgao dentro daquele contexto da geografia da época?

Douglas Santos: Ok. Bom, é uma histéria quase uma novela isso né... Eu antes de
fazer geografia em ’73, eu fui para a fundagéo de sociologia e politica aqui em S&o
Paulo. Fiquei um tempo 14, tinha essa coisa da militancia, né, da militancia estudantil
nessa época e uma conjuntura bastante adversa, muito complicada. E eu acabei
abandonando o curso de sociologia, ndo levei adiante. Ai fui... Do ponto de vista
politico, quer dizer tinha que trabalhar, estava casado e tal. E do ponto de vista politico
estava trabalhando mais com comunidades na periferia de Sdo Paulo, mais com
comunidades periféricas. Fazendo uma espécie de articulagdo entre a esquerda de
uma maneira geral e a igreja catdlica (a esquerda da igreja catdlica), nessa linha.
Astrogildo de Francga: Vocé ja atuava nessa frente, nessa interlocugéo?

Douglas Santos: Atuava. Isso, nessa interlocugéo, é. E trabalhando direto com a
populacao na periferia de Sao Paulo e tal, de Osasco. Bom... Ai o que acontece,
chegou um determinado momento que isso ficou proibitivo, o trabalho que eu estava
fazendo estava numa area de um Bispo de extrema direita que queria me entregar
para a policia. Bom, teve toda uma confusdo nesse periodo e ai o partido, a
organizagao que eu militava, me deu um pouco a fung¢ao, digamos assim, de vir pra
ca pra USP para organizar um movimento estudantil aqui né.

Astrogildo de Franca: Qual movimento era?

Douglas Santos: Movimento Pela Emancipag¢ao do Proletariado, o MEP. Entéo...
Bom, eu recebi essa ordem que me foi bastante simpatica, digamos assim, porque,
apesar de... Nessa altura eu acho que ja tinha uns 25 anos... 24, 25 anos. Mas a vida
académica sempre foi uma coisa que me chamou muita a atengao e sempre... Bom,
sempre gostei muito disso! Né. Sou um leitor compulsivo desde que me conhego por

gente [risos]. Essa coisa de viver a universidade, voltar para a universidade, uma
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universidade publica né, e tal. Ja numa outra conjuntura né, '77. Ai eu entrei aqui na
USP em 78, ok?! Bom, isso € uma conjuntura muito especifica né. Porque isso
envolve de um lado, ja uma ditadura um tanto quanto desmontada, desestruturada,
com projeto politicos e econdmicos muito ja esgargados, né. Assim, viviamos ainda a
clandestinidade, mas de qualquer maneira, comega entdo uma certa projegao publica
do movimento estudantil, do movimento sindical. E acho que acabamos aqui, os
militantes nossos do MEP aqui dentro da USP, colocamos uma palavra de ordem de
organizagcdo nossa né, de que o bom militante teria de ser necessariamente do
movimento estudantil, o bom militante teria que ser necessariamente o bom estudante
né. Ele teria que estudar muito, ter esse papel de ser o questionador, de ter a teoria
para isso, nao podia ser alguém que estava ai sO pra levar pra passeata etc. e tal.
Tinha que ser muito mais do que isso e comegamos a fazer um esforgo nessa direcao.
Bom, nesse mesmo momento vai acontecer o congresso de Fortaleza de 78 e nessa
época nos estavamos ja na diregcdo da UPEGE (Unido Paulista dos Estudantes de
Geografia). Entao assim, tudo isso envolvia uma relagédo de todos nds, da geografia,
por exemplo, eu, o Diamantino e outros tantos que tinham aqui, nés éramos um grupo
razoavelmente grande né. E que tinha um trabalho muito importante aqui dentro da
geografia e no movimento estudantil de uma maneira geral. Ele vai se expandindo,
até em fungédo da legitimidade que essas pessoas vao tendo como intelectuais,
mesmo dentro de um movimento estudantil ainda.

Astrogildo de Franga: Isso no contexto de Sao Paulo?

Douglas Santos: Isso no contexto de Sao Paulo.

Astrogildo de Francga: Vocé tinha conhecimento de ligagdes com outros estados?
Douglas Santos: Sim, comecga nesse momento entdo... Porque o Primeiro Encontro
Nacional de Estudantes de Geografia vai acontecer em 1979, em Goiania. E ele é
organizado aqui pela gente né? Organizado aqui na USP. Nés estdvamos na diregéo
da unido de estudantes paulista de geografia e na dire¢do do centro académico.
Entdo, € nesse contexto que vai entrar Ruy Moreira, Carlos Walter, vai entrar a
mudancga da diregdo... do direcionamento da AGB, completamente. A mudanga dos
estatutos, que vai ocorrer aqui na USP em ’79. Entdo assim, € um contexto riquissimo.
Quer dizer, eu sempre digo que eu estava no lugar certo, na hora certa. Uma coisa

que para mim, vamos dizer assim, foi a minha primeira escola na verdade, de fato,
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que me obrigou de alguma uma maneira do ponto de vista do conhecimento cientifico
a construir um discurso organizado, mais do que a militdncia, mais do que essa
relacéo direta com as populagdes periféricas da cidade e tal. Entdo isso, bom, acho
que esse é o ponto de partida esse é o contexto do que eu parti. Eu comecei a dar
aula logo no segundo semestre que eu tava aqui, me tornei professor né. Entdo, isso
fazia parte desse, vamos dizer assim, desse quadro né, de relacdes, onde vai voltar
Milton do exilio, bom, e ai, Manoel Corréa e ai todos os que de alguma maneira foram
fazer aquela época.

Astrogildo de Franga: Nesse momento, da sua vida enquanto estudante, qual a
lembranga que vocé tem da formacao de estudante de geografia, do ponto de vista da
atuacao do professor?

Douglas Santos: Ah, era ridicula, ela é nula, aqui na USP ela é nula. Quer dizer, nés
tinhamos um curso aqui que se organizava no formato de um bacharelado com 4 ou
5 anos, aproximadamente, e depois iamos pra faculdade de educacéo fazer mais 3
anos

Astrogildo de Franga: Aquela coisa do 3 + 1..

Douglas Santos: E, exatamente. Entdo, assim o pessoal da faculdade de educacéo
absolutamente n&o entendia nada de geografia e o pessoal de geografia ndo entendia
nada de educacdo. Entdo esse € um debate que vai, ele vai amadurecer, ele vai
avancar, do lado de fora da estrutura académica, ele € uma demanda do movimento
popular. A presenca... Quando nds lutamos muito para que os professores da escola,
que hoje a gente chama de basica, estivesse dentro da AGB, quer dizer, isso em
funcao inclusive de projetos que a gente desenvolveu aqui, como o projeto ensino e
coisa desses géneros. Que dizer, esse contexto que nos fizemos nessa época, deu
uma certa leitura de que trabalhar com os professores, com o curriculo e tal, era uma
forma de estabelecer a militancia politica de uma forma mais ampla, para além do
reduto da academia e dos académicos, propriamente dito. Mas trabalhar com os
professores e divulgar uma ideia de geografia dentro da escola ou para os professores
de uma maneira geral envolvia uma multiplicagdo exponencial, digamos assim, do
debate politico. Entéo, ir pro debate no campo do ensino de geografia era uma

maneira de vocé ampliar o debate politico essa foi uma opg¢ao politica da época.
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Astrogildo de Franca: Vocé ta falando de um tema interessante, porque, a despeito
de tudo que se é produzido hoje em termos de histéria do pensamento, ainda
permanece uma certa narrativa dentro... Em relacdo aquela época de um movimento
muito mais endégeno no campo geografico do que algo externo ao campo geografico,
ou seja, como se questdo da... Do ensino de geografia fosse ainda uma questao
interna do campo e ndo tivesse essas referéncias que vocé traz do campo externo, a
partir das demandas, da escola, da educagao popular, etc. etc. Mais ou menos o que
vocé esta fazendo, ndo é isso?

Douglas Santos: E, mas assim, é que de uma certa maneira uma parte grande dessa
reflexdo ela tém um carater extremamente aristocratico né. Que dizer, ela vai tentar
preservar a academia de si mesmo. Agora, a questdo, essas escolhas que nos
fizemos na época, que o movimento fez, que de alguma maneira também na
dissertacao de mestrado do Charlles ta um pouco expressa isso também, quer dizer,
esse, esse... esse movimento que ele foi feito ele ndo é uma escolha, digamos assim,
da reflexdo de um comité que fica |a e pensando do ponto de vista ldgico,
metodoldgico, ontolégico ou qualquer coisa parecida com isso

Astrogildo de Franga: Que ¢é a visao que se tem.

Douglas Santos: Muita gente quer ler isso a partir dai, mas isso foi... Assim, nés
éramos militantes de uma organizagao politica, 0 nosso objetivo era pensar a ciéncia
a servico de um determinado processo de mudanga da sociedade, de revolugéao,
construgcdo do socialismo... bom, enfim, um governo dos trabalhadores como nds
diziamos na época e tal. Entao, nesse sentido as opcoes, elas estavam voltadas para
isso, assim, claro nds... Os nossos estudos, digamos, eles... Isso era um embate
importante dentro desse grupo tudo, que era um grupo razoavelmente amplo, mas
assim, os nossos estudos, eles estavam voltados pra que a gente pudesse
compreender mais do que o debate que estava colocado na época. Porque se vocé
tinha um debate que era uma espécie de reconstituicdo do estruturalismo dentro da
geografia, fazendo essa leitura hoje, ndo é. Quer dizer, o outro lado de histéria é que
nos precisavamos sair desta bandagem que estabelecia entdo a negatividade. Entao
“eu ndo quero porque o Marx nao discutiu espaco”, puxa vida nao €, que coisa! [Risos].
Que coisa mais complicada isso, ai o outro porqué... Assim, falando aqui do famoso

texto do Lacoste né. Assim, porque regido é uma... E uma categoria repetitiva e sei 14
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o que e tal. E assim por diante, né?. Essas discussodes, porque o La Blache, nossa, o
La Blache, né? Que pessoa mais ridicula! O Ratzel entdo, imagina, né?. Entdo assim,
ha uma auséncia, uma pobreza monumental de dominio da teoria, inclusive nos livros
que eram ponto de partida para nés, como no caso, quer dizer, a gente... Quando
chego aqui a discusséo é que a geografia € uma ciéncia de sintese, quer dizer, nada
mais pobre do ponto de vista epistemoldgico do que alguém falar uma bobagem
dessa, né?

Astrogildo de Franga: Pierre George.

Douglas Santos: Que é Pierre George, ndo? Nada menos que um dos grandes
intelectuais da geografia francesa e tal. Entdo, assim, assim, a ideia né, de colocar
essa discussado no campo de que “se Marx tinha discutido ou ndo espacgo”, quer dizer,
de onde vem isso tudo né? Entdo, todo esse embate [Gargom interrompe]. Ai esse
embate todo ele, ele foi um embate extremamente rico porque para além da militancia
ele tentava construir uma teoria, ok? Entdo assim, nés tentdvamos ndo nos permitir
sair por ai falando coisas que a gente nao tinha sustentagcdo, ndo tinha base para
discutir. Entao todos ndés, assim, fomos... Diamantino no caso foi trabalhar com a
questao do ensino da geografia, eu fui trabalhar com a nogao de imperialismo de
estado e o papel da geografia em relagéo a isso. E ai fomos... Marcos nessa época
nao fazia parte desse grupo, ele entrou depois que a gente saiu né, mas assim... Ai
essa relagao com o Ruy, a relacdo... Ai tinham outros, como no caso o pessoal de
Goiania, o pessoal do Nordeste, a Gaetana no Nordeste, la na Bahia, né? Tinha o
pessoal... Bom, tinha muita gente.

Astrogildo: Horieste em Goias.

Douglas Santos. Sim, mas falando do movimento estudantil... Tem a Gaetana...
Astrogildo de Franga: Gaetana de Salvador?

Douglas Santos: De Salvador e que agora esta em Vitéria da Conquista ha muitos
anos, esta na UESB em Conquista. Entao, assim, ela € uma pessoa que valeria muito
a pena vocé conversar, ela tem uma parte consideravel dessa historia na cabeca,
alguém que vem do PCdoB na época né e, assim, muito ligada ao movimento
estudantil. Entdo, assim, quando nés fizemos o nosso encontro em Goiania, foi uma
grande articulagdo entre o MEP, a AP (A¢ao Popular), o Partido Comunista né, o

Partido Comunista do Brasil (PCdoB) e a... Acho que foram essas quatro organizagoes
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aqui, articularam este encontro em Goiania em ’79. Ai eu passei a fazer parte da
direc&do nacional da AGB, justamente no final de ’79 pra montar o encontro do Rio de
Janeiro em '80

Astrogildo de Franga: O Encontro de '79 que vocé fala. L& em Goiania, de
estudantes.

Douglas Santos: De estudantes, esta certo, me desculpe. Primeiro ENEG.
Astrogildo de Franga: Ainda sobre essa coisa de ter esse contexto ligado aos
movimentos populares e a coisa da educagdao. Havia uma clareza em termos de
referéncias pedagodgicas?

Douglas Santos: Ndo, ndo havia. Isso, isso & muito claro no livro que nos
escrevemos, que esta fazendo 30 anos agora, que a Geografia: ciéncia do espaco.
Isso é clarissimo, ndo é. Quer dizer, primeiro vocé coloca o titulo do livro como um
titulo de fungéo epistemoldgica. Quer dizer, isso aqui € um livro sobre o objeto da
geografia [Risos]. Coisa, assim, que eu diria lamentavel hoje, mas né, era o nosso
embate da época. E ai vocé |é o texto né, assim, ele € um texto que tem por objetivo
fazer um combate ao que a academia pensava o que era a geografia. A ideia do
espaco da producgao, espaco da circulacéo, espaco das ideias, essa estrutura que se
fundamenta no O capital de Marx. Essa, essa mediagao, apesar do titulo ter... Na
verdade, ter uma inspiragao Hegeliana né... Num era essa questdo, mas isso envolve
0s nossos... As nossas dificuldades e fragilidades tedricas da época, mas assim, este
texto, ele ndo tem uma intencédo pedagdgica, ele tem uma intencdo militante, ok. Nés
nao tinhamos essa noc¢ao, quer dizer, nds vamos conhecer... Primeiro que assim, a
gente vai deixar um pouco de lado as leituras de Paulo Freire, assim, pensar um pouco
que existe uma simplificagao do ponto de vista da teoria do conhecimento, quer dizer,
porque havia uma clareza para nds, nés nao sabiamos ainda a resposta, mas nos
tinhamos uma clareza de que a discussao da escola ndo € uma questao pedagdgica,
€ uma questao epistemoldgica, isso € uma coisa que nds tinhamos na nossa cabecga,
s6 nao sabiamos qual € a resposta. Entdo, assim, até chegarmos a Vygotsky,
Vygotsky ja € uma coisa que entra na nossa discussao ja nos anos ‘90, ndo é. Assim,
quando eu escrevi os livros junto com o Marcos e o Diamantino |4 o Ciéncia do espaco
para o ensino fundamental, aqueles 4 volumes no ensino fundamental, ainda ali eu

nao era, assim, eu fui chamado de vygotskiano, mas eu nunca tinha lido nada do
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Vygotsky e fiquei muito feliz de ter sido chamado de vygotskiano e depois que eu fui
ler e estudar a obra do cara. Mas assim, essa... Sei |a, ndo havia isso, ndo havia, ndo
havia essa consciéncia. O que nés tinhamos era um paradmetro que envolvia a as
discussdes do pensamento marxista, da tradicdo marxista de uma maneira geral, a
discussdo da geografia e as suas dificuldades de carater estrutural funcionalista,
digamos assim. A maneira como a academia absorvia isso e ia reconstruindo e
reproduzindo os seus medalhdes, os seus formatos de exercicio e de poder né, um
pouco a fragilidade desse pensamento. Isso era uma coisa que nos incomodava
muito, como esse pensamento era construido com bases to...

Astrogildo de Franga: Frageis.

Douglas Santos: Tao frageis, exatamente. Entdo, bom, esse era o esforgo, agora a
questao pedagdgica ela € uma discussao so vai surgir de fato nos anos '90, muito
depois disso.

Astrogildo de Franga: Vocé fala isso dentro do campo geografico com um todo?
Douglas Santos. Da minha trajetéria.

Astrogildo de Franga: Essa parte da questdo pedagogica eu queria voltar l1a no
terceiro bloco, mas para agora é... Bom, vocé ja falou da sua conjuntura em termos
de movimentacado, em termos de grupos politicos e tudo mais. E, no momento em que
vocé se forma... Naquela meiuca ali entre o final dos anos ‘70 e '80, vocé se forma
em...?

Douglas Santos: Me formei em geografia aqui. [Astrogildo: Em que ano?] Eu me
formei em 83

Astrogildo de Franga: E, certa vez a professora Tomoko Paganelli fez uma referéncia
ao seu nome e ao do Ruy no sentido de que vocés dois naquele momento especifico
realizavam um trabalho de interlocucéo, similar ao que vocé ja fazia na época de
estudante, na ligagao entre a AGB e os sindicatos. Queria confirmar isso.

Douglas Santos: E fato, é fato.

Astrogildo de Franga: Vocé realizava esse movimento pela APEOESP?

Douglas Santos: Exatamente.

Astrogildo de Franca: Como que era isso?

Douglas Santos: Olha, nés, na verdade, chegou um determinado ponto que a gente

comecou a fazer isso muito em funcao das criticas que a gente tinha a acao sindical,
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tinha... No final dos anos ’70, todo o nosso movimento ia na direcdo de fortalecer o
sindicalismo de uma maneira geral e... Bom, batalhavamos ali junto com a... A
oposig¢ao sindical da APEOESP, ndo é. Ok. Ai, esse grupo assume o poder da
APEOESP, mas ao assumir o poder da APEOESP carrega para dentro da acao
sindical exatamente os mesmos dilemas do sindicalismo mais classico. Quer dizer, ele
tem... Passa a ter um carater fundamentalmente reivindicatorio, ndo é. A questao da
cultura, da formacéo cultural, do papel do discurso, do papel da ciéncia, da formagao
do professor, de ter o sindicato como centro de referéncia da sua prépria formagao
didatica, pedagogica, epistemoldgica e etc. e tal. Isso ndo aparece nunca, entao,
assim, “precisamos de melhores condicbes de ensino”, mas isso quer dizer
exatamente o que do ponto de vista pratico? Isso, assim, “nds precisamos de mais
salario”, mas o salario significa o que do ponto de vista da relagdo e do papel social
da escola? Bom, toda essa discuss&o nos incomodou demais, ja no transcorrer dos
anos '80. Entdo, a nossa relacdo com o sindicato, em muitos momentos, foi uma
relacdo um tanto quanto tensa né. Porque assim o sind... A APEOESP em varios
momentos abriu as portas para convocar os professores para que a gente pudesse
discutir com os professores, mas essas portas foram abertas cada vez de uma forma
mais lenta né. Porque, assim, a nossa presenca ali € uma presenca um tanto quanto
questionadora dos padrdes, dos formatos da acdo sindical né. Quer dizer... E acho
que tem um outro contexto pra entrar no meio dessa discussao que talvez valesse a
pena para entender melhor isso ai, que € o Partido dos Trabalhadores, esse € o
contexto. Porque a gente precisa entender que a esquerda de uma maneira geral ela,
ela chega nas populagbdes mais periféricas da cidade, no movimento sindical naquilo
que... Via igreja catdlica. A igreja catolica é a grande organizadora da sociedade de
amigos de bairro, do papel do movimento sindical, a esquerda da igreja catdlica tem
um papel fundamental no meio disse ai

Astrogildo de Franga: A questdo das CEBs.

Douglas Santos: Das CEBs, bom, em todos os sentidos. Entdo o que que acontece,
nés que fazemos parte desse movimento mais no campo da clandestinidade, que
tinhamos la a nossa atuagao, tinhamos as nossas bases, tinhamos..., mas elas eram
muito pequenas frente a estrutura como um todo e que vai dar sustentacdo ao

movimento sindical liderado por Lula e pelo movimento que... O ABC e etc. Muito que
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bem, quando vem o movimento que cria o Partido dos Trabalhadores, ha um certo
impasse com relagdo a isso. Entdo essas organizagbes se sentem muito
enfraquecidas e muito pequenas, uma leitura minha hoje né, muito pequenas frente a
grandiosidade que vem do movimento sindical do ABC e depois Rio de Janeiro,
Bahia... e que cria o PT. N6s ajudamos a criar o PT. E ao ajudar a criar o PT, nés nos
dissolvemos dentro do PT. Entdo, os grupos de trabalhos que tinham identidade, do
ponto de vista epistemoldgico, tedrico, politico, etc. e tal, eles se desfazem. E ai o que
que acontece. Por mais partidario que vocé seja a militancia é de uma coisa da
individualidade, ok. Vocé pertence a determinados grupos, mas a distribuicdo de
fungbes, cargos, isso vai ficando cada vez mais importante. Primeiro, dentro do
movimento sindical, dentro da CUT e tal, e depois dentro dos governos, a partir de
Erundina e etc., etc. Bom, entdo acho que existe uma dissolugdo do processo de
construcdo ideoldgica, ela se dilui, entdo o embate, ele deixa de ser um embate com
identidades de grupo e tal. E isso tudo vai colocar esse esvaziamento, digamos, da
nossa relacéo, da relagao de Rui, minha e de outros com 0 movimento sindical. Entao
0 que que a gente faz, a gente um pouco se recolhe e vai direto aos professores, e
vai produzir material didatico para ter esse acesso aos professores.

Astrogildo de Franga: Isso ai ja € por volta de '80...°

Douglas Santos: 85, '86. Em '87 sai primeiro volume do...

Astrogildo de Franga: Projeto Ensino?

Douglas Santos: O projeto ensino é antes, o projeto ensino é de 1979.

Astrogildo de Franga: Da sua época de estudante ainda?

Douglas Santos: Isso, é.

Astrogildo de Franga: Vocé continua ligado ao MEP?

Douglas Santos: O MEP de desfaz com a chegada do PT, o PT nasce e o MEP
desaparece.

Astrogildo de Franga: Ai ja em ’85 vocés mudam essa trajetéria?

Douglas Santos: Muda bastante essa trajetéria, muda bastante, ndo que algumas
liderangas sindicais ainda nao tivessem uma relagédo muito préxima com a gente né.
Assim, varias vezes eu estive em Salvador em reunides de sindicato de professores,
aqui em Sao Paulo, em Sao Bernardo, em Santo André, assim, fui professor da

fundacdo Santo André durante muitos anos e grande parte desse trabalho na
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fundacdo Santo André estava muito mais ligada a militdncia com o movimento sindical
do que dar aula na fundag&o Santo André. Ali era um grande centro de aglomeragao
de liderancga sindicais no curso de... Agdes sociais né. Entado assim, era uma grande
articulagao que a gente fazia e ia atras entdo dessas... desses publicos né. No qual a
gente se legitimava.

Astrogildo de Franga: Esse processo entdo, digamos assim, de afastamento de
vocés do APEOESP, SEPE... A mudanca de direcdo passa a ser mais 0 que, mais
interna aos professores de geografia...

Douglas Santos: Mais interna para os professores de geografia

Astrogildo de Franga: Ai... ai a acdo mais interna da AGB mesmo?

Douglas Santos: Isso, a AGB passa a ser realmente o grande, vamos dizer assim, a
grande instituicao interlocutora né, desse processo.

Astrogildo de Franga: O Ruy usa uma expressdo da AGB como uma espécie... Uma
instituicdo que exercia de uma certa forma uma fungao de correia de transmissao entre
esses grupos militantes, militantes da educagao e tudo mais e os... Ligados a escrita
dentro da universidade de geografia, como se fosse uma... Justamente um espacgo
que permitia essa interlocucdo entre ambos. E o Manoel Fernandes usa uma
expressao também é... Usou inclusive durante minha qualificacdo, que durante a
década de ‘80 a AGB se comporta como uma espécie de escola publica, no sentido
de favorecer aquela... a possibilidade de publicizacdo do debate, do acesso ao... uma
especie de construgao do conhecimento que esta se desenvolvendo ali.

Douglas Santos: Acho que sim, mas a... ndo no sentido da escola sé, assim... Acho
que é no sentido da militancia né, acho que essa é a questao. Entdo como a AGB ela,
vamos dizer assim, nés tinhamos todo o interesse em fazer o debate publico. Entao,
assim, € preciso ter um pouco o quadro meio tragico, talvez, de quando nds fizemos
a primeira reunido do projeto ensino aqui na USP, nés articulamos o apoio da AGB,
da APEOESP, do CEGE, do centro académico, e da unido paulista de estudantes de
geografia, eram quatro instituicbes montando o projeto ensino. Entdo, trouxemos o
Rui Moreira para falar sobre populacédo. Nesse curo do Rui Moreira, se minha memoria
nao falha, tinha 5 professores. Foi, num primeiro momento, para nés, um fiasco. Nos

tinhamos mais instituigbes montando o curso do que conseguimos mobilizar
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professores aqui na USP num sabado fazer um curso com Rui Moreira. Quem era Ruy
Moreira em 1979, para os professores de Sao Paulo?

Astrogildo de Franga: Absolutamente desconhecido.

Douglas Santos: Era conhecido da gente, ndo. Que tinhamos conhecido... relativo
um ano né? Conhecia ela a um ano aproximadamente. Nos conhecemos ele num
encontro que teve da UPEGE |a em Presidente Prudente. Bom, ai veja vocé,
paulatinamente nés chegamos num ponto ja por volta do final dos anos 80 e comego
dos anos ‘90 que era praticamente impossivel vocé chamar qualquer reunidao de
professores de geografia que tivesse menos do que 100, 150 pessoas, em qualquer
lugar do Brasil. Entdo assim, a legitimacédo disso € um processo que comega num
bloco muito pequeno e € um trabalho realmente de militancia né, aonde vocé vai
agregando pessoas, agregando perspectivas e, bom, sim. Acho que essa € uma
questao importante a ser entendida e a AGB quando chega em 87 que vai fazer o
primeiro Fala Professor |a em Brasilia né. Quando chega, nesse, nesse, nesse plano,
€ porque a legitimidade, digamos assim, desta relagio lugar a lugar ela ja estava dada,
era preciso catalisar um grande... grandes eixos de discussao dentro da relacdo com
os professores 0 que nao... E é por isso mesmo que eu estou dizendo que isso nao
se parece com a escola, se parece... talvez se parecesse muito mais com um partido
né, nesse sentido. Por que? Porque eram perspectivas politicas sendo colocada em
discussao, nao era necessariamente, esse ou aquele conteudo que estava né, assim,
o embate, vocé transformar a AGB e transformar tudo aquilo numa experiéncia.
Oferecer essa experiéncia as pessoas, do exercicio do debate publico, do exercicio
desse poder, sabe. Entdo acho que isso era para nds, assim, o que de mais rico né,
tinha em tudo isso, em toda essa perspectiva.

Astrogildo de Franga: Esse periodo que envolve, inclusive né, a criacdo do Projeto
Ensino, onde havia o Ruy, havia vocé, o Diamantino e haviam alguns outros nomes
que a histéria parece quase desconhecida agora, um deles eu sei que era o Zezao.
Douglas Santos: Sim, Jose Zuquim, que ele chamava. Chama né. Zezao era o nome
que nds o chamavam.

Astrogildo de Franga: Naquele momento ele era ligado ao que, ao CEGE?
Douglas Santos: A AP, ele era militante da AP e era ligado ao CEGE, era estudante.

Astrogildo de Franga: Ainda professor?
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Douglas Santos: Nao, ndo o vi mais, ndo tenho nenhuma noticia dele.

Astrogildo de Franga: Mas haviam outros ainda ne?

Douglas Santos: Haviam outras pessoas, todo o grupo do MEP da geografia, que era
mais de 12 militastes s na geografia, estavam envolvidos nisso... O Glauco Zenha, a
Claudia, é que... eu precisaria achar esses nomes direito para vocé porque falando
assim acho que vocé nao vai...

Astrogildo: Benito?

Douglas Santos: Claudio Benito.

Astrogildo de Franga: Eu t6 pegando isso porque a dedicatoria... Eu sei, por
exemplo, que o projeto ensino é base para o que depois... Ruy vai fazer no “O Discurso
do Avesso”, tanto é que ele coloca referéncias a vocé na dedicatéria do livro, vocé,
Zezao, Di que é Diamantino né e, se ndo me engano, Benito.

Douglas Santos: Benito € o Claudio Benito, € o cara que hoje t4 na UNESP de
Presidente Prudente trabalhando. Ele entrou nesse movimento numa geragao
posterior, junto com Edvaldo né, ele € dessa geracdo do Tomaz, ele € uma geracao
posterior. Ele ja entra, assim o movimento ja esta em plena... em pleno andamento.
Astrogildo de Franc¢a: Vamos fazer uma inversdo aqui do que eu havia planejado.
Mas vocé... a conversa ja encaminhou para isso, ja envolvendo a questdo da AGB.
Vocé participa, salvo engano, da gestédo de 82 a '84 [Douglas Santos: '82 a ‘84 integral
€] Tinha a Sheila Espada na presidéncia.

Douglas Santos: Daqui de Sao Paulo também, participei das duas gestdes ao mesmo
tempo. Aqui era a Regina Sader que dirigia e a Sheial Espada era nacional Astrogildo:
Sheila de Niterdi]

Astrogildo de Franga: Naquele contexto, de ‘82 a '84, durante esse biénio como a
questao do ensino entra na pauta da AGB, se ja nao tinha entrado antes?

Douglas Santos: Bom, ja tinha entrado antes, ja estava na pauta. A questao é que
acho que ele ndo estava suficientemente amadurecido. Rui... na gestao anterior fazia
parte de uma, de uma comissdao do MEC-SESU para fazer avaliagao dos cursos de
geografia do brasil e que, digamos assim, envolvia o grande embate da época, desse
debate académico, o debate académico ele aparecia no formato da contradicdo entre
licenciatura e bacharelado, esse era o debate da época. Entdo, para néds, nds

defendiamos a ideia de que nao poderiamos considerar que a formagao dos
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professores seria a formagdo de um geografo analfabeto né. NoOs tinhamos a
perspectiva de que o curso de licenciatura deveria ser uma especializagao do curso
de bacharelado. Entdo essa foi... era, era a posicao da AGB na época, Rui ficou esse
tempo. Quando eu assumi a AGB 14 em Porto Alegre, no encontro de Porto Alegre
em ’82, ai eu substitui o Rui nessa comissao do MEC-SESU. E eu passei a ir para
Brasilia e tal, tava eu, Milton, Manoel Corréa...

Astrogildo de Franga: S6 me permita... Catando material na internet, existe uma
portaria do MEC que relaciona o ensino universitario dentro de uma comissao
relacionado ao projeto... Diagnostico de ensino de geografia no Brasil aparece essa
comissao dessa época, ndo me lembro a data agora... seu nome e do Orlando
Valverde e da Livia de Oliveira.

Douglas Santos: Isso, exatamente. E mais aquele professor de Brasilia o (Aldo)
Paviani.

Astrogildo de Franga: O que era esse projeto, esse diagnostico?

Douglas Santos: [Risos] Entdo... Ah ndo e aquela professora que era de Belo
Horizonte... Guiomar, ndo, ndo é a Guiomar Novaes néo.

Astrogildo de Franga: Marcia Spyer Resende?

Douglas Santos: Nao, ndo, a Guiomar Novaes, porque tem a Guiomar de Melo que
€ uma pessoa, mas a Guiomar Novaes € outra. Que era autora de livro didatico, de
Belo Horizonte. Ah, e |a de Porto Alegre o... nossa, como € que chama... O Aldo
Paviani de Brasilia, se vocé tém la o diario oficial, vocé tém la o...

Astrogildo de Franga: Nessa portaria especifica sao citados trés nomes: o seu, o do
Orlando e da Livia.

Douglas Santos: Nao, mas tém a portaria anterior porque eu ja fui substituindo o Rui,
entendeu, porque tém a instituigdo anterior e que ta la... Enfim, esse grupo todo,
assim, olhando hoje pelo resultado que isso deu... A sensagédo que eu tenho € que
havia uma espécie de perspectiva do MEC de usar algumas liderangas do movimento
da geografia e tal, para institucionalizar, para dar um carater mais institucional aos
cursos de licenciaturas das universidades privadas. Vamos dizer assim, e fazer o que
era um pouco ainda o movimento relativamente lento da passagem da licenciatura
curta para a licenciatura plena, essa coisa ainda estava muito engastada, muito sem

uma solugado muito clara, entao, assim, ali ficamos eu, Manoel Corréa e Milton, num
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campo dessa discussao e o restante no outro campo dessa discussdo e a agente
tentando colocar uma qualificacdo na formacao dos professores. Ai Milton abandona
esse grupo vai pra uma viagem no Japao, nao volta mais pro grupo e fica eu e Manoel
um bom tempo ali numa briga imensa que vai acabar num seminario em Belo
Horizonte, que é onde saiu esse relatorio, se vocé quiser o relatorio eu tenho né. E ai,
a AGB entéo, fazendo uma avaliagdo de tudo isso, eu escrevi um documento que foi
aprovado pela AGB. Denunciando entao a fragilidade daquela avaliagao e, bom, essas
coisas todas. Mas vocé vé, era tudo muito fragil ainda, nesse momento, antes do...
quer dizer desse momento que vai construindo até chegar ao Fala professor. Ainda...
porque a licenciatura e bacharelado, a principio, € um debate de carater institucional,
aparentemente né. Assim, ndo envolve, vamos dizer assim, o limite da discusséo da
forma como a gente tava querendo colocar naquele momento, assim, essa era a
demanda de um pequeno, de um pequeno grupo de militantes e tal. De tentar
requalificar a discussao sobre a formacao profissional, sobre o papel do discurso,
sobre as estruturas légica do discurso na formagdo de um aluno e coisas desse
género. Isso tudo, nem para nos, isso era tao claro e, assim, isso nao era claro para
o movimento de maneira nenhuma. Sempre foi uma coisa que foi sendo construida.
Astrogildo de Franga: Entdo assim, a progressao do movimento desde o inicio, do
final dos anos ’70, desaparecimento das licenciaturas curtas que existiam em varias
instituicbes privada, passando pelo processo de reformulagcédo curricular... De nivel
superior até porque vocé tem também a instituicdo do bacharelado, bacharelado como
a modalidade de representagdo do geografo né, outra discussdo também, até a
extingdo dos estudos sociais do curriculo escolar e o retorno da geografia ao curriculo.
Isso da um diapasao de, sei la, quase 10 anos.

Douglas Santos: Acho que uns 5 ou 6 anos, aproximadamente, até a
institucionalizacdo total de tudo isso, mas o problema, quer dizer... Claro, nesse
momento vocé tém entdo, um outro movimento, depois dessa comissao do MEC, que
€ 0 movimento que comega em 84, justamente em '84 que teve o congresso aqui de
Sao Paulo. Entao é o movimento das reformas curriculares das escolas, que € o fim
dos estudos sociais e entdo, assim, como é que vao ser feitos os novos curriculos e

ai, nossa, as barbaridades vao para todos os lados. Assim, os primeiros curriculos
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desse tipo vao ser publicados, o de Sdo Paulo é de '86, a primeira versdo. E o
chamado livro vermelho, da geografia.

Astrogildo de Franga: Aquela primeira versao la do Franco Montoro ainda, que é
guem comega esse processo e vai até o final dos anos ’90.

Douglas Santos: Isso, até Covas. Na verdade, eram varias esquipes, Ariovaldo foi
quem sistematizou aquela proposta, passando por cima de todas as equipes que
existiam, né?. Mas haviam varias, eu, por exemplo, apesar de ser orientando com o
Ariovaldo, mas, meu trabalho era muito mais com o Gil Sodero de Toledo do que com
o Ariovaldo. Eu sai por ai, rodei o Estado de Sao Paulo inteiro fazendo palestra para
professores sobre ensino de geografia, a gente montava numa perua Kombi maluca
aqui do departamento de geografia e saiamos por ai para fazer discussoes,
discussdes que ser perderam, porque chegou num determinado momento que estava
aquele livro vermelho 14 ndo é. Uma proposta para o ensino de geografia que em
absoluto tinha uma discussao de carater pedagdgico... tava querendo discutir modo
de producgao com crianga de 10 anos e tendo como referéncia professores que nunca
ouviram falar de modo de producado, sendo os professores que dariam essas aulas...
isso foi uma coisa né, completamente... no plano do absurdo. Entao essas coisas...
Astrogildo de Franga: E curioso vocé citar o ano de 84 como 0 ano que vocé comega
as questdes das reformas, porque levando isso para um outro ponto fiz uma analise
preliminar do ponto de vista da produgdo académica de geografia sobre ensino,
levando inclusive aqueles levantamentos feitos pelo Antonio Carlos Pinheiro e que o
CEDIPE la da FFP também continua. O ano de '80 é entdo emblematico, porque vocé
tem as datas ali que sao as datas de pico que sdo assim, definicbes de teses e
dissertacdes, ‘84 é uma delas, exatamente. Sdo duas datas '84 e ‘87/88, sao dois
anos em que explode. Coincidéncia ou nao, isso é sintomatico.

Douglas Santos: Nao, ndo tem absolutamente nada nesse mundo de coincidéncia
ele tem pouco né. Na verdade, vocé tem uma demanda reprimida, uma grande
discussao sobre a questao do ensino, uma parcela consideravel dessa discussao ela
foge do campo da academia, se vocé for ler essas dissertacbes vocé vai ver...
[Gravacao encerrada]

Douglas Santos: Entdo, assim, se existe a militdncia, ela tem que ser sistematizada

num dado momento, nado € isso? Quer dizer vocé tem |la esse confronto, cé ta la junto



203

com os professores, cé ta nesse jogo, mas falta a reflexdo sobre isso, falta uma teoria
sobre isso, entdo quando chega em '84 isso fica muito claro, a auséncia da teoria,
assim, sobre ensino de geografia, fundamentalmente. Mas nao s6, mas sobre o ensino
de geografia que € a nossa conversa aqui. Entdo, assim, uma série de... assim,
inclusive o Rui comega a publicar coisas sobre o ensino de geografia. Uma tentativa
de dar alguma base, alguma coisa, algum ponto de reflexdo para que as pessoas
pudessem pensar sobre aquilo né. Entdo esse € o momento, acontece que este
momento também ao mesmo temo em que ele cria essa teoria, ele cria também uma
certa leitura da academia, de que a academia precisava recuperar para ela, vamos
dizer assim, o protagonismo dessa discussao, entdo comega também a produgao de
um conjunto de dissertacdes e teses, mais dissertacbes na época, acho em que '84
teve mais dissertagao.

Astrogildo de Franga: Sim, sim. S6 ha uma tese ao longo dos anos 80.

E assim e, que tem um... que sdo... assim, muito mais essa tentativa de
institucionalizar o debate também, algumas delas né. Vocé tem alguns artigos muito
interessantes, outro muito frageis, mas bom, é o debate da época. Acontece que com
os livros didaticos, ai né, ai a saida do livro do Vesentini, Melhem Adas & uma outra
discussao que acho que vale fazer parte né, é superimportante a obra do Melhem.
Mas ai essa coisa da geografia critica, essa apologia, parece que todas as pessoas
né, se nao participavam da igreja universal do reino de Deus tinha que ser gedgrafo
critico. Mas assim, de alguma maneira esse tipo de coisa vai colocar entdo mais para
a frente a necessidade de refletir o significado de geografia. Por que? Porque as
reformas que vao aparecer em '86, dai para a frente, elas ja nos contextos dos
discursos que Milton tava colocando, que Rui tava colocando, Carlos Walter e outros
tantos. Assim, vocé tem um professor perplexo. Ele ta olhando e falando assim “o que
aconteceu com o meu relevo?”, “0 que aconteceu com a minha discussdo sobre
clima?”, “O que aconteceu com meu mapa, meu mapa ué!?”, entendeu? Quer dizer, a
geografia € uma ciéncia social, mas ndo é uma sociologia, entdo qual é a diferenca
de fato? Tava faltando uma amarragédo em cima disso, alguma coisa faltava. Assim,
nos estamos falando do pensamento marxista, mas nés estamos falando do
pensamento marxista para o que? Porque se for para falar o que Marx ja falou, ele ja

falou. A gente faz copia mimeografada, na época, do que ele ja falou. Agora, o
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problema é, do ponto de vista da geografia, isso é o que? E isto virou um vazio, porque
nao tinha resposta para isso. Quando nés comegamos a escrever eu, Marcos aqui —
esse que passou aqui € o Marcos, vocé conhecia ele?

Astrogildo de Franga: Marcos Bernardino? Nao conhecia.

Douglas Santos: E ai, eu, o Marcos e o Diamantino, entédo a gente vai atras do que?
Da tentativa de agregar, mas fora da instituicdo, isso €, ndo no formato de teses,
dissertagdes, etc. e tal, um discurso academicamente arrumado, mas que tivesse,
fosse, digamos assim, acessivel aos professores de alguma forma. Claro, diria hoje
que nem eram, mas fez uma geracéo, nao é, aqueles livros fizeram uma geragao
Astrogildo de Franga: Sim, sem duvida.

Astrogildo de Franga: Um ponto antes de avancgar, é... Achei interessante essa coisa
que vocé falou do livro, da necessidade de sistematizagdo. Digamos assim, do
acumulo do que estava sendo realizado naquela época e precisava de um minimo de
organizagao para que pudesse ser veiculado pelo menos enquanto discurso, do ponto
de vista da produgao académica. Até que ponto vocé entenderia isso como uma agao
deliberada ou uma mera... mera decorréncia daquilo que ja estava naturalmente
acontecendo?

Douglas Santos: Olha, acho que ndo da nem para vocé optar por um caminho sé,
nem pelo outro. Claro que muitos de nés, dentro da academia, ja pessoas muito
institucionalizadas na estrutura académica e pessoas da militancia, ambos tinhamos
as nossas consciéncias e fizemos nossas opgdes politicas nesse momento. Entéao
assim, pessoas que comegaram a ser marginalizadas... porque néo respondiam as
demandas da universidade foram produzindo determinados discursos, mas a
universidade também queria os seus discursos. Entdo assim, eu diria que isso € uma
decorréncia do processo, mas isso nao significa que nés nao tinhamos, de alguma
maneira, as nossas consciéncias possiveis dentro desse contexto politico especifico.
Entdo, acho que s&o... a respostas na verdade estd na conjugacdo dessas duas
perspectivas.

Astrogildo de Francga: Falo isso até porque é... Sua fala ela traga uma traje... ela
traca uma histodria, traca uma narrativa, mas ainda assim existia uma narrativa anterior,
ainda que passivel de qualquer debate, sobre ensino de geografia que vem desde 1a

de tras. Se a gente puxar (indecifravel) Carvalho [Douglas Santos: Aroldo de Azevedo,
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do departamento aqui] Aroldo de Azevedo... E para a época, outros nomes, Livia de
Oliveira, que é considerada na época percussora do conhecimento de Piaget, pelo
menos dentro do ensino de geografia. No Rio de Janeiro tomou com Paganelli. De
certa maneira entao, fica mais nitida entdo a ideia de que vocé tem um, na verdade,
um campo até mesmo de disputa né... dessas trajetorias.

Douglas Santos: Um campo de disputa é légico, € fato. Claro, claro, todas essas
trajetorias elas se

Astrogildo de Franga: Disputa ideoldgica, de trajetérias, disputa institucional.
Douglas Santos: Isso, exatamente, perspectiva, assim... porque vocé tém de
considerar que no final das contas cada um desses grupos ou cada uma dessas
pessoas ou ideias, tem seus pubicos, ndo é. Entdo assim, nds, nés tinhamos, no meu
caso, por exemplo, eu posso dizer que naquela época, eu, Rui e alguns outros, eu
diria que relativamente poucos, juntos aos professores de geografia, nés tinhamos um
publico muito maior, muito mais articulado do que qualquer uma das instituicoes de
ensino superior isoladamente no Brasil. Porque a gente tinha acesso direto a essas
pessoas e isso criava um dilema politico interno, claro, as instituicbes que estao
querendo ou que precisavam retomar o controle do discurso. E € justamente nesse
sentido e dos embates que a tal geografia critica cria que vai determinar entdo o
formato, digamos assim, dessas teses e dissertagdes, de produgdes entre 84 e '90,
aproximadamente.

Astrogildo: Agora em relacédo a '86 em campo grande.

Douglas Santos: [risos]

Astrogildo de Franga: O Elvio ja me adiantou algumas coisas, pelo menos as coisas
que ele lembra. Mas eu cito isso porque aparece na deliberagao da assembleia geral
a definicdo do Fala professor, isso € documental, aparece la no texto final dos
encaminhamentos de que o ensino de geografia deveria ser tratado como prioridade
e a partir disso a necessidade de criar um forum especifico, que pudesse congregar e
minimamente estabelecer uma linha agdo em torno desse ponto. E ai todo processo
de elaboragao dele. Vocé estava em Campo Grande?

Douglas Santos: Claro.

Astrogildo de Franga: E como é que chega nisso?

Douglas Santos: Na verdade...
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Astrogildo de Franga: (risos) Sei que é muita coisa, mas a gente ndo tem muita
informacéao sobre.

Douglas Santos: Pela primeira vez na minha histéria da... Depois eu vi isso, talvez
nao nesse nivel de tensao, mas vi isso mais algumas vezes. Mas ué, a comunidade
geografica e as liderangas dessa comunidade, aqueles que de alguma maneira tinham
algum tipo de reconhecimento, racharam completamente. Assim, eu, Ruy, etc. e tal
num grupo, ai Carlos Walter, noutro grupo. E, assim, essas coisas se descambaram,
foi um horror, foi um horror porque, assim, aliangas tacitas que eram feitas até aquele
momento e que de alguma maneira garantiam uma certa linha, elas foram desfeitas.
Amizades desapareceram nessa €poca, esse encontro foi muito dificil

Astrogildo de Franga: Por isso que ele nao é falado.

Douglas Santos: E. E assim, entdo, o qgue que aconteceu, nés fomos uma chapa né,
no qual eu fazia parte e... bom, fomos disputar uma chapa. Que perdeu, mas ao
perder, o debate sobre o Fala professor, era o debate da nossa chapa

Astrogildo de Franga: Partiu da chapa de vocés?

Douglas Santos: Sim, isso foi uma articulagdo que tava dada ali no grupo que tava...
e que foi, digamos assim, uma demanda, uma necessidade, digamos assim, que a
assembleia acabou definindo que a nova diretoria tinha que assumir de alguma
maneira desse tipo de questédo. Porque, apesar da gente ter perdido, a gente perdeu
eleicdo, mas nao perdeu a leitura politica dela né. Entdo, assim, a nossa, talvez do
ponto de vista publico né, a nossa principal bandeira publica, sei |4, ela acabou sendo
assumida pela diretoria vencedora né.

Astrogildo de Franga: Que secdes locais que naquele momento eram aliadas de
vocés, tem essa lembranga?

Douglas Santos: Nao, ndo tenho. Eu me lembro que Campo Grande, por exemplo,
era uma secao local totalmente insipida, inodora e incolor, ela praticamente nao
existia. Belo Horizonte ainda ndo havia se reconstruido. Nos tinhamos um apoio
interessante do pessoal de Porto Alegre, isso sim, tinha gente de 1a. Pessoal da Bahia
Astrogildo de Franca: Salvador?

Douglas Santos: E, Salvador.

Astrogildo de Franga: Ouvi falar muito de Salvador.
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Douglas Santos: Isso, tinha um grupo grande Ia e importante. Ai, nés tinhamos apoio
do pessoal do Rio de Janeiro da UERJ. E, mais da UERJ Maracana... E assim tinha
um grupo que vinha com o Ruy, mas o Ruy nessa época eu acho que estava na
[Pontificia Universidade] Catdlica ainda. O Ruy néo estava na UFF ainda. Quando é
que Ruy vai para a UFF?

Charlles da Franca: '87.

Douglas Santos: Nesse periodo ele estava na catdlica ainda, entdo n&o era
exatamente o grupo da UFF. Entendeu?

Astrogildo de Franga: AGB Rio.

Douglas Santos: Era AGB Rio, exatamente. Entdo, era esse o grupo da época. O
pessoal da catdlica vinha com o Ruy, Regina. Bom, ai tinha o pessoal da Bahia, tinha
o pessoal de Recife... Genildo. Que desapareceu a partir desse encontro de Campo
Grande, né? E, bom, mas eu ndo me lembro de todos ndo, isso ja faz muito tempo.
Astrogildo de Franga: pelo menos assim: Rio de Janeiro, Porto Alegre, Recife e
Salvador. Pelo menos esses 4. Isso, isso talvez Parana, Curitiba, € possivel, mas
assim, ndo tenho certeza nao.

Astrogildo de Franga: Esse processo o Rui fala de uma... essa fala do Rui com a
antiga, que recentemente eu estive falando com ele, voltei, quero puxar para
confirmar. Tanto no processo de disputa pela organizagdo do evento, que uma vez
aprovado o encaminhamento ele precisava ser direcionado e no direcionamento
varias coisas acontecem. Entao tém em relacao ao nome, essa histéria ele confirmou,
uma viagem a RGC em Vitéria, ele e Carlos Walter. Ai o jargéo fala surge da cabega
do Carlos Walter, aqueles estalos dele e em fungdo de uma disputa que se dava até
pelo numero do titulo, até por havia... exatamente por conta dessa coisa de ser uma
outra diretoria executiva, uma outra chapa... obrigada a seguir o encaminhamento da
chapa perdedor. E ai vai conjugando a questdo do encontro, a coisa do nome né,
encontro nacional de ensino de geografia e ai, em oposi¢do a isso, vem o Fala
Professor. Vocé chegou a acompanhar esse movimento ou foi depois do racha?
Douglas Santos: Nao, eu ndo acompanhei esse debate assim direto ndo. Acho que
se ele apareceu, apareceu no Rio de Janeiro, ndo foi aqui ndo. N6s nao. Nos
assumimos que era um encontro nacional depois soubemos essa coisa do Fala

Professor, que apareceu na gestdo coletiva. Todo mundo achou bonito isso e nao
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consigo me lembrar de detalhes desse embate n&o, ndo me pareceu importante.
Talvez Ruy saiba mais porque deve ter se enfiado no meio dessa confuséo.
Astrogildo: Bom, ai vem o Fala em ‘87, emblematico, assembleia da constituinte,
depois a constituicdo de ’88, entado ja caminhado para o final dos anos ‘90. Final dos
anos '90, aparentemente algumas coisas ja estavam em processo de consolidagao,
tanto no campo institucional como no direcionamento do debate pedagaogico.
Douglas Santos: Final dos anos ‘80.

Astrogildo de Franga: No campo institucional vocé tém a formacgao da constituicdo
que até entdo vocé tinha um capitulo de educagao de precisava ser regulamentado e
esse processo foi se dando ao longo dos anos '90, LDB, etc. etc. etc. E a disputa pela
regulamentacéo.

Douglas Santos: Que nao terminou até hoje.

Astrogildo de Franga: Que n&o terminou até hoje. Esta sendo desregulado, o minimo
de regulagcédo que havia esta sendo desregulado. Mas no campo pedagdgico, vocé
contou agora a pouco que nos anos '90 vocé tem um aprofundamento do debate do
campo de ensino porque... campo especificamente metodoldgico, que é a entrada de
Vygotsky, por exemplo.

Douglas Santos: Vocé quer que eu retome essa discussao?

Astrogildo de Franga. Sim, por favor.

Douglas Santos: Essa é uma discussao que tém seu carater novelistico sabe?
Porque assim, chegou um determinado momento, eu, Marcos, Diamantino, Thomas e
outros tantos aqui, nds assumimos a companhia de engenharia de trafego no governo
Erundina. Eu fui presidente da companhia.

Astrogildo de Franga: Trafego?!

Charlles da Francga: Isso, a CET Rio, versao paulista da CET Rio.

Astrogildo: CET? Nossa, ndo sabia disso néo.

Charlles da Franga: Tem foto e tudo na galeria de presidentes, lembra? Que o cara...
Douglas Santos: Janio Quadros revolveu ir atras de mim, vocé lembra dessa historia?
(risos)

Charlles da Franga: Lembro, foi la em casa numa das ultimas tentativas dele de
capturar sua foto.

Douglas Santos: Pegaram a foto no RH, a minha foto 3x4 de registro profissional.
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Charlles da Franga: Retocaram.

Douglas Santos: Bom, mas, ok. Mas eu sei que quando terminamos isso ai veio o
projeto de escrever os livros de quinta a oitava série na época [Astrogildo: Isso em
que ano?]. Isso em 80, '80 nao, '90. Ai comegamos a escrever, 3 anos depois tentando
escrever aquilo, aquilo era um desastre

Charlles da Franga: Depois de muitas versdes].

Douglas Santos: Depois de muitas versdes aquilo era um desastre. E assim, nds
tinhamos recebido da editora adiantamento de direitos autorais para poder escrever,
entdo nods nao tinhamos dinheiro para poder devolver, a Unica saida que nds tinhamos
era escrever algum livro descente, mas ele era um desastre. Eu e... [incompreensivel],
em determinado momento eu desesperado, eu queria largar aqueles livros malditos,
né?. Que a editora chegou a mandar para um cara em Osasco e eu nao fago a menor
ideia quem € que o cara pegou um texto meu para fazer critica ao livro. Assim, quando
alguém usa vocé mesmo para fazer critica a vocé é uma coisa louca, porque a tua
situacao esta muito ruim.

Ai eu fui a Rio, fui a casa de Ruy. Na época Ruy morava la na Tijuca e nos tivemos
uma conversa la e Ruy... Assim, eu sempre reproduzo essa conversa porque ela fez
uma diferenga importante nesse processo. Porque o Rui disse assim “Olha, ensinar
geografia como qualquer outra disciplina € como ensinar uma lingua estrangeira”, ele
me explicando com aquela pedagogia Rui Moreiriana, “e por tanto quando vocé vai
ensinar inglés a primeira coisa que vocé precisa ensinar, 0 que as pessoas acham, é
o verbo ser, verbo fo be, mas vocé ndo comeca la | am you are, ndo comega assim...
good morning, how are you? I'm fine, and you; What’s your nome? My name is. Bom,
vocé comega assim, la pelo final do capitulo vocé vai colocar o verbo. A grande
discussao € que fazer um livro didatico de geografia, vocé precisa saber qual é o
“verbo to be” da geografia”. Foi isso que ele disse e assim nossa conversa acabou.
Isto €, ele disse tudo e ndo disse absolutamente porra nenhuma. (risos)

Ai eu peguei o 6nibus e vim embora, deixei o Elvio I1a e vim embora. E no 6nibus,
nessas seis horas de viagem eu comecei a matutar e falei assim, “mas como assim
verbo to be da geografia? Como é que eu fago para chegar para uma crianga e falar
“good morning. Como é que eu fago isso?”. E ai eu fiquei com aquela coisa maluca,

aquilo foi me atormentando. Ai eu falei “Pé, claro, o fundamento da geografia € a ideia
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de localizacao, € o lugar, a ideia de lugar é a ideia, o verbo to be da geografia € o
lugar”. Me reuni com esses... os malucos la que trabalhavam comigo e nos refizemos
todo o projeto do livro. Ai comegamos a imaginar que na quinta série deve ser um livro
mais fotografico do que cartografico, na oitava série mais cartografico do que
fotografico. Que o texto deve ter esse objetivo de reconhecimento da paisagem,
enquanto um reconhecimento dos lugares, dos processos e etc. etc. e tal. Que existe,
portanto, um processo de alfabetizagdo geografica fundamental. Bom, nesse
momento entdo, dessa discussao comega a discussao sobre a questao pedagogica.
Ai que comeca... a gente escreve um livro dirigido para a crianga. Nao estou dizendo
que isso, que ele... de fato foi dirigido para crianga. Té dizendo que essa foi a tentativa,
nosso objetivo e nesse sentido entdo comega a discussao sobre a necessidade de
que a questao da construgdo do pensamento na crianga também estaria associada
aos proprios processos de cogni¢do e, portanto, as relagdes logicas da construgéo
discursiva e que essas relagdes logicas teriam um fundamento do processo
civilizatério em si mesmo. Porque vocé ndo ensina uma matematica qualquer, vocé
ensina a matematica de uma civilizagédo, a geografia de uma civilizagao e todo esse
conjunto de conteudos guarda consigo a légica da sociedade que o produziu.

Entdo, todo este movimento, esta teoria sobre a relacdo entre a construcido do
discurso e ensino ele vai, ele tem como ponto de partida essa conversa sobre “verbo
to be” da geografia. A ai isso nos permitiu resgatar a questao do relevo, resgatar a
questao clima, resgatar a questao da cartografia para dentro do livro sem criar uma
geografia fisica em contraposi¢ao a geografia humana, pelo menos tentando n&o criar
esse dilema. Entdo tudo isso, ele tem esse start, nesse momento. E ai, logo depois,
num debate que eu tive em Goiania, tinha muita gente naquele anfiteatro da federal
de Goias

Astrogildo de Franga: O que era?

Douglas Santos: Era um debate sobre ensino e eu fui la fazer uma conferéncia e,
bom, tinha gente pra caramba.

Astrogildo de Franga: Quando isso?

Douglas Santos: Isso ‘83 acho.

Astrogildo de Franga: Ainda em '837?
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Douglas Santos: Nao, '83, ja t6... desculpa. '90... deixa eu ver, n6s comegamos a
escrever o livro em 90, em '95 ele sai, entdo isso foi em 96, '97. Que ai um rapaz me
pergunta se eu... se eu era uma vygotskiano e eu disse a ele que nao sabia, porque
eu nunca tinha lido Vygotsky. E a partir dai entdo eu voltei para casa e comecei a
estudar o Vygotsky. E comecei a associar esta relagao entre a ideia da linguagem, a
questdo da légica, o 6rgédo do Aristételes, o problema da logica, o problema da
linguagem e comecei a montar essa teoria toda sobre essa questao da relagao entre
ensino e geografia. Mas esse foi o ponto de partida, numa demanda que nao esta
resolvida, viu. Isso é uma demanda n&o resolvida.

Astrogildo de Franga: Eu cheguei uma vez e perguntei pro Marcos Couto — Marcos
Couto foi meu professor, tive aula de metodologia com ele, Sdo Gongalo, vocé sabe
disso, ele e o Santana s&do nossas referéncias no assunto. Eu cheguei pro Marcos
Couto e falei “Marcos, vocé consegue ter, vocé consegue mentalizar um panorama do
ensino de geografia no Brasil, vocé consegue criar mais ou menos essa, consegue
entender mais ou menos essa trajetoria, esse movimento? Na época que vocé entrou
para a geografia, nos anos ‘80, vocé nascido e criado no campo do puro sangue, como
0 pessoal gosta de brincar e tal, da para vocé fazer isso? Vocé pensa nisso?”. Ele
parou, pensou e disse ndo, ndo conseguia, ndo era uma coisa clara na mente dele...
Esse minimo debate das ideias, das trajetorias, dos lugares, de onde vem os discursos
e tudo mais. Vocé consegue pensar em alguma coisa?

Douglas Santos: Sabia que vocé ia chegar nisso [risos]. Olha, algumas coisas, mas
nao muitas. Porque acho que vocé precisa entender que uma coisa € esse debate, o
debate que foi feito por Charlles, o debate que foi feito pelo Marcos, o debate que foi
feito pelo Ruy, por mim e por muita gente, toda uma geracédo, a geracdo que me
antecedeu de forma mais imediata, mesmo aqui na USP, né? E outra coisa é que isto,
do ponto de vista do ensino, ele tem que se confrontar com a prépria formacéao
econdmica e social de um pais, de um... né? No caso, pensando em termos de Brasil,
dentro dessa diversidade.

Entao, assim, vocé tem um debate que nés fizemos, mas ao mesmo tempo, vocé tem
um processo que nds poderiamos dizer que até sociologicamente, geograficamente,
de extrema dificuldade, que é a prépria formacao dos professores no Brasil. Os

professores da grande parte da rede publica sdo migrantes de primeira, segunda,
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terceira geracdo. Geralmente s&o os primeiros ou, geralmente sdo os unicos filhos
que chegaram no estudo universitario. Eles estdo na sala de aula, mas uma parcela
consideravel dos professores nunca leram um livro inteiro na vida, nunca, ndo tem
essa experiéncia. Entdo, assim, ndo € um problema exclusivamente do
desenvolvimento da teoria, digamos assim, mas € um confronto de carater politico,
que envolve o proprio processo de formacdo da sociedade brasileira, o processo
migratdrio, o que acontece nas cidades que... que relagao é essa, como que tudo isso
ira escola né. Quer dizer, hoje em dia, falando assim muito rapidamente, néo é... acho
que o tema do seu trabalho, mas, assim, tenho rediscutido muito o ressignificado de
curriculo, colocando a ideia de curriculo enquanto o curriculo da sociedade capitalista,
a sociedade capitalista cria um curriculo, ndo €? Que cria raizes, valores, estéticas,
éticas, discursos, que se expressam fundamentalmente no formato da vida urbana e
a escola é somente uma das formas com que o capitalismo realiza e difundi o seu
curriculo. Nao existe um curriculo da escola para a sociedade, ela s6 é da escola para
a sociedade porque ela sistematiza de alguma maneira os conflitos que estédo
colocados nessa sociedade.

Entdo assim, pensando nesses termos, nds vivemos um conjunto de ambiguidades
porque vivemos numa sociedade profundamente carregada de ambiguidades. Porque
nos temos um conjunto de diplomados, mas n&o temos, como diria Ruy Moreira, nés
temos um conjunto de cidades, mas nao temos urbanidade, ok? Entdo assim, no
campo da urbanidade, a escola € um dos elementos do campo da urbanidade, € um
dos fundamentos, ela € uma exterioridade dentro de cada comunidade que vai
dialogar com essa comunidade a propria formagéo da urbe, ou do urbanismo, ou da
urbanidade. Entdo nesse sentido, acho que nés vivemos uma situagdo onde nossos
embates avangam numa velocidade muito inferior daquilo que nés desejariamos.
Entado, porque no final das contas assim... livros que ainda sdo muito semelhantes aos
dos livros do Eliam, semelhantes, eles estdo ai ainda, mas assim da Zoraide Victorello
e outros tantos, assim, essas revistas, sdo quase que revistas caras né, um monte de
fotos e textos que absolutamente nao tém nada a ver, chamada de geografia, umas
coisas ridiculas. Mas eles sobrevivem, eles estao ai.

Entdo assim, ndo é o texto do Marcos Couto, nédo é o texto do Douglas Costa, ndo e

o texto do Ruy Moreira, que define hoje o padrdo dessas discussdo, muito pelo
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contrario, muito pelo contrario, isso avangou muito pouco. Por que? Porque de alguma
maneira, assim, existe uma cultura ainda que... ela € impermeavel a um determinado
plano de debate. Entdo esse esforgo militante, digamos assim, ele tem que continuar
pelos proximos 50 anos — t6 brincando -, mas assim, ele € algo ainda no processo de
construcdo e eu diria que, pensando termos da escola de uma maneira geral, ele é
muito primario. Entdo assim, pensando, por exemplo, uma pessoa que eu diria que
vocé poderia conversar que € a Gaetana, quer dizer, Gaetana tem uma experiéncia
que eu acho que vale a pena vocé refletir. Que é o que? Ela chega em Vitdria da
Conquista, em toda regido de Vitéria da Conquista ndo existia nenhum professor de
geografia que fosse formado em geografia, nenhum! Isso, em 1990, ok? Hoje ndo
existe nenhum professor de geografia naquela regiao que nao seja formado com
licenciatura plena em geografia. Ai a pergunta é o seguinte: A qualidade do ensino de
geografia melhorou? N&o. Entdo o que acontece? Onde é que nds erramos, ok? Onde
€ que na verdade nés estamos pensando em determinados modelos quase que de
transmissao linear do conhecimento que nado esta colocado no conflito, nas
contradicbes que sao dadas a sociedade, onde todos nés estamos inseridos? Acho
que tem um embate ai, por isso acho que o Marcos tem razao, € muito dificil construir
um quadro. Por que? Porque, assim, ele nos... € um chdao muito escorregadio isso,
né. Assim, nos... 0 que que nos... nds estamos num embate com uma formagao
econbmica e social muito especifica, num é. Quer dizer, acho que se existe alguma
discussao, ela esta colocada nesse plano, a gente pode até pensar algumas coisas,
mas nesse contexto.

Astrogildo de Franga: S6 mais uma questdo. Essa era para ser a ultima, mas ai eu
lembrei de uma coisa que estava passando batido, porque € meio que voz corrente, €
voz corrente, que se comprar com todos os problemas e contradicbes dos ultimos
trinta anos no campo do ensino, houve campos de avanco. O livro teria disso um deles
e ai € um dos lugares onde eu ja fui € voz corrente também que o Geografia: ciéncia
do espaco é um marco nesse sentido né. Sao feitas evidentemente as diferencas (...)
sem duvida nenhuma. Mas...

Douglas Santos: E um marco anterior.

Astrogildo de Franga: Mas dentro dos anos ‘80 a Geografia: ciéncia do espaco se

inscreve como marco pelas inovagdes que se estabelecem dentro daquele campo,



214

naquele momento. Para além disso vocé tém também um conjunto de transformacgdes
institucionais, entdo vocé teve todo um processo de uma discussao de politica publica
que vai surgir... que vai dar na configuracao atual do PNLD. E ai novamente dentro do
processo de regulamentagao das politicas educacionais, principalmente pés 88 e tudo
mais. Em paises como Portugal, salvo engano, esse processo ele & dirigido de
maneira muito distinta né. Porque, salvo engano, o Estado, por exemplo, solicita |a a
secao de professores que estabelegam... organizem seus pares a partir dos quais
provenham.

Douglas Santos: As demandas.

Astrogildo de Franga: As demandas, €. Com o Estado brasileiro ndo funciona dessa
maneira.

Douglas Santos: Ele traz para si e entrega na mao da universidade, isso € uma saida
academicista, no final das contas.

Astrogildo de Franga: Sim, quando muito ele pede que as entidades chancelem,
aquilo que é feito, como esta acontecendo agora. Durante esse processo como era
essa discussdo dentro da geografia, especificamente a questdo do PNLD... Melhor,
para fechar, PNLD e PCNs?

Douglas Santos: Os parametros, eles nunca foram uma discussdo da AGB. Quer
dizer, acho que a prépria transformacado dos autores dos parametros e autores
também dos livros didaticos e tudo isso criar o imbroglio politico que acabou criando,
que os livros foram reprovados em nome dos proprios parametros. Entao, tudo disso,
vamos dizer assim, demonstrou a fragilidade dessa discuss&o, uma discussao quase
que formalista, mas que na verdade nao definiu muito o que € a geografia. Como
grande parte dos documentos oficiais eles viram referencias para vocé escrever, mas
nao sao referéncias na hora em que vocé entra na sala de aula. Entdo assim, essa
coisa dos PCNs, eu diria que... discussao inutil né. Criou impasses até tolos. No ensino
de primeira a quarta série, agora quinta, o que seria hoje, vocé tem o professor, é
oferecido ao professo polivalente uma cole¢ao de 12 volumes para ele ler para poder...
assim, uma coisa assim... ndo rolou.

Ai acabaram fazendo o tal dos PCNs em agéao para tentar dar algum, gas nisso, mas
isso ndo saiu, ndo saiu do lugar, era uma coisa vazia. Bom, ai a sua oura pergunta

envolve o PNLD. O PNLD, ele estabelece para o Estado, a transformacao do Estado
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no maior mercado de livros, eu diria que muito proximo do maior mercado de livros do
mundo. Acho que nao excite uma instituicdo que compre tanto livro quando o Estado
brasileiro, e livros didaticos, o que sustenta as grandes editoras no Brasil sdo os livros
didaticos. Entdo assim, essa articulagdo com o PNLD, ela passa a ser praticamente a
sobrevida dessa relacao das editoras.

Agora a pergunta é: Isso interferiu no ensino da geografia? Eu diria que ndo. N&o,
assim, nao no sentindo de dizer assim “olhas, o ensino da geografia, ele melhorou de
qualidade, ele diminuiu de qualidade, ele tinha uma opg¢ao e depois foi para outra”.
Assim, acho que algumas coisas o PNLD colocou em evidéncia, vocé ndo tem mais
um livro falando sobre transporte aéreo na Africa é feito com cipd. Vocé ndo tem uma
coisa desse tipo, a ridicularia, ela, digamos assim, ela foi um pouco sanada. Mas isso
nao significa, como varios embates que eu tive ai com grupos que fizeram avaliacao
de livros didaticos, isso ndo significa que esses grupos também tem algum dominio
sobre ensino de geografia. Ndo passam de académicos que muitas vezes, na maioria
deles, nunca entraram em sala de aula, entdo ndo fazem a menor ideia do que
acontece.

Entdo, isso tudo, vamos dizer assim, trouxe para o ensino o material didatico tendo
um carater académico, se formos pensar do ponto de vista de um avanco, se € que
isso € um avango, 0 avango € esse. Agora, o que acontece, isso retirou do professor
e coloca na mao do Estado né, e retira da condi¢ao do professor, a condigao de sujeito
da discussado. Ele ndo escolhe o livro, ele escolhe o livro numa lista que esta
previamente estabelecida pelo Estado né. Assim, ele € o ultimo da linha né. Entao, no
caso, assim, fico imaginando o que aconteceu no ano passado que o Vesentini saiu
da lista da PNLD, entdo assim, a grande porcentagem de quantidade de professores
se sentiram 6rfaos né. Tiraram o livro do cara, ok? E que trabalham com o livro do
cara, que tem as aulas no livro do cara montadas, mais que decoradas ha décadas.
Tudo isso ria, criou também o seu... sei |4, o seu circuito cultural, de alguma maneira
num debate que eu tive ai sobre o Geografia das redes né, essa minha colecao ai. A
fulana que fez a editoragao do livro, ela dizia assim, fazia o seguinte comentario, ela
falava. A grande questao € que do ponto de vista cultural o livro didatico parece se
retroalimentar, entédo ele tem um determinado padrao e, como ele tem um determinado

padrao, ele precisa reproduzir esse padrdo porque se nao, € esse 0 padrao que as
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pessoas querem, mas esse sO € 0 que as pessoas querem porque o que existe € esse
padrao, entdo ele se retroalimenta.

Entdo, a unica maneira da gente... nés precisamos romper o circulo vicioso, esse
processo de retroalimentacdo e colocar outros materiais que possam colocar em
duvida o padrado. Entdo assim, o que € um pouco do que eu tentei fazer Ia no Geografia
das redes, mas de qualquer maneira assim... veja, o Geografia das redes foi aprovado
no ultimo PNLD, que vai sair agora, e assim, a avaliagao foi muito positiva, ele foi
elogiado dentro daquilo 1a. Mas isso significou que foi o livro adotada? Nao significou,
pelo contrario, das 17 colegdes, acho que ele ficou em 14° lugar, esta na rabeira do
campeonato do consumo, esse tipo de coisa. Entdo assim, como é que isso funciona
né? Porque vocé esta se confrontando com um cara que tem la o livro do Elian, que
tem o livro do Melhem Adas, que tem o livro do Vesentini, seja ele qual for, que ta so,
entendeu? Seu planejamento feito, o seu... E assim, e a dificuldade imensa de vocé
mexer com essa situagao inercial, a auséncia, nesse momento, de um debate politico
mais intenso e, portanto, a administracdo do papel da AGB no debate sobre a
geografia, ndo é? A reducédo do papel quase que formalista do sindicato né, com
relacao a isso, a coisa se degringolou mesmo de uma forma, assim, a inexisténcia de
uma postura politica, de um projeto politico de educagdo das esquerdas de uma
maneira geral, do PT entdo nem se fale.

Entio assim, existe uma auséncia desse debate, entdo na auséncia desse debate o
que eu acho que devemos construir € materiais para que, de alguma maneira, comece
a construir um incomodo e, novamente, um debate seja colocado. Porque assim, nos
chegamos... nés ja estamos achando, nessa altura do campeonato, que, assim, as
benesses do governo Vargas, a CLT né, a partir do momento que se perde € uma
perda imensa de conquista da classe trabalhadora brasileira, quer dizer, quando nos
chegamos a isso € porque a esquerda ndo tem nenhum projeto, ela ndo tem nada a
dizer. NO6s estamos vazios nessa discussao, € ndo temos nenhum projeto também de
educacgao, nem vygotskiano, nem porra nenhuma, isso ndo existe aqui no Brasil né.
Acho que, assim, nés... 0 que eu fiquei sabendo é uma articulagao, por exemplo, no
Rio de Janeiro de construir uma escola de fundamento na Islandia, qualquer coisa
parecida com isso € 0 mesmo cara |4, que é o Lehman, como que chama?

Astrogildo de Franca: Fundagao Lehman?
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Douglas Santos: E, fez uma articulagdo |4 com a Google e assumiu a Nova Escola
como uma grande publicagdo. Em suma, ha uma articulagdo, uma grande articulagao,
da alta burguesia, né. No sentido de construir e reconstruir as elites e os fundamentos
com que a elite pensa a realidade e tal, de produzir essa elite. Mas a esquerda nao
tem um projeto. Entdo, assim, acho, dentre outras coisas, e isso eu estive
conversando com o Marcos, entre outras coisas. Cara, nos ainda estamos discutindo
0 ensino da geografia, nés ndo conseguimos ainda perceber que o ensino da geografia
fora do contexto da discussédo sobre escola e, portanto, do ensino de matematica,
historia, de fisica, de quimica, € uma discussao nula. Ok? Essa € a questao, nds ainda
estamos queremos o grande professor, nds ainda estamos nessa, nesse embate que
€ o embate dos anos ’80. Por que? Porque ndés ndo conseguimos superar alguns
fundamentos daquele momento e estamos até hoje tentando resolver isso. Nao que a
gente ndo tenha capacidade para isso. Mas nés somos uma sociedade, nés nao
pensamos sozinhos. Assim, como eu estava te dizendo que os dilemas da questao do
ensino de geografia eles foram colocados na nossa relagdo com o movimento dos
professores, a auséncia do movimento dos professores nos coloca muita dificuldade
nessa discussdo. E ué né, porque é algo socialmente criado, isso ndo é s6 uma
questao weberiana.

Astrogildo de Franga: Agora fechando. Os fundamentos dentro do quais estaremos
presos, a formagao do professor de geografia, o livro didatico seria outro?

Douglas Santos: Acho que sim.

Astrogildo de Franga: E a metodologia?

Douglas Santos: Acho que a metodologia ainda ndo é uma discussao. Acho que noés
nao temos essa discussdo, nds ainda reproduzimos de uma forma quase que
inconsciente né, ndo ha uma reflexdo de fato, existe uma reflexao académica, uma
producao académica, mas... e essa producao académica, algumas, extremamente
competentes, assim, muito bem elaboradas. Mas o professor ndo esta 1a. E uma
grande discussao, mas o professor mesmo, aquele cara que esta la na sala de aula,
que mal sabe ler e escrever, aquele cara que foi meu aluno, digamos, no curso de
especializagdo de ensino de geografia na PUC, que chega la e ndo sabe qual que é a
diferenga entre a grande Sao Paulo, Sdo Paulo e estado de S&o Paulo, e que é

professor do ensino médio. Esse cara é o cara que temos que conversar. Quer dizer,
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se eu nao sei dele, se eu ndo trago esse individuo para dentro da discusséo - claro
que eu t6 exagerando aqui que eu peguei um exemplo né, no extremo -, mas assim,
eu tenho que trazer essa discussao, e essa discussao € fundamental.

Assim, um embate, quando vocé chega pros professores do ensino fundamental,
primeira, segunda, terceira série, alfabetizagao basica, letramento, vocé chega e fala
assim “vocé tem que ensinar geografia, porque o fundamento da geografia € um
processo, nesse sentido, de localizagao e, portanto, estabelece uma relagao descritiva
e a relagao descritiva € uma relagao de substantivos e adjetivos. E ao se construir
essa relacao entre os nomes das coisas, a forma das cosias, eu preciso ir em busca
dos sentidos das coisas, portanto, uma apropriagao dos verbos”. Isso € a construgao
de uma frase, eu estou alfabetizando o individuo e ensinando geografia, vocés nao
estao entendendo isso. Mas esse debate que eu t6 colocando para vocé, € um debate
que esta no meio de 4, 5, 10 pessoas, ho maximo, ok? Ele td muito longe de ser um
debate da escola brasileira e muito longe de ser um debate da geografia. N6s estamos
dando os primeiros passos, saindo daquela coisa, né?

Eu tive num grupo agora da Prefeitura de Sdo Paulo, ano passado, para reforma do
curriculo do municipio de Sao Paulo e eu simplesmente fui mandado embora, fui
botado para fora. Ok? Por que? Porque eu chegava para os caras e falava assim
“gente, geografia critica ndo € uma epistemologia, € um movimento dos anos '80”.
Ok?

Astrogildo de Franga: Que ainda é ensinado nos cursos de graduagao.

Douglas Santos: E, assim, tem que parar com isso, critico & critico de quem? Como
diria o Ruy Moreira, se vocé critica, critica quem? Cacete, € isso! De onde é que vocés
estdo falando? Mas assim, ai, eu fiz um texto, assim, sem citar de forma direta, mas
assim, os seis que estavam mesmo, ndo citei ninguém, mas também nao citei o Milton.
Nao citei o Milton e fui demitido. Entdo vocé vé aonde que esse jogo, esse monte de
alunos daqui a USP ligados ao grupo da prefeitura, pessoas da prefeitura, assim, é
uma loucura, é uma loucura. Mas ela ta ai. E assim, e isso mostra muito claramente a
pobreza aonde o debate foi se alinhando nesse momento, que permitiu 0 avango da
extrema direita, que permitiu a fragilizagao geral dos projetos do movimento sindical,

permitiu ué? Nos construimos isso.
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