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RESUMO

SILVA, R. R. da. A producéo de saberes geograficos antirracistas por professores de
Geografia. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, 2023.

Nesta pesquisa, investigamos a temaética étnico-racial no ensino de Geografia. Para tanto
fizemos uma pesquisa documental da Lei 10.639/03 e das Diretrizes para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, assim como do Curriculo Paulista com a finalidade de analisarmos
a forma como tais documentos abordam essa tematica em seu texto e investigamos, por meio
de entrevistas em carater aberto, como o0s(as) professores(as) de Geografia do Ensino
Fundamental Anos Finais estdo desenvolvendo em suas aulas a tematica étnico-racial. Para
realizar tais analises partimos do pressuposto de que as relacBes étnico-raciais no Brasil
marcam o espaco e definem suas estruturas, assim, o racismo € estrutural. Verificamos que o
Curriculo Paulista negligencia o carater estrutural dessas relacdes e debate de forma incipiente
as desigualdades raciais no territorio brasileiro. As entrevistas revelaram que na sala de aula
alguns docentes tém desenvolvido atividades que evidenciam o carater opressor das relacoes
étnico-raciais tanto em termos individuais e institucionais como em termos sociais. No
entanto, nas entrevistas percebemos que as atividades docentes se voltam com menor

frequéncia para a relacdo que ha entre racismo e capitalismo.

Palavras Chaves: Ensino de Geografia, Relacbes Etnico-Raciais, Racismo Estrutural,

Curriculo Paulista, Capitalismo.



ABSTRACT

SILVA, R. R. da. The production of anti-racist geographical knowledge by geography
teachers. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, 2023.

In this research, we investigated ethnic-racial themes in Geography teaching. To this end, we
carried out documentary research on Lei 10,639/03 and the Diretrizes para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais, as well as the Curriculo Paulista with the purpose of analyzing the
way in which these documents address this topic in their text. We also investigated, through
open interviews, how Geography teachers in Elementary School Final Years are developing
ethnic-racial themes in their classes. To carry out such analyzes we start from the assumption
that ethnic-racial relations in Brazil mark the space and define its structures, thus, racism is
structural. We found that the Curriculo Paulista neglects the structural nature of these
relationships and only incipiently debates racial inequalities in Brazilian territory. The
interviews revealed that in the classroom some teachers have developed activities that highlight
the oppressive nature of ethnic-racial relations both in individual and institutional terms and in
social terms. However, in the interviews we noticed that teaching activities are less frequently

focused on the relationship between racism and capitalism.

Keywords: Geography education, ethnic-racial relations, structural racism, Curriculo Paulista,
capitalism.
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INTRODUCAO

A escola é uma instituicdo importante para diferentes tipos de sociedade, estas podem
critica-las ou enaltecé-las. Mas é importante lembrar, que se por um lado ela pode oferecer as
condigOes para a reproducédo das desigualdades, por outro ela pode oferecer possibilidades de
transformacdes, pois é um espaco em disputa. E desta forma que enxergamos a institui¢ao
escola, enquanto uma instituicdo marcada pelas contradi¢des da sociedade na qual se insere, ela
pode apontar para outros mundos possiveis ou para a manutengdo da realidade existente. Para
iniciarmos esta dissertacdo, de acordo com a natureza de uma introdugdo, consideramos
fundamental apresentarmos o mote que nos impulsionou para as problematizacdes que serdo
debatidas ao longo do texto. Com isto, rememorar a presenca da escola e da Geografia no Brasil
e sua alianga para a manutencdo da ordem racista do capitalismo € um ponto indispensavel

De acordo com Maria Helena Souza Patto (PATTO, 2013) os sistemas nacionais de
ensino surgem na ldade Moderna, apds as revolucdes francesa e industrial, com a funcédo de
criar as bases para consolidacdo dos Estados Nacionais, na Europa: unificar a lingua, o
territorio, fortalecer o nacionalismo. Tal projeto fundamenta-se na crenca no poder da razao e
da ciéncia (heranga do iluminismo), na crenca de igualdade de oportunidades (projeto liberal) -
em detrimento da desigualdade por heranca familiar como era ha monarquia- e na luta pela
consolidacdo dos Estados nacionais. Mas levou tempo para que os sistemas de ensino fossem
vistos como algo a que se devesse dar atencao. Até quase o final do século XIX esses sistemas
de ensino ndo eram uma realidade na Europa, foram as pressdes da populagéo por educacao que
levaram a expansdo das redes de ensino nos paises capitalistas centrais (PATTO, 2013).

Conforme a autora, em pouco tempo essa escola se alia as teorias racistas propagadas
pela nobreza deposta, pelos simpatizantes da monarquia e os ide6logos da burguesia. Todos
pouco interessados em uma sociedade igualitaria, procuravam explicar as diferencas a partir
de questBes bioldgicas. Fildsofos e cientistas propagavam teorias racistas e tentavam provar
empiricamente teses da inferioridade racial de pobres e ndo brancos. Nas sociedades
capitalistas industriais o racismo, além de justificar a conquista de outros povos, justificava as
diferencas entre as classes sociais (PATTO, 2013).

No Brasil, segundo a autora citada anteriormente, as ideias do Conde de Gobineau
(1816-1882) — quem pretendia provar a superioridade de sua genealogia — davam reforco

“cientifico” ao preconceito racial no pais. Lia Osorio Machado (2000, p. 327) transcreve o que



13

ele escreveu sobre sua impressdo a respeito da populacéo brasileira, apds sua estadia no Rio
de Janeiro como consul francés: “Trata-se de uma populacao totalmente mulata, viciada no
sangue e no espirito e assustadoramente feia”. O preconceito racial era tal no Brasil que “no
periodo imperial, uma antropologia filosofica evolucionista aparentemente provava a
inferioridade das ragas ndo brancas, justificando, assim, sua sujei¢do ao branco” (PATTO,
2013, p. 93), 0 que néo se alterou com a abolicéo.

No livro O Espetaculo das Racas (SCHWARCZ, 1993) fica demonstrado como em
importantes instituicdes educacionais brasileiras (museus, universidades, institutos federais),
a questdo da raca era central. Como pode ser verificado no final do século X1X quando hd um
fortalecimento e desenvolvimento de alguns centros de ensino (museus, faculdades, institutos)
quase todos ancorando-se em teorias raciais, defendendo a ideia de que as populagdes nédo
brancas eram inferiores, degradadas (SCHWARCZ, 1993).

Para Petronilna B. Gongalves e Silva (2011) tal inferioridade era creditada ao
“paganismo” e “barbarismo” cultural primeiro, depois passa a ser revestida por teorias racistas.
A autora, em seu artigo Aprender, ensinar e relagdes étnico-raciais no Brasil afirma que a
educacdo neste pais, desde a colonizacdo, procurou validar o conhecimento, a cultura, 0s
valores do povo europeu em detrimento do conhecimento, da cultura e dos valores dos povos
africanos e indigenas. Inclusive incutindo valores que diminuem a importancia de qualquer
coisa que venha dessas populacGes, qualificando-os como inferiores. Para Petronilha, “a
instrugdo publica [...] nasce excludente, racista” (ibid, p. 22). Os processos de ensinar e
aprender no Brasil, para ela, ndo consideram a diversidade, o multiculturalismo da sociedade
brasileira e desqualificam tudo o que ndo se refere a civilizagéo europeia.

Na escola brasileira o ensino de Geografia comporta um campo de disputa entre
aqueles que a encaram como um instrumento a servico do Estado e outros que procuram fazer
uma Geografia libertaria. No entanto, no intervalo de tempo entre o final do século XIX e
comego do seculo XX, predomina a Geografia a servigo do Estado.

A Geografia Escolar surge no Brasil antes da Geografia académica. Os jesuitas foram
os responsaveis pelo ensino no Brasil. Nesse periodo o conhecimento geografico “se dava
concomitantemente com a aprendizagem da leitura, versdao e comentarios dos autores
classicos” (ROCHA, 2000, p. 129). Apenas no século X1X a Geografia Escolar passa a ocupar
a grade curricular de ensino como uma disciplina, o que aconteceu com a criagdo do Imperial
Colégio Pedro 1. Porém as aulas de Geografia eram ministradas por professores formados em

outras areas, ja que nao havia uma universidade com a catedra de Geografia. De acordo com
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Moraes “o ‘geografo’ do periodo imperial era um autodidata, voraz leitor da bibliografia
europeia da matéria, compilador de seus antecessores, e atento observador de seu meio
regional” (MORAES, 2002, p. 149).

Em 1838 foi fundado o Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro (IHGB), seus socios
vieram da medicina, engenharia e do direito. Os temas da Geografia estavam diluidos nas

faculdades destes cursos. Sobre este Instituto Anténio Carlos Robert Moraes afirma:
Sua funcdo articulava-se com outras medidas que visavam solidificar a
unidade brasileira e a legitimidade de seu governo [...] apresentava-se como
representante da llustracdo nos trépicos, expressdo da monarquia ilustrada,
gue tinha como misséao levar a civilizacdo aos sertdes, incorporando as terras
brasileiras no cenario das nagoes civilizadas. Para tanto, tinha em sua pauta de

atuacdo a elaboracgdo da historia e da geografia do Brasil. (MORAES, 2002,
p.150)

Conforme é possivel constatar no trecho anterior, a populacdo original e o territorio
eram vistos como elementos a ser “civilizados”, o que deve ser entendido da seguinte forma:
deviam adotar a forma de ser do europeu, deviam estar conforme os padrdes de exceléncia
importados da Europa. Conforme Lilia Moritz Schwarcz (1993, p.76)

Civilizacdo e progresso, termos privilegiados da época, eram entendidos néo
enquanto conceitos especificos de uma determinada sociedade, mas como
modelos universais. Segundo os evolucionistas sociais, em todas as partes do
mundo a cultura teria se desenvolvido em estados sucessivos, caracterizados
por organizagdes econdmicas e sociais especificas. Esses estagios, entendidos
como Unicos e obrigatorios — ja que toda a humanidade deveria passar por eles
—, seguiam determinada direcdo, que ia sempre do mais simples ao mais
complexo e diferenciado. Tratava-se de entender toda e qualquer diferenca
como contingente, como se 0 conjunto da humanidade estivesse sujeito a

passar pelos mesmos estagios de progresso evolutivo. (SCHWARCZ, 1993,
p. 76)

Assim era preciso se adequar, “importar” um jeito de ser europeu. “A teoria racista
pode ser indicada como uma das principais importagdes realizadas, sendo amplamente
utilizada na legitimacdo de diferentes propostas politicas, num momento de crise do
escravismo ¢, logo, do abastecimento de mao de obra no pais.” (MORAES, 2002, p. 154)

Apesar de haver concepgdes criticas as teorias racistas, estava presente no pensamento
geogréfico teses que reforcavam o determinismo geografico e racial. Milton Santos (2002)
afirma que a Geografia oficial, desde que surgiu, foi uma ideologia engendrada pelo
capitalismo como instrumento para explorar matéria prima e conquistar mercado consumidor
na sua fase expansionista, tanto que a expansao da Geografia caminha ao lado da expansao da

colonizagao.
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Mais tarde, para justificar a expropriacdo a que submetia os povos conquistados, essa
tradicdo geografica adotou o discurso positivista que via 0s europeus como povos civilizados,
destinados a levar a civilizagdo aos povos barbaros, sem civilizacdo. Eis ai 0 que Boaventura
de Sousa Santos denominou a “producdo de nio-existéncia”, ou seja, como esses povos nao
eram europeus, nao existia civilizagdo entre eles. “A nao-existéncia assume aqui a forma de
ignorancia ou de incultura”(SANTOS, 2002, p.247). Estava, ent&o, justificada a acdo colonial.

O ensino de Geografia passa a fazer parte do ensino oficial no Brasil nos anos 1930,
sendo, inclusive, 0 ano de 1934, 0 ano da criacdo da Universidade de S&o Paulo, momento em
que a Geografia passa a ter seu lugar garantido nesta universidade. Neste pais “ocorreu uma
ruptura entre teorias geograficas e préatica da geografia" (MACHADO, 2000, p. 313) sendo
que esta ultima tinha um compromisso pragmatico com a ordenacao da ‘realidade’ do pais,
era um saber Util de gestdo, saber técnico, distante dos debates tedricos, voltada para a
ordenacdo do territorio. Ja as teorias geograficas eram englobadas “por uma interpretagdo
socioldgica-historicista-ideoldgica generalizante da relagdo sociedade-natureza no Brasil”
(MACHADO, 2000, p. 313). Seu carater ideoldgico destacava os valores, costumes, aspectos
bioldgicos europeus como superiores, categorizando indios, africanos e mesticos como
inferiores.

Tais teorias defendiam , inclusive, a vinda de imigrantes europeus para que fosse
possivel o brangueamento da populacdo. Silvio Romero (1851-1914), abolicionista e
republicano, “definia como Unica saida para o pais o branqueamento gradual do povo, através
de sucessivas migragoes, identificando, assim ‘branqueamento e progresso’” (PATTO, 2013,
p. 94). Diante disto, € possivel constatar o carater colonialista da ciéncia geogréfica ao adotar
0 paradigma eurocéntrico como o unico capaz de dar respostas validas sobre a realidade.

A partir de quebras de paradigmas ao longo do seu desenvolvimento enguanto ciéncia
0 pensamento geografico se desvencilhou do determinismo geografico e racial, mas ndo da
concepcdo eurocéntrica da realidade. Para Benedetti e Girotto (2018) o processo de
disciplinamento dos saberes, de controle dos sujeitos e de suas falas que se configurou com a
institucionalizacdo da ciéncia moderna, conforme apontado Foucault (2010), tem significado
na Geografia “o silenciamento de certos conteudos e sujeitos, predominando uma concepcao
eurocéntrica desta ciéncia” (BENEDETTI; GIROTTO, 2018, p. 2).

No entanto, desde o final do século XX, vivemos um momento em que as vozes além
da Europa se insurgem para romper o siléncio a que foram submetidas, Benedetti e Girotto

comentam: “Neste movimento de crise do paradigma cientifico dominante, t€ém surgido
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processos de resisténcia que visam romper com o silenciamento e a interdi¢do dos discursos
até aqui presentes” (2018, p. 6).

Uma das conquistas dessa resisténcia foi a publicacdo da lei 10.639/03 e 11.645/08,
promulgadas com o intuito de valorizar a cultura das populac@es afro-brasileira e indigena,
institui a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira e indigena
nas escolas de ensino basico publicas e privadas.

Bell Hooks, no seu livro Ensinando a Transgredir — A educacdo como pratica da
liberdade comenta a importancia para o processo de ensino-aprendizagem de se considerar a
multiculturalidade, rompendo com o silenciamento na pratica educativa:

Quando no6s, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja
radicalmente transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade
do mundo podemos dar aos alunos a educacdo que eles desejam e
merecem. Podemos ensinar de um jeito que transforma a consciéncia,
criando um clima de livre expressao [...] . (HOOKS, 2017, p. 63)

Essa perspectiva de uma Educacdo transformadora na obra de Bell Hooks é
influenciada pelos estudos de Paulo Freire, o qual também considera que a Educacdo precisa
considerar a realidade do aluno para ser transformadora, alids Hooks, se inspira na obra de
Freire para falar de educacao transformadora, libertadora.

Esse autor em didlogo com Antonio Faundez, no seu livro Por uma Pedagogia da
Pergunta afirmam que as sociedades as quais foram submetidas ao processo de colonizacéo,
permanecem dependentes, devido as pressdes dos ex-colonizadores, 0 que colabora para que
as expressdes culturais, a criatividade diversas continuem a ser minimizadas, inferiorizadas e
com isso “a cultura hegemonica, expressando a forma de estar sendo da classe dominante, se
entende a si mesma como a Unica, a valida, a expressdo real, enfim, da na¢cdo(2017, p.129).

Para estes autores a educacao deve ser transformadora, caso contrario ela permanecera
colaborando para a producéo de uma sociedade injusta, em que uma classe dominante subjuga
as classes populares. E para ser transformadora é preciso considerar a diversidade, os saberes
diversos de que a sociedade se constitui. E preciso considerar a realidade concreta dos
estudantes e as estruturas que a mantém. Eis o que desejamos debater ao tecermos a critica ao
paradigma eurocéntrico e ao racismo: como o ensino de Geografia, como prética cotidiana,
pode contribuir com um debate que considere as relacBes étnico-raciais um conceito
relacionado ao espaco?

O principal objetivo da pesquisa é analisar como os professores de Geografia

mobilizam saberes e conhecimentos sobre as relagdes étnico-raciais nas escolas publicas do
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estado de S&o Paulo, buscando entender como ensino de Geografia tem colaborado para a
construcdo de uma educacao antirracista.

Assim tomamos como objetivo especificos: a) verificar como o Curriculo Paulista
aborda as relagGes entre os saberes geograficos e as questdes étnico-raciais no Brasil; b)analisar
as principais legislaces que tratam das questdes étnico-raciais relacionadas a educacdo no
Brasil; c) analisar se 0 processo de formacdo continuada dos docentes aborda contetdos e
conceitos referentes a questdes étnico-raciais e d) conhecer quais sdo os limites e possibilidades
na construgdo de uma educacgéo antirracista na atualidade com os quais 0s docentes das redes
estaduais e municipais se deparam.

O interesse por pesquisar como o ensino de Geografia pode contribuir no debate sobre
racismo surgiu quando, ao desenvolver um projeto com o tema relagdes étnico-raciais nas
aulas de Geografia constatamos que o material, relacionado a producdo de uma leitura de
dimensdes espaciais das relagdes raciais na sociedade brasileira, é bem reduzido. Poucos livros
de Geografia oferecem subsidios para o professor da educacdo basica trabalhar a temaética
negra a partir da perspectiva espacial. A constatacdo de que grande parte dos alunos séo
negros, mas ignoram e desvalorizam a historia dos negros no territorio brasileiro e africano e,
muitas vezes, reproduzem discursos discriminatorios e racistas despertou o interesse por
abordar a tematica a partir dos conteudos de Geografia. No entanto, a pergunta ““a partir de
quais estratégias?” também fazia-se presente ao lado de tantas outras: Inserir conteddos sobre
a tematica? Excluir contetdos? Adotar praticas educativas antirracistas? Quais?... questdes
como estas despertaram o interesse por esta pesquisa.

Compreender e dialogar sobre a questdo do racismo dentro da escola a partir de todas
as areas do conhecimento € importante, se quisermos construir uma sociedade mais justa e
solidaria. Isto se torna mais importante porgue justamente a instituicdo escola, juntamente com
outras instituicdes, sao responsaveis pela producdo e a reproducdo do racismo, seja quando
adota uma perspectiva eurocéntrica nos contetdos escolares, seja quando ficam em siléncio
diante de atitudes racistas e muitas vezes as reproduz.

Para romper com esta reproducao do racismo na escola, desde janeiro de 2003 foi
promulgada a Lei 10.639 que institui o ensino de histdria da Africa e cultura afro-brasileira
nos curriculos escolares. Entdo cabe a pergunta: como a Geografia escolar aborda a questao?

J& faz algum tempo que a Geografia se propds a estudar o espaco de forma critica,

analisando sob que relacdes o espaco é ocupado, organizado e produzido. Mas qual tem sido
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o tratamento dado as rela¢Ges étnico-raciais no espaco brasileiro? Como o ensino de Geografia
aborda a questdo? Ele aborda?

De acordo com Milton Santos (1996/1997), para entender as questdes referentes ao
preconceito, ao racismo e a discriminacdo h& trés dados centrais: a corporalidade, a
individualidade (as experiéncias pessoais trazem marcas raciais) e a cidadania. Sendo a
corporalidade referente aos dados objetivos (o corpo/lugar), a individualidade trata-se de
dados subjetivos (a consciéncia) e a cidadania “¢ o exercicio de direitos e supoe a ciéncia dos
direitos que temos e a capacidade de reivindicar seu exercicio pleno e também de reivindicar
mais” (ibid, p. 135).

No entanto para Santos (ibid), no Brasil, o fato de que a classe média goze de
privilégios e ndo de direitos impede aos outros brasileiros de ter direitos e 0s negros, sequer
sdo considerados cidaddos. Segundo o autor, no Brasil, a cidadania é mutilada, pois na
formacao socioecondmico brasileira a escraviddo marcou o territdrio, 0s espiritos e as relagdes
sociais e 0 que decide o modelo civico deste pais é a economia. A propria democracia
brasileira, para o autor, € uma democracia de mercado e nela a prioridade ndo € a sociedade,
mas o mercado, nesta democracia “os mais fracos ndo hao de esperar nada e os negros muito
menos” (ibid, p. 138).

No livro O Espago do Cidad&o, Milton Santos argumenta:

A educacdo corrente e formal, simplificadora das realidades do mundo,
subordinada a légica dos negdcios, subserviente as nogoes de sucesso, ensina
um humanismo sem coragem, mais destinado a ser um corpo de doutrina
independente do mundo real que nos cerca, condenado a ser um humanismo
silente, ultrapassado, incapaz de atingir uma viséo sintética das coisas que
existem, quando o humanismo verdadeiro tem de ser constantemente
renovado, para ndo ser conformista e poder dar resposta as aspiracoes efetivas
da sociedade, necessérias ao trabalho permanente de recomposi¢do do homem
livre, para que ele se ponha a altura do seu tempo historico. (id, 2007, p.57)

Portanto para “dar resposta as aspiracoes efetivas da sociedade, necessarias ao trabalho
permanente de recomposigdo do homem livre” (ibid, p. 57) é urgente pensar as relagdes étnico-
raciais a partir do ensino de Geografia e assim, romper com este siléncio que caracteriza o
racismo no Brasil.

Para Renato Emerson dos Santos a raca é um elemento que regula as relagdes sociais
e 0 ensino de Geografia “deve atentar para tal fato social em suas multiplas espacialidades”
(2009, p. 25). A partir disto € possivel ao ensino de Geografia contribuir para o dialogo sobre
a democracia racial no Brasil. Desta forma, esta pesquisa tem como base a necessidade de

discutir e dissertar as formas pelas quais o0 ensino de Geografia pode realizar uma abordagem
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diversa e plural da realidade produzindo uma Geografia descolonizada do paradigma europeu,
que interesse a realidade brasileira e ao conjunto da sua sociedade. E com isso, tornar este
ensino um instrumento para a transformacao e libertacdo de realidades dolorosas e cruéis como
0 racismo.

O colonialismo de base escravista no Brasil acabou por colocar uma questao dificil de
se elucidar: “com que povo contamos para construir o Brasil?” ¢ o que indaga Antdnio Carlos
Robert de Moraes, em seu livro Territorio e Histdria no Brasil (2002, p.158). De acordo com
esse autor nos paises colonizados a dimensdo espacial é fundamental para explicar seu
processo de formacgdo, mesmo porque muitas das determinacgdes coloniais persistem, ainda
apos a independéncia. O escravismo e o planejamento estatal em torno da manutencdo do
territério herdado da colénia e mesmo sua expansdo sdo exemplos de elementos que
persistiram por muito tempo na histéria do Brasil. Tanto o escravismo como a manutencdo e
a expansao do territdrio herdado foram elementos de coesdo da elite brasileira. De tal forma
essas questdes influenciaram, que “a populag¢do disponivel ndo se ajusta a identificagdo de
uma nacgao conforme os modelos identitarios vigentes nos centros econdmicos” (ibid, p.115).
Havia uma clivagem colocada na populacédo pela escravidéo (ibid).

Por isto o processo de unificacdo do pais se da em torno do territério (sua manutencéo,
ocupacéo e expansdo) em detrimento da sociedade (ibid), algo que é usado por Moraes para
exemplificar esse raciocinio € o hino nacional brasileiro, sua letra ndo exalta o povo, exalta 0s
recursos disponiveis no territério. O planejamento estatal girava em torno dessa Otica.
“Controlar a terra e o trabalho, expandir fisicamente a economia nacional constituem os
alicerces do pacto, que expressa bem a Gtica geopolitica que o fundamenta. Construir o pais é
mote ideologico que orienta um projeto nacional” (ibid, p.116). Essa construcéo tinha a ver
com “ocupar o solo” e “levar a civilizagdo aos sertdes” (ibid, p.118).

O pressuposto, portanto, é que parte da populagdo presente no pais, 0s povos
originarios, africanos e seus descendentes, eram um problema que exigia solugcdo: a
civilizagdo, ou seja, a adequacdo ao modo de ser europeu, isto ¢ o que significa “civilizar”
(ibid). Nem “todos os homens tinham os mesmos direitos, na realidade, existia um direito,
para os civilizados, de dominar os ndo civilizados, de conquistar e escravizar 0s barbaros
devido a sua intrinseca inferioridade moral, de anexar suas terras, ocupa-las e subjuga-los”
(MBEMBE, 2018b, p.115). Mbembe est& tratando da situag@o da colonizacdo de modo geral,
mas o que ele afirma pode se aplicar ao Brasil, onde as populac¢Ges originarias também foram

dominadas, escravizadas e tomadas como inferiores, além de terem suas terras usurpadas.
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O racismo no Brasil, faz parte da racionalidade capitalista e é heranca do processo de
colonizacao baseado na exploracdo de mao-de-obra escravizada, na plantation e nas sesmarias.
Esse processo € que vai definir a posicdo ocupada pela populagdo negra na sociedade
brasileira. Essa constatacdo € importante porque quando debatemos o racismo é fundamental
fazé-lo a partir da perspectiva de que ele faz parte da estrutura social brasileira, ele €

[...] uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo ‘normal’
com que se constituem as relagdes politicas, econémicas, juridicas e até
familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional.
O racismo é estrutural. (ALMEIDA, 2019, p. 50).

E a sociedade esta organizada para reproduzi-lo.

Este racismo, também é um instrumento ideoldgico para a exploracdo, expropriacao e
desvalorizacdo da mao-de-obra no capitalismo, Eliane Cavalleiro menciona a definigcdo de
racismo dada por Kabengele Munanga, em palestra por ele proferida. Para este antrop6logo o
racismo € uma ideologia usada por um grupo determinado para dominar outro, ela se baseia
em uma relacdo de poder, o racismo atribui inferioridade a um grupo para justificar o dominio
sobre este (MUNANGA apud CAVALLEIRO, 2018.).

Por tras do discurso de civilizacdo da monarquia imperial do Brasil, é 0 racismo que
existe: o controle sobre indigenas, africanos e seus descendentes se legitimava pois era preciso
“subtrair a barbarie”.

Portanto ndo se trata apenas de uma questdo meramente moral, individual de sujeitos
sem consciéncia e sem conhecimento. Mas antes, foi difundida a ideia de que os negros e
indigenas sdo seres humanos subalternos, desta forma era possivel justificar a exploracao e
expropriacdo desmedida dessa populacao, o seu impedimento de ter acesso a terra e ao trabalho
livre (este deveria ser realizado por imigrantes europeus, 0s quais poderiam dar ao povo
brasileiros fei¢Oes europeias — o branqueamento da populacgéo).

Para Anibal Quijano a ideia de raga é um instrumento de dominacédo social dos mais
eficientes. Aparece com a colonizagdo americana e é imposta no neocolonialismo africano
sobre toda populacao do planeta “como parte da dominacdo colonial da Europa” (QUIJANO,
2009, p. 43). A partir dessa ideia a dominacgdo sobre 0 negro e as populacdes ndo europeias
estava justificada na época da colonizacdo e a sua opressdo, hoje, também, ja que a ideia de
que o povo negro ¢ inferior persiste sendo difundida.

Portanto, o processo de formacdo do territorio brasileiro acontece estruturado sob a
mao-de-obra escrava. E a partir dela foi sendo gestado um modo de viver em que era negado
a populacdo uma préatica democratica legitima, na qual a democracia é vista como o espaco de

criagdo, conservacgdo e garantia de direitos (CHAUI, 2019). Os direitos sdo restritos a
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populacdo branca de origem europeia, portanto, negros, povos originarios e seus descendentes
ndo sdo aceitos como participantes legitimos do processo democratico.

E quando a escraviddo acaba que o racismo se torna um instrumento ainda mais
importante para o controle do territorio, pois ele “vai ser uma maneira de fragmentar esse
campo do bioldgico de que o poder se incumbiu; uma maneira de defasar, no interior da
populagdo, uns grupos em relagdo aos outros” (FOUCAULT, 2010, p. 214). E ele quem vai
legitimar as desigualdades entre as racas dentro do territorio. Assim, mesmo com o fim da
escravidao ndo é dado a populacéo afrodescendente condicGes e oportunidades para se integrar
a sociedade como sujeitos de direitos, o que garantiria, agora, a presenca das desigualdades
sociais, era o racismo e nao mais a escraviddo. Eliane Cavalleiro afirma que ““a lei abolicionista
ndo possibilitou a cidadania para a massa de ex-escravos e de seus descendentes. A partir da
promulgacdo da lei, os ex-escravos e seus descendentes foram segregados social e
economicamente.” (CAVALLEIRO, 2018, p. 28)

No livro Diério de Bitita, de Carolina Maria de Jesus (2014), é possivel perceber essa
situacdo. Ela narra a sua vida na infancia, nas primeiras décadas do século XX. A vida da sua
familia negra, e dos negros da sua cidade, em geral, € uma luta constante. Lutam para ter um
teto, para ter o que comer, para ter emprego, para receber o salario combinado com o patréo,
para permanecer livres e vivos, ja que a eles ndo estava reservada a justica - por qualquer coisa
eram presos, torturados, mortos. Carolina relata:

O fato que me horrorizou foi ver um soldado matar um preto. O policial deu-
Ihe voz de prisdo; ele era da roga, saiu correndo. O policial deu-lhe um tiro. A
bala penetrou dentro do ouvido. O soldado que deu-lhe o tiro sorria, dizendo:
- Que pontaria que eu tenho!

Com o pé, ele movia o corpo sem vida do infausto e dizia:

- Ele deve ser baiano.

E eu fiquei pensando nos baianos que eram obrigados a deixar a Bahia porque
I& ndo chove, e serem mortos pelos policiais. Sera que ele tem mae? Quem é
que vai chorar por ele? Ele ndo brigou, ndo xingou, ndo bebeu pinga. Nao
havia motivos para mata-lo. Quando o delegado chegou, olhou o morto, e
mandou sepultd-lo. E tudo acabou-se. (ibid, p. 115)

Esse € apenas um de varios relatos semelhantes em seu livro. A situacdo descrita pela
autora persiste atualmente. Negros sdo mortos sem qualquer pudor! No Atlas da Violéncia de
2017, produzido pelo Ipea (Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada) e o Forum Brasileiro
de Seguranca Publica, de cada cem pessoas assassinadas no Brasil, 71 sdo negras. (BIANCHI,
2017). Para Jurema Werneck, a violéncia ndo atinge de forma igual toda a sociedade.

“Racismo, pobreza e a regido onde os homicidios ocorrem sdo componentes importantes que

nos ajudam a entender o perfil das vitimas da policia”, diz (ibid, 2017). A morte da populacgéo
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negra é fruto de uma ldgica a qual considera que existem vidas que devem ser mantidas e
outras que ndo importam, € o que Achille Mbembe chama de necropolitica (2018b) algumas
pessoas tém uma humanidade subalterna, entdo suas vidas ndo importam. Desta situacao é que
resulta o fato de a populacéo negra no Brasil ser maioria esmagadora nos presidios, de acordo
com Borges “64% da populagado prisional é negra”. (2020, p. 19).

Situacbes como essas sdo produzidas pelo racismo. Fato que no Brasil foi negado
persistentemente. Houve e, € provavel que ainda haja, quem defenda que no Brasil ha
democracia racial. Abdias Nascimento comenta:

[...Jecom o apoio das chamadas ciéncias histéricas, erigiu-se no Brasil o
conceito da democracia racial; segundo esta, tal expressao supostamente
refletiria determinada relagdo concreta na dindmica da sociedade brasileira:
que pretos e brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais
oportunidades de existéncia, sem nenhuma interferéncia, nesse jogo de
paridade social, das respectivas origens raciais ou étnicas. ( 2016, p. 47)

Para este autor, no entanto a democracia racial, no Brasil, ndo é um fato, pois o
privilégio da decisdo ¢ daqueles que divulgam o mito da “democracia racial”. Na dita
“democracia” apenas o branco detém todo poder em todos os niveis politico-econémico-
sociais (ibid).

Para Florestan Fernandes é possivel perceber que ndo ha democracia racial no Brasil
quando examinamos os dados sociais do pais: negros tém menores oportunidades nas areas da
educacdo, de emprego, de mobilidade social e mesmo quando alcancam alguma mobilidade
social vivenciam situacdes de discriminacdo (2007). O mesmo € apresentado por Carlos
Hasenbalg et al (1999).

De acordo com o Instituto Locomotiva (2020), da porcentagem de pessoas com ensino
superior, enquanto 23% sdo homens ndo negros, 9% sdo homens negros e das mulheres 27%
sd0 ndo negras, enquanto 13% séo negras. A presenca de negros no ensino superior é menor,
em relacdo aos ndo negros. Tanto homens negros, como mulheres negras estdo em menor
porcentagem neste nivel de ensino, quando comparados a ndo negros. Essa € mais uma face
da necropolitica, ndo sdo oportunizadas aos negros condigdes dignas de vida (pois estes “tém
uma humanidade subalterna™) as quais possam fazer com que ela se mantenha e se desenvolva.

Atualmente a maior parte da populacéo brasileira é negra - 56,10% (AFONSO, 2019)
e, no entanto, essa populacdo ndo participa do processo democratico de forma satisfatoria, ja
que seus direitos ndo sdo respeitados. No livro O Negro no Brasil de hoje os autores
argumentam que o

abismo racial brasileiro existe, de fato, e sdo as pesquisas e estatisticas que
comparam as condic8es de vida, emprego, escolaridade entre negros e brancos
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gue comprovam a existéncia da grande desigualdade racial em nosso pais.
Essa desigualdade é fruto da estrutura racista, somada a exclusao social e a
desigualdade socioeconémica, que atinge toda a populacdo brasileira e, de
modo particular, os negros. (MUNANGA; GOMES, 2016)

Assim, ao longo desta argumentacdo demonstramos que a populagdo negra sofre com
0 racismo seja em termos simbdlicos/individuais (sua dignidade e autoestima sdo atacadas pela
falsa nocéo de superioridade branca e inferioridade negra) e em termos materiais/sociais (essa
populacdo é impedida de ter acesso a educacao, emprego, moradia digna, ndo conta com a
protecdo do Estado, etc.). A partir de nossas leituras acerca do tema de pesquisa € nossas
vivéncias, tecemos algumas perguntas que nos ajudam a construir argumentacdes desta
dissertaco, tais como: E possivel a sociedade brasileira avancar em termos sociais sem 0s
cuidados devidos e sem a garantia ao direito & cidadania para a populacio negra? E possivel o
ensino de Geografia colaborar com um projeto de pais libertador, ignorando e silenciando
essas questdes?

Ainda que a ciéncia geografica apresente debates acerca da raca, pois como nos alerta
Oliveira (2020, p.167) “desde o primeiro momento de conformacdo da identidade da
Geografia enquanto ciéncia moderna, a questao da racialidade foi abordada” e no Brasil, antes
mesmo desta ciéncia ser institucionalizada, no Instituto Histérico Geografico Brasileiro seus
intelectuais mantinham forte interesse em debater a influéncia das ragas na formacéo da nagéo
brasileira (SCHWARCZ, 1993), isto ndo foi feito de forma critica, mas de forma a manter a
estrutura racista da sociedade. Com isto a producédo geografica, por muito tempo, negligenciou
a reflexdo sobre como as questdes das relacBes étnico-raciais se imbricam na Geografia. Até
0 inicio dos anos 2000, por exemplo, os departamentos de pds-graduacdo de Geografia no
Brasil, quase ndo produziram dissertacdes ou teses acerca da tematica racial (CIRQUEIRA e
CORREA, 2014; OLIVEIRA, 2020; SANTOS, 2020).

Trabalhos recentes procurando compreender a presenca nos programas de pos-
graduacdo de Geografia em todo o Brasil das questdes acerca da raga, do racismo e das
relacdes étnico-raciais apontam que a partir dos anos 2000 comecam a despontar trabalhos
voltados para tais questes.

Maria Fernandes dos Santos (2020) fez um levantamento das teses e dissertaces
defendidas nos programas de pds-graduagdo em Geografia entre 1987 e 2018 que abordavam
as questdes étnico-raciais. Ela levantou que entre 1987 e 2000 foram produzidas apenas 3
dissertacbes e nenhuma tese sobre o tema. Ela aponta que a partir do ano de 2003 ha um

aumento na producdo de teses e dissertacfes em Geografia que abordam a questdo racial.
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Cirqueira e Corréa (2014) pretendendo apresentar um panorama acerca da producao de
teses e dissertacGes sobre as questdes étnico-raciais nos programas de pos-graduacdo em
Geografia presentes no Brasil também apontam que houve um aumento nesta producdo. Os
autores referidos apontam que até 2011 foram levantados por eles ao todo 54 trabalhos, sendo
13 teses e 41 dissertacoes.

A pesquisa de Santos (2020), que se estendeu até 2018, apresenta um total de 125
trabalhos na pds-graduacéo do Brasil com abordagem acerca da tematica racial na Geografia.
Ja Rafael Cicero de Oliveira (2020), que faz o estado da arte da produgdo de teses e
dissertacGes sobre a tematica racial nos programas de pés-graduacdo em Geografia no Brasil,
levanta que tais programas produziram 173 trabalhos sobre o assunto em pauta de 2003 a 2018,
sendo que destes, 124 eram dissertacdes e 49 eram teses.

A regido brasileira em que mais se produz trabalhos na p6s-graduacdo sobre a tematica
é a Sudeste (CIRQUEIRA e CORREA, 2014; OIVEIRA, 2020; SANTOS 2020). Isto deve-se
ao fato de que é nesta regido onde ha mais programas de pds-graduacdo no pais, de acordo
com Cirqueira e Corréa (2014).

Nessas teses e dissertacdes as pesquisas acerca da tematica racial sdo classificadas por
Cirqueira e Corréa (2014) em quatro: i) Espaco e relagdes étnico-raciais, ii) ldentidades e
territorialidades negras, iii) Geopolitica dos paises africanos iv) e Territorio e lugar nas
manifestacdes culturais negras. Como é possivel observar tais autores ndo encontram trabalhos
com esta tematica voltados para o ensino de Geografia. Mas as pesquisas de Oliveira (2020) e
de Santos (2020) que se estendem para além de 2014, encontram. Santos (2020) acrescenta a
classificagdo de Cirqueira e Corréa duas tematicas: Ensino de Geografia da Africa e Afro-
brasileira e Corporeidades negras no espaco e territorio. Ja Oliveira (2020) acrescenta as
tematicas: Epistemologias das Questdes Etnico-raciais e Ensino de Geografia da Africa e das
questdes étnico-raciais. Estes Gltimos autores encontram producbes académicas voltados para
0 ensino de Geografia e as Relagfes étnico-raciais.

Oliveira (2020) aponta que de um total de 173 trabalhos em pos-graduagdo em
Geografia, apenas 8% (14) destes eram sobre Ensino de Geografia da Africa e das questdes
étnico-raciais. Santos (2020) encontra 12 trabalhos acerca da temética Ensino de Geografia da
Africa e Afro-brasileira. Se consideramos que as pesquisas de Cirqueira e Corréa (2014) é
anterior as de Oliveira e Santos, ambas de 2020, podemos considerar que até 2014, estas
pesquisas eram bem poucas ou talvez sequer ocorressem, ja que Cirqueira e Corréa ndo

apontou a existéncia de nenhuma. Considerando que a lei de cotas € de 2012, é provavel que
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que o interesse por compreender as questdes raciais a partir do ensino de Geografia s6 apareca
guando os estudantes cotistas adentram a universidade.

A pesquisa de Oliveira (2020) aponta que das 173 pesquisas em pos-graduagdo apenas
8% se refere ao tema “Ensino de Geografia da Africa e das questdes étnico-raciais”, sendo
este um dos temas menos pesquisados dentro da tematica racial. O tema mais pesquisado €
“Identidade e Territorialidades Negras” (51%). Os demais temas, nenhum passou de 15%. E
preciso lembrar que estes dados se referem a um recorte temporal que vai de 2003 a 2018.

Os trés autores anteriormente referidos acerca da producdo na pds-graduagdo em
Geografia sobre a tematica racial, concluem que apesar de ter avangado os estudos na area,
estes ainda sdao poucos. Cirqueira e Corréa afirmam:

Com base no levantamento, ao compararmos a producdo entre o periodo
anterior e posterior ao ano 2000, fica nitido — mesmo que timidamente - que
a tematica racial comeca a se mostrar presente nas abordagens geograficas.
Porém, devemos enfatizar que o nimero ainda é irrisério ante a ampla
dimensdo em que o debate insurge atualmente na sociedade brasileira, no qual
a Geografia pode contribuir. (2014, p. 49)

Da mesma forma que Cirqueira e Corréa (2014), Oliveira (2020) constata este aumento

nas pesquisas, mas também a sua insuficiéncia. O autor aponta que

[...] as produgdes académicas de Geografia acerca das questdes étnico-raciais
ainda podem ser consideradas timidas e devem buscar mais félego dentro dos
debates epistemoldgicos e ontoldgicos da ciéncia geografica, em especial em
algumas areas como no ensino de Geografia [...] (OLIVEIRA, 2020, p. 181)

Assim, é possivel afirmar que recentemente as pesquisas em torno de ensino e relacfes
étnico-raciais vém crescendo, devido ao interesse dos educadores em desenvolver suas aulas
considerando as questfes étnico-raciais. No entanto isto ocorre de forma ainda timida. O que
tais pesquisas estdo procurando explicar? Para termos alguma nogdo desta questdo
observaremos trés pesquisas voltadas para as relagdes etnico-raciais e ensino de Geografia.

Ronald Coutinho Santos em sua dissertacdo Relacbes de poder na construcdo do
curriculo praticado analisou “as relagdes de disputa em torno da questdo racial no ambiente
escolar e a consequente influéncia na pratica cotidiana dos professores de Geografia” (2017,
p.13). Para tanto ele iniciou sua dissertacdo debatendo Raga e racismo como elementos
presentes no sistema-mundo moderno-colonial e sua especificidade no Brasil, com o intuito
de fornecer “bases teodricas e metodologicas para compreender como O racismo impacta 0s
diferentes ambientes sociais de nossa sociedade” (ibid, p.19). Ele discute as Rela¢des de poder
na construcdo do curriculo argumentando que este pode ser um instrumento de poder para

reproduzir as correntes epistemolégicas hegemonicas, mas também ¢é disputado pelas
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narrativas contra hegemdnicas. Depois, discorre sobre antirracismo e ensino de Geografia
(analisa a presenca do racismo nesta disciplina ao longo do tempo e o0 come¢o da sua
desconstrucdo pelas teorias pds-criticas do curriculo). Por fim debate os desafios para a
implementacdo de uma educacdo antirracista no ensino de Geografia, apontando que ha
reguladores internos a esta pratica de ensino e externos a ela, que impedem que se leve adiante
a implementacdo de uma educacdo antirracista. O autor conclui afirmando: “sendo a escola
um espaco-tempo heterogéneo e multifacetado onde se produz e reproduz hierarquias de bases
raciais, ela também é um espaco de (re)producéo da vida cotidiana crucial onde novas praticas
podem e devem ser construidas.” (ibid, p.207)

Ja Hugo da Silva Ferrdo, em sua dissertacdo Os impactos da Lei 10.639/03 na
constitui¢do curricular do curso de Licenciatura em Geografia: A Faculdade de Formacéao
de Professores (FFP) UERJ em foco (2006 a 2015) analisa os impactos da Lei 10.639/03 no
curriculo da formacéo de professores de Geografia na Faculdade de Formacao de Professores
da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (2018). O autor inicia seu texto argumentando que
o curriculo é uma construcdo social e particular e os conteddos presentes no seu interior séo
selecionados por agentes interessados em difundir uma determinada visdo de mundo,
conforme seu interesse. Em paises de modelo capitalista o curriculo tende a buscar formar para
o trabalho. Mas também defende que outros setores sociais, além dos hegemonicos, disputam
presenca no curriculo.

Ap0s essa primeira argumentacao o autor vai discorrer sobre a possibilidade de contato
entre os saberes eurocéntricos e os saberes subalternizados. Para ele no processo colonial
houve uma hierarquizacdo dos saberes e esta se materializa, hoje, no curriculo. No entanto,
este € um campo de disputas e mudancas, portanto é fruto de relagbes de poder relacionadas
com aspectos historicos e culturais. A partir dai defende que os conteidos da tematica étnico-
racial podem ser trabalhados no curriculo de forma critica, evidenciando que as disputas se
estendem as questdes de raca e etnia. Apds essas colocagdes chega-se a formagdo de
professores na Faculdade de Formacéo de Professores da UERJ.

O autor supracitado deixa claro que a Universidade é pioneira no que diz respeito a
tematica racial, pois foi a primeira a adotar a politica de cotas, conta com um quadro
significativo de docentes e discentes negros. No entanto quando examina os documentos da
Universidade estes ndo fazem referéncia as leis voltadas para as questdes raciais. Finaliza sua
dissertacdo com a constatacdo de que a abordagem da temética racial na formacdo de

professores da Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ se deve a iniciativas



27

individuais dos docentes desta faculdade, pois “houve poucas mudancas na confeccdo
curricular no curso de Geografia” (ibid, p. 101) desta faculdade. De acordo com o autor a
comunidade disciplinar resiste em abordar a temaética racial de forma mais incisiva. Porém o
curriculo de Geografia na Faculdade de Formacgdo de Professores é disputado pela luta
antirracista.

Outro autor que pesquisa as questdes étnico-raciais é Bruno Xavier Silveira, em sua
dissertacdo “Da Bonja pro mundo”: O Territorio vivido como poténcia identitaria no ensino
de Geografia (2018), o pesquisador analisa o territorio vivido enquanto poténcia identitaria
para debater as questbes étnico-raciais. O autor usa a pesquisa-a¢cdo como procedimento
metodoldgico para “compreender como o protagonismo dos educandos pode instaurar praticas
no ensino de Geografia que possibilitem o processo de tornar-se negro” (ibid, p.21). Para tanto
ele inicia com seus alunos uma pesquisa sobre o bairro onde vivem procurando desvendar: o
corpo como espacgo geografico e seus territorios; as relag@es raciais nas imagens; o territério
vivido e as representacdes do vivido; a presenca negra no espaco urbano e o Quilombo dos
Palmares como referéncia para os quilombos urbanos. A sua pesquisa refere-se ao bairro do
Bom Jesus, o qual faz parte da periferia urbana de Porto Alegre/RS. Com sua abordagem o
autor nos oferece um bom referencial para o trabalho do professor de Geografia acerca das
questdes étnico-raciais. No entanto ele o faz a partir de atividades que ocorrem fora da aula,
em atividades realizadas no contraturno. E ndo faz parte da sua pesquisa debater a aula de
Geografia na sua rotina cotidiana, apesar de problematizar as préaticas educativas e o curriculo,
no que concerne a tematica das relacdes étnico-raciais.

As pesquisas recentes em torno de ensino de Geografia e relagbes étnico-raciais,
portanto, tratam dos conflitos que surgem ao desenvolver a tematica racial no curriculo
praticado (SANTOS, 2017), tratam da formacéo de professores de Geografia e a abordagem
da Lei 10.639/03 nesta formacdo (FERRAO, 2018) e até mesmo nos oferece uma referéncia
para tratar das questdes étnico-raciais (SILVEIRA, 2018). Bruno Xavier Silveira nos oferece
um exemplo de como ele tratou da questdo, mas a partir de um projeto que ocorre
quinzenalmente e ndo do cotidiano da sala de aula, ndo é problematizado sobre como é
abordada a questdo racial no cotidiano da Geografia escolar. Ronald Coutinho Santos parece
iniciar uma aproximagdo com esta questdo ao analisar os conflitos surgidos a partir de uma
abordagem antirracista, mas ao expor esses conflitos ele evidencia: “a interferéncia dos
conflitos na prética dos professores acompanhados” (2017, p.157) e “a interferéncia dos

professores acompanhados na leitura” (ibid, p.157) presente no cotidiano. Mas ndo esta



28

explicitado como os professores que trabalham cotidianamente nas aulas a tematica racial
estdo abordando os contetdos de Geografia.

Para Renato Emerson dos Santos (2017) ndo basta inserir contetdos sobre a tematica
negra para uma educagdo antirracista, é preciso, também, uma revisdo dos conteudos
abordados na aula de Geografia. No entanto, ndo foi encontrada pesquisa que trate de como
aparece no curriculo praticado do cotidiano da aula de Geografia essa insercéo e revisao dos
conteddos. Nestes trabalhos se fala da falta de material que possibilite o desenvolvimento das
aulas. Mas como os professores que trabalham com a perspectiva da Lei 10.639/03, em seu
curriculo praticado, estdo inserindo e revendo esses conteldos? Quais as abordagens destes
profissionais podem contribuir como referéncia e problematizacdo para outros professores
interessados nas abordagens de um ensino de Geografia descolonizado e antirracista? Estas
séo algumas questdes que nossa pesquisa pretende trabalhar.

Esta pesquisa se trata de um estudo qualitativo em Educacéo e para sua realizagéo o
primeiro procedimento foi aprofundar a compilacdo de pesquisa bibliografica em livros,
artigos de periddicos académicos, dissertacdes, teses e outras fontes que possam auxiliar tanto
na fundamentacdo tedrica do tema, quanto na verificagdo do que ja foi produzido sobre a
relacdo entre ensino de Geografia, raca e racismo como material de apoio a Lei 10.639/03.

Posteriormente foi realizada pesquisa documental nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e no curriculo do Estado de S&o Paulo — Curriculo Paulista -, com
foco na disciplina de Geografia. O objetivo da pesquisa documental é conhecer quais sao as
orientag@es dos 6rgios oficiais para o tratamento da Educacéo das Relages Etnico-Raciais na
escola e do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Além disso, tal
procedimento permite analisar a presenca das categorias raca, racismo e relac@es étnico-raciais
no Curriculo Paulista.

Essa analise se deu no sentido de observar se o texto do Curriculo considera as
categorias associadas as questGes das relagBes étnico-raciais na orientacdo proposta aos
professores. Categorias como raca e racismo tem sido evitadas na literatura cientifica
brasileira, mas se consideramos estudar as relacdes raciais no Brasil, ndo € possivel evita-las,
a menos que se deseje realizar um debate superficial da questao. Ao discorrer sobre raca Silvio
de Almeida (2019, p. 24-25) comenta:

Seu sentido esta inevitavelmente atrelado as circunstancias histéricas em que
é utilizado [o termo raga]. Por tras da raca sempre ha contingéncia, conflito,
poder e decisdo, de tal sorte que se trata de um conceito relacional e histérico.
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Assim, a histdria da raga ou das ragas € a historia da constituicdo politica e
econdmica das sociedades contemporaneas. (ALMEIDA, 2019, p. 24-25)

Pelo exposto, no trecho anteriormente referido, entendemos que a auséncia da categoria
raca, implica no silenciamento das rela¢des de conflito, poder e decisdo mencionadas por Silvio
de Almeida. Nao falar em raca, também nos leva a ndo falar em racismo, como é caracteristico
do racismo brasileiro. Guimardes (2009) nos lembra que negar a existéncia da raca, silenciar
sobre ela impede o combate ao racismo, pois se ndo temos raga, ndo temos racismo. Portanto
observar a presenca de tais categorias foi fundamental para entender como o Curriculo Paulista
aborda o tema referente as relagdes étnico-raciais no seu texto.

Além da analise do Curriculo foram realizadas também entrevistas em carater aberto
com 15 docentes de Geografia da Rede Estadual de Ensino de Séo Paulo que abordem em suas
aulas a temaética referente a raca problematizando a questdo a partir da perspectiva da raca e
de classe. A finalidade deste procedimento foi saber como/quando/quanto o professor insere
em suas aulas o contetido referente as Relacdes Etnico-Raciais e do Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e indigena.

Ao final das entrevistas realizamos a analise dos dados para que a resposta a pergunta
sobre como o ensino de Geografia contribui para uma educagao antirracista no Brasil possa
ser formulada. Silvio de Almeida (2019) considera que ha trés maneiras de perceber o racismo:
a individualista, a institucional e a estrutural, apesar destas diferencas na percepcédo, o autor
considera que todo racismo é estrutural. Em nossa andlise procuramos observar qual
concepgdo de racismo esta presente na forma como o professor de Geografia entende o
racismo. Ele compreende o racismo como um fenémeno individual ou estrutural? Ele
considera que no Brasil temos uma sociedade racista? Ou para ele os atos racistas sdo limitados
a tratamentos preconceituosos?

No capitulo 1 Caminho da Pesquisa apresentamos, como o titulo ja anuncia, o caminho
percorrido por esta pesquisa: pesquisa bibliografica acerca da tematica da investigag&o;
pesquisa documental do Curriculo Paulista, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e da Lei 10.639/03; entrevistas com docentes de Geografia do Ensino Fundamental
Anos Finais e andlise das entrevistas.

No capitulo 2 Racismo e capitalismo na Geografia escolar debatemos a relacdo que
h& entre racismo e capitalismo e procuramos explicitar como ela se desenvolve, pois

compreendemos que estes dois eixos sobre 0s quais se sustentam as desigualdades no Brasil
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necessitam ser abordados nas aulas de Geografia se desejamos preparar nossos(as) estudantes
para gue se posicionem no mundo.

No capitulo 3 A Lei 10.639/03 e as Diretrizes para a educacao das relagdes étnico-
raciais apresentamos a Lei 10.639/03 e as Diretrizes para a educacdo das relacfes étnico-
raciais e debatemos os caminhos percorridos até sua promulgagdo com a luta do Movimento
Negro como elemento fundamental para a apresentacdo destas medidas a sociedade, além de
debatermos a importancia delas para a Educacgéo no Brasil.

No capitulo 4 Curriculo e Relages Etnico-raciais abordamos as Teorias do Curriculo,
desde o momento em que os estudos do curriculo comecaram até atualmente. Depois
destacamos a presenca do conceito raca nas teorias do curriculo, para depois apresentar e
debater o Curriculo Paulista (2019), seu papel no neoliberalismo e sua abordagem das
categorias raga, racismo e relac@es étnico-raciais para orientar os docentes em suas atividades
cotidianas. Para refletir sobre este tema contextualizamos o Curriculo Paulista nas politicas
educacionais neoliberais promovidas desde a Ultima década do século passado até atualmente.

No capitulo 5 A Producdo e a reproducao do racismo na escola apresentamos algumas
pesquisas sobre a presenca do racismo na escola e debatemos a importancia do(a) docente e
da escola como um todo atentar para esses episédios buscando dar uma orientacdo pedagogica
sempre que eles se manifestarem.

No capitulo 6 Geografia, Geografia escolar e a acdo docente apresentamos a relagdo
entre a Geografia académica e a Geografia escolar no Brasil e como o(a) professor(a) desta
disciplina tem uma atuacao protagonista na realizacdo da sua pratica pedagdgica.

No capitulo 7 O ensino de Geografia e a tematica racial: entrevistas com professores

apresentamos e analisamos os dados das entrevistas.
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1. CAPITULO 1. CAMINHO DA INVESTIGACAO

Esta pesquisa tem como base a metodologia qualitativa e para a realizagéo deste trabalho
o primeiro procedimento foi aprofundar a compilacdo de pesquisa bibliografica em livros,
artigos de periodicos académicos, dissertacOes, teses e outras fontes que auxiliaram tanto na
fundamentacéo tedrica do tema, quanto na verificacdo do que ja foi produzido sobre a relagédo
entre ensino de Geografia, raga e racismo como material de apoio a Lei 10.639/03.

A estrutura da dissertacao revela também nossa trajetoria académica e como buscamos
fundamentacBes tedricas referentes ao tema que constitui o problema de pesquisa. Neste
sentido, a dissertacdo estrutura-se pela exposicdo de dados nossas analises e reflexdes,
procurando compreender como se da as relacGes étnico-raciais no ensino de Geografia.

No primeiro momento, buscamos aprofundar nossa compreensao acerca das relacdes
étnico-raciais e sua interface com as concepgdes tedrico-metodoldgicas, com o feminismo
negro, com o capitalismo e com o privilégio branco. Assim nossas primeiras leituras
procuraram alcancar esse objetivo.

Com a finalidade de conhecer, romper com esteredtipos e preconceitos acerca da
realidade africana fizemos a leitura do livro A razéo africana de Muryatan S. Barbosa (2020),
no qual o autor nos apresenta o pensamento africano e seus principais intelectuais. Além deste,
contribuiu também o texto Conhecimento de Africa, Conhecimento de Africanos: Duas
Perspectivas Sobre os Estudos Africanos de Paulin J. Hountondji (2008), em que o autor debate
o conhecimento produzido na Africa, por africanos e o conhecimento produzido sobre a Africa
por ndo-africanos. Além destas, outras leituras foram feitas com o propoésito de compreender as
Africas e os pensamentos africanos.

Sabendo da importancia do pensamento feminista negro para as relagdes étnico-raciais
procuramos compreendé-lo por meio de leituras que em primeiro lugar nos colocasse em
contato com o pensamento feminista, nos introduzisse no tema, para isso nos serviram os livros
Breve histdria do feminismo (GARCIA, 2015), Feminismo para 0s 99%: um manifesto
(ARRUZZA; BHATTACHARYA; FRASER, 2019) e Feminismo e politica: uma introducéo
(MIGUEL; BIROLLI, 2014). Depois as obras de Angela Davis (2019), (2017) foram importantes
para a compreensdo do processo de formacdo do pensamento feminista negro nos Estados
Unidos e a obra de Lélia Gonzales (RIOS; LIMA, 2020) foi fundamental para refletir sobre o



32

feminismo proposto por esta autora e sua compreensao do modo como a mulher negra no Brasil
sofre com o racismo, o sexismo e sua condicdo de classe.

Para compreender melhor o debate que se faz recentemente sobre racismo e educagéo
das relacdes étnico-racial foi fundamental aprofundarmos a compreensao acerca da critica que
se faz a modernidade. Por isto procuramos fazer leituras que nos auxiliassem a compreender o
que é a Teoria decolonial e como ela nos auxilia a pensar as questdes raciais no Brasil. Para
tanto foi fundamental o livro Educacéo e militancia decolonial, de Luiz Fernandes de Oliveira
(2018a), o qual conceitualiza a teoria decolonial de forma bastante didatica e apresenta a
contribuigédo dos principais autores desta teoria.

Contribuiu também para esta compreensao o texto Decolonialidade e perspectiva negra
de Joaze Bernardino-Costa e Ramon Grosfoguel (2016), em gque 0s autores comentam como e
onde surge a teoria decolonial a0 mesmo tempo que compara esta origem com a origem da
teoria pos-colonial. Além destas obras apresentadas, outros textos contribuiram para esta
compreenséo.

Com o objetivo de compreendermos a decolonialidade dentro da p6s-modernidade
fizemos a leitura do livro, de David Harvey, Condi¢éo pos-moderna (2016) em que o autor vai
diferenciar a modernidade da pds-modernidade e apresentar a pos-modernidade na sua
dimensao cultural, politica, econébmica, tempo-espacial. Com 0 mesmo propdsito fizemos a
leitura do livro O que é p6s-moderno de Jair Ferreira dos Santos (2012)e do Capitulo A Verdade
e a ilusdo do pds-moderno, presente no livro As razdes do iluminismo de Sérgio Paulo Rouanet
(1987).

ApoOs essas diversas leituras ficamos com a sensacdo de que estdvamos estudando o
racismo apenas da perspectiva cultural e subjetiva, apesar de Angela Davis e Lélia Gonzales
abordar a questdo a partir do marxismo, entdo comecamos a refletir que as analises dos
marxistas sobre a tematica sdo fundamentais para compreender o racismo e as relacdes étnico-
raciais. Dessa forma relemos o livro Racismo estrutural, de Silvio de Almeida (2019), no qual
0 autor debate o racismo enquanto acdo individual, como um instrumento institucional que
impede 0 acesso de negros as instituicbes e enquanto uma estrutura social que engendra
pensamentos, atitudes, acOes, relacdes e organizacgdes sociais racistas.

Por meio da leitura do livro Sociologia do negro brasileiro de Clévis Moura (2019),
pudemos compreender que o racismo é um instrumento do capitalismo para a manutencédo das

desigualdades.
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A leitura do livro Capitalismo em debate: uma conversa na teoria critica, escrito por
Nancy Fraser e Rahel Jaeggi (2020) foi fundamental para compreendermos sobre a relacao entre
capitalismo e racismo, nesse livro Nancy Fraser apresenta a teoria de que o capitalismo age sob
duas vertentes: em uma delas ele mantém as relacdes de exploracdo, com salérios que nédo
pagam por todo o trabalho realizado pelo trabalhador, em outra ele atua desde o periodo das
colonizacdes até atualmente de forma a expropriar as populacdes que nao estdo no mercado de
trabalho, como as populagdes racializadas (no periodo da escravidao e atualmente também, pois
paga salarios ainda menores do que aqueles que sdo pagos aos brancos), as mulheres com as
quais ocorre 0 mesmo, entre outros. Além destas, outras leituras foram utilizadas para a
compreensédo deste tema.

Para compreender o conceito de branquitude foi fundamental o livro Psicologia Social
do Racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento organizado por Iray Carone e Maria
Aparecida Silva Bento (2014), cujos textos conceitualizam branquitude e branqueamento,
historicizam a branquitude no Brasil e deixam claro que o racismo deve ser debatido como um
problema do branco, pois é produto deste sujeito.

Da mesma forma o livro Entre o encardido, o branco e o branquissimo: branquitude,
hierarquia e poder na cidade de S&o Paulo, escrito por Lia Vainer Schucman (2020) contribui
para a compreensao da branquitude e dos privilégios que o0s sujeitos brancos tém na sociedade,
tais privilégios ndo sdo apenas materiais, mas também simbolicos. Além destas leituras outras
contribuiram para compreendermos o conceito de branquitude e de privilégio branco.

J& no segundo momento buscamos aprofundar nossa compreensdo acerca do curriculo,
suas teorias e a abordagem da raca no curriculo. Assim nossas leituras seguintes procuraram
alcancar esse objetivo.

Para compreender o curriculo e suas teorias fizemos a leitura do livro de Tomaz Tadeu
da Silva, Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo (SILVA, 2015). O
autor divide as teorias do curriculo em trés: as teorias tradicionais, as teorias criticas e as teorias
pos-criticas. Ele situa a discussao sobre raga no curriculo nas teorias pds-criticas, acrescentando
que estas trouxeram questdes importantes para o debate sobre o curriculo. Amanda Regina
Gongcalves (2006) também contribui para a compreensdo das teorias do curriculo.

Outro aspecto que consideramos importante compreender sdo as politicas educacionais
neoliberais, ja que elas tém interferido na elaboragdo dos curriculos no Brasil, para este
entendimento realizamos a leitura do livro Manifesto: critica as reformas neoliberais na
educacdo: prologo do ensino de geografia (ALBUQUERQUE et al., 2021). Esta obra nos
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permite perceber que os curriculos tém sido elaborados e disponibilizados de forma autoritaria
e estdo vinculados aos interesses de organismos internacionais em formar sujeitos capacitados
para lidar com as questdes cotidianas de forma que se adaptem a realidade dada, por isso esses
curriculos séo organizados para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, deixando de
lado os conteudos. Eles dao grande énfase para a aprendizagem e pouco falam sobre o ensino,
ddo grande destaque para os estudantes e quase nenhum para o0s docentes. Afirmam a
necessidade de desenvolver entre os estudantes o protagonismo e a autonomia, mas ndo para
que transformem a realidade e sim para que se adaptem a ela.

Com a leitura desses livros percebemos que ha grande destaque nessas novas propostas
curriculares para as metodologias ativas. Procurando compreendermos melhor a critica que se
faz a estas metodologias, realizamos a leitura de algumas obras de Saviani (2018), (2021),
(2019) e uma obra de Newton Duarte (2003). O primeiro autor nos lembra que tais metodologias
surgiram com a Escola Nova e as teorias de Dewey e séo teorias antidemocraticas, pois ndo sao
possiveis de serem aplicadas em todas as escolas devido a exigéncia de muitos recursos para
que tais metodologias possam ser executadas. Newton Duarte por sua vez nos lembra que essas
sdo teorias/metodologias do aprender a aprender e ndo consideram aquilo que Vigotski
considerou como de grande importadncia para 0 processo de ensino-aprendizagem-
desenvolvimento: a interacdo com o professor. Para Newton Duarte o trabalho do professor é
fundamental para que a crianca aprenda. Além disso, 0 acesso ao conhecimento socialmente
produzido é o que a escola pode, de melhor, oferecer.

Ao mesmo tempo em que fizemos a compilacdo bibliografica, fizemos a pesquisa
documental. Para tanto procedemos a leitura da Lei 10.639/03 (juntamente com textos que
procuravam comenta-la, como aqueles produzidos por Renato Emerson dos Santos (SANTOS,
2009b), (SANTOS, 2010) e (SANTOS, 2009a), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relag@es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e do Curriculo Paulista.

A leitura da Lei 10.639/03 deixa evidente que sua prescricdo para 0 ensino sobre
Histdria e Cultura Afro-Brasileira se faz para todas as disciplinas curriculares e ndo apenas para
histdria, literatura e artes como alguns defendem. Ela recomenda a necessidade de resgatar a
historia, a luta e a cultura das populag¢6es negras no Brasil.

Pela leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relag@es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana pudemos observar que

é importante que o ensino opere sobre algumas frentes: a frente da educacao das relagdes étnico-
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raciais, a frente que trabalha com a valorizacdo da cultura, da identidade afro-brasileira e da
histdria e a frente da desconstrucdo do mito da democracia racial presente no Brasil.

A leitura do Curriculo Paulista permitiu observarmos que ele adere aquilo que o0s
organismos internacionais prescreveram para as politicas educacionais desenvolvidas em varios
paises do mundo: énfase no desenvolvimento de habilidades e competéncias, adogdo das
metodologias ativas e dos fundamentos pedagdgicos da Escola Nova, centralidade do processo
de ensino-aprendizagem-desenvolvimento no aluno, avaliacbes externas como meio de
controlar as atividades da escola e do professor e politica de bonificagdo. Também é possivel
identificar que a luta do movimento negro surtiu efeito, pois neste curriculo aparecem debates
sobre aquilo que as Diretrizes propdem para 0 ensino das relacdes étnico-raciais, no entanto
ndo o faz de modo que possamos debater o racismo em sua dimensao estrutural, ja que a propria
I6gica do curriculo é adaptar os individuos a realidade. Desenvolvendo competéncias e
habilidades aposta mais em um saber tecnicista e pragmatico e menos em um saber critico,
totalizante e transformador.

Além da pesquisa bibliografica e da pesquisa documental, fizemos a entrevista com
professores(as) de Geografia da Rede Publica de Ensino e uma professora da rede privada
todos(as) do estado de S&o Paulo. Nosso critério de selecao dos(as) professores(as) inicialmente
era que fossem professores(as) de Geografia e trabalhassem no estado de S&o Paulo. No entanto,
ao convidarmos esses(as) profissionais para a entrevista apenas aqueles(as) que trabalham com
a tematica racial em suas aulas, ou tém abertura para considerar a presenca do racismo na
sociedade brasileira é que aceitaram participar. Os(as) professores(as) que nao trabalham com
a tematica racial diziam ndo ter nada a acrescentar a pesquisa.

A entrevista foi em carater aberto, pois, apesar de elaborarmos um questionario que
deveria orientar nossa conversa com o0s(as) professores(as), esta ndo se limitou aquilo que o
questionario continha, ja que toda vez que o(a) professor(a) dizia algo que pressentiamos que
pudesse ter potencial para alargar nossa compreensdo, explordvamos o0 assunto com mais
questdes sobre ele.

Grande parte das entrevistas ocorreu de forma remota, pelo Google Meet, uma pequena
parte foi realizada de modo presencial. Todas elas foram gravadas para que pudéssemos
transcrevé-las em outro momento. Realizamos a entrevista com 15 professores(as), mas so
conseguimos transcrever 14 entrevistas ja que a gravagdo de uma delas ficou com muito ruido.
Apesar de a transcrigdo ser um trabalho muito dificil e parecer indtil, ela se mostrou bem

relevante pois pudemos perceber, no esforco que faziamos para compreender o que o
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entrevistado dizia, que a pergunta para compreender qual a concepcdo do(a) professor sobre
racismo precisava ser desdobrada em outras questdes, pois as respostas nao estavam deixando
claro se o(a) entrevistado(a) entendia o racismo como estrutural ou apenas como mais um
preconceito de um individuo contra outro.

Apos a finalizacdo das transcrigdes comegamos a trabalhar com o gerenciamento dos
dados da pesquisa e finalizamos com a andlise de tais dados. Para analisarmos as entrevistas
procuramos entender, por meio dos dados, se o(a) professor(a): a) entende o racismo como
estrutural; b) consegue desenvolver o debate racial usando conceitos e temas da Geografia; ¢)
consegue desenvolver o debate sobre a tematica racial pela perspectiva da valorizacdo da
diversidade, pela denuncia da desigualdade ou por ambas; d) consegue relacionar racismo e
capitalismo e, por fim, €) entende o que é educacao das relagdes étnico-raciais.

Como ¢ possivel observar o caminho da investigacdo foi delineado e desenvolvido
entorno da pergunta de como os professores desenvolvem suas aulas sobre as relagdes étnico-
raciais no ensino de Geografia. Neste sentido, essa dissertacdo dialoga com os campos do
curriculo, da préatica de ensino e da formacdo de professores ancorados por uma educacéo

antirracista.
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2 CAPITULO 2. RACISMO E CAPITALISMO NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Consideramos que enquanto professores(as) de Geografia nos caiba perguntar por que
nossos(as) estudantes precisam conhecer o espaco, que é o objeto fundamental da disciplina
geografica. Encontramos resposta para esta pergunta na obra de Renato Emerson dos Santos
que afirma que “o sentido de aprender e ensinar Geografia ¢ se posicionar no mundo”, o que
para ele significa “conhecer sua posicao no mundo [...] conhecer o mundo” e “tomar posi¢cao
no mundo [...] se colocar politicamente no processo de construgdo e reconstrugao desse mundo”
(SANTOS, 2010, p. 142).

Partindo deste modo de entender o sentido de ensinar e aprender Geografia, nos parece
relevante refletir sobre o papel desta disciplina para colaborar com a forma como o estudante
se insere no mundo em que vive: de forma a se adaptar a realidade existente ou de forma critica
e transformadora desta realidade. Para nés “conhecer o mundo” ¢ conhecer os processos que
ddo forma ao mundo (naturais, econémicos, sociais, culturais, raciais etc.), que produzem o
espaco e a interacao que ha entre eles. Como afirma Moreira “[...] o espago geografico é parte
fundamental do processo de producdo social e da estrutura de controle da sociedade” (2013, p.
62), para 0 autor o processo que forma o “espago geografico é o mesmo da formagdo
econémico-social. Por isso, tem por estrutura e lei de movimento a propria estrutura e leis de
movimento da formacgdo econdmico-social” (ibid, p. 62). Da mesma forma que o espaco para
ser compreendido em sua totalidade ndo pode prescindir dos processos econdmicos, ja que eles
tém papel estruturante na sua producéo, ao tratarmos de racismo precisamos considerar o papel
desses processos também, pois a producdo do racismo estd estreitamente relacionada aos
processos econdmicos, assim como a producdo do espaco. Sobre o processo de inferiorizacao
das pessoas negras — 0 racismo — Fanon (2008) em Pele negra, mascaras brancas ja alertava:

S6 h& complexo de inferioridade apds um duplo processo:

- Inicialmente econdmico;

- em seguida pela interiorizacdo, ou melhor, pela epidermizacdo dessa
inferioridade. (FANON, 2008, p. 28)

Assim, sendo essa formagdo econdmico-social pautada nas relacGes capitalistas, que,
como entendemos, tem seu cerne na desigualdade social e racial, produz um espaco, também,
desigual social e racialmente. Para que o estudante se posicione politicamente no mundo, como
sugere Santos (2010), é importante, portanto, que ele conheca esses processos e como eles se

relacionam ao espaco.
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Neste capitulo debateremos a relagdo que ha entre racismo e capitalismo e procuraremos
explicitar como ela se desenvolve, pois compreendemos que estes dois eixos sobre 0s quais se
sustentam as desigualdades no Brasil necessitam ser abordados nas aulas de Geografia se

desejamos preparar nossos(as) estudantes para que se posicionem no mundo.

2.1 Racismo e capitalismo

A partir de 2020 o debate sobre o racismo comeca a penetrar nas escolas paulistas de
forma mais constante, isto se deve a mudanca do curriculo que o estado de Sao Paulo realizou:
0 Curriculo Paulista, nome do novo curriculo, passou a considerar a tematica racial nas
habilidades e competéncias por ele elencadas. Até mesmo as Secretarias de Educagdo tém
colocado a necessidade de debater as relacGes étnico-raciais nas salas de aula. Mas sob que
perspectiva este debate tem sido travado? Quais concepcdes de racismo tém sido abordadas? A
individualista, que foca o problema do racismo como um problema comportamental? A
concepcao institucional, que denuncia a presenca do racismo nas instituicdes? A concepgédo
estrutural, que entende o racismo como estruturante das relacdes sociais para que assim o
capitalismo possa produzir desigualdades para a acumulacdo de capital ocorrer? Ou todas elas?
Dependendo da perspectiva adotada no debate das relagdes étnico-raciais que vem ocorrendo
nas escolas o produto da atividade docente/discente pode ser a adaptacdo dos sujeitos a
sociedade capitalista neoliberal que coloca o problema do racismo sob uma perspectiva
individual sem o combate ao racismo estrutural, ou a preparacéo para a superacao do racismo
e do capitalismo.

Historicamente o marxismo, ao adotar uma visao eurocéntrica, tende a fazer uma leitura
superficial da questdo racial, muitas vezes refor¢ando a ideia de que ndo ha racismo no Brasil,
de que as desigualdades se devem apenas as classes, de que somos uma democracia racial
(GUIMARAES, 2009). Sobre isso Hasenbalg no seu texto do livro Lugar de Negro
(GONZALES; HASENBALG, 2022, p. 97) afirma:

um suposto implicito na perspectiva marxista ortodoxa é o de que raca e
etnicidade constituem manifestacdes secundarias que apenas alteram a forma,
mas ndo o contelido, da dindmica de classe. O relegamento do preconceito
racial, racismo e identidade étnicas a esfera superestrutural, reflexo das
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relagdes de classe, subestima o papel dos fendmenos raciais e étnicos na
analise de sociedades plurirraciais e multiétnicas.

O mesmo autor, nesse mesmo texto, mais adiante, nos lembra que todos os trabalhadores
séo explorados pela classe capitalista, no entanto as populacdes racializadas, vitimadas pelo
racismo, sdo colocadas abaixo da classe trabalhadora branca devido ao racismo, o que implica
em vantagens (simbolicas e materiais) para o trabalhador branco em detrimento do trabalhador
negro. Hasenbalg (ibid, p. 100) afirma: “o resultado das praticas racistas de selegdo social € o
acesso preferencial dos brancos as posi¢des de classe que comportam maior remuneragéo,
prestigio e autoridade.” Sdo as vantagens do branco de que nos fala Lia Vainer Schucman
(2020, p. 63-64):

[...]ser branco produz cotidianamente situagdes de vantagem em relacdo aos
ndo brancos. Diferentes pesquisas demonstram que ha para os brancos mais
facilidades no acesso a habitacdo, a hipoteca, a educacdo, a oportunidade de
emprego e a transferéncia de riqueza herdada entre as geracdes.

O que a autora esta nos apontando, assim como Hasenbalg, é que os trabalhadores
negros sofrem com a exploracdo capitalista, mas também sofrem com a opressao racial, ou seja,
os trabalhadores negros tém desvantagens materiais (além das simbolicas) e menos
oportunidades do que os brancos. Portanto, ndo é possivel tratar as desigualdades presentes no
Brasil apenas pela perspectiva da classe. A perspectiva racial é fundamental para tornar esse
aspecto visivel nos conflitos que se colocam na sociedade. Mas isto quer dizer que a teoria
Marxista ndo oferece elementos para refletirmos sobre o racismo, para o seu combate?

N&ao entendemos desta forma, entendemos ser importante considerar que o racismo,
além da perspectiva racial, também precisa ser considerado sob a perspectiva estrutural. Por
isto, neste texto adotamos a classificacdo dada por Silvio de Almeida de que o racismo é
estrutural, mas é percebido a partir de trés maneiras: individualista, institucional e estrutural,
como podemos encontrar em Silvio Luiz de Almeida no seu livro Racismo Estrutural. Para este

autor

[...] a concepcdo individualista pode ndo admitir a existéncia de “racismo”,
mas somente de “preconceito”, a fim de ressaltar a natureza psicologica do
fendbmeno em detrimento de sua natureza politica.

Sob este &ngulo, ndo haveria sociedades ou instituicBes racistas, mas
individuos racistas, que agem isoladamente ou em grupo. (ALMEIDA, 2019,
p.36. italico do autor).

Sob esta perspectiva 0 racismo é um comportamento ou uma atitude anormal do
individuo dentro do funcionamento da sociedade capitalista, de acordo com o autor.
J& o racismo institucional “ndo se resume a comportamentos individuais, mas ¢ tratado

como o resultado do funcionamento das institui¢fes, que passam a atuar em uma dinamica que
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confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raga.” (ibid, p.37-38).
Assim as instituicbes racistas privilegiam, independente da vontade dos sujeitos desta
instituicdo, a presenca do branco em espacos de poder econdmico, politico e simbolico em
detrimento do negro.

Para Silvio Almeida (ibid, p. 45) as institui¢cOes sé&o racistas porque fazem parte de uma
estrutura social racista,

[...Jcomo a instituicdo tem sua atuagdo condicionada a uma estrutura social
previamente existente -, 0 racismo que esta instituicdo venha a expressar €
também parte dessa mesma estrutura. As instituicdes sdo apenas a
materializacdo de uma estrutura social ou de um modo de socializa¢do que
tem o racismo como um dos seus componentes organicos. Dito de modo mais
direto: as instituicbes sdo racistas porque a sociedade é racista. (ibid, p.45).

Do mesmo modo que Almeida (2019), Oliveira (2018a) também entende que o racismo

é estrutural. Conforme afirma Oliveira:
O racismo é estrutural, pois conformou a sociedade numa estrutura de poder
racialmente demarcado, assim como a classe social. Sujeitos e coletivos sdo

classificados e posicionados numa estrutura de poder em gque ndo ha somente
uma dimensao classista, mas também racista e sexista. (ibid, p. 61)

Nessa estrutura, sendo os fundamentos dela relacbes econémicas e de propriedade
privada, o lugar social dos sujeitos estd marcado pela classe e pela raga, o que quer dizer que
0s sujeitos brancos vao ocupar espacos privilegiados dentro da sociedade e, como afirma
Moreira, o processo que produz o espaco geografico € o mesmo que da origem a formacéo
econémico-social (MOREIRA, 2013), entdo o lugar geogréafico ocupado pelo branco também
sera privilegiado. Ja a populacéo negra vai ocupar um lugar social e geogréafico de desvantagem.

E importante lembrar que o modo de socializagio em nossa sociedade é determinado
pelo capitalismo e este modo de socializagdo capitalista precisa estabelecer uma ordem social
que permita a reproducdo do capital e isto exige que a sociedade comporte desigualdades sociais
gue garantam a disponibilidade de médo de obra assalariada e de mao de obra que inclusive
sequer terd emprego para custear suas necessidades basicas, como vemos atualmente. O racismo
é um dos mecanismos que garantem a existéncia destas desigualdades na sociedade. E o que
afirma Oliveira (2018, p.127): “a ordem capitalista, longe de prescindir do ‘preconceito de cor’,
parece ter feito dele um dos seus principais mecanismos de reproducdo de desigualdades
sociais”. Por isto entendemos que toda manifestacao racista se trata de racismo estrutural, como
afirma Almeida (2019).

Carlos Hasenbalg no seu texto do livro Lugar de Negro (GONZALES; HASENBALG,

2022) nos lembra que é importante considerar que a situagdo de desigualdade vivida pela
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populacdo negra no Brasil ndo pode ser abordada como se ela fosse apenas um residuo da
escraviddo e que com o avancgo da sociedade capitalista deixara de existir, 0 autor nos lembra
que o racismo faz parte do capitalismo, que raca e racismo tém relacdes estreitas com o
capitalismo:

A raca, como atributo social e historicamente elaborado, continua a funcionar
como um dos critérios mais importantes na distribuicdo de pessoas na
hierarquia social. Em outras palavras, a raca se relaciona fundamentalmente a
um dos aspectos da reproducdo das classes sociais, isto &, a distribuicdo dos
individuos nas posi¢des da estrutura de classes e dimensdes distributivas da
estratificagdo social. (GONZALES; HASENBALG, 2022, p. 112)

Clovis Moura (2019), ao falar da explicacdo da desigualdade da populagdo negra como
heranca da escraviddo, vai afirmar que essa heranca ndo estd na populacdo negra, mas

[...] estd nas classes dominantes que criam valores discriminatorios através

dos quais conseguem barrar, nos niveis econdmico, social, cultural e

existencial a emergéncia de uma consciéncia critica negra capaz de elaborar

uma proposta de nova ordenacdo social e de estabelecer uma verdadeira
democracia racial no Brasil. (MOURA, 2019, p. 99-100)

O que Moura estd afirmando é a importancia do racismo para a manutencdo do
capitalismo. Assim, € importante pensar uma educacdo geografica critica o bastante para
denunciar o racismo como um mecanismo que colabora para a producdo de um espaco
racialmente desigual, definindo espacos para brancos e espacos para negros, que age sobre o
imaginario de negros e brancos naturalizando lugares de privilégio e poder para os brancos e
lugares de exclusao e submissdo para aqueles que nédo sdo brancos, criando desigualdades para
que o capitalismo funcione. Em Sociologia do negro brasileiro Moura (ibid) nos informa que
isto se dava até mesmo na escravidao, que para o autor ¢ “uma das molas propulsoras para o

capitalismo e o desenvolvimento industrial da Europa” (FARIAS, 2021). Moura afirma:
[...] a medida que a sociedade escrava se diversificava e se urbanizava, ficava
mais complexa internamente a divisdo do trabalho, e isso produzia conflitos
ou atritos nos seus diversos setores de méo de obra. A estrutura ocupacional
dessa época, a medida que passava por um processo de diferenciacdo
econdmica, criava mecanismos reguladores capazes de manter os diversos

segmentos que disputavam esse mercado de trabalho em seus respectivos
espacos (MOURA, 2019, p. 101)

Sendo a sociedade racista nem sempre temos consciéncia da presenca do racismo em
nossas ideias, acdes e atitudes, uma vez que estamos sempre em contato com ideias, acdes e
atitudes que naturalizam as praticas racistas, as quais muitas vezes sao vistas como brincadeiras.
Assim, 0s comportamentos racistas, as praticas institucionais racistas e as desigualdades sdo

produto da estrutura social racista, mais uma vez afirmamos, os fundamentos dessa estrutura
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sdo as relagBes econémicas e de propriedade privada. O racismo é fundamental para a producao
das desigualdades no Brasil, essa desigualdade é uma desigualdade de renda, riqueza,
propriedade e poder politico, produzidas pelo racismo. Portanto entendemos o racismo como
um sistema de dominacdo-exploracdo politico, ideolégico e econdémico. Dai a importancia do
trabalho docente voltado para o debate das relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira, mas
se a abordagem deste trabalho for reduzida a apenas uma destas percepcdes (individual,
institucional ou estrutural) de racismo ndo havera uma verdadeira compreensdo do fenémeno
e, portanto, sua superacao fica impossibilitada.

Aqui desejamos debater o racismo estrutural como mecanismo formador do racismo
individual e do racismo institucional e as possibilidades de sua superacdo a partir de uma
educacdo antirracista e anticapitalista. No préximo item deste capitulo argumentaremos que o

racismo é um mecanismo do capitalismo.

2.2 Racismo — mecanismo de reproducio do capitalismo

Como consideramos que o racismo € um sistema de dominacgdo-exploracdo politico,
ideoldgico e econébmico, entendemos que ele € um mecanismo fundamental para a manutencéao
das desigualdades nesse modo capitalista de organizar a sociedade. E isto que desejamos
debater neste item e para tanto a obra de Nancy Fraser e Rahel Jaeggi foram fundamentais, pois
demonstra como isso ocorre.

No livro Capitalismo em Debate de Nancy Fraser e Rahel Jaeggi (2020), Nancy Fraser,
ao responder a Rahel Jaeggi, argumenta que

A peculiaridade da sociedade capitalista é que ela trata suas relages sociais
definidoras e estruturantes centrais como se fossem “economicas” e
pertencessem a um subsistema separado da sociedade, uma “economia”. Mas
isso € apenas uma aparéncia. Vimos, muito rapidamente, que era necessario
falar sobre as condi¢des de fundo “ndo econdmicas” que permitiram que esse
sistema existisse e concluimos que tais condi¢cdes ndo podem ser removidas
da figura; ao contrario, precisam ser conceitualizadas e teorizadas como parte
de nossa concepc¢do de capitalismo, que, portanto, é algo maior do que uma
economia (FRASER; JAEGGI, p. 66).

Neste trecho a autora deixa claro que para ela capitalismo ndo é apenas um sistema
econdmico, mas abarca questdes fora do &mbito econdmico, fundamentais para que a economia

capitalista possa existir, sao as “condi¢des de fundo”. O que a autora chama de “condigdes de
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fundo ‘ndo econdmicas’” sd0 as condi¢Oes existentes para permitir que o capitalismo execute
sua légica. Assim a autora defende que a exploracdo no capitalismo sO é possivel porque é
sustentada por uma expropriacdo que ocorre sincronicamente na colénia sobre os individuos
racializados, enquanto a outra ocorre na metrépole; que a producao capitalista s6 ocorre porque
estd ancorada na reproducdo, ou seja, no cuidado executado por aqueles que estdo fora do
assalariamento (mulheres na maioria das vezes); que por trds da separacdo entre a natureza
humana e a ndo humana had uma relagdo muito mais estreita do que o capitalismo admite
(exploragdo da natureza) e, por fim, que para que a economia capitalista possa funcionar, existe
por traz uma sustentacdo politica garantindo que o capital possa se reproduzir (atuacdo do
Estado e de suas instituicdes).

Essas condi¢cbes de fundo de que fala a autora sdo, portanto, o racismo, a questdo do
género, a alienacdo da natureza e a naturalizagdo da politica. Com isso Nancy Fraser pretende
refutar analises marxistas ortodoxas que em sua critica consideram apenas 0s aspectos da
economia capitalista para analisar a realidade e deixam de lado questdes importantes dentro
desta sociedade, sem as quais esta ndo se sustentaria.

Desta forma a autora entende que “o capitalismo é mais bem concebido ndo como um
sistema econémico ou como uma forma de vida ética reificada, e sim como uma ordem social
institucionalizada” (ibid, p. 70). Essa ordem social institucionalizada, que é o capitalismo, tem
0 racismo como um componente que a integra, ela o utiliza para expropriar as populactes
racializadas. Segundo a autora a expropriacdo € o confisco do trabalho, da terra, dos animais,
das ferramentas, dos minerais, dos depdsitos de energia, de seres humanos, de suas capacidades
sexuais e reprodutivas, de seus filhos e de seus 6rgédos sexuais pelo capital.

No capitulo Historicizando o Capitalismo a autora expde como a relacdo
exploracdo/expropriacdo ocorre nas diversas fases do capitalismo. Ela afirma que sob o
capitalismo os sujeitos racializados sdo permanentemente expropriados em todas as fases
(capitalismo mercantil/comercial, capitalismo liberal/concorrencial, capitalismo administrado
pelo Estado/social-democrata e capitalismo financeirizado) e nas trés ultimas fases, além de
expropriados também sdo explorados, ja que passam a realizar trabalho assalariado.

Para a autora no capitalismo mercantil a expropriacdo € dominante. Apesar de ela ndo
ocorrer apenas sobre os sujeitos racializados, é sobre estes que ela ocorre fundamentalmente e
é neste periodo que os mecanismos de subjetivacdo sdo manipulados para engendrar a divisao
da sociedade de modo mais intenso em racgas, ou seja, para Fraser (2020), no periodo da

acumulacao primitiva as ideias sobre raca comecam a ser manipuladas socialmente de forma a
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hierarquizar as racas, dando a ideia de que ha aquelas que s&o primitivas e outras que sao
civilizadas. A elaboracdo desse discurso cumpre o papel de justificar a expropriacdo das
populacdes colonizadas. Do que entendemos que a acumulacdo de capital € possivel, neste
momento, devido a expropriacéo da populacéo racializada.

Para a autora, no capitalismo liberal/concorrencial a explora¢éo do trabalhador livre esta
tdo presente como a presenca do individuo expropriado. A separagdo entre as duas categorias
de trabalhadores é bem demarcada, no entanto, ambas atuam em conjunto, sdo dependentes e
tém a mesma forca, pois a expropriacdo que ocorre na periferia do sistema capitalista (paises
pobres e colbnias) se vincula a exploracdo lucrativa no centro dos paises capitalistas
(industrializados). Assim € possivel depreender do que a autora argumenta que o
desenvolvimento dos paises do centro capitalista se deve ao subdesenvolvimento dos paises
periféricos, da mesma forma é possivel compreender que para a autora as melhores condicdes
dos trabalhadores ndo racializados se deve a expropriagdo dos trabalhadores racializados.

Ja no capitalismo administrado pelo Estado a separacdo entre explorados e expropriados
se atenua, mas permanece. Para Fraser (ibid) exploracdo e expropriacdo se combinavam, agora
0S negros tém acesso ao trabalho assalariado, mas recebem salarios menores, insuficientes.
Entdo sdo ao mesmo tempo explorados e expropriados, ou seja, sdo explorados porque néo lhes
é paga a mais valia quando recebem o seu salario, mas também sdo expropriados porque
recebem salarios menores do que os sujeitos nao racializados (trabalhadores brancos). Perdem
economicamente com salarios precarios e politicamente pois ndo tém protecédo do Estado contra
a expropriacao e a violéncia. Para ilustrar tal situacdo o caso dos Estados Unidos é exemplar,
Michelle Alexander afirma que

[..]Jo fim da escraviddo criou um extraordinario dilema a sociedade sulista
branca. Sem o trabalho dos ex-escravos, a economia da regido certamente
entraria em colapso, e sem a instituicdo da escraviddo, ndo havia mais um
mecanismo formal de manutencdo da hierarquia racial que impedisse o

“cruzamento” com grupos de pessoas consideradas intrinsecamente inferiores
e vis. (2017, p. 67)

Com o que Alexander expde concluimos que o trabalho escravo da populacdo afro-
americana era fundamental para a economia do sul estadunidense, era ele que produzia a riqueza
dessa regido, e podemos supor que o desejo de impedir o relacionamento entre negros e brancos
tinha como finalidade a manutencao do capital nas maos dos brancos, criando riqueza para estes
e pobreza para os escravizados. Para retornar a obter os ganhos vindos da expropriacao € que a
elite branca lanca méao de discursos de superioridade branca e entédo, nos Estados Unidos,

comecam a surgir leis de segregacédo que



45

[...]Jforam propostas como parte de um esforco deliberado de erguer um muro
entre brancos pobres e afro-americanos. Essas barreiras discriminatorias
foram concebidas para encorajar os brancos das classes mais baixas a reter um
senso de superioridade sobre 0s negros, tornando-os menos predispostos a
apoiar aliancas politicas inter-raciais visando a derrubada da elite branca.
(ibid, p. 76)

Sao as leis Jim Crow. Elas impediam que negros ocupassem 0 mesmo espago que 0S
brancos, tais leis existiam principalmente nos estados do sul, mas nos estados do norte a
exclusdo dos negros também era uma realidade. O que a autora nos revela nesta escrita € que 0
racismo ¢ fundamental para impedir a “derrubada da elite branca”.

No caso do Brasil, ndo existiram e nem existem leis que determinem uma segregacao
entre negros e brancos oficialmente, no entanto a presenca de negros em espagos mais bem
equipados exige que estes tenham recursos materiais e mesmo quando tém estes recursos e
podem adentrar a estes espacos, ndo tém reconhecimento de que |4 estdo enquanto 0s sujeitos
que irdo usufruir dos beneficios desses, mas sim como alguém que la estd numa posicao
subalterna, é o que Milton Santos (1996/1997) chamou de “cidadania mutilada”. E se nos
Estados Unidos sdo necessarias leis de protecdo a populacdo negra, no Brasil nem mesmo a
existéncia de leis que combatem o racismo impedem a populacdo negra de sofrer com o
racismo, pois ndo se reconhece a presenca do racismo na sociedade brasileira, 0 mito da
democracia racial € um mecanismo fundamental para a manutencdo do racismo nesse pais.
Apesar de sistematicamente denunciado como mito, ele persiste e muito se deve ao judiciario
que tantas vezes aceita a alegagdo do racista de que o ato racista foi apenas brincadeira.

Adilson Moreira (2019) chama essa pratica (atribui¢do do ato racista a uma brincadeira)
de racismo recreativo. De acordo com o autor “[o] racismo recreativo cria obstaculos
significativos para a protecdo legal de minorias raciais porque agentes publicos e privados se
unem para reproduzir uma narrativa que almeja encobrir a natureza estruturalmente racista das
instituigdes brasileiras .” (2019, p. 156). E assim, nega-se a existéncia de racismo no Brasil,
apesar de estar havendo um genocidio da populacao negra pela policia (RIBEIRO, 2016) sob o
lema de combate as drogas. J& nos Estados Unidos, de acordo com Michelle Alexander, o
encarceramento em massa da populagdo negra, homens sobretudo, cumpre a funcdo que era das
leis Jim Crow, segregar a populacdo negra e parda (2017). E por isso que Fraser (2020) afirma
que a populacgdo racializada esté sujeita a predacdo econémica e a sujeicéo politica tanto em
paises ricos como em paises nao ricos.

Fraser argumenta em seu didlogo com Jaeggi que no capitalismo financeirizado “a

expropriac¢do se universaliza” (FRASER; JAEGGI, 2020, p. 126), pois cada vez mais, mais
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pessoas estdo sujeitas a expropriacdes por dividas. No entanto “o continuo
expropriacao/exploracdo permanece racializado com pessoas ndo brancas representadas de
maneira desproporcional no polo expropriado” (ibid, p. 127), ou seja, pessoas brancas também
sdo expropriadas, mas h& mais pessoas ndo brancas vitimadas pela expropriag&o.

Desse modo, a leitura do livro Capitalismo em Debate, nos permite concluir que
capitalismo e racismo sdo interdependentes e atuam de forma a garantir que o capital possa se
reproduzir. Para isto é possivel mobilizar tanto fatores econdmicos, quanto elementos culturais,
politicos, sociais, etc. Tanto capitalismo quanto racismo podem se transformar e adotar novos
modos de existéncia, mas agem para garantir a acumulacéo de capital. E, sobretudo, um é t&o
importante quanto o outro para a manutencdo de uma sociedade desigual. Se considerarmos que
sob o capitalismo as desigualdades sdo fundamentais para a acumulacdo de capital e que no
Brasil a maior parte da populacdo é negra, o combate ao racismo sem o relacionar ao
capitalismo, sem uma transformacéo estrutural, sem o fim do capitalismo, colocaria poucos
negros em espacos de poder, deixando ainda a maioria em condic@es precéarias de vida. Ou seja,
ndo representaria 0 combate a desigualdade e ao racismo.

Da mesma forma que Fraser, Lélia Gonzales (2020) compreende que capitalismo e
racismo agem de forma conjunta para assegurar a reproducdo do capital. Ao analisar o
capitalismo no Brasil Gonzales afirma:

[...] o racismo — enquanto articulacdo ideoldgica e conjunto de praticas —
denota sua eficacia estrutural na medida em que estabelece uma divisdo do
trabalno e é compartilhado por todas as formacBGes socioecondmicas
capitalistas multirraciais contemporéneas. Em termos de manutencdo do
equilibrio do sistema como um todo, ele é um dos critérios de maior
importancia na articulagdo dos mecanismos de recrutamento para as posicoes
na estrutura de classes e no sistema da estratificagdo social. Desnecessario
dizer que a populacdo negra, em termos de capitalismo monopolista, é que vai
constituir, em sua grande maioria, a massa marginal crescente. Em termos de
capitalismo industrial competitivo (satelitizado pelo setor hegeménico), ela se
configura como exército industrial de reserva. (GONZALES, 2020, p. 35)

Como Lélia Gonzales aponta, para o capitalismo o racismo é o mecanismo que permite
que a mdo de obra seja barata ou méo de obra disponivel ameagando ocupar a vaga daqueles
que estdo empregados. Garantir que a populacdo ndo branca esteja a margem da sociedade com
a justificativa do racismo, faz com que a mao de obra branca esteja sob controle. E o racismo
que garante a desigualdade dentro da classe social, dando ao branco ganhos simbdlicos e
politicos (prestigio, protecdo do Estado...) — o salario publico e psicoldgico de que falava Du

Bois — e garantindo a manutencédo do capitalismo.
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lustra esta questdo o que Asad Haider (2019), em Armadilha da Identidade: Raga e
classe nos dias de hoje, nos conta sobre a chegada dos irlandeses nos Estados Unidos. Para 0s
ingleses e seus descendentes esses eram considerados inferiores. Eles vinham por vontade
propria, mas quando chegavam deviam trabalhar como escravos até que pagassem 0s gastos
com sua viagem. O trabalho realizado era tdo duro que africanos e irlandeses se uniram contra
a instituicdo escravocrata, dando muito prejuizo a classe de fazendeiros (ibid). A reacdo desta
classe foi trocar

[...] certos privilégios sociais por uma alianga interclasses de euro-americanos
para manter uma for¢a de trabalho africana superexplorada. Essa alianga racial
euro-americana foi a melhor defesa da classe dominante contra a possibilidade
de uma alianca entre a classe trabalhadora euro-americana e a afro-americana
(ibid, p. 86).

Assim o0 racismo contra afro-americanos garante que a classe trabalhadora esteja
dividida e possa ser mais bem controlada. O autor chama atengdo que antes desta insurreicdo
nos Estados Unidos o racismo néo estava aliado a cor da pele. Mas ap0s este episodio passa a
ser aliado a cor da pele e assim a classe trabalhadora irlandesa, passa a ter o status de branco e
ja ndo pode ser tratada como coisa destituida de direitos, como a classe trabalhadora afro-
americana.

Entdo, sera que uma educacdo antirracista alcanca melhor seu objetivo se for também
uma luta pela superacdo do capitalismo? A luta contra o racismo e pelas a¢6es afirmativas em
torno da identidade negra é fundamental para a reconstrucdo da confianca da populacéo
brasileira racializada em si, como agentes capazes de combater o racismo, pela positivacdo da
identidade negra, pela desconstrucdo de comportamentos racistas, pela representatividade da
populacéo negra nos espacos de poder, pela possibilidade de inserir esses sujeitos excluidos em
espacos que Ihes foram negados ( bons empregos, universidade, midia, entre outros) . Mas para
combater as desigualdades do racismo é necessario, tambeém, a luta para a superacdo do

capitalismo, pois como afirma Silvio Luiz de Almeida, no prefacio de Haider (2019)

A identidade é fruto de uma historia, que s6 pode ser alcancada caso
mergulhemos nas rela¢Bes sociais concretas. Se a identidade é uma ideologia,
ela o é no sentido althusseriano de pratica material: a identidade como
ideologia “existe” nas relacdes concretas e se manifesta na pratica de
individuos “assujeitados” (tornados negros, brancos, homens, mulheres,
trabalhadores, trabalhadoras etc.) pelo funcionamento das instituicdes
politicas e econémicas, orientadas pela e para a sociabilidade do capitalismo.
(ibid, p. 9)

Entendemos, a partir desta leitura, que a identidade negra foi sendo construida pelas
relacdes capitalistas como identidade subalterna para garantir que no capitalismo pouquissimos

individuos brancos dentro da sociedade sejam privilegiados e muitos sejam excluidos, a
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maioria, sobretudo a maioria negra, especificamente mulheres negras que sédo obrigadas a
realizar trabalho mal remunerado (trabalho doméstico especialmente), criancas negras que séo
obrigadas a abandonar a escola para contribuir com o aumento da renda familiar a partir de seu
trabalho. (THEODORO, 2022)

Portanto, apesar de ser importante buscar a transformacéo de comportamentos racistas,
limitar a educacdo a transformacdo de comportamentos negligencia 0 racismo como
constitutivo da sociabilidade capitalista e o encara sob a perspectiva individualista do
neoliberalismo. Apesar do racismo mobilizar o universo simbdlico, os afetos, os sentidos, seus
efeitos sdo, também, materiais, incidem diretamente sobre a condi¢do de vida da populagédo
negra e indigena, sobretudo nessa época de capitalismo neoliberal em que h& um ataque

arrasador aos direitos e conquistas sociais e a escola ndo esta protegida desse ataque.

2.3 Escola, racismo e neoliberalismo *

Sendo o racismo estrutural, ele e seu enfrentamento também estdo presentes na escola,
pois esta instituicdo reflete as ideias, tensdes e conflitos presentes na sociedade e tende a se
organizar conforme a sociabilidade capitalista. Ele se apresenta em comportamentos e no
curriculo. Nos comportamentos ele aparece seja em atitudes e acGes de valorizacao dos sujeitos
brancos (pela branquitude), seja em atitudes e a¢des que desprezam ou menosprezam aos
sujeitos ndo-brancos (pelas discriminagdes raciais).

O racismo aparece nos contedos curriculares tanto pela inferiorizagdo da identidade
negra (ao tratar questdes relativas aos negros e indigenas apenas sob a perspectiva da miséria,
violéncia, subdesenvolvimento, sem destacar a participacdo das populacdes negras e indigenas
na producdo de riqueza material e cultural no territério brasileiro, sem destacar a luta e a
resisténcia do povo negro etc.), como pela branquitude - exaltagdo da identidade branca
(narrativas heroicas das “conquistas” e do desenvolvimento, sem lembrar que a riqueza da
Europa se assenta na expropriacdo das coldnias), mas também por meio da naturalizacdo das
desigualdades(sem expor a producéo da desigualdade a partir de mecanismos como o racismo

para garantir a acumulacgéo de capital).

! Parte deste item foi publicada no artigo Reflexdes sobre a colonialidade na escola brasileira (SILVA, 2023),
presente no livro Doma: saberes negros e enfrentamento ao racismo.
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O ensino de Geografia sustenta os valores racistas quando os contetdos e conceitos
geograficos, seja nas aulas ou nos materiais didaticos, sdo tratados sem o recorte racial. Pois,
ndo e possivel entender, por exemplo, a formacao do territério brasileiro sem considerar 0s
conflitos, as tensdes e disputas entre as diferentes racas que ocupam desigualmente esse
territorio e seu papel na producgéo do espaco brasileiro. Isto significaria o apagamento das lutas
e resisténcias das populacbes ndo brancas pelo direito a existir e ocupar esse territério. Ao
abordarmos, por exemplo, a acdo dos bandeirantes sob a perspectiva de que foram
desbravadores e herdis que interiorizaram o territorio fortalecemos a branquitude. Para entender
as aglomeracOes urbanas e regies periféricas destas aglomeracdes é preciso considerar a
exclusdo socioespacial vivenciada pela populacdo ndo branca. Ao desenvolver as aulas de
Geografia agraria considerando os quilombos permite aos(as) estudantes entenderem que a acdo
de resisténcia e luta dos quilombos chega aos dias atuais, ndo séo tragos do passado, apesar de
ter suas bases nele e impediria 0 apagamento das marcas territoriais da populagéo negra sobre
o territorio. Assim como, falar de desmoronamento e deslizamento de encostas ou de enchentes
e alagamentos sem diferenciar como a populacdo negra e a branca vivencia esses problemas
socioambientais é naturalizar desigualdades sociais. Enfim, quando o ensino de Geografia, seja
nas aulas ou nos materiais didaticos, ndo considera o recorte racial contribui para o
fortalecimento do racismo e da branquitude.

Na atualidade, sob o capitalismo neoliberal, a leitura que se difunde nos curriculos
escolares e nos meios de comunicacéo (os quais influenciam os comportamentos) é a de que ao
professor cabe preparar os individuos para se adaptar a realidade, os professores sdo mediadores
de contetdos, de curriculos que ja vém prontos, cabendo-lhes apenas a tarefa de executa-los na
sala de aula. Essa forma de perceber o trabalho docente esvazia o sentido da pratica do professor
e a coloca a servico do capital, pois os docentes

[...Jpassam daqueles que pensam, debatem e disputam- concepcdes, projetos
e objetivos pedagogicos da educacgdo de forma ampla e com isso, estabelecem
coletivamente linhas de agéo para os processos de ensino e aprendizagem dada
a sua autonomia, para papéis de ‘mediadores’, facilitadores e
implementadores. (ALBUQUERQUE et al, 2021, p. 44)

Nesta perspectiva do esvaziamento de sentido do trabalho docente, o que cabe ao
professor € adaptar os individuos a sociabilidade capitalista (ALBUQUERQUE et al., 2021).
Disto resulta que na escola a formacéo voltada para a emancipacéo dos sujeitos e superacdo do
capitalismo ndo faz parte do debate pedagdgico no capitalismo neoliberal. Portanto, os sujeitos
negros afetados por deslizamentos, desmoronamentos, alagamentos ou enchentes, por exemplo,

sdo simplesmente vitimas de processos naturais, que ocuparam essas areas sem refletir, sem
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consciéncia de que se tratam de areas de risco, portanto a responsabilidade € de tais individuos
inconsequentes e ndo da estrutura social capitalista que produz espacos excludentes para esses
atores sociais. Sao essas explicacfes que o debate pedagogico no capitalismo neoliberal produz.
Com isto, nessa educacdo neoliberal as questfes sdo tratadas a partir da competéncia e da
habilidade para solucionar problemas que os individuos possuem (eles devem ter consciéncia
de quais areas sdo de risco e ndo ocupa-las), mas quase nada é dito sobre esse modo de
socializagdo capitalista “que tem o racismo como um de seus componentes organicos”
(ALMEIDA, 20194, p. 47), sobre as formas como os problemas sociais se engendram e passam
a desenvolver nos sujeitos comportamentos problematicos como o racismo, o qual é abordado
apenas sob a perspectiva comportamental, individualizante e as vezes como institucional, mas
ndo sobre a perspectiva do racismo estrutural.

Christian Laval (2019) argumenta que a gestdo da escola sob o neoliberalismo a afasta
cada vez mais da sua origem enquanto instituicdo para tornd-la cada vez mais uma organizacao
em que o que importa € a produtividade, a eficiéncia. Assim, a formacao volta-se para atender
a demanda por producdo de mao-de-obra, por isso a escola precisa desenvolver um
conhecimento util. A organizagédo da escola, sob o paradigma gerencialista reforca valores do
capitalismo como a concorréncia e a competitividade. Com isso alunos e professores devem se
enqguadrar, se acercar de um conhecimento util, produtivo, eficiente (LAVAL, 2019). Se assim
ndo ocorrer a escola acaba por ter um desempenho insatisfatorio nas avaliacfes externas (no
caso do Brasil SARESP e Prova Brasil?) e com isso os recursos financeiros destinados a ela
diminuem ou sequer chegam.

Disto concluimos que é desta forma que o Estado controla a escola enquanto instituicéo
que deve atender a necessidade da reproducéo do capital. Para Laval, a escola, entéo, tem seu
papel reduzido e passa a se preocupar com competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
nos estudantes. No livro Geografia: ensino e formacéo de professores, seus autores afirmam
que esta “Trata-se de uma abordagem segundo a qual o processo de aprendizagem se resume a
trajetoria adaptativa dos sujeitos a realidade, pronto para o enfrentamento das ‘mudancas do
mundo globalizado’” (SOUZA; JULIASZ, 2020, p. 83-84). Ou seja, € uma escola que ensina

para adaptar os sujeitos as condi¢fes que estdo dadas e ndo para que possam transforma-la.

2 O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) é uma avaliacdo externa a
unidade escolar, realizada anualmente para mensurar o rendimento escolar dos estudantes das escolas estaduais de
Sao Paulo, como o préprio nome indica, ja a Prova Brasil avalia o rendimento escolar dos estudantes em escala
nacional, foi criada em 2005, pelo Ministério da Educacdo, ela ocorre a cada dois anos.
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Sob o paradigma gerencialista os debates na escola acerca do racismo e da presenca do
negro na sociedade, corre o risco de acontecer sob a perspectiva de transformacdes dos
comportamentos individualizados, como se o racismo fosse uma patologia da sociedade e ndo
algo inerente a sociedade capitalista, como argumenta Silvio de Almeida (2019). Ele pode ser
tratado de forma superficial, ou apenas em datas comemorativas como 0 13 de maio e 0 20 de
novembro (datas em que se comemora a abolicdo da escraviddo e a consciéncia negra,
respectivamente), em que se debate as questdes da identidade, diversidade e da
representatividade, mas a questéo da desigualdade racial é pouco ou nada tratada.

No entanto, ao adotar tal estratégia tanto o(a) docente como a escola deixa de lado a
forma como o capitalismo usa o racismo para acumulacdo de capital a partir da expropriacao
exercida sobre a populacéo negra, que superexplorada fica sem recursos para ocupar 0S espacos
com infraestrutura dentro da cidade, ja que tais espagos sdo mercadorias que devem gerar lucro
para o capital, o que a empurra para a construcao de moradias em &reas de risco. Outra tendéncia
é deixar de lado como o racismo é usado para controlar a classe trabalhadora, o que pode
negligenciar a importancia da critica a exclusao socioespacial vivenciada pela populacdo negra,
tratando a questdo pela I6gica da meritocracia, em que se exalta as capacidades dos individuos
para superar dificuldades, exaltando o individualismo, mas interdita o debate sobre como o
capitalismo controla as classes sociais a partir do racismo, o qual garante a permanéncia de
desigualdades dentro dos territérios nacionais. Dessa forma, sob o paradigma neoliberal nem a
escola nem o professor fala sobre o fato de que o racismo € uma construcao social e seu combate
passa pela transformacdo, também, da estrutura socioespacial.

Se por um lado é importante fortalecer a autoestima dos estudantes negros a partir de
um ensino que valoriza a cultura das populacdes negras e indigenas e as aulas de Geografia tém
potencial para isto, por outro lado, deixar de explicitar a producdo do racismo para manter a
populacdo negra marginalizada e os brancos pobres sob controle é muito cruel, pois os
responsabiliza por uma condi¢do que foi produzida socialmente, a saber: as desigualdades
sociorraciais para acumulagdo de capital e isto tem levado muitos estudantes ao
desenvolvimento de doengas como a depressdo, das quais 0s negros sdo o principal alvo. Ou
seja, nos induz a “armadilha da identidade”. De acordo com Silvio Luiz de Almeida (2019b),
no prefacio que escreveu para o livro de Haider, cujo titulo € Armadilha da Identidade este
autor demonstra que a identidade

N&do é uma armadilha em si. A armadilha antirrevolucionaria apresenta-se
quando a politica se reduz a afirmacdo de identidades especificas [...]. Em
termos politicos, a politica identitaria acaba tendo como efeito a reafirmacéo
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da subjetividade colonial e ndo uma mudanca estrutural efetiva (ALMEIRA,
2019b, p. 12)

N&o é possivel afirmar que apenas o fim do capitalismo € suficiente para colocar fim ao
racismo, & hierarquizacdo das pessoas e das sociedades por racas. Pois como afirma Fraser
(2020, p.15)

acima e para além da questdo de como a riqueza ¢ ‘distribuida’, ha o problema
do que conta como riqueza em primeiro lugar e de como essa riqueza é
produzida. De modo similar, por traz da questdo a respeito de quem recebe
quanto por qual tipo de trabalho, esta a questdo mais profunda do que conta
como trabalho, de como ele é organizado, do que essa organizacdo demanda
hoje das pessoas e do que estd fazendo com elas.

Neste fragmento de texto a autora esta se referindo as questfes relacionadas ao racismo
e ao sexismo que invisibilizam (com um discurso que desqualifica o trabalho ndo remunerado
e os valores ndo brancos) o trabalho daquelas que séo responsaveis pelos cuidados na familia e
os saberes daqueles que ndo sdo brancos. Pois, para além das questdes materiais da existéncia,
ha, também, as questdes simbodlicas, os discursos que exaltam e os que inferiorizam os
diferentes grupos dentro da sociedade, atribuindo vantagens para os grupos brancos.

Mas por outro lado, ndo havera fim ao racismo com a persisténcia do capitalismo. Na
proxima se¢do tratamos de como as politicas afirmativas, sem transformacdes estruturais, ndo
foram suficientes para dar fim ao racismo nos Estados Unidos, apesar de as considerarmos

fundamentais para iniciar a luta contra o racismo.

2.4 Politicas de acoes afirmativas e a superacio do racismo

Os movimentos identitarios t€ém sido vigorosos na luta por agdes afirmativas, estas “tém
como objetivo corrigir as desigualdades historicamente impostas a determinados grupos sociais
e/ou étnico/raciais com um historico comprovado de discriminacéo e exclusdo.” (MUNANGA,;
GOMES, 2016, p. 186). Séo, portanto, fundamentais para reparar o longo processo de exclusao
social imposto a populacao negra, permitindo que adentrem nos espacos universitarios e sao
fundamentais para colocar na pauta de debates a agenda antirracista, € o que assistimos com a

entrada da populacdo negra na universidade pela politica de cotas como afirma Benedetti
Embora vivamos num pais onde a cada 23 minutos um jovem negro é

assassinado, nos parece que dentro dos estudos em Geografia a questdo racial
somente voltou a ser considerada relevante quando a populacdo-alvo do
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genocidio comegou a entrar de maneira sistematica na universidade (2023,
p.349)

A partir destas consideracdes que trouxemos fundamentadas nos estudos acerca do
racismo estrutural, a importancia das a¢des afirmativas ndo apenas nao pode ser negada, como
precisa ser afirmada como fundamental, mas as a¢Ges afirmativas precisam vir acompanhadas
de um debate critico (porque denuncie o absurdo da exclusdo racial existente no Brasil), radical
(porgue pensa o racismo como uma estrutura social) e totalizante (porque entende que o racismo
€ um mecanismo do capitalismo).

Portanto, como afirma Silvio de Almeida no prefacio do Livro de Asad Haider
Armadilha da Identidade, focar a questdo do racismo apenas na luta por a¢cfes afirmativas nos
induz a uma pratica do capitalismo neoliberal a qual “mantém a direita e a esquerda sob
controle, ja que os termos das disputas e dos projetos politicos ndo comprometem a reproducao
das formas sociais do capitalismo” (2019, p. 17). Ou seja, permite que avancemos apenas na
medida em que nao coloca o capitalismo em risco (¢ importante lembrar que esse “avango” nao
ocorre para todos, pois no capitalismo é fundamental que haja desigualdade social, ja que nem
todos dispordo dos meios de producdo, uma vez que se assim fosse ndo haveria mao-de-obra
disponivel para o trabalho assalariado) e como vimos, para o capitalismo o racismo é um
mecanismo fundamental para a acumulacdo de capital, seja via a expropriacdo dos sujeitos
racializados, seja pela exploragdo dos mesmos (FRASER; JAEGGI, 2020), portanto o racismo
no capitalismo se transforma e adquire formas mais complexas, mas ndo deixa de existir.
Quando a luta avanga em direcdo a superacdo do capitalismo a populacdo negra tem mais
possibilidades para sair da exclusao socioespacial a que esta submetida, pois esta deve-se, ndo
apenas ao racismo, mas também ao modelo capitalista de desenvolvimento excludente, ou seja,
a exclusdo nédo existe por causa do racismo, mas o racismo existe para justificar a exclusdo
socioespacial.

Michelle Alexander, em seu livro A Nova Segregacao: racismo e encarceramento em
massa nos alerta de que nos Estados Unidos a atencdo exclusiva dos militantes dos direitos
civis nas agOes afirmativas, deixando de lado os debates sobre classe, ndo tem colaborado para
enfrentar um problema importante gerado pelo racismo neste pais: o encarceramento em massa
da populacdo ndo branca, o qual leva para a prisdo indistintamente a populacéo negra e, ndo
apenas limita espacialmente sua ac¢do, mas também a impede, quando liberta, de ter uma vida
plena, j& que o rotulo de ex-presidiario impde “uma existéncia subjugada e de segregacio

racial” (2017, p. 39). Portanto, a conquista de espacos de poder e representatividade, como as



54

cotas em universidades ou como a elei¢cdo de Barack Obama nos Estados Unidos, ndo tem sido
suficiente para impedir os efeitos do racismo.

Alexander nos alerta de que

A atencdo dos militantes de direitos civis tem sido dedicada sobretudo a outras
questBes, como acles afirmativas. Durante os Ultimos vinte anos,
praticamente todas as organizagdes progressistas de direitos civis do pais se
mobilizaram e lutaram em defesa de a¢Bes afirmativas. A luta para preserva-
las na educagdo superior, de forma a manter a diversidade nas escolas e
universidades de elites do pais, tem consumido muito da atencdo e dos
recursos da comunidade dos direitos humanos e dominado o discurso a
respeito da justica racial na midia de maior alcance, deixando o publico em
geral acreditar que as acGes afirmativas sdo o principal campo de batalha das
relagdes raciais nos Estados Unidos — mesmo com nossas prisdes cheias de
homens pretos e pardos. (ALEXANDER, 2017, p. 46)

Depreende-se do texto acima que a preocupacdo centrada exclusivamente nas acdes
afirmativas invisibiliza um problema grave dos negros nos Estados Unidos e impossibilita uma
acao mais contundente da comunidade negra contra o encarceramento de sua populagéo e contra
a segregacéo daqueles que conseguiram a liberdade. Eventos que se originam devido a presenca
do racismo. Focar o racismo como uma questdo de representatividade apenas, ndo permite que
0 que esta por trds da auséncia de negros em espacos de poder venha a tona: a percepcao do
racismo estrutural. A autora deixa claro que a prisao de negros e pardos em maior nimero deve-
se ao fato de que os negros sdo o alvo das abordagens de policiais, os quais tem liberdade para
agir e ndo estdo sujeitos a um cddigo de conduta que restrinja sua acao, pois abordam de forma
intimidatoria sem notificar as pessoas de seus direitos e da mesma forma fazem revistas com
pedidos intimidatorios, que mais parecem ordens. (ALEXANDER, 2017)

Como afirma Alessandra Devulsky “o esteio anticapitalista da luta contra o racismo ¢
fundamental; sem ele, as intervenc¢des resumem-se a integracdo dos negros a sociedade salarial
de modo precario” (2021, p. 15), é o que ocorre com a populagdo negra liberta do
encarceramento nos Estados Unidos, depois de cumprir pena passam a uma categoria de
cidaddo de segunda classe, de acordo com Alexander (2017), uma vez encarcerado o sujeito é
rotulado como delinquente, ndo importa se culpado ou inocente, se ficou longos anos na priséo
ou ndo. E uma “vez rotulada como delinquente, a pessoa € introduzida em um universo paralelo
no qual a discriminagdo, o estigma e a exclusdo sdo perfeitamente legais” (2017, p. 151) e atuam
para impedi-la de ter acesso a emprego de qualidade, a projetos de assisténcia social, como
programas de moradia, de alimentacgéo, entre outros. (ALEXANDER, 2017).

Enfim, o encarceramento de negros e pardos neste pais, ocorre porque 0S sujeitos

abordados foram produzidos pelo racismo, propagado nos meios de comunicagdo, como
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criminosos natos e permanecem assim mesmo depois de libertos, o resultado é que a populacéo
ndo branca fica sujeita a uma existéncia absurdamente precarizada, ameacada. E 0 movimento
social que devia estar lutando contra esse processo, devido a falta de compreenséo da relagédo
entre racismo e capitalismo, centra sua luta exclusivamente nas agdes afirmativas, preocupado
com representatividade essencialmente, deixa de defender pessoas inocentes que tem perdido
suas vidas para o encarceramento em massa (ALEXANDER, 2017).

Mais uma vez é preciso lembrar que o capitalismo utiliza do racismo para manter a
sociedade desigual e injusta, favorecendo capitalistas brancos e, em menor grau, brancos
pobres, na medida em que, quando, por exemplo, negros e brancos de mesmo padréo social
disputam uma vaga de emprego o branco acaba sendo privilegiado por ser branco
(SCHUCMAN, 2020). Quando a sociedade desconhece o processo pelo qual o capitalismo
mobiliza o racismo para manter as desigualdades sociais e fica indiferente ao racismo, 0 avango
social do pais fica impossibilitado.

Hasenbalg, Silva e Lima (1999) demonstram que a populacdo negra no século XX esta
concentrada nas camadas mais pobres e proletarizadas da sociedade, ocupa,
predominantemente, postos de trabalho sem status social que pagam salarios baixos e tem
acesso a educacao limitado.

Também considerando o acesso da populagdo negra aos recursos sociais, Marcelo
Paixdo nos informa que em 1998 “havia um gritante desnivel entre as condi¢des de vida da
populagdo afrodescendente em relagdo aos outros grupos étnicos, especialmente os brancos”
(PAIXAO, 2003, p. 30), o autor ainda nos informa que os rendimentos da populacéo negra, de
acordo com dados do relatério do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento, séo
inferiores ao da populacgéo branca; Ele aponta a expectativa de vida da populacéo afro-brasileira
como menor em 6 anos de vida a da populacédo branca, de acordo com dados do IBGE do
periodo de 1990 a 1995. Ele também menciona que os indices de educacdo da populacao afro-
brasileira s&o menores do que os da populagédo branca de acordo com dados do IBGE.

Tais questdes ndo se transformaram, apesar de algumas conquistas sociais conseguidas
pelas lutas e reinvindicacdes da populacdo negra no Brasil. Damasceno (2022) em pesquisa
sobre racismo, escravidao e capitalismo no Brasil, que deu titulo a seu livro, nos informa que
em 2018, segundo dados do IBGE, a populacdo negra tem rendimento médio menor do que a
populacédo branca, uma mulher negra, por exemplo, tem 44,4% do rendimento de um homem
branco e um homem negro tem 56,1% do rendimento de um homem branco, de acordo com o

autor
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Segundo o IBGE, no 3° trimestre de 2021, dos 13,5 milhdes desocupados no
pais, 63,4% eram negros e 35,7% eram brancos. no que tange a violéncia, em
2019, no Brasil, 0s negros representaram 77% das vitimas de homicidios, e as
mulheres negras representaram 66% das mulheres assassinadas
(DAMASCENO, 2022, p. 263).

A situacdo das mulheres negras é a mais draméatica como é possivel observar, este fato
é tratado hd um algum tempo pelos estudiosos da questdo racial no Brasil, varios deles
(GONZALES,2020; HASENBALG; SILVA; LIMA, 1999; THEODORO, 2022;
DAMASCENO, 2022) denunciando os baixissimos salarios das mulheres negras e sua presenca

macica no trabalho doméstico. Renata Gongalves nos apresenta alguns detalhes sobre a situacéo

[...] as mulheres negras continuam a ocupar os lugares subalternos, estdo entre
as maiores taxas de desemprego e permanecem por mais tempo desocupadas.
Quando estdo empregadas, lhes sdo reservadas as ocupagdes de menor
qualidade, status e remuneracdo. Nao por acaso, h4 uma preponderancia de
negras na atividade doméstica, categoria historicamente reconhecida como o
segmento mais inferiorizado do mercado de trabalho. Isto significa que,
embora o feminismo hegemdnico tenha lutado e conseguido ganhos
importantes no que diz respeito ao trabalho feminino, ha ainda uma lacuna
abissal com relacdo as mulheres negras (GONCALVES, 2018, p.5 apud
DAMASCENO, 2022, p. 190)

Quando a autora supracitada trata dos ganhos do feminismo branco e as desvantagens
das mulheres negras vemos nisso aquilo que Fraser (FRASER; JAEGGI, 2020) chamou de
condigdes de fundo do capitalismo, que para a autora sdo condi¢des que ndo sdo propriamente
econdmicas, mas sdo fundamentais para a exploragédo no capitalismo ocorrer. Vemos que 0
racismo (uma condicdo de fundo) é o que garante que mulheres negras se submetam ao trabalho
domeéstico mal remunerado para que as mulheres brancas possam trabalhar e ter rendimentos
superiores as negras. Além do fato de que é o racismo e 0 sexismo que garantem que os salarios
dos atores sociais sejam diferentes quando consideramos género e raca.

Sobre a educacdo, Castro e Abramovay (2006) apontam que o desempenho escolar entre
estudantes negros € menor do que o de estudantes brancos, de acordos com dados obtidos por
elas pelo Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico (SAEB) em 2003. De acordo com as autoras
“mesmo quando se observa a proficiéncia de alunos brancos e negros de mesma ‘classe’
econdmica, 0s estudantes negros possuem um desempenho escolar abaixo daquele atingido
pelos estudantes brancos” (CASTRO; ABRAMOVAY, 2006, p. 122). Para as autoras tais
resultados se relacionam ao processo de discriminacao racial sofrido pelos estudantes negros
que afetam a autoestima e o interesse deles para os estudos.

Na revista Retratos: a revista do IBGE de 2018, Gomes e Marli (2018) apresentam

dados da desigualdade no Brasil em 2016. A taxa de analfabetismo apresentada por elas é de
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4,2% para brancos e 9,9% para negros, a taxa de desocupacdo é de 9,5% para brancos, para
negros € de 13,6% e para pardos 14,5%. Do total de criancas de 5 a 7 anos trabalhando era de
35,8% brancas e 63,8% negras. O rendimento médio de brancos era de R$ 2.814, de pretos era
R$ 1.570 e de pardos R$ 1.606. Como podemos observar a populacdo negra apresenta
desvantagem em quase todos o0s setores apresentados.

Tais dados deixam evidentes o problema de abordarmos o racismo apenas como um
comportamento individual e preconceituoso e deixarmos sua dimensdo estrutural de lado. Os
comportamentos individuais racistas séo a ponta de um problema mais profundo. As populacdes
racializadas ndo sofrem apenas com o processo de inferiorizagdo. A producdo dessa
inferiorizacdo se da com a finalidade de justificar a falta de recursos materiais dessas
populacbes para que elas possam levar uma vida digna. Como sabemos, no capitalismo ha
aqueles que detém os meios de producéo e todas as vantagens que eles podem oferecer e ha
aqueles que tém apenas a sua forca de trabalho e todas as desvantagens que isto possa trazer.
Para justificar porque estes sujeitos estdo nesta posicdo de desvantagem € que se criou a raca.
Por isto Schucman (2020) afirma que primeiro o racismo foi inventado (as posicdes
desvantajosas na sociedade) depois foram criadas as ragas. O racismo define aqueles que
ocuparao as posicoes socioespaciais desvantajosas. Estas posi¢des sempre vao existir no modo
de producdo capitalista. Para que haja candidatos a ocupa-las, sem que isto se transforme em
um escandalo, é que o racismo foi produzido. Ele naturaliza processos produzidos socialmente,
por exemplo, a desigualdade, a pobreza, a miséria, a violéncia contra as populagdes racializadas.
Assim, apostar em uma educacdo geografica que debate as relacBes étnico-raciais apenas pela
percep¢do individualista do racismo, é negligenciar o que sustenta esse comportamento
individual e, portanto, ndo avancar na sua superacgao.

Portanto, o ensino de Geografia ndo deve se negar a trabalhar com a abordagem de
contetdos que desvendem a acdo conjunta do racismo/capitalismo para producdo de
desigualdades socioespaciais. Se a escola reproduz muito do discurso neoliberal no seu
contetdo e no comportamento dos agentes educativos, também é possivel que ela tensione esse
discurso, para isso € fundamental que os grupos docentes em parceria com 0s gestores
percebam o0s profissionais docentes como aqueles “que pensam, debatem e disputam
concepgOes, projetos e objetivos pedagdgicos da educacdo de forma ampla e com isso,
estabelecem coletivamente linhas de acdo para os processos de ensino e aprendizagem dada a
sua autonomia” (ALBUQUERQUE; AL, 2021, p. 44) a fim de desenvolver os contetdos para
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a transformacé&o das relagdes sociais e a superag¢ao do racismo e do capitalismo e com isso deixe
de abordar o tema em questdo, enfatizando o individualismo, como é proprio do neoliberalismo.

Assim, para que o ensino de Geografia forme estudantes capazes de se posicionar no
mundo, conhecendo-o e agindo sobre ele para transforméa-lo, como afirma Santos (2010) ser o
sentido de ensinar e aprender Geografia, e para que nossa sociedade seja mais justa é
fundamental que o combate ao racismo seja concomitante a luta pela superacgéo do capitalismo,
sobretudo porque, como vimos com Fraser, Almeida, Hasenbalg, Moura e Gonzales neste
capitulo, o racismo faz parte das estruturas dele.

No proximo capitulo trataremos de uma das conquistas do Movimento Negro no Brasil,

a Lei 10.639/03 e suas Diretrizes e debateremos sua pertinéncia a educacao.
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3 CAPITULO 3: A LEI 10.639/03 E AS DIRETRIZES PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO- RACIAIS?®

No Brasil ao mesmo tempo em que se instala o colonialismo, inicia- se o processo de
producéo da colonialidade. Esta é para Anibal Quijano

um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder

capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da

populacdo do mundo como pedra angular do referido padrao de poder e opera

em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e subjectivos, da
existéncia social quotidiana e da escala societal. (2009, p. 73)

A educacdo foi um dos meios encarregados de instalar a colonialidade no nosso pais, ja
ao surgir ela manipula questdes acerca da classificacdo racial/étnica da populacédo, pois impde
aos povos originarios os conhecimentos europeus em detrimento dos conhecimentos indigenas.
Ela se inicia em 1549 com a chegada dos jesuitas, que por aqui permaneceram por volta de
quase 200 anos sendo praticamente os unicos educadores do Brasil (ROCHA, 2000). Os jesuitas
tinham por objetivo expandir a fé cristd e por isto chegam ao Brasil para catequizar 0s povos
indigenas. A educacéo consistia em ensinar a lingua portuguesa, leitura e escrita e converter os
indigenas em cristdos (ibid).

Assim, praticamente, a0 mesmo tempo em que nasce o colonialismo, inicia-se o projeto
da colonialidade, pois a0 mesmo tempo que indigenas sdo exterminados, aqueles que
sobrevivem testemunham uma ofensiva contra seus conhecimentos, testemunham um
epistemicidio, j& que os jesuitas tinham a missdo de passar aos povos indigenas a ideia de que
havia uma cultura superior (com uma lingua, uma religido, habitos, posturas, formas de ser,
saberes...) e outra inferior, desqualificada e que deveria ser abandonada, destruida. Nesse
processo a cosmologia dos povos originarios € desqualificada, racializada, inferiorizada. Com
isso foi se consolidando “uma concepg¢ao de humanidade segundo a qual a populacdo do mundo
se diferenciava em inferiores e superiores, irracionais e racionais, primitivos e civilizados,
tradicionais e modernos” (QUIJANO, 2009, p. 75). Como nos lembra Petronilha B. Gongalves
e Silva, no “Brasil, os povos indigenas, primeiramente nas escolas jesuitas, mais tarde nas

publicas, viram-se constrangidos por tentativas de fazé-los esquecer sua lingua, religido,

3 Parte deste capitulo foi publicada no artigo Reflexdes sobre a colonialidade na escola brasileira (SILVA,
2023), presente no livro Doma: saberes negros e enfrentamento ao racismo (2023).
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cultura.” (2011, p. 20). Portanto a exaltacdo da cultura europeia em detrimento das demais e o
epistemicidio, desde a fundacdo da educacédo no Brasil, é uma realidade.

Mesmo quando os jesuitas, em 1759, sdo expulsos de Portugal e de suas colbnias, a
exaltacdo da cultura europeia persiste na educagéo brasileira por meio de uma narrativa em que
a acdo dos brancos europeus era contada como heroica, virtuosa e civilizada. Apenas por volta
da década de 1970, os debates sobre essa educacdo etnocéntrica se intensificam e 0s
movimentos sociais, sobretudo o Movimento Negro, lutam para inserir no curriculo da
educacao brasileira a historia e cultura dos povos negros. Ap6s muita luta do Movimento Negro,
em 2003 ¢ promulgada a Lei 10.639 que institui o ensino de historia da Africa e cultura afro-
brasileira nos curriculos escolares. E em 2008 é promulgada a lei 11.645 que institui 0 ensino
de historia da Africa e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares. Concordamos
com Munanga (2015) quando ele afirma que tais leis sdo “corre¢do do esquecimento da
memoria positiva da escraviddo” (p. 29) no Brasil, e, acrescentamos, ndo apenas da memoria

da escraviddo, mas também da memoria do africano e do afro-brasileiro neste pais.

3.1 Alei 10.639 e suas Diretrizes

A Lei 10.639 de 2003, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e torna
obrigatdrio, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, o
ensino sobre historia e cultura africana e afro-brasileira, portanto ela faz parte de tais Diretrizes.

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.
§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.
8 20 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.
§ 30 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’." (BRASIL, 2003, italico nosso)
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Tal lei recomenda que esta tematica deve estar presente em todo o curriculo (como é
possivel observar em italico no texto da lei), ela ndo restringe a tematica a algumas poucas
disciplinas, mas recomenda que todas as disciplinas considerem a tematica acerca da Historia
e Cultura africana e afro-brasileira. E importante destacar que a Lei recomenda o estudo da
Historia e da Cultura de tais populac@es, pois isto permite que se possa desenvolver na sala de
aula conteddos que evidenciem o0s processos histéricos que levaram as contribuicdes que os
povos africanos e afro-brasileiros deram ao desenvolvimento da humanidade, assim como
permite que se desfagam nocdes que inferiorizam tais povos. Para que os estabelecimentos de
ensino se organizem e possam organizar suas praticas pedagdgicas para o ensino da temaética
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, em marco de 2004, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolucdo CNE/CP 01/2004 que regulamentaram e
instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Rela¢6es Etnico-Raciais
e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

A elaboracéo do parecer contou com a participacdo de Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva, integrante do Movimento Negro. Este vem lutando ha muito tempo para que a populacao
negra possa ter acesso a educacao e possa ser considerada no momento da elaboracdo das
politicas publicas para a educagdo. O parecer € composto do Relatério e o Voto da Comisséo.
Na secdo do Relatorio o parecer indica quais sdo seus objetivos: construir uma educacgao
antirracista( 0 que encontra apoio em diversas leis — desde a Constituicdo Federal, até leis
municipais); indica a quem ele se destina: institui¢des e sujeitos envolvidos com a educagéo;
coloca a necessidade de propor, na area da educacdo politicas de acdes afirmativas para
reparacdo, reconhecimento e valorizagdo da histdria, cultura e identidade da populacéo
afrodescendente e a educacdo das relacGes étnico-raciais (BRASIL, 2004).

A educacdo das relacOes étnico-raciais é central no parecer, o qual entende educacao
das relagGes étnico-raciais como a “reeducagao das relagdes entre negros e brancos” (BRASIL,
2004, p.13). No texto Aprender, ensinar e relacBes étnico-raciais no Brasil Petronilha B.
Gongalves e Silva argumenta que:

[...] o processo de educar as relacBes entre as pessoas de diferentes grupos
étnico-raciais tem inicio com mudancgas no modo de se dirigirem umas as
outras, a fim de que desde logo se rompa com sentimentos de inferioridade e
de superioridade, se desconsiderem  julgamentos fundamentados em
preconceitos, deixem de se aceitar posicGes hierarquicas forjadas em
desigualdades raciais e sociais. (SILVA, 2011, p. 12)

Desta forma a autora entende que a identidade e a cultura podem sofrer transformacdes

de modo que equivocos, como o preconceito e o racismo, podem ser transformados por meio
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da educacdo das relacBes étnico-raciais. E importante destacar que Silva (2011) compreende
que a educacdo das relacdes étnico-raciais € algo para brancos e negros, do mesmo modo, 0
alvo destas Diretrizes ndo € apenas a valorizacdo do negro ¢, também, a desconstrucdo da
branquitude (embora o documento néo cite este termo, mas trata das nocdes de superioridade
dos brancos) dentro deste grupo.

Consideramos branquitude a identidade racial branca, mas nao s6. Ela ¢, como afirma

Schucman,

[...] entendida como uma posi¢do em que sujeitos que a ocupam foram
sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos
materiais e simbolicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo
imperialismo, e que se mantém e sdo preservados na contemporaneidade.
(SCHUCMAN, 2020, p. 61)

Para garantir seus privilégios, desde o momento da colonizagdo da América, a
branquitude vem construindo um discurso em que ela aparece como superior € a populagao
negra ou a negritude aparece como inferior, justificando, por esses discursos, as desigualdades
vivenciadas por essas populagdes. Por isso Schucman afirma: “[...] para se entender a
branquitude ¢ importante entender de que forma se constroem as estruturas de poder concretas
em que as desigualdades raciais se ancoram.” E sobre o poder da branquitude, a autora

acrescenta que € preciso compreendé-lo

como uma rede na qual os sujeitos brancos estdo conscientes ou
inconscientemente exercendo-o em seu cotidiano por meio de pequenas
técnicas, procedimentos, fendmenos e mecanismos que constituem efeitos
especificos e locais de desigualdades raciais. Pensar o poder da identidade
racial branca dessa maneira também tem o intuito de retirar o olhar que aponta
o0 racismo para cada sujeito em particular e redireciona-lo para o entendimento
de estruturas de poder sociais com as particularidades de cada sociedade em
questdo (SCHUCMAN, 2020, p. 61).

Dessa forma, entendemos que pensar a branquitude requer pensar nao apenas atitudes e
comportamentos dos sujeitos dessas relagdes étnico-raciais, mas também os mecanismos
sociais que constroem e mantém essas identidades hierarquizadas racialmente

Schucman aponta as seguintes caracteristicas da branquitude: invisibilidade; privilégios
e locus social da branquitude. A invisibilidade se caracteriza, segundo a autora, pela “falta de
percepcao do individuo branco como ser racializado” (ibid, p. 62), ou seja, este individuo atribui
aos outros uma raca, mas acredita que ele proprio nao tem raca, mas que representa o tipo ideal
de ser humano, a norma, o universal. Assim é que suas a¢des ficam sem serem analisadas,
investigadas naquilo que chamamos de relagdes étnico-raciais.

Schucman aponta que uma outra caracteristica da branquitude



63

sdo os privilégios materiais que os brancos tém em relagdo aos nao brancos.
Isso significa que ser branco produz cotidianamente situagdes de vantagens
em relagdo aos ndo brancos. Diferentes pesquisas demonstram que ha para os
brancos mais facilidades no acesso a habitagdo, a hipoteca, a educacdo, a
oportunidade de emprego e a transferéncia de riqueza herdada entre as
geracgdes. No Brasil, tais dados sdo evidentes em diferentes pesquisas de cunho
quantitativo e qualitativo (ibid, p. 63-64).

Essa caracteristica, para nds, ¢ a chave para compreendermos a branquitude, pois ¢ a
razdo de ela existir e de criar o racismo, ou seja, ¢ pela possibilidade de ter acesso a tais
privilégios que o grupo de pessoas brancas criou o racismo e a branquitude. A autora ainda
aponta que os privilégios dos brancos ndo sao apenas materiais, mas sao, também, simbdlicos.
De acordo com ela, no Brasil, logo ao nascer somos classificados racialmente e sobre aqueles
“classificados socialmente como brancos recaem atributos e significados positivos ligados a
identidade racial a qual pertencem, tais como inteligéncia, beleza, educacdo, progresso etc.”
(ibid, p. 68). A branquitude conta com o curriculo para divulgar tais atributos.

Apenas a esses privilégios simbodlicos os brancos pobres podem acessar, j4& que o0s
demais privilégios ficam para a reduzida elite branca. Disso resulta o fato de os brancos da
classe trabalhadora aderirem ao racismo, ja que a branquitude os diferencia em termos de status.
Eles podem viver de forma precaria em termos materiais, mas ainda assim contardo com a sua
brancura para impedir que sejam desqualificados, perseguidos e excluidos como a populagao
negra €.

Por fim, Schucman aponta a ultima caracteristica da branquitude: “o l6cus social da
branquitude”. Com isso a autora quer chamar atencdo para a posi¢do social ocupada pela
branquitude, que se relaciona com um lugar privilegiado de poder ¢ dominagdao de onde a
populagdo branca extrai vantagens.

Optamos por conceituar a branquitude porque entendemos que ndo ¢ possivel a
educacdo das relagdes étnico-raciais acontecer se ndo a considerarmos e a seus privilégios,
portanto, entendemos que a Geografia escolar, ou mesmo a escola de modo geral, que se
interesse por desenvolver a educacdo das relagdes étnico-raciais precisa abordar esse aspecto
dessas relagdes, ou ndo seremos capazes de romper com sentimentos de superioridade como
propde Petronilha B. Gongalves e Silva

[...] o processo de educar as relacBes entre as pessoas de diferentes grupos
étnico-raciais tem inicio com mudancgas no modo de se dirigirem umas as
outras, a fim de que desde logo se rompa com sentimentos de inferioridade e
de superioridade, se desconsiderem julgamentos fundamentados em
preconceitos, deixem de se aceitar posi¢Oes hierarquicas forjadas em
desigualdades raciais e sociais. (2011, p. 12)
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Nas Diretrizes encontramos o porqué de esta educacao se direcionar a negros e brancos,

quando esta conceitualiza raga:

E importante destacar que se entende por raca a construco social forjada nas
tensas relagBes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como
harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito bioldgico de raca cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca
é utilizado com freqliéncia nas relagdes sociais brasileiras, para informar como
determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre
outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar
social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira. (BRASIL, 2004, p.13)

Pelo que se 1é nas Diretrizes, percebe-se que as relacdes raciais foram forjadas por
relacdes “tensas”, mas o mito da democracia racial nega esta tensdo, o que quer dizer que as
desvantagens das populacdes negras e os privilégios dos brancos, ndo estavam em debate na
sociedade, 0 que requer a sua ocorréncia na educacdo. Outro elemento importante no texto das
Diretrizes é a dimensdo conflituosa em que se insere a raca e as relagdes que se estabelecem
entre as racas no Brasil. Esta dimensdo precisa vir a tona no momento da educagéo justamente
para que se possa refletir sobre a necessidade de transformacao que ela exige. Dai a importancia
de se trabalhar com o conceito de raga a partir de sua dimens&o social e ndo bioldgica. Gomes
nos lembra que “as ragas sao compreendidas como construgdes sociais, politicas e culturais
produzidas no contexto das relagdes de poder ao longo do processo historico” (2011, on-line),
0 que quer dizer que ao deixar de lado esse conceito, ndo conseguimos debater o racismo e,

portanto, supera-lo.

No desenrolar do seu texto Silva (2011) segue demonstrando como a educacao foi
fundamental para a construcdo de uma mentalidade entre nds brasileiros de que ha um povo,
cultura, identidade superior (os brancos) e outro inferior (0s ndo brancos, principalmente os
povos indigenas e os descendentes de africanos). Primeiro os colonizadores trataram de

implementar uma educacgéo que interessava ao seu projeto de poder:

Em seus proprios territorios tratavam, os colonialistas, de convencer os demais
cidaddos quanto a inferioridade e até mesmo animalidade dos indigenas,
africanos e aborigenes. Entre outros recursos valeram-se de zoos humanos [...]
[...] tentaram, tendo-o0 conseguido até certo ponto, desnortear os habitantes que
14 viviam [nas colbnias] quando da sua chegada, fosse pelo exterminio fisico
fosse por meio da educacdo oferecida na nova instituicdo que introduziram, a
escola.

[...] nas escolas, o convencimento para adeséo a visao de mundo, jeito de ser
e viver do colonizador era violento. (ibid, p. 18-19)

Mais adiante em seu texto a autora fala especificamente do Brasil. Ela afirma: “No
Brasil, os povos indigenas, primeiramente nas escolas dos jesuitas, mais tarde nas publicas,

viram-se constrangidos por tentativas de fazé-los esquecer sua lingua, religido, cultura.” (ibid,
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p.20). Com o0 exposto percebemos que a educacdo colaborou para a produgdo de um imaginario
racista entre nés. A educacao das relacdes étnico-raciais tem por objetivo desconstruir essa falsa
superioridade/inferioridade construida ao longo do tempo no imaginario social brasileiro, ou
seja, desconstruir a branquitude e 0 racismo para que assim se possa superar as injusticas
geradas pelo racismo.

Outra questdo importante no parecer € 0 mito da democracia racial no Brasil. A
educacdo das relacBes étnico-raciais procura deixar evidente a presenca de grupos de
ancestralidades distintas dentro da sociedade brasileira, vivendo de modo desigual justamente
porque esta € uma sociedade racializada e, portanto, imp&e aos grupos nao brancos uma forma
de vida subalternizada e garante ao grupo branco diversos privilégios, portanto ndo héa
democracia racial no Brasil. Esse € um ponto importante, pois a superagdo do mito da
democracia racial permite o debate sobre o racismo e a luta para sua superagao.

A aprovacdo dessa lei é resultado da luta politica do Movimento Negro que ha muito
tempo reivindica o direito a educacdo para a populacdo negra no Brasil. Como afirma Nilma
Lino Gomes, a educacao “se tornou uma forte bandeira de luta do Movimento Negro no século
XX (2011, p. 112). A autora nos lembra que este Movimento ao perceber que a luta contra o
racismo ndo estava na pauta da esquerda no Brasil, muda sua estratégia de luta, “suas
reivindicagfes passam a focar outra intervencdo politica, a saber: a denincia da postura de
neutralidade do Estado ante a desigualdade racial, exigindo desse a adocéo de politicas de acao
afirmativa” (ibid, p. 111). A Lei 10.639, se enquadra na classificacdo de politica de acdes
afirmativas, as quais

[...] podem ser entendidas como um conjunto de politicas, a¢des e orientagdes
publicas ou privadas, de carater compulsério (obrigatoério), facultativo (néo
obrigatdrio) ou voluntario que tem como objetivo corrigir as desigualdades
historicamente impostas a determinados grupos sociais e/ou étnico/raciais
com histérico comprovado de discriminacdo e exclusdo (MUNANGA;
GOMES, 2016, p. 186)

Tal lei permite que a historia e a cultura dos afro-brasileiros e africanos possam sair do
ostracismo a que foram condenados e assim corrigir a forma eurocéntrica de narrar a histéria
do Brasil, o que privilegia e enaltece a histdria e cultura europeia e distorce, falsifica e nega a
histdria da populacéo afro-brasileira e africana (MUNANGA, 2015). Como afirma Nilma Lino
Gomes sao “politicas de a¢do afirmativa voltadas para a valorizagao da identidade, da memoria
e da cultura negras reivindicadas pelo Movimento Negro e demais movimentos sociais

participes da luta antirracista.” (GOMES, 2011, p. 116).
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Outro aspecto importante a ser destacado da Lei 10.639 e das “Diretrizes” para ela
instituidas é que com esta lei o Estado d& mais um passo em direcdo ao reconhecimento da
existéncia de racismo na sociedade brasileira e com isto 0 mito da democracia racial,
“sistematizado em obras como a de Gilberto Freyre e acionado como politica de
Estado”(OLIVEIRA;NASCIMENTO, 2021 p. 137), vai perdendo forga, pois a aprovagdo da
Lei e das Diretrizes relacionadas a ela ja trazem consigo o reconhecimento do Estado brasileiro

de que este é um pais racista.

3.2 Alei 10.639/03 e 0 mito da democracia racial

Para Oliveira (2018b) uma educacdo antirracista requer a reversao do mito da
democracia racial e a explicitacdo das formas que o racismo opera. A especificidade do racismo
brasileiro se baseia no mito da democracia racial. A ideia de que na sociedade brasileira ndo ha
racismo, pois somos uma sociedade mestica, atua de forma a invisibilizar o racismo e, portanto,
a manté-lo. Apesar de o Estado brasileiro ja reconhecer a presenca do racismo, no imaginario
social a nogdo de que somos uma sociedade racista ainda ndo se sedimentou.

Para Abdias Nascimento o mito da democracia racial € uma

[...] metéfora perfeita para designar o racismo estilo brasileiro: ndo tdo obvio
como o racismo dos Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid da
Africa do Sul, mas institucionalizado de forma eficaz nos niveis oficiais de
governo, assim como difuso e profundamente penetrante no tecido social,
psicologico, econdmico, politico e cultural da sociedade do pais (2016, p.
111).

O mito da democracia racial se ancora na afirmacdo de que o Brasil é um pais
miscigenado. Para Valter Roberto Silvério (2003) a nogdo de miscigenacao é trazida ao debate
para permitir a “manuten¢ao racializada da elite branca” (p. 70), ela torna invisivel o fato da
branquitude ser um fator que favorece o acesso a posi¢cdes chaves na sociedade, ela inibe a
manifestacdo daqueles que sofrem com a racializacdo, torna o negro invisivel, pois somos
mesticos e por isto ndo h& racismo no Brasil. Sendo uma democracia racial ndo é preciso
qualquer politica afirmativa ou leis antirracismo. O autor argumenta que o mito da democracia
racial inibe a luta antirracista, impede a visibilidade do racismo, oblitera a interpretacdo e a
compreensdo das relacdes raciais (ibid). Com isto podemos dizer que o mito da democracia

racial, tendo como argumento central a miscigenacéo, é trazido ao debate para negar a presenca
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de racas na sociedade brasileira, para apagar a presenca do negro no Brasil, invisibiliza-la. Ja
gue sem raca, sem racismo, somos uma democracia racial.
Para Lélia Gonzalez atraves do mito da democracia racial

[...] o grupo racial dominante justifica sua indiferenca e sua ignoréncia em
relacdo ao grupo negro. Se 0 negro ndo ascendeu socialmente e se nédo
participa com maior efetividade nos processos politicos, sociais, econdmicos
e culturais, o Unico culpado € ele préprio (2020, p. 189)

Assim, 0 mito da democracia racial da oportunidade para que os discursos que explicam
as diferencas sociais a partir da meritocracia surjam no debate. De acordo com tal raciocinio os
que ascendem socialmente se esforcaram para isso, enquanto aqueles que vivem em situacgoes
de vulnerabilidade vivem assim por falta de esforco, interesse, trabalho, mas o debate acerca da
exclusdo vivida por homens e mulheres negros do Brasil néo € feito. Assim, como afirma Nilma
Lino Gomes, o “discurso do ‘mérito’ e da competéncia [...]na realidade s&o formas perversas
de perpetuar a exclusdo histérica de muitos e manter os privilégios de poucos” (GOMES, 2017,
p. 85).

A partir da analise dos autores anteriormente citados, percebemos a importancia do mito
da democracia racial para a manutencao do racismo na sociedade brasileira, ele funciona como
uma barreira que impede o avancgo das relagdes étnico-raciais para relacbes menos desiguais,
ele impede a superacédo do racismo, pois ele interdita o debate, 0 conhecimento de como se d&o
as relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira. E devido a este impedimento que as Diretrizes
relacionadas as relacGes étnico-raciais e 0 Movimento Negro tém afirmado a importancia de se
combater o mito da democracia racial e esse combate tem surtido efeito.

Kabengele Munanga afirma: “Dezenas de anos, os movimentos sociais negros lutaram
duramente para arrancar da voz oficial brasileira a confissdo de que esta sociedade é também
racista” (2001, p. 35). Depois da Conferéncia da ONU, em Durban, 20014, o Estado brasileiro
assume que o Brasil € um pais racista, mas apesar deste feito, isso ndo € consenso entre nos.
Uma parcela significativa da sociedade ainda nega a presenga do racismo em nossas relacoes e
uma outra parcela atribui o racismo aos conflitos de classe, unicamente, afirmando que para por
fim ao racismo basta p6r fim ao capitalismo (ibid). Para 0 Movimento Negro, de acordo com
Munanga, a discriminacdo sofrida por negros e mesticos ndo é apenas uma questdo econdémica,
é, também, uma discriminacéo racial, camuflada ha muito tempo no Brasil. Este movimento

“vem tentando conscientizar e mobilizar negros e mesticos em torno da mesma identidade

4 Terceira Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacio Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de
Intolerancia promovida pela ONU contra o racismo e o 6dio aos estrangeiros ocorrida em Durban, na Africa do
Sul.
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através do conceito ‘Negro’” (ibid, p. 24), conceito politico para 0 Movimento Negro e ndo
bioldgico como foi por tanto tempo entre aqueles que adotaram a raciologia como ciéncia.

E preciso questionar se nds brasileiros temos consciéncia sobre o que é o racismo, sobre
como nossas agles, atitudes e pensamentos o reproduzem. Pois é muito comum presenciar
situagdes nas quais a pessoa racista alega ser brincadeira a sua atitude racista, sem refletir,
como, aquele que ¢ alvo dessa brincadeira ¢ afetado por ela, ou sobre como essa “brincadeira”
nos impede de encarar o racismo na sociedade. Adilson Moreira no seu livro Racismo
Recreativo (2019) afirma que muitos racistas recorrem a este argumento para escapar do
enquadramento no crime de racismo ou injuria racial quando sdo processados por racismo,
talvez muitos acreditem tratar-se apenas de uma brincadeira, no entanto isto mantém discursos
que explicam as desigualdades a partir de diferencas raciais, tomadas ndo como construcdes
sociais, mas como caracteristicas bioldgicas ou culturais que impedem os afro-brasileiros e
demais grupos ndo branco de sair da exclusdo, ou seja, as “brincadeiras” em torno do racismo
sdo importantes para a manutencdo de discursos que tratam as desigualdades como questéo de
mérito e ndo como resultado do racismo.

Investir em uma educacdo que desenvolva o conhecimento sobre como as relagGes
raciais no Brasil forjam privilégios e desvantagens, sobre o que é o racismo, quais a¢oes,
atitudes e pensamentos o reproduzem pode nos ajudar na desconstrugdo do racismo e do mito
da democracia racial presentes no Brasil. Se desejamos descolonizar a escola e oferecer uma
educacdo democratica, a desconstrucdo do mito da democracia racial deve fazer parte da pauta
de debate das escolas brasileiras e a Lei 10.639/03 oferece essa oportunidade, pois esta torna
obrigatorio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas institui¢cdes de ensino da
educacdo béasica e suas Diretrizes informam como iniciar esse processo de educacdo das
relacdes étnico-raciais e a desconstrucdo do mito da democracia racial no Brasil.

A histéria e a cultura de afro-brasileiros e africanos tratadas de forma honesta e
respeitosa oferece oportunidade de desfazer estereotipos negativos em torno da populagédo negra
e de construir uma identidade negra ancorada na autoestima positiva, na confianga em si e em
suas capacidades para participar na construcao da democracia no Brasil. Oferece a oportunidade
de nds, brancos, refletirmos sobre o racismo que carregamos em nds, de 0 enxergarmos e ver 0
quanto ele nos impede de construir uma sociedade justa, de percebermos que a origem do
branco ndo é superior, mas tem o mesmo valor da origem do negro, do indigena, tal racismo

nos impede de perceber que as desigualdades na sociedade brasileira ndo tém razdo de existir,
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a ndo ser pela manutencdo do capitalismo. Assim 0s sujeitos, na sua diversidade, terdo
oportunidade para se emancipar e, neste processo, emancipar a sociedade como um todo.

Mas o parecer ndo apenas sugere a inser¢do de contetidos conceituais, mas também
procedimentais e atitudinais nos curriculos (SOUZA e JULIASZ, 2020)° e nas praticas
cotidianas da educacdo. Com isto é possivel perceber que a abordagem da temética para a
educacdo das relacBes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana néo é tarefa a ser desenvolvida em alguns momentos do ano de forma pontual, mas
necessita estar presente em todo processo educativo da escola, para além de uma “pedagogia
do evento” ©, como nos lembra Oliveira (2021).

Todos os profissionais envolvidos com a educacdo devem ter formacdo voltada para
compreensdo e intervencdo, sempre que houver um comportamento ou atitude que expresse
racismo. Robin DiAngelo (2018) afirma que uma forma muito eficiente de manutengdo do
racismo é ignorar sua manifestacdo, ou seja, permanecer indiferente diante de uma agéo racista
é um dos fatores que garante o racismo presente em nossa sociedade. Assim, 0 parecer ao
recomendar uma acao direta diante de uma situacéo de racismo, propde o enfrentamento deste,
0 debate sobre sua presenca na sociedade e a compreensdo do modo como ele opera. Com isto

é possivel iniciar o seu combate.

3.3 Aslutas do Movimento Negro pela lei 10.639/03

O caminho percorrido até a aprovacao da lei 10.639 foi cheio de lutas, de reivindica¢bes
e pressdes do Movimento Negro. Ja apds a abolicdo da escraviddo, a educacao era uma pauta
importante nas reivindicagdes da populagdo negra, Nilma Lino Gomes afirma que “a educagao
se tornou prioritéria, pois o analfabetismo e a lenta insercao nas escolas oficiais se constituiam
um dos principais problemas dessa populagdo para a inser¢do no mundo do trabalho” (2017,

p. 29).

5 No livro Geografia: ensino e formac&o de professores, 0s autores argumentam que na escola existem trés tipos
de contelidos: o do tipo conceitual, do tipo procedimental e o do tipo atitudinal.

6 Oliveira aciona a nogdo de “pedagogia do evento” cunhada por Raquel Rua Bakke “como o processo em que
‘implanta-se a lei através da realizacdo de eventos, cortes temporérios no tempo e na préatica escolar, em que se
discute um assunto, antes ndo abordado, para voltar a abandona-lo no restante do ano letivo” (OLIVEIRA, 2021,
p. 136 apud BAKKE, 2011, P.86)
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A imprensa negra, conforme nos informa Jonathan da Silva Marcelino (2018), inicia sua
atuacdo ja no comeco do século XX e era grande incentivadora da educacdo para populacao
negra brasileira. Muitos jornais vao atuar nessa época de forma a valorizar a identidade negra,
denunciar os problemas enfrentados pelos negros, combater o racismo, incentivar o
desenvolvimento de uma consciéncia politica e apontar a educacdo como um meio para
“integragdo nacional e Ascengdo social” (MARCELINO, 2018, p. 155). O autor argumenta que

é evidente que

esses jornais da imprensa negra tinham como objetivo ndo somente promover
discussdes pertinentes as relagdes raciais no cotidiano da cidade, mas ao
mesmo tempo, divulgar temas culturais, educacionais e literarios, o que
reforca o carater pedagdgico do movimento negro republicano.

Na década de 1930 a principal expressao do Movimento Negro é a Frente Negra
Brasileira. Ela considerava a educacdo uma questdo fundamental para o negro e ndo apenas
lutava pela “defesa de uma educag@o publica que incluisse a populacdo negra” (OLIVEIRA,
2018, p.346) como também mantinha uma escola para criancas e cursos de alfabetizacdo de
adultos em sua sede em Sdo Paulo (NASCIMENTO, 2001), pois acreditava que a educacao
permitiria que os negros superassem as desigualdades raciais no Brasil.

O Teatro Experimental do Negro (TEN), criado por Abdias do Nascimento também
apostava que a educacdo seria uma ferramenta importante para a superac¢ao das desigualdades
raciais enfrentadas pela populacdo negra no Brasil. De acordo com Elisa Larkin Nascimento, o
TEN criou “cursos de alfabetizagdo, arte e cultura para adultos e criangas” (2001, p.121). Além
de criar o TEN, Abdias do Nascimento, na decada de 1940 também foi senador constituinte e
suas acOes foram muito significativas para a populacdo negra. Essas agdes se voltavam para o
combate ao racismo e a construcdo de uma identidade que valorizasse seus aspectos negros, em
detrimento da negativacdo da sua identidade. Com tal estratégia procurava-se denunciar e
combater uma racionalidade eurocéntrica a qual inferiorizava tudo o que ndo fosse branco, a
fim de justificar as desigualdades sociorraciais presentes na sociedade brasileira.

Em 1983, mais uma vez, o deputado federal Abdias do Nascimento apresentou ao
congresso um projeto de lei “que contemplava no debate da educacdo: as questdes sobre
inclusdo do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira na educacdo primaria,
secundaria e superior.” (MARCELINO, 2018, p. 159). Ele ndo obteve sucesso e 0 Movimento
Negro permanece firme, formando em varios estados brasileiros, de acordo com Jonathan da
Silva Marcelino, grupos para debater a constituinte e a insercdo da obrigatoriedade do ensino
de historia e cultura africana e afro-brasileira neste documento. O resultado foi que a

participagdo do Movimento Negro na elaboragéo da constituinte foi intensa, denunciando o
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mito da democracia racial como ferramenta que entrava a superagéo do racismo e reivindicando
uma constituinte que garantisse uma educacéo antirracista. E apesar de o resultado ndo ser o
esperado, ¢ conquista da militdncia negra a presenga na constituicdo de “muitos principios
considerados fundamentais que se refletem no campo educacional” (ibid, p. 66), como o
reconhecimento das caracteristicas multiculturais e pluriétnicas do povo brasileiro, a
recomendacdo de um pluralismo das ideias e de pedagogias, entre outras coisas. Mas a ideia de
gue somos um povo mestico e, portanto, ndo devemos falar de raca impedia que as propostas
da militancia negra fossem adotadas.

Estas lutas sdo expressdes do Movimento Negro que atuaram no século vinte, todas
concordavam que o acesso a educacdo é fundamental para a populagdo negra e reivindicavam
esse acesso, além de promover sua alfabetizacdo. Assim a participa¢do da militancia negra no
texto da constituinte foi fundamental para o debate acerca das questdes raciais no Brasil.

Na Marcha Zumbi dos Palmares até Brasilia os militantes entregaram para o presidente
Fernando Henrique Cardoso o documento Programa de Superacdo do Racismo e da
Desigualdade Racial, neste documento estavam presentes algumas propostas para a educacao,
além de outras questdes. A Marcha Zumbi dos Palmares teve efeitos muito importantes. Um
deles foi que, depois de sua execucdo e da reunido com o presidente, este declara publicamente
a presenga do racismo na sociedade brasileira, coisa inédita. Jonathan da Silva Marcelino
afirma:

Esse documento foi norteador para muitas consideracdes formuladas no
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) apresentado em 1996 e
relacionadas com acgdes afirmativas, o que evidencia a importancia dos
movimentos sociais negros no percurso e avanco das politicas pablicas de
reparacdo. (ibid p. 173)

Outra conquista da Marcha foi a inser¢do nos Parametros Curriculares Nacionais do
tema transversal Pluralidade Cultural (BRASIL, 1998), a inser¢do do tema se da de forma um
tanto marginal, mas j& € uma conquista, pois permite a abordagem de outras culturas e
identidades que ndo a europeia na educacao.

Outro evento importante do Movimento Negro foi sua participacdo na 111 Conferéncia
Mundial Contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de
Intolerancia, ocorrida em Durban na Africa do Sul, no ano de 2001. Debates importantes
ocorreram neste evento acerca do papel do colonialismo na producdo do racismo, das
desigualdades vividas pelas populacGes no mundo todo, propostas de superacdo do racismo
surgiram, nestas a educacgdo e a adogéo de acdes afirmativas tiveram destaque. O Movimento

Negro brasileiro foi referéncia para muitos dos presentes por sua expressiva participagéo (tanto
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quantitativa como qualitativa) no evento. Os efeitos da participacdo dos militantes negros nesta

conferéncia foram importantes, no Brasil. Jonathan da Silva Marcelino afirma:

No contexto politico do po6s-Durban, as reivindicacbes e propostas dos
movimentos negros culminaram no Brasil com uma série de politicas pablicas
levadas a cabo nos anos seguintes, por exemplo, as acGes afirmativas em
diversas instituicdes, ministérios e universidades publicas e a criacdo da
Secretaria da lgualdade Racial. (MARCELINO, 2018, p. 179)

Nilma Lino Gomes em seu artigo Diversidade Etnico-Racial: por um projeto

educativo emancipatério, defende que:

[...] o Movimento Negro, no Brasil, conguanto sujeito politico, tem sido o
principal responsavel pelo reconhecimento do direito a educacdo para a
populagdo negra, pelos questionamentos ao curriculo escolar no que se refere
ao material didatico com imagens estereotipadas sobre o negro, pela inclusdo
da tematica racial na formagdo de professores(as), pela atual inclusdo da
Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares via lei
federal e pelas politicas de acdo afirmativa nas suas mais diferentes
modalidades. (GOMES, 2011, p.48)

Assim fica evidente que a lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana sdo produto da luta politica permanente do Movimento negro contra 0 racismo e em
favor de uma educacao realmente democratica.

Martha Abreu e Hebe Mattos em seu artigo Em torno das ‘“Diretrizes
curriculares nacionais para a educacéo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana”: uma conversa com historiadores argumentam que alguns
criticos das “Diretrizes” a percebem como um documento que trata de forma essencialista as
identidades negras/afro-brasileiras e ndo consideram que as culturas e as identidades séo
construidas por processos histéricos e, portanto, ndo estdo cristalizadas no tempo. O que quer
dizer que tanto cultura como identidade, sdo categorias hibridas, sincréticas, ou seja, a cultura
e a identidade afro-brasileira contam com influéncias de outras culturas, pois ao longo do tempo
foram se acrescentando/retirando aspectos referentes aos novos lugares, processos e contatos
feitos pela cultura afro-brasileira.

No entanto, a defesa de uma identidade negra nas “Diretrizes” parece-nos uma estratégia
de superacdo de um discurso que enaltece a historia, a cultura, a estética branca eurocéntrica e
rebaixa, inferioriza tudo aquilo que néo se refere a ela, tal estratégia procura desconstruir o mito
da superioridade branca e recuperar a historia, a cultura, a estética ndo brancas. Nao se trata de
essencializar as culturas e identidades, mas, justamente, de afirmar a participacdo da populacéo

afrodescendente na identidade e cultura brasileira.
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A identidade e a cultura no Brasil sdo fortemente marcadas pela nogéo de raga. Para o
grupo dos brancos ela aparece como auséncia de raca. Petronilha B. Gongalves e Silva lembra
que as pesquisas de Piza e Tatum nos esclarecem que “pessoas brancas ndo costumam sentir-
se pertencentes a um grupo étnico-racial, uma vez que ser e viver como brancos é a norma
aceita pela sociedade” (SILVA, 2011, p. 15). Ou seja, para o branco, ser branco ¢ ser humano,
é ser normal. Ja o grupo daqueles que ndo sdo brancos se veem estereotipados como aqueles
que tém raca. E é construida para eles uma identidade e uma cultura subalternizadas,
inferiorizadas. Portanto nos parece que quando as “Diretrizes” propde a valorizagdo e a
afirmacdo da cultura e da identidade néo branca ela almeja a desconstrucao de tais estere6tipos.
A ideia de que o branco é um sujeito sem raca, pois é superior, e € o modelo do que é um ser
humano, deve ser denunciada e desfeita. Da mesma forma o processo de construcdo dos ndo
brancos, pelos brancos, como aqueles que fazem parte de uma raga inferiorizada e
subalternizada, também deve ser denunciado para ser desconstruido.

Portanto, ndo nos parece que a proposta de tratar a cultura e a identidade negra, presente
nas “Diretrizes”, esteja construida sobre bases essencialistas, a leitura do conjunto do
documento ndo permite essa interpretacdo. A valorizagcdo e a afirmacgdo da identidade e da
cultura afro-brasileira pretende tirar do apagamento toda a contribuicdo positiva dessa
populacdo para a formagdo da nacgdo brasileira, do seu territério, da sua economia, da sua
cultura.

Certamente cultura e identidade ndo devem ser categorias cristalizadas, ndo é possivel
e, nem desejavel, afirmar a existéncia de uma cultura ou identidade pura, é fundamental ndo
essencializ&-las. Mas consideramos acertada a decisdo da valorizagdo da cultura e identidade
afro-brasileira e africana para que possamos romper com a subalternizacdo dos sujeitos e das
sociedades colonizadas; para que possamos construir junto aos estudantes (negros e
brancos’)uma autoestima confiante em sua capacidade de agdo e transformacéo social.

As autoras Martha Abreu e Hebe Mattos argumentam ainda que:

[...] ndo é possivel no Brasil, em termos histéricos, separar de forma rigida
negros e brancos como se fossem, respectivamente, descendentes de senhores
e de escravos. Muitos africanos tornaram-se senhores de escravos; as relaces
interétnicas e a chamada ideologia do branqueamento tornaram brancos
muitos descendentes de cativos. (ABREU; MATTOS, 2008, p. 11)

N&o € possivel discordar deste argumento apresentado acima, no entanto, é importante

considerar que negros senhores de escravos ndo eram a regra, eram a excegao e que ainda assim,

7 Pensamos inclusive que os estudantes brancos devem ter orgulho de ter a cultura negra na sua ancestralidade, ja
que ndo ha brancos puros, sem negar a existéncia do racismo e combatendo a nocdo de que a branquitude é superior.
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negros gue conseguiram ascender socialmente na sociedade permaneciam sujeitos ao racismo,
apesar de conseguirem se proteger melhor dele do que o0s negros em situacdo de pobreza. Assim,
se ndo somos uma sociedade de negros e brancos puros, isto ndo invalida o fato de que negros
e brancos no Brasil vivem de modos distintos/desiguais e isto Ihes imprime uma certa identidade
e cultura préprias. Os privilégios sociais dos brancos e as desvantagens sociais dos negros
interferem e influem na producéo da sua identidade e da sua cultura.

A lei 10.639 é uma conquista do Movimento Negro e a existéncia dela e das Diretrizes
da oportunidade para que a tematica afro-brasileira e africana possam estar presentes no
curriculo e para que nas escolas a histéria da Africa e da populagio afro-brasileira possam ser
contadas sem falsificacBes, sem distorcdes, pois as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana orientam para a criacdo de politicas de reparacdes, de reconhecimento e para a
valorizacéo de ac¢des afirmativas, ou seja, para

[...] um conjunto de acBes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades
raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas
a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura
social excludente e discriminatoria. (BRASIL, 2004, p. 12)

As Diretrizes, entdo propde que haja a educagdo das relagcdes étnico-raciais nos
estabelecimentos de ensino, com isto, aponta ndo apenas para a inser¢cdo de conteudos
conceituais, mas também de conteldos procedimentais que procuram instrumentalizar a
comunidade escolar para 0 combate ao racismo, além de conteudos atitudinais para que se
reflita sobre as agdes dos sujeitos dentro da escola.

Reconhece a necessidade de valorizar a historia e cultura afro-brasileira e africana
“buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos”
(BRASIL, 2004, p. 17). Entendemos que a melhor forma de valorizar a historia e cultura dessas
populacdes no ensino de Geografia é apontar para a forma como elas colaboraram para a
construgédo do espaco brasileiro, destacando seus conhecimentos e saberes, suas intervengdes e
lutas que nos impediram de seguirmos por um caminho ainda mais excludente |, ja que sdo tais
lutas e intervencdes que conguistam melhorias sociais, como é o caso da Lei e das Diretrizes.

Sendo assim, a lei 10.639 prop6e um ensino antirracista e com isto coloca a
possibilidade de tratarmos as dores do racismo. Como nos adverte bell hooks (2017), a teoria
pode ser um local de cura, uma prética libertadora. Ao falarmos do racismo, da segregacao
racial e social, ao estudarmos e percebermos na Geografia escolar como foram produzidos e a
que servem, podemos nos libertar deles, podemos fazer a escolha de deles nos distanciarmos,

seja enquanto sujeitos que promovem 0 racismo ou enquanto sujeitos que sofrem o racismo.
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Podemos combaté-lo em nés e na sociedade da qual participamos. Podemos, assim, supera-lo
e nos curar.

Mas sem nos acercarmos deste debate, deste combate, deste estudo, da teorizac¢ao sobre
0 racismo, ndo compreendemos 0 que 0 promove, quais agdes em nos e quais a¢des sociais que
0 promovem. Portanto ele permanece como uma doenga que ataca a todos e a todos debilita.
Porém quando o ensino é antirracista ele pode ser uma teoria que cura a dor provocada pelo
racismo e desta forma, nossa teoria orienta nossa praxis (HOOKS, 2017).

Acreditamos que a promulgacio da lei 10.639 em 2003 e da lei 11.6458 em 2008 é uma
proposta para romper com este ensino que da continuidade a colonialidade do saber, porque
retoma o valor dos africanos, de seus descendentes e das comunidades originarias na construcdo
do saber em nossa sociedade e desconstroi a falsa ideia da superioridade branca sobre as demais
populacdes do mundo, porque rompe com 0 persistente epistemicidio presente em nossa
sociedade.

No capitulo a seguir trataremos dos efeitos surtidos no Curriculo Paulista, elaborado
depois da orientacdo estabelecida pela Base Comum Curricular Nacional (BNCC), da Lei
10.639/03.

8 Esta Lei altera a Lei 10.639/03 incluindo a populagdo indigena, sua historia e sua cultura como elementos de
ensino obrigatorios na educagdo basica. Em nossa pesquisa, ndo a discutimos porque nosso enfoque é a Lei
10.639/03.
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4 CAPITULO 4: CURRICULO E RELACOES ETNICO-RACIAIS?

Neste capitulo abordamos as Teorias do Curriculo, desde 0 momento em que 0s estudos
do curriculo comegaram até atualmente. Depois destacamos a presenca do conceito raca nas
teorias do curriculo, para depois apresentar e debater o Curriculo Paulista (2019), seu papel no
neoliberalismo e sua abordagem das categorias racga, racismo e relagdes étnico-raciais para
orientar os docentes em suas atividades cotidianas.

Para refletir sobre este tema contextualizamos o Curriculo Paulista nas politicas

educacionais neoliberais promovidas desde a Gltima década do século passado até atualmente.

4.1 Teorias do curriculo

Para iniciar o debate acerca do curriculo a bibliografia principal utilizada foi o livro
Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo de Tomaz Tadeu da Silva
(2015), assim como trabalhos de Amanda Regina Gongalves (2006) e de Dermeval Saviani
(2018, 2019, 2021), além de outros autores.

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2015) o termo curriculum com o sentido que
Ihe atribuimos hoje, surge nos Estados Unidos e vai influenciar alguns paises europeus, no
entanto atividades de pensar, elaborar e colocar em pratica o curriculo j& existiam ha muito
tempo na pratica de professores. De acordo com Silva (2015) a necessidade dos Estados Unidos
de dar conta de uma educacdo de massas pode ter levado este pais a dar inicio ao campo de
estudos do curriculo.

Para este autor, o campo de estudos do curriculo surge a partir de teorias do curriculo
tradicionais e sua principal preocupacgdo era “como” desenvolver os contetidos do ensino,
preocupacgdes com “o que” ensinar e “por que ensinar isto € ndo aquilo” ndo eram importantes.
O principal objetivo destas teorias era formar para o mercado de trabalho, ou seja, formar o
individuo para ser um bom operario da indUstria que se desenvolvia nos Estados Unidos, assim

ndo havia por que debater o “o que” ensinar ¢ muito menos o “por que isto € ndo aquilo”.

9 Partes deste capitulo foram apresentadas no XX Encontro Nacional de Gedgrafos e gedgrafas ocorrido de 20 24
de julho de forma virtual.
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O principal tedrico deste momento é John F. Bobbitt, ele escreve, em 1918 o livro The
curriculum. Para Tomaz Tadeu da Silva (2015), Bobbitt entendia que o sistema educacional
deveria funcionar como uma empresa e

[...] fosse capaz de especificar precisamente que resultados pretendia obter,
gue pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma precisa e formas de
mensuracdo que permitissem saber com precisdo se eles foram realmente
alcancados. O sistema educacional deveria comecar por estabelecer de forma
precisa quais sdo seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez, deveriam se
basear num exame daquelas habilidades necessérias para exercer com
eficiéncia as ocupagBes profissionais da vida adulta. O modelo de Bobbitt
estava claramente voltado para a economia. Sua p alavra-chave era
‘eficiéncia’. O sistema educacional deveria ser tdo eficiente quanto qualquer
outra empresa econdmica. (SILVA, 2015, p. 23)

Pelo trecho anteriormente citado, extraido do livro Documentos de identidade (SILVA,
2015) fica evidente que o curriculo deveria se preocupar com a formacdo para adaptar o0s
individuos a realidade existente. Palavras como: precisdo, habilidades, eficiéncia, resultados,
métodos e mensuracao remetem ao carater técnico e profissionalizante da educacdo pensada
por tais propostas curriculares.

Outro autor importante para esta época é John Dewey, este autor é de uma linha um
pouco mais progressista, ele estava preocupado em formar para a democracia (SILVA, 2015) e
para atuacdo na economia, contudo, essa democracia era a democracia burguesa e da mesma
forma que Bobbitt, Dewey pretendia formar os individuos para se conformarem a realidade
existente e nao para transformé-la.

Se opondo a teoria tradicional do curriculo, surgem as teorias criticas do curriculo nos
anos 60. Estas estdo preocupadas em pensar “o que” estd no curriculo e “por que isto € nao
outra coisa” estd no curriculo (SILVA, 2015).

Conforme afirma Tomaz Tadeu da Silva (2015), Althusser vai denunciar o carater
ideoldgico da educacdo. Bowles e Gintis criticam a escola capitalista presente nos Estados
Unidos, pois defendem que ha uma correspondéncia entre escola e producdo. Pierre Bourdieu
e Jean-Claude Passeron analisam “o funcionamento da escola e da cultura através de metaforas
econdmicas” (ibid, p. 33) entendendo que ¢ “através da reprodu¢do da cultura dominante que a
reprodugdo mais ampla da sociedade fica garantida” (ibid, p. 34), pois 0 que importa é a cultura
das classes dominantes.

Apesar da contribuicdo importante destes tedricos para refletirmos sobre o carater
ideoldgico e cultural do curriculo, ndo havia para estas perspectivas possibilidade de a educacéo
romper sua vinculacdo com a sociedade burguesa, tais teorias ndo apresentam saida para a

educacdo (SAVIANI, 2018). Dermeval Saviani (ibid) se refere a elas como teorias critico-
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reprodutivistas, pois segundo este autor, em tais teorias a conclusdo ¢ de que ““ a fungdo propria
da educagio consiste na reproducdo da sociedade em que ela se insere” (ibid, p. 13) dai porque
chama-las de teorias critico-reprodutivistas. Essas teorias vinham da sociologia critica e da
filosofia marxista e partiam da Franca e da Inglaterra. Apds essa primeira fase vao surgir teorias
gque rompem com essa percepcao estanque da educagéo.

Nos Estados Unidos e Canada foi o0 movimento da reconceptualizacdo que fez a critica
ao modelo das teorias tradicionais do curriculo, este movimento se origina no campo de estudo
da educacéo. Ele se identificava com a fenomenologia e a hermenéutica, para tais concepgoes
a educacdo deve por seu foco “nas experiéncias e nas significagdes subjetivas” (SILVA, 2015,
p. 38).

Também o marxismo e a teoria critica da Escola de Frankfurt sdo concep¢des adotadas
por aqueles interessados em fazer a critica aos modelos tradicionais do curriculo. Apesar de 0s
reconceptualistas ndo se posicionarem contrarios a uma vinculagdo com os marxistas, 0s
Gltimos ndo desejavam estar relacionados a eles, pois acreditavam que os reconceptualistas
davam muita atencédo ao subjetivismo.

Michael Apple, de inspiragdo marxista, no seu livro Ideologia e curriculo de 1979,
compreende que ha, “pois, uma relacao estrutural entre economia e educacdo, entre economia
e cultura.” (ibid, p. 45). Mas compreende que o curriculo “é mediado pela agdo humana. Aquilo
gue ocorre na educacdo e no curriculo ndo pode ser simplesmente deduzido do funcionamento
da economia” (ibid, p. 46).

Ja Henry Giroux, naquilo que diz respeito ao curriculo

[...]Jpreocupa-se com as formas como os professores e alunos constroem
significados sobre o conhecimento, o curriculo e a vida educacional em geral
e as conexdes entre as formas como estas construcdes se desenvolvem no
espaco da escola e do curriculo; preocupacbes nunca desvinculadas das
relacBes sociais mais amplas de controle e poder. (GONCALVES, 2006, p.
30)

Paulo Freire ndo escreve propriamente sobre curriculo, mas sua obra traz importantes
contribui¢cdes para uma teoria critica do curriculo. Ao apresentar o conceito de “educagdo
bancaria”®°, Freire pretende ressaltar a importancia de perceber o estudante como agente ativo

no processo de ensino-aprendizagem e ndo apenas alguém em que se deposita um determinado

10 Para Paulo Freire uma educagiio bancéria “faz do processo educativo um ato permanente de depositar contetdos.
Ato no qual o depositante ¢é o ‘educador’ e o depositario ¢ o ‘educando’” (FREIRE, 1997, p. 13), de acordo com o
autor “ao ndo superar a contradigdo educador-educando” (1997, p.13) ela serve a “domestica¢do” do homem.
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conhecimento. A educagio bancaria, Freire contrapde a “educagio problematizadora™*,

segundo esta concepgao “educadores e educandos criam dialogicamente, um conhecimento do
mundo” (ibid, p. 31).

Na Inglaterra, segundo Silva (2015), a Nova Sociologia da Educacéo, tendo Michael
Young como seu lider, também adotava uma teoria critica do curriculo a qual procurava
questionar “o que conta como conhecimento”. Para este movimento a “tarefa de uma sociologia
do curriculo consistiria precisamente em colocar essas categorias [do curriculo] em questdo, em
desnaturaliza-las, em mostrar seu carater historico, social, contingente, arbitrario” (ibid, p. 66).
Outros autores importantes nessa sociologia sdo Basil Berstein e Ivor Goodson.

De acordo com Gongalves (2006), Basil Bernstein reflete sobre o conteddo do curriculo
¢ a forma de sua transmissao, ele “faz uma importante distingao entre poder e controle. O poder
estd ligado a classificacdo do que é incluido ou ndo no curriculo, enquanto o controle diz
respeito a forma de ‘transmissdo’, ao enquadramento, ao ritmo, ao tempo, ao espago da
transmissao.” (ibid, p. 34).

Ivor Goodson entende que o curriculo ndo tem nada de neutro, ele € uma construcao
social. Tal autor entende que a analise do curriculo pela perspectiva historica permite “expor a
arbitrariedade dos processos de selecdo e organizag¢ao do conhecimento escolar e educacional”
(SILVA, 2018, p. 7). Além disso

Ele tenta demonstrar, através de seus inimeros trabalhos empiricos, assim
como através de um corpo consistente e denso de teorizag¢do, que as categorias
pelas quais vemos e construimos hoje o curriculo educacional séo resultado
de um lento processo de fabricacdo social, no qual estiveram presentes
conflitos, rupturas e ambiguidades. (ibid, p. 11)

Diante deste breve historico sobre a teoria critica do curriculo podemos afirmar que ela
inicia sua reflexdo sobre este documento denunciando o carater reprodutivo dos valores da
sociedade burguesa no curriculo, negando a possibilidade de a educagdo ser um campo em
disputa, possivel para a transformacao social. Apds esse primeiro momento as teorias criticas
surgidas neste campo passam a considerar a possibilidade de se desenvolver uma educacéo
transformadora e emancipadora.

Na contemporaneidade o p6s-modernismo, a teoria pds-estruturalista, a teoria pos-
colonial e os estudos culturais, de acordo com Silva (ibid), trazem contribui¢des importantes

para se pensar o curriculo. Silva (ibid) chama a essas teorias de pds-criticas e argumenta que

11 Para Paulo Freire uma educagiio problematizadora “recusa os depdsitos, a mera dissertagdo ou narragio dos
fragmentos isolados da realidade, realiza-se através de uma constante problematizagdo do homem-mundo. Seu
quefazer é problematizador, jamais dissertador ou depositador.” (FREIRE, 1997, p. 15)
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elas radicalizam a critica ao curriculo, pois além da opressdo de classe elas inserem na pauta de
debate do curriculo as opressdes de género, de sexualidade, de raca e de etnia. No entanto
questionam a pauta da teoria critica do curriculo, pois consideram que ela mantém as
concepcdes modernas de progresso, desenvolvimento, universalidade, entre outras. Ampliando
a percepcao da opressdo para além da economia, mas também a partir do processo politico, da
producdo da cultura e da identidade (ibid).

Para Silva (ibid) as questBes em torno da raca, passam a estar presentes nos debates da
teoria critica do curriculo, apds a fase das “teorias da reprodug@o”. A primeira fase deste debate
reflete sobre o acesso a educacdo e ao curriculo, questionando o fracasso dos sujeitos
racializados, com foco “nos mecanismos sociais e institucionais que supostamente estavam na
raiz desse fracasso” (ibid, p. 99). Apenas na segunda fase (com as teorias pds-estruturalistas e
com os Estudos Culturais) que se passa a refletir o curriculo “como sendo racialmente
enviesado” (ibid, p. 99). A partir desta fase o proprio termo raga passa a ser debatido. Com o
avanco cientifico foi possivel provar que a espécie humana é composta de uma unica racga, ou
seja, ndo existem diferentes racas humanas hierarquizadas biologicamente. Para a teoria social

[...]Jraca e etnia tampouco podem ser consideradas como constructos culturais
fixos, dados, definitivamente estabelecidos. Precisamente por dependerem de
um processo histérico e discursivo de construcdo da diferenca, raca e etnia
estdo sujeitas a um constante processo de mudanga e transformacao. (ibid, p.
101)

A divisdo da humanidade em grupos racializados esta relacionada a “uma questdo de
saber e poder” (ibid, p. 100). Dando a falsa ideia de que a populacéo europeia branca havia
chegado a um desenvolvimento superior a todas as demais e por isto havia adquirido mais
conhecimento do que as outras e por isso ela tinha o direito de subordinar as demais. Na
educacao estas nocdes de superioridade da populacdo europeia sobre as demais esta presente
em livros didaticos, nas praticas educativas e no curriculo. Silva (ibid, p. 101) afirma que é
“através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da raga e da etnia
ganham seu lugar na teoria curricular.” Entendemos ser muito importante e elucidativo as

consideracdes deste autor em torno deste tema:

Em termos de representacdo racial, o texto curricular conserva, de forma
evidente, as marcas da heranca colonial. O curriculo é sem duvida, entre outras
coisas, um texto racial. A questdo da raca e da etnia ndo é simplesmente um
“tema transversal”: ela é uma questdo central de conhecimento, poder e
identidade. O conhecimento sobre raca e etnia incorporado no curriculo ndo
pode ser separado daquilo que as criangas e 0s jovens se tornardo como seres
sociais. A questdo torna-se, entdo: como desconstruir o texto racial do
curriculo, como questionar as narrativas hegemonicas de identidade que
constitui o curriculo? (ibid, p. 101-102)
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A afirmacdo do autor de que: “A questdo da raga e da etnia ndo é simplesmente um
‘tema transversal’: ela ¢ uma questdo central de conhecimento, poder e identidade” (ibid, p.
101-102), dialoga com o que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo propdem sobre
o trabalho com a tematica racial por meio de temas transversais. E preciso lembrar que a Lei
10.639/03 prescreve que todo o curriculo deve tratar da tematica negra: “Os conteudos
referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar” (BRASIL, 2003), é o que afirma a lei.

Silva (2015) ira discorrer sobre como uma perspectiva critica do curriculo deve proceder
para a desconstrucdo de tais no¢6es na educacdo. Para ele uma perspectiva critica do curriculo
deve considerar mais a questao historica e politica das identidades nacionais, étnicas e raciais
do que adicionar “informagdes superficiais sobre outras culturas” (ibid, p. 102); deve
considerar que o racismo € parte de uma matriz mais ampla de estruturas institucionais e
discursivas do que “uma questdo de preconceito individual” (ibid, p. 102); o curriculo deve
pensar o racismo para além de uma pedagogia e de “um curriculo centrados numa simples
‘terapéutica’ de atitudes individuais consideradas erradas” (ibid, p. 103). Para nés €
fundamental considerar, também, que o racismo é uma estrutura social, como entende Silvio de
Almeida (ALMEIDA, 2019), se ele tem uma dimensdo comportamental e institucional, €
fundamental compreender sua dimenséo estrutural. Mas concordamos com Silva (2015) sobre
a necessidade de considerar sua dindmica psiquica.

O racismo ¢ parte de uma economia do afeto e do desejo feita, em grande
parte, de sentimentos que podem ser considerados ‘irracionais’. Como
consequéncia, um curriculo antirracista ndo pode ficar limitado ao
fornecimento de informagdes racionais sobre a “verdade” do racismo. Sem ser
terapéutico, um curriculo anti-racista ndo pode deixar de ignorar a psicologia
profunda do racismo. (ibid, p. 103)

Para Silva o conceito de representacdo é fundamental para a anélise do racismo no
curriculo: “essa nocao permitiria deslocar a énfase de uma preocupacao realista com a verdade
para uma preocupacao politica com as formas pelas quais a identidade é construida através da
representacdo.” (ibid, p. 104); por fim, o autor afirma que o curriculo deve evitar uma
abordagem essencialista da identidade étnica e racial, tanto aquelas fundamentadas na biologia,
como aquelas fundamentadas na cultura, pois no “centro de uma perspectiva critica de curriculo
deveria estar uma concepc¢édo de identidade que a concebesse como historica, contingente e
relacional. Para uma perspectiva critica, ndo existe identidade fora da historia e da

representagdo.” (ibid, p. 104)
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Além da reflexdo teodrica acerca dos curriculos é possivel observa-lo sob outras
dimensGes. Ele pode ser estudado a partir de sua dimenséo prescritiva, ou seja, como curriculo
prescrito. O curriculo prescrito é o documento oficial, é aquilo que aparece no documento
curricular como orientagdo para as praticas educativas dentro das escolas. E a partir desta
perspectiva que se pode analisar a ideologia, a cultura, a identidade, as concepcdes a que se
vinculam o curriculo.

Também ¢ possivel estudar o curriculo a partir das “relagdes de autoridade, a
organizagao espacial, a distribui¢do do tempo, os padrdes de recompensa e castigo” (SILVA,
2015, p. 79) dentro da escola, este € o curriculo oculto, definido pela sociologia funcionalista.

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem de
forma implicita para aprendizagens sociais relevantes]...]. Para a perspectiva
critica, o que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientacfes que permitem que criangas e jovens se
ajustem da forma mais conveniente as estruturas e as pautas de
funcionamento, consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto,
indesejaveis, da sociedade capitalista. Entre outras coisas, o curriculo oculto
ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia, o individualismo. Em
particular, as criangas das classes operérias aprendem as atitudes proprias ao
seu papel de subordinacdo, enquanto as criancas das classes proprietarias
aprendem os tragos sociais apropriados ao seu papel de dominacéo. (ibid, p.
78-79)

E, também, com o curriculo oculto que ensinamos os valores da sociedade, no caso do
Brasil, € através dele que mantemos vivas as tradicdes racistas, sexistas, homofobicas e

classistas.

H4, além disso, a possibilidade de examinarmos o curriculo praticado. Esta dimenséo
do curriculo esta relacionada a como a préatica do professor em sala de aula coloca em agao o
curriculo. O professor pode adotar o curriculo oficial e seguir cada orientagdo que ele
apresentar, mas também o professor pode decidir por reconstruir o curriculo, dando a ele uma
nova abordagem em sua pratica cotidiana. E essa dimenséo do curriculo (curriculo praticado)
que oferece aos professores a possibilidade de disputa-lo, de pensar e pér em pratica um
curriculo para a transformacdo social. Esta dimensdo do curriculo permite aos docentes
subverterem as teorias tradicionais, inserir conteddos, revisar conteudos, politizar o curriculo,
inserir a dimenséo da raca, da classe, do género, da sexualidade, entre outros. No entanto, essa
pratica requer uma formac&o consistente do professor. Outra questao é que ela, também, permite
ao docente tornar o curriculo ainda mais conservador, mais excludente, mais racista,
homofobico e misdgino. Por isto € tdo importante que a formacao do professor seja consistente,

auxiliando-o a romper com seu proprio preconceito. Mas o importante é que ha espaco para
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inserir um curriculo mais humano, para a construgdo de uma sociedade mais critica, mais

emancipada, mais justa e ética, é possivel disputar o curriculo.

4.2 Curriculo Paulista, politicas educacionais e seus conteudos

Apo6s o primeiro curriculo centralizador estabelecido no Brasil com os Pardmetros
Curriculares Nacionais (1997), no qual a Geografia era considerada "Area de Conhecimento",
no ano de 2019, no estado de S&o Paulo, sob o governo de Jodo Doria, entra em vigor 0 novo
curriculo — o Curriculo Paulista, ele estd totalmente alinhado com a Base Nacional Comum
Curricular -BNCC(BRASIL, 2018), o que fica evidente devido o documento afirmar sua
vinculagdo a BNCC e devido a sua organizacdo esta pautada pelas competéncias gerais desta.
Assim, da énfase na aprendizagem de competéncias e habilidades, adota as metodologias ativas
como concepcdo metodoldgica para orientar a pratica dos docentes, coloca o estudante, e ndo o
processo de ensino-aprendizagem- desenvolvimento, no centro das atividades pedagdgicas e
define o professor como um tutor nesse processo.

No texto mais adiante apresentaremos, com base na leitura principalmente de
Albuquerque et al (2021), o processo que conduziu a construcdo do Curriculo Paulista. Este
documento nasce das politicas educacionais neoliberais presentes no Brasil, nele encontramos
habilidades para serem trabalhadas com as relagcfes étnico-raciais no Ensino de Geografia, ja
que estas foram prescritas pela BNCC. Portanto, € importante para nossa pesquisa compreender
como a tematica das relagBes étnico-raciais aparecem num curriculo orientado por politicas
educacionais neoliberais, ja& que, por mais que os(as) docentes tenham autonomia para
desenvolver suas aulas, este documento orienta a formulagdo das avaliagbes externas, as
indicacGes e formacGes promovidas pelas diretorias de ensino, as reunides pedagdgicas
promovidas na escola e os livros e materiais didaticos oferecidos em tais instituicdes.

Desde a década de 1990 o Brasil tem adotado politicas neoliberais para que possa
participar do processo de globalizacdo. Para isso vem adotando as reformas recomendadas pelos
organismos internacionais como o Banco Mundial (BM), entre outros (LIBANEO, 2012).
Como estas institui¢des sdo voltadas para atividades econdmicas, poder-se-ia imaginar que tais
recomendacdes se voltam para o setor da economia. Mas a verdade é que nos ultimos anos as

atividades econémicas tocaram o universo da educagdo definitivamente e esta vem sendo
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administrada no pais mais como uma mercadoria do que como um direito. Tais organismos
internacionais passaram a formular relatérios recomendando as nac¢Ges a forma como devem
administrar os servicos de educacao publica, além do que, sendo a escola o lugar privilegiado
da formacéo dos sujeitos, entdo, aproveitam e propdem teorias e metodologias de ensino que
possam garantir que tais sujeitos sejam formados para se adaptar a atual fase do capitalismo. E
isto que tais organismos tém feito (ALBUQUERQUE et al., 2021). Com isto o0 que vemos é
que no Brasil, a teoria do curriculo que orienta este documento € aquela que busca formar para
uma prética tecnicista na sociedade.

A Constituicdo Federal de 1988 garante uma série de direitos relativos a educagéo que
comecam a ser atacados pela direita no poder. Uma das proposicdes deste documento era a
determinacéo de que o acesso a educacdo deveria ser ampliado, mas nos anos 1990, o governo
de Fernando Henrique Cardoso (FHC), inicia uma série de reformas na educacdo, assim, veta a
meta do Plano Nacional de Educacdo (PNL) que previa a amplia¢do do investimento publico
neste setor para 7% do PIB e isto inviabiliza a ampliacéo do acesso a este servico (ibid).

A fim de padronizar a educacdo foram formulados, no mesmo governo, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais. As propostas
curriculares de estados e municipios deveriam seguir a orientacdo destes documentos e criar
curriculos os quais deveriam ser adotados pelas instituicdes de ensino. Os PCNs propunham
alguns temas transversais, 0s quais, como 0 nome indica, deveriam atravessar o conteudo de
todas as disciplinas. Um desses temas era da Pluralidade Cultural, o documento referente a tal
tema recomendava que no momento de desenvolver os conteidos de cada disciplina se
considerasse 0 respeito a diversidade cultural do territério brasileiro. Mas este era um
documento separado do curriculo de cada disciplina, o que nos leva a pensar que nisto reside a
causa de ndo se considerar os temas transversais na sala de aula. O que os PCNs propunham
era que os curriculos fossem padronizados para todo o territério nacional, tratar da diversidade
era algo secundario em tais documentos.

Sobre a padronizagdo do curriculo Ivor Goodson afirma que este documento

[...] foi inventado como um conceito para dirigir e controlar o credenciamento
dos professores e sua potencial liberdade nas salas de aula. Ao longo dos anos,
a alianga entre prescricdo e poder foi cuidadosamente fomentada, de forma
que o curriculo se tornou um mecanismo de reproducdo das relagbes de poder
existentes na sociedade. As criangas cujos pais sdo poderosos e ricos se
beneficiam da inclusdo pelo curriculo, e os menos favorecidos sofrem a
exclusdo pelo curriculo. Como argumentou Bourdieu, dessa maneira 0
“capital Cultural” dos pais efetivamente compra o sucesso para seus filhos
estudantes. (GOODSON, 2007, p. 243)
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Este autor nos lembra que curriculos prescritos ndo sdo elaborados para promover o
desenvolvimento pleno do ser, mas para atender a interesses do grupo dominante, no caso da
citacdo anterior, ele esta comentando da necessidade que o grupo no poder na Inglaterra tinha
de que sua cultura fosse transmitida a seus filhos estudantes pela escola (ibid). No caso
brasileiro trata-se de uma formagao para atender a necessidade de formar trabalhadores para o
mercado, reduzindo o desenvolvimento do conhecimento nos estudantes a um conhecimento
pratico (ALBUQUERQUE et al., 2021), “o curriculo se tornou um mecanismo de reproducdo
das relagdes de poder existentes na sociedade” (GOODSON, 2007, p. 243), néo se trata de
pensar o conhecimento para a formagdo de um sujeito emancipado, critico, transformador, mas
sim de um sujeito capacitado para executar tarefas.

Mas, como ja dissemos antes, o curriculo € um objeto em disputa, ou seja, € possivel
propor outra forma de pensar a formagdo e o desenvolvimento do conhecimento e 0s sujeitos
docentes podem atuar com concepcdes mais emancipadoras de curriculo. Ndo ha consenso entre
os docentes de que o curriculo oficial deve ser adotado na pratica docente, pois estes
profissionais nem sempre concordam com as concepcdes tedricas e metodoldgicas presentes
neste documento. Por isto, apés a elaboracdo dos PCNs e das Diretrizes é hora de o governo
garantir que tais curriculos serdo implementados no territorio nacional. E com este proposito
que surgem as avaliagBGes externas nas escolas publicas. Em 2000 o governo de Fernando
Henrique Cardoso adota a recomendacdo da OCDE e ingressa no Pisa (Programme for
International Student Assesment), este € um programa de avaliacdo do desempenho de
estudantes no mundo todo (ALBUQUERQUE et al., 2021).

As avaliagOes padronizadas surgem como dispositivos que legitimam os
curriculos prescritos e padronizados, construindo um importante mecanismo
de diminuicdo da autonomia do trabalho docente e da escola, em especial, no
que se refere a definigdo das diretrizes politico-pedagogicas. (ibid, p. 23)

Sob a perspectiva do gerencialismo o que se espera do curriculo é que ele padronize a
pratica docente para que ela possa estar de acordo com as necessidades da reproducgédo
capitalista. Esta afirmacdo fica mais evidente quando reparamos que apesar de o Estado
reconhecer a necessidade de ampliacdo do acesso a educacdo, ele espera que isto ocorra de
forma massificada, ou seja, ndo se reconhece as singularidades dos estudantes, 0 mesmo
curriculo deve ser aplicado para todos, produzindo uma homogeneizagdo dos sujeitos.

Outra questdo é que as avaliagdes do Pisa, por exemplo, “ndo levam em conta as
condigdes de trabalho dos educadores, que enfrentam baixas remuneragfes, carreiras pouco

atrativas, salas de aulas superlotadas e escolas com infraestrutura indigna. Tudo isso



86

impossibilita a realizagdo do processo de ensino-aprendizagem.” (CARA, 2019, p. 28). Mas
estas ndo sao questdes consideradas na elaboracdo de politicas publicas para a educacgéo, o que
evidencia o fato de que os investimentos em educacgédo estdo mais interessados em atender a
necessidade do capital do que a necessidade social de uma educacdo emancipadora.

No governo de Luiz Inacio Lula da Silva, apesar de haver algumas politicas para atender
a educacdo da populacdo mais vulnerabilizada, ndo se rompe com esta forma de administrar a
educacdo pulblica. Fernando Haddad, ministro da educacdo, em 2007 cria o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb) e estabelece “metas de desempenho pautadas no
Pisa para os (as) estudantes.” (ALBUQUERQUE et al, 2021, p. 28). Essa é uma medida que
cria um instrumento para o controle da aplicacdo do curriculo, pois além de verificar o fluxo
escolar das escolas, avaliam o desempenho dos estudantes em avaliagGes padronizadas.

Portanto, para garantir que escolas e docentes estejam trabalhando com os curriculos
surgem as avaliagOes externas. Estas servem para medir o resultado da aprendizagem dos
estudantes, ou melhor, quanto do curriculo os estudantes internalizaram. Mas seus resultados
ndo orientam acgdes para que essa aprendizagem tenha condi¢des de ocorrer, em vez disso, com
0 estabelecimento de politicas de bonificacbes pelos estados, punem escolas e docentes
reduzindo a liberacdo de verba para as instituicdes que ndo alcangcam as metas de desempenho
e ndo pagam aos docentes as bonificagbes prometidas pelo alcance das metas. Assim, tais
avaliacdes servem para controlar a atividade da escola e do docente (ALBUQUERQUE et al.,
2021).

No governo de Dilma Rousseff € que se inicia a formulacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), mas nesse momento da construcdo da BNCC o processo era mais
democratico, pois contava com a participacdo de diversos setores sociais, com o golpe contra o
governo Dilma, a BNCC passa por grandes mudancas nas formulac@es e dire¢cbes no governo
de Michel Temer, torna-se mais prescritiva e fica ainda mais de acordo com as politicas
neoliberais, o que se verifica com a énfase dada na necessidade de a educacdo se dar para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades (ibid). H4 um aligeiramento para que a BNCC
possa ser aprovada, e com isso ndo seja debatida e rejeitada. Portanto, de Dilma para Temer
esse documento transforma-se radicalmente. Logo apés a aprovacdo da BNCC, estados e
municipios aceleram a producao de seus curriculos, alguns estados elaboram um curriculo que
é praticamente cépia da BNCC (ibid).

No ano de 2019, no estado de Sdo Paulo, sob o governo de Jodo Doria, entra em vigor

0 novo Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019), ele est4 totalmente alinhado com a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), o que quer dizer que o Curriculo Paulista segue o
compromisso da BNCC de desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com foco nas
competéncias gerais da BNCC.

Sua organizagdo se d& da seguinte forma: Apresentacdo, Etapa da Educacgdo Infantil,
Etapa do Ensino Fundamental e Componentes Curriculares/Disciplinas e suas areas de
conhecimento. Abaixo apresentaremos um breve resumo do Curriculo, mas nos deteremos mais
naquilo sobre o que o Curriculo apresenta para o ensino de Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Na apresentacdo ha: os passos para a elabora¢do do curriculo; depois do que, apresenta
0s numeros referentes ao estado de Sdo Paulo no que diz respeito ao nimero de municipios,
quantidade de escolas, de alunos, etc., enfatiza que o curriculo é feito em colaboracdo com o
Ministério da Educacéo (o qual por meio de indicadores de avaliacdo deve analisar a qualidade
de servicos e de formacdo dos professores), em colabora¢do com os municipios e com a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME).

Na mesma apresentacdo faz uma retrospectiva acerca dos debates em torno do curriculo
no estado, esbocga os fundamentos pedagogicos nos quais se sustenta o curriculo afirmando um
compromisso com a educacéo integral do estudante, o que de acordo com o documento deve
ser feito por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades, com o que explicita sua
vinculacdo com as competéncias gerais da BNCC.

Em seguida a este topico do documento, o que sera apresentado € a etapa da educacao
infantil, nesta parte trata das caracteristicas e finalidades da educacdo infantil. Apresenta 0s
aspectos pedagogicos e a intencionalidade educativa referente a esta etapa da educacédo e por
fim apresenta as habilidades a serem desenvolvidas nas salas de aula da educacéo infantil. De
Acordo com o Curriculo Paulista “Pensar a infancia como um todo implica em considerar as
singularidades do ponto de vista das experiéncias humanas de desenvolvimento e as importantes
passagens vividas pela crianga no periodo entre seu nascimento até 5 anos e 11 meses. (SAO
PAULO, 2019, p. 62,). Esta etapa da educacgéo foi dividida em subgrupos: bebés (de 0 a 1 ano
e 6 meses); criancas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas
(de 4 anos a 5 anos e 11 meses)

Apos a etapa da Educacdo Infantil é apresentada a etapa do Ensino Fundamental, esta
se destina as criancas de 6 a 14 anos, portanto vai do primeiro ao nono ano. Nesta parte do
documento ha uma retrospectiva sobre a forma que esta etapa da educacdo apareceu nas
diversas Leis de Diretrizes e Bases (LDB) da educacao desde 1961 até a atual LDB de 1996.
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Neste ponto é destacado que esta etapa da educacéo se torna obrigatéria com a LDB de 1996 e
em 2005 passa a ter nove anos de duracdo. Ela deve ser organizada, de acordo com o
documento, “com foco na alfabetiza¢do e no letramento, na aquisicdo de conhecimentos de
outras areas e no desenvolvimento de diversas formas de expressdo.” (SAO PAULO, 2019, p.
82). Ela é dividida em Anos Iniciais (do primeiro ao quinto ano) e Anos Finais (do sexto ao
nono ano). O documento discorre sobre a finalidade de cada um destes momentos destacando
as mudancas no processo de desenvolvimento do estudante (da infancia para a adolescéncia)
ocorridas em cada um destes momentos, observando as capacidades e potencialidades dos
discentes em cada etapa dentro do ensino fundamental.

Por fim o documento apresenta as cinco areas de conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso e seus respectivos
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia e Ensino Religioso, cada um com suas respectivas
competéncias especificas. Apresenta cada um dos componentes curriculares com informacées
gerais sobre as disciplinas e suas especificidades. E, ao final de cada componente curricular
apresenta o Organizador Curricular, neste relaciona as habilidades especificas que a disciplina
deve desenvolver em cada um dos anos do ensino fundamental.

O Curriculo Paulista defende de modo enfatico a educacéo integral do estudante como
fundamento pedagogico do curriculo, afirmando que se compromete

[...] com o desenvolvimento dos estudantes em suas dimensdes intelectual,
fisica, socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as habilidades
essenciais para sua atuacdo na sociedade contemporanea e seus cenarios
complexos, multifacetados e incertos (SAO PAULO, 2019, p.28. Grifo do
documento original).

Este foi um breve resumo do Curriculo Paulista naquilo que corresponde as orientacdes
gerais para todos aqueles que trabalhardo com o Curriculo, nas se¢Ges mais adiante deste

capitulo faremos uma analise critica de seu conteudo.

4.2.1 Curriculo Paulista e a adaptacdo dos sujeitos a realidade capitalista

O Curriculo Paulista é fruto de um processo de disputa que ndo se iniciou recentemente,

na década de 1980, de acordo com Albuquerque et al, (2021) com o advento da
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redemocratizacdo, hd um inicio de debate sobre o curriculo, pois na ditadura houve censura a
ele, entdo escolas, professores, intelectuais, universidades debatem sobre a necessidade da
emergéncia de um outro curriculo. Eram propostas progressistas, vinham da resisténcia a
ditadura. Neste contexto se destaca a proposta curricular formulada pela Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) de Séo Paulo, debatida e formulada por diversos
sujeitos (Universidades, seus intelectuais, professores da educagao basica, entre outros) que
atuavam na educacdo. A prépria Constituicdo Federal de 1988 ja apresentava avangos em
relacdo ao que havia no campo educacional, como o papel do Estado enquanto mantenedor da
Educacéo, a universalizagdo do ensino, a garantia de autonomia das escolas e dos docentes,
entre outros.

A sanc¢do da Constituicdo de 88 foi disputada por aqueles que queriam um regime mais
progressista e outros que desejavam um Estado mais conservador, 0s primeiros venceram, mas
0s conservadores ndo desistiram de tentar impor seu projeto de um Estado mais enxuto. E,
assim, com a elei¢cdo de Fernando Henrique Cardoso, na década de 1990 se deu a “primeira
fase de politicas educacionais neoliberais” (ALBUQUERQUE et al., 2021, p. 22) com:
subfinanciamento da educacéo; o atendimento obrigatorio se restringiu aos estudantes da faixa
etaria de 7 a 14 anos, portanto o ensino médio ficou de fora e a autonomia das escolas e dos
docentes foi cerceada por meio de curriculos e avaliagdes padronizadas. Com isto, estes
dispositivos neoliberais interditaram o debate e a reflexdo critica acerca do curriculo que estava
ocorrendo na década anterior e técnicos “passaram a definir os objetivos e conteudos” (ibid, p.
23) dessa ferramenta escolar, diminuindo de forma significativa a possibilidade de uma
educacéo para a diversidade.

Surgem instrumentos legais para organizar a educacao, entre eles: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais,
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) Fundo de Financiamento do Ensino Superior
(FIES), entre outros. “Cabe destacar que todos estes documentos estdo coadunados e ou
instrumentalizados, em sua maioria, por varios documentos que foram elaborados pelo Banco
Mundial” (ibid, p. 24).

O que estava ocorrendo era a preparacao da educacdo para ser mais um campo da acéo
do mercado, seja como uma empresa que vende pacotes educacionais (cursos, formacgoes, livros
didaticos etc.) ou como formadora de uma racionalidade neoliberal que prepara os estudantes
para adaptacdo para o mercado de trabalho, conforme explicitado anteriormente. Com isto a

educacdo perde qualidade, pois seu horizonte ndo se relaciona com a emancipacéo e escolas e



90

docentes perdem autonomia, j& que a educacdo deve ser gerenciada para superar a meta na
pontuacdo das avaliacOes externas/padronizadas, ou seja, todos devem colocar em pratica o
mesmo projeto de curriculo proposto pela federacdo, o que dificulta muito a possibilidade de a
escola desenvolver um projeto educacional considerando as realidades diversas dos seus
estudantes.

As avaliacdes externas/padronizadas devem garantir que o curriculo seja aplicado pelas
escolas e docentes, ou ndo conseguirdo alcancar a meta para garantir a bonificacdo. Para
Albuquerque et al a adesdo as metodologias ativas tem “como resultado o aprofundamento da
precarizacdo docente, a culpabilizacdo ainda maior dos mesmos pelo néo aprendizado dos
estudantes e, sobretudo, a formacao acritica para o mercado que impde a logica individualista
e competitiva da barbarie.” (ibid, p. 62-63).

Ao examinarmos no Curriculo Paulista a questdo referente a raca, racismo e relages
étnico-raciais, fica obvio que esta pauta ficaria negligenciada devido a pressdo por uma pratica
que negligéncia a diversidade em favor do desempenho dos estudantes nas avaliagcdes externas.
Além disso, percebemos que a organizacdo do curriculo por habilidades torna a abordagem de
tais temas descontextualizada e sem sentido e com isto se aposta mais em uma abordagem que
toma as relagcfes étnico-raciais como uma questdo comportamental, individual e para efetiva-la
basta apostar na transformacdo do individuo. Mas o0 que sustenta o racismo sdo as estruturas
sociais, portanto ndo é suficiente falar em mudancas de comportamentos. E, também,
fundamental entender como as institui¢fes e as estruturas sociais criam e reproduzem espacos
racializados. Portanto, falar em raca é fundamental porque é com este conceito que se
hierarquizam as sociedades e seus respectivos espacos.

Atualmente o neoliberalismo faz uso do discurso de que todos somos aptos a nos
desenvolvermos e conquistar aquilo que desejamos e, embalados por esse discurso da
meritocracia, segue-se sem refletir a opressdo, exploragéo e excluséo a que estdo submetidas as
populacdes negras e indigenas no Brasil. O Curriculo Paulista reproduz essa racionalidade
meritocratica ao ser organizado por habilidades e ndo por contetdos, pois faz imaginar que
todos, que se esforcam para adquirir tais competéncias e habilidades, serdo recompensados.

Em relacdo a questdo racial o que podemos perceber do Curriculo Paulista € que, ele
cede a luta do Movimento Negro por uma educacdo em que 0 negro e sua histdria, sua cultura
estejam presentes no curriculo, e insere habilidades referentes as populagéo negra-africana neste
documento. No entanto, ao optar por um curriculo que privilegia as competéncias e habilidades,

essa historia e cultura negra aparecem em pedacinhos, permeados por uma concepcao
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pedagdgica tecnicista e pragmatica, que ndo vislumbra outras possibilidades, no horizonte deste
documento ndo esta presente a transformacédo da realidade, a superacdo do racismo estrutural,
alids, este termo sequer aparece no documento curricular.

Apesar de o Curriculo Paulista apresentar as habilidades para o trabalho com a temética
racial, neste documento, as orientagdes gerais para o professor ndo apontam para o combate ao
racismo, mas para a valorizacdo da diversidade, o reconhecimento da diversidade. A énfase que
o Curriculo Paulista d& a valorizacdo da diversidade esta relacionado aquilo que Dennis de
Oliveira (2021) afirma sobre a defesa da tolerancia na sociedade atual. Para o autor a
sociabilidade que experimentamos atualmente “coloca a dimensédo das sensibilidades como o
principal elemento mediador” (ibid, p. 120) e isto “possibilita um deslocamento estratégico do
poder do capital em relacdo as classificacGes raciais.[...] as hierarquias raciais sao dissolvidas
no caldo da ‘tolerancia a diferenga’” (ibid, p. 120-121). Deve-se a esta forma de tratar a tematica
racial o fato de o Curriculo Paulista, em suas orientacBes gerais, chamar atencdo para a
necessidade de respeito a diferenca, de valorizacdo da diversidade, mas ndo orienta,
especificamente, o combate ao racismo, ao sexismo, a homofobia etc. pois falar de racismo
requer o reconhecimento da producéo e organizacao do espaco a partir da hierarquizacao racial.
O autor cita Bauman para elucidar o que significa a defesa da tolerancia a diferenca e a
diversidade, na sociedade atual:

O multiculturalismo age como uma forca socialmente conservadora. Seu
empreendimento é a transformacdo da desigualdade social, fenémeno cuja
aprovacdo geral é altamente improvavel, sob o disfarce da diversidade
cultural, ou seja, um fendmeno merecedor do respeito universal e do cultivo
cuidadoso (BAUMAN, 2013 apud OLIVEIRA 2021, p.121)

Sendo o termo desigualdade trocado pelo termo diversidade, ndo € necessario falar dos
mecanismos (como o0 racismo, o sexismo, a homofobia etc.) que criam desigualdades, pois elas

ndo sdo desigualdades, sdo diferencas. E por isto que o “respeito & diferenca convive com o

paradigma neoliberal” (OLIVEIRA, 2021, p. 123).

Bento também trata da presenca recorrente da questdo da diversidade na sociedade

brasileira. Ela afirma:

Uma das concepcdes de base que orienta nosso trabalho é a de que politicas
de diversidade, em organizacdes publicas, privadas ou de sociedade civil ndo
fazem sentido quando aparecem apenas como diferenca — diferenca de visdes
de mundo, de ideias, de aparéncia, ou seja, uma ideia de diversidade
desarticulada da desigualdade social. O termo ‘diversidade’ pode se
transformar em armadilha, pois sdo abundantes os estudos que mostram que
raca e género sdo estruturantes no quadro de desigualdades brasileiras, e,
sendo assim, diversidade ndo pode servir para relativizar ‘todos sofrem algum
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tipo de discriminacdo e vamos combater todas as formas disso’ (BENTO,
2022, p. 104)

Por isso o Curriculo Paulista fala em diversidade; por isso Fernando Henrique Cardoso,
nos anos 90, recebe a Marcha Zumbi dos Palmares; por isso esse presidente acata as resolucoes
de Durban e insere nos PCNs dos Temas Transversais a Diversidade Cultural, porque se tratava
de respeito a diversidade e ndo de mudangas estruturais.

Assim, a abordagem do Curriculo Paulista para os anos finais do Ensino Fundamental
ndo reflete sobre as transformacdes substantivas da realidade social. Entendemos que o
Curriculo propde uma educacdo para a adequacao dos sujeitos a ordem social capitalista atual,
Ihes propondo que a responsabilidade por seu fracasso ou sucesso é inteiramente deles, pois
ndo tém aptiddo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Tal curriculo ndo
interessa a sociedade como um todo, mas as grandes corporacdes capitalistas e seus parceiros.
Para que a luta do Movimento Negro nédo seja cooptada pelo discurso do capital, o professor
precisa disputar esse curriculo, debaté-lo e trazer para esse debate as questdes sobre raca e
racismo como mecanismos de producgdo de desigualdades, de excluséo e de privilégios para o
branco, apesar de as avaliagOes externas serem mecanismos para tentar controlar a agédo
docente, essa disputa é possivel desde que o docente tenha em mente um projeto de educacéo

libertadora.

4.2.2 A Geografia no Curriculo Paulista

Ao longo de todo o Curriculo é enfatizada a importancia da metodologia e a necessidade
de o processo de ensino-aprendizagem se pautar no desenvolvimento de habilidades e
competéncias para que possa ocorrer a educacéo integral do estudante a fim de que ele possa
lidar com a realidade e as complexidades dela, para que possa ter protagonismo. Ao falar sobre
a possibilidade de o Curriculo colaborar para que os estudantes desenvolvam um “Projeto de
vida individualizado” — ha inclusive uma disciplina oferecida nas escolas com este nome —
vemos tais elementos sendo defendidos no documento curricular: “[...] esse processo [a
construcdo de um projeto de vida] deve ser apoiado pelo conjunto de praticas escolares,
considerando como centrais o protagonismo e a formagdo integral dos estudantes” (SAO

PAULO, 2019, p.39), afirma o Curriculo.
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Com a apresentacdo do componente curricular de Geografia o documento deixa
subtender que o ensino de Geografia ¢ “uma oportunidade para compreender o mundo em que
se vive” o que quer dizer que os estudantes devem “fazer a leitura do mundo em que vivem,
com base nas aprendizagens em Geografia” e fardo isso se “estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico” (SAO PAULO, 2019, p. 407). No quadro 1 podemos
observar o que significa para este documento raciocinio geografico e quais sao seus principios

fundamentais.

Quadro 1- Raciocinio e principios geograficos de acordo com o Curriculo Paulista (SAO
PAULO, 2019)

Raciocinio | Relaciona-se com “uma maneira de exercitar 0 pensamento espacial, por meio de
geogréfico | principios fundamentais” (SAO PAULO, 2019, p. 409)

Principios | Analogia | Conex#o | Diferenciagio | Distribuicfio | Extensfio | Localizagdo | Ordem
Fonte: tabela elaborada pela autora com base nas informacdes contidas no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019)

O documento curricular afirma seu alinhamento, principalmente, com as concepgdes
tedrico-metodologicas da Geografia Critica e da Geografia Humanista e Cultural, mas afirma
que “no ensino de Geografia observa-se uma expressiva pluralidade de concepcgdes teorico-
metodolégicas” (SAO PAULO, 2019, p. 408). No entanto, a leitura do curriculo nos conduziu
a uma percepcao de que o curriculo considera de forma bem superficial as concepcdes tedrico-
metodoldgicas da Geografia Critica, pois ele se organiza a partir do desenvolvimento de
competéncias e habilidades, o que reduz o ensino de Geografia a uma abordagem pragmatica e
tecnicista deste saber. Samira Peduti Kahil (1988) faz uma critica a respeito de pensar o

processo de ensino-aprendizagem a partir desta dimensdo técnica:

[...]n& um desdobramento da finalidade do ensino, que € dado como se a
técnica — e ndo a humanidade - fosse o centro do mundo. A dimenséo central
do ensino é ensinar a ser Homem. O ensino da técnica apenas como uma forma
de fazer é um convite a auséncia de critica ao que existe em nosso entorno
(Santos 1997) (ibid, p. 305-306).

Assim, percebemos que, embora o texto do Curriculo afirme o seu compromisso com
uma educacdo integral, ao ser organizado por competéncias e habilidades ele refor¢a a dimenséo
técnica e pragmatica do processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento e negligencia a
dimensdo humana desse processo.

O “Curriculo Paulista de Geografia do Ensino Fundamental esta organizado com base

nos principios e conceitos da Geografia contemporanea.” (SAO PAULO, 2019, p. 408) ¢
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considera o espaco o conceito mais amplo e complexo da Geografia, mas além dele, afirma-se
no Curriculo, os estudantes devem dominar os conceitos operacionais desta disciplina como:
territdrio, lugar, regido, paisagem e educacao cartografica.

Neste documento o raciocinio geografico, entendido como “uma maneira de exercitar
o pensamento espacial por meio de principios fundamentais™ (ibid, p. 409) como: analogia,
conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem, ocupa um espago
consideravel. Da mesma forma a educacéo cartografica aparece com destaque neste Curriculo,
que considera que ela “deve perpassar todos os anos do Ensino Fundamental” (ibid, p. 410).

No documento ha a caracterizacdo de cada um dos conceitos geograficos que este
considera importantes na Geografia Escolar: territorio, lugar, regido, natureza, paisagem e
educacdo cartografica. O quadro 2 apresenta a definicdo do que o Curriculo entende por cada

um destes conceitos.

Quadro 2 - Conceitos estruturantes do Ensino de Geografia de acordo com o Curriculo
Paulista (SAO PAULO, 2019)

Espaco geografico | “[...]produto das relagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais, simbdlicas
¢ ambientais que nele se estabelecem.” (SAO PAULO, 2019, p. 411)

Paisagem “[...Junidade visivel do real e que incorpora todos os fatores resultantes da
construcdo natural, social e cultural” (SAO PAULOQ, 2019, p. 412)
Lugar “[...]Jespago que se torna proximo do individuo, constituindo-se como o lugar

de pertencimento, encontros, experiéncia, dimensdo afetiva, identidade,
subjetividade e lugar do simbolico.” (SAO PAULO, 2019, p. 412-413)
Territério “[...]sinénimo de espago vivido, apropriado, usado, delimitado, que configura
0s espacgos politicos, econdbmicos, ambientais e culturais. [...] o espaco
construido pela formagio social.” (SAO PAULO, 2019, p. 413). Acrescenta
0 que Raffestin (1993) entende por territdrio — “produto dos atores sociais” e
apresenta aquilo que Haesbaert (2007) considera sobre o territdrio:
“complexo e imerso em relagdes de dominacdo e/ou de apropriagdo
sociedade-espaco” (SAO PAULO, 2019, P. 413)

Regido “[...Juma parte da superficie da Terra, dimensionada segundo escalas
territoriais diversificadas, caracterizada pelos elementos da natureza ou como
uma paisagem e sua extensdo territorial, na qual se entrelacam os
componentes humanos e a natureza.” (SAO PAULO, 2019, p. 413)

Educacéo “[...] formas de se apresentar conteudos relativos ao espago-tempo social,

cartografica / | concepcOes tedricas de diferentes areas de conhecimento a ela relacionadas,

Cartografia experiéncias em diversos contextos culturais e a praticas com tecnologia da

escolar informagdo e comunicac¢io.”( ALMEIDA, 2011, p.7 apud SAO PAULO,
2019, p. 414)

Fonte: tabela elaborada pela autora com base nas informacdes contidas no Curriculo Paulista (SAO
PAULO, 2019).
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O curriculo também aponta o professor “como mediador no processo de ensino-
aprendizagem” (ibid, p. 416) e para tanto, esse deve se apropriar de novas metodologias, como
as metodologias ativas, as quais operam por meio de uma aprendizagem baseada em projetos,
em problemas, no ensino hibrido, na gamificagdo e outras (ibid) e permitem o
“desenvolvimento das competéncias especificas do componente” (ibid, p. 417). O Curriculo
Paulista para geografia também aponta o que se espera do estudante:

[...]se reconhega como um sujeito que vive em um mundo contraditorio e
desafiador bem como suas responsabilidades na construgdo de uma sociedade
justa, igualitaria e sustentavel. Assim, 0s seus conhecimentos prévios,
experiéncias, percep¢des e memorias individuais e coletivas sdo essenciais
para a construcdo dos conhecimentos geograficos (ibid, p. 417).

Em seguida, aponta brevemente alguns contetdos e temas que podem ser abordados,
pois vao aproximar “os estudantes de outras escalas de analise e fenomenos geograficos” (ibid,
p. 417). Apds isto propde o trabalho de campo no entorno da escola e em outros lugares, sempre
enfatizando a importancia de se considerar a realidade do aluno.

Propde a incorporagdo da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel?, esta
recomendada pela ONU, pois assim sera possivel abordar temas contemporaneos e atender a
legislacdo vigente, consideramos que quando o curriculo se vincula a uma proposta de
organizacdo multilateral como a ONU ele tende a diminuir a importancia que da a realidade do
pais em que se insere para se padronizar a uma realidade externa. A Agenda 2030 propbe 17
objetivos de Desenvolvimento SustentdvelEm tais objetivos ndo aparece nada sobre o combate
ao racismo, quando temos a presenca dele em todas as partes do mundo justificando a
desigualdade, a pobreza e a miséria. Da mesma forma se fala em erradicacdo da pobreza e
reducdo da desigualdade sem mencionar a superacgéo do capitalismo. E é importante mencionar
que a propria agenda ndo vislumbra a possibilidade de erradicacao da desigualdade, j& que fala
em diminuigao desta.

O Curriculo Paulista orienta que a educacdo geogréafica esteja presente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano). De acordo este documento, esta etapa de
ensino deve reforcar aquilo que ja foi desenvolvido com os estudantes na Educacdo Infantil,
para que se consolide o processo de alfabetizacdo e letramento, além de outros raciocinios.
Afirma-se no documento: “E importante, na faixa etiria associada a essa fase do Ensino
Fundamental, o desenvolvimento da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas,

maquetes e as mais diversas representagdes” (ibid, p. 419). A partir dos lugares de vivéncia sera

12 «A Agenda 2030 (ONU, 2015) a ser implementada no periodo 2016-2030, propde 17 objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas correspondentes” (PAULISTA, 2019, p. 418)
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possivel trabalhar com os estudantes, a percepcdo, o dominio do espago, “nocdes de
pertencimento, localizacao, orientacao e organizacao das experiéncias e vivéncias em diferentes
locais” (ibid, p. 419).

Para os Anos Finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) ¢ preciso “garantir a
continuidade e a progressdo das aprendizagens” da etapa anterior (ibid, p. 419-420). Nessa
secdo do curriculo é feita uma exposi¢do das mudancas pelas quais o estudante esta passando,
a “transi¢do entre infancia e adolescéncia” (ibid, p, 88), a transformacéo no quadro da escola,
novos conteudos, novos professores, tempos diferentes para o estudo. E por fim, o documento
argumenta, que diante disso, o papel dos professores deve ser o de tutoria.

Mais adiante no texto é chamado a atencdo para a necessidade de se respeitar as
singularidades, “aos tempos mentais, socioemocionais, culturais e identitarios” (ibid, p, 88) dos
estudantes. Sendo necessario que a escola “fortaleca a autonomia” dos estudantes (p.89),
promova o protagonismo e desenvolva projetos nos quais os interesses dos estudantes sejam
considerados.

Ao falar do papel da escola, o documento reforca a necessidade desta atuar na
transformacéo individual dos estudantes, no entanto ndo ha a mesma énfase em destacar o papel
da escola para a transformacéo da realidade, da sociedade. N&o se pensa 0 processo de ensino-
aprendizagem como alternativa para a transformacdo social, a perspectiva é a da
individualidade, pois o foco do curriculo é na aquisicdo de competéncias e habilidades. Isso
explica a énfase em fazer do estudante um sujeito autbnomo. Consideramos que todos esses
aspectos sejam importantes, mas o que significa quando eles sdo propostos sem que, também o
seja, a transformacao social?

A parte final do Curriculo Paulista de Geografia para o Ensino Fundamental apresenta
0 Organizador Curricular, o qual consiste em um quadro composto por quatro colunas as quais
apresentam as Unidades Tematicas, o0 ano, as habilidades do Curriculo Paulista e por fim, os
objetos de conhecimento de todo o Ensino Fundamental (anos iniciais e finais). Sdo cinco as
unidades tematicas do Ensino Fundamental: “O sujeito e seu lugar no mundo”, “Conexdes e
Escalas”, “Mundo do trabalho”, “Formas de Representacdo e pensamento espacial” e
“Natureza, ambientes e qualidade de vida”. Ha uma variedade de habilidades propostas.

No Quadro 3 organizamos, com base no Curriculo Paulista, as unidades tematicas e o
foco que cada uma delas deve ter de modo geral no Ensino Fundamental e de modo mais
especifico em cada ciclo (Anos Iniciais e Anos Finais) do Ensino Fundamental, com base

naquilo que foi definido pelo Curriculo Paulista.



Quadro 3-Enfoques das Unidades Tematicas de Geografia previstas para o Ensino Fundamental, segundo o Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019)

UNIDADES TEMATICAS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE GEOGRAFIA

ampliacdo de escalas,
Brasil e Mundo.

espaco geografico em
interacdes multiescalares.

espaco agrario e industrial,

novas tecnologias,
revolucéo técnico-
cientifico-informacional e
as diferentes

representagdes utilizadas
como ferramentas da
anélise espacial.

elaboracdo de mapas e
gréficos.

Ensino O sujeito e seu lugar no | Conexdes e escalas Mundo do trabalho Formas de representacdo | Natureza, ambientes e
Fundamental | mundo e pensamento espacial qualidade de vida
Foco NocOes de | Articulacdo de diferentes | Reflexdo sobre atividades | Ampliacdo gradativa da | Articulacdo entre a
pertencimento e | espacos e escala de andlise | e fungdes | concepgdo do que € um | Geografia fisica e a
identidade. e as relacbes entre os | socioeconbmicas e 0 | mapa e de outras formas de | Geografia humana -
niveis local e global. impacto das novas | representacao gréfica. processos fisico-naturais do
tecnologias. Raciocinio Geografico. planeta Terra.
Anos iniciais | Alfabetizacdo Interacdes entre sociedade | Processos e  técnicas | Principios do raciocinio | Estudo da percepcdo do
cartografica e a relagdo | e meio fisico natural. construtivas, o uso de | geografico, destacando-se | meio  fisico-natural, as
do sujeito na escala de diferentes materiais, as | as contribuicGes da | intervengdes na natureza e
vida cotidiana e em fungdes socioecondémicas | alfabetizacdo geogréfica. 0S impactos
comunidade. e 0s setores da economia. socioambientais.
Anos finais Relagdo do sujeito e a | Estudo da producdo do | Processos de producdo no | Dominio da leitura e a | Conceitos mais complexos

para tratar da relacdo
natureza e atividades
antrépicas, nos contextos

urbano e rural.

Fonte: quadro elaborado pela autora com base nas informagcdes contidas no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019).
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Conforme € possivel constatar pelo breve resumo do Curriculo Paulista, este documento
segue as diretrizes educacionais neoliberais colocadas pelos Organismos internacionais como
0 Banco Mundial, o FMI, a OCDE e 0 BID. De acordo com Dermeval Saviani estes organismos

[...] vém impondo a todos os paises avaliagBes padronizadas, tendo como
subproduto o estimulo a meritocracia e a competicdo entre as instituicdes
escolares para se posicionar nos rankings decorrentes das referidas avaliacGes
gue, por sua vez, reduzem os curriculos aos conteddos minimos, definidos
segundo os interesses do mercado ( 2019b, p. 222)

O Curriculo Paulista, de acordo com Albuquerque et al (2021), é criado para atender a
necessidade de implementacdo da BNCC no territério nacional. O Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) deu aos estados e municipios um prazo de 2 anos para elaboracdo de seus
curriculos para que, assim, a BNCC pudesse estar presente nas escolas.

Esses documentos fazem parte de uma série de politicas neoliberais na educacéo.
Conforme Albuquerque et al (ibid), elas aparecem na década de 1990 no Brasil, no governo de
Fernando Henrique Cardoso, mas em Varias outras partes do mundo elas j& estavam atuando.
De acordo com 0s autores, tais politicas ndo apenas visam o setor do mercado da educagao com
a venda de pacotes educacionais, como também visam “preparar os individuos para adaptar-se
ao mercado de trabalho” (ibid, p. 18) para o desenvolvimento de uma “forga de trabalho
qualificada para a competitividade global.” (ibid 2021, p. 18). Para cumprir esse papel as
metodologias ativas sdo ferramentas metodoldgicas fundamentais, ja que estdo voltadas para
questdes técnicas e praticas, além de carregar o discurso de que sdo essenciais para uma
educacdo inovadora. Albuquerque et al (ibid) afirmam que nesse contexto do neoliberalismo as
metodologias ativas permanecem e se fortalecem, mas elas ndo sdo inovagdes. Elas datam do
final do século XIX.

No final deste século, nos Estados Unidos surge o Movimento da Escola Nova, a partir
das formulacdes pedagdgicas de John Dewey. Para Albuquerque et al (ibid) o Escolanovismo
visa a adaptacao dos sujeitos a realidade existente, pois em meio a expansdo da inddstria vivida
neste momento pelos EUA, esta necessita de individuos com competéncia e habilidade para o
trabalho nesse setor produtivo e € a escola que deve prepara-los para tanto. Aqueles que por
habilidades naturais se sobressaem o fazem por mérito proprio. Ao colocar o desenvolvimento
desta forma, esta concepcdo incorpora a nocdo de que as funcdes bioldgicas do corpo séo
determinantes no processo de ensino-aprendizagem e incorpora a nogdo de meritocracia aliada
a nocdo de habilidades inatas dos individuos. Tal perspectiva anula o carater historico do

processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento. Podemos perceber que os pensadores
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desta concepcdo pedagogica estdo dialogando com os setores hegemonicos ao propor tais
inovacdes, neste momento, portanto sua filiagéo é liberal (ibid).

Um aspecto importante da Escola Nova sdo as metodologias ativas, que desde que foram
criadas sdo tratadas como inovagfes no ensino até hoje, apesar de existirem ha mais de um
século. As formulagbes da Escola Nova, no Brasil, ganham maior interesse no comeg¢o do
século XX com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, cujo maior expoente foi Anisio
Teixeira. A teoria das metodologias ativas considera que a escola tem uma funcéo socializadora,
ou seja, a educa¢do deve “desenvolver habitos, atitudes e comportamentos nos individuos,
adequados aos novos tempos, cumprindo, portanto, sua fungdo de criar disposi¢Oes subjetivas,
adaptativas” ( CAMPOS e SHIROMA, 1999, P.486-487, apud ALBUQUERQUE et al., 2021,
p.40), esta nogao de “escola socializadora” ¢ diferente da nogao de Dermeval Saviani, pois este
entende que a escola € socializadora quando ela permite que os estudantes tenham acesso ao
conhecimento socialmente produzido (2021). A primeira nogéo sobre escola socializadora diz
respeito ao curriculo oculto do qual tratamos no inicio do capitulo, pois passa aos estudantes
um modo de estar na sociedade que reproduz a estrutura social e ndo a transforma. Assim a
educacéo para a vida, que a Escola Nova propde ha mais de um século atras e que o Curriculo
Paulista retoma hoje, liga-se as necessidades do trabalho, de acordo com Albuquerque et al.
elas assumem um carater pragmatico e funcional.

As reformas neoliberais retomam as ideias do escolanovismo, pois interessa retomar o
carater reprodutor da educacao, a isto se deve a centralidade do individuo nos processos de
aprendizagem, a énfase nas competéncias e habilidades em detrimento do coletivo, do
conteldo, do processo ensino-aprendizagem-desenvolvimento (ibid), como pudemos observar
no Curriculo Paulista.

Quando consideramos colocar o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem,
isso significa marginalizar o ensino. N&o é possivel ter aprendizagem sem ensino. O caminho
mais interessante seria que no centro deste processo estivesse de fato o ensino e a aprendizagem.
Dar centralidade a aprendizagem abre oportunidade para diminuir 0s investimentos na
educacdo, uma vez que a formacéo do professor é algo pouco considerado nessa situacdo, basta
ver as propostas de que para dar aula sé € preciso ter “notoério saber”, para tais propostas nao €
preciso ter formacdo em licenciatura para ser professor, mesmo porgue, hoje o0 que se espera do
professor € que ele assuma o papel de tutor, de executor das atividades propostas pelo curriculo.
Essa nocéo acerca da profissdo docente favorece a reproducdo do capital na medida em que os

investimentos do Estado se voltam para os interesses desta reproducdo e na medida em que
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dificulta a atividade reflexiva do docente acerca do conteldo presente no curriculo e nos
materiais didaticos, permitindo que a ideologia burguesa liberal seja transmitida aos estudantes.

Outra questdo importante no Curriculo Paulista é o individualismo, ha uma preocupacéo
para formar no individuo caracteristicas que o capacitem para ser autbnomo e protagonista
desde a educacdo infantil e por isso o Projeto de Vida individualizado do aluno é tdo importante.
Com tal projeto os alunos devem “ter condi¢cdes e espacos para refletir sobre seus objetivos,
aprender a planejar, a definir metas, a se organizar para alcanca-las — com autoconfianca,
persisténcia, determinacdo e esfor¢o.” (SAO PAULO, 2019, p. 38). Percebemos que o Curriculo
elenca uma série de caracteristicas individuais prescritas ao estudante e deixa subentendido que
se ele seguir, por mérito, ele terd sucesso no seu projeto pessoal. Isto deixa evidente uma nocao
meritocratica sendo difundida por mecanismos como este do projeto de vida aos alunos.

Né&o existe preocupagdo com um projeto de vida social, um projeto de transformacao
das estruturas sociais, ja que vivemos em sociedade. Nossas vidas seguem atravessadas pela
presenca da sociedade, sendo assim, é possivel negligenciar isto sem que haja consequéncias
para a populacdo mais vulnerabilizada?

No Curriculo Paulista ha uma preocupacdo constante em garantir que a escola siga as
prescri¢des do curriculo. Em mais de um trecho esté colocada a necessidade de garantir que ele
esteja presente nas praticas cotidianas desta instituicdo. Quando se refere & avaliagéo € taxativo:
“No processo avaliativo, ¢ necessario que se considerem as aprendizagens prescritas no
Curriculo Paulista” (ibid, p 42, grifo nosso). O uso da palavra “prescritas” evidencia que, apesar
de falar em diversidade, o que a avaliacdo vai controlar é a aplicacdo do curriculo em sala de
aula. As avaliacGes externas padronizadas serdo 0os mecanismos que controlardo se o Curriculo
Paulista esta sendo aplicado ou ndo, desta forma ndo é possivel ao professor considerar a
diversidade nesses termos. Além disso, essa diversidade de que se esta tratando esta esvaziada
de sentido, pois ndo considera as desigualdades como componente fundamental de tal
diversidade.

Embora recomende uma “multiplicidade de estratégias e instrumentos de avaliacdo”, na
avaliacdo que faz das escolas usa poucos instrumentos, nao observa por exemplo, a diversidade
da escola, sua diferenca em relacdo as outras, as desigualdades sociais presentes em cada
instituicdo. Enfim, ndo avalia com equidade, apesar de recomendar a equidade.

Alias quando fala de equidade, o Curriculo Paulista, joga essa responsabilidade para a
escola, pois trata de diferengas culturais, linguisticas, regionais, mas ndo oferece nenhuma saida

guando se tratam de diferencas de renda. Apesar de afirmar que todos podem aprender, ndo



101

sinaliza sobre o que sera feito caso a crianga ndo possa estudar devido a necessidade de trabalhar
para complementar a renda familiar, tais questdes ndo podem ser solucionadas por estratégias
pedagogicas, mas sdo fundamentais para garantir uma aprendizagem de qualidade. No Brasil,
as criangas negras sdo as que mais necessitam desse apoio ja que estdo nas piores condi¢des
socioecondmicas, como observamos no capitulo sobre racismo e capitalismo. No entanto, no
documento curricular paulista ndo aparece sequer a recomendacdo de que tais fatores sejam
considerados para uma educacdo com equidade e qualidade.

Ele é enfatico em afirmar que as metodologias devem ser aquelas que coloquem o aluno
no centro da atividade pedagdgica, o aluno deve ser um sujeito autbnomo e protagonista nas
atividades escolares, mas nada diz sobre a importancia do ensino, de um professor bem-
preparado para garantir que o estudante tenha acesso ao conhecimento acumulado socialmente.
E importante lembrarmos a importancia que Vigotski atribuia & interacdo entre aluno e
professor. Newton Duarte nos lembra:

O desenvolvimento sociocultural do individuo é o desenvolvimento de um
individuo histérico, portanto situado na histdria social humana. Para que esse
desenvolvimento ocorra é necessario que o individuo se aproprie dos produtos
culturais, tanto aqueles da cultura material como aqueles da cultura intelectual.
Essa apropriacdo da cultura pela crianca é mediatizada pelos adultos que ja se
apropriaram da mesma cultura, isto é, o processo de apropriacdo € um
processo mediatizado, um processo que exige a interacdo entre adultos e
criangas (cf. LEONTIEV, 1978). Vigotski [...] € bem claro ao afirmar que essa
interacdo é a principal forga impulsionadora de todo o desenvolvimento. A
transmissdo pelo adulto, & crianga, da cultura construida na histéria social
humana, ndo é concebida na psicologia vigotskiana apenas como um dos
fatores do desenvolvimento, ela é considerada o fator determinante, principal.
(2003, p. 44-45)

Na sociedade atual o adulto responsavel por esta mediacao é o professor, mas para falar
sobre a importancia do estudante nesse processo educativo, os 6rgdos oficiais da educacéo no
Brasil, tem diminuido a importancia do professor, adotando uma Iégica dualista agem como se
apenas um destes atores pudesse ser protagonista.

No entanto, entendemos que uma educacdo de qualidade deve considerar o quao
fundamentais s&o aluno e professor como sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem-
desenvolvimento. De modo contrario o que teremos é apenas a responsabilizacdo do aluno por
sua propria aprendizagem e a diminui¢do do papel da sociedade nesse processo, é isto que 0s
discursos racistas fazem, sem considerar o apoio dado aos estudantes pobres periféricos e
negros, atribuem seu baixo desempenho na educacdo a sua responsabilidade. Isto é muito
pertinente aos governos, ja que permite a diminuicédo de gastos com os profissionais docentes e

nédo a qualidade da educacéo.
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Apesar de no Curriculo Paulista constar a afirmacdo de que ndo pretende formar os
estudantes para conforma-los a realidade, é exatamente isso que acaba por fazer quando se
coloca tanta énfase na dimensdo individual da vida do aluno, pois a dimenséo social fica de
lado, quando se propde que a centralidade do processo de ensino-aprendizagem-
desenvolvimento esteja no aluno, negligencia o ensino nesse processo e acaba por deixar aos
estudantes uma tarefa que € dos docentes, tarefa essa que vai além da tutoria.

Com isso o Curriculo Paulista, apesar de afirmar que pretende desenvolver uma
educacéo integral, suas orientagcOes levam para outra direcdo, a dire¢cdo em que se aprende para
o trabalho, apenas.

Quando o curriculo prioriza o desenvolvimento de competéncias e habilidades ao invés
de focar nos conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais ele também deixa de
desenvolver uma educacdo integral, pois foca na dimenséo pragmatica da realidade.

Paulo Freire (1997) nos lembra que a especificidade do ser humano é sua capacidade
para transformar a realidade, o mundo e ter consciéncia de que o faz. Dermeval Saviani segue
a mesma linha de pensamento: "o homem necessita produzir continuamente sua propria
existéncia. Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si,
isto é, transforma-la” (SAVIANI, 2021b, p. 11). Assim, um curriculo que forma para adaptar
0s sujeitos a realidade, nega a propria natureza humana.

Essa estratégia acaba atingindo principalmente os discentes em situagfes mais
vulneraveis, como 0s negros e indigenas que em grande parte estdo em situacdo vulneravel
devido a raca e a classe social a que pertencem, ja que no Brasil a maioria das pessoas
empobrecidas sdo de origem negra e indigena, uma vez que a estrutura social reservou a esses
sujeitos um lugar inferiorizado na sociedade.

Outra questdo importante é o fato de o Curriculo Paulista desejar uma educacéo integral,
critica, para a cidadania do estudante e focar em uma metodologia preocupada prioritariamente
no ensino de competéncias e habilidades. Essa educacdo ndo sera integral se, privilegia as
competéncias e habilidades em detrimento dos conteudos. Isto reduz a possibilidade de o
estudante ter acesso aos contetidos educacionais socialmente produzidos e acumulados ao longo
da histéria pela humanidade. Da mesma forma, uma educacdo critica ou para a cidadania
depende do acesso a esse contetido para se desenvolver. Sem o conteido socialmente produzido
formular uma critica radical e totalizante ndo é possivel. Além disso, tudo isso depende de um
professor que conduza este processo como um dos sujeitos principais juntamente com o0s

estudantes e ndo enquanto tutor ou mediador.
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Se queremos uma educacdo de fato emancipadora, transformadora precisamos

considerar o que Saviani (2018) argumenta sobre os métodos pedagdgicos:

Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir
méo, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos entre
si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os
ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de
vista a sistematizacdo légica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacéao
para efeitos do processo de transmissdo-assimilagéo dos contetdos cognitivos.
(ibid, p. 56)

O que Saviani coloca é o valor do conhecimento ja produzido socialmente, pois
considera que a realidade do aluno ndo o coloca em contato com a realidade concreta, ou seja,
a realidade como sintese da totalidade. A realidade do estudante, € importante de ser
considerada pela escola, mas o coloca em contato com uma realidade empirica na qual néo é
possivel vislumbrar as estruturas sociais que a geram, nao € possivel vislumbrar a ideologia
burguesa que a envolve. Se fosse possivel perceber toda a realidade apenas a partir da vivéncia,
qual seria a fungédo escola? Da mesma forma que Saviani, Vigotski entendia que o papel da
educacédo era partir dos conceitos espontaneos, formados na vivéncia dos alunos, mas nédo
sistematizados para estes, e ir em direcdo aos conceitos cientificos:

[...] o dominio de um nivel mais elevado na esfera dos conceitos cientificos
também eleva o nivel dos conceitos espontaneos. Uma vez que a crianga ja
atingiu a consciéncia e o controle de um tipo de conceitos, todos 0s conceitos,
todos os conceitos anteriormente formados sdo reconstruidos da mesma
forma.” (VIGOTSKI, 2009, p. 134)

A formagao dos conceitos cientificos ndo ocorre sem a agio docente. E este sujeito que
mobiliza os conceitos cientificos para que estes possam levar a compreensdo da realidade
concreta. Para Souza e Juliasz (2020, p. 67)

[...] o trabalho docente tem uma funcdo especifica na estrutura de classes e
esse processo ndo apenas reafirma sua posicdo identitaria de classe, como
aprofunda o processo de humanizagdo e de conscientizagdo necessaria a
unidade de classe proletaria e sua posicdo na produgdo e no acesso a riqueza
social. Ndo h& um sujeito social com tamanha responsabilidade de
consolidagdo identitaria e construgdo critica e de uma outra sociabilidade que
ndo seja o professor.

Estes autores deixam explicito o papel do professor na transformacao desta sociedade
de classes. O que pode explicar o porqué do esvaziamento deste profissional nas propostas
curriculares atuais, que o reduzem a um executor de atividades, a um tutor. J& que a atuacao
plena deste trabalhador ameacaria o projeto ideoldgico capitalista que promove a fragmentagéo

da identidade de classe, promove 0 sexismo, promove a persisténcia do racismo, este que &,
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também, um mecanismo de fragmentacdo da classe, um mecanismo que justifica as
desigualdades, que atua individualmente (racismo comportamental), atua nas instituicoes
(racismo institucional) e atua nas estruturas sociais (racismo estrutural), como afirma Silvio de
Almeida (2019). Assim, o melhor para a sociedade capitalista € reduzir o papel do professor e
centralizar o processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento na aprendizagem, pois desta
forma a sociedade segue fragmentada inter e intraclasse social.

Outro elemento muito apontado no Curriculo Paulista é o cotidiano do aluno, para este
documento o cotidiano do aluno tem importancia sine qua non. Neste documento aparece 0
seguinte: “seus conhecimentos prévios [do aluno], experiéncias, percepcdes € memoria” sao
fundamentais. Silvana Calvo Tuleski (2022) afirma que para Dermeval Saviani “o papel da
educacdo escolar ndo poderia ser de reiteracdo do cotidiano, mas, ao contrario, revelar os
aspectos que se ocultam por detras dos fendomenos, a esséncia dos mesmos” (ibid, p. 74-75). O
aluno pode ter contato com os conhecimentos cotidianos em qualquer lugar, inclusive na escola,
mas a escola ndo deve perder de vista que é ela que deve colocar o estudante em contato com o
conhecimento socialmente produzido, porque é nela que poderemos refletir sobre o que esta
por tras do cotidiano, como ele € produzido socialmente, quais estruturas o sustentam.

Souza e Juliasz (2020)comentam acerca da Escola Nova e a ideia de que é preciso partir
do cotidiano no processo de ensino-aprendizagem:

[...] o Escolanovismo de aparéncia democratica, por dar centralidade as
condi¢des individuais dos sujeitos, seu cotidiano, ao toma-lo como
centralidade, ndo reconhece o conjunto de elementos que néo constitutivos de
seu universo social. O cotidiano como ponto de referéncia reproduz a sua
prépria condicdo e trajetéria social, a realidade ndo é o imediato e sem
promover rupturas sobre esta realidade condena os alunos a permanéncia e
ndo a transformacao. (ibid, p. 97)

A ideia de que o Escolanovismo tem apenas a aparéncia democratica, também esta
presente na teoria de Dermeval Saviani, que considera esta concepg¢éo de ensino muito onerosa
e, portanto, ndo tem condi¢bes de atender a todos, assim €& excludente, antidemocréatica
(SAVIANI, 2018). E ao mesmo tempo esse interesse excessivo pelo cotidiano toma espaco
daquilo que ndo aparece de imediato, que necessitaria da escola para acessar: fatos, eventos,
processos, relagdes que necessitam de uma abordagem menos superficial do que a abordagem
do cotidiano. Este é a superficie por trds da qual existe um mundo de processos e relacdes
sociais, econdmicas, culturais sustentando. Tanto interesse sobre ele impede a democratizacdo
de um conhecimento acumulado socialmente e que € de fundamental importancia para a

compreensao de tais processos e relagdes, enfim, da realidade e sua transformacéo.
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A ““atuagdo na sociedade contemporanea” proposta pelo Curriculo Paulista lembra uma
prescricdo para adaptacdo do sujeito a sua realidade e ndo preparacdo para acdo critica nesta
sociedade. Além disso a leitura do conjunto do Curriculo em questéo revela sempre a indicacao
de formar para a atuacdo, para autonomia, para o protagonismo, justificando para isso a
necessidade do estudante “resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8 apud SAO PAULO,2019, p.35),
conforme recomenda a BNCC, mas pouco se coloca a necessidade de superar as injusticas e
desigualdades de ordem social, econdmica, racial, de género, a sociedade de classes. A énfase
é em uma transformagdo individual.

O projeto do Curriculo se volta, portanto, para atuacdo individual do sujeito na
sociedade, superando suas proprias dificuldades, mas sem considerar que muitas destas
dificuldades séo de ordem estrutural e dependem de transformacdes estruturais.

A recomendacdo do Curriculo Paulista de formar para o respeito a diversidade é
fundamental, mas esse comportamento respeitoso ndo seréa suficiente para impedir que 0s paises
africanos, por exemplo, sejam colocados numa posicao subalternizada na Divisdo Internacional
do Trabalho, porque para que isso ocorra ndo basta a mudancga de comportamento, é preciso
uma transformacédo estrutural. Esta é uma dimenséao do racismo, a dimensao estrutural. Assim,
a indicacdo de preparar o estudante para a atuagdo na sociedade se aproxima mais de uma
adaptacdo do estudante a esta sociedade dada do que de um projeto emancipador e
descolonizador. Tanto assim, que as palavras “racismo” e “descolonizar” sequer aparecem no
Curriculo Paulista. Os Unicos estudantes que necessitam superar apenas dificuldades pessoais,
sdo aqueles que ja estdo privilegiados pela estrutura social vigente, dai o carater antidemocratico
denunciado por Dermeval Saviani (2018) da pedagogia da Escola Nova em que se baseia o

Curriculo Paulista.

4.2.3 Relactes étnico-raciais no Curriculo Paulista de Geografia do Ensino Fundamental

Neste capitulo procuramos analisar o Curriculo Paulista focando na se¢do do Ensino
Fundamental — anos finais - Geografia. Analisamos a apresentacdo deste curriculo, as

orientagcdes para o Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) e as orientagdes para o
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Ensino de Geografia. Nestas se¢fes analisadas as orientacdes para o trabalho com a teméatica
das relacGes étnico-raciais aparecem nas seguintes situacdes:

Na introdu¢do, em que se afirma: “A populagdo paulista ¢ uma das mais diversificadas
e descendentes principalmente de africanos, indigenas, italianos, portugueses e de imigrantes
de outras regides do pais” (SAO PAULO, 2019, p.13) por esta citacdo é possivel perceber o
reconhecimento da presenca de africanos e indigenas na formacdo da populacéo paulista, mas
isto ja& se repetia em outros documentos e da mesma forma como aparece aqui, sem considerar
as tensoes e conflitos envolvidos;

No item O pacto entre Estado e Municipios e a garantia da qualidade e da equidade na
implementacdo do Curriculo Paulista, é defendida a necessidade de superacdo das
desigualdades educacionais, o que deve ser feito com foco na equidade. Neste item esta presente
também o reconhecimento da diversidade cultural e étnico-racial.

A equidade diz respeito a inclusdo de todos os estudantes nas escolas e a
garantia de seu direito a educacdo publica e de qualidade prevista na LDB, na
Constituicdo, na legislagdo estadual e dos municipios paulistas. Diz respeito,
ainda, a necessidade de respeitar a diversidade cultural, a socioeconémica, a
étnico-racial, a de género e as socioculturais presentes no territorio estadual.
(ibid, p. 26-27)

Esta é uma das poucas ocasides em que uma palavra relacionada a “raga” aparece no
curriculo. Neste mesmo item se afirma que promover a equidade requer “dar respostas
adequadas” a “Educacdo Escolar indigena e Educacdo Escolar Quilombola” (ibid, p.27);

Mais adiante aparecem as Competéncias Gerais da BNCC, onde se verifica a indicacdo
de “valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceito de qualquer natureza” (ibid, P.30). Nesta
competéncia fica claro a proposta de valorizagdo da diversidade, mas a auséncia da palavra
“racismo”, substituida por “preconceito”, retira a possibilidade de propor o debate acerca do
racismo. O racismo pode ser um preconceito, mas ele vai além disto, como afirma Silvio de
Almeida:

[...] o racismo é uma forma sistematica de discriminacéo que tem a raca
como fundamento, e que se manifesta por meio de préaticas conscientes
ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam. (2019a, p.
32)

Assim, ao colocar um termo genérico como “preconceito” o debate se moraliza, focando

em atitudes individuais e perdendo o carater instrumental do racismo: culminar “em
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desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam”
(ibid, p. 32) e com isto perde-se a oportunidade de debater a producéo das desigualdades tendo
por instrumento o racismo. Portanto, a auséncia da palavra “racismo” da um sentido
individualizante da valorizacdo da diversidade e apaga os conflitos historico-socio-raciais por
tras do termo “racismo”.

O Curriculo Paulista, naquilo que diz respeito as orientacdes gerais para todas as
disciplinas, ndo propde subsidios para que 0s grupos docentes nas escolas possam pensar uma
educacao antirracista, uma acdo conjunta da comunidade escolar. O racismo ndo é debatido no
Curriculo Paulista, apesar da existéncia da lei 10.639/03 e das Diretrizes, vinculadas a essa lei,
que orientam para este debate, sequer ha qualquer mencéao a lei 10.639/03 e menos ainda as
suas Diretrizes.

Nestas secBes iniciais do Curriculo Paulista é possivel perceber uma abordagem das
relacGes étnico-raciais como se elas ocorressem apenas a partir do comportamento dos
individuos, por isto fala-se em valorizacdo das diferencas, o que é muito importante. Mas
insuficiente, ja que desde que os portugueses chegaram nesse territério que habitamos se iniciou
0 processo pelo qual se produziu, primeiro o racismo (0s negros primeiro ocuparam posicoes
de desvantagem) e depois, para explicar tais posic¢des, se falou das diferentes ragas e de suas
hierarquias. Ao ndo mencionar 0 racismo e a raga, tende-se a omitir o processo de producéo das
desigualdades no Brasil e com isto os privilégios dos brancos dentro deste territorio. Omite-se
0 processo de formagéo da exclusdo sociorracial a que negros e indigenas estdo submetidos no
Brasil. Omite-se a dimensdo institucional e estrutural do racismo.

Ao final das orientacfes do curriculo de Geografia ha uma se¢do denominada
Organizador Curricular, nela encontramos as unidades tematicas, 0s objetos de conhecimento
da BNCC e as habilidades especificas para o ensino de Geografia. Trata-se de um quadro em
gue encontramos todos estes elementos para cada um dos anos finais do Ensino Fundamental.
As unidades teméticas, como mencionamos em outra se¢do, sao cinco: O sujeito e seu lugar no
mundo; “Conexdes e escalas”; “Mundo do trabalho”; “Formas de representacao e pensamento
espacial” e “Natureza, ambiente e qualidade de vida”. Dentre as unidades tematicas
mencionadas ndo ha nenhuma referéncia explicita a tematica das relagdes étnico-raciais e da
Africa.

Os objetos de conhecimento sdo em nimero bem maior e mais variados. No 6° ano,

destes objetos elencados ndo ha nenhum especifico as relagdes étnico-raciais ou & Africa.
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No 7° ano os objetos de conhecimento se referem a realidade do espaco brasileiro: a
formacéo do territorio, as relacfes naturais e sociais, a economia, a populacédo. Especificamente
ndo ha objetos voltados para as relacBes étnico-raciais e a Africa. O que consideramos um
equivoco, pois entendemos que o tratamento destas questdes exige a abordagem dessa tematica.
Veremos se isso ocorre quando observarmos as habilidades propostas no Organizador
curricular.

No 8° ano alguns dos objetos de conhecimento apresentam explicitamente a tematica
relativa a Africa. Sao estes: Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e
da Africa e ldentidade e interculturalidades regionais: Estados Unidos da América, América
espanhola e portuguesa e Africa. Como se verifica, os objetos ndo focam na Africa, mas
propdem a abordagem deste continente.

No 9° ano nenhum dos objetos de conhecimento elencados fazem referéncia explicita a
Africa.

Entre as habilidades elencadas para o ensino de Geografia encontramos algumas que
fazem referéncia explicita e implicita & tematica da Africa e das relagbes étnico-raciais no
Brasil. No 6° ano ha duas habilidades, para serem desenvolvidas no primeiro bimestre, que
fazem referéncia as relagdes étnico-raciais no Brasil, ambas relativas ao objeto de conhecimento
Identidade sociocultural séo elas:

(EFO6GEO02) Analisar e comparar modificacdes de paisagens por diferentes
tipos de sociedades, com destaque para 0s povos originarios e comunidades
tradicionais em diferentes lugares.

(EFO6GE14*) Analisar o papel de grupos sociais com destaque para
quilombolas, indigenas entre outros na producdo da paisagem, do lugar e do
espaco geografico em diferentes tempos (SAO PAULO, 2019, p.426).

O conteudo central destas habilidades é o conceito de paisagem, para desenvolver esta
habilidade foi abordado como pano de fundo os povos originarios, quilombolas e indigenas.
Como o Curriculo estd organizado por habilidades (analisar, comparar) o ensino, estudo,
aprendizagem referente aos povos originarios e quilombolas fica descontextualizado, ja que a
introducdo destas tematicas ocorre com essas habilidades e se encerra com elas, ou seja, a
abordagem dos povos originarios e dos quilombolas aparecem apenas neste momento do sexto
ano, depois aparecera apenas no sétimo ano.

N&o ha contextualizacdo introduzindo o tema dos povos originarios ou quilombolas.
Trata-se de referéncia pontual e parte-se do principio de que os estudantes ja conhecem esses
termos, ja estudaram a presenca dessas populagdes no territdrio brasileiro. Ao longo de todo o

6° ano essas sdo as Unicas habilidades indicadas para trabalhar com essa tematica.
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J& no 7° ano, apesar de os conteudos se referirem & formagao do territorio, a populagdo
e a economia no Brasil, encontramos poucas habilidades referidas a rela¢Ges étnico-raciais. Das
trinta habilidades propostas para o ensino de Geografia no 7° ano, apenas seis fazem referéncia
a tematica relacdes étnico-raciais. Elas se referem aos objetos de conhecimento: Formacgéo
territorial do Brasil; Caracteristicas da populacgdo brasileira e Biodiversidade brasileira. Séo
estas as habilidades:

(EFO7GEO3A) Identificar e selecionar, em registros historico-geogréaficos,
caracteristicas dos povos indigenas, comunidades remanescentes de
quilombolas, povos das florestas e do cerrado, ribeirinhos e caigaras, entre
outros grupos sociais do campo e da cidade em diferentes lugares e tempos.
(EFO7GEO03B) Analisar aspectos étnicos e culturais dos povos originarios e
comunidades tradicionais e a producdo de territorialidades e discutir os
direitos legais desses grupos, nas diferentes regides brasileiras e em especial
no Estado de S&o Paulo.

(EFO7GEO04) Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira,
considerando a diversidade étnico-racial e cultural (indigena, africana,
europeia, latino-americana, arabe, asitica entre outras) e relacionar com
outros indicadores demogréaficos tais como: renda, sexo, género, idade entre
outros nas regides brasileiras.

(EFO7GEL17*) Identificar os processos migratorios internos e externos,
reconhecendo as contribuicBes dos povos indigenas, africanos, europeus,
asiaticos entre outros para a formacéo da sociedade brasileira, em diferentes
regides brasileiras, em especial no Estado de S&o Paulo.

(EFO7GE18*) Analisar as influéncias indigenas e africanas no processo de
formacdo da cultura brasileira e relacionar com a atuagdo dos movimentos
sociais contemporaneos no Brasil. (SAO PAULO, 2019, p.438)
(EFO7GE26*) Identificar Territorios Quilombolas, Terras Indigenas e
Reservas Extrativistas nas Unidades de Conservacao, discutir o papel desses
grupos na conservacdo e preservacdo da natureza e analisar conflitos e
movimentos de resisténcia no Brasil, em especial no Estado de S&o Paulo.
(ibid p.440)

Podemos perceber que apenas no sétimo ano é que as habilidades indicadas permitem
abordar de forma menos pontual a tematica das racas, abordando a presenca, a cultura e
ocupacdo do territorio pelas populagdes indigenas e africanas, permitindo que se conceitualize
tais termos.

No entanto, a organizacao do Curriculo Paulista para o sétimo ano, momento em que se
estuda a formacao do territdrio brasileiro, ndo deixa explicita a producéo e a organizacgao deste
territério como producéo das desigualdades que sao sociais, raciais e espaciais (além de outras),
uma producéo do racismo estrutural que coloca os sujeitos racializados, cada um, em uma
posicao desigual.

Enquanto brancos, descendentes de europeus, ocupam 0S espagos que concentram a

infraestrutura, a riqueza e o conforto, negros e indigenas ocupam 0s espacos que sobram, como
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afirma Carolina Maria de Jesus (2014), o quarto de despejo. Néao se pode dizer que ndo ha nada
Ia, pois um quarto de despejo € o lugar daquilo que nédo se deseja a vista (JESUS, 2014). Mas a
infraestrutura esta presente apenas de forma precaria, a riqueza apenas cultural, conforto de
forma residual. E um espago em que néo se encontra o produto do trabalhador brasileiro, ou
seja, a riqueza que ele produz, mas se encontra este trabalhador.

N&o € possivel para a escola estar de acordo com a lei 10.639/03 apenas abordando
questdes da cultura afro-brasileira, sem debater o racismo e sua producdo no Brasil. Ndo é
possivel compreender o Brasil sem debater o racismo presente nesta sociedade.

E importante atentar para o fato de que na formagc&o do territdrio brasileiro o trabalho
do indigena, do africano e de seus descendentes é fundamental para a producdo e a
transformacéo deste territorio, contudo a riqueza que este trabalho produz, o proprio territorio
e sua infraestrutura, também produzida por este trabalho, é algo a que estes trabalhadores ndo
tém acesso e por outro lado o colonizador branco e seus descendentes se apropriam dessa
riqueza sem té-la produzido. Ressaltar esta questdo é fundamental para compreendermos o que
produz as desigualdades sociorraciais no nosso territorio. A formacéo deste territorio teve um
carater violento, pois envolveu o estupro das mulheres racializadas, indigenas, africanas e suas
descendentes, o roubo das terras indigenas, a forca para imposi¢do do trabalho escravo, o
sequestro de africanos, a tortura e muitas vezes o0 assassinato destas populagdes.

No entanto, nas habilidades propostas para se trabalhar em aula, essa dimensdo da
expropriacgdo das populagdes racializadas na formagéo do territorio brasileiro fica apagada. Mas
a dimensdo do conflito sera abordada para debater o papel de quilombolas e povos indigenas
na luta por resisténcia. As areas extrativistas nas unidades de conservacdo e o papel dessas
comunidades na conservacdo e preservacdo da natureza também estdo apontadas nas
habilidades propostas pelo curriculo. Vemos que essas habilidades seguem na direcdo da
valorizacdo da identidade e cultura afro-brasileira e indigena no Brasil, mas se afastam do
debate sobre as desigualdades vivenciadas por tais populag¢@es ao longo da historia da formacéo
do territorio brasileiro.

Da mesma forma, nos objetos de conhecimento do sétimo ano: Ideias e concepgdes
sobre a formacéo territorial do Brasil; Producdo, circulagdo e consumo de mercadoria;
Desigualdade social e o trabalho e Mapas teméaticos do Brasil, ndo encontramos nas
habilidades propostas para tais objetos referéncia a temaética racial. Consideramos que as
tematicas das quais fazem parte esses objetos de conhecimento estdo fortemente atravessados

pela tematica racial, ja que a formacao territorial do Brasil aconteceu por meio de confrontos
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raciais, j& que o consumo de mercadorias e sua circulagdo envolve negros e brancos de modo
hierarquizado e, por fim, falar em desigualdade sem falar em raca € uma abstracao que camufla
o0 racismo estrutural no Brasil. A desigualdade neste pais é fundamentalmente sociorracial.

O mesmo pode ser dito sobre a contribui¢do intelectual da populagéo negra para a
formacéo territorial do Brasil, apesar de sabermos que, ao longo da formacéo territorial deste
pais e mesmo depois, as ideias e concepgbes dos povos originarios e das populacdes vindas da
Africa foram apagadas, distorcidas e falsificadas (MUNANGA, 2015) e que os conhecimentos
dos povos originarios sobre o territério que lhes pertencia terem sido fundamentais para a
exploracgdo de recursos naturais e humanos neste territdrio, nas habilidades propostas no objeto
de conhecimento Ideias e concepcdes sobre a formacdao territorial, nada se diz sobre raca.

Quando o Curriculo trata de aspectos econdmicos da realidade brasileira 0 mesmo
silenciamento acerca da contribuicdo negra se repete, Munanga e Gomes (2016) nos lembram
que:

No plano econémico, 0s negros serviram como forca de trabalho, fornecendo
a mao de obra necessaria as lavouras de cana-de-agucar, algodao, café e
mineracdo. Uma mao de obra escravizada — sem remuneracao -, tratada de
maneira desumana e submetida a condi¢bes de vida muito precarias. Foi
gracas a esse trabalho gratuito do negro escravizado que foram produzidas as
riquezas que ajudaram na construgdo do Brasil colonial e na construcdo da
base econdmica do pais. (2016, p. 20)

Apesar de o trabalho e o conhecimento da populacdo negra produzir as riquezas do
territdrio brasileiro, ela ndo tem acesso a essa riqueza e, ainda assim, nas habilidades propostas
para o0 objeto de conhecimento Producédo, circulacdo e consumo de mercadorias, ndo ha nada
sobre raca.

Ao abordar as desigualdades sociais no Brasil, novamente o silenciamento acerca da
contribuicdo da populagdo negra se repete. Carlos Hasenbalg, em seu livro com Lélia Gonzales,
nos adverte que a situacdo de desigualdade vivida pela populagdo negra no Brasil ndo deve ser
vista como uma heranca do colonialismo, apesar de nela ter se originado, pois desde a abolicdo
0S processos para manter a populacdo negra em situacOes subalternizadas se renovam. De
acordo com o autor: “[...] a populagdo negra no Brasil esta exposta a um ciclo cumulativo de
desvantagens que afeta sua mobilidade social. Noutras palavras, 0 negro enfrenta uma estrutura
de oportunidades sociais diferente e mais desfavoravel que a do branco.” (GONZALES;
HASENBALG, 2022, p. 120). Mas, apesar de sabermos que aqueles que ficam excluidos
socialmente do uso do territorio serem as populac@es ndo brancas, no objeto de conhecimento
Desigualdade Social ndo ha qualquer referéncia, nas habilidades propostas para este contetdo,

a tematica da raca.
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Tampouco hé qualquer coisa sobre raga nas habilidades do contetdo Mapas tematicos

do Brasil, como se raca ndo fosse uma questdo importante para a geografia deste pais.

Nas habilidades indicadas para o 8° ano encontramos dez referéncias a Africa. As

primeiras aparecem no objeto de conhecimento Cartografia: anamorfose, croquis e mapas

tematicos da América e Africa, para serem desenvolvidas no primeiro bimestre e as mesmas

habilidades aparecem para serem desenvolvidas no final do segundo bimestre. Sdo essas as

habilidades:

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdes cartograficas
para analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial,
contextos culturais, modo de vida e usos e ocupacdo do solo na América e na
Africa.

(EFO8GE19) Interpretar e elaborar cartogramas, mapas esquematicos
(croquis) e anamorfoses geogréaficas com informagdes geogréaficas acerca da
América e da Africa (SAO PAULO, 2019, p. 443).

Neste mesmo primeiro bimestre o0 objeto de conhecimento Identidade e

interculturalidades regionais: Estados Unidos da América, América espanhola e portuguesa e

Africa apresenta uma habilidade que se refere diretamente a Africa:

(EFOBGE20A) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da
América e da Africa no que se referem aos aspectos populacionais, politicos,
sociais, econdmicos e espaciais e comparar com caracteristicas de paises
europeus e asiaticos. (ibid, p.444)

Este mesmo objeto de conhecimento apresenta mais habilidade com referéncia direta a

Africa no inicio do quarto bimestre:

(EFO8GE20B) Analisar as desigualdades sociais e econdmicas de paises e
grupos de paises da América e da Africa, relacionar com as pressdes sobre a
natureza e a apropriacdo de suas riquezas e discutir as consequéncias para as
populagdes desses paises e impactos para biodiversidade ibid, p.444)

No objeto de conhecimento Corporagdes e organismos internacionais e do Brasil na

ordem econdmica mundial, sdo propostas quatro habilidades com referéncia direta a Africa no

segundo bimestre e no inicio do terceiro bimestre uma habilidade:

(EFO8GEO05) Aplicar os conceitos de Estado, nacdo, territorio, governo e pais
e analisar os conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque para as
situag®es geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas regionalizagdes
a partir do pds-guerra.

(EFO8GEO06) Analisar a atuacdo das organiza¢fes mundiais nos processos de
integracdo cultural e econémica, em especial nos continentes americano e
africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas desses processos
(ibid, p.441).

(EFO8GEO08) Analisar a situacdo do Brasil e de outros paises da América
Latina e da Africa, assim como da poténcia estadunidense na ordem mundial
do pos-guerra.
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(EFO8GE29*) Selecionar e organizar indicadores socioecondmicos de paises
da América Latina e da Africa e comparar com o0s de poténcias tradicionais e
poténcias emergentes na ordem mundial do pés-guerra (ibid, p. 442).
(EFO8GEOQ7) Analisar os impactos geoeconémicos, geoestratégicos e
geopoliticos da ascensdo dos Estados Unidos da América no cenario
internacional e discutir a sua posi¢do de lideranca global e a relacdo com o0s
paises que integram o BRICS — Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul,
em especial com o Brasil e a China (ibid, p. 442).

Como podemos ver no 8° ano, o continente africano aparece em diversas habilidades ao
longo do ano, sobretudo no primeiro e segundo bimestre. Faremos a anélise sobre a Africa em
um item mais adiante deste capitulo.

No 9° ano ndo hé, nas habilidades indicadas, nenhuma referéncia a ragca. No objeto de
conhecimento As manifestacOes culturais na formacéo populacional, aparece a expressdo
“minorias €tnicas”, em uma de suas habilidades. Mas a palavra raca ndo estd presente nem no
nono ano e menos ainda em outros momentos. Carlos Hasenbalg nos oferece uma reflexao sobre
a raca que nos ajudara a refletir sobre a auséncia desta categoria no documento do Curriculo
Paulista:

A raca, como atributo social e historicamente elaborado, continua a funcionar
como um dos critérios mais importantes na distribuicdo de pessoas na
hierarquia social. Em outras palavras, a raga se relaciona fundamentalmente a
um dos aspectos da reproducdo das classes sociais, isto é, a distribuicdo dos
individuos nas posi¢des da estrutura de classes e dimensdes distributivas da
estratificagdo social. (GONZALES; HASENBALG, 2022, p. 112)

A auséncia da palavra raca, portanto, nos impede de discutir as classes sociais e as
desigualdades por elas vivenciadas, os privilégios que brancos obtém em uma sociedade
racializada. O que podemos perceber nas habilidades propostas pelo Curriculo é uma
abordagem da tematica racial que até considera a valorizacdo da cultura e histéria negra, mas
ndo é capaz de abordar as questdes estruturais que envolvem tais histdrias e culturas.

Essa auséncia nos faz pensar sobre a forma tipica de racismo do Brasil, aquela que diz
que “no Brasil somos miscigenados, portanto nio faz sentido falar em raga”. E importante
lembrar que, se biologicamente ndo é possivel falar em racas, 0 mesmo ndo se pode dizer
quando tratamos de questdes historicas, pois a nogdo de raca, historicamente, foi usada para
justificar, primeiro a escraviddo (com suas torturas, assassinatos, violéncias fisicas e
simbdlicas) e depois toda a expropriacdo, exploracdo e exclusdo que as racas ndo brancas
sofreram. A palavra etnia ndo parece ter o mesmo potencial para abordar estas questdes.
Portanto a omissdo da palavra raca implica no silenciamento deste processo de violéncia e
exclusdo sistematica contra os povos racializados no Brasil e no mundo. E para evitar este

silenciamento que as Diretrizes apontam a necessidade da educacao das relacGes étnico-raciais.
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Lembremos como as Diretrizes conceituam raca:

[...] se entende por raca a construgdo social forjada nas tensas rela¢fes entre
brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver
com o conceito biolégico de raga cunhado no século XVIII e hoje sobejamente
superado. Cabe esclarecer que o termo raca € utilizado com frequéncia nas
relagdes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas
fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem
e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da
sociedade brasileira. (BRASIL, 2004, P.13)

O fato de a raca ser uma “constru¢do social” ¢ importante de ser mencionado, pois se
foi construida pela sociedade pode ser desconstruida, transformada, sobretudo porque foi
construida sobre bases negativas. Quando ausentamos a palavra raga no curriculo, mesmo que
esse curriculo apresente alguma possibilidade de conhecermos essas outras populacdes
racializadas, deixamos de lado a possibilidade de esta transformagdo ocorrer, porque para
transformar é preciso entrar em contato, conhecer.

Para Renato Emerson dos Santos (2010, p. 149) “a raga e as relagdes raciais sdo
principios de ordenamento do mundo, de poder” e “isto se reproduz sobre bases espaciais e de
leitura do espaco”, para o autor tais “relagdes sdo cruciais para a ordem atual”, observa-se
portanto que “leituras de mundo trabalhadas, difundidas e reproduzidas no (e, através do) ensino
de Geografia ( além de outras disciplinas, é claro) tem papel crucial na reproducdo desta
ordem.” O autor estava se referindo a auséncia, no ensino de Geografia, do debate sobre as
relagBes raciais e sobre a forma eurocéntrica de desenvolver os contetdos desta disciplina
(menosprezando a cultura dos povos originarios e dos povos africanos e exaltando a cultura
europeia) e reproduzir o racismo dentro da sociedade.

Hoje ja esta presente nesse curriculo, devido a luta do Movimento Negro, a tematica
das relacdes étnico-raciais. Mas como pudemos ver, pelo exposto anteriormente, justamente
essa dindmica da ragca como principio de ordenamento do mundo e de poder ndo esta evidente
neste Curriculo, pois ele evita os contetdos que trazem os conflitos raciais a tona. A escravidao
como elemento fundamental para producéo do territdrio brasileiro ndo aparece nesse Curriculo.
E o trabalho escravo que produz 0 espaco enquanto territorio usado, mas esse sujeito que realiza
o trabalho, ndo usufrui desse territdrio, € dai que nasce a desigualdade dos espagos urbanos e
entre as regides, a “ordem atual” de que trata Santos (ibid), 0 ordenamento atual do territorio
brasileiro, mas néo € possivel ver este processo no Curriculo Paulista, pois nele evita até mesmo

mencionar a palavra raga.
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4.3 Africa no Curriculo Paulista 3

O conhecimento geografico sobre Africa merece atencio especial na Geografia escolar,
primeiro porque este continente tem lagos histdricos fortes com o pais em que vivemos, ja que
a maioria da populacéo brasileira descende de territorios e regides africanas, segundo porque a
escravizacdo da populacédo de origem africana marcou profundamente as relagdes sociais no
Brasil e estas deixaram e deixam marcas profundas no espaco brasileiro, por fim, este espago
faz parte do mundo em que vivemos e isto por si sO ja € um bom motivo para que 0s(as)
estudantes tenham acesso a este conhecimento. Mas tal conhecimento precisa ser objeto de
analise cuidadosa a fim de que se possa romper com esteredtipos e concepgdes que inferiorizam
e naturalizam os problemas enfrentados por este continente e incidem de modo negativo nos
estudantes (aqueles cujos antepassados descendem de tais territorios e regides africanas acabam
desenvolvendo baixa autoestima diante de estere6tipos e nogdes inferiorizadas e aqueles cujos
antepassados descendem de outros territorios e regides acabam formando nocdes racistas que
fortalecem a branquitude diante de tais esteredtipos e nogdes inferiorizantes), romper com esta
pratica requer muita atencdo da Geografia Escolar.

Segundo Munanga (2015) h& uma prética recorrente na abordagem da historia africana
pela escola que distorce e falseia a realidade das diversas sociedades deste continente, como a
alegacdo de que séo sociedades sem historia e sem civilizacdo; outra pratica comum faz uso de
estratégias que adiam o estudo sobre Africa na escola (como colocar no final do bimestre o
conteddo referente a este continente); ou faz alegac@es racistas de que tudo que vem de Africa
origina-se do pecado, do demdnio, das trevas. Essa forma de abordagem oculta o fato de que
foi no continente africano que surgiu a humanidade, este é o berco dela (RODNEY, 2022). O
espaco que guarda a historia mais longa dos seres humanos. Sdo explicacdes racistas que
abordam, prioritariamente, a pobreza, a miséria e a dor presente neste espaco, oferecendo como
causa a pseudo-inferioridade de seus habitantes, sem mencionar o processo de exploracao e
destruicdo da sociabilidade e dos recursos africanos ocasionadas pela Europa (RODNEY,
2022).

A Geografia Escolar, tanto na escola publica quanto na universidade, ndo tem dado a

atencdo merecida ao contelido referente a Africa, apesar da importancia dele para

13 partes deste capitulo foram publicadas nos Anais do 1V Congresso Brasileiro de Organizagdo do Espago —
XVI1 Seminério de P6s-graduagdo em Geografia, ocorrido na Unesp de Rio Claro, entre os dias 29 de maio a 01
de junho de 2023.
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compreendermos 0 mundo. Como afirmamos no item anterior deste capitulo, recentemente o
governo do Estado de S&o Paulo, reformulou o curriculo da escola estadual para se adequar a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, no documento do estado, o Curriculo Paulista,
encontramos algumas habilidades e competéncias relacionadas ao ensino de Africa.

Como jé& vimos desde que ocorreu a aboli¢do a populagéo negra vem lutando pelo acesso
a educacdo e pela insercéo, no curriculo escolar, de conteidos referentes a tematica relacionada
a populacéo negra.

O contetdo relacionado ao continente africano tem relagcdo direta com a populagao
negra, ja que traz a possibilidade de essa populagcdo conhecer os processos historicos, culturais,
econdmicos, sociais entre outros que originaram os territorios e regifes de origem de seus
antepassados africanos, além de proporcionar a possibilidade de conhecer como estdo tais
territorios hoje. Entdo, se a Geografia escolar pretende ser um instrumento que auxilie o
individuo a “conhecer sua posicdo no mundo”, a “conhecer o mundo” e a “se colocar
politicamente no processo de construcdo e reconstrugdo desse mundo” como propoe que deve
ser o sentido do aprender e ensinar Geografia Renato Emerson dos Santos (2010, p. 142), o
ensino de Geografia deve se ocupar dessa tematica, sobretudo se considerarmos que a
populacao afro-brasileira compde a maior parte da populagdo no Brasil. Caso contréario, como
um estudante brasileiro poderia conhecer sua realidade ignorando os processos que envolvem
territérios e regides dos antepassados da maior parte da sua populacdo? Apenas um ensino
eurocentrista consideraria isto razoavel.

Na educacao brasileira a presenca da tematica sobre o continente africano € antiga, no
final do século XI1X ela é oficializada por meio da Reforma Benjamin Constant (FERRACINI,
2010). No entanto para Ratts

A demanda por inserir a “Historia da Africa” na formagdo educacional
brasileira emerge de maneira enfatica nos anos 1970, por atuacéo de militantes
académicxs dos movimentos negros, em face de uma notoria lacuna no ensino
basico e superior e também diante das independéncias de paises africanos.
(RATTS, 2018, p. 37)

Mas apenas em 2003, com a assinatura da Lei 10.639 é que esta pauta passa a ser
observada de forma mais rigorosa pelo Estado Brasileiro. Esta Lei altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e torna obrigatorio, nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, o ensino sobre histdria e cultura africana e afro-brasileira, como
ja mencionamos antes.

Ratts (2018) ao tratar sobre o curso de graduacgéo de docentes de Geografia afirma, que,

apesar da existéncia da Lei 10.639, ainda s@o poucos o0s cursos de licenciatura desta disciplina
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que inseriram conteudos referentes a historia e cultura africana em seus programas. Para este
autor a Geografia Escolar historicamente “se deteve em algumas areas do ‘continente africano’”’

(2018, p. 37), como a Africa do Sul e o Egito. Para ele

A ideia de uma Africa “desconhecida” ou representada em imagens restritivas

EEINT3 LIS

e negativas de “vida selvagem”, “conflitos étnicos”, “pobreza”, “doengas”, se
situa num quadro mais amplo de eurocentrismo e racismo formado ao longo
de séculos, com dois grandes momentos de inflexdo: a passagem do século
XV para 0 XVI, o encontro/confronto do reino de Portugal com o reino do
Congo (e “vizinhos™), em plena fase comercial do capitalismo e a segunda
metade do século XIX repleta de viagens, relatos, exposi¢Oes internacional
(de gente africana, amerindia e asiatica), de conformacdo e de divulgacéo de
teorias racialista, de divisdo da Africa em plena fase industrial do capitalismo.
(ibid, p. 35)

Ao falar sobre os livros didaticos Ferracini (2010) nos informa que no inicio do século
XX estes ja apareciam com capitulos relacionados & Africa e apresentavam este continente
dividido em regides. O autor afirma que “[a] introdugdo de Africa nos estudos de Geografia
vem consolidar a politica europeia, de teor colonialista no ensino brasileiro” (FERRACINI,
2010, p. 75). A presenca deste conteddo nos livros didaticos serve mais para delimitar as areas
africanas que pertenciam aos europeus do que a um conhecimento sobre as populacdes
africanas, o espaco ou as paisagens por elas construidas, relacdes ou processos vivenciados por
estas sociedades.

Diniz (2021, p. 198) nos lembra que a exploracdo dos elementos naturais africanos é
recorrente e ocorre de forma excessiva nos livros didaticos de Geografia o que acaba por “expor
a Africa como 16cus do primitivismo” e por levar “a um desconhecimento da realidade e da
historia desse continente”. Essa situacao, de acordo com o autor, “foi construida para colocar o
continente europeu numa posi¢do de superioridade” (ibid, p. 199). Tal construcdo, aliada a
nogdo de meritocracia, tem sido bastante Gtil as sociedades europeias e seus descendentes fora
da Europa, pois ela contribui para a naturalizacdo da manutencao de privilégios para os brancos
e a concentracdo de riquezas em suas maos, sem que isto se torne absurdo para a sociedade,
portanto, esta nocdo de superioridade (a branquitude) mais o racismo, naturalizam as
desigualdades em sociedades como a brasileira.

Entéo, ao associar a Africa ao primitivo, produz-se o racismo e ao colocar o continente

europeu em uma posicéo de superioridade, produz-se a branquitude. Esta para Schucman

[...]é entendida como uma posi¢cdo em que sujeitos que a ocupam foram
sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos
materiais e simbolicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo
imperialismo, e que se mantém e sdo preservados na contemporaneidade.
(SCHUCMAN, 2020, p. 60-61)
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J& Edith Piza retoma aquilo que Frankenberg definiu como branquitude: “um lugar
estrutural de onde o sujeito branco vé aos outros e a si mesmo; uma posi¢do de poder ndo
nomeada, vivenciada em uma geografia social de raca como lugar confortavel e do qual se pode
atribuir ao outro aquilo que ndo atribui a si mesmo” (PIZA, 2014, p.71).

Juntos, racismo e branquitude, naturalizam desigualdades sociais e garantem a
manutencdo da concentracao de riquezas e de privilégios. E assim, tais nocdes de superioridade
e de inferioridade, presentes em curriculos e livros didaticos por meio de um modo
estereotipado e inferiorizante de falar sobre a Africa, por exemplo, contribuem para a
manutencéo destes processos. Se a Geografia escolar pretende transformar esta realidade deve
ser critica a estes materiais.

Jesus Neto et al (2023), ao analisar uma colecéo de livros didaticos da editora Moderna
para os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, afirma que é possivel perceber
neste material uma maior presenca de contetidos relacionados & Africa e aponta que isto se deve
a existéncia da Lei 10.639/03, ja que ela torna obrigatdrio o ensino de histéria e cultura africana
e afro-brasileira. De acordo com o autor

Em linhas gerais, a mobilizacdo politica da populagdo negra (majoritaria) no
Brasil, somada ao advento de governos progressistas’* e preocupados com a
Africa nas Ultimas décadas, possibilitou, embora tardiamente, uma

representacdo mais adequada e responsavel do continente nos livros didaticos
de Geografia. (ibid., 2023, p. 17)

A lei a qual se referem os(as) autores(as) citados anteriormente também teve impacto
sobre o Curriculo de Geografia no Brasil tanto em nivel federal quanto em nivel estadual e
municipal. Mais adiante continuaremos tratando do curriculo estadual. Mas antes iremos
abordar a relagéo entre o continente africano e o continente europeu para a produgdo do
subdesenvolvimento africano.

Munanga (2015) nos lembra que foi Hegel quem influenciou o pensamento Ocidental
acerca da ideia de que os povos africanos eram povos quase sem historia, segundo este autor

Hegel conclui que a Africa é um mundo historico nfo desenvolvido,
inteiramente preso ao espirito natural e por isso mesmo se encontra ainda no
comeco da histéria universal. E como se encontrava ainda no comego da
historia universal da Humanidade a Africa foi rechacada fora dela. [...] A
historicidade n&o é reconhecida aos povos da Africa dita negra por Hegell...]
(ibid, p. 26)

Deste ponto em diante os estudos do Ocidente para compreender a Africa tinham como

finalidade conhecer os recursos que este continente poderia oferecer para o desenvolvimento

14 Os autores estdo se referindo ao Governos petistas.
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capitalista na Europa e nos Estados Unidos (RODNEY, 2022). Hernandez afirma que tais
estudos “foram [...] instrumentos de politica nacional, contribuindo, de modo mais ou menos
direto, para uma rede de interesses politico-econdmicos que ligavam as grandes empresas
comerciais, as missoes, as areas de relacdes exteriores e o mundo académico.” (HERNANDEZ,
2008, p.18).

Para justificar o direito de Estados e Empresas capitalistas explorarem e expropriarem
esta porcéo da Terra, foi se desenvolvendo uma narrativa que atribuia as sociedades africanas
caracteristicas inferiorizantes, o racismo. Alias, este comeca a surgir bem antes, quando os
africanos sdo sequestrados em Africa e escravizados nas col6nias do continente americano,
servindo como principal fonte de acumulacdo primitiva do Capital juntamente com as
populacdes e recursos do Novo Mundo.

E a perspectiva hegeliana da Africa que influencia a escrita de livros didaticos e os
curriculos no Brasil. Por isto estes documentos apresentam uma Europa desenvolvida, com
qualidade de vida, com tecnologia, com progresso, um “povo superior”, capaz de produzir
conhecimentos superiores, trata-se do eurocentrismo. Por outro lado, a Africa fica representada
como o simbolo do atraso, do subdesenvolvimento, da miséria, dos elementos naturais, do
primitivo. Mas Walter Rodney (2022) nos lembra que o desenvolvimento europeu foi produzido
pelo trabalho do povo africano, enguanto o subdesenvolvimento do continente africano foi
produzido pela exploracio e a expropriacdo europeia. E justamente isto que esta ausente em
curriculos e livros didaticos, por qué? Sobre o subdesenvolvimento na Africa Rodney (2022)
afirma

Dois fatores provocaram o subdesenvolvimento. Em primeiro lugar, a riqueza
criada pelo trabalho africano e pelos recursos africanos foi tomada pelos
paises capitalistas da Europa; em segundo lugar, restricdes foram impostas a
capacidade africana de usar 0 maximo de seu potencial econémicol...] (2022,
p. 55)

O papel do continente africano era produzir as condi¢fes para que a Europa pudesse se
tonar o continente desenvolvido que se tornou, assim o espa¢o dos paises africanos devia estar
organizado em fungéo, ndo de suas necessidades, mas das necessidades das nag¢des europeias,
deste modo os paises africanos ndo ficam com a riqueza produzida e ndo tém autonomia e nem
soberania para decidir sobre o seu potencial econémico. Por isto, a narrativa racista torna-se
importante para as nagdes europeias e 0s descendentes dela, esta narrativa é o que tem sido
reproduzido em diversos documentos escolares como livros didaticos e curriculos. Rodney
(ibid) nos lembra que ndo é o racismo que determina a exploracdo e a opressdo, ele é criado

justamente para justificar essas duas ultimas. Rodney nos alerta:
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As vezes, afirma-se erroneamente que 0s europeus escravizaram os africanos
por motivos racistas. Proprietarios de terras e minas europeus escravizaram
pessoas africanas por motivos econdmicos, de modo que o trabalho delas
pudesse ser explorado. [...] A opressdo decorre logicamente da exploracéo, a
fim de garanti-la. A opressdo dos povos africanos a partir de bases
integralmente raciais acompanhou e fortaleceu a opressdo por razdes
econdmicas, dela se tornando indistinguivel. (ibid, p. 117)

Portanto, de acordo com o0 autor, a opressao, na sua expressao racista, surge para que se
possa justificar a exploragdo econdmica. Mais adiante no seu texto o autor nos adverte de que
0s brancos europeus passaram a fazer uso do racismo independente dos ganhos econémicos
(ibid). Mas, ainda assim, o racismo permanece Gtil a acumulacéo de capital.

Quando em Geografia estudamos o espaco o fazemos considerando que neste conceito
a nogdo de relacdo é fundamental, seja ela uma relacdo entre grupos de uma mesma sociedade
e Seu espago, ou entre sociedades distintas e 0 espago ou espacos distintos. Assim para que
possamos compreender a Africa é fundamental, além de procurar entender a relagdo entre as
nacdes africanas entre si e seu espaco, procurar entender a relacdo de seus paises com 0s paises
europeus e americanos e 0s recursos africanos, pois esta relacdo dard a este continente
caracteristicas importantes, principalmente a partir do século XV, momento em que alguns
paises europeus comecam a aportar nos litorais africanos para sequestrar e escravizar a
populacédo deste continente na América.

Portanto, falar do desenvolvimento da Africa sem mencionar o papel do capitalismo
europeu (que é aquilo que coloca em relacdo Africa, Europa e América) no seu processo de
acumulacdo primitiva (nas coldnias americanas e na escraviza¢do da populacdo africana)
contribui para a manutencdo de uma imagem distorcida e falsificada acerca deste continente,
que reforca esteredtipos racistas acerca das populacfes africanas e garantem a exploracao e
expropriacdo capitalista para reafirmar privilégios da branquitude, como a concentracdo de
riquezas e sua pseudo-superioridade.

Para a Geografia escolar contribuir com a desconstrucdo de estereotipos acerca da
Africa, considerar como a Europa subdsenvolveu este continente, conforme Rodney (ibid) nos
indica, é fundamental, ja que isto evidencia o responsavel pelos problemas de desenvolvimento
enfrentados pelos povos africanos, pelos conflitos étnicos presentes nesse continente, entre
outros e para desfazer a ideia de que eles sdo vitimas nesse processo € importante atentar para
o fato de que a atuagio dos Estados e empresas capitalistas europeus na Africa so foi possivel
porque contou com a colaboracédo das elites africanas (ibid).

Rodney (ibid) comenta que as diversas sociedades africanas estavam se desenvolvendo

tanto quanto as sociedades europeias (embora de forma diversa) antes da chegada de membros
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destas na Africa. E que foi justamente com a chegada deles que o processo de desenvolvimento
se estagnou neste continente, j& que grande parte da atividade econdmica desenvolvida ai
deveria acontecer em funcdo das necessidades europeia, deixando as necessidades das
sociedades africanas de lado (ibid).

Enfim, o que queremos apontar é a auséncia destes fatos em livros didaticos e nos
curriculos que se propdem a tratar dos contetidos de geografia da Africa, tratando-a de forma
isolada, como se isso fosse possivel, de forma estereotipada e inferiorizada. Desta forma € que
se produzem concepcdes racistas acerca destes povos e seus espacos, as quais contribuem para
a acumulagéo e concentracdo de Capital nas méos das elites brancas, a isto servem os discursos
inferiorizantes sobre a Africa e servem as elites brancas de todo o planeta inclusive no Brasil.
Desenvolver tais aspectos dos contetidos relacionados & Africa nas aulas de Geografia
contribuiré para a formacao de estudantes mais criticos ao processo de racializacdo que ocorre
no Brasil e que deixa marcas na sua espacialidade.

Este ndo é um aspecto da realidade africana do passado, recentemente em alguns paises
africanos de colonizacéo francesa (Mali, 2020; Guiné, 2021; Burkina Faso, 2022; Niger, 2023)
a classe politica foi destituida do poder, pois sua conivéncia com a exploracao e a expropriacdo
que este pais colonizador imp0e a esses paises tem trazido consequéncias devastadoras para as
populacdes de tais paises africanos. O Niger, por exemplo, tem uma das mais lucrativas reservas
de uranio do mundo, mas a Franca por meio de uma Joint Venture entre ela o Niger se apropria
dessa riqueza, ja que o ex-colonizador detém 85% da Joint Venture enquanto o Niger fica
apenas com 15%. Além disso, tanto a Franga como os Estados Unidos possuem bases militares
no Niger (PRASHAD; MUSAVULLI, 2023), ameacando sua soberania. E Em 14 ex-col6nias
francesas o Franco é a moeda usada, 0 que obriga essas ex-col6nias a manterem 50% de suas
reservas no tesouro francés e tira a autonomia financeira desses paises (PRASHAD,;
MUSAVULLI, 2023). .

Abordar tais questdes nas aulas de Geografia por meio de contelidos conceituais,
procedimentais ou atitudinais permitira que os estudantes percebam as relacbes entre
capitalismo, racismo e branquitude e como eles interagem, além de dar oportunidade para
desconstruir a nogao que associa Africa e atraso.

A seguir analisaremos como tais aspectos, até agora apontados por nés, estdo presentes
no Curriculo Paulista.

O Curriculo Paulista de Geografia concentra a abordagem sobre a Africa no 8° ano, nos

demais anos ndo ha mencdo ao continente ou a populacao africana, ha apenas uma excecao:
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esta tematica é mencionada uma vez no 7°%ano. Esse documente tem uma estrutura chamada de
Organizador Curricular, é ai onde encontramos as habilidades que deverdo ser desenvolvidas
nas aulas, mas ndo s6. Como ja mencionamos antes, o0 Organizador curricular apresenta: as
unidades tematicas; as habilidades e os objetos de conhecimento, como podemos observar no
quadro abaixo.

_ Quadro 4 — Abordagem sobre Africa no Organizador Curricular do Curriculo Paulista
(SAO PAULDO, 2019)

Unidades Ano | Habilidades Objetos de
tematicas conhecimento
Formas de | 8° (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de Cartografia:
e porcamento Cinamicesuroanss ¢ rura, ordenamento tertoal, | A1amOrfose, croquis
espacial contextos culturais, modo de vida e usos e ocupagdo € me}p_as ten]at'_cos da
do solo na América e na Africa America e Africa
Natureza, 8° (EFOBGE20A) Analisar caracteristicas de paises e | |dentidades e
ambientes e grupos de paises da América e da Africa no que se interculturalidades
qualidade de referem aos aspectos populacionais, politicos, sociais, . .
vida econdmicos e espaciais e comparar com caracteristicas reg_lonals. Es'fa_dos
de paises europeus e asiéticos. Unidos da America,
(EFO8GE20B) Analisar as desigualdades sociais e | Ameérica espanhola e
economicas de paises e grupos de paises da América e portuguesa e Africa
da Africa, relacionar com as pressfes sobre a natureza
e a apropriacdo de suas riquezas e discutir as
consequéncias para as populacfes desses paises e
impactos para biodiversidade
Conexdes e | 8° (EFO8GEO5) Aplicar os conceitos de Estado, nac¢do, Corporacdes e
escalas territorio, governo e pal's(,j ed analisag os conflitos e organismos
tensdes na contemporaneidade, com destaque para as | . L
situacdes geopoll'tit):as na Ameérica e na A]gricape suas mter_nacmnals e do
Brasil na ordem

multiplas regionalizagdes a partir do pos-guerra.
(EFO8GEO06) Analisar a atuacdo das organizacdes
mundiais nos processos de integracdo cultural e
econdmica, em especial nos continentes americano e
africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia,
marcas desses processos.

(EFO8GEQ7) Analisar os impactos geoecondmicos,
geoestratégicos e geopoliticos da ascensao dos Estados
Unidos da América no cenério internacional e discutir
a sua posicdo de lideranca global e a relagcdo com os
paises que integram o BRICS — Brasil, Russia, India,
China e Africa do Sul, em especial com o Brasil e a
China

(EFO8GEO08) Analisar a situacdo do Brasil e de outros
paises da América Latina e da Africa, assim como da
poténcia estadunidense na ordem mundial do poés - -
guerra

(EFO8GE29*) Selecionar e organizar indicadores
socioecondmicos de paises da América Latina e da
Africa e comparar com os de poténcias tradicionais e
poténcias emergentes na ordem mundial do p6s-guerra

econdémica mundial

Fonte: elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019)
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Nas habilidades indicadas para o 8° ano encontramos dez referéncias a Africa. As
primeiras aparecem relacionadas ao Objeto de conhecimento - Cartografia: anamorfose,
croquis e mapas tematicos da América e Africa, para serem desenvolvidas no primeiro
bimestre. As mesmas habilidades aparecem para serem desenvolvidas no final do segundo
bimestre. Como podemos verificar o foco do estudo n&o é o contetido sobre a Africa nem sobre
a América, é a linguagem cartogréfica que tera como tema a América e a Africa.

Portanto, as habilidades sobre a Africa aparecem para serem desenvolvidos ao mesmo
tempo que as habilidades sobre a América. Essa estratégia ndo deixa claro se o professor deve
desenvolver tais habilidades de forma a relacionar Africa e América, ou se cada um
separadamente e pode levar o professor a escolher apenas um dos continentes para ser objeto
de estudo. Além disso, dada a tradicdo na educacdo brasileira de deixar de lado os contetdos
para a compreensdo da realidade do continente africano, ndo seria incomum que isto se repetisse
com este contetdo proposto pelo Curriculo Paulista. Podemos observar as habilidades na
citacdo a sequir:

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representaces
cartograficas para analisar as redes e as dinamicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modo de vida e usos e ocupagéo
do solo na América e na Africa.

(EFO8GE19) Interpretar e elaborar cartogramas, mapas esquematicos
(croquis) e anamorfoses geograficas com informacdes geogréficas acerca da
América e da Africa (SAO PAULO, 2019, p. 443).

Nestas duas habilidades observamos uma quantidade de conceitos grande, os quais para
serem desenvolvidos exigiriam uma quantidade de aula grande, o que ndo costuma ser possivel
nas aulas de Geografia que, nas escolas estaduais de Sdo Paulo, no Ensino Fundamental Anos
finais, tem quatro aulas por semana. O que leva a dois problemas: ou cada um dos conceitos
serdo desenvolvidos de forma superficial, ou ndo havera tempo suficiente para esgota-los.

Além disso, a organizacao do curriculo por meio de habilidades, como podemos notar,
deixa os conceitos descontextualizados, pois 0 importante para a aprendizagem, de acordo com
esta estratégia, é a habilidade, o contetdo relacionado a ela perde relevancia.

Neste mesmo primeiro bimestre aparece mais um objeto de conhecimento relacionado
a Africa: Identidade e interculturalidades regionais: Estados Unidos da América, América
espanhola e portuguesa e Africa. Aqui observamos que hé destaque para os Estados Unidos,
uma vez que esta é a Unica formacéo social que aparece diretamente relacionada no conteudo,
0s demais sdo continente ou regido de um continente que serdo tratados de forma mais

generalizante. Esta é a tendéncia dos curriculos, dar destaque aos paises de populac¢do branca



124

de origem europeia, suas culturas e identidades, ou seja, trata-se de privilégios da branquitude.
Estes podem ser materiais ou simbolicos, neste caso, trata-se de um privilégio simbdlico ja que
da maior visibilidade a realidade dos paises de ancestralidade predominantemente europeia.

Nesse contetido ha uma habilidade que se refere diretamente a Africa:

(EFO8GE20A) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da
América e da Africa no que se referem aos aspectos populacionais, politicos,
sociais, econbmicos e espaciais e comparar com caracteristicas de paises
europeus e asiaticos. (ibid, p.444)

Esta habilidade trata diretamente da Africa, o objeto dela é a Africa, a Africa ndo é um
meio para a producdo de algo (mapa) como na habilidade anterior. No entanto, a Africa ndo
aparece sozinha, junto a ela ainda é preciso trabalhar com paises da America, europeus e
asiaticos. Mais uma vez ha uma gama grande de elementos para serem trabalhados o que pode
levar a superficialidade ou ao ndo esgotamento do tema. Assim, mais uma vez, o professor
devera escolher o que deixar de fora e o que incluir em suas aulas e sabemos que contetddos
relacionados ao continente africano, nem sempre tém preferéncia.

Alguns objetos de conhecimento sdo repetidos em outros bimestres, este € o caso do
objeto mencionado anteriormente. Ele aparece mais uma vez no inicio do quarto bimestre e

apresenta mais uma habilidade com referéncia direta & Africa:

(EFO8GE20B) Analisar as desigualdades sociais e econémicas de paises e
grupos de paises da América e da Africa, relacionar com as pressdes sobre a
natureza e a apropriacdo de suas riquezas e discutir as consequéncias para as
populagdes desses paises e impactos para biodiversidade (ibid, p.444)

Nesta habilidade notamos uma abordagem que se ocupa com questdes problematicas do
continente: desigualdades, pressdes sobre a natureza, apropriacdo de riquezas. Como o
Curriculo ndo aborda as contribuicdes e situagdes positivas do continente, esta habilidade acaba
por reforcar a ideia de uma Africa afundada em problemas, isto acontece devido ao contexto da
habilidade. No entanto, estes sdo aspectos que nao devem ser deixados de lado no estudo deste
continente, ja que sdo alguns dos elementos da realidade do continente. Mas, como j& tratamos
em outra secdo, a abordagem destas questbes precisa considerar a presenca do branco
historicamente extraindo riquezas e gerando conflitos no continente e isto ndo aparece na
prescricdo desta habilidade e deixa espaco para explicagdes que moralizam relagbes
historicamente construidas envolvendo conflitos e disputas entre Estados e corporacdes
multinacionais.

No objeto de conhecimento Corporagdes e organismos internacionais e do Brasil na
ordem econdémica mundial, s3o propostas quatro habilidades com referéncia direta a Africa no

segundo bimestre e no inicio do terceiro bimestre uma habilidade:
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(EFO8GEO05) Aplicar os conceitos de Estado, nagéo, territdrio, governo e pais
e analisar os conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque para as
situacdes geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas regionalizagdes
a partir do pos-guerra.

(EFO8GEO06) Analisar a atuacdo das organiza¢fes mundiais nos processos de
integracdo cultural e econdmica, em especial nos continentes americano e
africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas desses processos
(ibid, p.441). 93
(EFO8GEO08) Analisar a situacdo do Brasil e de outros paises da América
Latina e da Africa, assim como da poténcia estadunidense na ordem mundial
do pds-guerra.

(EFO8GE29*) Selecionar e organizar indicadores socioecondmicos de paises
da América Latina e da Africa e comparar com os de poténcias tradicionais e
poténcias emergentes na ordem mundial do pés-guerra (ibid, p. 442).
(EFO8GEOQ7) Analisar 0s impactos geoecondmicos, geoestratégicos e
geopoliticos da ascensdo dos Estados Unidos da América no cenéario
internacional e discutir a sua posi¢do de lideranca global e a relacdo com o0s
paises que integram o BRICS — Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul,
em especial com o Brasil e a China (ibid, p. 442).

Podemos perceber, depois de observar o que esta proposto como objeto de estudo acerca
da Africa nas habilidades anteriormente citadas, uma Africa de passado recente, como se tudo
o que fosse relevante sobre a Africa houvesse surgido apenas no pés-guerra. Em nenhuma das
habilidades mencionadas podemos vislumbrar a possibilidade de ter como objeto de estudos as
relagBes espaciais na Africa nos séculos anteriores. Ndo ha qualquer mencéo ao processo de
colonizacdo dos espacos africanos em tais prescricdes de ensino. Também ndo aparece
nenhuma mencdo a participagdo da Africa no processo de colonizagdo nas Américas. A
organizacao do espago no continente africano antes da chegada dos europeus a este continente,
também nao esta presente nas habilidades prescritas do Curriculo Paulista para o oitavo ano dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Portanto, caso o professor de Geografia tenha tempo para
desenvolver atividades acerca da Africa, ja que a quantidade de contelidos e conceitos presentes
em cada uma das habilidades é bem extensa, ele o fara considerando um espaco produzido a
partir do pos-guerra. O Curriculo Paulista, ndo afirma que o espaco africano ndo tem historia,
mas ele trata como se ndo tivesse. Como se aquilo que importa houvesse surgido com a presenca
do europeu.

Pode parecer contraditoria essa afirmacdo, ja que mencionamos que o Curriculo ndo
aborda o periodo da colonizag&o. Mas, mencionar o periodo de colonizagéo na Africa é expor
a forma como a Europa e os Estados Unidos exploraram e expropriaram o espaco africano
(RODNEY, 2022) e ndo mencionar este periodo é deixar parecer que a importancia dos espagos
africanos no processo historico mundial se da apenas ap0s a presenca dos brancos europeus e

seus descendentes estadunidenses.
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Com isto da-se continuidade a duas questdes importantes e negativas acerca da
Geografia da Africa: a primeira é a nocao de que os espacos africanos ndo ofereceram qualquer
contribuicédo para a formacéo dos diversos territorios dos Estados-Nacéo na America, na Europa
e até mesmo na Asia. Walter Rodney fala da imensa contribuicio da Africa para todos estes
continentes, pois forneceu mao-de-obra, matéria-prima, cultura (obras de arte, técnicas,
tecnologia, influéncia linguistica etc.) para tais Estados; a segunda é a ideia de que ndo havia
nada na Africa, além de povos primitivos, paisagens desérticas, florestais, savanas etc., antes
da chegada dos europeus. Mas Munanga e Gomes nos lembram dos registros histéricos,
anteriores ao século XV, de viajantes de diversas partes do mundo desmentindo tal nog&o:

Todos, arabes e europeus, descreveram em seus relatos a verdadeira Africa
que viram. Muitos falam com admiracdo das formas politicas africanas
altamente elaboradas e socialmente aperfeicoadas, entre as quais se
alternavam reinos, impérios, cidades-estados e outras formas politicas
baseadas no parentesco, como chefias, clés, linhagens etc. (MUNANGA,;
GOMES, 2016, p. 31)

Com isto, o que se evidencia € um curriculo pouco comprometido com uma Geografia
descolonizada, naquilo que diz respeito & Geografia da Africa, pois no se compromete em
desfazer estere6tipos como os mencionados anteriormente. Desfazer tais estereGtipos é
importante porque € um elemento para desconstruir as noc¢des racistas que imputam uma
inferioridade inexiste aos povos africanos. Tal acdo desconstroi a imagem de uma Africa
inferiorizada e contribui para a produgdo de autoestima em seus habitantes e descendentes na
didspora, que no Brasil sdo maioria. Além, de contribuir para desfazer atitudes e

comportamentos racistas que possa haver entre os estudantes.

Outro fator ausente no Curriculo Paulista é a abordagem da Africa como bergo da

humanidade. Sobre isto Munanga nos diz que

A Africa reconhecida como berco da humanidade e a civilizagdo egipcia
vinculada ao ser negro-africano muda o esquema anterior, fazendo da Africa
0 primeiro marco da histéria da humanidade. [...] O passado estd na pré-
historia da Africa que foi desenterrada, no Egito que foi integrado, nos grandes
reinos africanos que foram reconhecidos, contrariando 0 pensamento
hegeliano.

Reconhecer que a Africa tem historia € o ponto de partida para discutir a
historia da didspora negra que na historiografia dos paises beneficiados pelo
tréfico negreiro foi também ora negada, ora distorcida, ora falsificada. (2015,
p. 27-28)

No Curriculo Paulista 0 que se observa é a auséncia do processo de formagdo dos
diversos territorios da Africa, de seus avangos técnicos e tecnoldgicos e isto afeta a forma como

falamos em Geografia sobre a formacdo do territorio brasileiro, ja que este pais também foi
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beneficiado pelo trafico negreiro. Basta notar que, no proprio Curriculo, quando na formacao
do territdrio brasileiro sdo abordados os ciclos econdmicos, nada se fala acerca das técnicas e
tecnologias africanas usadas na agricultura e na mineragéo para a contribuicao do crescimento
econdmico do territorio brasileiro. Os africanos substituiram os indigenas como escravizados
por dois motivos: era altamente lucrativa a escravizagdo dos africanos e os escravizados
detinham conhecimentos de técnicas e tecnologias da agricultura, da pecuaria, da mineracéo e
da fundicdo de metais (RODNEY, 2022) que eram as atividades econdmicas de ponta da época.

Com isto percebemos que no Curriculo Paulista estdo ausentes conhecimentos
importantes para valorizagdo da Africa, de suas culturas, historias, entre outras coisas.
Conhecimentos que também revelariam a forma como o capitalismo explora e expropria
recursos naturais e sociais nas diversas formacdes sociais que foram colonizadas conforme ele
se expandiu espacialmente, produzindo desigualdades, concentragcdo de riquezas, pobreza e
miséria.

Outro aspecto a considerar sobre a organizacdo do Curriculo Paulista é o fato de ele ser
organizado por habilidades. Esta estratégia dificulta o desenvolvimento mais amplo do
conhecimento, pois desvaloriza o trabalno com contetdos conceituais geograficos. O
Organizador curricular sequer tem um item para os conteudos, em seu lugar foi decidido colocar
a expressao Objetos de Conhecimento. Sobre os contetdos Albuguerque et al afirmam que “[...]
0s contelidos se constituem em elementos-chaves na compreensdo da realidade e, a0 mesmo
tempo, em vinculo-condi¢do para a constitui¢do do pensamento conceitual” (2021, p. 54). Ja

Moura afirma

Identificamos os contelidos como sendo sinteses produzidas por certos grupos
sociais ao lidarem com problemas, fruto de necessidades fisicas ou
psicoldgicas, cujas solugdes puderam permitir uma vida melhor. Estas sinteses
foram eleitas em um determinado momento por um grupo de pessoas que as
consideraram relevantes e, sendo assim, deveriam ser veiculadas de modo a
permitir a integragdo de novos sujeitos na dindmica da sociedade da qual faz
parte. (2016, p.148)

Apesar de nos incomodar a ideia de integrar o0s sujeitos a sociedade como propde a
citacdo anterior, pois consideramos que 0s sujeitos s6 devem estar integrados na sociedade para
transforma-las, entendemos que a negligéncia do Curriculo Paulista com os contetdos prejudica
0 processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento.

Neste item examinamos a forma como a tematica acerca do continente africano aparece
no Curriculo Paulista. Para n6s € muito problemaética a forma como o Curriculo optou por

apresentar as habilidades referentes a tematica Africa. Pois envolve, na maioria das vezes,
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muitos conceitos e temas, mas ndo apresenta espago para serem desenvolvidos. As habilidades
desenvolvidas estdo atreladas ndo apenas ao continente africano, mas também ao continente
americano. Isto pode redundar em um estudo superficial acerca dos continentes ou na exclusao
de um deles. Deixar de lado os contetidos referentes a Africa ja é uma tradigdo na Geografia
Escolar e o Curriculo Paulista oferece pouca oportunidade para que isso seja transformado.

Pelo exposto nas secdes anteriores € possivel perceber que o Curriculo Paulista oferece
algumas oportunidades para abordar algumas questdes referentes a Africa que vao além dos
aspectos naturais. No entanto, ndo foi capaz de romper com alguns esteredtipos que associam
0 continente ao primitivo, a sociedades sem historias como Hegel fez, pois ignora toda a historia
anterior a chegada dos europeus e da colonizacdo, focando apenas na historia recente do pos-
guerra.

Também contribui com a manutencdo do esteredtipo de uma Africa cheia de conflitos e
subdesenvolvida, uma vez que ndo aborda a presenca dos europeus e estadunidenses
(RODNEY, 2022) como elemento determinante para o estado de subdesenvolvimento e de
conflitos permanentes nesta por¢do da Terra.

Além disso, da maior visibilidade a paises do Ocidente, especialmente Estados Unidos,
pois muitas habilidades se referem diretamente a este pais, mesmo quando a habilidade diz
respeito a outros continentes. E, por outro lado, o Gnico pais da Africa que aparece nas
habilidades é a Africa do Sul, como ja é tradicdo. Com isto podemos perceber uma valorizacio
de elementos do Ocidente, em detrimento de elementos africanos no Curriculo Paulista.

Assim, o0 que temos € um documento curricular que ndo rompe com as nog¢des racistas
que estruturam a sociedade capitalista de classes nem com elementos da branquitude, como o
privilégio de estar presente de forma positiva no Curriculo. Isto é altamente favoravel a
manutencdo de desigualdades em nosso pais, pois atribui a miseria e a pobreza a inferioridade
de sujeitos racializados e atribui os privilégios de pessoas brancas a suas capacidades
superiores. Com isto o Capital segue concentrando e acumulando riquezas em espagos e com
atores sociais restritos, naturalizando desigualdades.

Questbes como estas devem ser abordadas na Geografia Escolar se queremos formar
sujeitos para transformar as desigualdades espaciais presentes no nosso pais. A auséncia deste
debate na Geografia Escolar contribui para a conservacdo de tais desigualdades, ja que a maioria
da populacdo brasileira € constituida de afro-brasileiros os quais sdo afetados negativamente

por elas.
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A presenca da Africa no curriculo da Educacéo Bésica brasileira é fundamental para a
educacdo das relagcbes étnico-raciais no Brasil, além de expandir a nossa capacidade de

compreenséo da realidade.
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5 CAPITULO 5: APRODUCAO E A REPRODUCAO DO RACISMO NA ESCOLA

Maria Helena Souza Patto (2013) nos informa que os sistemas nacionais de ensino
surgem na Europa, no século XIX, apds o advento da Revolugdo Francesa e fala, também, sobre
a sua importancia na “luta pela consolidagdo dos estados nacionais” (PATTO, 2013, p. 43).
Para ela os sistemas nacionais de ensino foram decisivos na tarefa de “consolidagao dos estados
nacionais”, eles surgem com essa fun¢do. De acordo com a autora, “a ideologia nacionalista
parece ter sido a principal propulsora de uma politica mais ofensiva de implantacdo de redes
publicas de ensino em partes da Europa e da América do Norte” (ibid, p.43). Entende que a
escola, nos paises capitalistas liberais, adquire significado para as elites e classes médias porque
permitirdo a estes ascensdo e prestigio social e para os empresarios ela tem significado porque
¢ uma “[...] institui¢do a servigo do desenvolvimento tecnoldgico necessario para enfrentar as
primeiras crises do novo modo de producdo, de modo a racionalizar, aumentar e acelerar a
producéo [...]” (ibid, p. 48).

O que se destaca, para nés, daquilo que Patto (ibid) nos apresenta, € o carater pragmatico
da escola para os individuos e sua importancia para o sucesso dos planos do Estado e do
capitalismo. A uniformizacdo e a homogeneizacdo séo fundamentais para estes atores sociais.

De acordo a autora

Os idedlogos das nagBes-estado insistiam em que deveria haver somente uma
lingua e um meio de instrucdo oficiais: € assim que a unifica¢do da lingua, dos
costumes e a aquisicdo de nacionalidade sera a primeira missao da escola no
mundo capitalista do século passado. (ibid, p. 48-49)

Assim, se a lingua, os costumes e a nacionalidade devem ser unificados na escola, esta,
ja na sua origem, caracteriza-se como uma instituicdo etnocéntrica, pois deve priorizar
caracteristicas de uma etnia/raca em detrimento das demais, no caso em questdo o privilégio
sera da etnia europeia.

O capitalismo — por si s6 produtor de desigualdades — nasce com a promessa de que
todos terdo igualdade de oportunidades, isto com o objetivo de se contrapor ao feudalismo, em
que as oportunidades estavam reservadas a nobreza. No entanto, logo a realidade desmente tal
promessa e a presenca de pobres e miseraveis s6 aumenta na sociedade capitalista nascente. A
escola aparece como alternativa para sair destas situacfes, mas as vagas para ascensao social
sdo limitadas, muito limitadas, e mesmo com a promessa da escola como instrumento de

ascensdo social a presenca de pobres e miseraveis € intensa.
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Assim é que, para explicar o fato de que uma parte grande da populacdo nao tivesse
acesso ao necessario para a reproducao da vida, ja que no capitalismo “todos tém oportunidades
iguais”, surgem discursos sobre o mérito ¢ as caracteristicas inatas, aptidoes das populacdes
diversas para terem sucesso ou ndo em seus projetos, dito de outra forma, surgem as teorias
racistas para explicar as desigualdades sociais. Sobre a fungdo das teorias racistas no

capitalismo Patto (ibid) afirma:

No nivel das ideias, a passagem sem traumas da igualdade formal para a
desigualdade social real inerente a0 modo de producéo capitalista da-se pela
tradugdo das desigualdades sociais em desigualdades raciais, pessoais ou
culturais. Filésofos e cientistas vdo-se encarregar destas traducdes,
contribuindo, no decorrer do século XIX, para a constituicdo da burguesia
enquanto classe hegemonica. (ibid, p.52 — italico da autora)

Se no feudalismo o que fazia com que as pessoas “aceitassem” as desigualdades era o
discurso sobre a vontade de Deus, no capitalismo é o racismo que deve convencer as pessoas

de que as desigualdades sdo naturais. Patto afirma sobre isso que

No marco das sociedades industriais capitalistas, o racismo, antes de ser uma
ideologia para justificar a conquista de outros povos, foi muitas vezes uma
forma de justificar as diferencas entre classes, principalmente nos paises em
que a linha divisoria das classes sociais tende a coincidir com a linha divisoria
das ragas, o que significa afirmar que ele serviu como “arma na luta de classes”

(ibid, p. 55)

A autora afirma ainda que com o racismo “justificava-se a dominacgéo e a exploracao,
preservando-se o ideério liberal que s na aparéncia era inconciliavel com as teses racistas. Aos
liberais que insistiam na existéncia de desigualdades devidas a raca restava apenas lastima-las”
(ibid, p. 55).

A escola aparece com a missao de “sufocar” a diversidade, pois pretendia apoiar a
construcdo do mito de nacdo homogeneizada, dai que, para isto, precisava silenciar sobre outras
realidades se ndo fossem europeias. Aqui 0 que temos € o inicio da construcdo da identidade
branca como superior as demais, é, a escola, enquanto institui¢cdo da sociedade, mobilizada para
a producdo dos valores da branquitude. Silvio de Almeida nos lembra que “as instituigdes sdo
fundamentais para a consolidacdo de uma supremacia branca” (ALMEIDA, 2019, p. 45), ¢é
desta forma que a escola nascente na Europa, comprometida com os ideais liberais capitalistas,
aparece como instituicdo de fomento da supremacia branca, apesar de ndo se identificar desta
maneira.

Mais adiante no seu livro Patto (2013) vai apresentar a forma que a escola encontrou
para justificar o “fracasso escolar” da populagdo negra ¢ pobre: responsabiliza-la por seu mau

desempenho na escola. Sua abordagem toca, principalmente, na realidade brasileira. A autora
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chama atencdo para o fato de que a escola se abstém da responsabilidade pela ndo aprendizagem
dos estudantes e pela evasdo destes, procurando explicar estes fatos com teorias racistas ou
preconceituosas em relacédo a classe dos estudantes.

Refletir sobre esse momento em que a escola surge no mundo ocidental, a partir deste
importante livro A Producéo do Fracasso Escolar de Maria Helena Souza Patto (2013), é, para
nos, importante para que possamos debater sobre como a escola pode ser reprodutora das
concepcdes liberais que ndo pensam transformacdes sociais, mas apenas reformas, como se
fosse possivel dentro do capitalismo uma realidade justa e igualitaria. A autora torna evidente
que a escola j& no seu surgimento € uma instituicdo muito atrelada aos interesses do capitalismo,
dai porque reproduz concepcdes liberais e racistas acerca da aprendizagem. Dizer isto ndo é
negar a possibilidade de a escola ser transformadora, no entanto, para isto os professores
precisam disputéa-la. Mas, disto, falaremos mais adiante.

Neste capitulo apresentaremos alguns dos conflitos raciais presentes nas escolas

brasileira e refletiremos sobre eles.

5.1 Estudos sobre racismo, preconceito racial e discriminacao racial

Adotamos a concepg¢do segundo a qual o racismo € estrutural, ou seja, como nos informa
Almeida (2019) o racismo é parte da estrutura social, do modo de socializacdo do pais. Sendo
assim, se nosso modo de se relacionar € racista e esta presente em toda estrutura social, 0s
individuos dessa sociedade serdo racistas (mesmo que ndo tenham consciéncia disto) e, como
vimos sobre a escola, as instituicdes desta sociedade serdo racistas, ja que privilegiam
determinados grupos raciais, 0s brancos. Assim, para apresentarmos as formas como o racismo
aparece na escola, desejamos, antes, apresentar a distingédo, feita por Silvio de Almeida, acerca
de trés categorias relacionadas ao conceito de raga, sdo elas: preconceito, racismo e
discriminacéo.

Para nos raca € um conceito social, pois tem a ver com o0 modo como a sociedade se
relaciona de forma a atribuir vantagens ou desvantagens a grupos racializados (ibid).
Relacionado ao conceito de raca esta a categoria racismo, esta € definida por Almeida como
sendo “uma forma sistemdtica de discriminagdo que tem a ra¢a como fundamento, e que se

manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens
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ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengcam.” (ibid, p.32 —
italico do autor). Queremos chamar atencao para algumas ideias abordadas pelo autor ao definir
racismo. Uma delas € que o racismo ¢ “uma forma sistematica de discriminagao” isto demonstra
que o racismo ndo é um ato isolado, mas esté inserido num processo historico de discriminacao
que se repete sistematicamente. Outra ideia importante na definicdo de Almeida é a de que o
racismo pode ser consciente ou ndo. O que quer dizer que mesmo ndo tendo a intensdo de ser
racista podemos sé-lo, isto porque as ideias e no¢des das quais langamos méao estdo impregnadas
de concepcdes racistas ja que o racismo é estrutural.

Por fim, mas ndo menos importante, ¢ a ideia de que o racismo leva a “desvantagens ou
privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengam”’. Podemos perceber
isto quando observamos a organizagdo das cidades, por exemplo. Nelas os brancos tém o
privilégio de ocupar os melhores espacos, com a melhor infraestrutura e os negros, em geral,
padecem com a exclusdo socioespacial. Suas moradias, muitas vezes, estdo localizadas em
encostas de risco, propensas a desmoronamentos ou deslizamentos, proximas as varzeas dos
rios, portanto vulneraveis a enchentes, em periferias com baixa infraestrutura de saneamento
basico, de seguranca, de lazer, de circulacdo, de saude, de educacao, entre outras. Essa faceta
do racismo € a causa da sua existéncia no capitalismo, é para isto que ele serve: garantir
privilégios para o branco em detrimento das demais populacgdes racializadas.

Pode-se falar de racismo nas instituicdes escolares porque nelas as criancas sdo
discriminadas de acordo com sua cor/raca sistematicamente e, também, de modo consciente ou
ndo, garantindo vantagens para criangas brancas como maior atencdo, mais afetuosidade, mais
consideragdo, como foi demonstrado pelas obras de Eliane Cavalleiro (2018), Castro e
Abramovay (2006) e Fasson (2017). Sobre este ultimo aspecto Cavalleiro (2018) afirma:

A familiaridade com a dindmica da escola permite perceber a existéncia de
um tratamento diferenciado e mais afetivo dirigido as criangas brancas. Isso é
bastante perceptivel quando analisado o comportamento ndo verbal que ocorre
nas interagdes professor/aluno branco. Nelas é natural o contato fisico,
acompanhado de beijos, de abracos e de toques. [...]

O contato fisico é mais escasso na relagdo professor/aluno negro. Ao se
aproximarem das criancas negras, as professoras mantém, geralmente, uma
distancia que inviabiliza o contato fisico (ibid, p. 72-73).

Atos de discriminacdo isolados estdo mais relacionados a categoria “preconceito”, de
acordo com Almeida (2019) o racismo pode ser manifesto como preconceito racial, mas nao se
limita a ele, pois 0 “preconceito racial é o juizo baseado em esteredtipos acerca de individuos

que pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou ndo resultar em préticas
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discriminatérias.” (ibid, p.32 — italico do autor). Considerar que negros séo bons de bola, por
exemplo, é um preconceito racial, relacionado a categoria racismo. Neste caso, ndo temos a
intencdo de sermos racista, mas estereotipos relacionados a raca foram mobilizados para a esta
consideracdo, portanto € uma consideracdo racista, pode ser que ela sequer seja expressa, mas
povoa o imaginario daquele que a considera.

Nas escolas o preconceito racial esta presente nos livros didaticos, os quais reproduzem
esteredtipos das populacdes racializadas e produzem esses estere6tipos no imaginario dos

estudantes quando estes manuseiam tais materiais. Fasson (2017) nos adverte de que o

livro didatico foi e ainda é hoje objeto de estudo dentro da tematica de raga e
educacdo. Tanto a escolha dos contetdos a serem incluidos como as
representaces imagéticas sdo consideradas nas andlises, que apontam o seu
papel na producéo e reproducdo do preconceito racial. (ibid, p. 34)

Os professores também guardam em seu imaginario este preconceito racial e muitas
vezes 0 manifestam, assim como os estudantes. (CASTRO e ABRAMOVAY, 2006;
CAVALLEIRO, 2018; FASSON, 2017).

Ja a discriminacdo racial, para Silvio de Almeida “é a atribuicao de tratamento
diferenciado a membros de grupos racialmente identificados” (ALMEIDA, 2019, p.32 —italico
do autor). Este tratamento pode ocorrer de forma a excluir (discriminagéo direta) ou ignorar
(discriminacgéo indireta) um grupo racial seja para, por exemplo, usufruir do espaco da cidade
ou de uma loja. Como essa exclusdo € um ato de violéncia, ela demanda poder (€ preciso ter
poder para excluir ou privilegiar um grupo), entdo a discriminacdo envolve uma relacdo com o
poder (ALMEIDA, 20109).

Nas escolas os alunos “indisciplinados” sdo, muitas vezes colocados para fora da sala
de aula, em geral esses estudantes sdo 0s negros, entdo quando um professor faz isso esta usando
do seu poder de autoridade para discriminar de forma direta o aluno, pois o impede de participar
da aula. J& a discriminacdo indireta ocorre quando o professor ignora as necessidades desse
estudante. Castro e Abramovay (2006), ao abordar os alunos mais repreendidos, preteridos e
tidos como os piores, afirmam que “observa-se que um aluno negro é o mais repreendido pela
professora. Em varias situagdes o aluno ¢ ignorado e nunca ¢ elogiado.” As autoras apresentam
uma anotacéo feita acerca desta situacdo depois da observacdo de uma sala de aula em escola
privada em S&o Paulo, anotacéo esta que faz parte da pesquisa realizada por pesquisadores cujas

coordenadoras séo essas autoras. Eis a anotagéo

G. N. (negro) é o aluno que a professora mais chama atencdo. Ele ameaca falar
qualquer coisa, ela chama atengdo. Quando a professora faz alguma pergunta
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para a classe ele é quase sempre o primeiro a levantar a mdo, mas ela ignora.
Em nenhum momento ele é elogiado, apesar de ser um O6timo aluno.
(CASTRO; ABRAMOVAY, 2006, p. 268)

Este € um exemplo de discriminacdo racial indireta na sala de aula. Mas além dele,
existem outros exemplos protagonizados pelos gestores escolares, pelos funcionarios e pelos
préprios alunos. Para discutir esta questdo gostariamos de distinguir o comportamento racista
da atitude racista, ambos fazem parte da categoria discriminagdo racial. Isto é importante
porgue, como no Brasil o racismo ocorre de modo distinto de outros paises, ou seja, nem sempre
se trata de uma acéo racista ostensiva, precisamos refletir como seriam essas formas implicitas

de racismo.

5.2 Algumas pesquisas sobre racismo na escola

Uma atitude tem a ver com um posicionamento sobre algum assunto e pode desencadear
um comportamento ou ndo. Uma atitude pode ser o0 modo como pensamos sobre raca, por
exemplo. Faz parte das nossas crengas concepgdes segundo as quais existe um tipo ideal de ser
humano? Se consideramos que o branco é um tipo que representa o humano ideal, temos uma
atitude racista, o que quer dizer que nossas mentes estdo impregnadas de crencas racistas. Ou
seja, a atitude racista esta relacionada ao preconceito racial. Mas esta atitude pode se
transformar ou ndo em um comportamento racista. Ou seja, se a partir destas crengas optamos
por discriminar (ofendendo, excluindo, ignorando etc.) alguém, optamos por ter um
comportamento racista. Portanto, o comportamento racista esta relacionado com uma acao
ostensivamente racista que pode ser percebida por aqueles gue estdo presentes no momento da
acao.

A atitude racista relaciona-se a um modo mais sutil de racismo, pois aquele que tem
uma atitude racista pode néo querer ofender o outro, mas pode manter distancia e evitar relagoes
com sujeitos racializados. Isto pode ocorrer de modo consciente ou ndo, ou seja, a pessoa pode
ter ou ndo consciéncia de que ndo quer ficar perto por tratar-se de alguém que ndo é branco. E
possivel dizer que € racismo porque a pessoa s6 mantém esse comportamento de afastamento

com pessoas racializadas.
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Para fazermos esse apanhado de atitudes e comportamentos racistas fizemos uso das
pesquisas realizadas por Cavalleiro (2018), Castro e Abramovay (2006) e Fasson (2017).
Nessas obras essas autoras discutem as relagdes raciais na escola. No livro Do Siléncio do lar
ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminagdo na educacéo infantil, livro referéncia
no que diz respeito ao tema das relacdes étnico-raciais na escola, cuja primeira edicdo é do ano
2000, Cavalleiro (2018) acompanha o cotidiano de uma escola de educacdo infantil para
observar como acontecem as relacfes entre 0s sujeitos racializados presentes nessa instituigéo.
Esta € uma obra importante j& que denuncia situagdes de racismo vivenciadas por criancas ainda
muito pequenas e nos mostra como as relagdes étnico-raciais sdo produzidas e reproduzidas e
acabam por dar ao branco uma situacao vantajosa e ao negro uma situacdo de desprestigio que
Ihe garante diversas situacdes de desvantagem, ou seja, € uma educacgao para o racismo.

Castro e Abramovay, no livro Relagdes raciais na escola: reproducéo de desigualdades
em nome da igualdade (2006) apresentam a pesquisa, da qual foram coordenadoras, realizada
em escolas publicas e privadas de um estado em cada regido do Brasil, pesquisa fomentada pela
UNESCO. A pesquisa conta com uma metodologia dupla: para compreender a situacao de
estudantes negros elas fizeram uma andlise quantitativa dos dados de avaliagdes externas. Por
meio desta andlise chegaram a verificar que os estudantes negros apresentam rendimento
escolar menor e evasdo maior. Para entender o que levou a este desempenho dos estudantes
realizaram uma pesquisa qualitativa, na qual por meio de debates, observacdes e entrevistas
com estudantes, professores e responsaveis puderam fazer a analise das relacGes raciais destas
escolas. Chegaram a constatar que 0s estudantes negros estdo expostos a atitudes e
comportamentos racistas'® de praticamente todos os atores sociais da escola, o que prejudica
sua autoestima e os leva a se desinteressar da escola e, com isto, apresentar desempenho menor
em relacdo aos estudantes brancos.

Fasson (2017) em sua dissertacdo de mestrado Raca, infancia e escola: etnografia entre
criancas em uma escola municipal de Sdo Paulo procura observar como ocorre as relagoes
étnico-raciais entre os estudantes de uma escola municipal que se afirma preocupada em
considerar as relac@es étnico-raciais no seu projeto pedagogico. A observacao das criancas pela
pesquisadora a leva a perceber que as criangas tém consciéncia sobre quais S80 0S

comportamentos racistas, por isto elas os evitam na presenca dos professores, mas entre elas,

15E hom lembrar que entendemos que nosso modo de pensar ndo se deve simplesmente a uma atitude subjetiva,
mas tem a ver com as ideias que povoam o imaginario social, que é determinado pelo modo de socializagdo, pela
estrutura social. Por isto tanto as atitudes, como os comportamentos individuais traduzem o racismo estrutural
presente no imaginario social, assim como o racismo institucional, de acordo com Almeida (2019).
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longe dos professores, este cuidado é deixado de lado. Algo importante de sua observacao é
gue os estudantes vitimas de racismo, na maioria das vezes, nao ficam indiferentes, silenciados
diante desta violéncia, eles a denunciam, a combatem.

Essas pesquisas descrevem alguns comportamentos racista dos alunos, de seus
professores e dos gestores. Para nds é importante expd-los aqui ja que em nossa docéncia
demoramos bastante para identificar algumas dessas acdes como racista, o que produziu um
efeito ndo desejado sobre a nossa expectativa pedagdgica. Assim, entendemos que apontar essas

atitudes e comportamentos é importante para auxiliar na pratica pedagdgica antirracista.

5.3 Livros didaticos e professores — atitudes e comportamentos racistas

Atitudes e comportamentos racistas podem ter a origem da sua producgéo, dentro da
escola, no curriculo e nos livros didaticos. Apenas recentemente € que se comegou a pensar
como 0s contetidos e as imagens acerca das populacdes racializadas eram vinculas em seu
interior e ainda assim isto tem sido feito de forma superficial. Sobre os livros didaticos Fasson
(2017) nos informa que ainda se observa “a reproducdo de conteldos que transmitem uma
imagem estereotipada e reduzida da Africa” (FASSON, 2017, p.36). Os paises estudados sdo
sempre 0s mesmos, basicamente Africa do Sul. Os temas abordados sdo relacionados as
questdes fisicas, principalmente, e aos problemas do continente. Em relagdo ao afro-brasileiro
pouco se estuda.

As imagens e conteldos estereotipados e insuficientes que tais materiais trazem sobre a
Africa e o afro-brasileiro propicia a producéo de um imaginario racista, em que o branco ocupa
uma posicdo de prestigio, valorizada (sua historia é ressaltada, suas conquistas séo
apresentadas, suas cidades sdo reverenciadas, sua estética é aclamada)e o negro ocupa uma
posicdo desprestigiada, desvalorizada (pouco se fala da sua histdria, das suas conquistas, das
suas cidades, da sua estética), podendo produzir atitudes racistas, como a preferéncia pelo
branco em detrimento do negro, colocando o branco como o humano ideal, universal.

Quando o profissional docente ndo tem preparo para trabalhar com as questfes das
relacGes étnico-raciais, ele pode reproduzir tais esteredtipos. Isto acontece quando sua atencdo
se volta aos conteddos relacionados a valorizagdo da cultura europeia, da sua historia, dos seus

valores, entre outros e silencia sobre civiliza¢cdes como as indigenas e as africanas, por exemplo.



138

Se o professor tem uma boa formagé&o consegue identificar esta auséncia nos materiais didaticos
e procurar resolvé-la. O mesmo pode ser dito sobre a forma como a populacao afro-brasileira é
apresentada e tratada pelo professor. Se ndo tem preparo reproduz os estere6tipos e auséncias
presentes nos livros didaticos, contribuindo para a producdo de um imaginéario racista, o qual,
por sua vez, pode produzir uma atitude racista nos estudantes (preferéncias, defesas, interesses).

Ao apresentar como ocorre a reproducao do racismo a partir da atitude eurocéntrica dos
professores, Castro e Abramovay (2006) nos oferece um exemplo sobre como os contetdos

relacionados a esta temética sdo abordados pelos professores:

Considerando o contetido das aulas e como 0s negros sdo representados, tem-
se que em muitos casos as aulas de histéria e de geografia ainda sdo
instrumentos de difusdo de preconceitos e estere6tipos sobre a participa¢éo
dos negros na formacao econémica e social do Brasil. Transmite-se a imagem
de gue o negro foi submisso, aceitou a escraviddo de forma passiva e sem
resisténcias. Apresenta-se, ainda, uma visdo eurocéntrica do mundo, e pouco
ou nada se fala sobre a formacdo socioecondmica e cultural dos paises
africanos. Tais equivocos contribuem para a perpetuagdo da nao valoriza¢do
do negro na sociedade e na escola. A crian¢a negra gue nao vé na escola heréis
negros, e a positivagdo da sua cultura pode ndo se sentir incluida no processo
de ensino-aprendizagem. (ibid, 2006, p. 249)

Acrescentamos que estas formas de tratar as aulas também surtem efeitos sobre a crianca
branca, que pode passar a considerar que apenas sua racga/etnia deve ser valorizada, prestigiada.
Dai a importancia de pensar os contetidos escolares a luz da educacédo para as relacdes étnico-
raciais, uma vez que os dois grupos racializados (brancos e negros, no caso) devem reconsiderar

a forma como veem uns aos outros.

Sdo muitas as formas equivocadas como os contetdos sobre a populagdo negra séo
tratados: auséncia de herois negros, ao falar da populagédo negra coloca o foco no passado (por
exemplo a escravidao), o papel da mulher negra na sociedade é distorcido, pois alude-se ao fato
de ela ser a ama de leite dos brancos, como se ela tivesse opgao e ndo que fosse forgcada a deixar
seus filhos aos cuidados de outras, sendo amamentados por outras mulheres, para que pudessem
amamentar as criancas brancas. Castro e Abramovay (ibid) dao outro exemplo da distorcao da
historia das mulheres negras, citam na pesquisa coordenada por elas que houve relatos de
professores 0s quais ensinam aos alunos que a relagao entre homens brancos e mulheres negras,
ocorre porque aqueles preferiam estas ja que eram mais belas dos que as brancas. Lélia
Gonzales nos lembra que tais relagdes “nada mais foram do que o resultado da violagdo de
mulheres negras por parte da minoria branca dominante” (GONZALES, 2020, p. 50). E

importante ressaltar esse aspecto violento da relagdo, pois como Gonzales (2020) nos lembra
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“esse fato [uma relagdo harmonica entre o homem branco e a mulher negra] daria origem, na
década de 1930, a criacdo do mito que até os dias de hoje [1979] afirma que o Brasil € uma
democracia racial [...] o efeito maior do mito é a crenca de que o racismo inexiste em nosso
pais gragas ao processo de miscigenagao.” (ibid, p. 50).

Outra atitude que dissemina o racismo é o siléncio sobre a participacdo positiva da
populacdo negra para a formacéo do Brasil. Munanga e Gomes (MUNANGA; GOMES, 2016)
nos lembram dos saberes que as populagdes africanas trouxeram para fazer funcionar a
economia do pais, saberes agricolas, da pecuaria, da mineracdo e da fundicdo, seus
conhecimentos eram aquilo que de mais inovador tinha para a época. Ao invés de tratar de tais
questdes, Castro e Abramovay (2006) afirmam que a participacdo da populacdo negra é aborda
de forma folclorica (tratando das pinturas corporais das populacdes africanas) ou recorrendo a
clichés, como afirmacdo de que a contribuicdo da populacdo negra esta na danca e na culinéria.
As autoras também apontam que este contetdo é inserido de forma secundéria nas aulas,
guando, por exemplo, existe tempo livre. Portanto o tratamento equivocado e superficial aos
conhecimentos sobre a populacdo negra, pode produzir diversas atitudes racistas nos estudantes
(desvalorizacdo, preferencias etc.).

Em Cavalleiro (2018) podemos perceber algumas atitudes e comportamentos racistas na
sala de aula: silenciar/ignorar diante de uma discriminacgéo sofrida por criangas negras, pouca
atencdo aos estudantes negros, menos elogio ao estudante negro, elogio a tarefa e ndo a pessoa
da crianca negra, distanciamento em relacdo as criangas negras, indiferenca e maior rigor para

disciplinar. Sobre tais tratamentos a autora afirma:

Situacbes como essas induzem a pensar que, com as criangas brancas, as
professoras manifestam maior afetividade, sdo mais atenciosas e acabam até
mesmo por incentiva-las mais do que as negras. Assim, podemaos supor que,
na relagéo professor/aluno, as criangas brancas recebem mais oportunidades
de se sentiram aceitas e queridas do que as demais. (ibid, p. 73)

Castro e Abramovay (2006) apontam que apareceram na pesquisa por elas coordenada
0s seguintes comportamentos e atitudes racistas de alguns professores : a organizagédo da sala
de aula coloca os estudantes brancos nas melhores posi¢6es da sala; preferéncia pelos alunos
brancos; elogios e incentivos para os estudantes brancos e repreensdes para os estudantes
negros; maior paciéncia com 0s estudantes brancos; repreender a indisciplina
fundamentalmente dos estudantes negros; énfase nos problemas dos estudantes negros; ignorar
a participacdo dos estudantes negros (ndo dar atencdo a sua resposta, ndo dar atencdo a sua

duvida ou necessidade); expectativa de que o desempenho dos estudantes negros sera pior;
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implicancia com os estudantes negros e culpar a familia pela dificuldade de aprendizagem
destes estudantes.

Como podemos observar as atitudes racistas ndo sdo propriamente uma acao
ostensivamente racista, este é o racismo sutil, & possivel afirmar que se trata de racismo devido
a uma observacao atenta e recorrente, é possivel que tais professores ndo se autoavaliem como
pessoas racistas, porque elas ndo se acreditam racistas. Eliane Cavalleiro (2018) percebe como
racismo porque observa que ocorrem, na maioria das vezes, com criangas negras e redundam
em consequéncias negativas para estas criancas.

Tais atitudes se formam devido a forma como os grupos humanos sdo racializados e
repetidamente colocados em lugares de prestigio ou de desprestigios dentro da sociedade, ou
seja, de tanto ver sujeitos sociais racializados em lugares subalternos, nds e tais sujeitos
interiorizamos que sua posicdo social é inferior, desvalorizada, animalizada, suja etc. Dai a
necessidade da educacdo para as relacdes étnico-raciais, pois ela nos faré perceber nossa atitude
racista para que possamos transforma-la. A dificuldade de brancos aceitarem esta educacéo esta
no fato de que para sermos antirracistas precisamos renunciar aos privilégios que temos e que
passamos a ter assim que nascemos sO porque somos brancos. Cavalleiro nos diz que “as
criancas brancas séo privilegiadas na relacdo professor/aluno, pois conseguem, com mais
frequéncia, identificar-se positivamente.” (ibid, p. 76). Alguém poderia dizer que isto ndo é
nada e que se tratasse de uma Unica acdo, pode ser que ndo fosse nada, no entanto a crianca
negra esta exposta a tais atitudes, a tais violéncias, a tais humilhac6es de modo recorrente. Quais
s&o os resultados de tais atitudes racistas?

Os comportamentos racistas se originam de atitudes racistas (ideias, preferéncias,
valores, indiferenca etc.) eles sdo mais ostensivos, mais perceptivelmente racistas. No Brasil, 0
racismo se manifesta principalmente em atitudes (mas ndo sd!), talvez por isto nds brancos
brasileiros tendemos a negar que somos racistas (apesar de sermos). Segundo Fasson (2017)
uma atitude racista ndo se transforma automaticamente em um comportamento racista.
Podemos acreditar que “os brancos sdo mais bonitos” (atitude racista), mas isto ndo quer dizer
que diremos as pessoas negras que 0s brancos sdo mais bonitos (comportamento racista), mas
nos fara usar expressoes como “cabelo ruim”, “que mulher negra bonita!”, “cle é negro, mas é
bonito” e outros mais comportamentos racistas. Portanto, tal atitude racista nos levara a agir de
forma a excluir a populagdo negra, puni-la, violenta-la etc., ou seja, sdo atitudes com efeitos
negativos para a populacdo negra. Com isso, queremos afirmar que atitudes racistas séo téo

prejudiciais as populacGes negras quanto os comportamentos racistas. Em geral os efeitos
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materiais que recaem sobre o negro como resultado da atitude racista sdo muito negativos:
dificuldade para obter trabalho (BENTO, 2022), reprovacdo e evasdo escolar (CASTRO;
ABRAMOVAY, 2006), abuso fisico como bater, abuso psicolégico como Xxingar,
encarceramento da populacdo negra (SILVA, 2018) entre outros.

Como podemos perceber os efeitos das atitudes racistas sobre a populagdo negra nem
sempre ocorre imediatamente a atitude racista, por isto € preciso uma observacdo mais atenta e
prolongadamente para definir se € ou ndo racismo. J& o comportamento racista é uma agédo
nitidamente racista, seu efeito € imediato pois trata-se de uma ofensa, uma humilhacéo
ostensiva, uma violéncia direta (material ou simbdlica).

Castro e Abramovay (ibid) ao relatar a forma como os estudantes da 42 série dizem que
a professora prefere uma estudante branca e pretere um estudante negro transcrevem a fala dos
estudantes sobre um momento em que ela adotou um comportamento racista com este
estudante. De acordo com as autoras os estudantes afirmam que a menina “apronta, ela (a
professora) ndo fala nada, agora, quando o B [menino negro] apronta ela ja vem xingando,
chamando ele de pretinho” (ibid, p. 258).

Diante disto, as préaticas da sala de aula podem apresentar atitudes e comportamentos
racistas por parte de docentes no momento de apresentar o conteldo aos estudantes, pois
conforme a concepgdo adotada pelo professor e seus conhecimentos sobre as relagdes étnico-
raciais, pode favorecer a construcdo de uma identidade branca valorizada e a construcdo de uma
identidade negra inferiorizada e no momento em que se relaciona com os estudantes, pois pode
manifestar maior confianga, afetividade, expectativa positiva, paciéncia etc. com os estudantes
brancos em detrimento dos demais. Sendo assim, a necessidade de o professor entender como
as relac@es étnico-raciais no Brasil foram e sdo forjadas, € urgente para que ele possa ser um
sujeito ativo e consciente nesse processo e transforméa-lo. E esta € uma necessidade de todos os
professores, ja que estamos falando de comportamentos e atitudes, e ndo apenas dos professores

de ciéncias humanas.

5.4 Estudantes — atitudes e comportamentos racistas

Entre os estudantes, as pesquisas de Cavalleiro (2018), de Castro e Abramovay (2006)

e de Fasson (2017) aqui apresentadas apontam inimeras atitudes e comportamentos racistas.
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Fasson em sua dissertacdo de mestrado de 2017, cujo objetivo era, justamente, observar as
relacOes raciais entre as criancas apresenta muitos exemplos de atitudes racistas entre 0s
estudantes do 4° ano de uma escola municipal de Sdo Paulo. Como ja dissemos antes, a escola
em que a autora fez sua pesquisa considera o racismo um elemento importante para entender a
realidade brasileira, tendo inclusive ganhado prémio por projeto desenvolvido para debater o
racismo na escola.

Portanto, as criancas desta escola reconhecem atitudes e comportamentos racistas, o que
ndo significa que suas atitudes e comportamentos ndo sejam racistas, ja que nos demais campos
sociais (na familia, na midia, na comunidade, na igreja etc.) o racismo continua sendo
reproduzido e elas estdo em contato com ele. No entanto, se 0 racismo nédo deixa de existir nessa
escola, o compromisso dela com uma educacdo que debata o racismo surtiu o efeito de fazer
com que os estudantes repudiassem o racismo quando este se expressa como comportamento
discriminatorio, sobretudo, de acordo com Fasson (2017), os estudantes negros ndo ficam
silenciados diante da violéncia racista. Assim, na frente da professora as criangas nao expressam
comportamentos de discriminacdo racial, mas quando estdo entre elas, em momentos de
disputa, principalmente, esses comportamentos vem a tona, mas suas vitimas reagem a ela.

Cavalleiro (2018) nos lembra que sdo os momentos de disputas aqueles em que mais 0
racismo se manifesta. Falando sobre criangas que estavam brincando distantes da professora ela
afirma:

algumas falas explicitamente preconceituosas foram ouvidas nos momentos
em que algo era disputado: poder, espaco fisico ou companhia. Isso levou-me
a pensar que a sua ocorréncia é mais comum nos momentos em que se deseja
vencer 0 outro que, até 0 momento, participava do grupo.

O preconceito e a discriminagdo aparecem como uma poderosa arma nos
momentos de disputas, capazes de paralisar sua vitima. (ibid, p. 53)

Uma das atitudes raciais apresentadas por Fasson (2017) diz respeito a preferéncia
estética das criancas. De acordo com a autora as “preferéncias estéticas das criangas revelaram
que o branco é tido como padrdo, norma, independentemente da identificacdo de cor/raca das
proprias criangas.” (ibid, p. 100-101). Ou seja, para as criancas, sejam elas brancas ou ndo, o

que € bonito € aquilo que esta relacionado ao branco.

O Cabelo é um dos elementos mais importantes nesta questdo. Enquanto o cabelo liso é tido
como padrdo de beleza, o cabelo crespo faz do corpo que o mantém alvo de inimeras agressfes, como
relatam Castro e Abramovay (2006), desde xingamentos até associa¢do com o piolho sdo feitas aqueles
gue tém o cabelo crespo. As autoras afirmam:

O cabelo é um imprescindivel marcador no estabelecimento de
enquadramentos das identidades raciais entre alunos. A rejeicao estética dos
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cabelos crespos, cacheados e/ou volumosos relaciona-se com padrdes de
beleza inspirados numa concepcgdo eurocéntrica de beleza. Parece haver
associacBes implicitas e explicitas entre a aparéncia do cabelo utilizado pelo
aluno negro e expectativas relativas as formas de comportamento social,
habitos de higiene, capacidade intelectual, tendéncia a sociabilidade ou
isolamento e mais uma série de outros predicativos contidos em apelidos e
xingamentos. (CASTRO; ABRAMOVAY, 2006, p. 210)

As autoras ainda relatam alguns dos apelidos/xingamentos que os estudantes negros
recebem devido ao cabelo crespo: “Cabelo ruim”, “Cabelo a prova d’agua”, “Assolam”,
“Cabelo duro”, “Piolho” e “Pixaim” (ibid, p. 209). Com isto percebemos que a atitude racista
se transforma em um comportamento de discriminacéo racial, quando de uma preferéncia (ter
0 cabelo liso como o mais bonito) os estudantes passam a ac¢Ges que humilham as pessoas
negras.

Ja Eliane Cavalleiro (2018) relata a relacdo que as criancas da educacdo infantil criam
com o cabelo crespo, elas o associam a estar descabelada. A autora afirma: “Quero saber o
nome de uma menina e pergunto a Maiara (negra), proxima a mim, o nome da amiga. Ela
indaga: “Qual? Aquela descabelada?”. Aproveitando-me dessa fala, pergunto a ela se ha mais
“meninas descabeladas”. Ela aponta quatro colegas negras.” (ibid, p. 65). Nesta fala ha algo
importante a destacar: a introjecdo da discriminagdo racial por uma menina negra, as falas
racistas que ouviu foram apropriadas por ela, que agora as reproduz.

Cavalleiro (ibid) continua a nos falar sobre os comportamentos racistas das crian¢as
com os estudantes negros, estes sdo xingados de fedorentos, de neguinhos, sdo hostilizados e
sdo repelidos pelos colegas. Cavalleiro relata o caso da menina Aparecida que brincava sozinha.
A pesquisadora Ihe pergunta por que ela estava brincando sozinha a menina lhe diz que

As criangas s6 brincam com ela: “quando eu trago brinquedo. Porque eu sou
preta. A gente estava brincando de mamae. A Catarina branca falou: ‘Eu nao
vou ser tia dela (da propria crianga que esta narrando)’.

A Camila que é branca ndo tem nojo de mim.

- E as outras criangas tém nojo de vocé?

- Tém. (ibid, p. 45)

Assim, como a menina Aparecida de que fala Cavalleiro, Fasson (2017) também
relata o isolamento dos estudantes negros que muitas vezes comem sozinhos, estudam sozinhos
e brincam sozinhos depois de serem repelidos em meio a uma escola cheia de criancas
interagindo entre si. Esta autora nos conta sobre um momento de isolamento do menino Gabriel,

estudante negro, que sistematicamente ¢ alvo de humilhag@es racistas:

Durante atividades em dupla ou em grupo, percebia que muitas vezes o
menino fazia a tarefa sozinho. Ou, entdo, que era escolhido por dltimo. Certa
vez, perguntei a ele porque (sic) estava fazendo sozinho, e ele me respondeu
que ninguém queria fazer a tarefa com ele. Que uma menina iria fazer, mas
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acabou mudando de ideia e se sentou com outro colega. Ainda sobre essa
questdo, percebia o discurso de alguns colegas de que ele era burro, incapaz,
gue ndo sabia das coisas. (ibid, p. 134)

Outro comportamento de discriminacdo racial na escola sdo as brincadeiras que
humilham os estudantes negros os quais tém seu corpo associado a algo que o deprecia, ou
inferioriza. S&o tidas como brincadeiras ou porque sdo feitas por amigos ou porque quem as
pratica alega tratar-se de brincadeira. Elas s&o mencionadas nas pesquisas das trés autoras aqui
tratadas: Cavalleiro (2018), Castro e Abramovay (2006) e Fasson (2017). Castro e Abramovay
(2006) afirmam que

Os apelidos, mesmo os de cunho racial, sdo percebidos na maioria das vezes
como brincadeiras pelos alunos. Esse tipo de procedimento parece minimizar
a explicitacdo da violéncia presente nas intera¢des dessa natureza, 0 que nao
significa que por isso seja menor a dor provocada no alvo da brincadeira. (ibid,
p. 203)

Outro aspecto das “brincadeiras” racistas ¢ o fato de que elas naturalizam as praticas
racistas e acabam provocando a falta de punicdo recorrente no Brasil ao racismo, da qual nos
fala Adilson Moreira (MOREIRA, 2019). Para este autor as brincadeiras racistas sao “um meio
de divulgacdo de estigmas referentes a membros de minorias raciais. [...] tem o propdsito de
afirmar a ideia de que os membros do grupo racial dominante s@o 0s Unicos atores sociais
merecedores de respeito, [...] 0s Unicos atores sociais competentes.” (ibid, p. 84). O autor ainda

afirma que o objetivo do humor racista, como ele se refere as “brincadeiras” racistas, é

[...Jconvencer os individuos de que os arranjos sociais s6 podem ser
preservados se pessoas brancas forem mantidas em posi¢des de poder. [...]
Uma pessoa branca que procura degradar negros por meio de humor racista
esta dizendo que eles sdo inferiores, mas também esté4 afirmando que brancos
s80 necessariamente superiores a eles. O humor racista [...] & também uma
forma encontrada pelas pessoas brancas para defender a posicéo privilegiada
gue ocupam, razdo pela qual ndo podemos ignorar seu carater estratégico.
(ibid, p. 84-85)

Apontar tais questdes € importante porque a escola pode interromper essa naturalizagdo
do racismo e do lugar dos brancos na estrutura social, impedindo que “brincadeiras” racistas
sejam percebidas como brincadeiras, chamando a publico seu carater humilhante, violento,

racista.
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5.5 Consequéncias do racismo na escola sobre os estudantes racializados

O racismo aparece nestas atitudes e comportamentos como humilhag®es e violéncia. Ele
se manifesta em livros didaticos, praticas pedagdgicas e nas relagdes entre os colegas, como
vimos, produzindo um sofrimento tdo grande que a crianca passa a se rejeitar como é. Assim,
uma consequéncia desta reproducdo sistematica de atitudes e comportamentos racistas € a
introjecdo do racismo. As criangas negras tém a producdo de sua identidade prejudicada por
falas, imagens e agdes racistas. Com isto perdem o desejo de ser como séo, sobre isto Cavalleiro
(2017) afirma:

[...Jo modelo de beleza branca pode estar se tornando desejavel. As criancas
ndo brancas passam a admirar e desejar para si esta estética a exemplo do que
diz a pequena Denise (negra) “E eu disse para minha professora que eu ndo
queria ser preta, eu queria ser como a Angélica®® . Ela é bonita!” (ibid, p. 65)

Esse desejo ndo é algo natural, como vimos, 0s estudantes negros, sdo reiteradamente
informados, seja por professores ou por colegas, de que ser bonito é sinbnimo de ser branco,
enguanto a sua estética é desvalorizada, desqualificada.

Outro comportamento que produz prejuizo sobre a identidade da crianca negra € a
relacdo que € estabelecida, agora principalmente por livros didaticos e praticas pedagdgicas
despreparadas para lidar com a educacdo das relagGes raciais, € entre a populacdo negra e
situacBes negativas como a miseéria, a pobreza, o crime, a ignorancia, sé para citar algumas.
Essa relacdo é estabelecida como se tais situagdes tivessem origem em atitudes,
comportamentos e escolhas das populagdes negras, sem mencionar como estas populacdes tém
poucas oportunidades de se desvencilhar destes problemas. Comumente se alega que vivenciam
estas dificuldades porque ndo se esforcaram para evita-las e, ai, a questdo do mérito aparece
para explicar resultados, sem considerar a posi¢éo social inicial do grupo de pessoas negras nas
disputas do capitalismo, posicdo altamente desvantajosa. Talvez o que essa pedagogia do mérito
ndo considera é o quanto ela é favoravel a manutencdo das desigualdades sociais que nos
mergulham em problemas sociais graves. Quando a escola reproduz a ideologia do mérito ela
passa a ser um ator social importante na manutencdo das desigualdades, porque ndo oferece

possibilidade para seu desvendamento e sua superagéo.

16 Apresentadora de TV loira.
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Um efeito importante desta humilhacdo sofrida constantemente pelas criangas negras é
o sofrimento, que elas passam a ter como companheiro na escola. Ir a escola é sinbnimo de
sofrer. Vemos isso quando a menina Denise diz a Cavalleiro que deseja ser como uma mulher
loira (2018), ou quando Gabriel afirma a Fasson (2017) querer sair da escola. Sem contar a
menina Aparecida, cuja colega sente nojo por ela (CAVALLEIRO, 2018), como Aparecida se
sentira?!

Castro e Abramovay (2006) também relatam uma situacédo de sofrimento vivenciada por
um estudante negro. De acordo com o roteiro de observagdo de sala de aula, em escola publica
de Salvador, pelas autoras citado, a professora esta aplicando uma prova e ficou por ultimo um
estudante negro, como ele demorou para entregar a prova ela foi até ele para saber o que estava
acontecendo, viu que sua prova estava em branco, a professora lhe perguntou “por qué?”, o
estudante respondeu “ndo sei”, ela observou que no seu brago tinha uma frase escrita: “sou
muito infeliz” o menino estava chorando. A professora, com cuidado, foi lhe orientando, o
menino se sentiu satisfeito e conseguiu terminar a prova. (ibid). Com isto vemos que o
sofrimento é um companheiro de estudantes negros dentro da escola.

Outra consequéncia €, como ja falamos anteriormente, a producao de um sentimento de
grande autoestima nas criangas brancas, fazendo-as se acreditarem melhores e reproduzir tais
violéncias por meio de atitudes e comportamentos racistas e, por outro lado, produz um
sentimento de baixa autoestima nas criancas negras, fazendo-as desacreditarem do valor que
tém, de sua beleza, das suas possibilidades de realizacdo. Com isto a escola educa para relagdes
raciais que mantém os privilégios da branquitude e a opressdo da populacdo negra. Disto,
destacamos a importancia de uma educagdo das relacBes étnico-raciais que considere a
problematizacdo do que é ser branco e 0 que € ser negro e nao apenas uma educacdo das relacdes
raciais para 0s negros, pois como afirma Bento (2014), o racismo foi criado pelo branco, entéo
ele é um problema do branco. Se, nés docentes ignorarmos a producdo da baixa autoestima dos
negros na escola, poderemos ser responsaveis pelo desinteresse pela escola, pelos estudos, ja
gue sem ver sentido em tanto sofrimento, os estudantes negros podem desistir da escola. Castro
e Abramovay (2006) fazem mencao ao fato de que a queda da autoestima tem relacdo com as
situagdes de constrangimento vivenciadas na escola ou fora dela. As autoras afirmam: “O
tratamento que os alunos negros recebem nas escolas exerce influéncia na concepgao que fazem
de si mesmos, sendo que o desempenho escolar esta diretamente associado a essa concepcao,

por muitas vezes inferiorizadas.” (ibid, p. 342).
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Da mesma forma que as autoras mencionadas anteriormente, Fasson (2017) entende que
ha relacdo entre o tratamento que as criangas negras recebem e seu desempenho escolar, ela
afirma: “Podemos, assim, levantar a hipotese de que essas vivéncias impactam no desempenho
e progressdo escolares, o que teria um efeito cumulativo perverso ao longo da vida do individuo,
no sentido de reforgar as desigualdades raciais existentes.” (ibid, p. 136).

Ja no inicio do livro de Castro e Abramovay (2006) elas mencionavam o estudo do Inep,
orgdo do Ministério da Educacéo que relaciona discriminacao e desempenho escolar, segundo
as autoras “analisando dados do Saeb 2003, o Inep verificou que alunos de 4* série do ensino
fundamental que sofrem rejeicdo por parte de colegas ou professores revelam um desempenho
académico 22,86% menor do que os que nido sofrem esse problema” (ibid, p. 143)" .

As autoras anteriormente citadas levantam a hipotese de que outro efeito provocado
pelas atitudes e comportamentos racistas que os estudantes negros sofrem diz respeito a evaséo
escolar. Os estudantes negros eram 0s que mais evadiam no inicio dos anos 2000 (ibid). Em
2020 o jornal Folha de Sao Paulo dava a noticia de que “Dos 10 bilhdes de jovens brasileiros
entre 14 e 29 anos de idade que deixaram de frequentar a escola sem ter completado a educacao
basica 71,7% sao pretos ou pardos” (PALHARES, 2020). Ou seja, em 2020 0s negros
permaneciam com as maiores taxas de evasdo. A questdo €: poderia ser diferente? O que poderia
ser feito para mudar essa situacdo? Até aqui vimos que a populagdo negra tem sido
sistematicamente alvo de um processo de desumanizacdo dentro da escola. O que nos

impressiona é que tantas pessoas negras ainda frequentem a escola sob essas circunstancias.

5.6 A escola e o processo de humanizacao do ser

Ligia Marcia Martins (2015) nos adverte, a partir das leituras que fez de Marx, que a
humanizagdo vai sendo produzida no ser a partir da atividade/trabalho que este realiza ao longo

de sua vivéncia. A autora afirma: o trabalho

[...]é a atividade vital do homem. Se o que caracteriza uma espécie para além
de sua organizacdo bioldgica ¢é a atividade que ela executa para produzir e
reproduzir sua vida, no caso do homem essa atividade é o trabalho, pelo qual
ele se relaciona com a natureza e com 0s outros homens, criando as condigdes
necessarias de producao e reproducdo da humanidade. (ibid, p. 3)

17 As autoras esclarecem que essa rejeicdo ndo é de natureza exclusivamente racial, entendemos que isto néo
invalida o dado.
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Na escola, docentes e estudantes estdo em trabalho/atividade. Para Martins (ibid) por
esse trabalho/atividade o ser entra em contato com a natureza e os demais membros do seu
grupo, os transforma e com isto transforma a si mesmo. Nesse processo vai se desenvolvendo
0 conhecimento e a consciéncia deste ser sobre si, a natureza e sua realidade. Em relacdo com
os demais membros do grupo social é que este ser realiza sua atividade/trabalho, com isto vai
adquirindo o conhecimento historicamente produzido pelo grupo humano. Se isto acontece nas
atividades de modo geral, nas atividades realizadas na escola isto se da de forma mais
especifica. Este € o processo de humanizacao da pessoa humana. Neste processo, de acordo
com a autora, vai se formando a personalidade deste ser humano (ibid). Na escola docentes e
estudantes estdo em trabalho/atividade, estdo, portanto, no processo de producdo da
humanizagdo e da personalidade uns dos outros. Paulo Freire (1997) nos lembra que o professor
é educador/educando e o estudante € educando/educador, nos lembrando que o conhecimento
e a consciéncia’® se desenvolvem por meio da relagdo que o trabalho/atividade do docente e do
estudante estabelece entre ambos. E Martins (2015) nos lembra que é nesse processo que a
personalidade se forma.

Essa personalidade se desenvolve por processos bioldgicos e sociais, de maneira
intrincada (ibid), com isto a autora quer chamar atencédo para o fato de que a personalidade ndo
é produto exclusivamente de fendmenos fisicos/quimicos que ocorrem no cerebro de uma
pessoa, mas que de forma intricada a estes processos fisico/quimicos intervém processos sociais
que atravessam a vivéncia desta pessoa e de tal amalgama surge a personalidade do individuo.
Com isto a autora deseja realcar, também, o papel do capitalismo na formacao da personalidade

humana. Sobre isto ela pontua:

[...] a organizagdo social capitalista se caracteriza pela alienagdo do trabalho e
do trabalhador, culminando no esvaziamento do homem em suas relagdes para
com a natureza, para com 0s outros homens e consequentemente para consigo
mesmo, ou seja, culmina no esvaziamento de sua prépria personalidade. (ibid,

p4)

18 Adotamos o significado de consciéncia a definicdo que Martins (2015, p.59) apresenta:

[...] define-se a consciéncia como um sistema de conhecimentos que vai formando-se no homem a medida que ele
vai apreendendo a realidade, pondo em relacdo as suas impressfes diretas com os significados socialmente
elaborados e vinculados pela linguagem, expressando as primeiras através das segundas. Por tais razes € que
podemos afirmar que a consciéncia € social por natureza, isso é socialmente condicionada em seus determinantes
e conteidos. Esse reconhecimento, porém, ndo é obstaculo para uma distingdo entre a dimensao social e individual
da consciéncia.
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Apesar de a autora estar se referindo a categoria trabalho, pois seu livro, diz respeito a
formacéo da personalidade do professor, sua analise ndo se restringe a esta categoria, mas se
estende a categoria atividade em sua concepc¢do mais abrangente. Assim, a autora nos lembra
que “a atividade [...] desempenha papel decisivo na constituicdo da personalidade”, se esta
atividade é alienada, podera produzir uma personalidade alienada, ou seja, uma personalidade
alheia a realidade, que nédo se percebe como parte dela enquanto sujeito social que age sobre ela
e a transforma. Mas além da atividade, entendemos que atuam no processo de constituicdo da
personalidade todo tipo de relagdo (com os individuos, com o meio social e seus elementos
formativos — escola, igreja, midias, redes digitais etc.) estabelecida por essa personalidade,
sendo estas relacdes realizadas sob o paradigma do capitalismo, essa personalidade podera ter
forte influéncia deste modo de sociabilidade sob seu processo de formacao.

Estes apontamentos de Martins (ibid) sdo importantes para compreendermos as atitudes
e comportamentos racistas na sociedade brasileira, ja que ndo nascemos racistas e sim vamos
nos tornando racistas, um aspecto da personalidade que se forma a partir da organizacéo social
capitalista, pois esta tem o racismo como um de seus mecanismos de opressao e exploracao e
conta com a alienacdo dos sujeitos sociais para que assim permaneca. No Brasil a alienacédo
acerca da raca e do racismo ancora-se na ideologia da democracia racial. Para Wilson Honério
da Silva (2016) esta ideologia é fundamental para mascarar a exploracao capitalista e promover
a divisdo da raca negra no Brasil.

Na educacdo brasileira, naquilo que se refere a raca, a alienacdo esta relacionada a
producdo de uma identidade negra com caracteristicas altamente negativas, ou seja, ela se
processa por meio da negacdo/difamacdo da identidade negra e indigena. Para isto primeiro a
ideia de que somos mesticos, portanto ndo temos identidade negra ou indigena, ndo temos raca,
¢ apresentada para os estudantes. Tais concep¢es sdo difundidas em livros didaticos, curriculos
e praticas pedagdgicas por meio do mito da formacédo da nacdo brasileira que afirma que esta
se originou da juncdo das trés racas (indigena, africana e europeia) como se isto tivesse ocorrido
de forma harménica. Dando énfase a raga europeia como aquela que nos forneceu “as melhores
caracteristicas”, ¢ que se vai fortalecendo a ideologia do branqueamento no pais. Para usar o
conceito que Martins (2015) trabalha, a personalidade do ser vai sendo produzida socialmente
para criar 0 “sonho” de que nos tornaremos brancos, de que alcangaremos os privilégios da

branquitude em algum momento da nossa histéria. Mas para isto é preciso distanciar-se da
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identidade africana e indigena® . E preciso alienar-se delas, nega-las na constitui¢io da nossa
nacdo. Assim, em vez de procurar combater os privilégios da branquitude na producdo e
reproducédo do territério nacional, esta personalidade alienada busca negar seu vinculo com a
identidade negra e busca fazer parte do pequeno grupo que se apropria da riqueza produzida
pelo trabalho social no Brasil (j& que tem vivenciado um processo de exclusdo violento), sem
se questionar sobre como isto produz desigualdades socioespaciais e raciais importantes no
territorio brasileiro.

Além disso, imagens em livros e de atividades de aula que ligam o negro e o indigena a
questdes negativas (pobreza, miséria, violéncia etc.) vao sendo difundidas na sala de aula (e em
outros setores presentes na vida cotidiana como a igreja, a midia, a familia) associando estes
grupos racializados a aspectos negativos e inferiores da realidade, como ja vimos. Com isto,
esta pronta a ideia de que ser negro € algo negativo, dai a necessidade de se afastar desta
identidade, de alienar-se dela. Assim, estudantes e professores, podem ter suas personalidades
forjadas para adotar tais perspectivas e reproduzir atitudes e comportamentos racistas em suas
interacOes dentro da escola, como pudemos observar na se¢do anterior. Este processo é muito
importante para organizacdo social capitalista. Wilson Hondrio da Silva afirma:

Vincular a identidade racial de negros e negras ao tom de pele foi um
mecanismo colocado a servico de destruir esta mesma identidade na medida
em que, num pais marcado por quase 400 anos de escraviddo negra, ser
branco/a (ou declarar-se como tal) é um ideal que se contrapfe a toda carga
negativa associada a negritude.

Ou seja, por cima e para além das possibilidades infinitas que podem existir
entre “o0 moreno claro”, o “pardo” ou o “retinto”, aqui sempre houve um
“modelo” a seguir: o branco. E a burguesia se utilizou de todos os mecanismos
possiveis (a educacéo, os meios de comunicagdo, a exclusdo socioecondmica,
a repressdo policial ou a discriminacdo generalizada) para que negros/as

vissem no “branqueamento” o caminho para a aceitagdo e ascensao sociais.
(2016, p.100)

Esta identidade negra descaracterizada (ndo temos a pele escura, ndo somos negros),
num pais em que mais de 50% da populacdo é negra, interessa a qué? Por este processo se
constrodi a alienacdo destes sujeitos sociais — brancos e negros - (é importante perceber que estes
tém atuacdo decisiva nesse processo, pois difundem comportamentos e atitudes que exaltam o
branco em detrimento do negro) e, portanto, sua humanizacdo ndo se completa, fica mutilada,

usando uma expressao de Milton Santos.

19 No acreditamos que a identidade africana e indigena estejam presentes na sociedade brasileira de modo
estanque, para nos ela sofre transformagdes, mas ainda assim carrega elementos caracteristicos de tais identidades
que sdo menosprezados socialmente como expressdo do racismo construido nesta sociedade.
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Retomando a citagdo de Martins (2015), nela a autora afirma que a alienagdo culmina,
entre outras coisas, no esvaziamento das relacdes do homem “para com os outros homens e
consequentemente para consigo mesmo” (ibid, p.4). Disto resulta a indiferenca com que o
racismo € tratado dentro da escola, ele ndo € reconhecido. Sendo assim, na relacdo que 0s
sujeitos sociais desenvolvem na escola, ele ndo pode ser superado.
Martins (ibid) afirma:
No seio da sociedade capitalista, o professor € um trabalhador como outro
qualquer, entretanto, o produto do seu trabalho ndo se materializa num dado
objeto fisico. O produto do trabalho educativo revela-se na promocgéo da
humanizacdo dos homens, na consolidacdo de condicdes facilitadoras para
que os individuos se apropriem do saber historicamente sistematizado pelo
género humano. Encontra-se na dependéncia do desenvolvimento genérico do

seu autor e, consequentemente, em intima relacdo com seu processo de
personalizacdo. (ibid, p.4)

A autora nos lembra que outras formas de trabalho ndo deixam de heranca ao seu

produto a alienacgdo da sua personalidade como o trabalho do professor, para ela

a alienacdo do professor interfere decisivamente na qualidade do produto de
seu trabalho. O trabalho educativo pressupde 0 homem diante de outro homem
de quem ndo pode estar estranho (alienado), fundando-se numa relagdo que é
por natureza interpessoal e mediada pelas apropriacdes e objetivactes desses
homens. (ibid, p.5)

Assim, a alienacdo do professor acerca do conhecimento que diz respeito as relagfes
étnico-raciais, vai produzir o que vimos nas se¢des anteriores: atitudes e comportamentos
racistas por parte de professores e estudantes. E o processo de producdo da humanizacao de
ambos estara comprometido, ou seja, ambos se desumanizam ao praticarem e ao serem alvos
de tais atitudes e tais comportamentos. Fanon (2022) ja alertava para isto.

Para Paulo Freire (1997) o papel da educagdo na humanizacdo é promover uma
educacdo problematizadora da realidade, capaz de “desmascarar” a realidade opressora. De
acordo com o autor para conseguir isso € preciso ter uma visao critica do saber, ou seja, € preciso
considerar que “todo saber se encontra submetido a condicionamentos-historicos sociologicos”
(ibid, p. 15). Isto requer que estejamos atentos aos conhecimentos que, nos docentes,
desenvolvemos nas praticas pedagdgicas de que somos sujeitos junto dos estudantes, que
estejamos atentos aos materiais com que trabalhamos em aula, que estejamos atentos as nossas
praticas (atitudes e comportamentos) em aula e, por fim, que estejamos atentos as relagdes
estabelecidas entre nds e os estudantes, entre os estudantes e entre eles e 0s demais sujeitos
sociais presentes na escola. Uma educacdo que promova a humanizacdo é aquela que busca

“desmistificar a realidade”, como afirma Paulo Freire (ibid), que luta por uma humanidade
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pessoa, ndo coisa, capaz de transformar o mundo. Este deve ser o propdsito da Educacdo para
as relacGes étnico-raciais. Estas devem se voltar para a reformulacdo de conteddos,
comportamentos e atitudes racistas que estiveram presentes na educagdo caso queiramos
promover a humanizacgdo, devem colaborar com a desconstrugdo do imaginario da branquitude
ja que este se autoafirma como superior. Deve desfazer sentimentos de superioridade e de
inferioridade, como esta colocado nas Diretrizes para a educacdo das relagdes étnico-raciais
(BRASIL, 2004).
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6 CAPITULO 6: GEOGRAFIA, GEOGRAFIA ESCOLAR E ACAO DOCENTE

De acordo com Moreira (2006) a Geografia surge na Grécia e vai se desenvolver por
duas vertentes. A primeira vai influenciar os debates em torno da democracia e a segunda vai
influenciar o comércio e o Estado. Enquanto a primeira vertente vai se caracterizar por pensar
a sociedade e a sua transformacao, a segunda vertente por ser constituida de relatos de povos,
de terras e por mapas. Tais relatos permitirdo aos romanos acesso aos dominios gregos durante
o apogeu do Império romano (MOREIRA, 2006). Moreira (ibid) afirma que os romanos farao
uso da Geografia como uma “arma de formacgao do vasto império em expansao” (ibid, p.16) e
abandonardo a outra vertente da Geografia presente entre os gregos. Este autor nos informa que
dos romanos até a modernidade a Geografia ¢ um “inventario sistematico de terras e povos”
(ibid, p.19)

J& no século XVIII a Geografia adquire status cientifico com a escola alema de
Geografia. Nesse periodo a Alemanha passava por um lento processo de desenvolvimento
capitalista e influenciada por este processo desenvolve-se duas vertentes de Geografia uma que
vai se preocupar com questdes “politico-estatisticas” e outra que se afirmara uma “Geografia
pura” (ibid). Esta ultima tem interesse em pensar os limites naturais de um territorio e a primeira
estd preocupada com a unidade interna da Alemanha. Ambas estdo interessadas na unificagdao
do territério alemao para que sua burguesia imperialista possa adentrar na disputa geopolitica
pela Africa (ibid).

Na Alemanha a Geografia estard presente no pensamento de Kant, que de certa forma
influenciard na divisdo da Geografia em fisica e humana. Este pensador ird influenciar os
responsaveis por “elevar” a Geografia a categoria de ciéncia académica, Humboldt e Ritter.
Enquanto este ultimo, como estudioso da antropologia, atribuia a Geografia uma categorizagao
de ciéncia historica, o primeiro a pensava em relacdo a ecologia. Ambos veem a Geografia
como a totalidade das coisas naturais e humanas. Eis que a Geografia estd fundada enquanto
ciéncia moderna. Ritter influenciard o pensamento de Ratzel na construgdo da sua Geografia,
esta refletird sobre o papel do Estado e a importancia do territério. Sua Geografia estd
comprometida com a burguesia imperialista alema. (ibid)

Na Franca também surge a escola francesa de Geografia, que, segundo Moreira, “da
critica de Ratzel saird o elemento chave da Geografia da ‘escola francesa’: a teoria do

possibilismo. Seu formulador: Paul Vidal de La Blache.” Este autor também fara uma Geografia
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“enquanto possibilidade de constru¢do do Estado Nacional francés” (GIROTTO, 2016, p. 168).
Moreira (2006) acrescenta que essas Geografias estdo a servico dos interesses das elites
burguesas de seus respectivos paises.

Sobre a Geografia moderna Girotto afirma

Enquanto ciéncia moderna, a Geografia surge como elemento de
reconhecimento, conquista € dominio territorial, a0 mesmo tempo em que se
configura como estratégia de construcdo e fortalecimento de certa identidade
nacional. Vale ressaltar que este é também um dos fundamentos da Geografia
que se fazia no mundo Greco-Romano, uma Geografia ligada a necessidade
de expansdo, organizagdo e controle territorial. (2016, p. 167)

No Brasil os primeiros escritos acerca da geografia deste pais apareceram nas obras de
autores que nao tinham formacdo em Geografia e eram altamente influenciados pelo
pensamento da modernidade e por teorias raciais que se autodefiniam como teorias cientificas.
“O ‘gedgrafo’ do periodo imperial era um autodidata, voraz leitor da bibliografia européia da
matéria, copilador de seus antecessores, € atento observador de seu meio regional” (MORAES,

2002, p. 149). Sobre as teorias raciais Schwarcz afirma:

Modelo de sucesso na Europa de meados dos oitocentos, as teorias raciais
chegam tardiamente ao Brasil, recebendo, no entanto, uma entusiasta
acolhida, em especial nos diversos estabelecimentos cientificos de ensino e
pesquisa, que na época se constituiam enquanto centros de congregacao da
reduzida elite pensante nacional. (1993, p. 19)

Um destes centros era o Instituto Historico Geografico Brasileiro, que surgiu primeiro
no Rio de Janeiro e depois se difundiu por outros estados brasileiros. O seu interesse era “Além
do desejo de fundar uma historiografia nacional e original, ha a intengdo de nao sé ensinar e
divulgar conhecimentos, como formular uma historia que, a exemplo dos demais modelos
europeus, se dedicasse a exaltacdo e gloria da patria.” (ibid, p. 134-135). No entanto, havia algo
nessa patria que sua permanéncia era indesejada: a populacdo nio-branca (afrodescendentes,
indigenas e seus descendentes). Assim grande parte dos debates nestes institutos estavam
relacionados a ideia de “melhorar a raga”. Entdo, em tais instituicdes, além dos museus,
faculdades de medicina e de direito, as teorias racistas e do branqueamento da populacao se
desenvolveram e se fortaleceram, sobretudo no pds abolicdo, como elemento do projeto de
nacao, pensado pelas elites brasileiras (ibid).

No século XIX ¢ criado o Imperial Colégio de Pedro II, de acordo com Rocha (2000,
p-131) “foi somente no século XIX que o ensino de Geografia adquiriu maior importancia na
educacdo formal existente, no pais. Com a criagdo do Imperial Colégio de Pedro I, [...], a

disciplina Geografia passa a ter um novo status no curriculo escolar”. Antes disso, de acordo
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com este autor, os jesuitas, por mais de duzentos anos, conduziram o ensino desta disciplina,
sem, no entanto, dar a ela assento nas escolas enquanto disciplina escolar. O que s6 acontece
com a criacao do Imperial Colégio de Pedro II. Portanto, a Geografia escolar aparece no Brasil
antes da Geografia académica, a qual se institucionalizard apenas a partir da década de 1930 e
passard a assumir o papel de formar os professores que ministrardo as aulas desta disciplina na
escola publica.

A partir de entdo “o conhecimento geografico desempenha papel importante nos
curriculos da elite brasileira” e “também cumprira a funcao de inculcar, nas futuras geragdes, o
sentimento de identidade nacional” (GIROTTO, 2016, p. 18), como fez nos paises europeus.

Apesar de a Geografia Escolar ter uma histdria anterior a Geografia Académica no Brasil
isso dificilmente ¢ considerado e na no¢do mais corrente entre uma e outra Geografia estd
relacionada a nocao de transposi¢ao didatica desenvolvida por Yves Chevallard. Para este autor
o conhecimento ensinado na escola ¢ tributario do conhecimento académico, assim quem
produz conhecimento ¢ a academia e a escola tem o papel de apenas transmiti-lo de forma a

torna-lo acessivel aos estudantes (Girotto, 2016). Na teoria da transposicao didatica

o conhecimento escolar é encarado como simplificagdo do conhecimento
universitario, a escola ¢ vista como lugar da reproducdo e ampliagdo do
conhecimento, os docentes como transmissores ou executores do
conhecimento cientifico e a formagdo docente estd centrada no saber
universitario. (informagao verbal, 2020)?°

Apesar dessa tentativa de negar a existéncia de produ¢do de conhecimento na escola,
produzindo-se a nogdo de que professores e estudantes sdo agentes passivos nesse processo, ha
algum tempo isso vem sendo contestado por debates acerca do conceito de Cultura escolar.
Gongalves (2022) ao apresentar os estudos de Farias Filho et a/ (2004) relata que tais autores
consideram que os estudos de cultura escolar devem considerar a relagdo da escola com outras
instituicdes responsaveis pelos estudantes e articular outras categorias com potencial analitico
tais como género, classe, raga, geracao, etnia etc., assim sera possivel “entender as agdes € os
lugares ocupados por estes sujeitos nas teias que envolvem e fabricam as culturas escolares”
(FARIAS FILHO, 2004 et al, apud GONCALVES, 2022, p. 4).

Lestegas (2012) fez uso do conceito de Cultura escolar com o interesse de superar a
teoria da transposi¢do didatica e empreender a reflexdo acerca da Geografia Escolar. Ao

contrario da teoria da transposicao didatica, o conceito de Cultura escolar considera que o

20 Informacdes obtidas na aula da disciplina Saberes docentes, ministrada pelo Professor Doutor Eduardo D.
Girotto, no segundo semestre de 2020, no departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo.
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conhecimento escolar € resultado de multiplos saberes e processos, a escola ¢ lugar de criagao
e reinvengdo de conhecimentos, os docentes sdo autores na producdo de conhecimento ¢ a
formagdo docente ¢ concebida no dialogo entre escola e universidade (Informagdo verbal,
2020).%

Ja Audigier (1992) empreende a
defesa de um debate epistemoldgico acerca da Geografia escolar, partindo das
seguintes premissas: a escola cria objetos particulares, como as disciplinas
escolares; o docente de Geografia € alguém que circula dentro deste conjunto
complexo de conhecimentos, praticas e concepgoes; a Geografia escolar ndo
¢ uma tradi¢do simplificada de uma Geografia concebida a parte, mas uma
criagdo original que responde a finalidades sociais que lhes sdo proprias; sdo
inimeras as tradi¢des da Geografia escolar que se relacionam, sobrepdem,

tencionam e se expressam nas praticas educativas presentes na disciplina.
(Informagdo verbal, 2020)%

Assim, ndo ¢ possivel afirmar que a Geografia que se faz na escola seja apenas a
transposi¢do do conhecimento cientifico desenvolvido na universidade, a propria histéria do
Ensino de Geografia na escola publica no Brasil desmente isso, como vimos. Além disso,
diversos autores (CAVALCANTI, 2008; MOREIRA, 2014; GIROTTO, 2016; GONCALVES,
2022) nos relatam a presenca de uma Geografia distinta da Geografia académica no espago
escolar, ou seja, para estes autores a Geografia escolar ndo ¢ uma mera simplificagdo dos
conhecimentos produzidos pela ciéncia geografica. Portanto, mesmo sem contar com condigdes
adequadas para o ensino-aprendizagem, professores e estudantes produzem saberes originais,
como afirmam Lestegas (2002) e Audigier (1992).

De acordo com Gongalves, “a escola tem uma cultura particular” (2022, p.3) e dentro

desta cultura propria de cada unidade escolar, hé a especificidade da Geografia escolar,

[...] que tem historias particulares, que toma configuragoes particulares,
porque tangida tanto por aquelas amarras institucionais (dos macro-sistemas
de escolarizagdo) e disciplinares (da ciéncia de referéncia), quanto pelas
contingéncias cotidianas particulares de cada escola, de cada lugar-mundo
onde se situa e de cada interlocugdo entre seus sujeitos ¢ destes com as
apresentagdoes de mundo que ali circulam. (GONCALVES, 2022, 3 — italico
da autora)

Girotto (2016) adverte para as implicacdes politicas e formativas no ensino e na

formacdo docente em Geografia que a teoria da transposi¢ao didatica traz:

21 Informacdes obtidas na aula da disciplina Saberes docentes, ministrada pelo Professor Doutor Eduardo D.
Girotto, no segundo semestre do ano de 2020, no departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo.

22 Informagdes obtidas na aula da disciplina Saberes docentes, ministrada pelo Professor Doutor Eduardo D.
Girotto, no segundo semestre de 2020, no departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo.
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Em primeiro lugar, ao considerar o saber académico como origem do saber
escolar, contribui para reforgar a ideia de que professor da escola ¢ um mero
reprodutor de contetidos e conhecimentos produzidos por outrem. Levada ao
campo das politicas educacionais, principalmente vinculados as acdes
curriculares, pode contribuir para reforcar uma racionalidade técnica que
reduz o professor a fun¢do de executor de aulas e contetidos sem que, muitas
vezes, a discussdo sobre os objetivos, fungdes, processos, paradigmas
educativos sejam amplamente realizados. O atual curriculo da rede estadual
de S3o Paulo, construido em 2008, ¢ um dos principais exemplos desta
racionalidade, contendo um agravante: além de controlar os conteudos a serem
trabalhados, busca padronizar as a¢des educativas por meio de um caderno do
professor que visa detalhar e controlar o que o professor deve fazer em sala de
aula. Este controle também ¢ encontrado na produgdo de avaliacGes
padronizadas cujos resultados, muitas vezes, sdo atrelados a remuneragao dos
docentes, levando assim os professores a transformarem suas agdes educativas
com os alunos em simples treinamentos preparatorios para 0os exames
padronizados. Os contetdos e conhecimentos presentes nestas avaliagdes
acabam, no limite, tornando-se o curriculo ativo nas escolas sob a logica
tecno-racional de educag@o. (ibid, p. 15-16)

Este texto trata do curriculo anterior ao Curriculo Paulista, no entanto, o que o autor
afirma sobre limitar a atividade docente a execugado de aulas e contetidos persiste no documento
curricular atual, pois este documento tem como complemento uma série de cadernos,
denominados Curriculo em Ag¢do, distribuidos aos estudantes e docentes para realizacdo das
atividades que as sequéncias didaticas do documento propdem.

Outra implicagdo destacada pelo autor ¢ para formagao inicial e continuada do docente.
Nesta divide-se a reflexdo acerca dos saberes docentes. Assim, a ciéncia de referéncia fica
encarregada de desenvolver os conhecimentos cientificos relacionados a area e a pedagogia
encarrega-se de refletir sobre a “transformacdo do conhecimento cientifico em conhecimento
escolar” (ibid, p. 16). Para o autor um dos resultados disso “é¢ uma formacao docente em suas
acoes, conteudos e concepcdes cada vez mais distante das condigdes concretas da realizagao da
acao do professor no mundo contemporaneo.” (ibid, p. 17).

Portanto, a no¢do de que o(a) professor(a) ¢ um(a) mero(a) facilitador(a) ou executor(a)
daquilo que a academia ou o curriculo oficial planejou para que ele(a) executasse ¢ um
retrocesso aos avangos das pesquisas sobre Geografia escolar, pois interdita a possibilidade de
um processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento mais significativo que a nogao de
Cultura Escolar oferece.

Pensando nessa capacidade de agéncia do(a) professor(a) para, a partir de sua vivéncia
na cultura escolar, produzir e desenvolver conhecimento em parceria com os(as) estudantes, foi
que optamos por pesquisar como os(as) docentes estdo desenvolvendo nas suas aulas os

conteudos e conceitos relacionados a tematica racial. Considerando o fato de que, apesar de a
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Lei 10.639 estd em vigor desde 2003 e recomendar que os estabelecimentos de ensino tratem
da historia e cultura africana e afro-brasileira em seu curriculo, isto ainda ocorre de forma timida
nas universidades como evidencia as pesquisas de Cirqueira e Corréa (2014), de Oliveira (2020)
e de Santos (2020), nos parece evidente que os(as) docentes de Geografia ao trabalhar com a
tematica racial em suas aulas estdo construindo conhecimento sobre a relagdo entre espago e a
tematica racial e levando a Geografia escolar a “empurrar” a universidade para esta direcdo. A
seguir apresentaremos ¢ debateremos essas questdes a partir das respostas dos(as) docentes a

nossa entrevista.
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7 CAPITULO 7: O ENSINO DE GEOGRAFIA E A TEMATICA RACIAL:
ENTREVISTAS COM PROFESSORES

Além da pesquisa bibliografica e da pesquisa documental, fizemos a entrevista com
professores(as) de Geografia da Rede Publica de Ensino e uma professora da rede privada, todas
do estado de Sao Paulo. Decidimos entrevistar professores(as) da rede estadual e da rede
municipal que trabalhassem ou ndo com a tematica das relagdes é€tnico-raciais, no entanto,
apenas os professores que afirmaram que trabalhavam com tais questdes aceitaram participar
da entrevista, como ja afirmamos no capitulo 1. Como critérios de selecao utilizamos trés: ser
professor de Geografia, atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e trabalhar em escola
localizada no estado de Sao Paulo.

A todos que manifestaram interesse em conceder a entrevista, apresentamos um Termo
de Consentimento da entrevista em que expusemos sobre o que esta seria, N0SSO COMPromisso
em manter suas identidades anonimas, a possibilidade de desistir da participacao da entrevista
a qualquer momento e o compromisso de lhes enviar a entrevista transcrita e a dissertagao para
que pudessem avaliar o que foi feito. Para esta etapa, elaboramos um questionario organizado
em quatro partes: primeira parte sobre os dados pessoais dos(as) docentes; segunda parte sobre
a formacao inicial e continuada do(a) docente; terceira parte sobre a escola em que o(a) docente
trabalha e como esta institui¢ao se organiza para uma educacao das relagdes étnico-raciais e por
fim, a quarta parte sobre a compreensdo que tem acerca do racismo e das relacdes étnico-raciais
para o ensino de Geografia.

Entrevistamos 15 professores(as), a maior parte da entrevista ocorreu de forma remota
e foi gravada para ser transcrita em um momento seguinte. Conseguimos fazer a transcrigao de
apenas 14 professores(as), pois uma das gravagdes ndo ficou nitida o bastante para que
pudéssemos transcrever. Na transcri¢do optamos por manter alguns vicios de linguagens dos(as)
docentes quando julgamos que isto iria deixar a sua fala mais compreensivel.

Ap0s a transcri¢do das entrevistas seguimos para a etapa de trabalho com os dados das
entrevistas e a analise destes dados. Para analisarmos as entrevistas procuramos entender, por
meio dos dados, se o(a) professor(a): a) entende o racismo como estrutural; b) consegue
desenvolver o debate racial usando conceitos e temas da Geografia; c) consegue desenvolver o

debate sobre a tematica racial pela perspectiva da valorizagdo da diversidade, pela denuncia da
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desigualdade ou por ambas; d) consegue relacionar racismo e capitalismo e, por fim, €) entende
o que ¢ educacao das relagdes étnico-raciais.

Para realizar esta pesquisa entrevistamos 14 docentes de Geografia, do Ensino
Fundamental - Anos Finais, atuantes em escolas localizadas no estado de Sao Paulo.

Das quatorze pessoas entrevistadas, seis eram do sexo feminino e oito eram do sexo
masculino. Do total de entrevistados sete se auto classificaram como pertencentes a raga negra,
destes a maioria sao mulheres, nenhum dos entrevistados negros tem mais de 40 anos ¢ a
maioria atua na sala de aula a menos de 11 anos. Os(as) docentes negros(as) estudaram
principalmente na Universidade Estadual Paulista — UNESP (4 pessoas), na Universidade de
Sdo Paulo — USP (2 pessoas), na Universidade Federal de Vigosa — UFV (1 pessoa), na
Universidade Estadual de Londrina — UEL (1 pessoa) e na Faculdades Integradas de Ciéncias
Humanas, Saude e Educacao de Guarulhos — FICHSEG (1 pessoa). Dos(as) entrevistados(as)
apenas cinco sdo brancos(as), a maioria dos brancos s3o homens e atuam na educagdo a menos
de 11 anos, com excecao de um professor que ja tem mais de 20 anos atuando neste setor. Os(as)
docentes brancos estudaram principalmente na Universidade de Sao Paulo (2 pessoas) e na
Universidade Estadual Paulista (2 pessoas), também ha docentes brancos na Universidade
Federal Fluminense — UFF (1 pessoa). Os outros entrevistados sdo: indigena (1 pessoa),
homem, de 47 anos, atua ha quase 15 anos na rede estadual e estudou na Universidade de Sao
Paulo e outro da raga amarela, homem, tem 34 anos, atua ha quase 10 anos na educagdo e
estudou na Universidade Estadual Paulista. Dos docentes entrevistados oito trabalham na rede
municipal de Sao Paulo, uma na rede municipal de Analandia no estado de Sao Paulo, seis na
rede estadual de Sao Paulo, uma na rede privada do municipio de Sao José dos Campos e trés
docentes trabalham tanto na rede estadual como na rede municipal. Todos esses dados podem
ser observados no Quadro 1 deste capitulo.

As entrevistas ocorreram entre os meses de maio de 2022 a maio de 2023, 11 realizadas
por meio de videoconferéncia e 3 de forma presencial.

Acreditamos que a apresentacdo do perfil dos professores ajudara a contextualizar as
respostas trazidas por nos para analise. A fim de tornar este texto mais facil de manipular
optamos por dividi-lo em subitens de acordo com as temadticas abordadas no didlogo e na

entrevista como apresentadas anteriormente.
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Docentes Raga Sexo Idade Formagao inicial Rede de ensino Atuacdo em sala de aula
* SP (em anos)
N|B|I F|{M|20(30|40|>0| U [U| U |U F C Mun | Est Priv | <1 1 6 | 11|16 >
a|lal a N [ S F | F I O a a|a|a 20
29 139 |49 E |P| F |V C N 5 10 | 15| 20
S H C
P S L
E U
G S
A
O
Akin X X X 2009 | x X
Amara X X X X Sem X X
Amir X X X x | 2007 | x X X
Carla X X X X 2016 X X
Francisco X X X X 1998 | x X X
Isabel X X X X 2020 X X
Oluwa X X X X 2016 | x X
Paulo X X X X 2016 | x X
Rodrigo X X X X 2016 | x X
Ruda X X X X 2007 X X
Takeshi X X X 2011 | x X
Tata X X X X 2019 | x X
Zari X X X X 2010 X X
Zuri X X X X 2014 | x X

Fonte: elaborado pela autora com os dados das entrevistas realizadas com os(as) docentes de maio de 2022 a maio de 2023.
Raga: negra (N), branca (B), indigena (I) e amarela (A).

* Nomes ficticios
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7.1 A formacao docente e o contato com a tematica racial

Nas entrevistas a maioria dos professores, nove, afirmaram nao ter estudado contetidos
ou conceitos que se referissem a raga, racismo ou relagdes étnico-raciais em sua graduagao,
apesar de apenas um professor, o professor Francisco, ter se formado antes da Lei 10.639/03
entrar em vigor. Como podemos observar no quadro 1, quando os demais professores
concluiram a graduacdo a Lei j& estava em vigor ha pelo menos quatro anos.

Um docente, formado em 2011 e quatro docentes (formados a partir de 2016)afirmaram
terem estudado sobre tais questdes nessa formagao inicial, destes, trés pessoas disseram ter visto
a tematica racial em uma disciplina optativa na Faculdade de Antropologia da UNESP (nos
campos de Ourinhos e Rio Claro) e as demais, uma da USP e outra da UFF, disseram que a
tematica racial era tratada pelas disciplinas diversas oferecidas pela Faculdade de Geografia, o
professor que se formou pela USP afirmou que os debates sobre a tematica racial ocorria de
forma superficial e de pouca frequéncia. Apesar desta baixa presenca da temadtica racial na
formacao inicial de tais docentes, percebemos que a existéncia da Lei 10.639/03 ja traz alguns
efeitos positivos, como esses, sem que a Lei existisse provavelmente sequer isso haveria. Das
quatro pessoas, apenas aquela que estudou na Universidade Federal Fluminense, afirmou que o
debate racial era permanente nas aulas da graduacao, mas ao mesmo tempo afirma:

[...] € algo que sempre esteve muito presente, mas eu ndo sei até que ponto
estava muito presente porque, vocé sabe como é uma universidade publica,
ndo sei até que ponto estava presente porque os alunos, né, em grande parte
eram militantes e lev... faziam parte de diversos movimentos sociais e levavam
esse debate, ou até que ponto eram o0s meus professores que estavam
empenhados em ter este debate, as vezes (riso) é uma confusdo entre os dois.
Eu tinha alguns professores que eram muito preocupados com isso, porém
ndo era darea de pesquisa deles, entdo, era algo que era muito debatido de
uma forma, ndo necessariamente aprofundada... (Professora Isabel)

Adiante a professora prossegue afirmando que a questao foi tratada de forma superficial.
Isso foi relatado pelos(as) demais professores(as) (Oluwa, Tata, Paulo e Takeshi) que tiveram
essas discussdes na sua formagdo inicial. Outros(as) professores(as) afirmaram que tiveram
contato na graduacdo com esta temdatica por meio de amigos que debatiam a questdo, do
movimento estudantil ou de outro movimento social presente na universidade em que tiveram

sua formacgao inicial. A Universidade Estadual Paulista foi a universidade mais citada entre os
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professores que relataram ter algum acesso ao debate racial na graduagdo, um exemplo de como
isso se deu foi fazer uma disciplina optativa sobre a tematica na faculdade de Antropologia
desta universidade, mas como a disciplina era optativa nem todos os professores entrevistados
formados pela UNESP, optaram por fazer a disciplina, foi o caso do professor Rodrigo, que teve
contato com a temadtica por meio do movimento estudantil e ndo pela disciplina. Nas demais
universidades isso s6 ocorreu porque os professores entrevistados, na época estudantes,
procuravam se envolver em atividades e grupos da universidade relacionado ao tema: um grupo
de pesquisa, um programa de pesquisa, uma disciplina em outra faculdade, entre outros. No
departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Sociais da USP, um
professor entrevistado afirmou que fez uma disciplina sobre o tema na faculdade de
Antropologia e outro professor mencionou uma vaga lembranga da presenca desta questao nas
aulas da graduacao, tratada de forma, também, superficial. O professor Paulo, que fez sua

graduagdo em Geografia na USP, afirma:

[...]eu penso que estudei muito pouco essas relagoes, mas quando estudei,
talvez ndo tenha estudado no ambito do ensino... de pensar prdticas de
metodologias do ensino de Geografia tratando dessas temdticas. Elas
estavam inseridas, por exemplo, nos cursos de Geografia econémica, de
Geografia agraria, Geografia urbana... como temas da disciplina académica,
vamos dizer assim. Na formagdo de licenciatura, em si, ndo. Ndo tive.

E importante lembrar que a Lei 10.639 ¢ do ano de 2003, ou seja, ela faz em 2023, ano
que escrevemos essa dissertacdo, vinte anos e ainda assim ndo esta no programa dessas
faculdades de forma efetiva. Elas que formam professores para atuar na Educacdo Basica. O
fato de ter disciplinas optativas para debater a temadtica étnico-racial ja ¢ um avanco, ja que isto
esteve ausente por muito tempo da sala de aula das universidades. Mas ndo ¢ possivel afirmar
que se trata de uma formacao efetiva sobre a tematica racial, ndo se pode afirmar que tais
universidades publicas e uma particular levem a sério a proposi¢ao da Lei 10.639/03 para
considerar o debate acerca da tematica racial na educacdo, ja que uma disciplina optativa pode
ndo ser acessada por alguns dos estudantes do curso de Geografia. Nenhuma das faculdades de
Geografia em que tais docentes se formaram tiveram uma disciplina especifica para debater as
questoes étnico-raciais a partir da perspectiva geografica.

Como vimos pelo relato anterior do professor Paulo o debate ocorria se houvesse
interesse do professor ministrante da disciplina em o levar adiante. E, o fato de o professor
Paulo dizer que nas disciplinas referentes a Geografia economica, Geografia agraria e Geografia
urbana, os docentes terem trazido conceitos e contetidos relacionados a tematica racial

relaciona-se a possibilidade de a Geografia oferecer subsidios para que possamos compreender
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a presenca das relagdes étnico-raciais na producao do espaco e na constitui¢do de territorios. A
partir desta afirmagao do professor, notamos que a existéncia e presenca de uma disciplina nos
cursos de Geografia para debater a tematica racial poderia ter sido apresentado de forma
integrada ao invés da forma fragmentada que se viu em Geografia econdmica, urbana e agraria.
Ou seja, se a Geografia econdmica apresenta 0 modo como as atividades econdmicas estao
distribuidas no espago, com uma abordagem étnico-racial, podemos refletir sobre a situagdo
econdmico-espacial da populagdo por raca e como o capital explora essas relagdes para se
reproduzir e a partir disso refletir a organizacdo do espaco urbano por meio das relagdes
socioecondmicas que empurram a populacdo negra e indigena para as periferias, enquanto
mantém brancos em espacos privilegiados na cidade e como essa populagdo negra e indigena,
assim, como seus descendentes, chegam a cidade, procurando debater de quais territorios
vieram e por que sairam de 14, com isto, trabalharemos o modo como os povos indigenas estdo
lutando por seus territorios, assim como a popula¢do negra, mas por outro lado a forca
econdmica e politica da elite agraria branca as expropria.

Mas, se por um lado as faculdades de Geografia da formagao inicial dos professores
participantes desta pesquisa trouxeram poucos conceitos € contetidos referentes a tematica
racial, por outro lado, o interesse dos professores por tal assunto os aproximou de uma forma
ou de outra de tais conceitos e contetidos. Isso pode ser justificado por meio da busca de
formacdo continuada pelos professores. Apds a graduagdo, a maioria dos(as) entrevistados(as)
deu continuidade aos estudos, com exce¢ao de uma professora, pois ela estava no ultimo ano
da graduacao. Os demais fizeram ou estao fazendo cursos, especializagdes, mestrado, doutorado
ou outra graduacao de tematica variada, mas muitas das tematicas escolhidas pelos(as) docentes
para estudar estdo relacionadas a tematica racial. Podemos observar o caminho formativo

dos(as) docentes no Quadro 2 a seguir.

Quadro 6 - Formagao continuada dos professores entrevistados

Docente curso Mestrado | especializagdo | Outra Cursando | Cursando
graduacdo | mestrado | doutorado
Amara
Amir X X X X
Akin X X
Carla X X
Francisco X
Isabel X
Oluwa X X
Paulo X
Rodrigo X
Ruda X X X
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Takeshi X
Tata X X
Zari X X X
Zuri X X X X

Fonte: elaborado pela autora com base nas entrevistas realizadas de 2022 a 2023.

A formagdo continuada mais acessada por estes(as) professores(as), como vemos no
quadro 2, sdo os cursos, tratam-se de cursos de aprimoramento da atividade docente na maioria
dos casos. Estes sao feitos em universidades publicas, como os cursos de extensao, € nas redes
estaduais e municipais de ensino. Depois dos cursos a formagao continuada mais acessada sao
os cursos de mestrado. Conforme vemos no quadro os professores que fizeram mestrado foram
a professora Isabel, a professora Zari e o professor Zuri (estes dois ultimos pesquisaram sobre
relagdes étnico-raciais e Geografia, a professora Zari Geografia e Geografia negra — area de
ensino - e o professor Zuri fez o0 mapeamento dos lugares que as pessoas pretas ocupam na
USP).

Além desses professores ha ainda trés professores(as) cursando o mestrado (todos na
area de ensino de Geografia e relagdes étnico-raciais). Quatro professores fizeram
especializagdes: Amir, Carla, Ruda, Zari e Zuri. O professor Amir fez uma especializagdo em
Educacao Especial, outra em Ciéncia e Tecnologia e outra em Educagdo étnico racial. A
professora Carla fez uma especializacdo sobre docéncia (nesta ela teve algumas aulas sobre
relagdes étnico-raciais), o professor Ruda fez uma especializagdo sobre Ensino de Geografia. A
professora Zari fez uma especializagdo sobre Geografia fisica e o professor Zuri fez uma
especializacao sobre Ensino e relagdes étnico-raciais. O professor Amir, o professor Rudé e a
professora Tata fizeram uma segunda graduacgdo, todos eles fizeram Pedagogia. Por fim, o
professor Zuri esta cursando o doutorado na area de relagdes étnico-raciais e ensino de
Geografia, tal trajetéria formativa desses professores(as) revela a busca pelo tema em sua
formacao continuada.

Nestas formagdes através de cursos oferecidos pela prefeitura de Sao Paulo os
professores relatam terem contato com a tematica das relagdes étnico-raciais, em relacdo a rede
estadual os relatos foram menores, apenas dois professores relataram realizar algum curso
oferecido pelo estado sobre esta tematica. Os(as) professores(as) que fizeram pos-graduagao
relatam que tiveram contato com a tematica das relagdes raciais, quatro destes(as) fizeram ou
estdo fazendo mestrado sobre a tematica racial e um faz doutorado. Trés destes(as)
professores(as) fizeram mestrado lato sensu sobre a mesma tematica. A maioria de
professores(as) que estudam relagdes étnico-raciais na pds-graduagdo nesta pesquisa se da

porque esta foi, principalmente, com professores que trabalham com a tematica em sala de aula,
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J& que aqueles docentes que nao trabalham com a tematica ndo se interessaram em participar da
pesquisa.

Consideramos que as reunides pedagogicas ocorridas nas escolas?® sdo espagos de
formacao que ocorrem dentro da unidade escolar e permitem o didlogo, o debate e o estudo de
temas que podem ser desenvolvidos em atividades pedagdgicas dentro e fora da sala de aula.
Por isso, em nosso questiondrio procuramos obter informagdes sobre este momento de
formacdo e as possibilidades sobre a tematica racial estar presente nesta formacao. A seguir

apresentamos alguns apontamentos dos relatos dos professores sobre essas formacgdes.

Sobre as formacdes oferecidas pelas unidades escolares nas reunides pedagogicas, os
relatos apontam para a possibilidade de que na rede municipal essa discussdo esteja mais
presente do que na rede estadual. Sobre essa questao o professor Amir, que trabalha tanto no

municipio quanto no estado, afirma:

Eu percebo que a rede municipal de Sdo Paulo, ela encontra-se anos luz em
relagdo a outras redes, principalmente a rede estadual. As discussoes na rede
estadual ainda, vamos dizer, sdo muito precoces, mas eles ja deram o ponto
de partida, mas as agoes ainda sdo iniciais. Ja na prefeitura de Sao Paulo
existem varios documentos para referendar a lei e até mesmo regulamentar
de uma maneira mais sistematica a aplicabilidade da lei. Entdo, na rede
municipal esse assunto, ele é discutido constantemente. Recentemente fui dar
uma série de palestras em varias escolas da rede municipal e o assunto
principal era o letramento racial®*. Entdo, assim... isso desde a educagdo
infantil até o ensino médio, porque a rede municipal tem 4 escolas do ensino
médio, eles tém um trabalho muito forte, voltado nessa temdtica étnico-racial.

Pudemos constatar a mesma impressao no relato de outros(as) professores(as). Seis
destes(as) relataram que nas escolas municipais em que trabalham essas discussdes aparecem,
apenas um(a) afirmou que ndo hé este debate na escola em que trabalha, mas também disse que,
como tem poucas aulas nessa escola, ndo participa das reunides pedagdgicas e um(a)
professor(a) ndo se manifestou sobre a questdo. Quatro professores(as) da rede estadual
relataram que o debate faz parte das reunides pedagdgicas, mas isto ocorre de forma superficial
e dois professores(as) afirmaram que esta ndo ¢ uma pauta destes encontros. A professora da

rede privada entrevistada afirmou que nas escolas particulares em que trabalha nao hé reunides

23 Na rede municipal recebem o nome de Jornada Especial de Formacio — JEIF — e na rede estadual recebem o
nome Aula para Trabalho Pedagdgico Coletivo — ATPC.

24 O letramento racial ¢ uma reeducagéo antirracista do individuo. Esse conceito aparece no Brasil com Lia Vainer
Schucman (2020), que o resgata de Twine (2004), antropdloga estadunidense que cunhou o termo Racial Literacy
para compreender a forma como as pessoas brancas “adquirem consciéncia dos privilégios da branquitude, da
estrutura racista da sociedade e como negociam sua branquitude.” (SCHUCMAN, 2020, p.188). E uma educagio
para a percepcdo de como somaos racistas e para superacdo de comportamentos e atitudes racistas.
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pedagdgicas, portanto ndo ha debates ou orientagdes acerca da tematica racial a ndo ser a que

esta no material didatico.

Como o professor Amir relatou, na rede municipal a questdo racial esta presente no
curriculo, no material didatico oferecido pelo municipio e na formagao da equipe pedagdgica.
Além disso, o municipio de Sdo Paulo adotou esta pauta muito antes da rede estadual.
Acreditamos que a isto se deva o fato de a tematica racial estar mais presente nas reunides
pedagdgicas das escolas municipais e menos na da rede estadual.

Nas escolas onde o debate sobre esta tematica ocorre, de acordo com o0s(as)
professores(as), ele €, na maioria das vezes, fomentado pelo grupo docente. Sete professores(as)
relataram que esta ndo ¢ uma demanda pela qual a coordenagdo pedagodgica se interessa como
um projeto de formagado para a educagdo das relagdes étnico-raciais. Uma das professoras da
rede estadual que afirmou que a coordenacao da sua escola levou a questdo para ser debatida
disse que isto ocorreu de forma “pobre”. Segundo a professora Zari

[...] dentro da escola, quem da ATPC, coordenagdo pedagogica... pra mim é
pobre! Eu vejo... assim... esse ano... eu falo: “meu, poderia ser um lugar de
tanta poténcia! E ndo s6 de discutir questdo racial, de discutir uma série de
coisas... e eu acho pobre! Eu ndo... eu ndo acho pobre s6 porque a pessoa ndo
da conta, é porque essa pessoa, também, estd muito mais preocupada com a
parte burocratica, com a AAP?, com a prova do nao sei o qué, do CAED?...

porque o governo do estado ndo da brecha para trazer uma formagdo decente
pra essa pessoa que é coordenadora...

Nesta fala a professora faz uma dentincia de como o 6rgao oficial da educagdo estadual
trata a formacao dos profissionais da educacao: “[...]Jo governo do estado ndo da brecha para
trazer uma formagdo decente [...]”. O professor Amir aponta 0 mesmo problema que esta

professora:

[...] por conta da formagdo precaria de varios profissionais que atuam
nessa rede, as discussoes sdo muito tacanhas, sdo muito pequenas e
limitadas, sdo limitrofes. E isso chega a um ponto de até mesmo querer
misturar uma atividade étnico-racial com folclore, so pra ter uma
nogdo de [...Jcomo é tacanho, é pequeno ainda, o entendimento das
questoes étnico-raciais na rede estadual, principalmente na escola em
que eu atuo. Entdo, infelizmente, nos temos muito que caminhar, esta
muito atrasado. Se eu fosse comparar as duas redes, é como se eu
tivesse um pais com IDH chegando no 0,999 e o outro com 0,142.
Totalmente discrepante um do outro.

% A AAP é Avaliacdo da Aprendizagem em Processo, ou seja, € uma avaliagdo proposta pela secretaria da
educacdo estadual para acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes nas unidades escolares e
propor uma adequacdo da escola para recuperagdo daqueles que necessitam dela e estratégias para melhorar o
aproveitamento dos demais.

% Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéo (CAED).
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A maioria das vezes em que se pensa em debater a questdo racial, isto ocorre porque os
docentes levam a demanda para as reunides pedagogicas, de acordo com o que os professores
afirmaram, tanto nas escolas municipais quanto nas escolas estaduais.

Com o relato dos professores percebemos que a rede estadual oferece uma formagao
pouco consistente para os docentes relacionada a tematica racial, j4 no municipio a tematica
aparece de forma mais constante e aprofundada.

Assim, naquilo que se refere a formacgao dos(as) docentes em termos da tematica racial,
podemos afirmar que ela ocorreu de forma mais aprofundada na formagao continuada destes(as)
profissionais: nas especializacdes, mestrado e doutorado. Ou seja, ocorreu porque os(as)
docentes tiveram interesse em obter tais formagdes. Na formagao inicial, as faculdades cursadas
pelos(as) docentes ndo tinham um programa onde constasse tal tematica e, mais uma vez, o
docente que se interessou em ter a formagao foi busca-la fora da faculdade. Nas reunides
pedagogicas o desenvolvimento da tematica, na rede municipal dependia mais de os(as)
professores(as) fomentarem o debate, apesar de ele estar mais presente do que na rede estadual.
Nesta a tematica esta presente de forma precaria, de acordo com os professores.

Além da formagdo dos(as) docentes, procuramos conhecer como a escola destes se
organizam para debater a tematica racial. A seguir apresentaremos algumas das respostas

destes(as) profissionais e a analise que fizemos de tais respostas.

7.2 A organizacgio da escola para debater o racismo

Acreditamos que o racismo esteja presente em todos os ambientes da escola, como
debatemos no capitulo 7 sobre relagdes raciais na escola, portanto, consideramos que ndo é
suficiente que este debate esteja presente na sala de aula. Assim, para nds uma escola organizada
para debater o racismo e as relagdes étnico-raciais ¢ uma escola em que esta tematica esteja
presente e possa ser debatida e apropriada (para ser superada) pelos sujeitos da comunidade
escolar: gestdo, docentes, funcionarios, estudantes e suas familias. Por isto, pensamos que uma
escola organizada para debater o racismo contard com propostas pedagdgicas sobre a tematica
racial elaboradas pela comunidade escolar para serem desenvolvidas o ano todo; esta escola

contara com reunides pedagogicas nas quais esta tematica possa ser estudada e planejadas agdes
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para tratar de episddios pontuais de racismo ou injuria racial, que devem ser pauta da reunido,
também; pelo menos a maioria dos docentes devem tratar desta temdtica em suas aulas, seja de
forma pontual quando algum episédio de racismo aparecer (aqui acreditamos que todos(as)
os(as) professores(as) devem agir), mas também através dos contetidos de cada disciplina, ja
que nao € porque o episddio de racismo ndo aparece que o racismo ndo existe; os funciondrios
devem dominar o assunto para que possam agir quando presenciarem um episddio de racismo,
pois como afirma Fasson (2017), tais episodios ocorrem principalmente no patio da escola,
onde os estudantes estdo mais livres e, se a escola tiver feito isto, os estudantes também se
esforcaram para superar atitudes e comportamentos racistas. Para nds esta ¢ uma escola
organizada para debater o racismo. Dito isto, vamos para o que a entrevista com os professores

revelou.

Procuramos investigar, com os professores, se as escolas destes procuravam se organizar
para debater o racismo, promover a educagdo das relagdes étnico-raciais, ou algo relacionado a
isso. Do total de professores (14) com que conversamos seis responderam negativamente a essa
questdo. Quatro responderam positivamente, mas mencionaram nenhuma acdo da escola
voltada para o tratamento pedagogico das relagdes raciais na unidade escolar em que trabalham
e quando se esforcavam para fazer isso, acabavam apontando praticas pedagdgicas
desenvolvidos por eles de forma individual, ou mesmo de um grupo de professores da escola,
mas sem participacdo da gestdo. Assim, consideramos essas respostas imprecisas, pois nao
conseguiram dimensionar como a escola, tendo como sujeito a gestao escolar, se organizava
para a educacao das relagdes étnico-raciais, ou seu debate, apesar de apontar acdes pontuais de
um ou alguns poucos professores interessados na tematica.

Voltemos aos quatro professores(as), eles afirmaram que suas escolas (todas da rede
municipal) se organizavam para educagdo das relagdes étnico-raciais € embora tenham
apontado as agdes desenvolvidas por um grupo grande de professores(as), nenhum afirmou que
isso ocorria porque fosse proposto pela dire¢ao da escola e poucos apontaram a coordenagao
como fomentadora destas praticas pedagdgicas. O que foi apontado ¢ que esses sujeitos
permitiam que as praticas antirracistas ocorressem e forneciam recursos para que elas
ocorressem (caso fosse solicitado) como a compra de livros sobre a tematica. Apenas dois
professores afirmaram que a coordenacdo pedagogica sugeriu a leitura de textos da bell hooks
para debater a questdo da diversidade na sala de aula. Mas por outro lado os(as) professores(as)
apontaram um tratamento nada aprofundado em relacdo a temadtica: discussdes “tacanhas” e

tratamento do tema das relagdes étnico-raciais como folclore, foi o que os(as) professores(as)
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apontaram. Além disso, houve professor(a) que relatou pratica reiterada de racismo por parte
de outro(a) professor(a) que so foi alvo de alguma agdo da gestdo por se repetir demais e suscitar
arevolta dos(as) estudantes que presenciaram e pelos(as) que sofreram a agao racista (este relato
foi feito por uma professora que afirmou que sua escola ¢ organizada para debater o racismo).
Isto ocorreu em escola onde o debate sobre o racismo ¢ feito por um grupo de professores.
Fasson (2017), em sua dissertagdo sobre uma escola organizada para debater o racismo, nos
lembra que o fato de a escola ter o debate acerca da tematica racial ndo impede a ocorréncia de
praticas racistas, mas as diminui e as tornam evidentes ¢ denunciadas pela comunidade escolar,
como ocorreu na escola de que estamos tratando.

Dentre as agdes pedagdgicas apresentadas pelos professores em suas escolas para
fomentar o debate sobre raca e racismo estdo: a formagdo de um comité étnico-racial para
debater com frequéncia a questdo racial na escola; em caso de manifestagdes racistas os agentes
pedagogicos deviam primeiro orientar aqueles que praticaram a injuria racial e depois aplicar
as consequéncias previstas (adverténcia, conversa com 0s responsaveis € suspensao para o
estudante) de forma gradual; debates na semana da consciéncia negra; projetos
interdisciplinares; debates frequentes promovido pelo grémio; projeto interdisciplinar para
debater o racismo; concurso de moda africana; saraus com a tematica negra; intervengdes
artisticas; rodas de conversa sobre racismo; visita ao museu do holocausto; incentivo ao didlogo
sobre o tema; imagens de personalidades negras nas portas da sala de aula; interven¢do dos
funcionarios (de forma espontanea) diante de praticas racistas fora da sala de aula, por eles

presenciadas; projetos com personalidades femininas pretas e mostra cultural.

Estas agdes ndo aparecem em todas as escolas. Algumas destas unidades escolares
apresentam apenas uma ou outra das a¢cdes mencionadas no paragrafo anterior e outras escolas
apresentam mais de uma das acgoes citadas. Apenas uma escola, situada na zona leste da cidade
de Sao Paulo e da rede municipal, apresentou diversas acdes pedagogicas para organizar a

escola para o combate ao racismo. Tais como:

1- Em caso de manifestagdes racistas, os agentes pedagdgicos deviam primeiro orientar
aqueles que praticaram a injuria racial e depois aplicar as consequéncias previstas (adverténcia,

conversa com os responsaveis e suspensao para o estudante) de forma gradual;

2- Formacao de um comité étnico-racial para debater com frequéncia a questdo racial

na escola;

3- Debates na semana da consciéncia negra;
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4- Debates frequentes promovido pelo grémio;
5- Rodas de conversa sobre racismo;

6- Concurso de moda africana;

7- Saraus com a tematica negra;

8- Intervencgodes artisticas;

9- Visita ao museu do holocausto.

10- Mostra cultural

E importante mencionar que tais a¢des sdo propostas pelo grupo docente e, a diregdo e
a coordenagdo da escola aceitam a proposta, o que revela que a gestdo tem uma abertura
democratica importante, mas e se os docentes ndo tivessem tal iniciativa, como a gestdo se
comportaria? Os professores entrevistados (nessa escola entrevistamos dois professores de
Geografia) relataram que a direcao nao esta envolvida de forma efetiva com a tematica racial a
ponto de desenvolvé-la por iniciativa propria. No entanto, chama atencao a quantidade de a¢des
desenvolvidas pela escola e a variedade de tipos de agdes (disciplinar, debates, rodas de
conversa, culturais e criacdo de comité). Além da presenca do debate no grémio, sendo este um
sujeito ativo nestas agdes, o que nos faz imaginar que a escola esteja desenvolvendo, de fato,
um trabalho significativo acerca das questdes das relagdes €tnico-raciais, ja que conseguiu
trazer os estudantes para serem fomentadores do debate. A formacao de um comité étnico-racial
para debater com frequéncia a questdo racial na escola também ¢ uma a¢do que aponta para
consisténcia deste debate nesta unidade escolar. Um dos professores desta escola com quem

conversamos hos faz um alerta:

[...]Ja escola onde eu estou, ela [...] tem uma caracteristica um pouco
diferenciada das outras unidades escolares. La nos temos um publico de...
aproximadamente 70% dos professores do fundamental Il sdo negros, fazem
parte da populagdo negra. Isso ¢ uma ilha, isso ndo é um retrato da rede.
Entdo, assim, eu posso estar falando algo pra vocé que, infelizmente, vai ser
algo restrito a essa comunidade escolar, que as vezes ndo vai se resultar em
toda a rede municipal. Como eu estou apenas nessa escola no municipio,
entdo ndo tenho pardmetros para falar das demais escolas. Mas o que eu digo
assim sem medo de errar, que na escola em que eu atuo nos temos um trabalho
muito forte em cima dessas questoes étnico-raciais, entdo o trabalho ld, eu
entendo que esta consolidado por parte dos professores. (Professor Amir)

Por mais que em outras escolas tenhamos encontrado trabalhos muito interessantes, em
nenhuma outra ha tantas agdes como nesta escola da Zona Leste. Entdo, pela nossa pesquisa,

h4 indicios de que o que o professor afirmou sobre a escola ser uma “ilha” seja verdade. Mas,
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ainda que nessa escola tenham muitas a¢des, estas ndo sdo propostas da gestdo escolar, como o
professor aponta, elas acontecem porque sdo fomentadas, principalmente, pelo grupo de
professores e o outro professor acrescentou a atuagao dos estudantes como fundamentais para
a ocorréncia de tais agdes.

Em uma outra escola municipal da zona sul ha uma acdo semelhante ao comité da escola
da zona leste. Trata-se do projeto Racismo: qual o meu lugar de fala? Como na outra escola,
este projeto também surge a partir da acdo dos(as) professores(as), os quais percebem a
necessidade de falar sobre os diversos atos de violéncia racista que estavam aparecendo na
midia na época da pandemia, a professora Oluwa atua nessa escola da rede municipal. Ela

afirma:

as vezes eu achava que a sociedade tinha receio de falar sobre racismo, entdo,
esse projeto, ele mostrou que ndo, que as pessoas estavam com vontade de
falar sobre isso. Talvez era uma coisa que estava hd muito tempo no
subconsciente e ndo tinha espago para falar, para vocé se manifestar. Entdo,
quando a gente fala do projeto para a comunidade, os pais ficam bem atentos,
querendo saber mais, querendo participar... a escola, mesmo, langou um
formulario esse ano, perguntando quais temas que os pais gostariam de ver
nas aulas e dentro desses temas estava o racismo, o bullying.

A fala da professora demonstra o impacto que o projeto causou na comunidade escolar,
ndo apenas alunos se interessaram por ele, mas também suas familias. Tanto se interessaram
que diante da enquete da escola, eles manifestaram a vontade de voltar a debater o tema do
racismo na escola. De acordo com a professora o tema racismo aparece na enquete de forma
espontanea, nao foi apresentada a eles uma lista que elencasse diversos temas, as familias
apontaram para a necessidade de debater, mais uma vez, na escola, o racismo.

Pelos relatos dos professores consideramos que apenas uma das unidades escolares
apontadas pelos professores esta organizada para debater o racismo, mesmo que a escola nao
conte com uma proposta direta da coordenacdo, o grupo docente e discente consegue se
organizar de tal forma que organiza a escola também para debater a tematica racial. As demais
escolas do municipio que os(as) docentes afirmaram estar organizadas para debater o racismo
ndo apresentaram tantos atores envolvidos nessa organizagdo, por exemplo, os funcionérios
nem sempre conseguiam lidar com situagdes de racismo, em outra situacao a coordenagao nao
debatia a atuagdo dos docentes diante de praticas racistas, outras vezes os proprios professores
manifestavam comportamentos racistas.

Diante do fato de que nem todas as escolas estdo organizadas para combater o racismo,
desejamos saber se este esta presente nas atitudes e comportamentos dos estudantes. A seguir

apresentaremos o que encontramos.
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7.3 Episodios de racismo em aula e na escola

Ao perguntarmos aos professores(as) se na escola em que trabalham ja ocorreu algum
episodio de racismo durante a aula ou em outro espaco escolar, todos os quatorze entrevistados
responderam que sim. Episodios de racismo sdo recorrentes nas institui¢des escolares, como
demonstram os estudos de Castro e Abramovay (2006), de Fasson (2017), de Cavalleiro (2018),

além de outros e isto esta relacionado ao que argumenta Almeida (2019, p.47)

Se € possivel falar de um racismo institucional, significa que a imposi¢do de
regras e padrdes racistas por parte da instituicdo ¢ de alguma maneira
vinculada a ordem social que ela visa resguardar. Assim como a institui¢ao
tem sua atuac@o condicionada a uma estrutura social previamente existente —
como todos os conflitos que lhe sdo inerentes — o racismo que essa institui¢ao
venha a expressar ¢ também parte dessa mesma estrutura.

Portanto, ¢ porque o racismo € estrutural, € por ele fazer parte do modo de socializagao
capitalista que encontramos o racismo nao so na sociedade, mas na propria instituicao que devia
formar pessoas, dentre outros modos, eticamente: a escola. Isto quer dizer que a sociedade se
organiza para reproduzir o modo de existir em que o racismo permanega, pois assim podera
permitir que o proprio capitalismo se beneficie dele como argumentamos no capitulo 2 sobre
racismo e capitalismo.

Sobre a ocorréncia de racismo na escola o professor Akin diz: “J4, ja presenciei sim! O
racismo aconte... quando a gente tem olhos para ver, a gente percebe, né, o Brasil é um pais
muito racista e na sala de aula ndo é diferente, entdo, eu vejo isso com frequéncia.” O relato
do professor Akin dialoga com os escritos de Castro e Abramovay (2006), que também relatam
a presenca intensa de casos de racismo na escola. Ao sugerir que o racismo pode ser percebido
por todos aqueles que atentem para a situagdo de racismo, o professor nos faz lembrar que no
estudo das autoras citadas anteriormente, elas relatam que a perpetuagao do racismo na escola
ocorre devido a insisténcia daqueles que sdo responsaveis em organizar as agdes educativas em
insistir na negacao da diferenga, acreditando que com isso sera possivel estabelecer relagoes
mais harmoniosas, ou seja, frases como “somos todos iguais” estdo de modo recorrente na boca
de tais sujeitos para justificar a auséncia de atividades para o estudo das relagdes étnico-raciais

nas escolas. Isto tem relacdo com o processo de naturalizagdo do racismo empreendido em
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nossa sociedade, isto ¢, ele estd de tal forma estruturando a sociedade que muitos perderam a
capacidade de percebé-lo como o que ele ¢é: racismo. Ter olhos pra ver nesse caso estaria
relacionado a ter disposi¢do para questionar o conflito e conseguir perceber de qual disputa se
trata.

Para que seja possivel ocorrer essa percep¢do € preciso que os(as) docentes tenham
formagao adequada acerca da tematica racial e isto ndo parece estar ocorrendo como vimos nos
relatos dos professores entrevistados. O que demonstra como as instituicdes reproduzem o
racismo presente na estrutura social. Em nossa sociedade negar o racismo, ignora-lo, silencia-
lo ¢ fundamental para manté-lo presente, ¢ assim que atua o mito da democracia racial. Esta ¢
uma das principais caracteristicas do racismo brasileiro, sua negacdo. O silenciamento sobre
ele, como faz as faculdades de Geografia aqui mencionadas nas entrevistas dos professores,
que, apesar de terem como relacionar os conceitos e conteudos geograficos a tematica racial,
ndo tém uma disciplina voltada para essa tematica, surte o efeito de garantir sua permanéncia
na sociedade, assim como fazem outras instituicdes. Consideramos que todas as disciplinas tém
possibilidade de abordar a questao racial de modo transversal, no entanto, o fato de ter uma
disciplina especifica relacionando o espago e a questdo racial garantiria que a questao nao fosse
negligenciada caso nenhum docente desejasse fazer o recorte racial em sua aula.

O que mais apareceu no relato dos(as) professores(as) foi, primeiro o xingamento de
macaco, 0 que apareceu também na literatura que consultamos para construir o capitulo sobre
relagdes raciais na escola, pincipalmente nos textos de Cavalleiro (2018), Castro e Abramovay
(2006) e Fasson (2017), depois as ofensas dirigidas aos cabelos das meninas. O professor Akin

faz o seguinte relato:

[...] o menino pegou e falou: “Ah, seu cabelo duro! Seu cabelo de corda!” e,
ai, atacou esses tragos, que sdo muito ligados aos povos negros, na minha
frente! [...] E, depois a gente descobriu que a menina ja sofria isso com mais
frequéncia e desde a infancia dela.

Além de apresentar em seu depoimento um fato que presenciou caracterizado por
violéncia de um aluno com uma aluna do oitavo ano, a fala do professor evidencia que esta
violéncia ndo ¢ uma questao pontual, ela € recorrente na vida desta menina, essa recorréncia do
racismo na vida dos estudantes negros também ¢ relatado na literatura que consultamos sobre
o tema (CAVALLEIRO, 2018; FASSON, 2017; CASTRO ¢ ABRAMOVAY, 2006). Como
relatam as autoras mencionadas anteriormente, essas situagdes de violéncia racista aos
estudantes negros provocam sofrimento, destruicao da autoestima, desinteresse pelos estudos e

pela escola e pode levar a um desempenho ruim e a evasdo escolar.
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Sdo muitos os casos de racismo em que aqueles que o praticam alegam nao se tratar de
racismo, mas de “brincadeira”, no entanto, o mais importante seria refletir como essa
“brincadeira” repercutiu naquele/a que foi alvo dela. Assim como a estudante citada
anteriormente, as pessoas que sao alvo dessas “brincadeiras” niao o sdo apenas uma vez, mas
repetidas vezes e além dos efeitos mencionados anteriormente, pode levar o estudante agredido
a incorporar tais violéncias e adotar um comportamento tal como lhe ¢ atribuido: desacreditar
de sua capacidade para aprender, tornar-se negligente, indisciplinado, agressivo e tumultuar o
trabalho docente e a aprendizagem dos demais estudantes e ainda continuar sendo
responsabilizado por isso. Sobre um episodio de racismo na sala de aula o professor Zuri traz o

seguinte relato:

[...] um garoto negro que, inicialmente, ele mesmo [...] se ofende para que
ndo seja ofendido, isso ¢ muito comum! Entdo, ele mesmo ja traz... eu estou
fazendo uma discussdo sobre a populagdo, falando sobre a diversidade da
populagdo brasileira, a migragio de Africa para o Brasil, como que se deu
isso, trago algumas imagens, né, dos navios tumbeiros, por exemplo... e, ai,
um aluno negro levanta a mdo e faz uma piada que é ofensiva para ele! Entdo,
nesse primeiro momento, eu preciso entender que aquilo é uma autodefesa
dele [...]

Observamos que o professor traz uma situagao em que o estudante faz piada consigo
mesmo. No livro Do siléncio do lar ao siléncio escolar Eliane Cavalleiro (2018) menciona o
caso de uma menina da educacdo infantil que sofre porque ¢ quem ¢, negra e deseja ser outra
pessoa, ter outro corpo. A reflexdo e o debate de tais praticas racistas nas aulas de Geografia
oferecem a oportunidade de elas serem superadas, o que resolverd muitos problemas
enfrentados pelos(as) docentes na sala de aula e, principalmente, impedird a violéncia racista e
o sofrimento decorrente dela. Como ja argumentamos anteriormente, essas manifestagoes
racistas prejudicam e interferem na autoestima das criangas e adolescentes negros e muitas
vezes tal violéncia impede que esses sujeitos se afirmem como negros e alguns passam a
reproduzir o racismo para que assim, ndo sejam associados as caracteristicas negras. E isto o
que vemos no que nos contou o professor Zuri.

Além desta situacdo, nas entrevistas com os outros professores apareceram relatos de
violéncia racista de estudantes negros com outros estudantes negros, esta foi uma questao
recorrente nas entrevistas. Quanto a i1sso € comum ouvir que “os negros sao racistas com eles
mesmo”, o professor Rodrigo nos da elementos para entendermos essa situagdo: “numa
sociedade que diz que ser negro é ruim, ele fazendo isso, ele esta se afastando”. O estudante
negro que adota um comportamento racista, de acordo com a fala do professor, se afasta da

identidade negra, ja que a sociedade diz que “ser negro ¢ ruim”. Esta atitude ¢ um ato de
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autodefesa, segundo o professor Zuri. Cavalleiro (2018) ao discorrer sobre criangas que passam
por situacdes de racismo afirma esta crianga passa a perceber a identidade negra como algo
negativo e isto “compele a crianga negra a vergonha de ser quem ¢, pois isso lhe confere
participar de um grupo inferiorizado dentro da escola, o que pode minar sua identidade.”
(CAVALLEIRO, 2018, p.98). No Quadro 7 a seguir podemos observar a relacdo completa de
atitudes e comportamentos racistas relatados pelos professores.

Quadro 7 - Atitudes e comportamentos racistas relatados pelos professores de Geografia
entrevistados entre 2022 e 2023.

Alunos nao reconheceram o professor negro como professor

Pais que dialogavam diferente com o professor negro, menosprezando-o

Auto menosprezo de aluno negro como forma de defesa

LRI

Xingar uma menina de “cabelo duro”, “cabelo de corda”, ofensas relacionadas ao cabelo

Menosprezo por alunos negros por parte dos professores

Preferéncia estética por brancos — para miss caipirinha sempre ¢ escolhida uma menina branca

Baixa expectativa dos professores com alunos negros

Xingar de macaco /gorila

Chamar de “Negdo” / “neguinho”

Ofensas em tom de brincadeiras

Desqualificar o professor que trabalha com a educagéo antirracista, acusando-o de promover racismo
reverso.

Reclamar/ “se defender” quando o professor aponta a atitude/comportamento racista (“vocé so fala
de racismo”)

Racismo religioso

Banalizac¢do do racismo

Palavras discriminatdrias/racistas

Professor que profere fala racista

Ofensas relacionadas a cor da pele

Fonte: elaborado pela autora a partir de entrevistas realizadas com os(as) docentes de 2022 a 2023.

Sdo muitos os relatos de comportamentos e atitudes racistas nas escolas que foram
relatados pelos professores, como podemos observar no quadro acima. Muitos se repetem em
varias entrevistas. Os apresentados anteriormente sao 0s mais recorrentes.

Tanto os estudantes quanto os professores negros sdao alvo do racismo na escola. O
professor Zuri relata que estudantes e pais ndo o reconheceram como uma autoridade docente:
“[...]quantas vezes eu ja vi estudantes ndo me reconhecendo enquanto professor! Pais que

olham pra mim e tem uma pratica e dialogo diferente do que tem com outros professores...
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menosprezar.” Assim como este professor, outros trouxeram relatos semelhantes, apontando
que também foram vitimados pela violéncia racista.

A professora Oluwa conta que “/...J ja aconteceu, até mesmo, de uma professora fazer
uma fala racista [...]”. Ela afirmou que a mesma professora havia tido esse mesmo
comportamento muitas vezes antes, que apenas quando uma mae denunciou a professora a
policia € que houve uma agao da direcao da escola que afastou a professora da sala de aula. Na
ultima manifestagdo racista da professora que foi afastada, os estudantes fizeram um ato de
repudio, gritando e chamando a professora de racista. Nesta escola a professora Oluwa, com
outros professores da sua unidade escolar, desenvolve um projeto voltado para a educagdo
racial, o que nos leva a pensar que os estudantes puderam fazer esse ato porque na sua escola
ha esse debate, assim como Fasson (2017) aponta na sua investigagdo. A autora nos diz que a
educac¢do antirracista ndo impediu que houvesse manifestagdes racistas na escola em que essa
educagdo ocorria, mas os estudantes eram capazes de reconhecer e aponta-las, defendendo-se
delas (FASSON, 2017).

Tanto estudantes como professores apresentaram comportamentos e atitudes racistas
conforme afirmaram os professores entrevistados e isto esta relacionado ao processo de
produgdo da personalidade do qual falamos no capitulo sobre escola e relagdes raciais, apoiadas
em Martins (2015), 14 afirmamos que a produ¢do da personalidade ¢ um processo social,

Martins afirma:

[...] a personalidade de cada individuo ndo ¢é produzida por ele isoladamente
mas, sim, resultado da atividade social e, em certo sentido, ndo depende da
vontade dos individuos tomados separadamente, mas da trama de relagdes que
se estabelecem entre eles.” (2015, p. 77)

Assim, se a estrutura social ¢ racista e esta define nossas posi¢cdes na sociedade e no
espaco, nossa personalidade também sera racista, mesmo que nio tenhamos consciéncia disso.
Af esta a explicacdo para que possamos ver professores, negros etc. com comportamentos
racistas.

Um outro elemento que aparece nos relatos dos professores e que encontramos em
Castro e Abramovay (2006), também, ¢ a baixa expectativa € 0 menosprezo dos professores em
relagdo aos(as) estudantes negros(as), essa atitude ¢ sustentada por crengas negativas em relagao
ao desenvolvimento cognitivo e moral destes estudantes, dai porque sdo atitudes racistas.
Assim, temos um exemplo em que o(a) profissional da educagdo talvez sequer tenha
consciéncia de que se trate de racismo, no entanto, essa postura ¢ favoravel para a manutengdo

dos(as) estudantes negros(as) em posi¢des sociais inferiores, pois os desmotiva para o estudo,
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o que pode leva-los ao desinteresse e ao abandono escolar. Assim como as demais agdes aqui

apontadas. Castro e Abramovay indicam

[...] a queda da auto-estima de alunos negros que passam por situagdes de
constrangimento no espaco escolar, ou fora dele. [...] O tratamento que os
alunos negros recebem nas escolas exerce influéncia na concepgado que fazem
de si mesmos, sendo que o desempenho escolar estd diretamente associado a
essa concepgdo, por muitas vezes inferiorizada. (CASTRO; ABRAMOVAY,
2006, p. 342)

Quando a escola se recusa a pensar sobre como as questdes acerca da raga ocorrem no
cotidiano escolar, ela contribui para a destruicao da confianga dos estudantes ndo-brancos em
si, na sua capacidade para participar de transformagdes sociais e individuais, ela contribui para
manter 0s sujeitos negros em posigdes sociais inferiorizadas, produzindo mao de obra barata,
super barata e super exploradas para o capitalismo. Enfim, ela reproduz o racismo estrutural.

Cavalleiro fala sobre isso:

De modo silencioso ocorrem situagdes, no espaco escolar que podem
influenciar a socializagdo das criancas, mostrando-lhes diferentes lugares para
pessoas brancas e negras.

A escola oferece aos alunos, brancos e negros, oportunidades diferentes para
se sentirem aceitos, respeitados e positivamente participantes da sociedade
brasileira. A origem étnica condiciona um tratamento diferenciado na escola.

[...] as criangas da pré-escola, além de ja se darem conta das diferencas étnicas,
percebem também o tratamento diferenciado destinado a elas pelos adultos a
sua volta.

Essa percepcao compele a crianga negra a vergonha de ser quem €, pois isso
lhe confere participar de um grupo inferiorizado dentro da escola, o que pode
minar a sua identidade.

Resta a crianga branca a compreensao de sua superioridade étnica, irreal, € o
entendimento da inferioridade, igualmente irreal, dos individuos negros.
(2018, p.98)

O que Cavalleiro aponta nos paragrafos anteriores dialoga com o que Martins (2015),
anteriormente citada, apresenta sobre o processo de formagdo da personalidade, para ambas, a
personalidade que se forma depende das interagdes sociais vivenciadas, por isto € que criancas
brancas ao vivenciarem situagdes positivas nas escolas ( que reconhecem suas capacidades,
suas qualidades, que ndo sdo menosprezadas etc.) crescem acreditando em si € em suas
capacidades e criancas negras ao vivenciarem situacdes negativas nas escolas (menosprezo,
xingamentos, violéncias fisicas, desprezo etc.) crescem desacreditadas de si e de suas
capacidades. E ¢ assim que a escola reproduz o racismo estrutural.

Considerando a possibilidade de a escola intervir nas questdes raciais que ocorrem no
cotidiano escolar de forma positiva ¢ que os professores entrevistados apontaram algumas agdes

que adotaram para lidar com situagdes de racismo percebidas por eles na escola, como podemos
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observar no Quadro 8 a seguir. Se a escola ndo intervém os estudantes entendem que o lugar
das pessoas negras ¢ o lugar do negativo e das pessoas brancas ¢ o lugar do positivo, portanto

a intervencao da escola desnaturaliza o racismo estrutural.

Quadro 8 - Acdes apontadas pelos(as) professores (as) de Geografia quando presenciaram
comportamentos racistas conforme entrevistas cedidas de 2022 a 2023.

Parar o conteudo quando o comportamento ocorrer e desenvolver um contetdo sobre a tematica racial

Desenvolver atividade sobre a questdo usando o repertorio do rap

Roda de conversa para debater sobre o ocorrido

Problematizagido do assunto

Conversar/debater com a sala sobre o ocorrido

Intervir na hora que acontece, ndo deixar passar, nem deixar para depois

Trabalhar/desconstruir a perspectiva negativa do corpo negro

Realizar discussao socioldgica sobre o que € ser negro no Brasil e a identidade do corpo negro

Nao expor ainda mais o sujeito violentado pelo racismo

Avaliar a situagdo para evitar afastar o agente do racismo, assumindo um tom formativo e nao punitivo

Organizou uma dinamica para abordar a questdo sem tratar exatamente do fato, depois, pois ndo soube
o que fazer na hora.

Nao agiu, pois ndo encontrou oportunidade

Conversar com os envolvidos

Conversou/alertou a dire¢ao

Conversou com a familia do agente do racismo

Levar para a coordenagdo

Anotar no prontudrio

Constranger

Levar o caso para o conselho escolar

Fonte: elaborado pela autora com base nas entrevistas realizadas com os(as) docentes de 2022 a 2023.

Como podemos perceber algumas dessas agdes sdo mais elaboradas, pois contam com
atividades pedagdgicas para abordar o ocorrido, j& outras nem tanto, isto se deve ao fato de que
nem todos os professores entrevistados t€m a mesma formagdo para abordar a questdo do
racismo na sala de aula. Alguns dos professores que entrevistamos sequer tem essa formagao,
apesar de ter o desejo de trabalhar com a tematica racial. Dai a importancia de refletirmos sobre
o trabalho docente e a necessidade que este trabalho conte com tempo disponivel para a

formacdo constante deste profissional, o que ndo ocorre devido as condi¢des precarias do seu
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trabalho. Isto requer repensar as reformas neoliberais em curso na educagao brasileira. Estas,

segundo Albuquerque et al (2021, p.88) sao

expressao de agdes articuladas e vinculadas do capital nacional e internacional
na medida em que seu movimento visa, a0 mesmo tempo, fortalecer os
processos de mercantilizagdo da educacdo promovendo a criagdo de um amplo
mercado educacional em todos os niveis de ensino, € a inconsisténcia da
formagdo da classe que vive do trabalho, colocando em xeque o direito a
educagdo de qualidade emancipatoria.

Uma educagdo antirracista necessita que o(a) professor(a) se aproprie dos contetidos e
conceitos relacionados a temdtica racial, que haja formag¢ao permanente na escola tratando desta
tematica, que a escola esteja atenta para as relagdes estabelecidas dentro do seu espaco para que
elas ndo reproduzam o racismo estrutural.

Como podemos observar pelo exposto neste subitem, as escolas ainda tém muitos
episodios de racismo. A seguir analisaremos quando os(as) docentes passaram a considerar que
tal realidade deveria ser transformada e, que, portanto, as aulas de Geografia deveriam colaborar

para que essa transformagdo ocorresse.

7.4 O despertar para as questdes étnico-raciais

Apbs a analise das respostas de 14 professores, percebemos a necessidade de
compreender 0 momento em que os professores notaram a importancia de considerar em suas
aulas o recorte racial.

Os professores, que perceberam a necessidade de considerar o recorte racial em suas
aulas, mencionaram desde experiéncias diretas com os estudantes a aquilo que o material
didatico propde para desencadear neles essa percepcao. O professor Ruda diz que se interessou
pela tematica porque “essa é uma temadtica fundamental [...] para entender o Brasil” (fala do
professor Ruda). O professor Rodrigo apresenta uma resposta parecida ao do professor Ruda,
ele afirma o “fato que me sensibilizou [...] é a percep¢dao do mundo que a gente vive, [...] de
entender a importdncia disso para falar do nosso pais... o peso que isso tem” (fala do professor
Rodrigo). Nestas falas percebemos que estes professores reconhecem que o territdrio brasileiro
foi marcado pelas relagdes raciais que se desenvolveram ao longo da histéria desse territorio,

essa perspectiva esta presente no pensamento de Santos (2010). De acordo com este autor
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As relagdes raciais, o racismo, ¢, evidentemente, as lutas contra este, sao,
portanto, grafadas no espago e, no mesmo movimento em que nele se
constituem, também condicionadas por ele. Podemos falar, portanto, de
‘expressoes espaciais das relagdes raciais, do racismo e das lutas antirracismo.
(ibid, p. 30)

O autor argumenta sobre a importancia de se considerar tais questdes para o Ensino de

Geografia:

A compreensdo dessas expressdes fornece ndo apenas novos temas a serem
trabalhados no ensino escolar de Geografia, mas também subsidios a reflexado
sobre a inser¢ao do negro na sociedade brasileira e no mundo da educagao,
propostas pela Lei 10.639. Portanto, sdo questionamentos que, mesmo apesar
de dificil transposicdo didatica, iluminam questionamentos e¢ a revisdo de
praticas no cotidiano escolar, que sdo as propostas da Lei. (ibid, p. 30)

Como ¢ possivel observar pela argumentagdo anterior de Santos (ibid) adicionar a
compreensdo do espago o recorte racial sera fundamental para emancipagdo dos estudantes.
Além disso, arriscamos considerar que os professores de Geografia que estdo considerando este
recorte em suas aulas pressionam pela institucionalizagdo de tais conhecimentos nas faculdades
de Geografia.

Voltando aos relatos dos professores sobre quando os professores passaram a considerar
o recorte racial em suas aulas, o professor Paulo nos relatou que desde sua formagao considera
importante abordar as questdes étnico-raciais nas atividades didaticas de Geografia - vale
lembrar que este professor nos relatou que em sua formacao inicial alguns docentes ja faziam
esse recorte em suas aulas, assim, pensamos que deve-se a isto o entendimento do professor
Paulo e com isso chamamos a atengdo para a importancia desta tematica na formagao inicial -,
ele entende que para compreender a urbanizacao da cidade de Sao Paulo, por exemplo, € preciso
fazer o recorte racial, segundo ele “ao longo do tempo as populagoes, principalmente a
populagdo negra e nordestina em Sdo Paulo, ela vai sendo expulsa para fora da cidade,

formando novas periferias”, o professor acrescenta:

[...] trabalhar o racismo é obriga¢do de qualquer professor que quer ver
mudangas sociais a partir de seu trabalho, mas o pensamento cientifico de
com... ndo pode ser perdido, nao podemos perder a ideia de ele [0 estudante]
entender que ha uma espacialidade dessas relagoes e essas espacialidades
tém que ser entendidas, se ndo a gente cai muito na historicidade. Eu acho
que a historia faz muito bem esse papel, a Geografia tem que por uma pimenta
nesse, nesse tempero, ai, sabe?! E dizer: “Olha, essas relagoes que vocé esta
compreendendo da situagdo da populagdo negra da cidade de Sdo Paulo, tem
tudo a ver com o espaco. O espago que a cidade foi construida e até com o
relevo, com o clima. Entdo, por exemplo, a questdo do racismo ambiental?,

27O termo racismo ambiental surge nos Estados Unidos, durante o processo de luta pelos direitos civis da
populacdo negra deste pais. Ele esta relacionado ao fato de que os problemas ambientais ndo sdo vivenciados da
mesma forma por todos os sujeitos, a populagdo negra o vivencia de forma recorrente e intensa, ja que nao dispde
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para mim, esta entrando como uma nova veia. Por que que a gente é obrigado
a viver no cimento? [...] Por que essa populagdo negra que ocupa a periferia,
ndo vive em dareas arborizadas? [...] Quais efeitos climdticos isso tem ao
longo do tempo?

Como podemos observar pelo exposto, os professores acima percebem as relacdes
raciais inscritas na espacialidade e a necessidade de debater isso em suas aulas de Geografia,
seja quando se desenvolve um conteudo relacionado ao Brasil ou a outras escalas.

O professor Amir diz que passou a considerar importante abordar as relagdes raciais nas
suas aulas ao perceber o interesse de uma estudante negra em se apropriar do conhecimento, o

professor diz que refletiu da seguinte forma:

Eu preciso ofertar uma qualidade para essa menina. So que, ai, eu comecei
a olhar para outras criangas pretas da escola e vi que essas criangas pretas
ndo tinham essa perspectiva de futuro. Essa perspectiva de sonhos, de
objetivos e eu comecei a ficar muito preocupado com isso, muito preocupado
mesmo. E eu falei: “preciso estudar sobre o assunto... eu preciso fazer com
que principalmente meus alunos pretos tenham uma... um empoderamento.
Eles precisam sentir que eles sdo capazes de conquistar aquilo que eles
desejam, aquilo que eles almejam.

Percebemos, pela fala do professor, que ele se preocupa em fortalecer a autoestima dos
estudantes para que eles possam confiar em si, na sua capacidade para agir socialmente e na
comunidade escolar, pois ao acolher os estudantes negros, a comunidade escolar permite que
ele se coloque em movimento para apropriar-se do conhecimento socialmente acumulado. Esta
¢ uma proposta para que seja possivel romper com a violéncia racista na escola, ja que as
relacdes estabelecidas nesta instituigdo com os estudantes negros tendem a destruir sua
autoestima como vimos nos relatos dos professores entrevistados e de Castro e Abramovay
(2006), de Fasson (2017) e de Cavalleiro (2018). O professor relata, também, que percebeu a
necessidade de oferecer aos estudantes letramento racial para que pudessem se proteger dos
ataques racistas que emergem na sociedade.

A resposta do professor Amir nos faz pensar no que Paulo Freire (1997) fala sobre como
a educagdao ¢ um processo dialogico, pois aqui a relacdo do professor com a estudante o
proporcionou fazer a leitura daquilo que seria importante para a educagdo da sua turma. Dai
porque o processo educativo fica muito empobrecido se o professor ¢ aprisionado a materiais
didaticos prescritivos. Este ¢ o caso da professora Carla que nos relata (depois de perguntada
quando pensou a possibilidade de abordar em suas aulas a tematica racial) que na escola

particular onde trabalha ¢ pressionada para realizar apenas atividades didaticas do material

de renda para ocupar espagos sem problemas ambientais e as politicas publicas ndo tem interesse na resolugéo do
problema uma vez que ele atinge as populagdes negras.
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oferecido pela escola, ja que os/as responsaveis pelos estudantes argumentam que pagaram pelo

material, portanto querem que seus pupilos o utilizem em sala de aula. A professora relata:

Geralmente os professores de escola particular, eles ndo precisam pensar nas
suas aulas, entre aspas, a gente tem que preparar as nossas aulas e saber o
que o material estd falando. Entdo, [a preparac¢do d]as minhas aulas se
baseiam em ler o material, ler as orientagées didaticas do professor e se tem
algum conceito que ndo estd claro para mim, que eu ndo lembro, eu tenho que
voltar e estudar, entdo, sei ld, tipo... ah, estou la estudando e esta ld o termo

“Conferéncia de Berlim” ... “Nossa, o que que é isso, mesmo? Eu ndo
lembro.” Ah, vou ld de novo estudar o que que é Conferéncia de Berlim e é
iSs0.

Esta proposta, que restringe a atuagdo da professora a seguir a prescricdo do material
didatico, aborta a possibilidade de uma aula dialogada mais proficua, ja que o tempo da aula
precisa ser usado para dar conta do que o material propde. Mas e se surgir um conflito racial
em sala, como este tipo de aula permitiria uma abordagem do conflito? Esse tipo de aula
dificulta a possibilidade de se desenvolver uma aula dialogada de qualidade sobre conflitos
presentes na sala de aula. Tais questdes ndo parecem estar no horizonte de uma aula desse tipo.

A professora Tata afirma que passou a considerar as relagdes étnico-raciais em suas aulas
a partir do momento em que se identificou como uma mulher negra. A professora Zari diz que
0 que a motivou foi o seu interesse em produzir aulas que fossem interessantes aos seus
estudantes e que quando comegou a abordar a tematica das relagdes étnico-raciais em suas aulas
nao tinha consciéncia de que estava construindo o seu repertorio, desenvolvendo uma geografia
negra. Ela afirma: “quando eu entro no mestrado, ai que eu falo: ‘E isso! Nao posso ensinar
uma Geografia que desconsidere o recorte racial! Nao posso ensinar uma Geografia que
desconsidere o recorte de género e o recorte de classe!’. A professora relata a importancia que
teve para ela dar continuidade aos seus estudos no mestrado e que nesta fase ela obteve
instrumentos tedricos que lhe permitiram maior nitidez sobre o que estava fazendo na sala de
aula. Ou seja, a teoria iluminou a sua pratica.

J& o professor Zuri afirma que decidiu fazer o recorte racial nas suas aulas de Geografia
quando decidiu tornar-se professor, ja que desde muito novo teve contato com os debates em

torno das relagdes étnico-raciais. Ele afirma:

Eu acho que eu percebi que eu deveria tratar [a questdo étnico-racial]
quando eu decidi ser professor, esse foi o momento... que a gente faz uma
escolha, quando a gente quer ser professor, né, vocé sabe que professor ¢ uma
decisdo politica, entdo minha decisdo politica de ser professor é fazer uma
luta antirracista, dentro da escola. (fala do professor Zuri).

Como podemos observar nas falas dos professores ha desde fatores subjetivos a

fatores politicos que os levaram a optar por considerar o debate de raca nas aulas de Geografia,
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mas o que consideramos fundamental retomar ¢ a oportunidade que o Ensino de Geografia
oferece para que seja possivel abordar essa tematica seja pela percep¢ao da questao pela sua
dimensao individual, institucional ou estrutural, € com isto ndo queremos dizer ou uma ou outra,
mas que podemos tratd-las de modo integrado. Isto é, o Ensino de Geografia pode e deve
desenvolver essa temadtica considerando episddios de racismo vivenciados pela comunidade
escolar, considerando como as institui¢des excluem as pessoas negras e, por fim, considerando
como o racismo estrutural impede a mobilidade social dos sujeitos racializados para gerar
privilégios materiais e simbolicos para a burguesia branca e simbdlicos para os brancos pobres.
Como debatemos no capitulo sobre racismo e capitalismo.

Almeida (2019) nos adverte de que todo racismo € estrutural e € este racismo estrutural
que ao definir posi¢des sociais hierarquizadas para negros e brancos na sociedade brasileira que
ird incidir sobre a subjetividade de cada sujeito da sociedade e forma-la de modo racista, da
mesma forma ocorrerd com as institui¢des, que estando presentes em uma sociedade
estruturalmente racista, reproduzirdo este racismo em seu interior.

Desta forma podemos perceber, pelas respostas dos(as) professores(as) que o momento
em que cada um despertou para a necessidade de abordar a tematica racial foi distinto para cada
professor. Mas abordar a tematica racial pode ser feito de formas diferentes dependendo de

como cada docente entende o que seja o racismo. E isto que procuraremos debater a seguir.

7.5 A percepcao do racismo pelos professores

Das 14 pessoas entrevistadas, treze relacionam o racismo a atitudes e comportamentos
discriminatorios e preconceituosos com base na raca/cor. Trés mencionam a presenca do
racismo em instituigdes e seis relacionam o racismo a estrutura social. Além disso as pessoas
também relacionaram o racismo a desigualdade social (duas pessoas), a algo que € heranga da
escraviddo (duas pessoas), a um instrumento de dominagdo, a um questdo social /
posicionamento politico, a uma forma de opressdo, a um crime, a algo fundante da sociedade,
a algo que organiza as relagdes sociais com base na discrimina¢do, a um fundamento da
sociedade, a violagdo do direito de ser humano, a retirada de cidadania e a hierarquizag¢@o das

ragas.
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De todas as respostas a pergunta O que é racismo para vocé? apenas trés deixam claro
que estao falando de um racismo que vai além de comportamentos e atitudes e de sua presenga
nas instituicdes brasileiras, ou seja, que estdo falando de racismo como algo presente na
estrutura da sociedade, do racismo estrutural. Outras até citam a expressdo racismo estrutural,
mas nao ¢ possivel inferir a partir da sua resposta se estd claro para elas o que essa expressao
pretende comunicar.

A relagdo que a grande maioria dos professores fazem entre racismo e comportamentos/
atitudes preconceituosas e discriminatdrias tem ligacdo com o fato de que esta forma de o
racismo se manifestar ¢ a forma mais perceptivel, ou seja, quando hd uma pessoa
desqualificada, humilhada, preterida devido a sua raga/ cor conseguimos associar isso ao
racismo.

Por outro lado, perceber a relagdo que ha entre a o fato de a maior parte dos moradores
das favelas ser negra e o racismo ndo ¢ algo que se possa fazer de imediato, € preciso analisar
com cuidado e aten¢do. Além disso, hd sempre as explicacdes meritocraticas que pretendem
esconder a manutenc¢ao das desigualdades a partir das relagdes racistas, além do que, aquilo que
percebemos e compreendemos passa pelo filtro de nossas relagdes sociais, assim, vivendo em
uma sociabilidade capitalista que se beneficia do racismo, esta sociabilidade, primeiro ira
difundir a naturalizacdo do racismo que nos induz a pensar que ¢ natural que negros sejam
pobres ja que sdo inferiores, depois ird produzir maneiras de entender a realidade que ndo
permitem que possamos avangar para compreensdo dos contetidos que envolvem as formas
socioespaciais que vivenciamos no dia a dia. E o que Martins (2015) chama de alienagdo. Sobre

1SS0 a autora afirma

[...] os educadores ndo nascem educados, sendo eles proprios sujeitos ou
objetos de um desenvolvimento historico, biografico, que encarna uma classe
social, dadas condigdes objetivas de vida, desenvolvimento este mediado das
proprias relagdes que estabelecem para com os conhecimentos sistematizados.
(MARTINS, 2015, p.133)

Assim, sua inser¢ao nesta sociabilidade capitalista, na qual a ideologia liberal burguesa
se difunde, pode até permitir que tais sujeitos percebam a face mais evidente do racismo (os
comportamentos racistas), mas ndo oferece a mesma possibilidade da percep¢do do racismo
como uma estrutura da sociabilidade capitalista. Talvez isso explique o fato de que apenas trés
professores relacionaram o racismo a uma pratica institucional.

O racismo estrutural exige que analisemos com atenc¢do e cuidado as relagdes sociais
para que possamos percebé-lo. Arriscamos afirmar que a percepgao do racismo estrutural exige

ainda mais aten¢do do que aquela acerca do racismo institucional. No entanto, o termo racismo
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estrutural tem circulado com bastante frequéncia, talvez isso explique o fato de seis professores
mencionarem-no, mas apenas trés professores aparentarem ter clareza sobre seu significado e
os demais o mencionarem de forma vaga.

Por outro lado, o professor Rudd, sem mencionar o termo racismo estrutural, traz na sua
resposta elementos importantes do racismo que precisam ser apresentados para os estudantes
se queremos combaté-lo efetivamente, mesmo que o professor ndo cite a expressao racismo

estrutural, sua resposta esta relacionada a este.

[o racismo] é um conceito que foi criado historicamente e socialmente pra
Justificar a exclusdo de uma parte da sociedade do desenvolvimento
economico e social. Foi criado, num primeiro momento, para justificar a
escraviddo, ou seja, a exploracdo das pessoas, a migracdo for¢ada dessas
pessoas pro pais, oS maus tratos, a violéncia contra essas pessoas e num
segundo momento para justificar que essas pessoas fossem excluidas do
processo de desenvolvimento econémico, excluidas socialmente, para
privilegiar outros grupos, os brancos no caso. (fala do professor Ruda)

A defini¢@o do professor Rudé nos permite ter uma percepcao da atuag@o do racismo de forma
efetiva na sociedade. Nesta defini¢do o racismo ndo ¢ apenas um comportamento ou uma atitude
individual que desqualifica e inferioriza outro ser humano (negro, indigena) ele ¢ produzido
social e historicamente, ele tem a ver, também, com a forma como a sociedade se organiza para
produzir aquilo de que necessita para viver (uma forma desigual com desvantagem para as
populagdes ndo brancas e privilégios — materiais e simbodlicos — para a populagdo branca), ele

organiza a forma como vivemos. Como afirma Santos (2009)

[...] a raga ¢ um principio ordenador das relagdes sociais que opera

decisivamente na producgdo de desigualdades — este €, em nosso juizo, o
sentido principal do racismo no Brasil. Mesmo, apesar de, em determinadas
esferas, espacos ¢ momentos da construgdo do tecido social haverem (sic)
relagdes horizontais entre negros e brancos neste pais, a diferenca racial ¢
mobilizada em detrimento dos negros em momentos onde estd em jogo o
acesso a riqueza que a sociedade produz: o racismo opera criando, recriando,
reproduzindo, aprofundando e perpetuando desigualdades sociais. (ibid, p.31)

Por tras do discurso racista que desqualifica e inferioriza as populagdes nao brancas, no
Brasil especialmente negros e indigenas, o que esta em jogo € a acumulagdo e concentragao da
riqueza socialmente produzida nas maos da classe burguesa branca. Acreditamos que os
professores de Geografia por nds entrevistados entendem essas questdes, apontadas por Santos
(2009), de alguma forma, mas ndo conseguimos perceber pelas respostas que deram o quanto
desenvolvem as aulas de Geografia voltadas para estas questdes. Santos (ibid)afirma que as
aulas de Geografia tém grande potencial para contribuir com o debate da tematica racial, de

acordo com o autor isto pode ser alcangado quando abordamos nas aulas de Geografia
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Distribuicdo espacial dos grupos raciais (no espago agrario € no espago
urbano); Geo-grafias dos comportamentos e das praticas nas relagdes raciais;
mapeamento de distribui¢do de populacdes tradicionais, grupos étnicos com
suas matrizes culturais; Geo-grafias simbolicas; Geo-grafias de lutas; todas
sdo importantes contribui¢des que a Geografia — suas reflexdes e seu ensino —
trazem para o cumprimento da Lei 10.639. (ibid, p. 38)

Atualmente temos acesso de forma mais tranquila a debates sobre raga, racismo e
relagdes étnico-raciais, mas nos parece que estes ocorrem priorizando a valorizagdo da cultura
das populacdes afrodescendentes, o empoderamento dos estudantes negros e, em menor
medida, tratando do racismo estrutural. O que questionamos ¢ se isto resultaria da dificuldade
de os professores entrevistados apresentarem uma defini¢do de racismo que considere a
dimensao estrutural do racismo e sua relagdo com o capitalismo.

Visto como os(as) docentes entendem o que ¢ o racismo, passaremos a observar a seguir
qual momento estes (as) profissionais acreditam ser o mais interessante para abordar a tematica

racial na aula de Geografia

7.6 Quando tratar da tematica racial na sala de aula

Sobre quando tratar a temadtica racial na sala de aula a maioria dos professores
responderam que procuram abordar o tema ao longo de todo o ano e ndo apenas em datas
comemorativas como o dia da Consciéncia Negra ou o dia da Aboligdo. A professora Oluwa
diz:

eu falo isso sempre quando tenho alguma brecha. Se tiver que falar de
estatistica, densidade populacional, entdo, ai eu vou fazendo uns recortes.
Normalmente os livros ndo tém isso, entdo, a gente tem que correr atrds
dessas informacgoes. E, sempre que tem alguma forma de eu falar sobre
racismo eu falo, entdo, ndo ¢ uma questdo que eu trabalho pontualmente. E é
isso! sempre eu vou fazer eles refletivem. Trabalho, também, com o racismo
que afeta os povos indigenas, entdo, eu trabalho com o racismo estrutural que

afeta os povos indigenas. Trabalhei muito com dados. Eu gosto de trazer
dados, mapas.

E importante chamar atengdo para o ponto da fala da professora Oluwa sobre a auséncia
de dados acerca da populagdo negra nos livros didaticos, pois a presenca de tais dados nos
materiais didaticos como livros, apostilas e curriculos pode levar mais professores a se
interessar por desenvolver uma aula de Geografia que considere o recorte racial. Outro elemento

interessante da fala da professora acima citada ¢ o uso de dados para abordar o racismo
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estrutural. Entendemos que se o racismo € estrutural, ele aparecera em dados relacionados ao
territorio brasileiro definindo lugares sociais subalternizados para a populagdo negra, assim,
destacar a forma como esses dados estdo relacionados a populagdo negra nos permite evidenciar
como essa questdo se manifesta na realidade e o uso do mapa permite que possamos perceber
como ele se espacializa.

O professor Rudéa diz que desenvolve atividades voltadas para a abordagem do racismo
na aula de Geografia “Quando o curriculo oferece oportunidade de trabalhar” (fala do
professor Rudd) e a professora Carla afirma que se “o material propoe, a gente trabalha” (fala
da professora Carla), pois ela se vé pressionada pela gestdo, que ¢ pressionada pelas familias
de sua escola a realizar todas as atividades propostas pelo material que a escola particular
propoe. Portanto, se tais materiais ndo tiverem contetidos, atividades, dados referentes a
populagdo negra, a questdo da raga e do racismo, a chance desses conteudos serem trabalhados
por estes professores sdo menores. Acreditamos que quando o professor adota essa postura ele
renuncia a sua autonomia para a produgao critica da aula de Geografia e pode tornar-se um ator
que conduz os estudantes a uma adaptagao acritica da realidade.

A auséncia de dados sobre a populagdo negra e indigena nos materiais didaticos ¢ ainda
mais digno de aten¢@o se considerarmos a pressdo que existe sobre os professores da rede
estadual de Sao Paulo para que desenvolvam as atividades formuladas pela secretaria estadual
da educagdo por meio dos cadernos que os estudantes recebem (sdo uma espécie de apostilas —
chamadas de Curriculo em A¢do — com atividades que devem ser desenvolvidas pelos
professores para que os estudantes tenham uma espécie de “treino” para fazer as avaliagdes
externas como o Saresp). Se os professores estdo pressionados a propor atividades de uma
apostila qualquer para seus estudantes, isso reduz a possibilidade de o docente se interessar por
realizar atividades que estao fora da proposta de tais documentos, a menos que o professor tenha
um interesse particular sobre o racismo. Mas ¢ importante lembrar que o racismo marca
profundamente o territorio brasileiro para que o deixemos como um conteudo opcional no
curriculo.

Outra questdo a considerar ¢ a importancia de os professores terem formagdo para
entender o espaco a partir do recorte racial, ou seja, compreender que o espago esté atravessado
por relagdes raciais € que estas sdo relacdes racistas. Desta forma o docente conseguira fazer
aquilo que a professora Oluwa anteriormente afirmou fazer: “Se tiver que falar de estatistica,
densidade populacional, entdo, ai eu vou fazendo uns recortes. [...] E, sempre que tem alguma

forma de eu falar sobre racismo eu falo” (fala da professora Oluwa). No entanto, para que a
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abordagem dessa tematica aconteca ¢ necessario formagdo de professor, pois assim as
abordagens extrapolam o senso comum e as aulas na educagdo basica passam a ter
fundamentagdes, como mostra o exercicio e as praticas desta professora. Portanto, ¢
fundamental que as faculdades de graduagdo de Geografia tenham no seu programa essa
tematica para que ela possa se refletir no Ensino de Geografia da Educagdo Basica.

Depois desta discussao sobre o melhor momento para abordar a tematica racial na aula
de Geografia, debatemos com eles quais linguagens, recursos e mapas sao usados pelos

professores para abordar a tematica racial na sala de aula. Veremos isto no préximo subitem.

7.7 Linguagens, recursos e mapas usados pelos professores para abordar a tematica

racial na sala de aula

Para percebermos as possibilidades de desenvolver a tematica racial nas aulas de
Geografia perguntamos aos(as) professores(as) entrevistados(as) quais eram as linguagens, os
recursos € os mapas que eles utilizavam para abordar a tematica étnico-racial em suas aulas e a
partir da resposta apresentada construimos o quadro 9.

Os recursos mais utilizados pelos(as) professores(as) foram os videos, filmes e musicas,
depois destes aparecem os mapas, dados, imagens e slides. Por fim aparecem os demais que
podem ser observados no quadro 9.

Um elemento recorrente dos(as) professores(as) quando falavam dos materiais didaticos
para desenvolver a tematica racial nas aulas foi o Rap, a justificativa apresentada por eles(as) ¢
o fato de que as letras tratam das questdes raciais vivenciadas pela populacdo negra e fazem
parte do repertdrio cultural de muitos(as) estudantes o que desperta nestes(as) o interesse por
participar da aula.

Algo que nos chamou atenc¢do nas respostas dos(as) professores(as) para esta pergunta
foi o fato de que apenas uma professora afirmou trabalhar com literatura negra para desenvolver
a tematica racial em suas aulas. Usar a literatura como material didatico apresenta a
possiblidade de trabalhar de forma interdisciplinar com outros(as) docentes, de conhecer a
historia de outros personagens — o que pode ajudar aos estudantes a elaborar suas emogdes,

aprender a lidar com elas e sofrer menos -, apresenta a possibilidade de entrar em outros
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universos, outra vantagem ¢ a quantidade de livros interessantes para debater a questdo racial a
partir da Geografia: Quarto de Despejo de Carolina Maria de Jesus (2014) oferece a
possibilidade de debater a presenca da favela no espago urbano no inicio do século XX; Baratas
de Scholastique Mukasonga (2018) oferece a oportunidade de debater o conflito entre os Tusis
e os Hutus ocorrido em Ruanda, na Africa; Torto Arado de Itamar Vieira (2019) oferece a
oportunidade de debater o espaco rural e a comunidade negra no Brasil; Didrio de Bitita de
Carolina Maria de Jesus(2014) possibilita ao estudante entrar em contato com a realidade da
populacdo negra alguns anos apds a aboli¢do; entre muitos outros.

Os mapas mais citados pelos professores foram o Mapa Politico da Africa e 0 Mapa da

Desigualdade, além de outros que aparecem no quadro abaixo.

Quadro 9 - Linguagens, recursos € mapas usados pelos professores para abordar a tematica
racial na aula de Geografia

Linguagens | Teatral
Ludica
Cultural (relacionadas ao movimento hip hop — rap, grafite, danca)
Cartografica

Recursos Videos Jogos de tabuleiro
Musicas Aula invertida
Filmes Elementos graficos
Mapas Graficos
Dados Questdes de vestibular
Slides Conversas
Imagens Infograficos
Pesquisas Grafite
Textos Artigos académicos
Livro didatico Aparatos do centro da cidade
Livros Internet
Tabelas Reportagens
Google maps Poemas

Mapas Mapa da ocupagdo da populacdo negra na cidade de Sdo Paulo
Mapa da Desigualdade
Mapa da desigualdade na cidade de Sdo Paulo
Mapa politico da Africa
Mapa étnico da Africa
Mapa dos territérios quilombolas
Mapa dos povos quilombolas do Brasil
Mapa dos refugiados
Mapa das terras indigenas do Brasil

Fonte: organizado pela autora a partir das entrevistas realizadas com os(as) professores(as) de 2022 a
2023.
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7.8 Conceitos, temas e conteudos geograficos para abordar a tematica racial nas aulas

de Geografia

Para compreendermos como os(as) professores(as) entrevistados(as) relacionam os
conteudos geograficos a temadtica racial perguntamos a eles(as) quais conceitos, temas e
conteudos geograficos utilizavam para abordar a tematica racial nas aulas de Geografia e
produzimos o quadro abaixo para elencd-los. Os conceitos mais citados pelos(as)
professores(as) entrevistados(a) foram Segregacgdo e Territorio e o tema mais mencionado foi
Africa.

No Quadro 10 a seguir podemos observar os conceitos geograficos, étnico-raciais e
outros relacionados a politica que foram mencionados pelos professores ao discutirem
abordagem da tematica racial na aula.

Quadro 10 - Conceitos geograficos e étnico-raciais usados na abordagem da tematica racial
na aula

Conceitos
Geograficos Etnico-raciais Outros
Urbano Ocupacio Racismo estrutural Poder
urbana Racismo direto Hegemonia europeia
Segregacdo Supremacia branca
Periferia
Uso do solo
Territério Territério
Territorialidade
Bioma Bioma
Conservacdo
de biomas
Relevo Relevo
Vérzea
Localizacdo | Localizagdo

Fonte: organizado pela autora a partir das entrevistas com os(as) docentes de 2022 a 2023.

Como ¢ possivel observar pelo quadro anterior, ao relacionar os conceitos utilizados nas
aulas de Geografia para fazer o recorte racial os professores elencaram basicamente trés tipos
de conceitos: aqueles propriamente geograficos (urbano, territorio, bioma, relevo e
localizagao), os relacionados a tematica racial (racismo estrutural, racismo direto e supremacia

branca), além de outros (poder e hegemonia europeia).

Ao longo das entrevistas com os professores as referéncias ao conceito do urbano foram
abundantes para fazer o recorte racial nas aulas de Geografia. Em geral, quando falamos em

espaco urbano vem a nossa mente a cidade, no entanto, Cavalcanti (2008) chama atengdo para
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a diferenca que ha entre um termo e outro, de acordo com a autora o termo cidade diz respeito
a forma do espaco, ¢ a “materializacdo de determinadas relagdes sociais” no espago € o termo
urbano diz respeito ao conteudo desta forma, “sdo as proprias relacdes materializadas no
espaco” (CAVALCANTI, 2008, p. 66) com suas contradi¢cdes, tensdes e conflitos. Essas
relagdes sociais no Brasil estdo intensamente marcadas por um componente racial. Portanto, a
cidade esta marcada por relagdes sociorraciais contraditorias, tensas e conflituosas, ela ¢ a
materializa¢ao destas relacdes sociorraciais.

Lefebvre (1999) ja apontava para o fato de que o urbano ¢ um modo de vida. Esse modo
de vida estd ancorado na sociabilidade capitalista, que, como argumenta Fraser ao responder
Jaeggi (FRASER; JAEGGI, 2020), necessita tanto da explora¢do dos trabalhadores como da
expropriacdo dos sujeitos racializados para se manter, ou seja, por meio da expropriagdo dos
sujeitos racializados o capitalismo garante que a exploracao do trabalhador ocorra e gere a mais
valia. Entdo o espago urbano traz marcas do capitalismo atreladas ao racismo, marcas do

racismo estrutural. Sobre a urbanizagdo no Brasil Carlos afirma que

Um ponto de partida é pensar que [0] processo de urbanizagdo, no Brasil,
repousa na desigualdade socioespacial advinda da existéncia da propriedade
privada da riqueza social em suas variadas formas, bem como de sua
concentragdo em poucas maos. Uma classe que, porque detém a riqueza,
controla o poder, orienta o processo de valorizagdo que comanda a légica da
acumulagdo capitalista. Uma situagdo cuja fundamentacdo se encontra no
tempo historico. (2020, p. 19)

Esta classe tem suas origens no processo de colonizacdo, neste a implementacdao da
escravidao definiu que os “senhores brancos” ocupariam posi¢des privilegiadas na sociedade
brasileira e comandariam o processo de produgdo do espago brasileiro para atender suas
necessidades de acumulagdo, durante a colonizagao o urbano que surge deve inserir “o territdrio
na divisao social, espacial e técnica do trabalho, como forma real de dominagao do Estado no
espago” (CARLOS, 2020, p. 21). Por outro lado, a populagdo negra escravizada deveria ocupar
posigdes de desvantagens, mas favoravel ao processo de acumulacao beneficiador das elites
brancas, a populacdo racializada seria aquela que produziria a riqueza social, mas ndo se
beneficiaria dela. Embora ndo haja mais senhores e escravos, os sujeitos brancos ainda ocupam
posicdes sociais privilegiadas e definem a producdo do espago urbano e rural no Brasil e a
populagdo nao branca ainda ocupa posigdes desvantajosas nesse processo.

E desta forma que o racismo estrutural, discutido no capitulo 2, sobre racismo e

capitalismo, se materializa na cidade produzindo paisagens desiguais (centro/periferia, como
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destacado pelos(as) professores(as), espagcos com e sem infraestrutura) onde o lugar dos brancos
e o0 dos nao brancos esta definido pelas relagdes sociorraciais.

Carlos (2020) afirma, ainda, que o processo de producao do urbano no Brasil tem duas
especificidades: a “desigualdade” e a “violéncia do processo de acumulacdo que se faz em

detrimento da vida.” (ibid, p. 19). Sobre isto a autora afirma que

Trata-se de uma violéncia que € inerente a sociedade capitalista, implicita nos
contratos sociais ou explicita, por sua letalidade, e que, no plano do cotidiano,
se expressa pelo racismo e pelo preconceito que destitui “o diferente” de
direito. Desigualdade e violéncia sdo, portanto, estruturantes do processo de
produgdo-reprodugdo do espago urbano no seio do processo de urbanizagdo
brasileira. (ibid, p. 19-20)

Como podemos perceber na citagdo anterior a autora entende que violéncia e a
desigualdade sdao termos proprios do capitalismo, no entanto, precisamos considerar que, apesar
da veracidade desta informagdo, ela ndo pode ser estendida para todos os atores sociais da
sociedade capitalista, aqueles que ndo sdo brancos vivenciam cotidianamente a desigualdade e
a violéncia, ja que os espagos precarizados da cidade (a favela, as comunidades) ndo tém a
mesma infraestrutura dos espagos privilegiados (os bairros dos jardins, as areas de comércio
intenso, da industria, dos servigos) e também nao sdo seguros para os sujeitos que os vivenciam
(de acordo com o Atlas das periferias no Brasil, produzido pelo Ipea, 68,6% das pessoas que
viviam nas favelas em 2021 eram negras). Talvez isso explique o fato de se difundir na
sociedade brasileira a no¢cdo que este € um pais pacifico, este s6 € um fato verdadeiro para
aqueles que vivem nos espacos privilegiados da cidade, que s3o majoritariamente pessoas
brancas, para as pessoas que vivem em espagos precarizados, as pessoas negras, €ssa nao ¢ uma
realidade.

Ainda sobre a violéncia, Carlos afirma que “a urbanizacao capitalista traz em si a
violéncia com que se ocupam as porcoes do territorio, se abrem fronteiras de acumulagao, se
dizima grupos sociais e a natureza, se distribui a terra e o solo urbano.” (CARLOS, 2020, p.
21). A urbanizagdo capitalista em si ndo so usa violéncia como produz violéncia e assim o faz
porque conta com o racismo que a justifica. A produgdo capitalista do espaco violenta a vida,
especialmente a vida das pessoas racializadas.

Cavalcanti (2008), assim como Carlos (2020), trabalha com o conceito de espago
urbano, ela afirma que “o espago urbano ¢ uma producdo” e de acordo com ela “A ideia de
producdo do espaco esta intimamente ligada a producao em geral; como diz Lefebvre (1991),
produzir ¢ produzir espago. Assim, falar em producao do espaco ¢ falar desse espago como

componente da produgdo social em geral, que tem uma logica e uma dinamica proprias.”
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(CAVALCANTI, 2008, p. 67). Sendo a sociedade capitalista contraditéria, a produgdo do
espago também ¢ contraditoria, assim, se a producao do espaco obedece a logica do capital,
também entra nesta disputa pela producdo do espago urbano a ideia de um espago produzido

para reproducao da vida, que de acordo com Carlos (2010, p.82)
[...] se manifesta no uso residencial, incluindo o lazer e a infra-estrutura. [...]
Entretanto, o modo de utilizagdo se articula, necessariamente, a existéncia da
propriedade privada da terra e, portanto, as condi¢des de acesso ao solo urbano

serdo determinadas pelo valor que, em seu movimento, redefine
constantemente a dindmica da utilizag¢do desse solo.

A autora traz, em outro trecho do seu texto, a necessidade de se considerar as resisténcias
que ocorrem nas disputas pelo espaco urbano, de acordo com ela, a compreensdo do espago
urbano no Brasil necessita deste debate, assim como ¢ apontado pelos(as) docentes que
entrevistamos. Com isto deixa evidente que se ha processo de exclusdo socioespacial, de
violéncia, ha, também, luta por transformar essa realidade. Essas sdo questdes que aparecem

nas respostas de nossos(as) entrevistados(as).
Sobre a produgdo capitalista do espago urbano Lana Cavalcanti afirma:

A producdo do espago urbano capitalista tem sua ldgica fundamentada na
necessidade de aglomeracdo que tem o capital, mas também na necessidade
de ocultar contradi¢des sociais. Isso faz com que essa produgdo resulte em
diferentes lugares, de diferentes classes e de diferentes grupos — lugares
contraditérios. (2008, p. 68)

Assim, essa producao do espaco, por sua necessidade de aglomerar gente (e coisas), sob
uma producdo capitalista do espaco urbano, atrai gente de todas as partes do Brasil, mas sem
oferecer para essas populacdes oportunidades para a reproducdo da vida, ou seja, a
infraestrutura urbana nao consegue atender a todos, com isto produz a segregacao socioespacial,

vivenciada especialmente pela populagdo negra, de acordo com Carlos (2010), essa ¢

[...] fruto de uma distribuicdo de renda estabelecida no processo de produgdo.
Tal segregacdo aparece no acesso ao uso do solo e a determinados servigos,
enfim, aos meios de consumo coletivo. Na realidade, o espaco se reproduz,
reproduzindo também a contradigdo entre sua producdo socializada ¢ a
producdo privada. O choque ¢ maior quando se observam as areas da cidade
destinadas @ moradia. E onde a paisagem urbana mostra as maiores
diferenciacdes, evidenciando nitidamente as contradi¢des de classe: a
morfologia social estratificada corresponde um espago social estratificado.

(ibid, p. 84-85)

Apesar de Carlos ndo citar, consideramos que tal paisagem evidencia ndo so6 as
contradi¢des de classe, mas também as de raca, ja que espagos onde os meios de consumo
coletivo sdo escassos ou precarios tem se movimentando, se relacionado e vivendo em suas

paisagens pessoas racializadas, negras e indigenas principalmente, e espacos onde os meios de
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consumo coletivo estdo disponiveis de forma satisfatoria, tem se movimentando, se
relacionando e vivendo em suas paisagens pessoas brancas, ou seja, as areas da cidade
destinadas a moradia precarizada sdo areas ocupadas pela populagdo negra principalmente e as
areas da cidade destinadas as moradias decentes sdo areas ocupadas pela populagdo branca
majoritariamente.

Consideramos que, como afirma Santos(2010), a raca marca o espaco, principalmente a
partir dimensao urbana (devido a periferizagao imposta pela branquitude a partir de mecanismos
como a especulacdo imobiliaria — produzindo segregacao socioespacial e uma ocupacao urbana
apoiada na desigualdade sociorracial) e da sua dimensao territorial (devido as disputas/lutas
pelo territorio — haja vista as lutas seculares de indigenas e quilombolas por seus territorios, as
disputas pela ocupacdo de territdrios urbanos entre a populag@o negra e a branquitude seja no
quesito relacionado a moradia ou a cultura).

Esse ¢ outro conceito muito apontado pelos(as) docentes para abordar a tematica racial

nas aulas de Geografia: Territorio. Sobre a formacao do territorio brasileiro Carlos afirma:

[...] a construgdo do territorio nacional ¢ acompanhada pela desapropriagdo do
individuo ndo s6 da riqueza social, mas também dos espagos publicos de
manifestacdo de sua vontade e desejo, bem como de seu préprio corpo. A
violéncia que persiste alienando o humano do seu corpo foi exercida ao longo
da historia como forma de dominag¢do do branco sobre o escravo como
propriedade e, nesta condig@o, produtor direto de mais-valia, localizando-o
diferencialmente no seio da sociedade e no espago de realizagdo da vida. E
deste modo que a historia da desapropriagdo do individuo de seu proprio corpo
(como momento de sua humanidade) sustenta o racismo em nossa sociedade,
diferenciando o interior das classes por género e raga, construidas ao longo da
histéria do capitalismo. Portanto, o trago definidor de nossa sociedade — a
desigualdade — se associa a violéncia de sua realizagdo. (2010, p. 21-22)

Como a autora evidencia a formagdo do territorio brasileiro acontece de forma a
interditar o uso deste territdrio pela populagdo negra, isto dialoga com a afirmacdo dos(as)
docentes entrevistados de que a formagio deste territorio esta relacionada ao racismo. E o
discurso racista que naturaliza o fato de que a populagdo negra, sendo o principal agente de
producao do territério no Brasil, por meio de seu trabalho, nao possa usufruir dele.

Para Anjos (2009) o territério “apresenta as marcas da historicidade espacial” e sua
observagao pode fornecer elementos para a compreensao do passado, mas também do presente,
além de permitir “apontar as possibilidades da estrutura do espago no futuro proximo” (ibid, p.
115). O autor também nos lembra do compromisso do conhecimento geografico em deixar o

mundo mais compreensivel. Ele argumenta que a Geografia

[...] assume grande importancia dentro da tematica da pluralidade cultural no
processo de ensino, planejamento e gestao, principalmente no que diz respeito
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as caracteristicas dos territorios dos diferentes grupos étnicos e culturais que
convivem no espago nacional, assim como possibilita apontar as
espacialidades das desigualdades socioecondmicas e excludentes que
permeiam a sociedade brasileira (ibid, p.115.).

O que o autor aponta ¢ a importincia do ensino de Geografia para a tematica da
pluralidade cultural e para evidenciar “as espacialidades das desigualdades socioecondmicas e
excludentes” no Brasil. Para nos, € bastante significativo que o autor traga essas duas dimensdes
(a cultural e a socioecondmica) para o ensino de Geografia debater relagdes étnico-raciais, ja
que entendemos que ambas as dimensdes sao fundamentais para compreensao de como essas
relacdes ocorrem no territorio brasileiro.

Sobre o territdrio Anjos afirma:

[...] € um fato fisico, politico, categorizavel, possivel de dimensionamento,
onde geralmente o Estado estd presente e estdo gravadas as referéncias
culturais e simbolicas da populagdo. Dessa forma, o territorio étnico seria o
espaco construido, materializado a partir das referéncias de identidade e
pertencimento territorial, e, geralmente, a sua populagdo tem um trago de
origem comum. As demandas historicas e os conflitos com o sistema
dominante tém imprimido a esse tipo de estrutura espacial exigéncias de
organizagdo ¢ a instituicdo de uma autoafirmacao politica, social e econdmica
territorial. (ibid, p. 116)

Podemos perceber que o autor rompe com a ideia tradicional do territério como espaco
do Estado-nagao e considera que dentro desse territorio se formaram outros territorios, no caso
ele cita os territorios étnicos, poderiamos citar outros exemplos, mas desejamos destacar a
dimensdo da luta politica do territorio travada pelos grupos étnicos. O territorio € um espago
em disputa pelos diversos grupos que nele vivem. Deste modo ao construir os quilombos negros
ou as comunidades indigenas nesse territorio, estes sujeitos estdo disputando territorio com o
agronegocio embranquecido®®.

Portanto, faz todo sentido que os(as) docentes citem os conceitos de urbano e territorio
como apropriados para debater a tematica racial na aula de Geografia. Com esta perspectiva
serd possivel que o ensino de Geografia colabore para que os estudantes compreendam a relagao

entre espaco, raga e desigualdade racial, pois como afirma Santos,

[...] a raga ¢ um principio ordenador das relagdes sociais que opera
decisivamente na produc¢ao de desigualdades — este €, em nosso juizo o sentido
principal do racismo no Brasil. Mesmo apesar de, em determinadas esferas,
espagos ¢ momentos da constru¢do do tecido social haverem (sic) relagoes
horizontais entre negros e brancos neste pais, a diferenca racial é mobilizada
em detrimento dos negros em momentos onde estd em jogo o acesso as

28 Silva (1999) afirma que a questdo da cor no Brasil ndo apresenta limites rigidos e dependendo do grau de
pigmentacdo da pele juntamente com a situagao socioecondmica do sujeito ele pode ser visto como branco
na/pela sociedade brasileira.
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riquezas que a sociedade produz: o racismo opera criando, recriando,
reproduzindo, aprofundando e perpetuando desigualdades sociais. (2010, p.
31)

Tais desigualdades sociais vao se expressar no espaco definindo uma ocupacao urbana
e territorial desigual sustentada pela raga, que beneficia e, mais do que isto, privilegia a
burguesia branca no Brasil. Essa ocupacdo desigual no urbano e no territdrio ¢ a marca do
racismo estrutural no espago. Aqui percebemos que tais conceitos (territério e urbano)
relacionados a raca podem inclusive evidenciar para os estudantes a relacdo entre racismo e
capitalismo na producdo do espago no Brasil, ja que, sendo a desigualdade uma condi¢ao
fundamental para a existéncia do capitalismo, ao justifica-la o racismo passa a desempenhar um
papel sine qua non neste modo de sociabilidade.

Os conceitos Bioma, relevo e localizagcao também foram elencados pelos professores
para debater a temadtica racial nas aulas de Geografia. Um bioma ¢ uma “Associagdo
relativamente homogénea de animais e vegetais em equilibrio entre si € com o meio fisico. [...]
E o conjunto de ecossistemas terrestres. E caracterizado pelos tipos fisionomicos semelhantes
de vegetacao” (varios autores, 2001, p.536). Eles ocupam grandes extensdes territoriais, romper
com seu equilibrio desencadeia uma série de transformagdes que afetam todos os componentes
do bioma e toda a sua extensdo. Atualmente temos vivenciado as mudangas climaticas no
planeta que provocam eventos extremos. Tais transformacgdes tém sido causadas pela
intensificagdo da emissdo de gases do efeito estufa na atmosfera terrestre devido as atividades
humanas como queima de combustiveis fosseis, incéndios e desmatamentos em ecossistemas
variados. A conservagdo e a preservacdo dos biomas terrestres sao fundamentais para a
manuten¢do da vida no planeta Terra, ja que sua existéncia € que garante as condi¢des propicias
a isto. Sendo assim, entendemos que os biomas ndo devem ser apropriados por grupos com
interesses capitalistas de exploragdo, pois a busca pela obtengao de lucro por tais grupos coloca
em risco a existéncia de toda vida no planeta.

Portanto tratar da conservacao de biomas ¢ fundamental nas aulas de Geografia. A nocao
de conservacdo de um Bioma estd relacionada ao uso do Bioma de forma que ele possa
conservar o equilibrio que hé entre os elementos que o constitui (animais, vegetais € 0 meio
fisico). Assim, numa estratégia de conservacao de biomas ¢ possivel usa-los desde que isso ndo
implique romper com seu equilibrio.

Como os professores mencionaram, quando tratamos de conservagdo de biomas as
comunidades indigenas e quilombolas ndo podem ficar fora desse debate, j4 que a atuacgdo

destes sujeitos sociais ¢ muito importante para esta finalidade, isto porque a relagdo destas
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comunidades com a natureza (outro conceito da Geografia que pode colaborar com o debate
racial na aula desta disciplina) rompe com o paradigma moderno que a encara Como um recurso
e a coloca numa posi¢cao mais equanime, ou seja, a natureza ndo ¢ menos importante do que a
sociedade para essas populagdes, por isso sua relacdo com ela tende a conserva-la (MALCOM,
2022). Deste modo as comunidades indigenas e quilombolas desempenham um papel
fundamental, ndo apenas para a sociedade, mas para toda a vida que ha na Terra. Quando o
ensino de Geografia coloca questdes como essas para os estudantes, ele promove uma critica
ao modo como o capitalismo medeia a relagdo da sociedade com a natureza, aos ataques as
comunidades indigenas e quilombolas, apresenta aos estudantes o papel fundamental destas
populagdes para o equilibrio dos biomas e promove a valorizagdo da identidade das populagdes
indigenas e quilombolas como propde as Diretrizes para a educagao das relagdes étnico-raciais.

Nilma Lino Gomes (2005), ao debater a educacao das relagdes raciais, defende que um
ensino para esta educacgio deve se realizar a comegar por se apropriar da compreensao sobre o
que € o racismo, depois passar a adocao de praticas concretas para superar o racismo e por fim
mudar os valores dos sujeitos que vivenciam a escola. De acordo com Gomes, “esses valores
nunca estdo sozinhos. Eles, na maioria das vezes, sdo acompanhados de praticas que precisam
ser revistas para construirmos principios €ticos e realizarmos um trabalho sério e competente
com a diversidade étnico-racial na escola.” (ibid, p. 150).

Portanto, desenvolver o conceito de biomas a partir da tematica racial, possibilitara a
transformagao dos valores que inferiorizam as populagdes racializadas como os quilombolas e
os indigenas, porque deixa evidente que estes vivenciam a natureza sob uma perspectiva distinta
das sociedades capitalistas embranquecidas (para quem a natureza ¢ uma fonte de recursos),
que elas tem consciéncia sobre o0 modo como esta funciona e atuam sobre ela transformando-a,
por meio de técnicas e tecnologias sem romper com o equilibrio dos biomas, assim se
desconstréi no imaginario dos estudantes valores que desqualificam as populagdes racializadas
para se construir valores que positivam tais imagindrios sobre estas populagdes. As
transformagdes que essa abordagem propicia ndo sdo estruturais, mas sdo fundamentais para
desnaturalizar valores racistas que sustentam a estrutura social desigual e violenta dos espagos
urbanos e territoriais brasileiros mencionados por Carlos (2010) anteriormente.

Quando os(as) docentes elencam relevo e localizacao para abordar a tematica racial na
sala de aula estdo fazendo mengdo ao racismo ambiental que ¢ uma no¢do segundo a qual os
impactos ambientais ndo afetam todos os grupos raciais da mesma forma, ja que a populacao

branca tende a passar por situacdes como estas de forma mais segura e protegida pela
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infraestrutura construida no espago pelo Estado, ou seja, o poder politico atua para garantir a
branquitude uma localiza¢do privilegiada no espaco urbano (areas sem riscos de desastres
ambientais), o que nao ocorre com a populagao nao branca que vive em areas de risco como as
varzeas de rios sujeitas a enchentes e inundagdes, encostas ingremes de morros sujeitas a
deslizamentos e desmoronamentos, dreas com esgoto a céu aberto, avenidas super poluidas etc.
O racismo ambiental ¢ uma tematica muito proficua para o Ensino de Geografia, pois
oferece a oportunidade de trabalhar com os aspectos fisicos relacionados aos aspectos humanos
de forma que a dicotomia Geografia fisica / Geografia humana consegue ser desfeita com muita
facilidade, ja que o que atua para ocorréncia deste fendmeno estd vinculado a relagdo que ocorre
entre raga, natureza e capital. Ou seja, os sujeitos que ocupam espagos de risco na cidade, o
fazem porque sdo impedidos de estabelecer moradia em 4reas seguras®® devido a especulacio
imobiliaria, normalmente estes sujeitos recebem salarios baixissimos ou sequer tem trabalho,
como ocorre com grande parte das populagdes ndo brancas, por isso ndo conseguem comprar
um imovel ou pagar aluguel de um imodvel em uma area mais seguras da cidade porque a
especulacdo imobiliaria tende a aumentar os pregos nestas areas, como debatemos ao tratar
sobre urbanizagdo. Como estas pessoas nao sao brancas o Estado nao se vé pressionado a agir
em socorro delas, pois como ja dissemos, a sociedade ndo se comove com o0 que ocorre com
pessoas negras, € a esse tipo de acdo estatal que Mbembe (2018) denomina Necropolitica.
Quando os(as) docentes desenvolvem tais debates no Ensino de Geografia promovem a
desnaturalizacao dos processos que criam as desigualdades espaciais e trazem ao repertorio dos
estudantes uma abordagem critica sobre as dimensoes sociais, espaciais e raciais das relacoes

que ocorrem no seu cotidiano. Portanto, sdo fundamentais para a emancipagdo dos estudantes.

Quadro 11 - Temas e conteudos geograficos com recorte racial abordados pelos professores

Tema Contetdos

Continente Africa IDH

africano Conflitos étnicos Historia centrada na Africa
Africa e expansio europeia O passado para além da escravidao
Ideologia racista Desconstruindo estereotipos
Rivalidades étnicas e ocupagao Desmistificando a Africa
europeia Afrofuturismo
Neocolonialismo Situagdo socioecondémica
Diversidade

2% Conhecer o funcionamento das leis naturais e as transformagGes causadas pela sociedade a esta natureza ¢
fundamental para definir o que sdo areas seguras.



Territorio Brasil — mais tempo de escraviddo do | A questdo dos povos originarios
brasileiro que sem escravidao Baixo Xingu
Colonizacdo Os Biomas e as comunidades
Escravidao indigenas, tradicionais e quilombolas
Brasil: segundo maior pais negro do | — conservacao
mundo Opressdo dos territorios dos povos
Desigualdade Socioecondmica e originarios
racial Comunidades tradicionais
Emprego formal/informal
Diferenca salarial
Condi¢des de moradia
Populacio Luta / resisténcia quilombola Identidade auto afirmativa
negra Quilombo dos Palmares Como o racismo impactou e impacta
Resisténcia quilombola na formagdo | nossas vidas
territorial do Brasil Encarceramento em massa
A importancia da negritude Numero de homicidios das pessoas
Situagdo de abuso e a populacao negras no Brasil
negra Violéncia contra a populagdo negra
Descolonizando os conceitos Genocidio
geograficos
Empoderamento dos estudantes (a
questdo do cabelo)
Urbaniza¢do | Desenvolvimento urbano Jardim Angela e a populaciio negra
Sdo Paulo Desigualdade na cidade de Sdo Paulo
Formacao da cidade de Sdo Paulo e no Brasil: a questdo racial
Relagéo centro-periferia
A questio A crise dos refugiados Estados Unidos
racial no
mundo

Fonte: organizado pela autora a partir das entrevistas com os(as) docentes de 2022 a 2023.
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Ressaltamos cinco temas nas entrevistas que os docentes nos concederam para

desenvolver a tematica racial nas aulas de Geografia. Sao eles: Continente africano; Territorio

brasileiro; Populacdo negra; Urbanizagdo e A questdo racial no mundo, como € possivel

observar no quadro 11 apresentado anteriormente.

7.8.1 Continente africano

Falar sobre o Continente africano nao ¢ propriamente discutir a tematica racial, se

simplesmente descrevermos as caracteristicas fisicas deste continente, por exemplo, nio

abordaremos a temadtica racial, isso sO ocorre se conseguimos relacionar o continente as

dindmicas que envolvem a raga. Debater o contetido sobre a Africa so significard debater a

tematica racial se, ao falar sobre este continente o(a) docente relacionar a construgdo do
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conceito de raca ao imagindrio racista que se formou para inferiorizar as populagdes que vivem
nestes territorios e assim poder explorar, expropriar € oprimir tais populacdes. Levando a uma
situagdo socioecondmica de pobreza e dependéncia para tais paises, causada pelo processo de
colonizacdo, o que favoreceu e privilegiou os paises europeus e os Estados Unidos, como
argumentou Rodney (2022). Assim, quando o(a) professor(a) relaciona a expansao europeia que
usa o racismo para justificar o processo de empobrecimento da Africa, as rivalidades e os
conflitos étnicos, o neocolonialismo, o IDH baixo desses paises, entdo assim, o(a) docente esta
tratando da tematica racial a partir do continente africano, estes conteudos estdo sendo
desenvolvidos a partir de um recorte racial, mas desenvolvé-los sem abordar a dindmica racial
por meio da relacdo que se desenvolveu entre o Ocidente e os paises africanos nao ¢ considerar
a tematica racial.

\

Por outro lado, conteudos relacionados a desconstrucdo da ideologia racista;

[

Diversidade; a Historia centrada na Africa; ao passado anterior a escravidao da Africa; a
desconstrugdo de esteredtipos sobre a Africa; a desmistificagido da Africa e ao afrofuturismo,
tratam diretamente da questao racial.

Como é possivel perceber a temética referente a Africa ndo ¢ naturalmente abordada
como uma tematica racial, para que isto possa acontecer o(a) docente precisa ter o interesse em
fazer esse recorte e, claro, ter recursos cognitivos para o fazer, ou seja, ele(a) precisa conhecer
as dindmicas raciais que envolvem a tematica relativa ao continente africano, para isso €

fundamental a formagao docente.

7.8.2 Territorio brasileiro

Também mencionada pelos professores, a tematica sobre o territorio brasileiro, assim
como sobre o continente africano, envolve totalmente a tematica racial, apesar de nem sempre
os(as) docentes considerarem o recorte racial para desenvolverem esta temdtica nas aulas de
Geografia. Consideramos, no entanto, que se este recorte estiver ausente dos conteudos
relacionados ao territério brasileiro nas aulas de Geografia, a compreensao dos estudantes sobre
este pais ficara prejudicada.

A propria formacao do territorio brasileiro se origina, a partir da colonizagdo (contetido

mencionado pelos professores), com um embate étnico-racial violento envolvendo os povos
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originarios € os povos europeus, a finalidade destes era a expansdo de seus territérios, a
imposicdo da hegemonia europeia (sua lingua, sua religido, sua cultura, seu modo de se
relacionar com a natureza etc.) e a imposigdo da colonialidade do poder®® (SANTOS, 2010). O
objetivo era poder extrair o maximo de riquezas que os territorios dos povos origindrios
pudessem oferecer. Nas palavras de Moraes “[...] a colonizagdo envolve conquistas, e esta se
objetivava na submissdo das populacdes encontradas, na apropriacdo dos lugares e na
subordinagao dos poderes eventualmente defrontados.” (2002, p.80).

Além da submissdo e desumanizagdo dos povos originarios a colonialidade do poder,
ha, também, a submissdo e desumanizagdo dos povos africanos por meio da escravizagao
(conteudo indicado pelos professores para fazer o recorte racial na aula de Geografia). Entdo, o
processo que origina a formagdo do territério brasileiro, ndo foi um encontro de trés racas
distintas, como ¢ tratado em muitas escolas brasileiras, foi um processo que envolveu
violéncias, roubos, assassinatos, conflitos, tensdes, sequestro dos povos africanos, estupros
contra indigenas, africanas e seus descendentes etc.

A formagao do povo brasileiro, assim, também ¢ fruto desse processo criminosamente
violento. Os brasileiros surgem desta pratica do estupro de homens europeus brancos que aqui
estdo para subjugar e explorar espacos do corpo e do territério. De acordo com Schwarcz (2019)
o estupro se banalizou no Brasil e a base para que isso ocorresse estd vinculada ao projeto

colonial. A autora afirma:

Escravizados podiam ser comprados, vendidos, leiloados, penhorados,
seviciados. O corpo feminino, por sua vez, mais escasso nas sociedades afro-
atlanticas, entrava logo na logica interna desse ‘comércio de almas’. Mulheres
indigenas e negras, além de serem consideradas produtoras de riqueza — eram
utilizadas na agricultura, na casa-grande, nas cidades ¢ na mineragdo —,
serviam a seus proprietarios como instrumento de prazer e gozo. A violéncia
do sistema como um todo encontrava um locus especial na sexualidade
exercida pelos senhores na intimidade da alcova escravista. (ibid, p. 190)

E ¢ todo esse processo que dara origem a estrutura racista que sustenta a sociedade
brasileira e organiza o seu territério. Como afirma Santos (2010), raga e relagdes raciais sao
principios de ordenamento do mundo, principios de poder e isto se reproduz em bases espaciais

e de leitura de espaco. De acordo com o autor, estas relagdes sdo cruciais para o capitalismo

30 De acordo com Renato Emerson dos Santos (2010, p.148),

A colonialidade é um padrdo de poder que articula diversas dimensfes da existéncia social. Trabalho,
subjetividade, autoridade, sexualidade, cultura, identidade, entre outras, sdo todas dimensfes constituintes das
experiéncias sociais de individuos e grupos, e sdo constitutivas de um pacote de multiplas relaces de poder que,
imbrincadas, servem a colonialidade. Esta se vale, portanto de hierarquias sexuais, politicas, epistémicas,
econdmicas, espirituais, linguisticas e raciais de dominagao, operando em diversas escalas, desde a global até as
interacGes entre dois individuos.
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(que se beneficia tanto do racismo como do sexismo) leituras de mundo trabalhadas, difundidas
e reproduzidas no Ensino de Geografia tem papel crucial na reprodugdo desta ordem. Assim, ao
propor tais conteudos para desenvolver nas aulas de Geografia sob um recorte racial os(as)
docentes estdo impondo uma barreira a esta reproducao de que trata Santos (ibid).

No entanto, como afirma Munanga (2015) “a educagdo fica ainda dominada pelo
eurocentrismo”, ja que o nimero de docentes que fazem esse recorte ndo ¢ expressivo, € nao
tem destacado o papel do trafico e da escravidao para a formagao do territorio brasileiro. Nao
tem evidenciado a dimensao violenta e criminosa que foi esse “encontro das trés racas” para
formar o povo brasileiro. Tem silenciado sobre a contribui¢do (com conhecimentos de técnicas
e tecnologias para as atividades econdmicas — agricultura, pecuéria, mineracdo e siderurgia! —
e com cultura) dos povos africanos escravizados no Brasil para o desenvolvimento deste pais.
Quando tais questdes sdo trazidas ao ensino de Geografia, contribuem para a desconstrucao do
mito da democracia racial e para que os estudantes comecem a refletir sobre suas relagdes com
os demais grupos racializados do seu cotidiano e da sociedade. Permite que questdes como
meritocracia e privilégios da branquitude sejam objeto de debate nas aulas de Geografia.

Ha silenciamento, também, em torno da questao que envolve as lutas e resisténcias das
populacdes ndo brancas por seus territorios. Apesar destes conflitos aparecerem - conforme
afirma Moura (2020) - desde a chegada dos portugueses, eles sdo poucos debatidos nas aulas
de Geografia. Os quilombos, por exemplo, sdo espacos de resisténcia e luta por um outro modo
de sociabilidade, distinto do capitalismo. E ndo sdo rugosidades que existem apenas como
resquicios do passado, eles se atualizam e vivem no presente, como afirmou a professora Isabel
na sua entrevista. A presenca de tais conteudos nessas aulas, como sugerem os(as) docentes,
colabora para que os estudantes possam perceber a possibilidade de produzir novas
espacialidades e territorialidades, possam compreender que o espago ¢ fruto de um processo
histérico social e que deste modo pode ser produzido de outro modo.

Outro contetido importante, citado pelos(as) docentes sobre o territorio brasileiro e que
favorece o recorte racial nas aulas de Geografia, sdo as condi¢des socioecondmicas da
populagdo negra neste territorio. Tais condi¢des foram construidas ao longo da historia do
territdrio brasileiro e isto deve ser evidenciado aos estudantes para que possam desnaturalizar

as desigualdades vivenciadas por negros e brancos neste pais. A comegar pela escravizagdo que

31 Como ja abordamos neste trabalho, Moura (2019, 2020) nos lembra que os povos africanos trazidos para o
trabalho escravizado no que é hoje o Brasil, detinham conhecimentos sofisticados para a sua época sobre esses
diversos ramos de atividade, que eram 0s mais avancados para este momento da escravizagdo dos povos africanos,
de acordo com o autor. Também é preciso considerar que a producéo do espago brasileiro ocorreu a partir do
trabalho desses povos.
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transformou a populagdo escravizada em objetos, foram destituidos de sua humanidade, assim,
nesse periodo, suas condi¢des socioecondmicas sequer eram consideradas, eram alimentados
apenas com a finalidades de que tivessem energia para o trabalho.

No comego do século XIX, segundo afirma Theodoro (2022), as atividades
desenvolvidas pelos escravizados nas regides urbanas do Rio de Janeiro, permitiram a alguns
comprar sua alforria e a outros, em menor nimero, acumular algum ganho para ser considerado
participante da classe média, portanto as condi¢des socioecondOmicas comecavam a mudar. No
entanto, segundo o autor, o medo da elite branca de que ocorresse no Brasil uma revolta como
a da Revolugdo Haitiana — motivada pela grande exploracao e violéncia do sistema colonial
escravista francé€s naquela regido, e que levou a independéncia da colonia francesa de Sao
Domingos, além do medo das proprias revoltas que ocorriam no pais aquela época — levou-a a
incentivar o Estado a se desfazer da populagdo negra brasileira. Assim, foram criados impostos
para esta populagdo negra ascendente socialmente, mas se saissem do Brasil, ela ficaria isenta
desses impostos.

Portanto, de acordo com Theodoro (2022), o Estado brasileiro cria dificuldades para a
populagdo negra permanecer no territdrio e viver nele em condi¢des socioecondmicas
favoraveis, mas ao mesmo tempo facilita a presenca do imigrante europeu e, assim, 0s postos
de trabalho sdo cada vez mais ocupados por trabalhadores brancos. o autor afirma: “O Estado
sinaliza assim para os africanos livres, sobretudo os que haviam ascendido economicamente,
que nao havia a possibilidade de integracao e reconhecimento social para si e suas familias”
(THEODORO, 2022, p. 104). O autor ainda afirma que: “Assim como ocorreu na Bahia e em
Pernambuco, os negros [do Rio de Janeiro] com algum recurso sdo impelidos ao retorno ao
continente-mae. O embrido de uma incipiente classe média negra urbana brasileira ¢ natimorto.”
(THEODORO, 2022, p. 105). Com este recorte racial acerca das condi¢cdes socioecondmicas
da populacao brasileira, fica evidenciado que as condigdes socioeconomicas desfavoraveis para
esta populacdo sdo construidas pela branquitude no Brasil, ja que isto lhes privilegia, pois
garante uma grande massa de exército de reserva empurrando os salarios de todos os
trabalhadores para baixo.

Estas condi¢gdes socioecondmicas ndo s6 produzem espacialidades desiguais, mas
também, t€ém uma dimensao racial que se expressa de forma desigual no espago. Lélia Gonzales
(2020) afirma que o processo de colonizagdo e seus ciclos economicos vao definir quais grupos
racializados viverdo no Brasil desenvolvido (sul e sudeste) e quais viverdo no Brasil

subdesenvolvido (demais regides). Segundo a autora a politica de embranquecimento da
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populacao do sudeste e do sul, empreendida pelo Estado brasileiro, por meio do processo da
imigracao, principalmente de europeus, para estas regioes colaborard com o desenvolvimento
de tais regioes, ja que estas populagdes recebem incentivos para a ocupagdo destes espacos,
sobretudo quando o processo se inicia. Ao mesmo tempo, as regioes nordeste, norte e centro-
oeste ndo sdo alvo da politica publica e ficam estagnadas economicamente.

Portanto, nas regides do sul e sudeste vao se acumulando a infraestrutura que permite
que as condi¢des de vida da populacao possam se desenvolver. Assim, sao elas que dispdem de
mais emprego, mais escolas e universidades, mais centros de pesquisas, mais redes de dgua e
esgoto, além de energia, mais redes hospitalares etc. Sdo nessas regides que se localizam os
maiores empresarios da branquitude e sua riqueza. Entdo, para entender o porqué de algumas
regides serem desenvolvidas e outras apresentarem grande subdesenvolvimento dentro do
Brasil, partir do componente racial ¢ fundamental.

Assim, como podemos observar, abordar a temdtica do territério brasileiro sem fazer o
recorte de raga implicard em produzir a imagem de um Brasil que realmente ¢ uma democracia
racial, as contradigdes e conflitos na dimensao da classe nao sdo suficientes para evidenciar
conflitos e contradi¢des de dimensdo racial. Com isto o que se produz ¢ uma imagem de pais
que ndo fomenta a necessidade de combate ao racismo e isto ¢ altamente interessante para a
branquitude, sobretudo a branquitude burguesa. Dai o motivo e justificativa para a necessidade

de o ensino de Geografia urgentemente fazer esse recorte racial em suas aulas.

7.8.3 Populacdo negra

Esta tematica sugerida pelos(as) docentes ¢ por si s6 uma tematica racial, no entanto
depende do desejo do professor fazer uma abordagem critica a raga ou ndo, se o professor
apenas descrever os dados referentes a populacdo negra sem apresentar os processos historicos
relacionados a raga que levaram a produ¢do de tais dados, ele ndo estd tratando da tematica
racial de forma critica. Normalmente professores(as) que alegam fazer uma abordagem isenta
sobre a tematica da populacao negra ndo sdo criticos(as) as dindmicas raciais que envolvem o
tema e tendem a realizar uma aula que naturaliza contradi¢des, conflitos e tensdes presentes na
dindmica racial, ou seja, reproduzem a ideia de que o Brasil ¢ uma democracia racial, portanto,

ndo sdo nada isentos.



206

Uma abordagem mais critica acerca da tematica sobre a populagdo negra no Brasil, vai
evidenciar os processos de lutas e resisténcias por territorio e pelo direito de ser humano — foi
o caso de Quilombo dos Palmares, que de acordo com Moura (2020) foi, ndo apenas um
processo de resisténcia e luta contra a escravidao, mas foi também uma proposta de organizagao
socioespacial para um modo de vida distinto da sociedade escravista da época, formando
territorios de liberdade no territorio que se formava no Brasil colonia —, vai evidenciar a luta da
populagdo negra para ter acesso a educacao, a condi¢des dignas de vida, contra o racismo e pela
constru¢do de uma identidade negra que valorize a negritude, vai denunciar as desigualdades
raciais que produzem vantagens para os brancos e desvantagens para a populagdo negra, vai
estar atento(a) as dindmicas raciais que ocorrem na sala de aula e problematiza-las a fim de que
se possa desconstruir esteredtipos racistas € ao mesmo tempo desconstrdi sentimentos de
superioridade da branquitude, empodera estudantes negros para que se sintam confiantes em si.

Além disso, esta abordagem critica vai denunciar a violéncia do Estado e da sociedade
contra a populacdo negra evidenciado como ocorrem os abusos psicologicos, fisicos e
econdmicos sobre essa populagdo cotidianamente na sociedade brasileira. Ja tratamos neste
trabalho como atitudes e comportamentos racistas podem violentar de tal forma a autoimagem
da crianga negra que ela pode vir a negar a si mesma como ¢ e sofrer por ser quem ¢é, como
ficou evidenciado no livro de Elaine Cavalleiro (2018) Do siléncio do lar ao siléncio escolar:
racismo, preconceito e discriminacdo na educag¢do infantil.

Tais abusos também se expressam por violéncia fisica de tal forma intensa que ha muito
tempo se denuncia na sociedade brasileira que populagdo negra tem sido alvo de um genocidio.
Ja em 1977 Abdias Nascimento escrevia o livro O genocidio do negro brasileiro: processo de
um racismo mascarado, em que o autor denunciava como o racismo no Brasil levava a morte
0S jovens negros.

Como ¢ possivel observar tratar da tematica sobre a populagdo negra no Brasil oferece
oportunidade de debater contetidos importantes sobre as relagdes raciais € como se constroem
racismo e branquitude no pais em que vivemos para que com isso se possa transformar essa

realidade.
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7.8.4 Urbanizacdo

A tematica da urbanizacdo esteve presente nas respostas de muitos(as) professores(as)
como sugestdo para fazer o recorte racial nas aulas de Geografia. Das diversas respostas que
obtivemos elaboramos o quadro 6 no qual estdo elencados os conteudos sugeridos pelos(as)
docentes. Destes conteudos fizemos uma sintese de trés contetudos relacionados a urbanizagao:
desenvolvimento urbano; Sao Paulo e relagao centro-periferia.

Como ja apresentamos alguns debates em torno do urbano quando tratamos do conceito
de mesmo nome, neste momento iremos fazer, apenas alguns apontamentos acerca do que foi
proposto pelos(as) docentes. O desenvolvimento urbano no Brasil, como vimos, ¢ desigual, seja
numa escala local (regides centrais/periferia) seja numa escala nacional (regides mais
urbanizadas / regides menos urbanizadas). Essa desigualdade favorece, privilegia
principalmente a burguesia branca e ¢ desvantajoso para a populacdo ndo branca. Disto resulta
o fato de os(as) docentes terem elencado conteidos como Desenvolvimento urbano, Sao Paulo,
Formagcdo da cidade de Sdo Paulo, Relagio centro-periferia, Jardim Angela e a populagio negra
e a Desigualdade na cidade de Sao Paulo, no Brasil e no mundo: a questao racial.

Esse desenvolvimento, no Brasil, favorece o estado de Sao Paulo, pois concentra a
infraestrutura nele e isso atrai uma quantidade imensa de imigrantes, vindos de outras regides
brasileiras, em busca de trabalho, educacao, boas condi¢des de vida, entre outros. A politica do
governo brasileiro, que no fim do século XIX trouxe imigrantes brancos europeus para este
estado, o favoreceu porque deu a estes imigrantes condi¢des de se integrar a sociedade de
classes que se formava naquele momento, seja porque estes sujeitos vinham para realizar
trabalho assalariado (o que nao ocorria com a populacao nao branca), seja porque ao chegar no
Brasil recebiam incentivos para viver no pais (o que também ndo ocorria com a populacao nao
branca). Assim o estado de Sao Paulo passa por um processo desenvolvimento econdmico e de
embranquecimento da populacdo paulista.

Mas como dissemos no comec¢o do paragrafo anterior esse desenvolvimento provoca
movimentos imigratérios em dire¢do ao estado sem conseguir oferecer infraestrutura urbana
para atender a todos. A grande propaganda do estado de Sao Paulo, como um estado moderno
e desenvolvido atraindo imigrantes de todas as regides brasileiras, tem a fun¢ao de formar um
grande exército industrial de reserva, cujo papel € fazer baixar os saldrios da classe trabalhadora

como um todo. Assim ¢ que vao se formar as desigualdades entre a cidade de Sao Paulo ¢ as
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demais cidades brasileiras, entre centro e periferia (como o Jardim Angela mencionado pelo

professor Amir).

7.8.5 A questdo racial no mundo

Por fim os(as) docentes apontaram o tema A questdo racial no mundo para desenvolver
o debate sobre a tematica racial nas aulas de Geografia. Para este tema apontaram os seguintes

conteudos: A relagdo Ocidente/Oriente, Refugiados, Estados Unidos e América.

O racismo nao € um fenémeno exclusivo do Brasil, mas também néo se desenvolve nas
outras partes do mundo da mesma forma que se desenvolve neste pais, quando os(as)
professores(as) propdem tratar dessa tematica sob esta abordagem permitem que os(as)
estudantes entendam que o racismo trata-se de um conceito social e ndo biologico, ja que quem
no Brasil € visto como branco pode ndo ser visto da mesma forma na Europa ou nos Estados
Unidos, o mesmo pode ser dito sobre as pessoas de outros paises. Ou seja, trazer para as aulas
de Geografia o debate acerca da questdo racial no mundo permite que tal questao possa ser

desnaturalizada.

Nos Estados Unidos, pais que teve, no periodo colonial, a mao de obra escravizada
formada pela maioria negra®, as relagdes raciais entre negros e brancos ocorriam de forma que
esses grupos viviam separados, sob um regime de apartheid. Por isso a miscigenac¢ao nao ¢ um
componente destas relacdes como no Brasil. Isto redundou no fato de que neste pais o racismo
¢ mais explicito e muitas vezes com episodios de violéncia racista explicita. Este ¢ um dos
elementos que leva uma parte consideravel de pessoas no Brasil afirmarem que nao ha racismo
no Brasil, ja que ele ndo se manifesta como nos Estados Unidos®. Além disso, nos Estados

Unidos a populagao negra ¢ realmente minoria e ndo chega a 15% da populagdo estadunidense.

Outro conteudo apontado pelos(as) professores para fazer o recorte étnico-racial nas

aulas de Geografia foi a questdo dos refugiados. Em varias partes do planeta as pessoas tém

32 Apesar ndo ser apenas 0s negros escravizados, ja que os irlandeses no inicio do processo de colonizago também
eram escravizados (HAIDER, 2019).

33 O fato de o racismo no Brasil ndo se manifestar de forma explicita como nos Estados Unidos ndo é o bastante
para afirmar sua inexisténcia, basta examinar os dados socioecondmicos da populagao branca e da populagdo negra
que veremos que esta afirmacgdo nao se sustenta, além, é claro, dos comportamentos e atitudes racistas manifestas
da sociedade.
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sido obrigadas a sair de seus lares devido a persegui¢des que sofrem por causa de sua raga, da
sua religido, nacionalidades, questdes politicas, entre outras. Além de passarem por tais
perseguicdes em seu territdrio de origem, quando chegam ao local para o qual se dirigem na
maioria das vezes ndo sdo acolhidos adequadamente e muitos passam por processos de

xenofobia/racismo.

Quando os(as) professores(as) trazem tantos conceitos, contetidos e temas para fazer o
recorte racial nas aulas de Geografia eles demonstram que essa disciplina tem muito a contribuir
com a educacao antirracista seja refletido sobre os conteudos conceituais (abordando a tematica
a partir de conceitos, contetidos e temas geograficos) seja a partir de conteudos procedimentais
e atitudinais (abordando a teméatica sempre que houver um episoddio que envolva as questdes de
racga.). De modo que tais conteudos tenham sentido social e provoquem a consciéncia da pratica

social.

7.9 Relacio capitalismo e racismo

Tentamos entender a compreensdo dos(as) professores(as) acerca da relacdo entre o
capitalismo e o racismo a partir de trés perguntas: 1) — Vocé acha que o racismo tem alguma
relagdo com o capitalismo? 2) — Na sua opiniao qual ¢ o papel do racismo no capitalismo? e 3)
- Nas aulas de Geografia vocé tenta estabelecer alguma relagdo entre racismo e capitalismo?
Como? As respostas dos professores ndo foram idénticas, houve pontos de aproximagao, mas
também existiram respostas unicas.

Tais perguntas nao foram formuladas desde o inicio da pesquisa. Nds as acrescentamos
depois de ja termos feito algumas entrevistas, pois sentimos que precisavamos entender como
os/as professores/as estabeleciam essa relagdo, conforme fomos percebendo que era preciso
fazer outra pergunta para que a resposta a pergunta anterior pudesse ficar mais evidente. Assim,
a primeira pergunta ndo estava presente nas trés primeiras entrevistas que foram realizadas,
apenas depois destas ¢ que sentimos a necessidade de entender melhor como o/a professor/a
entendia a relagdo entre capitalismo e racismo. Portanto essa foi a primeira pergunta que
fizemos sobre essa relacdo, por isso apenas 11 pessoas responderam a essa pergunta. Depois

fomos inserindo, conforme via a necessidade, as demais perguntas, deste modo seis pessoas
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responderam a pergunta sobre a fun¢do do racismo no capitalismo e sete pessoas responderam
a questao sobre como relacionam racismo e capitalismo em suas aulas.

Todas as pessoas que responderam a primeira pergunta afirmaram que racismo e
capitalismo estdo relacionados e mencionaram a forma como estdo relacionados (algumas
pessoas o fizeram de forma mais precisa e outras de forma mais vaga). Nas respostas dos/as
professores/as observamos que relacionaram racismo e capitalismo a uma forma de controle,
de exclusdo socioespacial, de exploracao pela extracao de mais valia, de acumulagao de capital
pela expropriacdo de territdrios e recursos das populagdes negras e de produgado de desigualdade
socioespacial no capitalismo. Depois de reunir todas as respostas dos docentes para esta
pergunta, observamos que eles citaram como eventos capitalistas que se apoiaram no racismo
para ocorrer: as Grandes Navegagdes, as expansoes maritimas, a invasao de territorios negros,
as migracoes for¢adas da populagdo africana, a invasao e exploracao dos territorios africanos,
a expansdao e desenvolvimento do capitalismo, a Revolucdo Industrial e a globalizagdo.
Enfatizaram a conex@o entre racismo e desenvolvimento capitalista afirmando que o racismo ¢

a base na qual estd fundamentado o capitalismo. Nas palavras do professor Rodrigo

[...] as relagoes capitalistas, elas ndo se, ndo se sustentam [...] se ndo tiver o
racismo operando na sociedade. A diferenciagdo entre as pessoas a... enfim,
a divisdo mesmo. Entdo, uma coisa ndo, ndo funciona sem, sem a outra, né,
entdo, eu ndo acredito, por exemplo, que seria possivel acabar com o racismo
sem acabar com o capitalismo. (fala do professor Rodrigo).

A fala do professor Paulo se aproxima muito daquilo que o professor Rodrigo
mencionou anteriormente, ele, ao falar sobre racismo, diz: “E uma das bases sobre as quais
estdo fundamentadas o capitalismo, numa sociedade como a brasileira [...Juma veia por onde
o capitalismo se desenvolveu]...]” e ao falar sobre a sociedade brasileira acrescenta: “ela passa
muito mais pelo racismo do que por qualquer outra questdo social.[...] a expansdo da
sociedade do invasor, desse modo de producgdo dele, foi feita sobre uma divisdo racista.”

Nas respostas dos professores também encontramos a afirmacao de que a produgao do
branco como aquele que controla os meios de producao, como o grande capitalista, como o
burgués e como membro da elite contou com o racismo para que fosse efetivada. Assim se

expressa a professora Zari:

Se a gente for analisar as estruturas do capitalismo... o que que é o
capitalismo? Controle dos meios de produgdo: terras, fabricas, o lucro, a
propriedade privada... quem esta controlando tudo isso? Quem é o grande
capitalista? Quem é o burgués? Quem é a elite?... que é esse resquicio dessa
historia toda, bizarra, do Brasil. Esta preocupado em “vamos distribuir a
renda? Vamos distribuir a terra”? Por que, se ele faz isso, ele vai romper com
essa rocha que a gente estava falando anteriormente? Entdo, estd
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extremamente atrelado! Ndo tem como a gente ndo pensar desde o surgimento
do capitalismo... [...] até os dias de hoje, essas relagoes complexas que
existem... apartar o racismo.

Sobre o papel do racismo no capitalismo a pergunta foi feita a apenas a seis
professores/as. Basicamente estes/as atribuem ao racismo o papel de justificar as desigualdades
no capitalismo, ou seja, com a ideia de que as populacdes ndo brancas sdo inferiores (moral,
intelectualmente) se explica porque vivem em condi¢des de vida precarias e ndo se faz
referéncia a produgdo da desigualdade enquanto elemento produtor da acumulacao de capital.
Nas respostas dos professores houve afirmagdes de que o racismo serve para a “manutengao
das estruturas de poder” e barra a evolugdo de uma parte da populagdo enquanto a outra avanga,
eles afirmam, também, que o racismo seleciona pela raga, pela etnia para definir as populacdes
que serao subjugadas, “apagadas” e empobrecidas, que ele justifica a desigualdade e a ma
distribuicdo de renda, que mantém a base da estrutura social, a estratificagdo social, que gera
mao de obra barata, desigualdade e exército industrial de reserva e que € o racismo que permite
a exploragdo da mao de obra.

O que os(as) professores(as) estdo apontando estd muito proximo do que Theodoro
(2022) defende em seu livro A Sociedade Desigual: racismo e branquitude na formac¢do do
Brasil. Para este autor a desigualdade no Brasil ¢ extrema, se manifesta na esfera econdmica e
social, “mas também no acesso diferenciado aos servigos publicos e principalmente a seguranca
e a justica” (THEODORO, 2022, p.17). Para ele a desigualdade ¢ naturalizada nesse pais e o
racismo tem um papel importante nesta naturalizacao. Afirma o autor: “O racismo no Brasil se
molda como elemento central, o combustivel, a esséncia do processo; a ideologia que assenta e

modela a sociedade desigual.” (ibid, p.88). Mais adiante continua:

O Brasil cresceu como poucos paises no século XX, e a desigualdade
manteve-se inerte, em detrimento da populagdo negra. Uma das mais
importantes economias do mundo sustenta um dos paises mais desiguais do
globo. Meninos pretos morrem aos milhares, meninas pretas se prostituem.
Iniimeras familias negras vivendo em lixdes a céu aberto. Definitivamente, a
desigualdade brasileira tem uma forte clivagem racial. (ibid, p.88)

Estas desigualdades tendem a ser explicadas pelo senso comum racista com base na raga
enquanto se esconde o papel do capitalismo na produgdo destas desigualdades para sua
reproducdo. Entendemos que no capitalismo € o racismo que permite a superexploracdo da
populacdo negra e a exploragdo da populacdo branca, principalmente a empobrecida.

A ultima pergunta que associa racismo e capitalismo feita aos(as) professores(as) foi:
Nas aulas de Geografia vocé tenta estabelecer alguma relagdo entre racismo e capitalismo?

Como? Como nas demais perguntas feitas aos(as) professores, as respostas destes ndo foram
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idénticas, houve pontos de aproximacdo, mas também existiram respostas unicas, a pergunta
foi feita a apenas oito professores(as), o que houve de comum a todas as respostas destes(as)
professores(as) foi que eles afirmaram relacionar racismo e capitalismo em suas aulas, no
entanto, nem todos(as) o fazem da mesma forma.

Os contetdos mais citados pelos(as) professores(as) para relacionar racismo e
capitalismo foi o de Geografia Urbana, com o qual procuram refletir e problematizar com os
estudantes questdes referentes a ocupacdo urbana, mencionando a exclusdo/ segregacao
socioespacial das pessoas “indesejaveis” racializadas (ocupagdo da periferia, dos cérregos, das
varzeas, das areas de risco) relacionada a especulagdo imobiliaria a qual coloca os sujeitos
brancos nos espagos com infraestrutura e deixa aos sujeitos ndo brancos em espagos
precarizados ( o professor Amir relata que para fazer essa reflexao utiliza como estratégia
pedagdgica o trabalho de campo para observagao da diferenciacao na paisagem dessa ocupagao
do espaco urbano). Apesar de os(as) professores(as) relacionarem a ocupagdo de areas de risco
com o capitalismo, apenas um dos(as) professores(as) mencionou a expressdo racismo
ambiental se referindo a essas ocupagdes de risco. Um dos professores discute, inclusive, a
pseudo-homogeneizacdo da periferia. Considerando, esta regionalizacdo intraperiferia o
professor Paulo afirma: “ha regides, dentro de cada bairro da periferia, que sdo mais periferias,
sao outras periferias do proprio bairro”. Para este professor os espagos mais precarizados destas
regides, ainda mais periféricas da periferia, sdo ocupados pelas populagdes racializadas. O
conteudo da Geografia urbana nao ¢ abordado da mesma forma por todos os professores, o que
esta posto anteriormente ¢ um apanhado geral das respostas que foram dadas pelos docentes.

Outro conteudo para relacionar racismo e capitalismo nas aulas de Geografia
mencionado foi aquele que aborda o processo de colonizagdo e a formagdo dos impérios. Ao
abordar este conteudo em aula os(as) docentes o relacionam ao capitalismo pelas migragdes
forcadas das populagdes africanas e sua escravizacdo nos demais continentes, especialmente o
continente americano, deixando claro que este processo ¢ fundamental para dar origem ao
capitalismo como o conhecemos hoje. O professor Zuri afirma: “o capitalismo moderno, ele
acaba sendo fortalecido a partir da escraviddo, entdo, a escraviddo Moderna, ela foi
necessaria para que o capitalismo que a gente tem hoje exista! Se ndo fosse isso, com certeza
a gente teria uma outra configuragdo de mundo”.

O processo que culmina com o aparecimento dos impérios, principalmente o império
inglés, também ¢ trazido as aulas de Geografia para relacionar racismo e capitalismo. A

professora Tata relaciona o processo que levou a Inglaterra a se tornar um Império a
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manipulacdo de ideias racistas e exploracdo da mao de obra escravizada. J& a professora Zari
associa a exploracao econdmica do continente africano ao mesmo processo que envolve o
racismo ¢ a constru¢do do império inglé€s. Nisto elas se aproximam do que Rodney (2022)
afirma sobre a importancia do racismo para que pudesse ocorrer a exploracdo dos povos,
recursos € continente africano. Este autor nos explica que o desenvolvimento do continente
europeu ocorreu em virtude da imposicao do subdesenvolvimento ao continente africano, ou
seja, para que os paises europeus pudessem aumentar suas riquezas foi levado adiante o
processo em que era retirada riqueza da Africa (pessoas, recursos, conhecimentos etc.) e era
transferida para a Europa, assim, ao mesmo tempo que produzia o desenvolvimento de uma,
produzia a pobreza da outra.

Outros contetidos menos citados pelos(as) professores(as) foram: Geografia Agraria (
quando se debate e problematiza a relagdo dos territorios quilombolas e a acumulagdo de
capitais, assim como a agricultura familiar, o agronegdcio e os povos ribeirinhos e indigenas e
os conflitos por terra); a Divisdo Internacional do Trabalho (a partir da problematizagdo entre
os paises de exportacdo de produtos primarios e os paises de exportagdo de tecnologia);
Geografia Regional (problematizando a ocupagao do espaco americano e africano) e, por fim,
a Desigualdade na cidadania brasileira enfrentada pela populagdo ndo branca. Uma das

questdes destacadas pelo professor Akin € a

[...] Geografia regional [...] me permite transitar por essa questdo do
capitalismo e da questdo do racismo, né, desde uma escolha de recorte... [...]
quando a gente fala dessas questoes da Ameérica, do uso e ocupa¢do do
territorio, pegando desde um processo historico aos dias recentes a gente
percebe que da para explorar muito, por que que a gente continua, na divisdo
Internacional do trabalho, sendo produtores de commodities? Por que que
nos escolhemos esses produtos primarios para exportar? E por que que, esses
produtos primarios exportados pro capitalismo tecnologico mundial, estdo
nos lugares onde tem maioria preta ou maioria indigena, como varios paises
da América? (fala do professor Akin)

Como podemos observar pelos trechos das entrevistas, ha intersecgdes entre racismo e
capitalismo diretamente relacionadas as analises que a Geografia faz da realidade e o ensino de
Geografia conta com um amplo repertorio de temas, contetidos e conceitos para trabalhar com
a intersec¢do entre racismo e capitalismo. Acreditamos que quando as faculdades de Geografia
aceitarem e se dispuseram a desenvolver essa tematica em seus curriculos serdo capazes de
oferecerem melhores ferramentas para a compreensao do Brasil.

Outro conceito importante para compreendermos como o ¢ nsino de Geografia pode
contribuir com a discussdo racial em nosso pais € o de Educagao das relagdes étnico-raciais que

passaremos a debater a seguir.
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7.10 A percepcao dos professores sobre Educaciao das Relagdes étnico-raciais

Entendemos Educagio das Relagdes Etnico-Raciais como um processo educativo, que
ocorre ao longo de todo o periodo escolar, voltado para a percep¢ao de como ocorrem as
relagdes étnico-raciais (produzindo desvantagens para os negros e privilégios para os brancos)
dentro de uma dada sociedade e no mundo, com a finalidade de desconstruir o racismo € a
branquitude. Assim, tal educacao deve ser destinada a todos(as) os (as) estudantes e nao apenas
aos(as) estudantes negros(as), ja que se deseja construir relagdes étnico-raciais desprovidas de
desvantagens e de privilégios.

Ao perguntar aos(as) professores/as O que é, para vocé, educagdo das relagoes étnico-
raciais?, trés deles ndo compreenderam a pergunta, para estes eu precisei explicar
genericamente que se trata de uma educacao para a relacdo entre diferentes grupos étnico-
raciais. Das demais pessoas entrevistadas, apenas uma professora afirmou nao saber do que se
tratava. As outras nao deram uma defini¢do para o termo “educagao das relagdes étnico-raciais”,
mas o relacionaram a questdes como: o racismo, a cidadania, a constru¢do da autoconfianca, as
condig¢des de vida da populagdo negra e a branquitude e seus privilégios.

Racismo, cidadania e autoconfianga foram citados por mais de um/a professor/a, mas
apenas o professor Amir relacionou a educagao das relagdes étnico-raciais com as condigdes de
vida da populagdo negra, o que nos faz pensar que sua compreensdo sobre tais relagdes
considera que estas sdo atravessadas pelo racismo estrutural, ou seja, nos faz pensar que ele
compreende o racismo como um processo estrutural e ndo apenas como um comportamento
individual. O termo cidadania, usado por outros/as professores/as ndo remete exatamente a isto,
J& que se tornou um termo pouco preciso.

Por outro lado, apenas a professora Carla mencionou a expressdo “privilégio da
branquitude” na sua resposta. Entendemos que ao mencionar essa expressao a professora
entende que a finalidade desta educagdo ¢ a construgdo de relacdes menos desiguais entre
brancos e ndo brancos e que ela vé a educagdo das relacdes étnico-raciais como algo que deva
ser realizado envolvendo os diversos sujeitos das relagdes e ndo apenas os sujeitos negros. Essa

foi uma questdo que fizemos para todos os sujeitos entrevistados, no entanto, apenas a
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professora Carla mencionou as palavras branquitude e privilégio na sua resposta. Isso nos faz
questionar se estes/as docentes consideram que a educacao das relagdes étnico-raciais devem
ser voltadas apenas para pessoas ndo brancas.

A branquitude ¢ a identidade racial branca e se constitui acreditando-se superior aos
demais e que a isto se deve o seu acesso privilegiado aos recursos. E importante abordar esta
questao na educacao das relagdes étnico-raciais para que os estudantes possam perceber que o
fato de as pessoas brancas serem as que t€m maior acesso as riquezas e servicos nao se deve ao
mérito destas, mas a produgdo de relagdes desiguais e injustas que criam desvantagens para as
populacdes negras, indigenas, amarelas entre outras, favorecendo apenas a elite burguesa
branca.

Nove docentes deram uma definicio para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
(ERER). Algumas foram mais elaboradas, outras nem tanto. O professor Paulo comeca uma
defini¢do, mas nao a conclui: "4 educacdo das relagées étnico-raciais ¢ um movimento de
orientagdo da educagdo para um problema fundamental, a ser compreendido pelo pensamento
cientifico, na escola. E, dai, ser superado", como podemos perceber ndo deixa claro qual ¢ esse

problema fundamental. Mas faz apontamentos interessantes sobre a questao:

O que talvez seja o maior problema para que isso [a ERER] se efetive, talvez
seja que o professor [...] ndo foi estimulado a pensar nisso na sua formagdo.
Ndo a pensar como ensinar, mas a pensar a propria relacdo, né. [...Jele
precisa primeiro compreender o seu lugar nessa classe, se... racialmente,
profissionalmente e socialmente, pra ai, depois entender o que ele pode fazer
para colaborar nessa luta para a superag¢do desse problema. (fala do
professor Paulo)

O professor Paulo estd mencionando a falta desta tematica na formacgao inicial do
professor e a sua importancia para que possamos superar o racismo € a branquitude (esta ultima
o professor ndo mencionou, mas consideramos fundamental sua superagao).

As definigdes das professoras Oluwa e Tata se aproximam pois ambas entendem a
ERER como uma forma de tomar contato com outras historias e culturas além da europeia. Mas
a professora Tata acrescenta que para a ERER ¢ preciso desenvolver o entendimento do
processo historico da formacao do Brasil, o que também ¢ mencionado pelo professor Rodrigo.
O que ambos estdo chamando atencdo € para a necessidade de rompermos com o eurocentrismo
tao presente na educagao brasileira ¢ no Ensino de Geografia nao ¢ diferente.

A professora Isabel define ERER como "educar [...]para eles desenvolverem uma visao
autonoma e critica sobre" essas relagdes. Apesar de nesta defini¢do a professora ndo especificar

se os estudantes que devem ser educados serdo negros, brancos ou indigenas, nem mesmo
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outros, em outro trecho de sua fala, como ela menciona apenas estudantes negros, isso faz
parecer que ela entende que esta educagdo deve ser voltada especialmente para estudantes

negros, ela diz:

[...] enquanto vocé tem alunos muito criticos e que vdo muito atras de
informacgdo e que tentam muito entender eles mesmos e o mundo ao redor,
vocé tem muitos alunos que sdo ao contrario disso! [...] eu, por exemplo,
tenho alunos [...] que claramente sdo negros e se descreveram como brancos.
(fala da professora Isabel)

A professora apontou pontos importantes sobre como a educagao oficial tratou por muito
tempo da temdtica da educagao das relagdes étnico-raciais de forma estereotipada (ela cita o dia
do indio e as atividades de se vestir como indio) e irresponsavel; também fala da importancia

de se considerar a tematica por uma perspectiva historica e politica:

[...] uma educagdo nesse sentido seria justamente vocé, primeiro da uma base
historica e politica para o aluno, dele entender [...] nada simplesmente é
criado ou gerado assim espontaneamente, vocé tem todo um acumulo de
processos historicos ai e sociais que fizeram com que hoje a gente tivesse as
relagoes étnico-raciais que nos temos dentro do Brasil. (fala da professora
Isabel)

Por fim toca em outras questdes importante sobre essa tematica, ela afirma que essa
educacdo deve permitir ao estudante: "se entender, entender o mundo ao redor dele e
principalmente entender que o Brasil é um pais permeado por questoes e conflitos e
desigualdades raciais", assim como outros professores anteriormente citados, a professora
considera importante a abordagem da educagdo das relagdes étnico-raciais para a compreensao
do Brasil. No entanto, a professora ndo faz referéncia aos brancos e a necessidade de educa-los
para as relagdes étnico-raciais evidenciando os privilégios que esses foram obtendo ao longo
de todo esse processo historico o qual levou a tais desigualdades.

A professora Zari define ERER da seguinte maneira:

[...] educacdo das relagoes étnico-raciais é vocé ter um olhar, pensando
geograficamente, né, ter um olhar para o espago geografico, que considera
os objetos, que considera os seres e quando eu considero esses seres, eu
preciso considerar essa corporeidade. E a partir do momento que eu
considero essa corporeidade, eu vou entender essas nuangas, essas estruturas
que estdo postas, essas questoes truncadas, esses tensionamentos. 0 racismo,
os preconceitos, as discriminagoes. (fala do professor Zari)

Apesar de ela apontar a corporeidade, o racismo e as discriminagdes em sua definicao,
nao fica nitido como essa educagdo deve ocorrer e quais sujeitos devem ser submetidos a ela,
da mesma forma que os/as demais professores/as, ela chama aten¢do para a abordagem do
racismo, mas nao se refere a questdo da branquitude e seus privilégios para a promogdo desta

educacdo. Em sua resposta ela resgata aquilo que Renato Emerson dos Santos afirmou que deve
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ser o sentido de ensinar Geografia, ou seja, ensinar Geografia deve servir para que o estudante
possa se posicionar no mundo, tomar consciéncia do mundo, de suas posi¢oes nele e se preparar
para agir sobre ele (SANTOS, 2010).

O professor Takeshi define ERER como:

toda e qualquer agcdo que cria uma situagdo de aprendizagem, que combata o
racismo, que debata essa questdo, que desconstrua, mesmo, com algum
embasamento... que mostre que as diferencas da nossa cor, elas ndo sdo
fundamentais, elas ndo devem ser levadas [...] para causar violéncia, para
inferiorizar alguém, algum grupo... para que todo mundo seja livre pra
pensar, para ser da forma que quiser viver. (fala do professor Takeshi)

Nessa definicdo percebemos que o professor se preocupa com uma a¢do pedagogica
sobre os comportamentos individuais racistas, no entanto, nao hé na sua fala mostras de que
considere que a ERER possa fomentar a compreensdo de que o racismo presente nos
comportamentos ¢ estrutural, j& que ele ndo menciona atividades didaticas que trazem a tona
aspectos histdricos, politicos e estruturais do racismo. Na sua fala também ndo esté presente a
dimensao da branquitude e seus privilégios em tais relagdoes.

O professor Akin define ERER como:

[...] uma forma de olhar a educagdo, num pais racionalizado como o Brasil,
como algo que deve contribuir para formar individuos, [...] muito mais
conscientes da realidade Brasileira e muito mais preparados para combater
o racismo. Entdo, fazer com que, de modo especial, no nosso pais, todos os
alunos saiam entendendo como que é essa questdo das diferentes ragas, dos
diferentes grupos... para que eles possam, ao entender, também, combater
quando eles perceberem conflitos, desigualdades, violéncias, ataque a
qualquer grupo, né. Entdo, educar para fazer [...] uma sociedade sem
racismo... uma educagdo que vai para além de conteudos. (fala do professor
Akin)

Na defini¢do do professor Akin percebemos que ele entende que a ERER ¢ para todos,
como ele mesmo menciona na sua resposta. O professor, como os demais, também nio traz a
tona a questdo da branquitude e seus privilégios para definir Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais. Quando o professor coloca as desigualdades entre um dos elementos que devem ser
combatidos para o fim do racismo nos faz pensar que entende o racismo para além de
comportamentos individuais, mas como algo que faz parte da estrutura social, ou seja, que

entende o racismo como estrutural.

O professor Zuri define ERER como

uma educag¢do para a cidadania completa! Eu acho que é um debate que
acaba atravessando a populagdo negra, mas ndo so negra, porque a partir do
momento que vocé tem o entendimento da constru¢do do seu pais, a forma
como foi desenhado o mapa do seu pais e porque ¢ daquele jeito, vocé tem o
entendimento de mundo, vocé sabe pra onde vocé vai, vocé ndo fica perdido,
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€ a sua bussola... a cultura é uma bussola também, os conflitos... entender...
ter uma nog¢do dos conflitos que regeram e regem a sua vida, é uma forma de
vocé se defender desse mundo. (fala do professor Zuri).

Na sua defini¢do o professor Zuri chega a mencionar que a ERER ndo ¢ apenas para os
grupos de pessoas negras, mas ao enfatizar a ERER como uma ferramenta de defesa ndo deixa
evidente que esta deve ser voltada para os grupos de pessoas brancas, também, - j& que elas nao
precisam ser defendidas- a fim de que elas possam desaprender a ideia de que “sdo superiores”,
como esta posto nas diretrizes. O professor também nao faz mengdo a branquitude ou aos seus

privilégios nessa sua resposta.

Ao observar as respostas dos professores percebemos que ¢ comum que eles relacionem
a educagao das relagdes étnico-raciais com o combate ao racismo, a inser¢ao dos individuos
nao brancos na cidadania — talvez influenciados por Milton Santos quando este afirma que no
Brasil a cidadania das pessoas negras ¢ mutilada (SANTOS, 1996/1997)-, a transformagao de
comportamentos individuais racistas — o que ¢ importante ja que dai vem violéncias fisicas e
psicoldgicas aos sujeitos ndo brancos -, mas quando limitado a isto ndo vamos na raiz do

problema, ou seja, ao racismo estrutural.

Com menor frequéncia, os professores estabelecem relacdes que abordam as questdes
estruturais como as desigualdades originadas do tratamento racista dado as pessoas ndo brancas
na sociedade. Isso nos fez refletir sobre se estes/as docentes percebem o que significa dizer que
o racismo ¢ estrutural, j4 que muitos mencionaram as questdes mais perceptiveis do racismo,
0s comportamentos racistas, mas poucos se referiram a uma educagdo que se volte para o estudo

de como o racismo produz e reproduz as desigualdades no Brasil.

Por outro lado, ndo ficou evidente que os/as docentes entendem que a educagdo das
relagdes étnico-raciais deve ser oferecida a todos os sujeitos envolvidos nessas relacdes. O que
nos parece um contrassenso, ja que se trata de uma relagao. O que nos leva a pensar assim ¢
que na maioria das respostas poucos/as professores/as citaram como alvo dessa educagdo as
pessoas brancas, alguns/as generalizaram dizendo que se trata de uma educacdo que deve ser
voltada para todos, mas apenas uma professora mencionou que esta educacao deve servir para

reeducar posturas de sujeitos brancos que defendem os privilégios da branquitude.

Educar para as relagdes étnico-raciais ¢ também falar da branquitude, de sua pseudo-
superioridade, de como ela ¢ privilegiada e como cria desvantagens para as pessoas negras,
falar de racismo ndo € o bastante, uma vez que podemos fazer mengao a ele, sem considerar os

privilégios da branquitude, fazendo parecer que o racismo ¢ apenas um dado do carater do
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individuo. Parece que a necessidade de discutir a branquitude ndo estd evidente para os
professores entrevistados. Ficamos nos questionando a que se deve isto? A formagio? E fato
que as Diretrizes para as relagdes étnico-raciais ndo citam o termo branquitude, mas também
ndo deixa de indicar a necessidade de estudarmos os conflitos e tensdes que envolvem as

relagdes entre brancos e negros no Brasil. O texto de tais Diretrizes afirma:

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, é necessario fazer emergir
as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de
uns tem o preco da marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E
entdo decidir que sociedade queremos construir daqui pra frente.

[...] a educagdo das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos
e negros, troca de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto
para constru¢cdo de uma sociedade justa, igual, equanime. (BRASIL, 2004,

p.14)
Como ¢ possivel observar no texto anterior, o fato de ndo haver o termo branquitude nao

¢ o bastante para afirmar que a "branquitude pode ser deixada de lado nesta educagdo das
relagdes étnico-raciais.
A seguir analisaremos quais contetdos de Geografia sdo abordados para desenvolver a

Educagao das Relagdes étnico-raciais segundo os professores entrevistados.

7.11 Conteudos de Geografia para desenvolver a Educac¢io das Relacoes étnico-raciais

Perguntamos a 10 professores/as Quais conteudos de Geografia podem ser abordados
para uma educagdo das relagoes étnico-raciais? Destes/as apenas uma afirmou nao saber. Os/
as demais apresentaram contetidos diversos para desenvolver a educagdo das relagdes étnico-
raciais na aula de Geografia:

O professor Rud4 citou como proposta a relagdo dos portugueses, indigenas e
escravizados e seus desdobramentos. Entendemos que tal abordagem pode ter o efeito de
evidenciar como a escravidao vai definir uma posi¢ao social para brancos e ndo brancos na
estrutura social que ndo se alterou até hoje, ou seja, vai evidenciar como se originou o racismo
estrutural;

O professor Francisco propos conceituar Etnia, explicar que no Brasil ndo existe apenas
uma etnia indigena, nem s6 uma etnia de origem africana e apresentar as etnias presentes no

Brasil e seu modo de vida atual e sua cultura. Citou o contetido Povos quilombolas - sua cultura
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e a influéncia dela no dia a dia e a presenca dos quilombolas no campo e na cidade, propondo
desfazer estereotipos em torno da presenca destas populagdes nesses espacgos;

O professor Amir afirmou que em todos os conteudos de Geografia ¢ possivel
desenvolver a educacdo das relagdes étnico-raciais. Apresentou como exemplo o conteudo
referente a paisagem o qual, segundo o docente, pode ser abordado a partir da presenga de um
grafite na paisagem ou pela constru¢do de moradia. Citou também os Pontos cardeais que, para
o professor, oferecem a oportunidade de explorar a localiza¢ao dos espacos de vulnerabilidade

e dos espacos ndo vulneraveis. Uma questdo presente em sua fala chamou nossa atengao:

[...Jtodos os conteudos de Geografia vocé consegue trabalhar as questoes
étnico-raciais. Claro, vai exigir um pouco mais de trabalho, de pesquisa...
mas ai é quando o professor ndo pode esquecer que antes mesmo de ser
professor eu sou um cientista, entdo eu tenho que pesquisar, eu tenho que
conhecer e se eu percebo que eu tenho que trabalhar uma tematica de forma
mais evidente, vou ter que parar, refletir, fazer leituras para conseguir fazer
um material proveitoso para os estudantes. (fala do professor Amir)

O professor Amir aborda um aspecto da profiss@o docente fundamental: a sua atividade
intelectual. Sem ela a produgdo da aula ficara totalmente afetada. A formacao do docente nio
se encerra com a conclusdo de sua graduacao, a producao da aula exige pesquisa, exige reflexao.
No entanto, essa dimensdo da profissdo do professor tem sido menosprezada pelas condigdes
de trabalho impostas aos(as) docentes (baixos salarios, carreiras desinteressantes, perda de
autonomia com as apostilas e as avaliagdes externas, entre outras). Essa precarizagdo tem
impedido que o professor possa se posicionar enquanto um profissional que busca fazer outras
leituras (novas, atuais, antigas, cldssicas), que avalia seus métodos, suas abordagens, os recursos
por ele utilizados, enfim, sua pratica na sala de aula e o quanto ele perde a possibilidade de ser
um docente pesquisador, intelectual com esta precarizagdo. Isto nos parece que afeta
negativamente ao professor particularmente, que perde respeito, autoridade, mas afeta ainda
mais a educagdo do pais, que ndo podera contar com um profissional qualificado, ja que sua
desqualificacdo estd sendo produzida sistematicamente pelo Estado por meio de politicas
educacionais que restringem as capacidades do profissional docente;

Voltando as respostas, a professora Tata afirma que todos os conteudos da Geografia
podem ser abordados nestas aulas para a Educacdo das relagdes étnico-raciais, assim como o
professor Paulo. Mas este da os seguintes exemplos: Amazdnia - A questdo étnico-racial na
Amazonia; o mundo das relagdes com os indigenas na Amazonia; o desmatamento nas areas
indigenas. Ele afirma que por meio de estratégias cientificas como "analisar, classificar, olhar,

verificar, criar instrumentos [...] um mapa, [...] um relatorio, [...Jum texto", é possivel trabalhar
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para alcangar este objetivo, ele afirma que € preciso considerar as questdes étnico-raciais a partir
do espaco e pelo mapa, a fotografia ou o espago... debater, por exemplo, o apagamento da
populagdo indigena do Xingu;

O professor Rodrigo propde abordar nas aulas de Geografia a valorizagdo das culturas
de matriz africana e da diversidade religiosa para a educacdo das relagdes étnico-raciais.

A professora Zari afirma: "ndo tem um conteudo especifico [...] tudo o que esta posto
tem que ser racializado" e acrescenta "tem alguns que sdo muito mais faceis de trazer essa
discussdo [...], mas sempre que for preciso e sempre que tiver oportunidade, sempre que tiver
essa possibilidade a gente pode inserir". Ela exemplifica citando os contetidos de Globalizagao
e Urbanizagao (segregacdo socioespacial e gentrificacdo) como os que oferecem possibilidades
mais faceis para desenvolver nas aulas de Geografia a educagdo das relagdes étnico-raciais.

O professor Takeshi propde considerar as condigdes de vida da populagdo
(encarceramento; desigualdade; segregacdo socioespacial, moradores de locais de risco;
racismo ambiental; deslizamento de terra) e o papel do Estado na marginalizacao da populagao
negra para a educagdo das relagdes étnico-raciais na aula de Geografia. E por fim cita a
necessidade de abordar "algo positivo", como "os artistas, musicos". Essa sua citacdao nos fez
pensar sobre a for¢a do racismo estrutural, j4& que o professor conhecendo o debate sobre o
racismo, ao buscar por um exemplo de algo positivo a respeito da populacdo negra, trouxe algo
que ¢ considerado um estere6tipo sobre as habilidades desta populagdo: o talento para musica.

O professor Zuri apresentou os seguintes contetidos para abordar nas aulas de Geografia
a educacio das relagdes étnico-raciais: Africa; Diaspora; Territorialidade; Reterritorializagéo;
Populagdo (relagdes étnico-raciais, populagdo amarela); Acesso a terra (povos quilombolas e
indigenas); Territorios negros invizibilizados na histéria (Sdo Paulo - territérios negros na
cidade) e a Questdao ambiental (conflitos socioambientais e as populagdes indigena e negra).

Nas Diretrizes que orientam a educacao das relagdes étnico-raciais argumenta-se que
nesta educagdo “[...] é necessario fazer emergir as dores ¢ os medos que tém sido gerados. E
preciso entender que o sucesso de uns tem o pre¢o da marginalizagdo e da desigualdade
impostas a outros.” (BRASIL, 2004, p.14). Para o professor de Geografia organizar sua aula
com a finalidade de educar para as relagdes étnico-raciais, ¢ importante que ele tenha
consciéncia desta necessidade recomendada pelas Diretrizes. Conhecendo-a este profissional
podera abordar contetidos que deixam evidentes os conflitos, contradi¢des e disputas
relacionadas ao espaco, ao territdrio, a paisagem, a regido, enfim aos conceitos geograficos,

entre brancos e negros. Ou seja, € preciso que tal professor perceba e demonstre como o espago
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estd grafado pelas relagdes étnico-raciais que historicamente tém marginalizado a populacao
negra e indigena e privilegiado sobretudo a burguesia branca.

Mas se o racismo € a outra face do privilégio da branquitude, isto ¢, se a populagdo negra
tem como consequéncias do racismo desvantagens materiais e simbolicas e a populagdo branca
tem como consequéncia da branquitude privilégios materiais e simboélicos isto ndo significa que
esta realidade ¢ a melhor para as pessoas brancas. As Diretrizes mostram que ¢ um equivoco

considerar que

[...] o racismo, o mito da democracia racial e a ideologia do branqueamento
sO atingem os negros. Enquanto processos estruturantes ¢ constituintes da
formac@o historica e social brasileira, estes estdo arraigados no imaginario
social e atingem negros, brancos e outros grupos étnico-raciais. As formas, os
niveis e os resultados desses processos incidem de maneira diferente sobre os
diversos sujeitos e interpdem diferentes dificuldades nas suas trajetorias de
vida escolar e social. Por isso, a construcao de estratégias educacionais que

7

visem ao combate do racismo ¢ uma tarefa de todos os educadores,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial. (BRASIL, 2004, p.
16)

Para ilustrar isto, basta lembrar que em uma a¢@o genocida da policia na favela que mira
preferencialmente os moradores negros deste territorio, as balas perdidas ndo fazem curva para
desviar de um(a) morador(a) branco(a) da favela. Ou seja, o racismo e a branquitude tém efeitos
negativos sobre a populacao branca da classe média e baixa, apesar de tais efeitos serem piores
para a populacdo negra.

Na citacdo anterior, além de considerar que todos os docentes devem se comprometer
com a educacao das relagdes étnico-raciais, este documento também lembra que a educacao das
relagdes €tnico-raciais necessita ser destinada a todos(as) os estudantes a fim de que se possa
superar a0 mesmo tempo as investidas racistas constantes que desqualificam e inferiorizam a
populacdo negra e a falsa superioridade que ¢ atribuida ao branco. Assim, a aula de Geografia
voltada para a educagdo das relagdes étnico-raciais deve evidenciar como estas disputas
ocorrem grafando o espago e sendo grafadas por ele.

Além dos conteudos de Geografia para desenvolver a Educagdo das Relagdes étnico-
raciais nas aulas procuramos analisar quais a¢des e contetidos foram usados para debater raga

nas aulas de Geografia pelos professores entrevistados. A seguir debateremos isto.
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7.12 Acgdes e conteudos para debater raca nas aulas de Geografia

A pergunta Quais agoes/conteudos poderiam ser desenvolvidos na aula de Geografia
relacionadas as questoes referentes a temdtica da raga, do racismo e das relagdes étnico-
raciais? foi feita a 7 professores, isto porque ela foi formulada ap6s o comego das entrevistas,
pois consideramos que a formulacao dela nos ajudaria a compreender melhor a forma como os
professores de Geografia estdo elaborando suas aulas acerca da temadtica racial, com isto a
metade dos professores ndo responderam a esta pergunta.

Na resposta do professor Amir, ele chama atengdo para “modelos prontos” de aulas
(propostos ou por professores ou por diretorias de ensino), ou seja, para as aulas que sao
preparadas sem reflexao dos sujeitos envolvidos, do seu contexto, segundo o professor estes
modelos prontos nao sdo interessantes para a sala de aula. Ele afirma que o professor deve
avaliar o grupo de estudantes com o qual estd trabalhando e analisar o que seria melhor
desenvolver com eles, d4 o exemplo de uma sala em que os estudantes ja se apropriaram da
tematica do racismo e afirma ser inutil preparar uma aula expositiva sobre isso para estes
estudantes, propde ao invés disso que estes formulem um plano de acdo para combater o
racismo na escola em que estudam, por exemplo. O professor Amir também contesta a tendéncia
a promocao de praticas denominadas de "negras", cita como exemplo o desenvolvimento de
concursos de beleza negra e saraus de poesia negra. Defende que ao invés disso € mais
interessante fazer o concurso de beleza pura e simplesmente e dentro dele ressaltar a beleza das
mulheres negras ou fazer o sarau e apresentar, junto com outras, poesias de pessoas negras para
que os proprios estudantes identifiquem que aquela poesia foi feita por uma pessoa negra. O
que o professor esta criticando € a reafirmagdao que estas atividades promovem, de que as
pessoas negras sao “diferentes” de pessoas “normais” (brancas). Para ele destacar o(a) negro(a)
¢ reafirmar a ideia de que ele(a) € “o diferente”, € “o outro”.

A professora Oluwa assinala para a falta de recursos didaticos (materiais, conhecimento
de outras culturas, profissionais) voltados para essa tematica. Mas ndo propde qualquer acdo
para a abordagem da tematica da raca, do racismo ou das relagdes étnico-raciais.

A professora Tata considera importante o desenvolvimento de atividades praticas, como
um trabalho de campo em uma cidade maior para que os estudantes possam entrar em contato,
por exemplo, com o hip hop, a cultura de rua, com outros elementos com os quais eles possam

se identificar e ter acesso, ja que seus alunos vivem em uma cidade pequena e conservadora.
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O professor Paulo propde considerar o potencial da cultura para abordar tais questdes,
cita os poemas, as musicas, a “expressdo na moda, a visdo da religido, inclusive da religido
afro-brasileira, mas como um fenomeno social", acrescenta: "elementos culturais distintos",
ndo so do repertorio dos estudantes, mas além deste como "a poesia modernista, trazer a... essa
musica punk, trazer o movimento black dos anos 70".

O professor Rodrigo propde abordar a questdo da valorizagao da identidade, das lutas e
a relacdo disso com a formacao do espago.

A professora Zari afirma que ndo precisaria de um contetido especifico para tratar sobre
essa questao, ja que o Brasil manteve a escravidao por 388 anos, deveria ser 0bvio para todos a
necessidade permanente da abordagem dessas questdes na educagdo como um todo, argumenta
a professora. Ainda assim, ela aponta como estratégia a elaboracdo por parte da escola de um
"calendario de discussoes étnico-raciais: discutindo racismo, discutindo questoes indigenas. E
ai, de fortalecer isso com os professores". Sua proposta ¢ que a escola fagca um planejamento
anual propondo o debate das relagdes étnico-raciais ao longo dos meses, entdo em abril debater
na escola as questoes indigenas, em maio debater o 13 de maio, no dia da Mulher negra e Latino-
caribenha debater género e raga e nao apenas concentrar toda a discussdo em novembro.

Acrescenta que ¢ preciso que haja

[...Jacoes concretas que atravessem todas as outras disciplinas, porque fica
tudo nas nossas costas: ciéncias humanas! [...] Tem que ficar a cargo de uma
escola inteira! Uma luta antirracista ¢ uma luta de uma escola inteira! [...]
Na maioria das vezes, professor de Geografia e de historia sdo sempre
professores pretos, né... e de arte, ai fica, tipo, la né...! [...] discutir isso
quando for preciso, porque vdo ter comentarios racistas, vamos ter falas,
vamos ter... a injuria racial vai atravessar... o que que a gente precisa?!. (fala
da professora Zari)

A professora argumenta que para que isso seja possivel € preciso que exista formacao
dos professores em torno desta questdo, assim sera possivel fugir de estereotipos.

O professor Zuri propde a desconstrugdo do conceito de raca enquanto conceito
biolégico e sua abordagem como um conceito construido sociologicamente usando, por
exemplo, videos.

Também propde a abordagem dos conceitos geograficos espacialidade e desigualdades
espaciais pensados a partir do corpo como elemento central, o que poderia ser desenvolvido,
segundo ele, a partir do trabalho de campo e a observagao de quais corpos circulam e ocupam
espacos como, por exemplo, o centro da cidade de Sao Paulo e a Faria Lima ou as Perdizes. Por

que tais corpos estdo ai e ndo estdo 14? O professor afirma: "E tentar fazer uma andlise dessa
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populagcdo que circula nesses lugares, quem que sdo essas pessoas que estdo circulando?
Continuam sendo os mesmos corpos? Por que ndo sdo?..."

Todas as ag¢des apontadas pelos/as professores/as sao importantes de serem abordadas
com os estudantes, inclusive a necessidade de se obter mais recursos didaticos para elaboragdo
de qualquer acio.

O professor Amir ao fazer a critica a taxa¢ao de algo como negro aponta para o fato de
que antes de ser negra, esta populagdo ¢ humana, parece-nos que o professor tenta apontar para
um tratamento nao essencialista das questdes étnico-raciais, coisa com a qual concordamos, no
entanto, o efeito positivo sobre a autoestima dos estudantes negros nos leva a pensar que vale a
pena propor um concurso de beleza negra, sobretudo porque a autoestima desses estudantes tem
sido sistematicamente violentada por praticas racistas nas escolas e fora delas.

O professor Zuri e a professora Tata propdem o trabalho de campo como uma agao para

debater as diferencas raciais. Sobre esta atividade pedagogica Lopes e Pontuschka (2009)

afirmam:

A pesquisa de campo ¢ reveladora da vida, ou seja, por meio dela pretende-se
conhecer mais sistematicamente a maneira como os homens e as mulheres de
um determinado espago e tempo organizam sua existéncia, compreender suas
necessidades, seus desejos, suas lutas com vitdrias e fracassos (ibid, p. 186).

Esta atividade fica mais interessante quando faz parte um estudo do meio, ou seja, de
um planejamento didatico com diversas fases de atividade (pesquisas, coleta de materiais sobre
0 campo — mapas, imagens, informacdes - debates, elaboragdo de cronograma), assim ela
oferece uma oportunidade interdisciplinar de observar como as relagdes étnico-raciais se
expressam em um determinado meio. Ela ¢ uma atividade classica nas aulas de Geografia e
oferece a possibilidade de tornar o processo de ensino-aprendizado mais significativo para o
estudante (ibid, 2009). Como a professora Tata mencionou pode enriquecer a aprendizagem dos
estudantes colocando-os diante daquilo que estd distante de sua realidade, mas, como o
professor Zuri colocou, também pode oferecer a oportunidade de observar com mais atencao a
paisagem da nossa propria cidade em seu cotidiano e atentar para a diferenciacdo da paisagem,
seus elementos e suas relacdes. Para as aulas de Geografia o trabalho de campo ¢ uma atividade
pedagogica importante ja que permite que possamos desnaturalizar a paisagem e seus elementos
desvendando as relagdes que neles estdo imersas (ibid, 2009).

O professor Paulo propde que considerar o potencial da cultura para abordar a dindmica
das relagdes raciais pode oferecer muitas oportunidades pedagogicas de aprendizagem. Como

o professor afirmou, a arte tem Otimas abordagens para essa tematica, basta considerar que as
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musicas do Racionais MCs**, por exemplo, foram fundamentais para construir uma critica as
relagdes raciais estabelecidas na sociedade brasileira, ja que suas letras vao abordar a tematica
do cotidiano da populacao negra, pobre e periférica, denunciando a parcialidade da policia e do
sistema de justi¢a e sua violéncia contra a populagdo negra. Além de outras manifestacdes
artisticas e culturais citadas pelo professor.

Debater a identidade negra e sua valorizacdo, como propde o professor Rodrigo,
também tem um papel importante para a desconstrugdo da inferiorizagao da populagdo negra e
para a promog¢ao da autoestima nos estudantes negros. Esse debate pode levantar as
contribuigdes que os saberes, o trabalho, 0 modo de existir das pessoas negras trouxeram para
o desenvolvimento do Brasil. Assim como a desconstru¢do do conceito de raga, enquanto
conceito bioldgico, pode contribuir para a desconstrugdo da inferiorizacdo da populagdo negra,
como propde o professor Zuri. Tais atividades nas aulas de Geografia podem oferecer a
oportunidade de o estudante estabelecer novas relagdes com seu corpo, a comunidade escolar,
sua cidade e seu pais, o mundo. Relagdes que ndo serdo propriamente harmonicas, mas serdo
criticas e podem levar a diminui¢ao da violéncia contra a populacao negra, isto porque ela
adquire recursos para se posicionar no mundo (se defender se for preciso), mas também oferece
recursos para que a populacdo branca possa desconstruir a pseudo-superioridade da
branquitude.

A proposta da professora Zari para a formulacdo de um calendario de discussdo das
relagdes €tnico-raciais torna o debate sobre a tematica das relagdes étnico-raciais mais presente
na escola, mas como a professora advertiu em outro momento da entrevista, este debate precisa
atravessar todos os contetidos da disciplina geografica, assim poderemos fugir da pedagogia do
evento, ou seja, poderemos tratar a questdo para além das datas comemorativas (OLIVEIRA;
NASCIMENTO, 2021).

As propostas apresentadas pelos docentes trazem grande potencial didatico e serdo ainda
mais enriquecedoras se considerarem a dimensdo objetiva da realidade da populacdo negra,
com isto queremos lembrar que tais relagdes promovem efeitos materiais para 0s grupos
envolvidos nelas, brancos e ndo brancos, um desses efeitos ¢ a demarcacdo de lugares
socioespaciais no territdrio brasileiro que trazem privilégios e desvantagens caso o sujeito seja
branco ou ndo. Sabemos que a ocupagdo das favelas por uma populacdo majoritariamente nao
branca empobrecida ndo ocorreu por acaso. Lélia Gonzales (2020) nos fala que as regides

menos desenvolvidas no Brasil, sdo ocupadas majoritariamente por uma populagdo nio branca

34 Grupo brasileiro de rap que em suas letras aborda a cultura e a vivéncia da populacdo negra periférica.
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devido a politica do Estado brasileiro de imigragao-embranquecimento da populagao brasileira.
Cida Bento (2022) explica que a presenga majoritaria da populacao branca nos postos de
trabalho de lideranca e poder se deve sobretudo a selecdo racista do servico de RH. Walter
Rodney (2022) nos lembra que a situagio de subdesenvolvimento da Africa foi produzida pela
Europa capitalista. Sabemos que a maior populagdo encarcerada no Brasil ndo ¢ branca. Castro
e Abramovay (2006) mostram que o racismo pode explicar a situagdo de evasdo e baixo
desempenho da populacao estudantil negra. Questdes como essas precisam ser abordadas por
acOes antirracistas na aula de Geografia ou limitaremos nossas aulas a uma reflexdo
individualista acerca da tematica racial e se o racismo tem efeitos consideraveis e devastadores
sobre a subjetividade dos estudantes, 0 mesmo ocorre sobre a vida social destes sujeitos (como
a reincidéncia da violéncia policial sobre suas vidas e o encarceramento dessa populagdo, como
seu “confinamento” em espagos sem infraestrutura — as favelas, como os baixissimos salarios
das mulheres negras etc.) e precisam ser abordados nas aulas de Geografia se quisermos que
esta disciplina ofereca subsidios para que possamos compreender o Brasil e o mundo.

Depois de conhecer as agdes e conteudos para debater raca nas aulas de Geografia
segundo os professores entrevistados, procuramos entender como os(as) professores(as)
percebem a influéncia do racismo na formagdo do territorio brasileiro, como veremos no

proximo subitem.

7.13 A influéncia do racismo na formacao do territério brasileiro

Entendemos que o territério brasileiro teve sua formagao ancorada em relagdes raciais
racistas, portanto, para nos as categorias raca, racismo e relagdes étnico-raciais sao
fundamentais para que possamos compreender a formagdo do territorio brasileiro. E por
entendermos a influéncia do racismo na formagao do territorio brasileiro que consideramos que
a Geografia tem grande potencial para contribuir com a educagdo das relagdes étnico-raciais, ja
que o processo de formagao desse territorio se inicia demarcando lugares para brancos e nao

brancos. Como afirma Neusa Santos Souza

A sociedade escravista, ao transformar o africano em escravo, definiu o negro
como raga, demarcou o seu lugar, a maneira de tratar e de ser tratado, os
padrdes de interagdo com o branco e instituiu o paralelismo entre a cor negra
e a posi¢do social inferior. (2021p.48)
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Assim ¢ que o lugar do negro e do branco foi definido na colonizagdo — pelo sistema
escravista — e se estruturou, tornou-se “fixo” na sociedade brasileira, foi mantido pelo racismo.
Este foi que marcou os espacos e definiu quais seriam os lugares de desenvolvimento e quais
seriam os lugares do subdesenvolvimento no Brasil, de acordo com Gonzales (2020). Foi por
este motivo que inserimos, como ultima pergunta do nosso questiondrio, a pergunta: Vocé
considera que o racismo influenciou a formagdo do territorio brasileiro? Como?

As respostas dadas pelos/as professores/as demonstraram que estes/as concordam que o
racismo influenciou a formagao do territério brasileiro. A maior parte dos apontamentos dos/as
docentes para informar a forma como o racismo influenciou a formacao do territério de nosso
pais levam a considerar que estes/as entendem o racismo como um mecanismo importante para
a producdo de um territdrio cheio de desigualdades. Com menor frequéncia as respostas
apontam o racismo como responsavel pela producao de processos de resisténcias tais como a
formacao de quilombos. E apenas um professor lembrou que este processo também nos legou
a heranga cultural da populacdo negra e indigena como contribui¢do para a formagao da cultura
brasileira. A seguir apresentaremos alguns trechos daquilo que os/as docentes responderam.

O professor Ruda responde positivamente a pergunta sobre a influéncia do racismo na
formacao do territorio brasileiro e afirma que os portugueses procuraram difundir o racismo
como forma de dominacdo, de justificativa para a explorag¢do de outros povos e isso se mantém
até hoje. Para o professor o racismo gera exclusdo espacial. E a produgdo das periferias, das
cidades, das regides mais precarizadas, a violéncia urbana e uma série de conflitos sociais no
territorio brasileiro t€m relagdo com o racismo.

O professor Francisco responde positivamente a pergunta, também, e menciona que a
expropriacdo, a qual a escravidao imp0s a populacdo escravizada, ndo possibilitou "acumular
nada para eles", que a populacao negra acessou "algumas terras" por meio de doagdes, que foi
dificil para ela ter espaco no territorio brasileiro, menciona os quilombos (mas ndo que estes
eram espacos de luta para a populagdo negra), afirma que "depois [...], por via lei federal,
conseguiram seus espagos" e que "continuam lutando para ter seus territorios", mas que
"parece que é dificil [para a sociedade brasileira] aceitar que eles podem ter fazendas,
também, por exemplo, ou viver em comunidade no campo". No que se refere ao acesso a terra
o professor oscila entre a ideia de que este direito ¢ concedido a populag¢do negra e a ideia de
que este ¢ resultado da luta da populagdo negra por isso.

O professor Amir responde de forma enfatica que o racismo influenciou na formagao do

territorio brasileiro e relaciona a ocupacao de alguns espacos a este processo de formagdo do
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territorio a partir do uso do racismo como ferramenta que vai condicionar as populacdes negras
e indigenas a ocupagao das periferias, das regides ribeirinhas, dos quilombos, das comunidades
indigenas.

A professora Oluwa responde enfaticamente que o racismo influenciou a formagdo do
territorio brasileiro e que fez isso restringindo a formagao de quilombos, de territorios negros,
de Geografias negras na cidade, no litoral. Afirma: " 4 gente tem o apagamento desses simbolos,
dessas pessoas, dessas comunidades |[...]é muito apagamento das nossas memorias, né! Essa
formacgdo territorial é uma formagado de apagamentos, né! Formag¢do da branquitude!" (fala da
professora Oluwa)

A professora Tata responde positivamente a pergunta e menciona que a sexualizagio da
mulher negra até hoje esté relacionada a formagao do territdrio brasileiro, ela lembra que esta
era uma denuncia de Lélia Gonzales.

O professor Paulo responde de forma enfatica que a formagao do territdrio brasileiro foi
influenciada pelo racismo, menciona como exemplo o ambiente urbano ocupado pelas
populagdes negras e as areas de preservacdo na Amazonia e no Cerrado ocupadas pelas
populagdes indigenas. Afirma que "as relagoes raciais foram sendo espacializadas" e que a isto
se deve o fato de haver maior populagdao negra em alguns estados € menor em outros.

A professora Carla responde enfaticamente que o racismo influenciou a formagao do
territorio brasileiro e que "influencia até hoje". Diz que € possivel observar isso de forma
evidente nas "relagoes no mercado de trabalho".

O professor Rodrigo responde que "a influéncia, ela é total" e acrescenta "fodas as
relagoes socioeconomicas, [...] a organizacdo do espago, a formagdo territorial, a formag¢do
das cidades... elas sempre tiveram esse elemento como norteador, [...] o pais foi sendo
construido nessas bases" e conclui dizendo que foi esta formacao, ancorada no racismo, que
levou aos processos de resisténcia a escravidao e a marginalizagdo no pos-escravidao.

A professora Amara responde afirmativamente a pergunta. Menciona o fato de que os
bairros onde a populagdo branca vive terem sido fruto de planejamento urbano e dispor de
servicos, ja os bairros onde a populacao negra vive ndo houve planejamento € nao tém servigos.

A professora Zari considera que o racismo influenciou a formacao do territorio brasileiro
e relaciona a escraviddo, a concentragdo de terras e a situagdo dos povos indigenas a este
processo. Ela afirma: "O racismo forma o territorio brasileiro porque ele faz parte da
colonialidade e foi ela, que tem esse homem branco, hétero, cristdo no cerne, que vai mover

todas as estruturas... esta movendo essas estruturas até hoje!". Mas ela adverte da necessidade
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de mencionar a resisténcia das populacdes oprimidas: "eu vou considerar, também, as
resisténcias que fazem parte dessa formagao territorial do Brasil, dos primeiros quilombos, das
primeiras lutas... das revoltas dentro de determinados territorios pra romper com essas
estruturas racistas", afirma a professora.

O professor Takeshi afirma que o racismo influenciou na formacdo do territério
brasileiro, ele cita a formagdo dos quilombos como exemplo e argumenta que a atuagdo dos
bandeirantes na busca por aprisionar indigenas e escravos fugidos "acabou formando cidades,
vilas, que depois viraram cidades". Também considera que foi este processo, o qual envolve a
formacao do territorio e o racismo, que levou a formacao das favelas nas grandes cidades pelas
populagdes que foram marginalizadas.

O professor Akin afirma:

[...] quando a gente fala de territorio brasileiro, pegando os espagos
luminosos, né, a gente vai mostrando, ali, as ocupagdes do litoral e tem tudo
a ver com a questdo da raca, né, e tem tudo a ver com o capitalismo. Entao,
vocé pega as grandes cidades brasileiras, todas litordneas, todas ligadas a
um processo de ocupagdo por povos europeus que usaram a for¢a de trabalho
escrava. Entdo, vocé vai pegando cada ciclo da economia, que se dava no
desenvolvimento do proprio capitalismo, né, o capitalismo comercial e que se
apropriava da raga para, ainda mais, extrair a sua reprodugdo. Entdo,
quando vocé fala do territorio brasileiro, é um conteudo privilegiado para
vocé trabalhar essa interseccionalidade, pra vocé ressaltar essa questdo de
raga e pra vocé ressaltar, também, a contribui¢do desses povos! Que é
importante trazer para esses alunos, sobretudo os pretos, que os seus grupos
étnicos contribuiram para a nagdo, contribuiram para sociedade,
contribuiram para o pais, assim, sabe! (fala do professor Akin)

O professor Zuri afirma que "o territorio brasileiro so existe por causa do racismo!" e
que os povos indigenas s6 foram dominados e expropriados de suas terras devido ao racismo
propalado pelos portugueses e que foi por isso também que "7Tiveram direito de retirar corpos
de Africa, fazer um traslado a partir de... dos tumbeiros pra cd!" e que "a América Latina
inteira so existe por causa do racismo!". Finaliza sua resposta lembrando também que todo
esse processo foi que levou a especificidade da cultura brasileira e da América Latina,
influenciadas pela cultura negra e indigena, além da resisténcia destes povos.

As Diretrizes para a educagdo das relagdes étnico-raciais defendem a necessidade de
valorizagao da histdria e cultura afro-brasileira e isto faz com que muitos docentes desenvolvam
atividades culturais debatendo a contribui¢do da culinaria, da capoeira, da lingua, enfim, de
elementos culturais desta populagdo para a realidade brasileira, mas poucos trazem a

valorizacdo da historia desse povo. Por isto, apenas uma das respostas dos/as professores
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mencionou o trabalho da populacdo negra/ africana como fundamental e de grande contribuigao
para a formacao do territdrio brasileiro.

Essa questdo, no nosso entender, ¢ muito importante pois ela desmente a ideia de que a
populacdo africana podia ser escravizada porque era inferior, ndo tinha historia, ndo tinha
cultura. Clovis Moura (2019), no seu livro Sociologia do negro brasileiro, nos conta que a
populagdo escravizada no Brasil realizava as mais variadas fungdes € ndo apenas aquelas
relacionadas ao trabalho bracgal, afirma ainda que o africano foi eleito para ser escravizado
devido ao alto conhecimento que detinha acerca da agricultura, da pecuaria, da mineragdo ¢ da
metalurgia, sendo estes os conhecimentos mais sofisticados da época. Foi por tais competéncias
que essa populacdo contribui de forma significativa para a produ¢do do espaco e do
desenvolvimento do territorio, sem ganhar nada por isto. Se desejamos promover a valorizagao
da cultura negra em nosso pais ndo podemos omitir esses fatos em nossas aulas. Assim,
contribuiremos para a educacdo das relagdes €tnico-raciais, como recomendam as Diretrizes,
pois iremos desconstruir o estere6tipo mencionado no comego deste paragrafo.

Das entrevistas, apenas cinco professores/as mencionam a resisténcia da populagdo
negra (seja a partir da luta ou da formagdo de quilombos) para relacionar a formagdo do
territorio brasileiro e o racismo. Este aspecto da formagao do territorio é bastante importante de
ser mencionado pois evidencia a disputa por este espago, o conflito dessas relacdes e,
principalmente, a agéncia das populagdes oprimidas. E um aspecto que se deixado de fora na
abordagem da aula de Geografia sobre a formagao do territério do nosso pais passa a ideia de
que as populagdes africanas se sujeitaram de forma geral a realidade da escravidao. Clévis
Moura (ibid) nos conta que desde a chegada da populacdo africana no que hoje conhecemos
como Brasil, houve luta e houve resisténcia dessa populacdo. Assim, para a educacdo das
relagdes étnico-raciais ¢ fundamental tratar desta questdo pois ela desmente a ideia de que a
populagdo negra nao luta por seus direitos, esclarece que a formagao desse territdrio foi marcada
por tais lutas e trata da valorizacdo da historia da populacdo negra no Brasil, como propdem as
Diretrizes para a educagdo das relagdes étnico-raciais.

Observamos que o que mais aparece na resposta dos /as docentes € a no¢ao de que o
racismo definiu a existéncia no territorio de lugares de negros e de lugares de brancos, sendo
que os primeiros ocupariam 0s espagos com problemas socioecondmicos mais graves (as
regides brasileiras menos desenvolvidas, as periferias das cidades, as areas de risco dos bairros)
e os segundos ocupariam espacos privilegiados dentro do territorio (os professores citaram:

espacgos luminosos, bairros planejados, as cidades e regides mais desenvolvidas). Consideramos
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que esta nocdo deve ser amplamente debatida na aula de Geografia, pois ela permite que
possamos entender a funcao do racismo na formagdo do territorio brasileiro: propiciar a
apropriacao pela elite branca dos espacos privilegiados deste pais.

Outro elemento que apareceu de forma frequente na resposta dos professores ¢ que o
racismo ¢ usado para justificar a escraviddo, a superexploracdo da mao de obra ndo branca, a
expropriacdo das terras indigenas e quilombolas, a concentragdo de terras nas maos de brancos,
a dominagdo das populagdes ndo brancas e a violéncia contra elas. Aqui percebemos que o
racismo ¢ usado para justificar uma série de injusticas e desvantagens para as popula¢des nao
brancas que geram uma série de privilégios para a populagdo branca. Portanto tratar deste
aspecto nas aulas de Geografia servird para desfazer o esteredtipo da incapacidade da populagao
negra para ‘“conquistar” o que necessita para viver e para desfazer o estereotipo de que a
populagdo branca € superior as demais.

Muitos professores lembram da escraviddo para falar sobre a influéncia do racismo na
formacao do territorio brasileiro isto ¢ importante para entendermos a realidade atual no Brasil,
mas € preciso ter cautela com este argumento para que ndo caiamos na armadilha de fazer
parecer que o racismo ¢ um mecanismo que soO teve serventia no passado e para sociedades do
passado. Ele ainda cumpre uma fungdo importante no capitalismo atual e isso deve ser
destacado nas aulas de Geografia.

Outros elementos aparecem com menor frequéncia na fala dos professores. A professora
Oluwa afirma que o racismo ¢ usado para produzir o apagamento dos territdrios negros. Os
quilombos sdo territdrios negros que resistiram ndo apenas a escraviddo no momento da
colonizacdo, sdo, grande parte deles, territdrios que ainda resistem a sociabilidade proposta pelo
modo de produgdo capitalista, nestes os elementos que os constitui ndo sdo meras mercadorias.
Aqui também ¢ importante ressaltar a atualidade da resisténcia quilombola e ndo tratar a questao
como resquicio do passado.

A professora Tata afirma que o racismo ¢ usado para produzir a mulher negra como
objeto sexualizado. O que a professora afirma encontra ecos na critica que Lélia Gonzales faz
acerca do papel da mulher negra na sociedade brasileira que de acordo com a autora, além de
se v€ limitada ao trabalho doméstico e ao “lugar de inferioridade e pobreza”, se vé transformada
em objeto sexual (GONZALES, 2020).

Como podemos observar, pelas repostas que os professores deram, ¢ possivel
desenvolver a partir do conteudo sobre a formacao do territorio brasileiro a tematica racial na

aula de Geografia e isto pode ser feito considerando as diversas dimensdes em que o racismo
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atua (a individual, a institucional e a estrutural). A seguir discutiremos a abordagem que os(as)

docentes fazem da branquitude nas suas aulas.

7.14 Debatendo a branquitude na aula de Geografia

A pergunta Vocé aborda a tematica da branquitude nas suas aulas? Como? foi
elaborada e inserida na pesquisa depois que um dos professores entrevistados mencionou a
auséncia desta tematica no nosso questionario de entrevista. Assim como constatamos que, ao
falar da educacdo das relagdes étnico-raciais, os professores ndo citaram a branquitude, nos
incorremos no mesmo equivoco. De acordo com Bento, a tendéncia a deixar de fora do debate
sobre raca a branquitude, deve-se ao fato de que costumamos relacionar esta tematica ao negro,
como se o branco nao tivesse qualquer relagdo com raga, racismo e relagdes étnico-raciais. Ao
ouvir sua sugestao a esse respeito nos lembramos da critica que Cida Bento (2022) vem fazendo
ha um tempo sobre os estudos das relagdes €étnico-raciais feitos por pessoas brancas ignorar o
papel deste grupo em tais relagdes e, como a leitura desta importante estudiosa da branquitude
tem nos feito pensar na importancia de abordar este aspecto quando debatemos relagdes étnico-
raciais, decidimos por inserir esta questdo, mas lamentamos que nossa branquitude nao nos
tenha permitido atentar para isto antes, ja que o professor que mencionou essa auséncia era um
dos ultimos entrevistados e por isso s6 conseguimos fazer a pergunta a trés professores/as.

Consideramos importante tratar da questdo da branquitude nas aulas de Geografia
porque, se, como afirma Renato Emerson dos Santos, a raga ¢ um conceito geografico e os
grupos raciais marcam o espaco com suas trajetorias, nao faz sentido abordar apenas a trajetéria
dos grupos nao brancos, pois assim ficardo de fora os sujeitos que atuam de forma intensa na
produgdo de um espago que se ancora na desigualdade. Ou seja, debater branquitude ¢ afastar
do debate as explicagdes que abordam as desigualdades como obra do mérito, da graca divina,
ou seja la o que for, € evidenciar que a producdo da desigualdade ¢ pensada e organizada para
que a elite burguesa branca possa auferir reserva de capital a partir da produgdo e organizacao
do espago de forma desigual.

Fizemos, entdo, a pergunta a trés docentes. No entanto, em uma questdo acerca da
educacdo das relagdes étnico-raciais a professora Carla, que leciona em escolas particulares,

afirmou que abordava a questdo da branquitude em suas aulas de forma a apontar para os
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privilégios que a populacdo branca tem na sociedade brasileira. Os/as alunos/as desta professora
sd0, em sua maioria, brancos/as. Por isto, ela considera importante debater junto deles/as “o
quanto eles sao privilegiados™ (fala da professora Carla). Da mesma forma que a professora
Carla, o professor Zuri, ao sugerir que nossa pesquisa considerasse a branquitude, indicou a
importancia de se falar sobre os privilégios que as pessoas brancas acessam (conscientes ou
inconscientemente) na sociedade brasileira.

Chaui (2019) chama atencao sobre a diferenga entre um direito social € um privilégio
social, a filésofa nos informa que enquanto o primeiro ¢ universal, deve se estender a todo corpo
da sociedade, o segundo ¢ privado, ndo precisa se estender a todo o corpo social. Assim, para
nds, o privilégio existe porque o direito € retirado de uma parte deste grupo social para garantir
a outra parte algo que lhe € exclusivo. Portanto, se existem privilégios para o grupo de pessoas
brancas € porque existem desvantagens para os grupos de pessoas nao brancas.

E importante destacar que tais privilégios sdo tanto materiais quanto simbélicos, ou seja,
o grupo dos brancos sdo os que tém maior renda, mas também sdo os que tém maior prestigio,
consideragdo. Disto resulta a naturalizagao daquilo que Abdias Nascimento (2016) chamou de
genocidio do negro brasileiro. Para abordarmos e debatermos a diferenca no tratamento dado
a brancos e negros ¢ debatermos os privilégios das pessoas brancas de serem tratadas com
respeito e consideracdo em detrimento da populacdo negra, podemos citar, também, a
abordagem violenta e desrespeitosa da policia com a populagdo negra; a atuacdo dos RHs na
contratacdo de funcionarios brancos em detrimento da populacao negra (BENTO, 2022); das
escolas onde os/as estudantes brancos recebem maior atencdo e maior consideracao dos/as
docentes (CASTRO; ABRAMOVAY, 2006); além de outros.

E essa/e consideragdo-respeito que a populagdo branca e pobre recebe que provoca a
cisao da identidade da classe trabalhadora e impede sua a¢ao conjunta na transformagao desta
estrutura socioespacial desigual. Ou seja, esses privilégios simbolicos que os brancos pobres
recebem podem servir para manté-los sob controle da classe burguesa, como demonstra Haider
(2019) ao falar sobre como os colonizadores nos Estados Unidos resolveram as revoltas nas
quais se uniram irlandeses e afrodescendentes contra os fazendeiros, de acordo com o autor,

para evitar essa uniao ¢ que a raca branca foi inventada:

Sejamos claros no que significou a invencao da raga branca. Significou uma
forma de controle social imposta pela classe dominante euro-americana para
evitar que os trabalhadores euro-americanos se unissem aos trabalhadores
afro-americanos em rebelido. Em troca do privilégio da pele branca, os
trabalhadores euro-americanos aceitaram a identidade branca e se tornaram
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agentes ativos na brutal opressdo aos trabalhadores afro-americanos.
(HAIDER, 2019, p.88-89)

Com o que Haider (2019) apresenta inferimos que o racismo garante os baixos salarios
da populagdo pobre branca (a exploracao) e garante a precariedade e a falta de trabalho para
os(as) trabalhadores(as) negros(as) (a superexploragdo). Assim, abordar os privilégios que o
racismo garante as pessoas brancas, mesmo que elas ndo tenham consciéncia disto, pode ser um
modo de desconstruir essa cisdo para que a luta por direitos possa ser de todos/as e possa
conquistar direitos para todos/as dentro da sociedade brasileira.

A professora Carla nos informa que ao abordar essa temética faz questdao de trabalhar a
partir de dados estatisticos que demonstram as diferencgas sociais que existem entre negros €

brancos no Brasil. Ela diz:

[...]ndo é porque o amigo do meu pai, preto, ele tem uma, um mercado que
isso ¢ a realidade do Brasil, ¢é isso aqui que a realidade do Brasil sdo: dados!
A gente trabalha com dados, néo sio os dados do seu bairro [...] E o ponto
de vista de uma nagdo, que é o territorio brasileiro, é o ponto de vista do que
a gente vé dentro da exploragdo dos territorios... (fala da professora Carla)

Dos trés professores/as para os/as quais fizemos a pergunta sobre branquitude uma
professora afirmou ndo abordar a branquitude em suas aulas. O professor Amir afirmou que
trata da tematica da branquitude mesmo sendo este tema desconfortdvel para muitos. Robin
DiAngelo (2018) debate essa sensagao de desconforto que as pessoas brancas sentem quando
se afirma que ser branco ¢ fazer parte de uma raca, a raga branca. A autora afirma que, enquanto
brancos, estamos dispostos a falar de raga desde que seja a raga dos outros, j& que nos vemos
como humanos destituidos de raga, o humano universal, modelo. De acordo com a autora, nos
incomoda falar sobre os privilégios que a branquitude nos garante, mesmo que ndo tenhamos
consciéncia dele, nds temos tais privilégios sé por sermos brancos. Ela afirma que “Socializados
em um sentimento de superioridade profundamente internalizado do qual ndo nos damos conta
ou que nunca admitimos para nés mesmos, noés nos tornamos muito frageis quando falamos
sobre raca” (DIANGELO, 2018, p. 24). A mesma autora nos fala da importancia de insistirmos
no debate sobre raca, mesmo diante do incomodo, se quisermos combater o racismo.

O professor Paulo também afirma que aborda a branquitude em suas aulas, segundo este

professor, ele o faz a partir do

[...]Jembranquecimento da populagdo, porque a gente trabalha, muito, falando
da cidade de Sao Paulo, né... e trazendo esse elemento de como Sao Paulo...
para eles ir compreendendo como Sdo Paulo criou uma imagem de si mesma
como uma Terra imigrante, negando todo o seu, seu outro lado, seu passado...
o imigrante, né, estrangeiro no caso dessas questoes da imigra¢do
estrangeira, em nega¢do ao migrante nordestino e ao elemento negro da
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cultura paulista que é muito antigo e que ele ndo... e que a gente ndo valoriza,
a gente ndo olha pra isso. (fala do professor Paulo)

O professor traz a tona uma questdo importante sobre o territdrio brasileiro que € o fato
de que algumas regides brasileiras (Sudeste e Sul) foram embranquecidas a partir do processo
de substituicdo da mao de obra escrava pela mao de obra livre dos imigrantes europeus vindos
para o Brasil, a partir do incentivo do Estado brasileiro, no fim do século XIX e inicio do século
XX (GONZALES, 2020), ou seja, foi por uma politica do Estado brasileiro, desejando tornar a
populagdo brasileira embranquecida, que essas regides conseguiram maior porcentagem de
pessoas brancas sobre seu territorio. Sdo Paulo foi um dos estados que mais receberam esses
imigrantes, pois fazia parte do imagindario da elite burguesa paulista o desejo de embranquecer
essa populacdo (WEINSTEIN, 2022), dai porque essa elite sempre propagou a ideia de que o
paulista descende do imigrante europeu e por isso esse estado seria o mais desenvolvido do

pais. Weinstein explica que

[...] as imagens racializadas da modernidade ¢ do progresso embasaram
profundamente praticas e politicas discriminatorias. [...] o sucesso econdmico
de Sao Paulo cimentou a associa¢do amplamente aceita, entre branquitude e
civilizagdo, entre branquitude e modernizagdo, entre branquitude e
produtividade. (WEINSTEIN, 2022, p. 44)

Assim € que, se Sdo Paulo era a regido civilizada, moderna e produtiva, as regides norte
e nordeste deveriam ser seu outro, dai porque até hoje ¢ comum ouvirmos falas desqualificando
os povos do nordeste e norte, como menciona o professor em sua resposta.

Como podemos observar, falar sobre branquitude ¢ algo viavel para as aulas de
Geografia, ja que o espaco, o territdrio, a regido, a paisagem, estdo todos grafados por relagdes

desiguais que favorecem a branquitude, ou seja, ¢ parte da producao desigual do espago.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacao desta pesquisa foi uma experiéncia muito intensa, pelo fato de nos permitir
adentrar a um conhecimento que nos move e nos posiciona no mundo, ou seja, nos faz
reconhecer a relagdo sujeito e mundo e as construgdes historicas frente as possibilidades de
transformagdo. Isso porque tratamos de temas e conceitos que nos fundamenta na tomada de
consciéncia sobre o nosso papel como pesquisadora e docente e o da Geografia escolar.
Portanto, a realizagdo desta pesquisa além de intensa, ¢ profunda no que diz respeito as
aprendizagens que fomentam diariamente nossa pratica socioespacial. No entanto, neste
momento em que temos que finaliza-la sentimos que haveria muito por fazer: muitos textos
para serem lidos, muitas ideias para serem organizadas, reescritas, revisadas... muitas, muitas
coisas para fazer, mas esse ciclo terminou, entdo vamos as consideragdes finais!

Podemos afirmar que as entrevistas que realizamos nos permitiu conhecer como 0s
professores de Geografia estdo trabalhando com a temdtica racial em suas aulas. Tais entrevistas
nos evidenciou que a cultura escolar tem uma certa independéncia da vida académica, como as
pesquisas ja apontavam (GIROTTO, 2016; LESTEGAS, 2012; GONCALVES, 2006). Apesar
de a amostra de nossa entrevista ser pequena, nela as escolas de alguns dos docentes
entrevistados estdo a frente das faculdades de Geografia no debate das relagdes étnico-raciais e
os(as) principais agentes a empreender este debate sdo os(as) professores(as), produzindo uma
Geografia escolar antirracista. Sdo eles(as) que propdem, planejam, organizam e implementam
as atividades desenvolvidas em torno dessa tematica. Vez ou outra contam com o apoio da
coordenacao e da dire¢cdo escolar, mas fundamentalmente, a iniciativa parte deles(as).

Isso tem o lado positivo de deixar evidente a falacia que ¢ a ideia de que o(a) docente €
um(a) mero(a) facilitador(a) das atividades da aula, como pretendem as teorias pedagogicas que
influem na produgdo do curriculo oficial. Mas também evidencia que a instituicdo escola ndo
entendeu ainda a importancia que a tematica racial tem na vida da sociedade brasileira. E
significa que na auséncia de um(a) professor(a) interessado(a) na tematica ndo a teremos sendo
desenvolvida por atividades pedagogicas dentro da escola. Nao estamos defendendo a
imposicao arbitraria da temadtica, estamos reclamando que um conteudo de importincia
fundamental para a compreensdo dos processos vivenciados pela sociedade brasileira, um
conteudo de grande significado social para o Brasil, ndo esteja presente na escola de forma

efetiva.
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Vimos que a rede de educagdo municipal de Sdo Paulo, nas unidades de ensino dos(as)
docentes entrevistados, tém estratégias mais efetivas do que a rede estadual, para formar os(as)
docentes em torno da tematica racial e oferecer a eles(as) oportunidade de desenvolver a
tematica na sala de aula: oferece formacgao sobre a tematica para a coordenagdo pedagdgica;
tem mais reunides pedagogicas com a tematica; oferece mais materiais aos(as) docentes para
sua formacao e para o desenvolvimento da tematica com os(as) estudantes (especialmente
livros); organiza o espago da escola com a tematica racial (uso de imagens e frases de pessoas
de destaque da populagdo negra e indigena nas paredes da escola). J& as escolas estaduais, em
que trabalham os(as) docentes entrevistados por nos, ndo apresentam apoio substancial ao(a)
docente que deseje realizar a abordagem das relacdes étnico-raciais em suas aulas, apenas
recentemente (2019) o curriculo passou a inserir habilidades relacionadas a tematica racial.
Nestas unidades escolares os(as) docentes estao relativamente sozinhos e sobrecarregados nesta
empreitada.

As estratégias desenvolvidas pelos(as) docentes envolvem muitos materiais didaticos e
acoes pedagogicas que aproximam os(as) estudantes da realidade da populagdo negra, como o
uso de musicas, videos, imagens, grafites relativos a esta realidade. O trabalho de campo foi
uma ag¢ao citada pelos(as) docentes para esta finalidade, também. Entdo, podemos apontar que
a resposta ao como os(as) docentes estdo trabalhando com a temadtica racial envolve tais
estratégias, mas nao so.

Envolve também pensar o tempo em que tais atividades pedagdgicas devem aparecer
nas aulas. O que vimos ¢ que se estivermos falando de contetidos, esta tematica deve atravessar
todo contetido geografico possivel. Isto faz todo sentido, j& que como falamos no capitulo 2, o
espaco ¢ marcado pelas relagdes étnico-raciais. Ao considerar que a temadtica racial deve levar
em conta todo o conteudo da Geografia escolar nos parece que o(a) docente consegue trabalhar
melhor com o conceito de racismo estrutural. Além disso, € possivel tratar a tematica racial pela
perspectiva proposta pelas Diretrizes e considerar os aspectos culturais e historicos da tematica,
o que ¢ fundamental para compreensdo do racismo estrutural. Assim, quando debatemos
Geografia agraria podemos pensar na forma como as populagdes ndo brancas se relacionam
com o solo e quais sdo os conflitos vivenciados por elas neste espaco; quando debatemos
Geografia urbana, podemos refletir como a raga marca esse espago, quais grupos ocupam quais
areas nele; quando abordamos os contetidos relacionados aos biomas ¢ possivel apresentar o
papel das comunidades indigenas e quilombolas na conservagdo deles; quando desenvolvemos

o conteudo sobre a formacao territorial do Brasil ¢ possivel problematizar a relagdo das trés
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racas (indigena, branca e negra) na formacdo do Brasil; quando apresentamos a regionalizagdo
do Brasil aos(as) estudantes podemos evidenciar as condi¢des de vida de cada grupo racializado
presente neste pais e a relacdo entre o desenvolvimento/subdesenvolvimento das regides
brasileiras com o projeto de branqueamento do territorio levado a diante pelo Estado brasileiro
(GONZALES, 2020). Entre outras possibilidades.

Mas se estivermos falando de comportamentos e atitudes, a tematica deve aparecer no
exato momento em que se tratar de comportamento ou atitude racista, para que possa ser
desenvolvida como atividade pedagogica, seja por meio de uma aula expositiva ou dialogada,
seja por meio de roda de conversa ou atividade. A importancia de uma agdo imediata deve-se
ao fato de que ¢ preciso desnaturalizar o racismo.

Nao limitar a tematica racial nas aulas de Geografia as datas comemorativas, mas inseri-
la ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento ¢ uma estratégia
apontada pelos(as) professores(as), assim como ndo deixar os conteudos relacionados a Africa
para o final do bimestre, pois isto pode significar ndo ter tempo para desenvolvé-lo, de acordo
com os(as) docentes.

Esses sao alguns dos modos como os(as) docentes tém desenvolvido a tematica racial
nas suas aulas. No entanto, percebemos que nem todos(as) consideram na tematica racial a sua
dimensao estrutural. Como argumentamos no capitulo 2, o racismo ¢ estrutural e ¢ este racismo
estrutural que marca o espago. Lembremos que os fundamentos que sustentam essa estrutura
sdo as relagdes econdmicas e de propriedade privada. Essas sdo relagdes sociorraciais. E, sendo
tais relagdes desiguais, € a desigualdade de renda, riqueza, propriedade e poder politico destas
relagdes que vai definir para a populagdo ndo branca a ocupagdo e o uso de espacos
precarizados, vai produzir um espaco desigual. Isto explica a segregac¢do socioespacial das
populagdes racializadas, a presenca macica dessa populacdo na periferia, mas ndo sé na
periferia, na periferia da periferia como disse o professor Paulo, as areas de risco. Isso explica
porque as terras de comunidades indigenas e quilombolas sdo expropriadas e tais populagdes
sdo violentadas sem que o Estado faca nada de efetivo para protegé-las ou justica-las. Isso
explica porque as regides ocupadas pela populagdo branca sdo as mais desenvolvidas
economicamente. Enfim, ndo considerar nas aulas de Geografia a dimensdo estrutural do
racismo faz com que as aulas tratem do racismo de forma pontual sem considera-lo em seu
movimento de totalidade.

Nossa pesquisa reconhece a importancia do recorte racial em todos os ambientes

escolares, especialmente na sala de aula de Geografia, isto porque o territorio em que vivemos



240

¢ fortemente marcado por relacdes raciais, os(as) estudantes de nossas aulas vivenciam tais
relagdes o tempo todo e sdo marcados(as) por elas - pela violéncia (simbolica e material) e pela
desigualdade e nao so6 pela diferencga. Portanto, ndo concebemos um ensino de Geografia que
negligencie a tematica racial e tenha sentido social, como apontado por Santos (2010). Assim,
0 racismo, como apontamos no capitulo 2, ndo ¢ apenas um comportamento ou atitude
preconceituosa, ele faz parte da estrutura da sociabilidade capitalista e organiza e produz o
espacgo de acordo com tal estrutura, imprimindo nele a desigualdade, a exclusdo, a segregacao
sociorracial das relagdes desta sociabilidade. Desta forma, para que o ensino de Geografia tenha
sentido social, a dimensdo das relagdes raciais, precisa adentrar nas aulas de Geografia sendo
tratada por seu carater estrutural e ndo apenas individual, seja pelos contetidos conceituais,
procedimentais ou atitudinais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagfes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana oferecem um suporte interessante para as
unidades escolares e os(as) docentes iniciarem essa pratica antirracista em seus fazeres
cotidianos. Ela traz as dimensdes a serem observadas em tal pratica: a educacao de valores e
atitudes antirracistas e o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana. Reiteramos
que este ensino nao pode prescindir do carater estrutural das relagdes raciais, o que a proposta
das Diretrizes facilita ao propor a consideracao da historia africana e afro-brasileira.

Ao analisar o Curriculo Paulista identificamos que ele trata parcialmente o que diz a Lei
10.639/03, inserindo habilidades referentes a tematica racial, mas como seu viés neoliberal foca
nos estudantes enquanto individuos € ndo como atores sociais ele deixa um aspecto da tematica
racial muito importante de fora: o racismo. Essa palavra ndo aparece no curriculo e o ensino
relativo as relagdes raciais se limita a questdes parciais da valorizagdo da historia e da cultura
afro-brasileira, deixando de lado os aspectos estruturais dessas relagdes: o racismo estrutural
que ¢ o que coloca a essa populagdo em situagdo de desvantagem social. Quanto & Africa, o
Curriculo Paulista repete os principais problemas das abordagens relacionadas a temadtica
africana na sala de aula: limita a historia dos paises africanos ao periodo do po6s guerra; trata a
Africa como um bloco homogéneo, quase como um pais, ja que ndo propde a abordagem dos
paises africanos; ndo relaciona o subdesenvolvimento dos paises africanos com os processos de
colonizagdo pelos quais passaram os paises deste continente por longo tempo e nao aborda a
Africa como bergo da humanidade.

Mas se o Curriculo Paulista silencia sobre as questdes estruturais das relagdes raciais,

alguns dos docentes entrevistados, envolvidos que sdo na cultura escolar, sdo tocados(as) pela
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realidade cotidiana do racismo estrutural, pelo aspecto estrutural das relagdes raciais e nao
silenciam diante dela. Os(as) docentes que entrevistamos ndao sao muitos, 14 apenas, mas
muitos(as) deles(as) estao firmemente determinados a produzir saberes antirracista nas aulas de
Geografia.

As entrevistas nos mostraram que o modo como esses(as) docentes tem desenvolvido a
tematica racial nas aulas de Geografia estdo relacionados a estratégias como: ndo limitar a
tematica racial a datas comemorativas; estar atentos(as) as relagdes que ocorrem dentro da sala
de aula a fim de que comportamentos e atitudes racistas ndo passem despercebidos, mas que
sejam alvo de problematizacdo e debate; agir imediatamente diante de episddios de racismo
debatendo e problematizando o episodio; fazer uso do repertdrio cultural do universo negro
como material didatico e pensar os conceitos, conteiidos e temas geograficos a partir da
problematica racial.

Mas, infelizmente nem todos(as) os(as) docentes estdo atentos para o conceito de
racismo estrutural. Isto faz com que o(a) docente aborde o racismo sem considerar o seu
movimento de totalidade, ou seja, faz perder de vista a relagao entre o racismo € o capitalismo
quando o(a) docente desenvolve a aula considerando a tematica racial.

Pensar os conceitos, contetidos e temas geograficos a partir da problematica racial nos
parece a estratégia mais trabalhosa, j4 que como nos revelaram as entrevistas, os cursos de
licenciatura de Geografia ndo estdo desenvolvendo disciplinas voltadas para a tematica racial.
Recentemente, com a politica de cotas, os estudantes universitarios negros, que adentraram a
universidade por tal politica, t€ém levado esse debate para a universidade e ja se percebe alguma
mobilizagdo dos(as) docentes universitarios para abordar essa questdo. Mas tal movimentagao,
de discentes e docentes, ainda ndo surtiu efeito nos curriculos oficiais dos departamentos das
faculdades de Geografia. Nossos(as) entrevistados(as), a grande maioria, 13 docentes, cursaram
sua graduacao em universidades publicas, estamos aqui falando de algumas das mais
importantes faculdades de Geografia do Brasil e ainda assim elas negligenciam a dimensdo
racial do espaco, mesmo o Brasil sendo o segundo maior pais com populacdo negra, mesmo
este pais tendo a maioria da sua populagao negra.

Esta negligéncia nos remete ao conceito de Pacto da Branquitude (BENTO, 2022) com
o qual nos vimos defrontadas durante a pesquisa e para o qual o professor Zuri nos chamou
aten¢do em suas consideragdes finais na entrevista. Ou seja, tratamos das injusticas sociais

desde que isso ndo ameace os privilégios que a branquitude nos garante.
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