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CUNHA. Aldenéia Soares da. Geografia e Educacéaplicagdes do género no exercicio da
docéncia e na constru¢do do espaco das escolasgsidstaduais de Manaus/AM. 2012. 273
fl. Tese (Doutorado). Faculdade de Filosofia, LetwaCiéncias Humanas, Universidade de
Séo Paulo. Sédo Paulo, 2012.

RESUMO

A tese Geografia e Educacdo: implicacbes do gémercexercicio da docéncia e na
construcdo do espaco das escolas publicas estaldubanaus/AM apresenta o resultado de
um estudo realizado em 27 escolas estaduais docipionde Manaus, com 216 docentes,
sendo 108 mulheres e 108 homens. O objetivo foipceemder as implicacbes de género
constitutivas do exercicio da docéncia, as possidiéérencas na pratica pedagogicas e as
especificidades que determinam as caracteristicafisgionais do ser professor/ser
professora na construcdo do espaco escolar. Tsatode uma investigacdo de cunho
qualitativa, tendo como referéncia de interpretag@malise do conteddo. A pesquisa pode
ser respondida por uma andlise geogréfica porpirer o espaco como socialmente
construido. A categoria do espacgo considerada estido foi a da instancia social, sendo a
escola um sistema de objeto e de acgbes, o quecouplialorizar a relagcdo entre objeto e
acdo. Nessa perspectiva aqui apresentada, o esdsdelacdes estabelecidas entre os seres
humanos visou as diferenciacdes internas nelaseri@s, compreendendo as diferentes
formas de produzir e reconhecer as questfes ideakd@ politicas que contém e estédo
contidas neste espaco. Para tanto, foi necessatiajar a escola em sua dimenséao historica,
vinculada as condi¢cdes concretas da vida cotidi&fetivamos esse estudo a partir da
interpretacdo aberta dos pressupostos tedricosabds articuld-los com a interpretacdo da
realidade educacional. Na primeira fase da pesquisdegiamos os dados quantitativos,
utilizando os seguintes instrumentos: questiondreosobservacdes. Nas entrevistas
selecionamos uma escola por area administrativializando seis escolas. Por fim,
realizamos um grupo focal em uma das seis escelesi@aadas, objetivando captar, a partir
das trocas realizadas no grupo, conceitos, serisiemtitudes, crencas, experiéncias,
reacoes, tendo como figura fundo, o género. O a@ebemento do grupo focal permitiu
emergir multiplicidades de pontos de vista e prsgg®mocionais 0s quais caracterizam e
determinam a organizacdo do espaco escolar. Aortaneracdo entre espaco e género
como conceitos chaves da investigacdo, buscamosra@ndeodricas que tratassem das
relacdes entre o sujeito e a construcdo do esgaRo processo em constituicdo, assim foi
possivel sinalizar a aproximacao entre os campwects diversos. Em pleno século XXI,
ainda se percebem descriminacdes de género noxtmmgcolar. Meninas e meninos sao
educados de forma diferente para assumirem papeisociedade que atendam a essas
diferencas. Sendo a escola uma das instancias ciolo@s ela tem contribuido para essa
discriminagéo.

Palavras-chave:Espaco. Escola. Género. Professores. Professalasa¢sio.



CUNHA. Aldenéia Soares da. Geography and Educatiolications of gender in the
teaching profession and the construction spacéeanstate public schools state of Manaus /
AM. 2012. 273 fl. Tese (Doutorado). Faculdade dedéffia, Letras e Ciéncias Humanas,

Universidade de Sao Paulo. Sado Paulo, 2012.

ABSTRACT

The theory “Geography and Education: Implicatiohgender in the teaching profession and
the construction space in the state public schstal® of Manaus / AM” presents the results
of a study realized in 27 schools in the city ofridas, with 216 professors, 108 women and
108 men. The objective was understand the imptinatconstitutive practice of to teaching,
the possible differences in pedagogical practickthe specific characteristics that determine
a teacher's professional / be a teacher on thdrachgon of the space school. This was an
investigation of quality, with reference to the argretation of the content analysis. The
survey can also be answered by a geographic asalgsinterpret the space as social
constructed. The type of space considered in ttudyswas the suburb, the school is
considered a system of object and actions, whigbli@a value and relationship between
object and action. The school study was to stindyrelationships that develop between
humans, targeting and the internal differentiatieristing therein, comprising the different
ways to produce and recognize the ideological avidiqal issues that count and that are
contained in this space, it was necessary to ssatipol in his story, linked to the concrete
conditions of everyday life. For this study we ohds walk towards the open interpretation of
theoretical assumptions, searching them relateghéo interpretation of the reality of
education. In the first phase of the research wee harioritized the amount using the
following instruments: questionnaires, observatiand interviews. Finally, we conducted a
focus group in one of six schools selected foriterview. The goal was to capture from the
trade carried out in the group, concepts, feeliragstudes, beliefs, experiences, reactions,
with the bottom figure the genre. The developmerdug showed several views and
emotional processes that characterize and deterthmeorganization of the school. The
interaction between space and gender as reseancepts, seek a theory that addressed the
relationship between the subject and the constmiabdf space as process creation, not as
something done and finished, so it was possibggio the similarities between the theoretical
area. In the XXI century, still perceived discrimiions in schools. Girls and boys are still
educated differently to assume roles in society theet these differences. Being one of the
school educational facilities that have contribuithis discrimination.

Keywords: Space. School. Gender. Teachers and Teachersatiatu
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INTRODUCAO

A escola se configura como um espaco geograficaspatdes e interacdes que se
estabelecem e se constitui a partir de todos oseeli®s que a compdem, sejam materiais ou
simbdlicos. Seres humanos, instituicdo, producdesrefras, infraestruturas, ordens e
legitimacOes fazem da escola, em seus aspectosger@s, um espaco geografico. Dessa
forma, professores e professoras sdo elementose deszaco, seja na qualidade de
fornecedores de trabalho, seja por estarem simplaenpresentes no lugar. Por isso, olhar o
espaco escolar tem sua importancia, pois posail@htender que as relagbes em sociedade
sdo dialéticas e nada € gratuito, nem desinteressaive duplamente, na pratica e na

ideologia, para determinar os fatos sociais ou pescara-los.

A escola parece atingir uma nova instancia. Napehas um espaco planejado para
ensinar, € também elemento cultural, simbolizada,vsitua a docéncia frente as questdes
sociais, politicas e econdmicas que de uma formdeooutra sdo determinadas no contexto
das sociedades. Por conseguinte, determinam o &zerpensar das professoras e dos
professores de modo que cada a¢ado nela estabehldmdzonstitui um dado independente, é

um resultado do préprio processo social.

Sendo a educacdo escolar inseparavel do seu amrgegiocultural e econdmico,
pareceu-nos instigante discutir a seguinte tesspaco configurado e reconfigurado, pelas
relacdes de género € arcaico e impede a escola dedificar, pois seu espac¢o social é
contingenciado por relacdes de poder, constr@@doum tempo e espaco histérico que se
reflete nas contradicbes das diferentes etapashdoalismo, impedindo a reconfiguracdo do

espaco escolar.
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Ao adentrar no campo dos estudos de género, o gapeulher e do homem tem sido
amplamente discutido e permeia todos 0s segmepais tanto que diversas areas do
conhecimento passaram a ter preocupacao maiseaefedim a questdo, o que resulta em

crescimento significativo das producdes acadénacasaprimoramento do conhecimento.

As condutas dos sujeitos s&o fatores importantetab@racdo das relacdes sociais e a
escola nédo foge a essa regra de elaboracdo. Ascionalidades das professoras e dos
professores elaboram os objetos que utilizam enta@diano escolar, constituindo simbolos
e signos na producao dos imaginarios sociidgste o masculino e o feminino. O machismo
e o femeanisno Lutas de poder, condutas que centralizam, ordergeterminam e

organizam o espaco e a forma de pensar o mundo.

A concretizacdo dessa pesquisa pode ser respgmelal@analise geografica, tendo em
vista essa ciéncia se interessar pelas dinamicaaisague criam, transformam as formas,
interpretam o espaco socialmente construido. A rgéiagpode possibilitar a viabilizacédo
deste estudo por desmistificar o espaco escolao demitorio preciso e fechado em seus

muros, com pouca relagdo com a comunidade queca.cer

A primeira vista, temos a sensacio da imobilidazlespaco, entretanto, se olharmos
geograficamente para essa realidade, percebereamus diz Ruy Moreira (2007, p. 26) que
ha “[...] um conjunto indissociavel de que part@ipde um lado certos arranjos de objetos
geograficos e objetos sociais e, de outro, vida gs preenche e 0os anima, ou seja, a

sociedade em movimento”.

Evidenciar esse espaco € de extrema relevanciguig@ar escola pode estar localizada
em uma pequena area da cidade e por menor quejalaestabelece relacbes diretas ou

indiretas com outros lugares, com outras instiesg® pode influenciar as acdes dos diversos
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sujeitos que a preenche. O profissional da edudag@o consciéncia desse fato pode ampliar
seu olhar e perceber que a sua pratica ndo ser&mme muros da escola, mas pode criar
verdadeira série de acdes de causa e efeito, qddicam atitudes, comportamentos, ideias.

Esse entendimento fornece subsidios tedricos e&@ahos profissionais da educacdo para
autoavaliacao da sua prépria histéria e o seu fazgagogico e, consequentemente, dar novo

significado ao espaco escolar e as suas praticas.

Sendo assim, alguns pressupostos conceituais asallamentos geograficos sobre
espaco foram estabelecidos para a compreensaacala,esoperacionalizacdo e a elaboracéo

dessa tese.

A Primeira categoria de espaco considerada nettdce®i a de instancia social. De
acordo com Soja (1989, p. 101-102) o “Espaco epode ser primordialmente dado, mas a
organizacdo e o sentido do espaco sdo produtosadslacédo, da transformacdo e da
experiéncia social’. A espacialidade transformadaoeialmente construida emerge da
aplicacdo do trabalho humano deliberado, sendo adol@ formado a partir dos elementos
historicos e naturais, neste caso o0 espaco éliitente repleto de ideologia. Isto nos leva a
conceber a escola como uma instancia social. dest&lo, a escola ndo pode ser observada
como um subproduto ocasional da sociedade, e simg @arte integrante e essencial do seu

desenvolvimento.

A escola é produto de uma relagéo social. Seucasebinado pelos grupos humanos,
assume papel simbalico, funcional e estrutural.b®iimo, por ser signo de ascensado social,
fortalecendo a ideia de cidadania, liberdade. Estly porque néo funciona isoladamente,
mas faz parte de um sistema, comunica - se comsabjetos. Funcional, porque tem uma

funcdo e implica na forma como, porque e por quatd sendo usada. A escola esti

1 Femeanismo - contrario do machismo - refere-sepgnegoa a superioridade da mulher sobre o homem,
diferente de feminismo que se refere aos movimeniasonjuntos de pensamento que defendem a iguattiad
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subordinada as normas, a regras, a leis, que cemdwsuas atividades e regulam o
comportamento de todos 0s sujeitos que dela paatitie permitem a interiorizacdo de

comportamentos sociais.

N&o estamos falando de um espaco numa visao idealssoluta, independente, mas
de modo relativo, o que implica valorizar a relagidre objeto e acdo. David Harvey

sintetizou esse espacgo como relativo e relaciéwssim aduz:

Se tornarmos 0 espaco como absoluto ele se toraacai®a em si mesma,
como uma existéncia independente da matéria, skupama estrutura que
podemos utilizar para classificar ou para indivichiaa fendmenos. A
caracterizacdo do espaco relativo propde que @eestendido como uma
relacdo entre os objetos, a qual existe somentears objetos existem e
se relacionam(DAVID HARVEY 1980, p. 111)

Nesta perspectiva, podemos afirmar a escola condoaan espacgo relativo, por nele
estarem contidas relagdes como: sentimentos, medtisfacdes, insegurancas, fantasias,
desejos, memoarias, sonhos etc. Dessa forma, gssgogsode ser reconhecido como tempo e
lugar dos conflitos de nossa época, onde se estamelos problemas da vida concreta e da
vida cotidiana, envolvendo a producéo, a reprodecée conceitos que se desdobram ou se
dividem. Assim, a escola se torna espaco privithkgigpara a reflexdo, discussdo e

desvelamento dos fazeres e saberes de todos quepartilham.

O estudo do espaco escolar, portanto, perpassamaiae das relacdes estabelecidas;
por suas diferenciacdes internas (classes socralages de dominacdo-subordinacao); pela
compreensao das diferentes formas de produzir enlecer as questdes ideoldgicas e

politicas e pela identificacdo da sua dimensaomdst.

direitos entre homens e as mulheres (YANNOULAS,200
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Essas perspectivas possibilitam compreender asgorate analiticas internas
(categorias das relagBes sociais), e, no seu aspeis amplo, mostra - se como lugar do
possivel, feito por pessoas e seus limites hist§rias quais carregam projetos de outras

realidades e, de uma forma ou de outra, influenciamrganizagéo escolar.

Tendo como guia esses critérios, o estudo foi dedado através da pesquisa
qualitativa, com a intencdo de incorporar a queskdcsignificado e da intencionalidade,
inerentes aos atos, as relagfes e as estruturegss@endo esta Ultima tomada na sua

transformacgao, como construgdo humana significativa

Como o significado e as intencionalidades ocupasi¢cpes centrais nas ciéncias
sociais, optamos pela teoria metodolégica da ana@ conteddo para interpretacdo dos
dados, permitindo a compreensao mais aprofundaglaefdidos. Para Bardin (2002, p. 38), a
analise do conteudo é “[...] um conjunto de témida analise das comunicacdes que utiliza

procedimentos sistematicos e objetivos de descdgamnteldo das mensagens”.

Para a efetivacdo desse estudo foi realizado, pamente, a pesquisa exploratoria
sobre o tema. Nessa direcdo, caminhamos no setgidderpretacdo aberta dos pressupostos
tedricos, buscando articula-los com a realidadeadanal. Realizamos o0 percurso historico
sobre a formacdo das professoras e dos professmre8rasil e em Manaus/AM,
estabelecendo, parcialmente, o periodo da impl@dotatas escolas normais no Brasil.
Buscamos, nesta etapa do estudo, refletir sobreocegso de democratizacdo da escola
publica para a formacéo das professoras e dossgmrtes, permitindo a discussdo ampla das

realizagfes entrelacadas nas diretrizes para am@ipratica pedagogica.

O lécus da pesquisa foram as escolas publicasuestadia cidade de Manaus/AM do
segundo seguimento do ensino fundamental (6° an@y, totalizando 130 escolas, assim

distribuidas:
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Quadro 1 - Numero das escolas do ensino fundahmprédoram investigadas (2012)

DISTRITOS ZONAS NUMERO DE ESCOLAS
ESCOLAS INVESTIGADAS

Distritos 1 e 2 Zona Sul 36 escolas 7 escolas
Distrito 3 Zona Centro Sul e Centro Oes 17 escolas 3 escolas
Distrito 4 Zona Oeste 17 escolas 3 escolas
Distrito5 Zona Leste 22 escolas 5 escolas
Distrito 6 Zona Norte 38 escolas 8 escolas
Total - 130 escolas 26 escolas

Fonte: Secretaria de Estado @lucacéo e Qualidade do Ensino/SEDUC- 2011

As escolas foram selecionadas através de uma agestr aleatoria simples,
obedecendo ao quantitativo de 20% de escolas para@ministrativa, totalizando 26 escolas

pesquisadas, conforme Quadro 1.

Os critérios para a escolha das escolas foramaladlbar com o Ensino Fundamental
22 etapa; b) ter maior nimero de turma e quantistde professoras e professores; c)
funcionar nos dois horarios (matutino e vespertildglas foram aplicados questionarios
semiestruturados, buscando identificar a atuacamwberes e de homens no exercicio da
docéncia, para assim estabelecer as possiveierdifes na pratica escolar, considerando as
especificidades que determinam as caracteristicafispionais do ser professora/ser

professor, como a escolha das areas de conhecimanpercepcéo sobre género.

Para os dados quantitativos a respeito das difieighes de género na construgao do
espaco escolar, o universo da pesquisa foi comppstos 3015 docentes do ensino

fundamental de 6° ao 9° ano, da Secretaria Estdduadiucacgéao.

A escolha dos sujeitos para participarem da pramtsise da pesquisa foi aleatoria,

sendo que para garantir casualidade da escolheaeidede foram escolhidos 8 docentes por
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escola, sendo 4 do sexo feminino e 4 do sexo mascubtalizando 216 profissionais da

educacao.

Para a selecéo e exclusao dos participantes guecrmam os dados sobre a influéncia

do género na construcado do espaco escolar levemsensideracao:
Para incluséo:
a) Professor ou professora com dois ou mais anospi¥i€ércia na escola;
b) Ser professora ou professor concursado (a) datdearde Educacao;

c) Assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclae¢dCLE) autorizando a

pesquisadora a realizar a aplicacdo do questioaaiieulgacédo dos resultados.
Para excluséo:

a) Nao concordar em assinar o Termo de Consentimewte & Esclarecido (TCLE)
autorizando a pesquisadora a realizar a aplicagagudstionario a e divulgacao

dos resultados.

Na primeira fase da pesquisa privilegiaram-se aoslauantitativos, utilizando os

seguintes instrumentos:

Questionario - respondido individualmente pelos sujeitos da pissg(apéndice 1). O
Questionaricé uma técnica de investigacdo composta por um cnjle questbes que teve
como proposito obter informacfes mais gerais sobobjetivo da pesquisa, mas antes foi
realizado o pré-teste, na tentativa de prever alquoblemas e/ou duvidas que pudessem
surgir durante a aplicacdo do mesmo, evitando agsrda de tempo e que este fosse refeito.
Desta forma, o pré-teste serviu como aspecto fuedthde validade e fidedignidade do

instrumento a ser utilizado.
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Através do questionario foi possivel atingir umngia nimero de profissionais, sem
expor os pesquisados as opinides do investigadlerquestdes foram abertas e fechadas, de
forma a permitir o acesso mais amplo das questdesstudo. A analise do conteldo, nesse
momento, deu-se pela decodificacdo das respostasma, a fim de encontrar categorias de
pensamento. As questdes quantitativas e qualisatiea questionarios foram organizadas em
graficos e quadros, e sua interpretacdo se dea dduandlise do contetdo, estabelecendo

relacdes entre teoria e realidade.

Depois dessa etapa, selecionamos apenas uma gqsmol@rea administrativa,

totalizando seis escolas, para realizacao dasvestae.

Entrevistas semiestruturadas(apéndice 2) foram realizadas com as professooss e
professores das seis escolas, tendo a preocupacdajpe os informantes alcancassem a
liberdade e a espontaneidade necesséria, enrigleeemvestigacdo (TRIVINOS, 2001, p.
146). Estas entrevistas foram fundamentais paraevidéncias empiricas da realidade
vivenciada por esses sujeitos, servindo como eltreeticulador entre o pensar e o agir dos

mesmos, na reorganizacao do espaco escolar.

A entrevista é a técnica mais utilizada no processtrabalho de campo. Através dela
0S pesquisadores buscam obter informagfes sulsietteeno os valores, as atitudes e as
opinides dos sujeitos entrevistados (QUARESMA, 2005 analise do conteudo das
mensagens explicitadas nas entrevistas teve petivabfgemonstrar que a escola é um espaco
de enunciacdo e interagdo humana, que ancora agidesirsos, distribuicdo humana,

transformacdes, estando relacionada com a constsagial e politica.

Observacédo participante (apéndice 3)— realizada no cotidiano escolar para
caracterizar 0os aspectos especificos da pratientncas especificidades do ser professora e
do ser professor, a relagdo professoras/professatesentes e como € organizado o arranjo

espacial. De acordo com Prestes (2003, p. 30) ‘iNer@acao participante, o pesquisador
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participa da situacdo que esta estudando, semsgdenoais elementos envolvidos percebam

a posicao dele, que se incorpora ao grupo ou amidane de modo natural”.

A medida que observamos e aprofundamos as divalsasnicas e relacdes
desenvolvidas, a escola, aos poucos, foi deixardsedapenas um prédio desconhecido para
se transformar em um espaco humano, cheio de dagiies que emergem quando 0S seus

sujeitos se mostram e se revelam diante das in8reguacdes vividas no cotidiano.

A observacao participante se constituiu como furetdatl e imprescindivel para a
pesquisa, sendo um dos instrumentos que posdibditguisicdo de varios conhecimentos do
cotidiano, servindo de base para o objeto invedtigBourdieu (1996) em seu livro, “O Poder
Simbolico”, fala da objetivacéo participante. Parautor, objetivar a participacéo € qualificar
a presenca do pesquisador e fazé-lo interagirativeite no processo de investigacdo. As
observacdes foram pontuais, por um periodo senuEndl horas diarias, totalizando 20h de

observacdo em cada escola.

Por fim, foi realizadayrupo focal (apéndice 4) em uma das seis escolas selecionadas
para a entrevista, com professoras e professqgagiado tema género. O objetivo foi captar
a partir das trocas realizadas no grupo, concestrgjmentos, atitudes, crencgas, experiéncias,
reacoes, permitindo emergir multiplicidades de psntle vista e processos emocionais,

captando significados e quantidade de informaciesra curto periodo de tempo.

Segundo Gatti (2005), grupo focal € um grupo desqees reunidas para discutir e
comentar um tema, sendo que o pesquisador deveitegsp principio da ndo diretividade,
cuidar para que o grupo desenvolva a comunicagaarggeréncias e intervengdes positivas e
negativas, emissdes de opinides particulares aafrmas de intervencdes por parte do

investigador. Isto n&o significa uma posicéo do tipissez-faire” por parte do moderador.

2 Laissez-faireé a contracdo da expressdo em lingua francesagmifica literalmente deixar fazer.
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A partir deste entendimento, houve encaminhameudmtq a tematica, intervencdes
que facilitaram as trocas, criando condicdes plaiads discussfes entre 0s participantes e
para que se situem e explicitem seus pontos dasyistbrindo perspectivas diante da

problematica discutida, mantendo assim, o objetivtrabalho.

Uma vez categorizados e organizados os dados, so gEguinte foi a analise,
constituindo-se o processo de triangulagcéo dosereteis conceituais. A triangulacéo se deu
para o enriqguecimento da interpretacdo, buscandmanceituada combinacdo de métodos
capazes de trazer a baila resultados contrastamtesmplementares que possibilitassem uma
visdo caleidoscopica do fenbmeno em estudo e abdidade perante a comunidade

cientifica.

Teve referéncia nesse trabalho, a analise do abmt@ar caucionar ao pesquisador o
desvelamento de significados que estdo latentesnéislos (0 ndo aparente e o nao dito),
presentes nos diferentes tipos de discurso. Asnséi baseou na deducao e respeitou critérios
especificos de dados em frequéncia, em estrutamadticas e foi subordinada as normas

cientificas bem definidas.

A primeira delas, delimitar cuidadosamente as ulddaem que se registraram o0s
resultados. Uma frase dita numa entrevista, umavgalproferida num grupo focal, a
observacdo do contexto etc. A segunda, escolhedadosamente as categorias de
classificacéo por semelhanca, por conceitos, Eucacdes, por comportamento, mantendo o
cuidado com a objetividade na analise dos dadaantados. Por fim, para adequacdo ao
propoésito da pesquisa, a analise foi quantificaatafiequéncias de niumero de vezes em que

as unidades de conteudo se registraram em caddaswategorias definidas.

A andlise se caracterizou como um processo contnimdegrado, pois, garantiu a
possibilidade de trabalharmos as informacdes eoagire, a partir da necessidade, realizar

novas observacgdes no cotidiano das escolas, daasithdo-nos constante movimento de idas
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e vindas, tanto nos processos de analise quantdtalomo com os sujeitos da pesquisa. Isso
orientou melhor o estudo para revisdo dos registros retomada do contato com o0s

informantes.

A operacionalizagdo da pesquisa nos levou a estruturabalho em quatro capitulos
subsequenteD primeiro, intitulado Um panorama historico da educacdo no Brasil:
presenca feminina nas primeiras tentativas de sistaatizacdo de educacédo formal
Nesse capitulo, explicitamos a organizacao dorsesteducacional brasileiro e os elementos
contextuais mais gerais do Brasil e em particurvthnaus, demonstrando que a escola
desde o seu surgimento tornou-se uma das princpstidncias de transmissdo cultural,
reproducdo e/ou transformacdo de normas sociaisligcas. O ethos propicio para a
implementacdo de uma cultura especifica, pedag@gicaprocedimentos, representacdes e

praticas educacionais que consolidam a posturardarsfessora/ser professor.

O recorte histérico para elaboracdo desse capi¢moinicio com a evolucdo das
escolas normais e sua influéncia na formacao d#sgsoras e dos professores, na divisao
social do trabalho no magistério. Objetivando caepder que as transformacdes nas

escolas publicas séo justificadas pelas mudangasdas em cada momento historico.

No segundo capitulo,As escolas publicas em Manaus: georeferenciamentoas
implicacbes sociais, politicas e econdmi¢asresgatamos alguns pontos referentes ao
contexto historico sobre a educacdo e aspectosivpisssda construgcdo do magistério
elementar como profissdo feminina. Georeferenciaanaisstribuicdo por zona das escolas
publicas estaduais no municipio de Manaus e diaginm olhar sobre as politicas publicas

educacionais desenvolvidas no municipio.

No terceiro capitulo, As acbes das professoras e dos professores no emsin

fundamental: onde o proposto e o vivido se contragém na reorganizacdo do espaco
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escolar em Manau$ buscamos identificar como os sujeitos revela@snespecificidades

profissionais do ser professora/ser professor. @gggectos da organizacdo escolar foram
destacados: a) o espaco escolar e as implicacogdn@oo; b) o estabelecimento das relacbes
sociais e; c) a relacéo entre ensino e aprendizagentuando as praticas das professoras e

dos professores na construcao desse espaco.

No quarto capitulo, denominado;lmplicacbes de género na docéncia:
desconstruindo masculinidades e feminilidadés verificamos o imaginario social
construido por professoras e professores, as $esrbjacentes as suas praticas e suas
influéncias no contexto escolar. A ideia foi congm@er se as representacfes construidas
durante o percurso historico sdo simultaneamerjéivds e subjetivas, passivas e ativas e se
refletem determinada conjuntura social em amboss@®®s, respondendo as seguintes
perguntas: que valores e representacdes presidaasacolha da docéncia? Qual a percepcéo

que as mulheres e os homens formaram sobre si mesmMmw profissionais do magistério?

Ao tomar a interacdo entre espaco e género conteitos chaves da investigacao, as
ancoras teoricas possibilitaram sinalizar aprox@eagntre campos teodricos diversos. Dentro
dessa perspectiva, a visdo de Pierre Monbeig (194fi)ma que os estudos dos espacos so
podem ser feitos pela modificacdo constante dosopaie vistas e das técnicas proprias das
diversas ciéncias humanas, provocando ai um campadalho interessante, ndo s6 em si

mesmo, como pelos contatos cientificos que determin

Nessa direcdo, caminhamos no sentido da exploracé&terpretacdo aberta dos
pressupostos teoricos, articulando-os com a ird&péo da realidade do género no contexto
educacional e com os discursos que foram investgga@lativizando o debate entre um e
outro suporte tedrico e mostrando a relacdo ergrrocessos sociais e a construgcdo do
espaco escolar, seja nos aspectos mais geraisamsformacdo da sociedade, seja nos

definidos pela interacdo dos sujeitos com a vidaliema, ou ainda, na teia de suas relagoes
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intersubjetivas na elaboracdo desse espaco sdgml.conjunto, tanto as abordagens
geograficas, como as sociologicas e educacionaigecgiram para explicar e refletir sobre as

acoes das professoras e dos professores na cé@aestia@spaco escolar.

Quanto aos aspectos éticosrespeitamos as concepg¢fes e as necessidades sociais
dos sujeitos envolvidos, partindo de valores irtligis e sociais no campo do conhecimento.
O projeto, antes de sua conducéo, foi submetid€C@oselho de Etica em Pesquisa na
Universidade Estadual do Amazonas, obedecendorasaaala Res. 196/1996 do Conselho
Nacional de Saude. Todos os voluntarios assinaratermo de Consentimento Livre e

Esclarecido e receberam cépia do mesmo.

Houve uma leitura participativa do Termo e do Quoestio com 0s envolvidos na
pesquisa para os devidos esclarecimentos, na ocdsiafornecido um numero de trés
digitos para identificacdo dos mesmos. Como seudd uma pesquisa em que a observacao
das praticas e as vozes dos sujeitos representassmopo de nossas analises, optamos em
utilizar apenas a abreviatura dos nomes para regayua identidade das pessoas da pesquisa.
Essa postura garantiu o anonimato sem perder tleque 0s participantes sao sujeitos reais

e que suas praticas se referem a propria visddraates por eles durante a investigagao.

Beneficios da pesquisa para as professoras e osfpssores €m pleno século XXI,
ainda se percebem discriminacbes de género, painogmte no mercado de trabalho.
Meninas e meninos sao educados de forma diferanéegssumirem papéis na sociedade que
atendam a essas diferencas. Sendo a escola umastiaxias educacionais, sera que ela

contribui para essa discriminacao ou ela buscargtip@

Através dos resultados desta pesquisa buscamogbikesms os profissionais da
educacédo para a questdo de género na prética dogentermino do estudo serdo realizadas
palestras nas escolas para apresentar o0s resulalopesquisa, contribuindo para

autoavaliacdo de comportamento de professoras fespoves, de suas acdes e de suas
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praticas. A partir dessa reflexdo, subsidiada pekquisa, apontaremos e/ou provocaremos
mudancas para superacdo de uma pratica que podegaeg discriminar no contexto

escolar.
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1 PANORAMA HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL: PRESENC A FEMININA
NAS PRIMEIRAS TENTATIVAS DE SISTEMATIZACAO DE EDUCA CAO FORMAL

Quando nos propusemos, como pedagoga, a discotagistério e a as implicacdes
do género no contexto geografico, nossa preocupaeddava, a partir de uma visao
pedagogica adentrar em uma area especifica, cageogafia. Apesar dos receios que nos
atormentavam durante o desenvolvimento da pesguyisaducéo do texto €, nas palavras de
Milton Santos (2001, p. 130) e do educador Paubiré(1997, p. 7) que encontramos forcas
para insistir na tematica. O primeiro afirma: [ndo ha por que temer a invasao de outros
especialistas [...], quando um conceito exogernia@@pora a interpretacdo de um aspecto da
realidade, ele se torna imediatamente um dado endog essa explicacdo”. O segundo
explicita: “o ato de pensar ordenadamente, orgdarn@nte, sobre certo objeto, em cujo
exercicio o sujeito pensante, apropriando-se dafisigcdo mais profunda do objeto sendo

pensado, termina por apreender a sua razao de ser”.

Com esse pensamento, buscamos entender o pengstd@ico das professoras e dos
professores e suas lutas e resisténcias para eangducando, levando-nos a compreender as
condi¢cdes econbmicas, politicas e sociais, queararte marcam a educagdo em diversas

cidades brasileiras, dentre essas, Manaus.

Cada sociedade organiza o seu sistema educacieretatdo com a concepgdo de
mundo tida pela classe dominante da sua época a&aldo com 0 processo das forcas
produtivas sociais. Nessa perspectiva, esse ocapi¢gwe como objetivo compreender as
transformacdes ocorridas no Brasil no plano edooati desvelando as influéncias que a
escola brasileira sofreu a partir do contexto $p@alitico e econdmico vivenciado pela

Europa.

As reflexdes pedagodgicas em pleno século XIX adrdo século XX, na Europa e

na Ameérica do Norte, giravam em torno de uma edicdaica e a cargo do Estado.
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Pensadores como Rousseau, Pestalozzi, Hebart, msegnpenharam grande influéncia nos
intelectuais brasileiros. Da Europa a América, agarem a se concretizar os ideais do ensino
publico, fomentados por movimentos politicos e @&sciOs ideais iluministas combatiam a
dogmatismo religioso da educacédo jesuitica e agnmdsmpo propuseram uma educacao
leiga e publica. A nova ordem social desenhada peldo de producado capitalista fortaleceu

0 poder burgués e provocou mudancas na politiceaethnal.

No bojo deste processo, em detrimento ao ensimoiigo privado e religioso professado
pela Igreja, os professores eram os religiosos esires leigos, com contratos que incluiam
obrigacGes religiosas, comunitarias e didaticassBleépoca, surgiram 0s movimentos em
favor da instrucédo gratuita e obrigatoria, incretardo 0 ensino primario e o crescimento da
preocupacado com a formacao para o magistério. Ormeao seculo XIX foi acompanhado
de implantacbes dos sistemas educacionais nogmtésr paises da Europa e no Brasil com

vias para universaliza¢ao do ensino. Os estados,

[...] tomaram como cavalo de batalha a instrucgmulam [...] a construcéo e
a abertura de escolas, o preparo de professores eptdo os sacristaes, e
como exemplo dessa batalha, temos a Alemanha,agumece o exemplo
mais estrondoso, mas gritante e glamoroso do s#ergue move os partidos
politicos & conquista da Escola (GIRALDELLI, 209132)

Com efeito, as transformacges ocorridas no Brasil,plano econdmico, politico,
social, cultural e educacional sofreram influénaasvarios paises da Europa e dos Estados
Unidos (SAVIANI, 2006). Todavia, o Brasil foi retlando a iniciativa educacional e foi
acumulando um déficit histérico em contraste conowtsos paises. Em relacdo a entrada da
mulher no magistério, a histéria € muito semelhaNtetarefa de reconstruir a trajetéria da
educacéo no Brasil, vamos realizar um breve hidwor paises que influenciaram direta e

indiretamente a educacao brasileira.
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1.1 Mulheres e Homens no desenvolvimento do sistema dafista: desigualdade

sociocultural

Na Europa, com o desenvolvimento do capitalismaveoa laicizagdo do saber e
estimulo a luta contra os preconceitos e a intotgad Os inventos, as descobertas deste
periodo favoreceram o crescimento da industrigdiaza@d ciéncia deixou de ser um saber
contemplativo para que, indissoluvelmente ligad&anica, servisse a nova classe e ao
desenvolvimento. A ciéncia e a técnica transformmngconhecimento em poder. Essa

transformacao ocorre inserida em uma economiaatiét.

A fabrica torna-se uma forma revolucionaria de dhab, com seu fluxo logico de
processos. Cada homem e mulher uma maquina espst@ala cargo de um braco
especializado, todos ligados pelo ritmo desumanmalor e pela disciplina da mecanizacao.
Com o surgimento das industrias, as grandes cidsassaram a atrair nUmero expressivo de

camponeses.

Essa realidade exigia um novo tipo de ser humamapado com aptidées que lhes
fornecessemapacidade de se adaptar a trabalhos repetitiads, se assemelhando ao mundo
bucdlico e rural de onde vieram. Tiveram de se t@adagn barulho das maquinas, ao tempo
regido pelo apito das fabricas, pelo relégio e patdancas tecnologicas. Para executar as
suas tarefas, mulheres e homens deveriam ter ¢éstra saber dividir racionalmente sua

tarefa com outros, aprender uma nova consciénaiaviliedade urbana e o uso das maquinas.

O poeta Drummond (2001, p. 87), em um trecho domaoéO Sobrevivente”,

descreve bem essa realidade:

Ha maquinas terrivelmente complicadas para as sideeles mais simples.
Se guer fumar um charuto aperte um botéo. [...] pl@cisa estdmago para
digestdo. Os homens ndo melhoram e matam-se comevpps [...].
Inabitavel, o mundo é cada vez mais habitado. & s#hos reaprendessem a
chorar seria um segundo dildvio
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No lirismo do poeta, percebemos a critica a evautgcnoldgica e a frieza da
humanidade. A prostracdo e mecanizacdo da socienagessibilitam as pessoas de
demonstrar sentimentos genuinamente humanos, cbararc Submetidos a involugéo e ao
retrocesso, 0 ser humano, aos poucos, vai se tmanis uma maquina do sistema, pronto

para a competicdo, para a conquista do poderagpawaquista do ter.

A peculiaridade do mundo moderno, iniciada corewelucgéo industrial, ridiculariza
a situacdo do ser humano dentro de um estilo debadal, automatizando a vida cotidiana,
chegando a niveis cruéis de estruturas sociaisorida industrial, comercial e tecnoldgica,
aliada ao gigantesco crescimento populacional,atiolasum estilo de vida que nao permite
uma verdadeira evolucdo humana, mas exatamentseti@go. Toda a tecnologia produzida
pela humanidade em constante aperfeicoamentolecéep leva a humanidade a melhorar os

objetos, sem conseguir melhorar a si mesmo.

A Revoluc¢édo Industrial provocou a concentracaordedes massas de proletarios em
condi¢cdes absolutamente miseraveis: baixos saldnes obrigavam familias inteiras a
trabalhar, ritmos desumanos de trabalhos, numercedexte de horas da jornada,
insalubridade e acidentes de trabalhos em contcasteo poder ostensivo. Muda a face do
trabalho e das cidades. Promete-se ao ser humegito @i liberdade, educacgéo, propriedade
privada, saude, lazer, moradia... Para Roussead @GRANHA, 2006, p 177), “ o individuo
em estado de natureza é bom, mas se corrompe eaabe que destroi sua liberdade: o

homem nasce livre, e por toda parte, encontrafseas”.

Na ldade Moderna, com o desenvolvimento da econguliica, representantes da
escola classica, como Adam Smith, sedimentarabaltra numa visao de producao de bens e
valores: a visdo econbmica de que o valor se iiEa unicamente no trabalho. Kal Marx
vai além dos economistas classicos quando elabdeare de mais valia e identifica no

trabalho ndo s6 a fonte de valor, mas seu caratéalsPara Friedrich Hegel é a partir do
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trabalho que o homem toma consciéncia de si meAo®poucos vai se construindo a ideia
de trabalho como sinbnimo da conquista da subgktilé, da consciéncia, da dignidade e da
liberdade do homem em relagdo a natureza. Sera eonestrabalho dentro da sociedade
capitalista o elemento fundamental para a digngficado homem? Serd que realmente o

liberta? A mobilidade causada pela revolucao irrihigiara o trabalho é uma op¢éo ou é uma

coergao?

O ser humano esta diante da modernidade, ndo éddoseu fazer. O Estado, através
da industrializacdo cria as condi¢cdes para o tnalb@r se tornar apenas mao de obra do
capital em troca de um salario estabelecido por aomtrato. A garantia da liberdade
individual, no inicio do século XIX, aparece solioama de direito. Mas que direito? Que
liberdade? Se o trabalhador é submetido e mantido trabalho entediante, repetitivo e de

algum outro modo opressivo.

Antes mesmo que o ser humano chegasse a contemjglad® ostentando sua
soberba na concepc¢éo de que o trabalho libertavgnédicava as pessoas e, através dele era
possivel alcancar o progresso e o conforto, soaenas contradicbes, os alarmes

(pobrezalriqueza, patrdo/empregado, emprego/sulegmidesemprego, etc).

A problematizacdo mais forte foi produzida por Kddrx ao demonstrar a alienagéo
do trabalho ligado a propriedade privada e ao dsauro fetichismo da mercadoria,
revelando as contradicdes que afligiam a humaniéadeanto esta produzia suas proprias
condicOes de vida na sociedade que se moderni@amavo sistema de dominacéo, baseado
no lucro, gerou beneficios materiais concentradms dreas centrais do desenvolvimento
capitalista em detrimentos as areas periféricascldsses dominadas nas areas centrais do
capitalismo (Europa e mais tarde os Estados Uniftwajn submetidas ao sistema colonial
europeu, iniciando processo de luta para minimagaperdas no funcionamento do sistema.

Surge, assim, o Estado Moderno para arbitrar as tle classes dentro do capitalismo.
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A grande contradicdo do capitalismo € uma socied#slerabalhadores que se
mobiliza atras de trabalho, sem trabalho. A sodedaom seus avancos tecnoldgicos criou
um ser humano que se pergunta sobre o significadprdpria existéncia no mundo. A
mudanca radical na concepcédo do trabalho diminuiasf@rco humano e aumentou a
producdo. Tais mudancas levaram a uma situacadsgeprovocada por sujeitos politicos e
econbmicos, orientados por uma racionalidade deadere, o quadro atual da humanidade é
de calamidade social. Barracos e favelas em coat@sn prédios luxuosos e bangal6s,
pobres, analfabetos e desempregados enchem as €efilgganto o louvor do progresso

capitalista descarta o ser humano como lixo apObrene periodo de uso.

O grande fluxo de deslocamento de populacdes enaluestrabalho reflete mudancas
nas relacdes de producédo entre as pessoas e daeatamfisicos. A exclusdo social, causada
pela crescente flexibilidade dos mercados de tnabgiroduziu mudancas ndo apenas na
cultura de quem se desloca, mas do pais que recehigrante, evidenciando o aumento de
namero irrisorio de ricos enquanto a maioria vieemiséria. Os grupos que se pdem em
movimento fogem de perseguicdes étnicas e repressigtiplas, mudando a geografia

politica e econdmica mundial.

A migracdo € um processo continuo no sistema tigpataAté hoje se realimenta e se
renova, levando velhos e novos migrantes em bust@idalho. Que trabalho? O que permite
a conquista da consciéncia? O que dignifica o geramo? O que se vé sdo pessoas isoladas
pela penosidade do trabalho: a dieta alimentanewé e mal equilibrada, as doencas, a
escassez de recursos financeiros, a falta de nagradipobreza. Dai a mobilidade
multifacetada dos migrantes: espacial, profissi@nabcial. E a peregrinacdo de lugar em

lugar.

Assistimos, hoje, a uma crise de modelos que eea &o mundo das duvidas e

incertezas devido a rapidez com que as inovacogsogessam no campo da politica, da



36

economia, da cultura, da religido, e consequentEmelas relacdes entre seres humanos,

gerando insegurancas e instabilidades quanto amfut

A ideia de desenvolvimento relacionou-se excluseateé ao contexto econémico, 0
mercantilismo moderno ficou evidente, principalneenas cidades; os locais de moradias da
populacdo ficaram atrelados a questdes salaridisyestimento do poder publico voltou-se
intensamente para o0s locais onde se encontramsasgsecom maior poder aquisitido
campo, ha falta de condi¢cdes adequadas para désemealtivo, criagcdes, obrigando as

pessoas migrarem para centros urbanos.

O tipo de sociedade desenvolvido a partir da im@ligacao trouxe melhorias de vida
para uma minoria, contraditoriamente ameaca a @ssBomana, pois a medida que avanca
tecnologicamente na producdo e servicos de benserimgat produz o empobrecimento,
exclusdes, destruicdo da natureza. A relacdo smfgedatureza, a partir desse contexto, é

apenas contemplada no ambito da teoria purameoib®enca.

A economia de mercado desencadeou profundas trarefoes nas relagdes sociais e
politicas. O predominio de valores individualisasubmissao as leis de mercado de trabalho
provocou o isolamento social. Como afirma Heidem&®09), as pessoas se tornaram

sujeitas da sua propria objetivacdo pela maquinadialicapitalista.

Espalhados nesse mundo capitalista, mulheres ensoes¢io submetidos a dureza do
trabalho mecanizado, e o0 que elas e eles ganhamtuamnisso? A inexisténcia para a
sociedade econdmica e se tornam a forca que faemaomaquina. Mesmo com a dureza da
vida que lhe é imposta pelo capitalismo, mulherd®mens tém o impulso de continuar
seguindo. A liberdade tdo almejada com as promeksastema liberal e com o advento do

capitalismo representava um novo sistema de omressfiploracéo da classe trabalhista.
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A vida das mulheres nesse processo sofreu profurataformacdes, inclusive novas
formas de opressao. A opressao da mulher ndo €ndmeno natural, mas histérico e social.
As mudancas trazidas pela Revolu¢do Industrial mioioi se constituiram uma via de
libertacdo do segmento social feminino, cujos destiestavam ligados a histéria da
propriedade do lar. Para Engels (1975, p 37) “Ahmusd pode ser emancipada quando tomar
parte de uma grande escala social na producdo ema#o for solicitada pelo trabalho

doméstico se ndo em medida insignificante”.

Embora cada vez mais as mulheres tomassem lugarndastrias, cada sexo
continuava a ter sua funcao, seus papéis, seusossz®us lugares, quase predeterminados:

ao homem as madeiras e 0s metais, as mulheresném$ e os tecidos.

Havia uma forte indicacdo de que a forca de trabaifa sexualmente segregada.
Prova disso é que a propria economia politica avdias caracteristicas do trabalho feminino,

tentando fundar na natureza as noc¢oes de trabalb@mfissdes da mulher.

Com a inser¢ao da mulher no mercado industrial,taguicriangas ficavam
abandonadas nas ruas, a mercé de sua prépriasmraeualquer estudo ou sob a orientacédo
de uma pessoa adulta, ou trabalhavam nas fabodasl@ dos seus pais, de sol a sol, seis dias
por semana. Mesmo o capitalismo necessitando ¢a fita mulher para executar trabalhos
mais meticulosos, estas sofriam uma retracdo n#acipagdo do mercado de trabalho

assalariado, quer nas inddstrias, quer no campo.

1.2 O sistema de educacao e o refor¢co do estereodtgntre os sexos

Toffler (1970, p. 393) enfatiza que para o sist@éndistrial conseguir a mao de obra
tdo almejada para o mercado capitalista, 0 ensinmassa foi a maquina genial criada pela

sociedade para conseguir o tipo de adultos quéspkec
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A solugéo s6 podia ser um sistema educacionalrgusya propria estrutura,
simulasse esse mundo novo. [...]. Ainda hoje ceaselementos retrégados
da sociedade pré-industrial. No entanto, a idefial gk reunir multiddes de
estudantes (matéria-prima) destinados a ser peesspor professores
(operarios) numa escola central (fabrica), foi uheaonstracdo de génio
industrial.

As transformacdes nas ciéncias geraram descompassdodos 0s setores da
sociedade europeia, principalmente na educacaendawm esforco para institucionalizar a
escola e tornando o ensino obrigatério e gratiMesmo assim, o papel do Estado se
restringia com frequéncia ao apoio econdmico e persisdo das atividades pedagodgicas
(ARANHA, 2006). A escola foi sendo generalizada adida que os custos financeiros
investidos na educacdo comecavam a ter um retoositive na produtividade e na

pacificacao social.

Na Inglaterra, para responder as exigéncias, sungiropostas diversas, uma delas foi
0 ensino mutuo (sistema monitorial) baseado no deétancasteriano. Nesse método, o
professor ndo ensina a todos os alunos, mas praparas os melhores, que por sua vez
atendem grupos de colegas. A divisa de Lancasdeflém s6 mestre para mil alunos”. Esse
processo reduzia os custos e conseguia impor rdggdaolina, mas o resultado nao era eficaz.
Em todo caso, a ideia agradou além da Inglatarfaanca, os Estados Unidos, inclusive o

Brasil.

De acordo com Cunha Luis (1979, p.114) “Até meadtwséculo XIX, os sistemas
escolares europeus excluiam a classe trabalhgolomeipalmente as mulheres”. As escolas
eram frequentadas pela burguesia e pelas camadigsnd@ populacdo, cujos objetivos eram
distintos conforme as classes sociais a quem am@ndPor exemplo: algumas escolas
contemplavam as elites politicas, empresariaisfur@i$, eclesiasticas etc., e outras

amparavam a classe média.
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Contudo, as crescentes reivindicacdes por mellmmedicdes de trabalho e salarios,
feitas pelos trabalhadores fabris, faz com queassel dominante legitime uma ideologia em
gue as liberdades individuais fossem privilegiadasm como utilize a escola como
instrumento reprodutor dessa ideologia, sendo aj@scola para classe dominada (proletéaria)
foi intitulada de Escola Publica, enquanto paraueglesia, essa era chamada de escola
particular ou privadaNesse caso, a escola contribui para manter asdoeslagociais de
producdo e parece como fator marginalizante e némoc fator de equalizagéo

(ALTHUSSER, 1998).

Na Franca, os ideais de PestaldzzFroebbel foram disseminados e influenciaram a
proposta da educacdo feminina tanto na escola pamuanto na preparacdo para a

docéncia, haja vista estes conceberem a mulher natncalmente nascida para educar.

A partir dos ideais positivistas, a mulher tenesso ao ensino e concomitantemente
assume a funcéo de professora primaria, a respbdadb da reproducdo e a educacao das
futuras geracdes, ou seja, ela é mée e profegsmssibilitando uma participacdo no campo
do poder.Nesse contexto, a mulher é identificada como agelideeminador de um
comportamento moralizante no convivio familiar eodar; preparando os filhos e discentes
para a vida em sociedade, bem como, acompanhamdoido em reunides sociais e politicas.
para o ideal positivista delineando a educacaoni@ainas escolas, como explicita Soares

(1994, p. 18):

[...] o trabalho intelectual ndo devia fatiga-laem se constituir um risco a
uma constituicdo que se afirmava fragil e nervosaque poderia,

certamente, debilitar seus descendentes. Na rdalida fim ultimo da

educacgdo era preparar a mulher para atuar no edpagéstico e incumbir-
se do cuidado com o marido e os filhos, ndo setaudp que pudesse
desempenhar uma profissdo assalariada. A mulhecaddudentro das
aspiragfes masculinas seria uma companhia maidéglapara o homem
gue transitava regularmente no espaco urbano.
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Nota-se que “A diferenca de género forneceu um nmepmrtante de controle social,
as mulheres passam a frequentar em maior numemnadao para 0 magistério e assumir a
profissdo” (APPLE, 1988, p. 19). Porém, a proporgée foram sendo criados cargos
administrativos, o sexo masculino, aos poucosaitsbu-se das preocupacoes da sala de aula
para assumir tais cargos, o que tornou mais ewadeliscriminacdo de género, fortalecidas,
sobretudo, pela ideologia da “vocagao” femininaapacuidado das criangas. Por todos esses
fatores, significados femininos foram sendo gradatente associados ao magistério,

imprimindo em seus profissionais uma forma carétiea de perceber e praticar a docéncia.

Segundo Campos e Silva (2002), os ideais de Pestad-roebbel foram divulgados
nos Estados Unidos, fundamentando a ideia de goneibieres estariam mais aptas do que os
homens para trabalharem nas escolas, porque ocoedascriancas envolveria uma parte

natural da maternidade.

Até 1828, os docentes nos Estados Unidos eram tmiemncos e em geral de classe
média, mas nem sempre tinham um bom nivel educacidvessa época, os periodos
escolares eram relativamente curtos, estabeledielascordo com os periodos de plantio e
colheita e os homens costumavam combinar a funedprafessores com outros trabalhos
(CAMPOS E SILVA, 2002). No final do século XIX, oamistério passou a ser ocupado
majoritariamente por mulheres como em outros pafegsando-se um simbolo de ascenséo

social pelo fato de elas terem pouca escolha otupac

Em Portugal, o desenvolvimento da escola publioan@anhou de perto o processo de
laicizacdo do Estado, contribuindo decisivamente @asua consolidacdo. O processo de
integracdo dos professores no funcionalismo pubhaou-se com o periodo pombalino,

guando passaram a ser considerados como servittnEstado.

® Recorda-se a obra de Pestalozzi, Gertrudes. Néssao teérico defende a idéia da mulher ser agirém
educadora de seus filhos e exercer grande inflaé&udire o marido.
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Noévoa (1991) analisa que, na estruturacdo do sistenensino em Portugal no século
XVIII e XIX, as escolas normais foram importanteeaanismos de controle social e
importantes polos de producéo e circulacdo de mesdetdagdgicos, a0 mesmo tempo, em
que possibilitaram aos professores sua afirmacgaagmo profissionais do ensino formal.

Houve uma profunda reforma no ensino liceal (se&tiay] inspirada no sistema francés.

Nas ultimas décadas do século XIX, com a criag&opdaneiras escolas de formacéo
de professores, estes ganharam maior relevo dgioespcial. A Escola Normal Primaria de
Lisboa, destinada apenas ao sexo masculino,Ifstduicdo de referéncia em Portugal para
a formacdo de professores e, posteriormente, asilBAs mulheres s6 tinham acesso ao

ensino secundario por meio de colégios ou de Bofes particulares.

Para Valente P. (1983, p. 496), "Dado o estatut@akda mulher contemporanea, em
alturas de dificuldades econémicas, as familiasife@vam naturalmente a educacdo das
filhas, porque eram destinadas, por tradicdo, ensémaes"” e mantem os filhos a estudar
[...]". Dessarte, a familia, aparentemente conatitu espaco fechado, porém, ndo € um lugar
fortificado. O fato é que pela sua estrutura, petdacdes que estabelece com as outras
instituicbes e com a sociedade de forma gerakstfaaberta a todas as influéncias do mundo

exterior.

A familia € um lugar de mobilidades, de encont®geracdes e, portanto, de relacbes
interpessoais. Esse intercambio efetivo e a copimaom todos os outros fatores sociais s&o
matrizes para a divisao social do trabalho derdroidade ou da sociedade. Isto constitui uma
mediacdo para o exercicio dos papéis especificescgda um assumira para alcancar,
malgrado elas, resultados coletivos. Assim, na emtadiana familiar, mesmo que invisivel

aos nossos olhos, as pessoas que dela participamigeecem de novas dimensdes.

As acg0Oes estabelecidas nas familias se passamisidilidade, ou seja, a mulher faz

seus afazeres domésticos enquanto o marido est@balho e as criancas na escola. Essa
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invisibilidade é social, porque o trabalho doméstiéo é reconhecido como trabalho. No
entanto, os representantes do poder oficial eafarn que o lar era 0 maior palco de
influéncia da mulher, sua acdo ndo deveria ali sgotar. As mulheres deveriam se
responsabilizar por um efetivo papel na sociedagidando da saude fisica e moral da nacgéo.
Assumem o papel de educar, ndo somente os filhdsrnenas na escola e reproduzem

consciente ou inconsciente essa ideia.

Para Chamon (2005, p. 65), as categorias géndas®mos permitem perceber que o
capitalismo, embora desenvolvendo acdes assinmgtriekativas ao espaco de trabalho para
com as mulheres de diferentes classes sociaisasine-plano ideolégico, transformando-as

em trabalhadoras suplentes da acdo do Estado.

Apesar dos conflitos entre identidades e cultdieersas tenham sido omitidos pela
familia, fazem-se aparentes e potencializados etmaunstituicdbes de convivéncia e
sociabilidade, sobretudo em algumas que nao senganvoexclusivamente na esfera privada,

sendo geridas ou mediadas pela esfera publicavarmgamental.

1.3 A escola no Brasil e a inclusdo das mulheresguvocos e implicacbes da

administracao publica

No Brasil, em pleno século XIX, apesar da exputdd® jesuitas no século anterior, a
igreja catolica, preservou sua forca na sociedadie cEla, basicamente, continuou a
controlar as instituicbes de ensino, encarregaedms muito tempo de reproduzir a ideologia
necessdria para a submissao das classes subalfEraass relagbes de dominagéo e para as

condicOes de trabalho explorado (FREITAG, 2005).

O povo, nessa época, era afastado das decisdésgsolNa opinido de Almeida, J.
(2000, p. 54): “A compreensao de todos os espigtasideia de uma grande patria una e

indivisivel pertenciam somente as pessoas da .elle’povo, na sua maioria, ndo era
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considerado cidadao, digno de realizar e fazeepdat decisdes politicas e econdémicas do

pais.

A educacdo, nesse contexto, ndo se constitui deufat prioridade politica e técnica.
O acesso a escola era privilégio de uma minoridgretodo, nas cidades onde se
concentravam os interesses politicos e econdmizd®aés, como Rio de Janeiro e Salvador.
Nas demais provincias, a educacdo caminha a pksgos. Segundo o autor supracitado,
faltou tempo ao Principe Regente para dar continigidas tarefas da obra da instrucao
publica nacional que assegurasse seu desenvoldreesua unidade, devido a efervescéncia
politica que dominava o pais (oposi¢ao do Partidgsiiro) na dissolugcédo da Constituinte de

1823 e na outorgada carta da Constituicao de 18@4mpperador.

H4, contudo, alguns registros a considerar: o teatmento pelo Pais da importancia
da instrucdo escolar; a aprovacdo da fundacédo desstabelecimento de instrucdo para
mocas, confiada ao bispo (colégio das educandasitia da Constituinte de margo de 1823;
a legalizacao da educacéo advinda da Lei de 1 de 1827, que durante mais de um
século foi o Unico documento promulgado sobre airdes a atribuicdo as provincias das
competéncias das educagfes primaria e secundarimgio do ato Institucional de 1834,
permanecendo a Unido responsavel pelo o ato icistital Ensino Superior e, por fim, a

criacao da primeira Escola Normal do pais em Niteano del835.

Pode-se afirmar que nas duas Constituicbes de é8231824, produziram-se mais
discursos do que diretrizes fundamentais para e€doaaacional, pois a educacédo basica ficou
relegada a iniciativa privada e a criacdo da Usidade nédo foi proposta efetiva para criacao

de estudos superiores no Brasil, somente motivantddacao entre deputados provinciais.

Concernente a Lei de 15 de outubro de 1827, estaa#s um traco marcante, pois € a
primeira vez que se tem a preocupacdo com 0s aspéagais da politica educacional

brasileira. Essa Lei tratou dos mais diversos d@asuoomo descentralizagdo do ensino,
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remuneracdo dos professores, ensino mutuo, cwrioihimo, admissdo de professores e
escolas para as meninas. Instituindo, dessa mamejpameiro sistema escolar brasileiro,

entretanto, ndo teve o impacto significativo sadboneascente organizacao de ensino. Assim
infere Vieira e Farias (2007, p. 54) “A partir de$si, uma série de propostas foi apresentada,

embora ndo tenham passado de promessas que nacctorgridas”.

Esse quadro da nova politica educacional permierdijue a escola passa a ser
subordinada as normas, as regras e as leis, dinid uma acao técnica, obedecendo a um
formalismo juridico, econdmico e cientifico. A elsgonesse momento historico, torna-se

sistema de acoes.

A Lei de 1827 traz inovagfes de cunho liberal, ga,sa coeducacgéo, revelada através
da inclusdo das meninas no sistema escolar pdoarsgem professoras e quando formadas
mestras, segundo o artigo 13 dessa Lei, “ndo pdereceber menos do que os mestres”.
Todavia, os habitos e costumes da época ndo pammretimulher exercer uma funcéo publica,

sendo assim, a falta de professoras capazes pgieedis uma escola era nula ou quase nula.

Somente entre o final do século XIX e inicio dous@cXX houve um aumento
significativo das mulheres frequentando a Escolardb Inicialmente com restricoes sociais,
pois se tratava de uma época em que a mulher tpgaea e/ou trabalhava néo era bem vista
pela sociedade. Cita Novaes (1992) que, nos finsétmlo XIX, a Escola Normal € o
caminho para a profissionalizacdo feminina, ainda tpl profissionalizacdo se limite ao
ensino de trabalhos manuais, formando boas méesas die casa. Assim, a mulher estudava

nao somente para consolidar uma profissdo, mastanyara se tornar boa esposa.

Outro ponto, que precisa ser realcado na Lei d&,1820 fato de que meninos e
meninas deveriam ser mantidos em espacos sepacaosprofessores para 0s meninos e

professoras para as meninas. Tal separacéo redoigaologia patriarcal e 0s interesses
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eclesiasticos e econdbmicos em que se encontraasanp segunda metade do século XIX

(CHAMON, 2005).

O método adotado para o ensino nestas escolasamaasteriant método de ensino
mutuo, ou seja, somente um professor para cadé@esuétodo que nao logrou éxito. O velho
mestre era substituido, agora pelo professor pidméom reais vantagens para assegurar o

ensino no pais, no tocante ao combate ao analab®ti

Outra contribuicdo dessa Pdbi a de determinar, no seu artigo 1°, que as|Bsaie
Primeiras Letras (hoje, Ensino Fundamental) dereeasinar para os meninos, a leitura, a
escrita, as quatro operacdes de céalculo e as nogaiss gerais de geometria pratica. As
meninas, as prendas (costurar, bordar, cozinhgrpata a economia doméstica, a leitura e a
escrita, sem qualquer embasamento pedagdgico, exalmidas do ensino, as noc¢bes de

geometria.

O pensamento generalizado, nesse periodo, era gueneminas nao tinham
desenvolvimento de raciocinio l6gico similar a duaninos. As escolas para as meninas sao
pouco frequentadas, devido os pais ndo quererensupee filhas aprendessem a ler, sob o
pretexto de que a instrugdo de uma mulher devienidat-se aos servicos domesticos e a

costura.

Ao longo do século XIX, o poder publico foi nornzaindo o mecanismo de criacao,

organizacdo e funcionamento das escolas, as qisrisam o carater de instrucao publica,

4 Método Lancasteriano - o primeiro método pedagigiara a instrugéo publica instituido, oficialneepor D.
Pedro I, por meio da Lei 15 de outubro de 182@todo Lancaster, ou do 'tnsino mutug onde um aluno
treinado ensina um grupo de dez alunos (decuria)asdgida vigilancia de um inspetor. (ALMEIDA JOSE
2000).

® Se compararmos a lei geral do periodo imperial eonossa atual lei geral da educacéo republicahaj a
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac@mervaremos que essa persegue ainda ideais inspeai
estabelecer, entre os fins do Ensino Fundamentateta de desenvolver a "capacidade de apremuhelo tomo
meios basicos o pleno dominio da leitura, da eseriio célculoPortanto, mais de um sesquicentenério da lei,
perseguimos 0s meus objetivos da educacao imperial.
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mas, de fato, essas escolas continuavam funcionamdespacos privados, as vezes, nas

proprias casas dos professores (SAVIANI, 2006).

Segundo Anisio Teixeira (1962), havia improvisacéescente de escolas primarias
sem condigcbes adequadas de funcionamento, asgst@akninistrativa ou técnica,
planejamento econdmico e financeiro e a insinuapgticita de que se pode fazer educacéo
sem dinheiro, surgindo, entdo, as campanhas deamd@iGos gratuitos. Para o autor, a

educacéo sempre foi isso, uma espécie de “atirgupeviu-e-matar-o-que-nao-viu”.

Depreende-se que para o Estado, a educacdo senigalanejamento, tempo, espacgo,
equipamento, trabalho e dinheiro, longe de um congee evoluiria para uma educacgao de

gualidade.

1.4 As Escolas Normais: discrepancia entre génerarformacdo das professoras e dos
professores

Em 1832, as estatisticas oficiais, elencaram emm ¢achpério cento e sessenta e duas
(162) escolas para meninos e dezoito (18) paranagnestas escolas estavam estabelecidas
no Rio de Janeiro e na provincia da Bahia, Pernemtiio Grande do Norte, Piaui, Para,
Mato Grosso, Goias e Rio Grande do Sul. Das cepiterta escolas (180), quarenta (40), o
cargo de professora/professor estava vacante, te, d@® (8) eram escolas de meninas.

Havia, pois, em todo o Brasil, dez (10) escolas pasexo feminino (ALMEIDA, J., 2000).

Com o Ato Adicional de 1834, estimulou-se a criagécescolas normais em todas as
provincias, acenando-se inclusive com apoio ecarihd Governo Central, sendo um fato
marcante no Império a descentralizacdo do ensmmmn@nhada oficialmente através desse

Ato.

Por intermédio de tal Ato, o governo deveria realinvestimentos de infraestrutura,

dar suporte para a construcdo de novas escolagrod@scias e prover economicamente a
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formacdo e remuneracdo dos professores. Do pontistéeda infraestrutura, esta situacao
nado é assumida pelo governo, posto que na realidddehouve sistema financeiro que
permitisse esse investimento na construcao de stens escolar consistente ou, pelo menos,

0 governo nao tinha reais preocupacoes em desénlmlv

O Curso Normal, criado em 1835, tinha o objetivdatenar professores para atuarem
no magistério de ensino primario e era oferecidaersos publicos de nivel secundario (hoje
Ensino Médio) (VILLELA, 1992). Em 1842, foi fundadena Escola Normal na Bahia, em
Sao Paulo, em 16 de margo de 1846, a qual ateextibysivamente, o publico masculino.
Desde entdo, o movimento de criacdo de Escolas &ierno Brasil esteve marcado por
diversos movimentos de afirmacéo e de reformulagdassada a euforia inicial das décadas

de 1830 e 1846, a ideia de Escola Normal perdeafporém ndo desapareceu.

A organizacdo da Escola Normal, enquanto instituiggolada enfrentava sérias
dificuldades, devido a situacéo financeira das in@as e pela baixa procura de candidatos
ao magistério, em virtude do descrédito da pradisdécente e dos baixos salarios. As
Escolas Normais, desde a sua criacdo, passaraonm@osérie de reformas, de supresséo, de
recriagao, inicialmente masculinas, depois masaslia femininas, funcionando em dias
alternados, depois separados e, por fim, mistas, wm excessivo controle para evitar o
contato entre os sexos. Os regulamentos das Eddotasais eram muito ricos em regras e

principios, demonstrando o peso dos aspectos naresentes na sociedade do século XIX.

Outro registro significativo dessa época é a faétgorédios escolares e a escassez de
material didatico, para a solucdo de espaco fisigmverno adotava a politica de aluguel de
imoOveis particulares (situacdo vigente). Somente 1887, € que 0 governo autoriza a
aquisicdo de prédio conveniente para instalacaointernato do Colégio D. Pedro I

(ALMEIDA J., 2000).
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Para que se perceba a instrucdo desenvolvida pesseo e 0 quanto era necessario
fazer para que todos tivessem acesso a escolacaest uma lista de escola, embora
incompleta de 1854, demonstrando a diferenca entnémero de meninas e meninos no

sistema de ensino. (Vide Quadro 2)

Quadro 2 Brasil: Alunos matriculados nas Escolas Puble&sivadas (1854)

PROVINCIAS |[POPULACAO|TOTAL DE ALUNOS NO ENSINO

PRIMARIO SECUNDARIO

PUBLICO PRIVADO PUBLICO PRIVADO

[72] 7] [72] 0 (72 0 (72 0

2 e 2 e 2 e 2 e

c c c = c c c g IS

[} [} [} () () () () () °

s s s s S s S £ =
Amazonas ... 409 49 46 18 54 o e e, 576
Ceara 468.278 3.648 [1.323 [204 32 156  |...... 283  |...... 5.648
Goias 117.219 1.176 [364  |...... 25 132 | s 1.697
Maranhao 384.577 2.607 662 392 254 166 ... 135 ... 4.216
Minas Gerais  [1.619.535  [14.705 [2.204 |.... ... 787 | s | 17.696
Para 185.292 3.261 [805  |567 271 142 80 B2 ... 4.990
Paraiba | 1.404 [396 147 29 226 e s | 2.202
Parana 72.198 1.101 [504 874 22 38 e e | 2.539
Pernambuco  |.......... 3.807 [018 [842 438 99 ... 516  [20 6.640
Piaui | 772 192 18 3 62 ... 32 ... 1.679
Rio Grande d.......... 914 173 67 ... 114 |.o. | | 1.268
Norte
Rio Grande do S........... 3.834 [2.178 [1600 813 850 |..... |...... 184 16.459
Rio de Janeiro |.......... 4821 1711 [1.193 [714 |50 575 ... 157 [9.158
Santa Catarina  |....c...... . feeee e e e, ] I O A 39
Sao Paulo 606.588 4376 [2.333 [B.146 [1982 [127 |...... 500  |...... 12.824

Fonte: ALMEIDA, J. (2000, p.112)

Observa-se no quadro 2, que o0 Amazonas em relacd® autros
Estados apresentava-se mais deficitario, com numsignificante de alunos matriculados.
Quanto ao ingresso das mulheres, em todo o paisnhadesigualdade gritante no acesso a
escola, tendo uma pifia participacdo no primar@eglensino fundamental) e quase nenhuma
participagcdo no ensino secundario. Isto é, a edocdeminina iniciava aos sete anos e

terminava aos quatorze anos na porta da igreja gmfilhas da alta sociedade, fato que era

imitado pelas classe subalterna economicamente).
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A escolha de certo tipo de instrucao arbitravarméode acesso da crianga ao mundo
adulto, definindo os papéis sociais da mulher é&@omem, desde a meninice. Aos meninos,
uma educacdo voltada para o desenvolvimento derpogtil e poderosa, aliada a instrucao
civil e militar que lhe permitia adquirir conhecimes amplos e variados, garantindo o

desenvolvimento pleno da capacidade intelectual.

Por outro lado, a educacgéo para meninas padecentegyuidade, ao mesmo tempo
em que as circunscrevia no universo doméstico rfin@ndo-lhes a maternidade e
estabelecendo o lar como seu dominio) exigia-lhestaucdo escolar para a manutencéo e
reproducdo dos ideais sociais, cabendo-lhe acomapanimarido nos bailes, nas reunides

politicas e na educacéo dos filhos etc.

Contudo, as Escolas Normais desempenharam papeanéé na formacao feminina,
possibilitando e influenciando a saida das mulhatasclausura do lar, elevando-as,
instruindo-as e delas fazendo as primeiras profassip Brasil. Além disso, ofereceram-lhes
oportunidade de trabalhar fora de casa, capacitaemrmelhor, deram-lhes, pela primeira
vez, instrucdo de grau medio. Deste modo, as Esddtemais constituiram-se em ponte
natural e importante para a entrada da mulher neagédo e, mais tarde, em todas as esferas

de atividades sociais.

1.5 Panorama econémico e as politicas educaciongisge marcaram o Brasil durante as
fases da Republica (1891 a 1929)

O Brasil mudou a forma de governo. Os dois prinsepesidentes foram militares, o
terceiro um civil que possibilitou a entrada dagaitguia cafeeira ao poder. Trocou de
Bandeira, ganhou Constituicdo nova, mas a estrigacdal e econdbmica permaneceu a

mesma.
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O Federalismo da autonomia aos Estados, na criegcécstorcdes com o crescimento
desigual entre os Estados, favorecendo Sao PaudodéR Janeiro e Minas Gerais. Esse
periodo é conhecido como Republica Velha, Repul@itgarquica, Republica dos Coronéis
ou Republica do Café com Leite. A politica econ@rdesenvolvida, nessa época, foi a de
valorizagdo dos produtos agricolas, mais diretagnerdafé, feita com a utilizacdo do capital
estrangeiro, concentrando o lucro nas méaos da ésigyestrangeira e da camada senhorial

brasileira, chamada burguesia-agroexportadora. f3RT1996)

A exportacdo mantém a riqueza e o poder das oligeggcontrastando com a pobreza
e atraso da maioria da populacdo brasileira (RIBEIR007), ndo é por acaso que ela é
chamada de “Velha Republica”. Velha porque nao alei& receber fortes influéncias das
antigas Oligarquias rurais e de seus coronéis.ekEéecito que esta nas ruas e ndo os ideais
republicanos. Por isso, costuma-se dividir a Rapablelha em duas fases: Republica das
Espadas (1889-1894) — fase em que o pais foi gaderpor militares (Deodoro da Fonseca e
Floriano Peixoto). Republica dos Fazendeiros (1B330) — fase em que o pais foi governado

por civis ligados a oligarquia rural.

A oligarquia agraria atingiu seu apogeu no peridaécafé com leite”, quando a vida
politica do pais era liderada por S&o Paulo e MB&sis. Na economia, o que dominava era
a estrutura agroexportadora, com o café assuminlideanca absoluta das exportacdes,
devido a utilizacdo de capital estrangeiro. Poréntyos produtos eram cultivados para
exportacdo, como o algodao do Nordeste e o cac@uhda Bahia, a borracha na Amazonia
(contribuindo para acelerar o povoamento da Regdte) e, no Sul com o desenvolvimento

da pecuéria.

O momento politico e econdmico é delicado, a saciedrasileira inicia um processo
de modernizagcdo com custo muito alto, pago pelanmaia populacdo que vive no campo e

gue produz a riqueza do pais, uma vez ser ela almébra da lavoura cafeeira.
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A expansdao do café transformou antigas vilas l@iggd em cidades modernas. Foi o
caso de Sao Paulo, onde o sucesso da economiailestion comércio e outras atividades
paralelas. A urbanizacdo da cidade tornou-se fatopicio para o desenvolvimento da
industria, concentrada em maior nimero em Séao PRudoGrande do Sul, Rio de Janeiro e

Minas Gerais.

Essas cidades se tornaram grandes centros urbeswsndo mao-de-obra em
guantidade, pessoas advindas, principalmente, alass zrurais, expropriadas de suas terras
pelos grandes latifundiarios, surgindo uma novagmia de trabalhadores, explorados pela

classe dominante.

Essa mdo de obra era constituida, na sua maiasiamplheres e criancas que
trabalhavam por baixissimos salarios e em condigidshumanas: longas jornadas de
trabalhos, sem descanso, ambiente mal iluminadene Isigiene, sem direito a férias,
pagamentos por horas extras, indenizacdo em caascdintes. Mais de 30% do proletariado

se constituia de mulheres e criangas (COTRIM, 1996)

O processo de industrializacdo e urbanizacédo favandois grandes fatores para a
entrada da mulher no mercado de trabalho, por gonge, causando mudancas na
instituicdo familiar. O &mbito sociopolitico e eéomico, mais a escolarizacédo feminina dédo

inicio ao enfraquecimento do patriarcado.

Com a urbanizacao do Brasil, as mulheres passateanstar no espaco publico e no
mundo social, antes reservado apenas aos homemgnblente urbano e industrializado, elas
puderam dar seus primeiros brados de emancipacdmudacdo, nesse periodo, torna-se
relevante, pois contribui significativamente parafoamacédo feminina, capacitando-a a

reivindicar seus direitos e a questionar seus papei
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No contexto educacional, a ocupacédo do magistériads poucos se transformando
em funcao feminina que de acordo com Chamon (230@3) “carregava em seu bojo o valor
peculiar de cumprir, estrategicamente, o papelrddyzir uma nova forma de organizacéo

escolar que surgia com os ideais republicanos”.

Essa forma de organizacdo escolar reproduzia a orolen do processo de trabalho
emergente no Brasil, condizente com o movimento st&sedades ocidentais, pautada no
modo de producao capitalista. De acordo com Ro&201i0), a entrada da forga do trabalho
feminino foi em primeiro lugar considerada comodajuposteriormente, considerada como
trabalho. O conceito de divisdo de tarefas entresexos fica evidente, alterando-lhe as
relacdes de poder. As mulheres deram um passectst direcdo a transformacdo, embora
recebessem saléario inferior ao dos homens iguaava-eles, ao sair de seus lares para

trabalhar nas fabricas e completar o reduzido oegaofamiliar.

O advento da Republica e suas mudancas institusigussibilitaram a mulher o
aumento a escolarizacdo e Ihe assegurou o direitm®. Surgiram, nesse periodo, varios
movimentos no interior das classes médias e altagdds por mulheres que pretendiam
conseguir maior visibilidade social e mais libemlasdividual. Os movimentos, aos poucos,
foram ganhando voz e vez e conseguindo abalar iosrads solidamente enraizados,
promovendo debates numa sociedade que nunca aegm@senca feminina a ndo ser como

ornamentos na vida publica.

No contexto educacional houve a descentralizacA@rdino e a separagao entre
Estado e Igreja. Na carta Magna, Art. 72, € &6 ensino serd laico e ministrado em
estabelecimentos publicos (VIEIRA & FARIAS, 2006hde os Estados passaram a ter o
direito de criar instituicbes de ensino e compatepara prover e legislar sobre a educacao
primaria, mas nao foi isso 0 que aconteceu, 0 regi&o assumiu a instru¢do publica como

uma questao de responsabilidade.
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Segundo Azevedo (1976), essa descentralizacad@adgzin em dualidade de ensino:
de um lado, um sistema federal integrado pelo ensacundario e superior; do outro,
sistemas estaduais, com escolas de todos os tipogralis, organizados em moldes
tradicionais e de base livresca. As reformas narmizgcao escolar revelam oscilacédo entre a
influéncia humanista classica e a realista cieatjfieforcando o traco de dependéncia cultural
e social dos paises europeus e, em particular, ale @americano estadunidense. A

dependéncia cultural de acordo com Ribeiro (20080p

[...] traduz-se na falta de capacidade criativdrasa constante e cada vez
mais profundo em relacdo ao centro criador queesdevmodelo, [...] um
idealismo estreito e inoperante ao formar um péssgra instrumentacao
tedrica adequada a transformacao da realidade eefitie de interesses da
populagdo como um todo e ndo de interesses de equeepa parte dela e de
grupos estrangeiros, em detrimento da maioria.

Iniciativas concretas sdo desencadeadas em vamisspdo Pais, sendo os Estados
um ambiente propicio para que as reformas acosiwesSado Paulo, Rio de Janeiro,
Pernambuco, Minas Gerais protagonizaram as refoehasacionais e concomitantemente se

desenvolveram industrialmente.

Considerando que o Estado de Sdo Paulo detinhgeanlo@ia econdmica por ser o
principal exportador de café, foi dele as tentativeis avancadas em direcdo a um sistema de
organizacdo e implantacdo da instru¢cdo publicagnuieendo os requisitos basicos dos
servicos educacionais como a organizacdo admitivstra pedagogica do sistema, o que
implicava a criacdo de oOrgdos centrais e intermiedid de formulagdo de diretrizes
pedagodgicas, bem como, as de inspecédo, contrateatdenacdo das atividades educativas;
construcdo ou aquisicdo de prédios especificos fuar@ionar como escola; dotacdo de
manutencao desses prédios e critérios para adnissdimfessores e organizacdo das escolas

na forma de grupos escolares (SAVIANI, 2006).
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A reforma de instrucdo paulista foi pioneira na lenpentacdo do ensino primario na
forma de grupos escolares. Tratava-se de uma rafgeral que instituiu conselho Superior
da Instituicdo Publica, a Diretoria Geral e os &ispes do Distrito, abrangendo o ensino
primério, normal secundario e superior. Essa opg&dio se irradiou para todo o pais, embora
nao tenha se consolidado no seu todo, tornou-eeerefia para os demais Estados em todo o

periodo da Republica até os dias atuais.

E interessante assinalar, conforme afirma Rib&@07T), que pouca atencéo foi dada a
formacdo do magistério. Foram criadas algumas BEschlormais em S&o Paulo para a
preparacao de profissionais da educacdo do ensimarp, porém ndo foram organizados

cursos para formagédo do magistério secundariongdveésuperior.

No cenario da Republica, a educacéo para o poveariiituiu preocupacao do poder
publico, percebido pela falta de organizacdo de sistema integrado e inexisténcia de
politica educacional que prescrevesse diretrizeaigg@ a elas subordinasse os sistemas
estaduais. Ana Freire (1993, p 173) retrata bema esalidade ao afirmar: “Liquidado o
império, a educacdo, como um todo, permanecia moaigvel de discurso que sua efetivacao

sistematica [...]".

Todas essas contradicdes expressas na Repuldipacshitos de inimeras novidades,
exemplificando podemos destacar o surgimento dosagldres de profissdo, em sua maioria,
influenciados pelos ideais da Escola Nova e a&@oi@g Associacao Brasileira de Educadores

em 1924, concebida como espaco social em defesdudacao publica.

Esse grupo representou uma demonstracdo concretandela de consciéncia do
encaminhamento de acdes em prol da educacéo, fonanco de referéncia que inspirou as
geracdes seguintes, de certa forma interferirapenadizacédo da nossa historia educacional,
fornecendo novos valores no campo educacional kiemfiando, inclusive, o texto

Constitucional de 1934, no governo de Getulio Varga
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1.6 O Brasil contemporaneo: subcidadania e a esperga na educacao

A Revolucdo de 1930 corresponde a entrada do Brasihundo capitalistaO, dai as
implicacdes decorrentes de sua industrializagdmdCoonsequéncia, a falta de méao de obra
especializada ir4 gerar investimento na educagé®,cqmecava a ser reconhecida no plano
institucional, propiciando circunstancias favorévad amplo movimento de renovacgéo, sendo

assim, é criado o primeiro Ministério da Educac&agéde Publica.

E instaurado o espirito salvacionista pela educaeétatizando a importancia da
criacdo de cidadaos prontos para a modernizacéescita a consciéncia de que a escola
seria 0 elemento chave para a resolucdo das gsesidmis, principalmente do éxodo rural,
evitando a migracdo das pessoas para a cidade mporgomando formacdo técnica
profissional para os trabalhadores tanto no canpuocna cidade, com o objetivo de

solucionar os problemas das agitacdes surgidaqmocesso da urbanizagao.

Nesse periodo, o campo educacional sera estrutp@dbeis Organicas de Ensino
(reforma Francisco Campo e Capanema) e o magistétim como instrumento eficaz para a
formacgdao de profissionais. Conforme Saviani (2@G0partir das reformas do ensino iniciadas
em 1932 por Anisio Teixeira e no Estado de SadodRauh 1933, por Fernando de Azevedo,
define-se 0 modelo de Escola Normal que seria ddqtar varios Estados brasileiros e que

apontava na direcdo da construcdo de um sisten@nabde educacéao.

Articulava-se um movimento pedagdgico pela Ass@aaBrasileira de Educadores
(ABE), empolgados com a teoria americana de JohveReteoria apriorista, enfatizada pelos
0S aspectos bioldgicos, psicolégicos, administoatie didaticos no processo educacional,
mas ndo se preocupava com as questbes sociais n@nmecas dos educandos. Esse
pensamento inovador, trazido pelos ideais da Eddola, promoveu varias Conferéncias

Nacionais de Educacao, as quais se realizavamraentd.



56

Defendia-se nessas conferéncias um Plano Nacieratidcacéo, a laicidade, a escola
mista, a gratuidade e a obrigatoriedade do enginos mais tarde, parte dos intelectuais
dessa organizacdo responderia por um dos marcdssttaia da educacdo brasileira: o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 198%.c&ntraposicdo aos discursos da
Escola Nova, os sindicalistas dos trabalhadoresmd&o, denunciam e reivindicam uma

escola:

[...] para a vida e pela vida a quem nem o diraitdda tem seguro, uma
escola do trabalho a quem encontra no trabalho dzmorte e uma escola
de liberdade a quem nunca teve liberdade na ed€@arescentava que se
os professores e professoras tivessem compreemaigocedo a necessidade
premente de sua organizacdo em sindicatos deéresist j4 teriam podido
organizar um congresso nacional, com um programma bierente do
proposto pela ABE. Um programa que incluiria; umstagstica do
vencimento dos professores e professoras brasileiduracéo de trabalho
diario, a elaboracdo de uma tabela de salariosmo@ia fixacdo do tempo
méaximo de trabalho a n&o prejudicar a eficiéncieedsino, Porém até 14,
deixemos que facam metafisica sobre o Brasil edudadsobre a escola
nova também{HIROMA, 2007, p. 21).

Havia preocupacéo dos educadores com uma poléiciamal de educagdo, porém, a
organizacao racional do trabalho encontrou no daidBE a valorizacdo de uma pedagogia
que viabilizasse na escola, a realizacdo das maxaxigidas pelo trabalho industrial. Dessa
forma, a pedagogia da Escola Nova foi funcional,pfeno ideoldgico, para afrouxar as

tensdes sociais e atualizar os projetos reformistas

A Escola Normal, entre os anos 1930 a 1940, hawidisseminado pelos estados
brasileiros, sendo inaugurados cursos nas cagiteidades do interior, tanto oficiais quanto
particulares. Nas escolas publicas, as classeagnistham se tornando uma realidade, com o

incentivo do poder publico pela economia que repr@wva para o estato

® A Escola Normal foi organizada como ramo profisalp buscando habilitar professores para o trabedino
criangas do ensino primério, essa formagéo procseswniformizada em todo o pais. Houve também uma
divisdo interna no curso: para os locais, econamécde pouco desenvolvidos, propunha-se um cursicks
guanto ao seu conteldo, os centros mais préspemsp as grandes cidades, ofereciam cursos mais
aprofundados (SAVIANI, 2006).
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As transformacdes realizadas nas Escolas Normaieceda de 1940 irdo coincidir
com o fim do regime ditatorial de Getulio Vargas &8%5, marcando um novo inicio do
processo de redemocratizacdo do pais. Na décad®O%® foi possivel contemplar a
integracdo da Escola Normal, que juntamente conquav@éncia de todos os cursos medios,
passou a dar direito de acesso ao ensino supdescaracterizando-a assim, apenas como

curso profissionalizante.

A formacdo de professoras e professores manteggjséa as oscilagdes sociais,
econdmicas e politicas, de acordo com a ideologiandmento. A baixa valorizacdo e
remuneracdo do magistério primario, passou a fpaele da pauta de reivindicacbes da
categoria, ganhando corpo nos debates educacigmaisipalmente a partir da década de

1960

De acordo com Chamon (2005), os baixos salariogea@tios reforcavam o fracasso
profissional e acentuavam o desprestigio do homaa gontinuar atuando nesse campo de
trabalho. Esses fatores incentivaram a evasdo dofssgionais do sexo masculino do
educacao basica. A forca de trabalho das mulheesse campo, passou a ser necessaria aos
interesses do capital. Dessa forma, o aumento ddkeres lecionando nas classes do
primario era visto com agrado pelos dirigentes idtea escolar. As professoras, com sua
docilidade maternal estavam imbuidas de conduzim@agas geracdes no caminho da

educacao.

O magistério alicer¢cou-se como trabalho femininodafinitivo e a partir da década
de 1960, foi aumentando cada vez mais a inserg@mdlneres nesse campo profissional, no
entanto, para que a professora pudesse atenderumiaglos domeésticos, o poder publico

regulamentou a carga horaria em meio periodo digAldMEIDA, 2006).

A politica educacional reflete muito bem a ambimalé@ dos grupos no poder, tanto

que a luta por uma legislacdo educacional inicextal945 se prorroga até 1961. Tal Lei
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denominada LDB 4.024/61, quando foi publicada j&mssontrava ultrapassada. Apresentava
predominio humanistico, compreendendo duas coseatque defendia a escola publica e a
tradicional humanistica religiosa que defendia eolesparticular. Esta Ultima prevaleceu
sobre os interesses dos que defendiam o ensinicpUthra a oferta da educagdo aos
brasileiros. Segundo Vieira e Freitas (2007), desa&ra uma conciliagcdo em favor dos

interesses privatistas.

Em 1962, em fungéo da LDB 4024/61, foi criado o €&dino Federal de Educagéo em
substituicdo ao Conselho Nacional de Educacédo esdlluss Estaduais de Educacdo com
funcdes normativas, que permitiu a descentralizalzi@ducacdo da esfera federal para a
estadual, com a institucionalizacdo dos sistemasddeacdo. Neste ano € lancado o Plano
Nacional de Educacéo e o Programa Nacional de étifedizdo pelo Ministério de Educacéo e
Cultura (MEC), utilizando-se do método de PaularEresem, contudo, abordar a principal
caracteristica desse método, ou seja, a cons@eatizolitica. Na vigéncia dessa LDB foram

instituidos o salario-educacéao e a pés-graduacao.

Os indicadores sugerem que as forcas que prevahea®o legislativo eram as mais
conservadoras. O resultado foi a reducédo ao maaormontrole da sociedade politica sobre a
escola, restituindo-a, como instituicdo privadaéiesdade civil. Essa preocupacéo se traduz
nos seguintes topicos: é direito e dever dos piusag seus filhos, sendo que a educacao
poderia ser ministrada em instituicdes particsl@eomplementadas pelo Estado (sociedade
politica). Assim, os pais teriam a possibilidadeogéar livremente pelo tipo de ensino que

seus filhos receberiam (FREITAG, 2005).

Essa diretriz educacional descaracterizou o modeldscola Normal, financiou a
escola particular, mas sem a responsabilidadesdalifia-la, alegando a liberdade de ensino.
O projeto propunha que essa ficasse ao encargdabemtes e dos diretores. O sistema de

ensino implantado, além de contribuir para reproduzstrutura de classes e as relacdes de
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trabalho, atribui a escola e a seus profissiond#dta de éxito, ja que supostamente havia “a

liberdade de ensino”.

A educacdo privada, com o incentivo do governo enmantia-la, ampliou-se
quantitativamente e, escolas comecaram a ser ireaag) principalmente, colégios catolicos
e escolas protestantes. Todas, herdeiras de uma@assuposto: educar as mulheres para
tornar melhores os homens, instruir as futuras npaea modelar a infancia. As Escolas
Normais deveriam formar professoras para um desgmopgedagdogico calcada no
humanismo e nos valores sociais. Essa educacaojwinmédio, deveria bastar as jovens
brasileiras, que poderiam ser esposas, maes, e;asem de necessidade, professoras. O
comportamento da mulher, segundo a andlise da ®ewsninina de 1964 (apud COTRIM

1996, p 302), era que,

[...] @ mulher ideal é carinhosa em casa e ausknteia. Ela deve vestir-se
depois de casada com a mesma elegancia de sdlteiren é preciso manter
0 casamento, a esposa mesmo se desconfiasse dklidafie do marido

precisaria redobrar seu carinho e provas de dfeldA revista dizia que em

caso de traicdo o melhor era fazer que nada estamatecendo, pois o
marido sempre volta para casa e a infidelidade nliaacé biologica.

Para as centenas de leitora que acompanhavam isgsedirecionadas ao publico
feminino, esses conceitos faziam parte da vidadieota, e para algumas mulheres, hoje,

maioria avos, sao esses conceitos que deveriararperd

Ainda hoje as atribuicbes femininas e masculinas 3@m definidas, com raras
excecdes. O homem mantém o papel confortavel deg@oo, mantenedor do lar, mesmo com
as mulheres dividindo essa tarefa, a ordem idemdopgersiste. As mulheres sdo decantadas

como rainhas do lar, devem ser boas cozinheiras, &mantes e companhefras

" Na relagéo de género, o poder que se estabeleeosnsexos tem a favor a representacéo e asoimiais
que se instauram quanto aos papéis sexuais, detelosi comportamentos sdo tipificados pela cultura e
instituicdes e homens e mulheres sdo induzidoteeeesipas de carater sexual. (Sorj, 1992, p 20).
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O magistério era para a mulher o trabalho inteldctuassalariado sem conotacéo
pejorativa, conferia mobilidade social, liberdadeespeito entre as classes trabalhadoras e
possibilitava o bem-estar econdmico. O exercicio magistério representava um
prolongamento das fun¢Bes maternas, as mulheresbreaeitavam esse papel, como também
consideravam a profisséo ideal, pois eram pacigategrosas e indulgentes para lidar com os

aluno$.

1.7 O periodo militar e a abertura politica: caixade surpresas

O Regime Militar caracterizou-se por perseguicGesoes, suspensao de direitos
politicos, acompanhada da proibi¢cdo do direitor@ee do fim da estabilidade no emprego e
de torturas como instrumento de obter confissoembdu com as eleicbes diretas para
presidente e governo; destituiu os partidos poBtie a promulgou a Constituicdo de 1967. O

medo se instala no pais.

Persistiu nesse periodo um grande descaso comeatgs sociais como educagao e
saude. Os governos militares rebaixaram ainda majsalidade da educacdo publica e o
provocaram 0 esvaziamento do ensino critico, voltpdra a formacdo da cidadania. Na
sociedade que se instala, os privilégios de unsgsimpedem a maioria de usufruir os bens

produzidos, como a educacao. Bourdieu (2007, afsRimenta

[...] que isso é favorecer os favorecidos e deséar os desfavorecidos. A
escola finge ignorar as desigualdades sociais astogiancas das diferentes
classes, tratando todos os educandos como iguaisngis desiguais que

sejam, apesar de serem de fato iguais em diredeseares, o0 sistema escolar
€ levado a dar sua sanc¢éo as desigualdades imi@aie da cultura.

8 para aprofundar mais sobre o assunto ler JaneiddnSmares.Mulher e educacéo: a paixdo pelo possivel.
Sao Paulo: Unesp, 1998.
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De acordo com Shiroma (2007, p. 32), “No caudal alos de excecédo da ditadura
militar a universidade brasileira foi obrigada atéenunhar a repressdo, a perseguicao

policial, a expulséo, o exilio [...] a morte de toule seus melhores pensadores”.

Florestan Fernandes (1975) destaca que as tensiénoiernizadoras originarias nos
organismos econémicos e educacionais do paisrengacde que a ciéncia impulsionaria o
desenvolvimento econdémico poderia ter estimuladomigares a tomar a iniciativa de
reformular a universidade, porém mantendo a veltzligdo das elites brasileiras,
“procurando mudar para ndo mudar, modernizar semp&o com 0S antigos lacos do poder”.
Foi com esse pensamento que a LDB 5.692/71 foi pigada, introduzindo mudancas

profundas na estrutura do ensino vigente, mas sadam

Desta vez ndo houve disputa entre Igreja e os siafes da escola publica e laica, ou
entre privatistas e publicistas, os partidariogsizola publica estavam desarticulados, sendo
que os interesses privados foram plenamente atenditn outras palavras, para inserir o
Brasil no mundo capitalista internacional, seriacjgo que a educacéo estivesse atrelada a
economia e servisse para preparar o ser humanmpasxcado de trabalho, porém, com o

discurso de ideais democraticos.

Das mudancas introduzidas pela referida Lei, ums mhais importantes foi a
ampliac@o e a obrigatoriedade escolar para oite faxa etéria entre os 7 aos 14 anos), com
a fusdo dos antigos cursos primério e ginasiatdavia, a elevada proporcao de vagas na rede
particular e a inexisténcia de escolas publicasndl@l médio na zona rural tornaram
impraticaveis a extensdo e a obrigatoriedade daleegtade prevista na lei (SHIROMA,

2007).

A tendéncia de ensino adotada nesta época eraigiseto, importado dos Estados
Unidos da América, tendéncia que ndo servia masspaopositos dos estadunidenses. A

tendéncia resulta na tentativa de aplicar na esoolamodelo empresarial, baseada na
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racionalizacdo propria do sistema capitalista. Uba dbjetivos dessa corrente € adequar a
educacdo as exigéncias da sociedade industriatrelégica, evidente em economia de

tempo, esforcos e custos.

Sendo assim, a Lei privilegiou aspectos quantiatie ndo considerou aspectos
elementares para afiancar a qualidade no ensinanifo, ao repassar recursos para
construcdo de escolas, atendia aos interesseslitleogoe empresarios locais, criando uma
rede de favores e dependéncias. Estava presentdebases politicos e educacionais, a
relacdo entre escola e desenvolvimento, exortandecassidade do sistema educacional
voltar-se para a formacdo do homem brasileiro. ddeem vista a tarefa do crescimento
econdmico, ou seja, ser preparadora de recursoarfumpara as tarefas da industrializacéo,
reforgcou-se a conviccdo de que a escola podiamsanecanismo de controle social, além de

preparar capital humano para o mercado de trabalho.

Essa concepcao reprodutivista advinda com a refarstdéuida pela Lei n° 5.692/71,
pretendeu moldar todo o ensino brasileiro por ndeiauma pedagogia tecnicista, convertida
em pedagogia oficial, encampada pelo Estado, queupu difundi-la e implementa-la em

todas as escolas do pais. Para Gentilli (200)p. 5

A escola cabia formar mio de obra que progressivaseria incorporada
pelo mercado: o processo de escolarizagdo erapretado como um
elemento fundamental na formacdo do capital humaecessario para
garantir a capacidade competitiva das economiaresequentemente, o
incremento progressivo da riqueza social e rendigidual.

Nesse contexto, € o individuo que tera de exer@ercapacidade de escolha, visando
adquirir os meios que lhe permitam ser competitiwanercado, e 0 que ele pode esperar das
unidades escolares ja ndo € mais 0 acesso ao emprag apenas a conquistasiatusda

empregabilidade, o que nédo lhe garante o empregedutacdo passa a ser vista como
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investimento que habilita pessoas para a competigios empregos disponiveis. E o
crescimento excludente, em lugar do desenvolvimerasivo. A educacao seria, portanto,

predominantemente tecnocrata e exposta pela idgtagdital Humano.

Em busca dessa modernidade é assumido o acordo WNBA@D (United States
Agency Internacional for Development) para a assesslo ensino primario e médio com
vinda de técnicos americanos para treinamento deicts rurais; aperfeicoamento de
professores do ensino médio; modernizacdo adndtiigir das universidades;
aperfeicoamento do ensino primario e criacdo decentro de treinamento educacional em

Pernambuco (NEY, 2008).

Para Favero (2005), a relacdo educacdo e desamenito e a educacdo como
investimento tornaram-se quase lugares comunsutdéaados praticamente com o0 mesmo
sentido. Foi estipulada, a partir dessa lei, agaboriedade do ensino profissionalizante para o
ensino de 2° grau, enfatizando a competéncia @aucprofessor como fator determinante
para a qualidade do ensino. Com esta lei, a Edtotmal tornou-se habilitacdo especifica

para o magistério, em nivel de 2° grau. Segunda:&@wses e Pimenta (1992, p.106),

A formacédo de professores para a docéncia nasogpaineiras séries do

ensino de primeiro grau passou a ser realizadaéatrde uma habilitacéo
profissional, dentre as inUmeras outras que foregulamentadas. Dessa
forma, o professor era instruido para ministraasdeguindo um padrédo
Unico de ensino e avaliando os alunos dentro delnimo padrdo de

comportamento. O dominio da técnica tornou-se acpacao central dos
cursos de formagédo, em virtude de uma sociedadsejunelustrializava com

grande intensidade, que racionalizava o trabalhecessitava de mao-de-
obra nas industrias.

Saviani (2006) afirma que as mulheres passaramfazee cada vez mais presentes
nas instituicbes normalistas, ou nas habilitacéas @ magistério, como passou a ser
chamado a partir da LDB 5692/71. Era a chance rdent@ profissdo e de sobreviver com o

seu proprio rendimento. Os homens que procuravaescala, uma vez ingressados no
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magistério, aspiravam aos cargos de chefia e direciferente das mulheres, que

permaneciam nas salas de aula.

Ao mesmo tempo que se acentuava a participacamudiheres nas lutas de classes e
na organizagdo politica e sindical, mantinha-saftestamento do discurso conservador que
preconizava um destino natural para a mulher: s enesposa, € no maximo professora.
Apesar das conquistas efetivadas, com o acessoutteemao ensino superior e algumas
profissbes, esses ideais permaneceriam por longmgote impregnando a mentalidade
brasileira e esculpindo a figura da mulher no perfas quais as principais qualidades

deveriam ser: virtude, amor, desapego.

Em alguns aspectos, como afirma Almeida, Jane 2006 das transformacdes mais
radicais deste século foi a modificacdo da post@® mulheres na sociedade. Em poucos
anos, o feminismo, movimento que surgiu timidamemtenicio do séc. XX e se fortaleceu
nos finais dos anos de 1970, transformou as redagéeautoridades milenares, abalando a
estrutura familiar e promovendo a ruptura da af@oada mulher, ancorada na sua

subordinagdo ao homem e considerada absolutamegoi@lnpor séculos.

O fenbmeno da entrada da mulher no mercado ddhoaf irreversivel e provocou
impactos no modelo tradicional de trabalho, querkes/a ao homem o espaco da producao

econdmica e a mulher, os cuidados da familia. Cordaessalta Rossini (2006, p. 229)

O trabalho da casa, o cuidado com as criancas leosieletc. eram
historicamente de competéncia da mulher, e os herdele participam a
distancia. Hoje, o trabalho fora do lar € necessériambos, restando,
portanto, um sobretrabalho substancial a mulheme@a a existir na casa
certa divisdo de trabalho. Alguns homens colabaramarrumagéo da casa,
no preparo dos alimentos, nos cuidados com ascadama lavagem de

roupa etc.

A posicao assumida pelas mulheres nas pratica®enoas, politicas, educacionais

colaboraram para disseminacdo de valores igualtdaras relacbes de género. O magistério
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primario, como ocupacao essencialmente feminiraggucionou as mulheres, principalmente

das classes médias, a principal oportunidade pgrassar no mercado de trabalho.

A habilitacdo no magistério permitiu que a futurafessora (ja em maior nimero) ou
professor lecionasse até a 62 série do 1° grae @fjano de Ensino Fundamental). Os
contetdos da formacéo especial eram distribuidosateira a atender as especificidades das
seguintes “sub-habilitagbes” do curso: regénciatmas de maternal e jardim da Infancia,
12 e 22 séries, 32 e 42 séries, 52 e 62 sériesidémndo a carga horaria do curso e a
complexidade de cada item, bem como a necessidadse doferecerem disciplinas de
formacao geral, tornou-se impossivel uma formagiidasdas professoras e dos professores

para atuar nas séries do entao ensino primario.

O ensino profissionalizante prometia o cobicaddodia para as classes populares,
principalmente para as mulheres, porém, apesamtiEs;des apregoadas pelo governo de
educacao para todos, mantinha-se ainda a popusatialtos indices de analfabetismo. A
educacao escolar, da forma como foi estruturadatinemu alijando criancas e jovens da

escolaridade, mesmo com a obrigatoriedade instifjpéta LDB 5.692/71.

No magistério, acentuou-se o processo de desvaddidzprofissional, nos cursos de
formacgao de professores ingressaram principalnentaocas desejosas de uma alternativa a
profissdo, 0o que se concretiza com a abertura Ewoturnos para 0s que ja estdo no

mercado de trabalho, principalmente na industria.

Como se pode perceber, no periodo militar houveniahcdo em todos os setores da
sociedade. Tratou-se de adequar o projeto eduedciem todos os niveis e em todas as
modalidades. Novos principios, diretrizes foranmados e as experiéncias anteriores, as
reivindicacdes latentes por uma educacdo de qdalidaram abandonados, extintos ou
substituidos. Para a educacéo, portanto, bastaeguasr o minimo. No final da ditadura, o

pais estava mergulhado numa das maiores crise®ramas e sociais de sua historia. As
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pressdes populares exigindo a volta da democraai@f@stavam-se com crescente vigor.

Veio a abertura politica.

Com o governo militar agonizando, diversos setaldas sociedade passaram a
reivindicar ardentemente a redemocratizacdo do. [ziemte das pressdes, o0 Presidente
Figueiredo assumiu o compromisso de realizar awadepolitica e devolver a democracia ao
Brasil. Nesse clima de abertura, os sindicatos cstaléceram e ressurgiram as greves
operarias contra 0 achatamento dos salarios, detds destacavam-se as greves dos

metallrgicos em Sao Paulo, sob a lideranca delhacso Lula da Silva.

Como se observa, o0 retorno a democracia nao perdamples outorga ou concessao
dos militares, mas sera uma conquista lenta, fane lutas sociais, iniciada desde a década
de 1970. No intervalo de 1985 a 2000, o Brasilesofmudancas de ordem econdmica,
politica, social e cultural. Infelizmente, as origedessas transformacdes foram determinadas
mais pelos setores externos do que por circunstaimtirinsecas do pais. Grande parte delas

determinadas pelo movimento da globalizacao, inftiendo, sobretudo, a educacéao.

A Constituicdo aprovada em 1988 consagrou variasguistas decorrentes da
mobilizacdo da comunidade educacional. Entre aguistas, pode-se mencionar o direito a
educacédo desde 0 (zero) anos de idade; 0 acesssiao obrigatorio e gratuito, como direito
publico subjetivo e a gratuidade do ensino em toosiiveis; a gestdo democrética da
educacdo publica; a autonomia universitaria; omegte colaboracdo entre a Unido, 0s

Estados, o Distrito Federal e os municipios narorg&édo dos sistemas educativos.

A Unido manteve em sua constituicdo o dispositive gtribuia a competéncia para
fixar as diretrizes e bases da educacao naciomakdhsequéncia, deu-se inicio a elaboracao

da nova LDB, aprovada e 20 de dezembro de 1996 sbB.394/96.
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A LDB 9.394/96 com seus 92 artigos fixou as noviastiizes e bases da educacao
nacional, incluindo as incumbéncias das difereagésras do poder publico e determinou os
niveis: Educagdo Basica (Educacdo Infantil, Ensiimdamental e Ensino Médio) e
Educacdo Superior e; modalidades de ensino: edoéadigena, especial, alfabetizacdo dos

jovens e adultos.

De acordo com Saviani (2006), regulamentou-se mem® pais, € nesse novo quadro
juridico, as competéncias das trés instancias gimesfederativo em matéria de educagéo
ficaram mais claramente estabelecidas: aos muoscgaibe a responsabilidade pela educagéo
infantil, assumindo junto com o estado, o ensinwd&mental; aos estados, a lei destinou a
responsabilidade para com o ensino médio e em m@NLOM 0S Seus municipios, pelo
ensino fundamental; a Unido cabe coordenar e kticas sistemas, exercendo funcdes

normativas, redistributivas e supletivas em relaggoutras instancias.

Quanto a organizacédo do ensino, a LDB 9.394/9 vemo federal assume a definicao
da politica educacional, descentralizando sua €fecyara o0s estados e municipios. O
controle do sistema escolar passa a ser exeraideéatde uma politica de avaliacdo para
todos os niveis de ensino. Dessa forma, essa deeflexo do contexto social no qual se faz
cada vez mais presente a globalizacao, refletinggm de interesses das diversas categorias

profissionais, resguardando interesses particu({&eMO, 2006).

A LDB 9.394/96, no seu artigo 64, determina qu@ranacdao dos profissionais da
educacédo se dard no ensino superior, em curscadaga@gia para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e em outras Licenciaturas para o EMdéuo. No entanto, as Diretrizes desses

cursos apontam para a formacao de um “super pafas, estes

dilatam-se em multiplas e reiterativas referénceslinguagem,
impregnadas de expressdes como conhecimento aalbient
pluralidade, exclusdo social, étnico-raciais, eaowoas, culturais,
religiosas, politicas, interdisciplinaridade, dsidade, diferencas,
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géneros, faixas geracionais, orientacdes sexuajs (SAVIANI,
2008, p, 67).
Como dar conta de tanto conhecimento se paradowtdnee essas exigéncias na
formagao do professor houve um aligeiramento nd@auaacao?s cursos de Pedagogia, por

exemplo, que antes tinham duracdo de cinco anasnfeaindo para quatro anos e até trés anos e
meio. Sem contar que existem faculdades privadasofgrecem o curso em dois anos. As hovas
Diretrizes da Pedagogia (n° 1/2006 CNE/CP) n&oadeizlaro como as instituicGes devem proceder
para organizar os cursos e dar conta de toda essaddo. Contudo, as exigéncias do Conselho
Nacional de Educacédo foram atendidas e em mend® @mos o quadro de formacdo dos docentes

mudou significativamente, apesar de apresentaegsofes sem a devida formacéo.

O artigo 87, § 4° da Lei 9.394/96 determinava aissio somente de professoras e de
professores habilitados em nivel superior, 0 qupulsionou uma corrida por parte dos
profissionais da educacdo das séries iniciais,njaegercicio, para realizacdo do curso
superior, em razdo da interpretacdo dubia do asigeceio de ficar fora do mercado de
trabalho. Por conta disso, os antigos InstitutofEdacacao, pouco a pouco, deixaram de
existir, e a formacao de professoras e de profesgmara ministrar aulas nos Anos iniciais do

Ensino Fundamental ficou restrita aos cursos soigeride Pedagogia.

A forma de organizacdo dos cursos de habilitacamagistério, aliada as péssimas
condi¢des de trabalho, de salario e de desenvalonaofissional docente constituiram-se
ao longo da histéria como fatores que impediramualidade do sistema educacional
brasileiro e que permanecem até os dias atuais Maa vez, verificava-se a ineficacia do

sistema educacional para a formacéo das professal@s professores.

O fato do magistério no Brasil ser exercido prinmrdente por mulheres ja esta
suficientemente destacado e comprovado, desde alaléte 70 do século passado. Para

Novaes (1992), porém, as mulheres com dificuldaglec@hstruir sua propria identidade
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profissional em relacdo ao trabalho e a vida catia estdo imersas em seus "pequenos
mundos” e exercem atividade do magistério que perdeser descritas como "cuidar de":
cuidar do filho, cuidar do marido, cuidar da méaddar dos filhos dos outros, assumindo o
magistério imbuida desse papel de cuidar. E umiisgéio feminina que explora o género

sécio-historicamente construido, apoiando-se nammdade.

Para Bourdieu (1996), existe certa constanciaedaturas simbdlicas sobre as quais
se sustentam nossas representacdes da divisaabadthtr entre os sexos. Tal divisdo existe
ndo apenas na materialidade das praticas, masetsdbr nas estruturas mentais que

organizam a percepc¢ao das objetividades materiais.

A ideia da mulher na misséo de educar, doar-sermabreza e resignacgao, transpondo
as fronteiras de ser objeto de trabalho assalariaaositou e transita no imaginario social.
Este ideal de professora é construido pela fusdaardanjo espacial com a producao
ideoldgica, tendo uma estrutura complexa deternainaidtoricamente. A feminizacdo do
magistério, portanto, constitui-se num elementdlifador importante dos processos de
acumulacédo capitalista e, em decorréncia, a foronag professoras ganha importancia

estratégica para a realiza¢do dessas reformashitbaia escola e da educacao béasica.

No caso do trabalho docente no Brasil, particulatmeapds a difusdo dos estudos
produzidos nos anos de 1980 que procuravam focatizaomposicdo majoritariamente
feminina do magistério (NOVAES, 1992; MELLO, 198pnsolidou-se uma abordagem em
gue os modelos de profissional — aparentementeasedt sdo masculinos. As professoras
sdo comparadas a esses modelos e, a partir dasatis” de serem pouco profissionais por
articularem dimensfes que misturam saberes técmicegberes domeésticos, percebem-se
como segundas mées ou tias dos alunos. Tendoashiwafissalariado como baliza, € apenas

uma das maneiras de conceber essa articulacao.
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A identidade masculina mostra o papel central odogeelo trabalho (entendido como
ocupacao remunerada) nessa construcdo. Ele destmpmracao rigorosa estabelecida pelos
homens, ao contrario das mulheres, entre vida i@ trabalho: “O trabalho, para os
homens, tem uma dimensao cartogréfica, pois defimeha diviséria entre as vidas publica e
privada.” (MELLO 1987, p. 50). O que vemos nas iaeéldo trabalho docente é esse modelo
ideal masculino de trabalhador, difundido em nosseiedade atual, sendo tomado como
parametro universal de ser humano nao problematidado tem impedido que se perceba,
por exemplo, a importancia da maternagem no tralddis professoras primarias, como ja foi

desenvolvido para o caso da educacao de criangasmes (HADDAD, 1991).

No Brasil, ha estudos do ponto de vista historias como o de Lopes (1991), que
mostram a superposicado flagrante entre as imagengrofessora e mae no discurso
pedagogico. Sabemos que os cursos de formacdo afesgwras estdo repletos de
recomendacdes de paciéncia e dedicacdo matergaées ao falar sobre o proprio trabalho, as
professoras primarias usam referéncias e comparag@® a maternidade (ASSUNCAO,
1994). Tais comportamentos podem estar alteransigroficado de categorias e processos

como o profissionalismo, qualificacéo, autonomis piafissionais da educagao.

Na longa histéria do magistério no Brasil estdo lioifas as politicas sociais e
econdmicas que definem acordos com as propostagedmdo mundial. “E preciso fazer os
ajustes necessarios para que o pais se desenuoliatenia com as outras nagdes!”, este é 0
tom dos discursos do governo: modernizagdo na edac@ssim como na industria),
diversificacdo, produtividade, eficacia e compeiEnsao as palavras de ordem e, as

professoras e os professores, acabam assumindsi gasse discurso.

De certo modo, esta mentalidade tende a se aestalb que representa um grande
perigo para 0 campo educacional, pois nessa log#@a,estaria a escola esvaziando seu

sentido, ou contradizendo seu papel? Nesse contgutd € a funcdo da professora e do
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professor? Essa abordagem evidencia as dimensdéslisias da qualificacdo, pois toda
relacdo social envolve a construcdo de significaigpglessa forma, as relacdes de género
interferem diretamente nas definicbes de qualificage desqualificacdo, atribuindo

significados diferentes a qualificagdo masculirefeminina.

Na verdade, o que importa é a percepcao sociatguem das qualidades requeridas
para cada tarefa e das qualidades possuidas peldeitrabalhador, mulher ou homem. Essa
percepcdo depende de todo o contexto social eribstde cada pais, do qual faz parte o
sistema de trabalho, de salarios, de classificagddss relacdes de género. A partir dessas
consideracfes, muitas questbes podem ser levantadhasria, por exemplo, discutir aquela
qualificacéo tacita das professoras adquirida méaakracao para o trabalho domeéstico e a

maternagem, assim como na sua execucao cotidiarselamente ao trabalho docente.

E importante acrescentar que a tendéncia de feagi&#d da mulher no mundo do
trabalho se efetivou no universo operario indust@@ompanhada pela urbanizacdo da
sociedade brasileira. As mulheres ocupam predor@nente posicoes tradicionalmente
femininas, atuam no magistério, no comeércio, naremigem, no setor de telefonia, em
algumas areas da industria, principalmente na é@eeamontagem, por se acreditar na

meticulosidade e atencdo dessas mulheres.

A partir de 1990, a méo de obra feminina brasiléirentendida como processo mais
amplo de transformacgé&o do capitalismo e da globgdia. No entanto, de acordo com o Portal
Brasil (2012, p 1), citando Censo de 2010 do mstiBrasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE),

[...] as mulheres sdo mais da metade da populajfiesgudam mais que 0s
homens, mas ainda tém menos chances de empregangamenos do que o
universo masculino trabalhando nas mesmas fun¢c@Eugam os piores
postos [...], a distribuicdo de renda melhorou, raadesigualdade entre
homens e mulheres, ainda é muito significativa. &bao longo das
Ultimas décadas a participacdo das mulheres noad@rde trabalho tenha
deixado, aos poucos, de ser percebida como se@mddintermitente, esta
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insercdo é ainda marcada por diferencas de génezgae [...] Além de

estarem menos presentes do que os homens no mateattabalho, as
mulheres ocupam espacos diferenciados e estaorrsgresentadas nos
trabalhos precarios. A trajetdria feminina rumonaercado de trabalho nao
significou a redivisdo das tarefas entre homenaideres, mesmo quando
se tratam de atividades remuneradas.

A insercdo feminina no mercado de trabalho, apdsaser um avanco significativo
para as mulheres tem sido marcada pela desiguasdatsE na distribuicdo de trabalhos. A
escola como instancias da sociedade, contida reaestondmica, ndo foge a esta regra, em
seu contexto percebemos o privilégio de uma clessaletrimento de outra, escondendo e

omitindo as diferencas de género, raca e cor, itagms esse sistema social.
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2 AS ESCOLAS PUBLICAS EM MANAUS: GEOREFERENCIAMENTO E AS
IMPLICACOES SOCIAIS, POLITICAS E ECONOMICAS

Neste capitulo dirigimos o olhar para as politjgaklicas educacionais desenvolvidas
em Manaus e realizamos andlise sobre a demociizdg educacdo escolar no ensino
fundamental, resgatando alguns pontos referentecoatexto histérico e 0s aspectos

possiveis da constru¢do do magistério elementatpteomo viés as relagdes de género.

A énfase sobre o género constituiu esforco paraeaviar as identidades das
professoras e dos professores na tessitura doxtomscolar e da realidade social, ndo como
uma unidade homogénea, mas em suas nuances e titagedades, abandonando, por

conseguinte, a concepg¢ao de modelos totalizantes.

Para amealhar os dados sobre a histéria do magistérManaus visitamos as escolas
mais antigas da cidade, mas nem sempre tinhamts &d respostas eram sempre as
mesmas, “estamos reelaborando o material”; “temmas, no momento ndo € possivel ceder”.
No antigo Instituto de Educacdo do Amazonas (IEW#), apenas com a presenca da
pesquisadora que o coordenador se deu conta dgasdmilivro publicado para comemorar
os cem anos do Instituto. Na Biblioteca Publicdalta de material se repetiu, suas obras
estavam sendo restauradas e em processo de cefapgando assim, quase nao foi possivel
realizarmos pesquisa, a ndo ser pelo esforco dioteitario que nos permitiu realizar
algumas consultas. Outros espacos visitados parér ientes bibliograficas e icnograficas
foram os arquivos da Secretaria Estadual de Edocdg@)ualidade de Ensino (SEDUC), a
Biblioteca Publica Municipal e Estadual, a Univdegle Federal do Amazonas, o Centro

Cultural Palacio Rio Negro, onde funciona a Sedeetde Cultura, o Instituto do Patrimdénio
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Historico e Artistico Nacional, o Instituto Geogcaf e Historico do Amazonas e o Museu

Amazonico.

Dessa forma, apreender 0 espaco social escolatraioiosfoi tarefa complexa. Muitos
caminhos foram percorridos para compor bibliografidore a organizacdo do sistema da
instrucdo em Manaus, mas esbarramos na escasdieraeira especifica, deficiéncia de
sistematizacdo e organizacdo de documentos eseritesograficos referentes a cultura

escolar local.

A recuperacao desse historico possibilitou compmleen magistério, 0 imaginario
que foi e vem sendo construido sobre a praticagogfiza, a vivencia nas relacoes entre as

professoras e os professores, suas lutas, angési#as desejos.

N&o tivemos a pretensdo de esgotar a discusspoejue isto € impossivel numa
pesquisa qualitativa, mas compreendemos a pagimflarmacdes aqui e ali coletadas, como
a historia do ensino foi se construindo e recoimglunesse percurso. Destarte, pretendemos,
em breves linhas, situar a organizacdo do sistetuaaeional em Manaus, demonstrando
elementos contextuais mais gerais a partir de 1@2ahdo se tem inicio a criagdo das escolas

normais e, por conseguinte, a formacgéo das pragssados professores.

Como ndo é nosso interesse apresentar um panopaauatieo do funcionamento
educacional, concentramos nossa atencao na sgdekividesse sistema. As causas, critérios e
fungbes da seletividade permitiram uma visdo cldeacomo foi se caracterizando e

estruturando o real funcionamento do sistema edwtaEocem Manaus.

2.1 O lugar das professoras e dos professores em Mdas no século XIX: em busca do
invisivel
Um rapido olhar pela histéria da educacdo em Mamaostrou problemas que se

cristalizaram no tempo, nunca foram resolvidos enap olhados por angulos diferentes. A
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educacdo excludente e classificatoria, a ndo ajayein, a falta de valorizacdo das

professoras e dos professores, a desigualdadé, sé@ciaspectos que persistem no tempo.

As politicas publicas educacionais se omitiram er@strucdo de escolas, em garantir
condicbes dignas para os profissionais da educagiera os/as estudantes e estdo sempre
envoltas com a problematica da invasao e repeté@omao diz Arroyo (1991, p. 25): é “Uma

politica de borracheiro: tapar furos para que agi@tizardos consigam rodar mais alguns

meses no longo e dificil itinerario escolar [....]”

A nossa historia educacional € marcada por umacaeg#o saber elementar a maioria
da populacéo. Este fato € observado pela faltsctdas para atender a demanda educacional,
pelo descuido com as instituicdes existentes eipeisibilidade e silenciamento dos agentes

que tecem a historia no cotidiano da vida.

Para compor o cenario da formacédo para o magistéridmazonas e em particular
em Manaus, tentamos romper com o pensamento sailaditsta e ingenuamente realista que,
ao invés de se preocupar com as relacdes, se peegom as realidades fenoménicas nas
quais elas se manifestam e impedem de realizaleituea entre as diferencas, os dominantes
e os dominados, 0s sujeitos e os sujeitados demssheoliberal do qual a escola faz parte
Por isso, é preciso construir o espaco social cestroituras diferenciadas, definidas, em cada
caso, pelo lugar que ocupam na distribuicdo deipmeéspecifico de capital (BOURDIEU

2003).

° A conduta do sistema neoliberal para educacao game 0os jovens para o0 mercado de trabalho, taabilit
profissionalmente os alunos, para o simples atexéeutar tarefa, ndo para pensar e questionareslidade,
visto que estao sendo preparados para uma dimdas@ercado de trabalho. Assim a acdo do profesguaiga
em repassar as informacdes e cabe aos alunos &kasigem questiona-las. O resultado do projettbezal
para preparar os jovens para o mercado de trabadntiou em escola de baixo nivel técnico, baixaidade de
ensino, muita evasao e repeticdo, mesmo porquesi Bsegundo o Banco Mundial, é um dos paisesrgums
investia em educacéo
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A histéria do Sistema escolar em Manaus néo seguwafde forma diferente dos
outros Estados, talvez possamos afirmar que teitltamsais excludente, todavia com a

mesma finalidade: preparar o individuo para o nuercke trabalho.

A ocupacéao regional da Amazonia seguiu a mesma gprocesso de colonizagao
do resto do pais, apenas mais tardia em relacéstamte do Brasil e se fez invariavelmente
a partir de iniciativas externas. O pior desse gssg foi expor a populacdo ao poder
econdmico com seus “bolsdes de pobreza”, desengregdéncias, degradacdo ambiental.
A modernidade trouxe grandes transformag¢fes ndergermateriais como também humanas

(CUNHA, A. 2004).

Segundo Silva Garcilenil (1976), ao iniciar a Ukbindécada do século XVIII, o
panorama educacional na Amazonia era lamentavedniefierior ao periodo que funcionava
0 Regimento das Missbes. A autora em sua Teseydase de documentagéo existente em

arquivos nacionais e nos arquivos de Portugal @sapli

A Amazodnia passou por trés periodos educacionars degacterizados na
fase colonial: O Periodo Regimento das Missfes,qnal as ordens

religiosas que compareceram a Amazoénia assumireahrésponsabilidade
pela catequese e educacao da regido; O periodm&wgi do Diretério, no

decorrer do qual a educacdo dos nativos, ao inwésligiosa, passou a ter
direcdo laica; e o Periodo Regimento Provincialnqoase verificou a

primeira tentativa de sistematizacao de ensinomazania.

O periodo que vamos nos deter € o Regimento Pialiff;mal do século XVIII,
inicio do século XIX), justamente o periodo da d@wh de sistematizacdo do ensino no
Amazonas. Costa (2005) afirma que no inicio dole€¥iX ndo havia no Brasil um sistema
unificado, além da precariedade de recursos ecao8irtiavia 0 excessivo controle da Igreja.
A politica patrimonial portuguesa exerceu com “brde ferro” o controle sobre a educacéo
nacional. Nessa politica, as minorias: negros, igusste mulheres foram objetos de

discriminacgéo e restricido convenientes aos obgtiMoprojeto expansionista portugués. Para



77

Torres (2005, p 130) “[...] nesta regido, encosgaima mao de obra subserviente, barata,

alienada, desqualificada e facilmente adestrada”.

As dificuldades para implementacéo de escolas fagravadas, dadas as condi¢des
fisicas da regido amazoénica, visto a sua enormeng&bd e geografia entrecortada de rios,
além da insuficiéncia e morosidade dos meios deleicdo, que até hoje sdo precarios. Havia
a grande disperséo da populacdo a margem dosnweahilizando qualquer plano de escola

do ponto de vista econdémico.

Na segunda metade do século XIX, foi inauguradscala de primeiras letras, com o
objetivo de educar para a afirmacéo de nacionai@adisseminacéo de valores, associados a
ideia de progresso e civilizacdo. O ensino, cargetdo pela formacgéo de cidad&os uteis a si
e a patria, preparando trabalhadores disciplinagosentes a Deus e ao Estado, iniciando a

suplantacédo dos costumes indigenas, concebidasqelaridades imperiais como selvagens.

A vila de Barcelos, a capital da Capitania do SdseJdo rio Negro foi a primeira
localidade amazonense a possuir uma escola deisrietras. Isto em virtude da Carta
Régia de 22 de fevereiro de 1800, confirmando onewgto constituido pelo Governador do
Gréo-Para e Rio Negro. Estava-se em plena vigélwigegime das aulas régi3s(ensino

primario e secundario)

Com a Proclamacada independéncia politica do Brasil, o lugar dar&8dhoje
Manaus) foi elevado a categoria de Provincia easuéscolas de primeiras letras foram
criadas. Em 15 de maio de 1848, foi fundada agrarescola de segundo grau, o Seminario

Sao Jose, pelo Bispo D. Afonso de Moraes Torregpddo Parda e Amazonas. Sua primeira

10 As aulas régias compreendiam o estudo das hunumsidaendo pertencentes ao Estado e ndo maitaeatri
Igreja - foi a primeira forma do sistema de engadiblico no Brasil. Na pratica, o sistema das AlRa&gias
pouco alterou a realidade educacional no Bragihptaico se constituiu numa oferta de educagdo pgpula
ficando restrita as elites locais. Ao rei cabiaiagiio dessas aulas isoladas e a nomeacdo dossmefe que
levavam quase um ano para receber seus ordenadasda eles proprios com a sua manutencdo. Azevedo
(1976, p. 315) menciona a abertura de uma aula digdesenho e de figura, em 1800, nas princifasies da
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sede foi uma casa situada no extinto largo da @lande hoje esta localizada uma agéncia do

Banco do Brasil, na Rua Marqués de Santa Cruzr&éidura 1).

Figura 1: Manaus: Foto do Seminario Episcopal $8é J
Fonte: Arquivo da Arquidiocese de Manaus

Neste Seminario foi oferecido o ensino regularaatéacéo do Liceu Provincial, atual
Colégio Amazonense D. Pedro 1D seminario, embora destinado a preparar aspirates
sacerdodcio, recebia subvencéo da Provincia paciofuar como um estabelecimento publico.
Era oferecido aos jovens o estudo da gramaticaalatingua francesa, musica e camio.
recém provincia do Amazonas contava com oito esatdaensino primario, das quais sete
eram masculinas e uma feminina. As escolas estassimn localizadas (figura 2): duas
estavam na capital (Lugar da Barra), uma para cada feminino e outra para 0 sexo
masculino, uma em Maués, uma em Ega (atual muaidio Tefé), uma em Moura

(desmembramento de Barcelos), uma em Borba eraaltm Barcelos (DUARTE, 2009).

orla maritima e em algumas raras do planalto eedtiic Em 1816, consta que o pintor Manoel da Costa
Athaide solicitou uma aula régia de desenho emRiita, obtendo a aprovacao.
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Em 1852, poucas eram as escolas elementares nmdtaoe ndo se reconhecia a
necessidade das mulheres frequenta-las. No Amazdud® Batista Tenreiro Aranha,
primeiro Presidente da Provincia, neste mesmo@ganizou 0 ensino primario na regiao e

criou uma escola que formasse professores. Nprgaeiro relatorio afirmou:

Digno de deplorar-se é sem dlvida o estado deoaleasstrucao publica de
todas, ou quase todas as provincias do Impérge assim é, e quanto mais
ndo sera nesta, a Ultima e tdo remota, que teddocapitania florescente,
ainda pouco era uma comarca, quase abandonadaodimd®r do Para.
(RELATORIO DA PROVINCIA apud INSTITUTO DE EDUCACAM®O
AMAZONAS, 1980, p, 8)

Um dos primeiros atos desse Presidente foi o denaar a instrucdo primaria no
Amazonas, com esse objetivo, em 8 de marco de 18%ituiu 0 Regulamento de n° 1,
criando e nomeando os cargos de Diretor, Vice-DiretDelegado, este ultimo com a funcao
de fiscal itinerante. O regulamento, supracitatboargeria a instru¢cdo primaria, o ensino das

primeiras letras, a educacéao fisica e moral, cdlerdoutrina cristé etc.

Para as mulheres, devido as crencas de inferi@idadinteligéncia em relagdo aos
homens, o ensino deveria ficar somente nas comtaowhar e subtrair. As mulheres, mais
uma vez, por conta de um imaginario construido, pdaeriam fazer inclusive exercicios
fisicos. Essa proibicdo, segundo Costa (2005)igeed a crenca de que a ginastica poderia

prejudicar os 6rgaos reprodutores da mulher eutlifico exercicio da maternidade.

Em contrapartida, se acrescentava ao curriculonfamb uso de agulhas e tesouras na
primeira série, costura e principios de bordadosegmnda, terceira e quarta série. Principio
de mausica seria dado somente as meninas que tivessesacao. “As escolas para 0 sexo

feminino deveriam ter em vez de bancos cadeiragoptmnadas com assento de palhinha,
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possuindo cada aluna uma pequena caixa para costaraeus utensilios” (COSTA, H. 2005,

p 248).

O Regulamento n° 1 do Presidente Tenreiro Aranlsasedconcretizou, fato que se
repetiria com praticamente todos os regulamentesegtariam por vir e, por muito tempo, a
instrucdo publica ficou esquecida no Amazonas. Malkesaltar que durante o periodo
provincial (1852 a 1889), a instrucdo Publica ddaéis sofreu sucessivas reformas em
consequéncia das mudancas constantes de presidientg®vincia. Cada um trazia uma

solucéo nova e raramente se dava continuidadealtio realizado pelo antecessor

Em 1854, comecam a aparecer as primeiras escotasifzaes. Trés estabelecimentos
ja se encontravam em pleno funcionamento. Uma rataladirigido pelo Padre Jo&o
Antonio da Silva, com dois estudantes de Latim del@rimeiras Letras; outra em Borba, sob
a regéncia do Antdnio Ferreira da Silva Franco, éoalunos de Latim e 21 de primeiras
Letras; o terceiro, em Ega (Tefé), regido pelo dfaa italiano, Julido Sebbattini, que

lecionava as primeiras letras a 10 meninos e ardnae (UCHOA, 1966).

As escolas particulares eram regidas por pessaatnam um conhecimento basico
sobre leitura, escrita, numeracdo e informacdesige® método de ensino era baseado na
repeticdo da licdo, tantas vezes quanto o profeasioasse necessario, de onde se pode
imaginar a monotonia das aulas. Monotonia que sepfasente nas praticas de algumas

professoras e alguns professores até os dias.atuais

Os professores das escolas particulares ndo newessipassar pelos exames exigidos
aos das escolas publicas. Bastava notificar agidades de ensino a abertura da escola e

mandar a frequéncia, relacdo de matriculados e qrioios e, dependendo da natureza da

1 Esta é uma caracteristica que se faz presenteopéno Municipio de Manaus, a cada novo Governo, u
novo Secretario de Educacao é apontado, novas siegpeducacionais sao iniciadas, € dificil os ggarmem o
poder darem continuidade aos projetos anterioresimos que estes favorecam a populagéo.
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escola, ela era subsidiada pelo governo, caso edsech a Orfaos e a indigenas (COSTA
2005). Pelo visto, a pratica brasileira de benafigs instituicbes escolares privadas vem
desde os tempos mais remotos. No Império, por elkemecreto n® 7.247 de 19/4/1879, de

autoria de Ledncio de Carvalho, dizia, em seulaque:

E completamente livre o ensino priméario e secundawi municipio da corte
e o0 superior em todo o Império, salvo a inspec@essria para garantir as
condicbes de moralidade e higiene.

O art. 8 permitia subvencédo as escolas particyldessie que ndo havendo
escolas publicas por perto: [...] inspirem a nemégsonfianca e mediante
condicbes razoaveis se prestem a receber e egsataitamente 0s meninos
pobres da freguezia (BARBOSA, 1947, P. 278)

A dualidade do ensino entre escolas publicas dassparticulares, portanto, € antiga.
As publicas sdo as que se submetem as leis gergiaisl e ao sistema de diretrizes e bases
da educacéao nacional, inclusive para o reconhetarfermal de seus atos e diplomas. As
escolas privadas tiveram, no inicio, certas regatieas hoje se submetem as regras do Estado
e aos parametros legais necessarios para a coaésedec uma validade nacional e/ou

estadual.

Mesmo com abertura das escolas particulares, deggilexistentes ndo atendiam a
demanda populacional. S6 em Manaus, de acordo comcenseamento da Republica
realizado em 1890, apresentava-se um numero deé@&abitantes, dos quais 30.190 eram
analfabetos. A populacdo de Manaus até esta é@ocsaiia ler e escrever. “O analfabetismo
de ontem ainda é o calcanhar de Aquiles do Bradilgje e macula o nosso conceito de povo
civilizado, constituindo ainda nessa altura do EE&XI um angustiante problema nacional”

(DIAS EDNEIA, 1999, p 54)

Com excecdao da elite, constituida por estrangesaimetudo portugueses, homens da

hierarquia da Igreja, oficiais militares e brasdsiocupantes de cargos importantes, a maioria
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da populacéo se achava imersa no analfabetisnmuavie escassez de escolas na Provincia, a
situacao se tornava mais critica em relacdo a edaqgaara as mulheres, pois o0 governo dava
franca preferéncia a abertura de escolas masculiDeasmaneira geral, a educagcédo publica
aparecia na fala de todos os governadores da remi@® ndo se concretizava de fato. A

educacao era o setor em que muitas reformas fdedraradas, mas poucas efetivadas.

Somente os homens, em toda a Provincia, assumfant@ de docente das escolas
publicas das Primeiras Letras. Os candidatos deweser aprovados por uma banca
constituida por dois examinadores, sob a presidéhzichefe do Governo. O professor era
nomeado interinamente e s6 obteria provisado viégalpos completar o estagio de trés anos,
durante o qual deveria dar provas de moralidadgdw@dade e aptiddo profissional. Um

professor ndo habilitado, que fosse pego lecionaalgava multa & Fazenda Provincial.

Havia grande rotatividade de professores deviddras@ no pagamento e o medo
sezbes (malaria, febre amarela, variola). Muito$egsores chegavam a pedir demissao antes
mesmo de assumir o cargo. Essa era uma situac@boviexpara administracdo publica e
grandemente prejudicial para o ensino, por naortgwem quisesse desempenhar a funcao de

professor.

A situacdo era bastante critica, pois dada dattade analfabetismo, quase nédo havia
pessoas preparadas para o magistério. A faltaamtestle professores levava as autoridades
contratarem professores interinos, isto €, que p@Essavam pelo exame de conhecimento
exigido pela €. Nesse caso o critério era o politico e o da aeiz&s que sabiam ler eram

aproveitados para varias funcbes. Os padres, pon@r, por possuirem melhor nivel de

2 Fato ainda hoje existente. H4 um ndmero signifioata rede pablica estadual e municipal de profess
contratados. O governo economicamente ganha compssjue ndo paga a estes funcionarios os dirdéasn
professor concursado.
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conhecimentos, ocupavam papéis de diretor, deadimit da instrucdo publica que

correspondia a figura do inspetor de ensino.

A criacdo de uma Escola que prepare professorasofespores tornava-se uma
necessidade do governo. O primeiro passo decisva @ formacao da Escola Normal em
Manaus foi dado em 22 de maio de 1871, quando dodPtesidente da Provincia, José de
Miranda da Silva Reis, solicitou a Gustavo AdolgRamos Ferreira, Diretor da Instrucéo

Publica, que elaborasse as bases para a reforetunacao.

As novas modificacbes pretendidas por Ramos Farrae@io foram, no todo,
consagrado, ele propunha, entre outras medidasfagge criada uma Escola Normal na
Provincia. A resposta do Presidente foi que “ps$a instituicio demanda um edificio e
pessoal especializado, o que exige despesas qubopmr ndo pode a provincia suportar

(DIAS, 1999, p. 55)".

A proposta do Presidente foi que as aulas de f@mpara professoras e professores
fossem ministradas nas dependéncias do Liceu ddneia, Colégio Amazonense D. Pedro Il
(atualmente Colégio D. Pedro Il ) Apesar da insisite de Ramos Ferreira para a criagao de

uma Escola Normal independente, o Presidente ddrféia ndo concordava com sua criagao.

No artigo 2° do Regulamento dizia que essas auka® plenamente supridas pelas
aulas do Liceu, determinando-se que a aula de pg@adfuncionasse a tarde, em um dos
edificios destinados para a escola do ensino piomAssa solucdo era extremamente atraente
do ponto de vista econdmico, pois se utilizava amas instalacdes fisicas, 0s mesmos
professores (exceto o professor de Pedagogia quieasnvezes, era um professor do Liceu

gue acumulava duas cadeiras).

Em 1872, além do Liceu, destinado a instrucao skuim possuia a Provincia trinta e

duas escolas para o ensino primario, sendo 24 @&@x0 masculino e oito para 0 sexo
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feminino. Somente em 13 de maio, com o projeto Rieférma a Instrucdo Publica” a ser
votado na Assembleia Legislativa, os constituinlesAmazonas expressaram a necessidade

de se ter uma Escola Normal independente.

Gustavo Adolfo Ramos Ferreira sacrificou no exércile seu cargo de diretor geral
da Instituicdo Publica, os parcos recursos masedi@ique dispunha. Bem merecida, portanto,
a homenagem que a cidade de Manaus lhe tributoloda uma de suas ruas o nome do
distinto Amazonense, rua esta onde foi construiganaeira Escola Normal: O Instituto de

Educacao do Amazonas (UCHOA, 1966).

ApOs varias tentativas, sem sucesso, em 4 de nowetiabano de 1880, no governo
Provincial de Alarico José Furtado, por meio d&@8, foi autorizado criar um Curso Normal
para o preparo dos professores primarios. Desspraeincial, nasceu o Regulamento 42, de
14 de dezembro de 1881, que criou de fato, a Edtmimal, instituida legalmente, mas nao

instalada.

Seu primeiro Diretor. Ephifanio José Pedrosa, n@mseguiu implanta-la e,
convenientemente transferiu ao seu sucessor JgnB#drosa - este que mais tarde, veio a
tornar-se governador do Estado, instalou a escol® ele marco de 1882, quase dois anos
apos a instituicdo oficial, em prédio alugado panaontos de réis, situado na atual Praca D.

Pedro Il, onde ja havia funcionado o curso em anexo

Em 1882, o Presidente José Furtado prescreve, eguldnento, a permissao para
admisséo derofessoras haja vista a pouca procura do sexo masculinoepsa profissao.
Isto denota que as mulheres aos poucos comecavsenafirmar na profissdo e a ter a
aceitacdo popular, ao lado de uma Igreja ja ené@da, devido a luta em todo pais pela

escola laica e mista (COSTA, 2005).
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O Regulamento 47 de 1883 determinava que as eso@tss aceitassem meninos até
dez anos de idade e seriam regidas por professmasypossibilidade poderiam contratar
professores, porém casados, ou tivessem na fasefiiaora a quem confiasse a educacgéo das
meninas. O art. 217 do referido regulamento estiputjue: “A frequéncia das aulas € comum
e simultanea aos alunos, quer de um, quer de settim sendo 0s assentos nelas dispostos em
duas se¢Oes, um para os alunos e outra para asaduseparadas por uma divisdo, ficando na
frente a cadeira do professor”. Como na sala dg aslturmas eram compostas por alunos de
ambos os sexos, as alunas ficavam separadas nanedral ou nas primeiras carteiras, em

frente a mesa do professor.

Com essa divisdo do espaco entre meninos e meRinagssivel apresentar as
ferramentas que explicam as relacdes de podematper constituir a escola como um lugar
e um territério. Um lugar especifico, com carastaras determinadas, aonde se vai e se vem,

se permanece certas horas e certos dias,

“[---]- Ao mesmo tempo, essa ocupacdo do espag@me@nversao em um
lugar escolar, leva consigo sua vivéncia como téeio, como um lugar
especifico, demarcado pela convivéncia cotidiananan relacdo entre o
interno e 0 externo escolar, entre o permitido eroibido, entre o
ocultamento e a visibilidade. (VINAO, 2005, p. 17)

A organizacdo do espaco escolar estd repleta deghedgt de informac6es sobre
procedimentos que demarcam a circulagcéo e a agasugkatos no interior e nas cercanias das
escolas. Muito embora, com a criagcao da Escola Blpse pensasse num curso para ambos
0S sexos, € claro que essas condi¢cdes acabaraingiagb o acesso das mulheres e, na

pratica, essa op¢ao era reservada essencialmernemaens.
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Estipulava-se que as senhoras, ap0s matriculadsieripm ser dispensadas da
frequéncia ao Liceu e autorizadas a estudar asiasfgarticularmente, ficando obrigadas a
apresentarem-se ao final do ano para os examesuasspresencas eram obrigatdrias somente
nas aulas de pedagogia. Além disso, o regulamerg@malas mulheres que apresentassem no
ato da matricula, autorizacdo do marido ou dos, paiso fosse solteira. A frequéncia néo
obrigatéria advinha das proibicdes feitas em relags classes mistas, sobretudo pela igreja

(COSTA, 2005).

As mulheres, em toda sua trajetéria de professwéan, enfrentando e superando as
desigualdades de género na educacdo. De forma amapéa se possa dizer que, a légica
subjacente a essa proposta se assenta no dualiésgice@ da competicdo/cooperacao,
objetividade/subjetividade, ensino/aprendizagererangquia/igualdade. Dualismo em que o
primeiro termo representa o modelo androcéntricedieacao e o segundo termo aponta para
concepcdo feminina. O que consiste perceber quedgtwas desta pratica esta o poder
disciplinar de controlar, de produzir, de fabricarpos doéceis, de induzir comportamento.

Segundo Foucault (1987, p. 153):

A disciplina ‘fabrica’ individuos: ela é a técnieapecifica de um poder
gue toma os individuos ao mesmo tempo como objetosomo
instrumentos de seu exercicio. Ndo é um poderfade [...], € um poder
modesto, desconfiado, que funciona a modo de umaoeta calculada,
mas permanenté&(ifo do autor)

A escola tem imprimido sua marca como um dos elésgrrincipais que, através de
multiplo e discreto mecanismo, geralmente muitd,syiase imperceptivel, fabrica sujeitos,

distingue os corpos e as mentes, determina conmpentas.
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A educacao chegou ao final do século XIX, a despkas queixas dos Presidentes nos
Relatorios da Provincia com pouca ou nenhuma miallderensino: sem planos pedagogicos,
sem escolas padronizadas, sem professoras e prefes$mbilitados. Em Manaus, a escola,
nao atendeu aos ideais de garantir ensino/apreyaiizanem de promover a socializagéo
entre os alunos. Isto levou o Presidente Claroel®Queiroz em 1880 a sugerir a criagao de
“professores ambulantes” e melhoria do salario mestres, considerados desestimulados
para assumir a funcdo. Esse quadro de falta degzmfas e professores, de escola para o

atendimento da demanda populacional vai continmatoelo o periodo Aureo da Borracha.

2.2 A educacao em Manaus no periodo aureo da boritze

No apogeu do desenvolvimento da borracha, de féenmta e gradual, iniciam-se os
melhoramentos urbanos da cidade de Manaus. Estas ebam trabalhos que incluiam
aterros do igarapé do Espirito Sdntatualmente ocupado pelas Avenidas Getulio Vaggas
Floriano Peixoto; igarapé dos Remédios ou do Atdraje ocupada pela Avenida Eduardo
Ribeiro; igarapé da Ribeira do Naus, hoje areaspamtas pela Praca do Comeércio,
consequentemente as areas de lazer desses igarap&ampos de varzea foram soterrados

(MOTA, 2008).

Outras obras publicas foram sendo construidas quéahos, abertura e calcamentos
de ruas, principalmente nas areas de entorno daum favorecessem a entrada e saida de
embarcacdes no Porto de Manaus, tendo em vistgoart@ncia socioecondmica do cais.

Além disso, estavam sendo realizada escavacdoapgphar as instalacdes de servicos de

3 H4 uma divergéncia de alguns autores quanto ddavgne hoje ocupa o lugar do Igarapé EspiritocSanmts
dizem que é a Avenida Eduardo Ribeiro, outros que Avenida Getllio Vargas. No texto foi utilizado a
Referéncia de Mota (2008).
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abastecimento de agua e o assentamento da redéaegara a viacao publica, iluminacao e

pracas.

Para Mota (2008), a cidade de Manaus, ao finatizgculo XIX, deveria ter o aspecto
de um grande canteiro de obras. Manaus €, pelastesdsticas que possui de cidade, cravada
no meio da floresta, a margem de um do maior ricmdodo, cortada por dezenas de igarapés
(vide figura 3), € um dos exemplos de ambiente tooit® pela acdo antrOpica como
resultado de um processo continuo de dominio daexra, revelando-se como atributo da
civilizagdo humana. O ambiente vai sendo esvaziadauas caracteristicas naturais, passando
a existir sob a moldura da agdo humana, destiteBedagradativamente, dos resquicios
daquilo antes predominante, a natureza. Para Gia§l991), os problemas ambientais
oriundos da ocupacédo humana, ndo s6 substituiudeiragpelo ferro, a palha pela telha, o
igarapé pela avenida, mas também transformou ageais natural, destruiu antigos costumes,

dinamizou o comércio e incentivou a imigragao.

Com a exploracdo do latex, o espaco urbano dedeidle Manaus toma formas,
funcdes e estruturas de cidade moderna. A “madidei’, de acordo com a historiadora
Francisca da Costa (1997) arrasou tudo que erédepado feio e atrasado e, anteriormente, a

natureza vista como paraiso, passa a ser depreciave



TocalizacactdeltianausinoiBrasily

IR

llocalizacaoldelManausinojestadodoamazonas

OO CHRD IR

Figura 3: Localizacao de Manaus.
Fonte: IBGE e INPE, imagem CEE®rganizado por: Danielle Costa — 2005.
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Depois dessa acdo antropica, Manaus era uma ndadegi com caracteristicas e
aspectos urbanisticos, idealizada no modelo frand@slavia, ressaltava 0s agravos
ambientais que, inevitavelmente, surgem e deseenvke paralelos ao crescimento da

cidade. Para Oliveira (2002, p 20), esses espabasas devem

[...] ser considerados a partir das desigualdadem-gspaciais que resultam em

distor¢cbes e disfungcdes numa sociedade na qualergos se tornam fatores mal

controlados e passam a exercer efeitos diversas eeges inversos. Esses eventos
s8o quase sempre impostos, o que ndo significasgoehomogéneos enquanto
espacialidades, pois esta (espacialidade) revédaedies estratégias dos diversos
agentes produtores do espaco urbano que buscaniradpa condigBes concretas,

defenderem seus interesses

O objetivo principal dos governantésra o de modernizar, embelezar e adaptar
Manaus as exigéncias europeias. Essa empreitadinimples, pois o perimetro urbano
apresentava aspectos bastante irregulares, comsempsnteadas e esburacadas. Eduardo
Ribeiro, (apud MOTA, 2008) no final do século XI¥oncebe Manaus na seguinte frase:
“Encontrei uma aldeia e dela fiz uma cidade modefdasse contexto, o conceito de cidade
€ 0 concreto que pode se medir, localizar e, onarldao subjetivo, sinbnimo de pessoas,
modo de vida e de ser da sociedade capitalistarafssformacdes na cidade iniciadas por
Eduardo Ribeiro fazem de Manaus um espaco de piiodeigeproducao, em que a dinadmica

da sociedade é participe desta relacdo homem epattempo e espaco.

Dessa forma, podemos afirmar que o sistema poliéigmpeu influenciou néo
somente a parte econdmica, mas também os moldesade. Era necessario embelezar
Manaus para atrair os estrangeiros negociantesodacha. Os administradores locais se

incumbiram de tal feito. O embelezamento da cidagd@icava no redimensionamento do

4 De 1889 a 1890 o Estado do Amazonas foi goverpadama Junta Proviséria, reunida no Quartel Génera
composta por: Domingos Teofilo Carvalho Leal, Rteste do Partido Republicano; Tenente Coronel Aatén
Floréncio Pereira e o Capitdo de Fragata Manuektaa Cruz. A exploracdo da borracha inicia-se &40,1
mas o aumento da importacdo se da em 1890, deyaducesso de industrializacao. (LIPPI, 2001, p 8R-9
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espaco urbano e a reformulacdo arquitetonica, mdindio o antigo e timido tracado

provinciano para o moderno europeu.

O Congresso Brasileiro reconhecia que a urbanizdgamdade contribuiria
para tornar a vida social amena e feliz, de movimenprogresso, de paz
duradoura e fecunda, de ordem firmes e tranquiizes] em que o bem estar
individual e coletivo também deveria merecer a nr@gsnsa solicitude e os
mais vivos desvelos dos poderes publicos (MESQUI®?, p 247).

Por conta disso, a vida da populacdo da cidade deveritmo alterado de maneira
sensivel e foram acrescentados aos habitos prawmigi certos costumes advindos das
mudancas processadas. Essas modificagbes urbangsréim consequéncias ambientais que

até hoje séo sentidas pela populacdo de Manaus.

Os igarapés (figura 4) que entrecortavam a cidadem parte do cotidiano da
populacdo, pois a maioria era indigena e cabodbesinhos que estabeleciam uma relacéo
nao so de sobrevivéncia, mas também de simbolisitaral, possuindo singulares habitos,
chamados “banhos de igarapés”, bem como, realizatasmdades diversas as suas margens,

como lavar roupar, “apanhar” agua para beber, peszar festas, etc.

De acordo com Mota (2008, p 66), “Para boa partpafailacdo era tempo da festa,
do &cio criativo, de preparar as concretizacdeseallg ja que nao se tinha a preocupacao de
acumular riqguezas, sendo assim havia tempo paesfoute das condicbes de humanidade,

visto que as necessidades de tempo para o trad@homenores.
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Figura 4: Manaus: Foto do Igarape do Espirito Santo
Fonte: Album do Amazonas 1901-19@®ud Mota, 2008

Ratifica Oliveira (2002, p 149),

Isso ocorria porque ainda predominava o valor desobre o valor de troca
e a festa ndo era necessidade criada, 0 que s&y@ifa ndo submissdo ao
mercado. A festa era lazer, atividade sistematizadeganizada visando a
reposicao de energias perdidas pela jornada daltmabOs igarapés eram
lugares das festas e dos aconteceres significaidsfde possibilidades que
ensejavam o controle e apropriacdo do espaco erdiniob do tempo pelos

segmentos populares, em parte porque esses egsagpavam ao controle
das estruturas de poder, visto que ndo necessatafaziam parte do lazer

da elite extrativista.

Os igarapés eramcuspreferencial de entretenimento, caracterizados cespaco de
uso e eram lugares de referéncia para populacabdoc serem limpos e de aguas cristalinas.
Com a urbanizacéo da cidade foram aterrados edogfermados em esgotos, depois disso,
houve escassez de agua fornecida pelos resengattniedos pelo governo. Nao foram

destruidos somente os igarapés, mas a florests, gliovocando surto de malaria e de outras
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epidemias. A populacdo foi retirada das margessghrapés e explorada na construcédo da

zona portuéaria de Manaus (GALVAO, 2003).

Ainda hoje existem problemas socioambientais ntreele Manaus, por exemplo, em
épocas de chuvas, as ruas ficam alagadas, senc@ord# trafego, o saneamento construido

ndo suporta a vazao da agua, varias casas e coraéfim com alagacoes.

Esses investimentos de urbanizacdo em Manaus abdinséculo XIX e inicio do
século XX nao beneficiaram a todos, apenas a €litembelezamento de Manaus continuou
com 0s governos subsequentes e esta atingiu o wmEgBelle Epoque”, adornada de
prédios, ruas pavimentadas com muitas calcadaetaege luxo, no entanto, a maioria da

populacdo aos poucos foi sendo retirada do cerglocada nas periferias..

O periodo em que a cidade teve sobre o “auge”fllggntia da economia da borracha,
(1890 a 1910), apresentou relevancia para a coafi§o estrutural do espaco urbano. Foi
uma rapida expansdo, prédios suntuosos foram odhs$; igarapés soterrados para
construcdes de ruas e avenidas, pavimentagcdospigggas, palacetes, cafés, livrarias, casas

comerciais etc (figura 5).

> Hoje, em pleno século XXI, essa realidade se repeda vez que se urbanizam as margens dos igampés
populacdo é deslocada e enviada para regides mstastds das centralidades, morando em casebraspose
beneficios da modernidade, sem assisténcia mégizagemprego ou vivendo de subempregos, sem as;6eadi
necessarias para ter qualidade de vida, sdo vidmas sistema que as transformam em “lixo humano”.
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Figuras 5: Manaus: Fotos: da urbanizacao cidad@eriodo 4ureo da borracha: a) Avenida Eduardo
Ribeirg b) Bonde elétricp c) Teatro Amazonas; d) Praca do Congresso
Fonte: portalamazénia.globo.com.Acesso em 23/10/201

Como ja explicitado, a cidade ficou repleta de lexde esbanjamento. Na visdo de

Loureiro (1986, p. 33),

[...] até os visitantes europeus ficavam espantados a malha urbana
construida: bondes elétricos, calcadas com graeitgedra de lids,
importados de Portugal, com belas fontes e monwsggbm seu porto
flutuante, obra-prima da engenharia inglesa, recelavios de todos os
calados e das mais diversas bandeiras.

Apesar de todo esse desenvolvimento econdmico anistito, Manaus apresentava

sérios problemas estruturais relacionados a edogagflica, isto porque o Estado nao se
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sentia responsavel e interessado pelo ensino, @areuiaioria dos filhos da elite frequentava

as escolas e as universidades europeias.

Em contraste com a cidade em expansdo, a educagéwarecia no limbo, “A
instrucdo publica era muito desvalorizada pela |agdiw em geral, que acostumada a
auséncia de escolas desde a Coldnia ndo via naanggabquer utilidade para sua vida
cotidiana” (COSTA, 2005, p 260). Consoante a meaatara, havia muitas deficiéncias no
sistema educacional, principalmente por estaraatoebo patrimonialisnid que atendia a
interesses proprios, ao invés dos interesses wmdetiltilizava-se das prerrogativas do poder

para distribuir cargos e beneficiar pessoas pesteas a elite.

Por falta de comprometimento com povo amazoners®rea educacado, nao houve
investimento na qualificacdo dos recursos humanosnae formacdo de geracdes
comprometidas com a brasilidade e com a valorizdgdaecursos naturais. Por conta disso,
perdemos o bonde da histéria e entregamos aos@sgte aproveitamento e a prosperidade

gue a borracha ofereceu.

Com o declinio da borracha, Manaus viveu variodlitos socioculturais, politicos e
econdmicos. O estado do Amazonas tinha dividamedes externas sem condi¢cdes de paga-
las, dificuldades em equilibrar as financas, reoga o aparelho administrativo e,
consequentemente, atraso no pagamento do funaomapublico. Segundo Loureiro (1994,

p. 121994),

Especula-se que em 1908 havia aproximadamente (D@#bitantes e em
1929, reduziu para 69.000. O quadro social manauers|...] as escolas
superiores foram fechadas uma a uma por falta wkstimento, a classe
média s6 existia por posicionamento, pois, vivia ldgxos salarios, a
juventude lutava por emprego publico e os maisgreips ficavam restritos

' Este processo teve inicio a partir do periodorialponde o Brasil se encontrava apenas em candied
patrimdnio da coroa portuguesa. Como tal, esteagavseus funcionarios que vinham para estas teoms
objetivo de ocupar cargos administrativos. Atrawis posicdo que estes cargos lhes conferiam, estes
funcionarios se mostravam corruptos e infiéis dgws do rei (ARANHA 2006).
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ao trabalho dos bancos e nas concessionéarias asglas professorado do
curso médio, aventuravam-se ir para o Sul, de nAdemais regressavam.

De acordo com Oliveira (2002, p. 80), a producdo nderadia nos ajuda a
compreender a aparéncia da cidade. O autor citdos® Ribamar Freire (1994), afirma que
no periodo de 1930/40 “Havia na cidade de Manaugaiat de 10.358 casas, das quais,
5.710 casas, ou seja, 55,1% podiam ser considecadabres, estancias, barracoes, casas de
taipa ou de madeira”. Eram casas cobertas de punqualha, de chao batido, localizadas em
areas insalubres, proximas aos igarapés e semestrintura. As analises das relagdes
socioespaciais explicitam as contradicoes resel$atdd producdo da cidade numa sociedade

desigual.

A grande veia dos problemas sociais continuavabaega e a exclusdo contrastando
com a grande urbe que se tornou Manaus. Havia ciasée protecdes sociais as populagdes
“subalternas”, estas eram excluidas da vida dalei@aa maioria era analfabeta. Nos anos

iniciais da Republica. Segundo Dias (1999, p.54):

[...] o recenseamento geral da Republica, realizzdo1890, deu para o
municipio 38.720 habitantes, dos quais, 30.190 eanalfabetos. Isto
significa dizer que 79,82% da populacédo de Manduossabia ler e escrever
até aquela data. De acordo com o levantamento pei® intendéncia de
1906, considerando a listagem de 25 ruas

Manaus ap0s sucessivas reformas tanto econémica socais, chega ao século XX
com peéssimas condicbes de funcionamento em suanigth@gdo politica educacional.
Inexisténcia de escolas para atender a demanddapmmal, despreparo das professoras e

dos professores.



98

2.3 Questdes de género: formacdo para o magistéaa educacao escolar em Manaus no
século XX

A modernizacao, a chegada da Republica, a urbatzie Manaus, o inicio do século
XX, permitiram mudancas na ordem social, politiceowndémica.As politicas publicas
voltadas para a educacao escolar eram quase ergrist tendo significativa melhora no
governo de Eduardo Goncalves Ribeiro, quando fa@dor o Gymnasio Amazonense,
instituicdo que sera proeminente na cidade de Manaterente ao ensino secundario. O

ensino primario, publico ou particular também comaGe propagar.

Em 1908, no municipio de Manaus, havia 40 escalasapas e 6 escolas
secundarias, sendo elas: o Gymnasio AmazonensecalaENormal, o

Instituto Benjamim Constant, o Instituto Afonso Ran as Escolas
Complementares (duas, sendo uma para cada sexsgalRese que até
aproximadamente 1920, o corpo docente do Gymnasiopeticamente

constituido por homens, a ndo ser a cadeira del@setomésticas, disciplina
ministrada para as mulheres. (ALMANAQUE DE MANAURR08, p. 6).

A educacao sentia o impacto dessas modificacéeaigsofuncionando de maneira
precaria. Em 1929, foi realizado levantamento dadqu geral da instrucéo publica, revelando
gque em Manaus existia em torno de 92 escolas,dasi®@m quatorze grupos escolares, com
aproximadamente 4.898 alunos matriculados, senéo3di25 do sexo feminino, tornando

expressiva a presenca da mulher.

As mulheres tiveram significativos avancos nas ugies$ sociais. A invisibilidade
secular de sua presenca no campo social, econ@uiceca a desmoronar e a luta pela
igualdade entre homens e mulheres ganha forca,mp@éda assentadas em raizes
conservadoras. Seu ritmo no plano politico permemedento, mas no plano social e
econdbmico suas conquistas seriam mais rapidasppibasdo certa autonomia no plano civil

e estas foram formalmente reconhecidas nos direitostitucionais e politicos.
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Em 1930, por exemplo, lhes era facultado o dirdiovoto, porém, em 1946, na
Constituicdo desse mesmo ano, elas conquistammo gleeito de votar e ser votada. Embora
a luta pela igualdade em todos os setores da smgddnha se tornado legal, isso nao foi se
materializando nas ac¢fes, ndo se criou praticaesfiraulassem o interesse da mulher pela

representacdo social no mesmo nivel da participag&aulina.

As razbOes para explicar essa desigualdade sao tesmt@s nos argumentos que
denunciam a domesticidade feminina e a presencsivaata mulher nas tarefas domeésticas e
nos espacos do lar. O mundo da casa se tornou sifulddamentos centrais da formacéo de
estereodtipos ligados a definicdo de papéis sexubis modelos tradicionais de
comportamentos e controlados por ideias, valor@sceaitos e explicacdes, aceitos por um

namero expressivo de mulheres.

O sistema educacional vai reforcar o tipo feminiadssico”, o estigma de “moca
bem comportada” e, corroborar para que as mullter@smuem assumindo o papel de agente
disciplinador dentro da familia, responsavel pelagados dos filhos, do lar e fora do espaco

familiar ter uma funcdo considerada ideal, 0 magist

Ser professora era mais do que uma possibilidadecia destino, vocacado inerente as
mulheres que nasceram para educar. O proprio ateldes escolas normalistas, e as escolas
publicas primarias e secundarias, nesse periodé esadias de hoje, geralmente era e sao

mais de mulheres do que de homens e denota umdagatensdo familiar.

A educacao, em 1940, torna-se uma das principdiscpe publicas dos governos,
isso vai possibilitar diversas mudancas na propdata Escolas Normais. Estas deveriam
assumir papel mais dinamico para preparacéo e @@nde professoras e de professores. O
sistema de ensino, a metodologia, a administracddadta de estrutura fisica, porém, ndo

permitiram chegar a esse objetivo. As modificaghagidas vinham atingir pela primeira vez
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0s pontos nevralgicos da desorganizacdo e com@bicdg ensino no Estado do Amazonas

desde a época da provincia.

As novas reformas exigidas pela politica publicdefal visavam controlar a
organizacéo e funcionamento das escolas priméazesndo com que o magistério se tornasse
um curso técnico e se preocupasse com a formacém, nmbelectuale higiénica dos alunos,
num cenario onde a crianca seré considerada or6ful@ nacdo” e a educacao tomada como

meio mais eficiente para preparar a crianca pananas esse futuro.

O peso cultural determina o aumento da participad@® mulheres nas Escolas
Normais para assumirem a profissdo do magistési@stereotipos contaminam sua imagem
social, e afirmacdes do tipo: “mulheres tém jetirgara cuidar, sdo mais carinhosas, tém
mais paciéncia” sera o discurso apreendido e ialiegatdo até os dias atuais. Em entrevistas

com professoras e professores registramos esseisnaepos:

Para ser professora €é preciso ter jeito, carisnea, carinhosa

(Professora de ciéncias, 6° ano, 36 anos)

As mulheres sdo mais pacientes com esses menin@&reo logo a
calma (Professor de Histéria, 7° ano, 45 anos)

Tenho 22 anos de magistério, nunca vi a situacéw aesta hoje, o
aluno ja ndo é mais 0 mesmo, comeco a pensar poefalta de méae

em casa para educar (Professor de matematicao64&anos);

Nés mulheres nascemos para educar por isso temisspa@Eéncia,
somos mais amorosas, perdoamos com mais facilided@omens
guerem logo punir, expulsam da sala de aula. (Bsofa de

Geografia, 82 ano, 33 anos)

De acordo com os depoimentos, ressaltamos aspegpastantes como fenbmenos

que dificultam ou até mesmo impedem tanto as psofas como o0s professores de
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modificarem papéis pré-definidos pela estruturaigraal. As mulheres e os homens se
sentem compelidos a repetir 0s papéis sociais g@mepresentassem as suas aspiracoes, seus
proprios desejos e se colocam nas posi¢cdes sodaizarcando normas e comportamentos

hierarquizados.

O entendimento da formacdo de professores entr®@ a8 meados de 1960, os
fundamentos tedricos que normatizaram esta formég@am as diretrizes da escola nova,
havendo as seguintes alteracdes pedagdgicas eagai contexto escolar: estagio escolar, a
utilizacdo de livros didaticos, uso de laboratgribsformulacdo de horarios, regimes de
turmas suplementares e, finalmente, em 1940, imatgpia sede definitiva do Instituto de

Educacao do Amazonas (figura 6).

Figura 6: Manaus: Foto da fachadalato Instituto de Educac¢éo do Amazonas
Fonte: Alex Pazzuelo (Apud Duarte, 2009)

S0 para ndo perdermos o fio da histéria, vamosHiangue em 1900 a Escola Normal,

destinada a prética do magistério foi instalada wema das dependéncias do Gymnasio
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Amazonense, onde permaneceu até 1903, ndo tendops@gdria mudou varias vezes de
localidade. A sua denominagédo atual, Instituto dkica¢cdo do Amazonas (I.E.A.) foi
oficializada somente no ano de 1940, pelo DecreiodD4, de 4 de marco, assinado pelo

Interventor Federal Alvaro Botelho Maia.

Quatro anos depois, a diretora do Instituto de B¢w do Amazonas, dona Eunice
Serrano Telles de Sousa, abriu a ala esquerdavsta@cdo publica, contendo 17 salas de
aulas. Em 1946, j4 com o seu prédio concluidoE®l.recebeu a instalacdo de uma escola

para o ensino pratico do magistério, denominad@&Escolar Princesa Isabel.

Em 21 de maio, o Instituto de Educacao recebeugistRe de Inscricdo n° 13, Portaria
1.621 do Ministério da Educacao e Cultura. O lasiitpassou por varias mudancas, tendo
uma ampla trajetoria de atendimento educacionaMamaus, foi grupo escolar, escola de
formacao do magistério, escola regular, e hojelasie tempo integral voltada para o ensino
médio.

A escola para formacao de professoras e professbegu até a década de 1990 e
em todo o seu percurso historico foi atendendex&géncias pontuadas pelas legislacdes
educacionais. Na década de 1970, pela forca d&.692/71, o magistério se tornou
profissionalizante, como todo o ensino de 2° gimsse periodo em diante, a presenca das
mulheres foi predominante nos cursos como seadtgrmagistério, técnico em enfermagem
entre outras, todas essas profissdes voltadasoparalar, enquanto os homens estavam nos

cursos de contabilidade, administracéo, econoregerthista publicitario.

Embora a luta pela igualdade de direitos estivessmaterializando no mercado de
trabalho, essa participacdo ndo era no mesmo déa/ehasculina. As razdes para explicar
essas desigualdades eram encontradas nos argumprdodenunciam a domesticidade

feminina e a presenca das mulheres nas profisedasterizadas como extensdes domésticas,
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0s esteredtipos dos papéis ligados a definicbesagexeram aceitos por um namero

expressivo de mulheres sem contestacéo.

2.3.1 O processo de industrializacdo e a qualdéicg@ara o mercado de trabalho

Em 1969, com o processo de industrializacdo e mbgpidio da Zona Franca de
Manaus, a cidade acompanhou uma politica de merbado definida pelo capitalismo
mundial. Na educacéo se reforgcou a conviccdo deagesrola podia ser um mecanismo de
controle social, preparando capital humano paraeocado de trabalho. A Zona Franca
provocou grande éxodo rural e acelerado crescinpapalacional. As empresas que aqui se

instalaram precisavam de méao de obra especializada.

Com a Zona Franca, h& quase equilibrio da disg@ouda forca de trabalho por sexo.
De acordo com Torres (2005), 43,5% de ocupacamdastrias eram feminina, isso no setor
de montagem de produtos. Por outro lado, em relagdosalarios de homens e mulheres,
persiste a desigualdade. A forca de trabalho miascassume primazia salarial sobre a
feminina, 41,2% dos homens tém rendimentos memaisete ou mais salarios minimos,

enquanto somente 10,47% das mulheres se enquadsaafaixa (TORRES, 2005, p 168).

A desqualificacéo profissional das mulheres é umfdtores que definem nesse setor
a dominacdo de género nas relacbes de trabalhogétal, as mulheres (das classes
sulbaternas) possuem baixo nivel de escolaridamteispo, inseridas nos postos de trabalho
precarizados como servicos de montagem, de limpepaservacao. O servico de montagem
nas indastrias era considerado um trabalho cawsathondtono e mecéanico. Composto
exclusivamente pelas mulheres, por exigir metiédéme na execucgdo, caracteristica

considerada feminina. Os homens, em contra pargdigvam alocados nos postos de
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trabalhos considerados pesados, nos setores irados, como escritério, almoxarifados,

engenharia, controle de qualidade e postos hiazadps.

Segundo Torres (2005) A faixa etaria de mulheragratadas pelas industrias de
Manaus era entre 15 a 25 anos. Um contingenteittddet por muitas adolescentes que se
deparavam no mercado de trabalho com estruturdscarerde comando, organizacgoes
fortemente hierarquizadas por homens. Essas jox@m recrutadas pelo capital, no meio
rural, em funcdo de seu comportamento contido enssio, importante para a forca do

mercado.

A fabrica constitui um espaco de reafirmacao dadigéio subalterna da mulher tal
como ela é vivida em outras esferas da sociedadeall@alho de montagem néao liberta a
mulher, mas a mantém no esteredtipo sexual de maoibeira, submissa e ndo melhora seu
estatuto social. As mulheres que queriam sair desgisea de fabricas enfrentavam os bancos

de escolas no periodo noturno e escolhiam prosgéalmente consideradas femininas.

O processo educativo desse periodo estava ponpeldd.DB 5.692/71. Manaus,
atendendo as imposic¢oes federais implantou o emqsfessionalizante em todas as escolas
de 2° grau, hoje ensino médio. Para atender a akndm mercado foram criados diversos
cursos técnicos com administracdo, contabilidadificacdes, secretariado, técnico de
enfermagem, entre outros, e a formagdo de professer de professores passa a ser

compreendida a partir dos ideais de ensino prohsdizante.

A educacéo estava subordinada ao desenvolviment®etco ao qualificar a forga

de trabalho. Para Gentilli (2002, p. 50),

A escola cabia formar mao-de-obra que progressintreeria incorporada
pelo mercado: o processo de escolarizagdo erapretado como um
elemento fundamental na formacdo do capital humaecessario para
garantir a capacidade competitiva das economiaDresequentemente, o
incremento progressivo da riqueza social e rendigidual.
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Nesse novo contexto, a educacdo passa a ser visia investimento que habilita
pessoas para a competicdo pelos empregos disporiveicrescimento excludente, em lugar
do desenvolvimento inclusivo. Ndo ha empregos patas, mas a economia pode crescer
convivendo com altas taxas de desempregados e camiegg contingentes populacionais
excluidos do processo, sem que o Estado se regjlmesapor isso, haja vista, ser uma

conquista individual.

Entre 1970 e 1980, as escolas serao vistas comellapédeologico do Estado. Como
parte da superestrutura a servico unicamente desesses das classes dominantes. O
resultado dessa politica em Manaus foi que osdiltlos trabalhadores faziam os cursos
técnicos e apds conseguir um emprego nao davarmgigidde aos estudos. Ja os filhos da
classe alta, estudavam em escolas particulares, geparados para o ensino superior. Esta
politica educacional dicotdmica perdurou pelo mextésos meados dos anos 90. O sistema
educacional consegue reproduzir um sistema deeslad#icultando o acesso dos filhos dos

trabalhadores pertencentes aos segmentos sulzitiai

Todas as reformas de ensino acontecidas nas Ultléwlas tiveram como objetivo
basilar a preparacdo de mao de obra convenienteommo desempenho das industrias no
processo de desenvolvimento econémico. Por outto, leessaltamos que a escola nédo é
totalmente uma pratica autbnoma, mas também né&oldaco monolitico do Estado, ela esta
permeada, na sua dinamicidade, por concepcoedamaasioras que se materializam no
engajamento politico e social. Ela acaba sendospace contraditorio de alienacao e de luta,
de separacao de classes e de espaco de liberdadendtencéo dstatus quae de superacgéo

dele.

Foi nesse ir e vir, nesse ser e estar que mulitas file trabalhadores, sem muita opcao

no mercado se aventuraram no curso de formacgdo pamagistério, a fim de deixar a
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mecanizacao das fabricas e se tornarem um sermpersatuante na sociedade. A profisséo
do magistério se tornou para muitas mulheres o gatindependéncia social e financeiro. A
presenca da mulher nas escolas de formacao docense® de 1975 até a década de 1990 foi
superior a presenca masculina. Para confirmar &f#saacdo, apresentamos no grafico 1,

dados dos concluintes em magistério nos anos dg 1986 e 1997.
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m 1975 m1986

Gréfico 1 Manaus: Concluintes em magistério do Instituto dieidacdo do Amazonas (anos
1975,1986, 1997)
Fonte: Atas finais do instituto de Educac&o do Amnas - 201¥

Os numeros acima evidenciam que a participacdo ulaemna formacdo para o
magistério é superior a masculina, a mao de obminfea na docéncia chega a ser
representada entre 84,3% para o ano de 1975 e @88%97. Os homens, professores de
outrora, nesse segmento, atualmente, sofrem osormeitos associados ao medo, a

inseguranca de deixar as criangas nas maos mas;wime nao ter os mesmos cuidados que

" N&o encontramos mais no Instituto de Educaciordazénas dados sequenciais das atas dos concleintes
magistérios, nem o numero de turmas correspondantasla ano, apenas algumas atas em um arquivo, mort
por isso selecionamos dados de dez em dez anoodoimito de demonstrar o nimero de formandos em
magistério registrando a disparidade entre homenglieeres.
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teria uma mulher, pois eles sédo considerados mewnidadosos e sem as devidas
preocupacdes com as restricdes do convivio. Os ofseam deixando esse espaco e foram

se inserindo no ensino do 2° grau e ensino superior

O numero de homens em cursos de licenciaturas &io@aé bem inferior ao das
mulheres, com excecbes das licenciaturas de exqtésiica fisica e matematica). Para
constatar essa realidade, apresentamos no quadradcluintes em licenciaturas de alguns

cursos da Universidade Federal do Amazonas entiaasde 1982 até 1993.

Quadro 3 Manaus: Concluintes em Licenciaturas na Univergdbdderal do Amazonas
(1982 a 1993)

ANO CURSO MASC FEM TOTAL
MATEMATICA 7 0 7
QUIMICA 6 4 10
EDUCACAO FiSICA 18 16 34

1982 M ETRAS 11 23 34
ESTUDOS SOCIAIS 12 14 26
PEDAGOGIA 8 81 89
MATEMATICA 4 1 5
QUIMICA. 1 4 5

1983 |EDUCACAO FISICA 13 10 23
ESTUDOS SOCIAIS. 14 16 30
PEDAGOGIA 12 52 64
MATEMATICA 6 3 9
QUIMICA. 5 7 12
HISTORIA 3 1 4

1984 'BEDAGOGIA 21 84 105
GEOGRAFIA 3 2 5
LETRAS 4 34 38
MATEMATICA 21 12 33
QUIMICA. 4 4 8
HISTORIA 1 6 7

1985 FSEDAGOGIA 19 67 86
GEOGRAFIA 10 4 14
LETRAS 7 23 30
HISTORIA 5 5 10

1986 |LETRAS 17 50 67
MATEMATICA 17 8 25
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PEDAGOGIA 26 77 103
GEOGRAFIA 3 3 6
HISTORIA 2 6 8
LETRAS 12 41 53

1987 " MATEMATICA 26 6 32
PEDAGOGIA 21 82 103
QUIMICA. 1 2 3
GEOGRAFIA 5 10 15
HISTORIA 7 7 14
LETRAS 5 3 8

1988 IATEMATICA 5 3 8
PEDAGOGIA 6 90 96
QUIMICA. 3 0 3
GEOGRAFIA 1 0 1
LETRAS 4 17 21

1989 | MATEMATICA 1 3 4
PEDAGOGIA 9 20 29
QUIMICA. 3 3 6
HISTORIA 1 9 10
LETRAS 14 30 44

1990 MATEMATICA 8 5 13
PEDAGOGIA 20 69 89
QUIMICA. 7 3 10
EDUCACAO FISICA 10 19 29
GEOGRAFIA 18 16 34
HISTORIA 1 11 12

1991 |LETRAS 13 24 34
MATEMATICA 9 2 11
PEDAGOGIA 17 45 62
QUIMICA. 11 6 17
EDUCACAO FISICA 13 15 28
GEOGRAFIA 9 10 19
HISTORIA 3 7 10

1993 [LETRAS 11 44 55
MATEMATICA 9 6 15
PEDAGOGIA 18 75 93
QUIMICA. 8 3 11

Fonte: ManausDepartamento de Planejamento Estatistico de Umilsete Federal do Amazonas/UFAM - 2012

Nos cursos de Licenciatura na Universidade Feddmahmazonas-UFAM também

para o ensino fundamental e médio ha formacaopFettominancia do sexo feminino, a nao
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ser na area especifica de matematica e quimica. dados reforcam a afirmacdo que
magistério foi assumido pelas mulheres em quasestas areas de ensino, com excecdo das
disciplinas referentes a areas de exatas. Essiguw@gdo assumida pelas mulheres esta
atrelada a uma constru¢do histérica e social dass gestas eram consideradas menos
inteligentes e com “menor capacidade de raciod@gizo”. Portanto, essa constru¢cdo acabou
determinando as escolhas profissionais por areasmteecimento ou profissées. E possivel
assim, entender as escolhas das professoras aygquga, letras, historia, geografia etc. Uma

ideologia que influencia as escolhas profissiodasmulheres na contemporaneidade.

Com as reformas impostas a partir de 1990 e coradanga na economia mundial, o
mercado passou a exigir profissionais com habiédegtnica e competéncias cognitivas,
emocionais, dedutivas, ou seja, o multiprofissiodlvamente o ensino escolar deveria se
ajustar as demandas desse mercado globalizadop éafalse a qualidade da educacdo que
marcara os projetos da nova LDB 9.394/96 e a apé&mvae um novo Plano Nacional de
Educacdo. Essa nova exigéncia fara retornar acdascolares, centenas de pessoas que

haviam parado de estudar.

O Amazonas, através de suas politicas publicasaenumais, para dar conta dessa
exigéncia da Lei, de toda professora e todo profes 0 ensino superior para assumir o
magistério cria os programas: Programa de Formacatlorizacdo de Profissionais da
Educacdo (PROFORMAR) pela Universidade Estadual do Amazonas e ProgEspacial

de Formacao Docente (PEFED) pela Universidade BederAmazonas.

8 PROFORMAR, 0 sistema de ensino presencial mediaediogebido e organizado com base em um tripé
constituido por recursos tecnolégicos, pessoal ddevente qualificado e por procedimentos didaticos
especificos. As aulas sdo ministradas via satébta, tempo real (diretamente do estidio da UEA),
simultaneamente para todo o interior e capitalstad®. Em cada sala de aula, hd um professoreagsistjue
cuida das transmissdes das aulas pela TV, da freiguéos alunos, organizagéo e supervisdodidisnicas
locais, orientagdo dos alunos no estudo, aplicdgd@valia¢des, corregéo e langamento das projets/ab. As
aulas sao roteirizadas, reproduzidas e explananas/a, via satélite, por uma equipe de professtitelares
(também responsaveis pela elaboracdo das avaliagiesecdo da prova final), que contam com a g de
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Na primeira versdo do PPROFORMAR, periodo de 20@0@4 foi graduado na
primeira turma 8.840 professores da rede estadwalir@cipal de ensino, sendo 7.150 no
interior e 1.690 na capital. A segunda turma teveio em julho de 2005 para atender a uma
demanda remanescente de 7.221 professoras/es comat@m 2007. Em seis anos, a UEA
pretendia graduar cerca de 15.000 professoras/eta Bbsa cumprida. Se fosse utilizar o
ensino presencial seria necessario mais de 20 pau@s obter esses mesmos resultados

(PROFOMAR, 2010).

N&o podemos negar os beneficios do programa PRORBRpara o Amazonas,
possibilitando o saber para milhares de pessoagdunnam perdido a esperanca de fazer um
ensino superior e oferecendo formacdo aos profissode educagdo nos municipios mais
distantes. Profissionais estes, que muitas vedes;imegavam a ter o Ensino Médio e estavam
em sala de aula. O PROFORMAR é uma das 20 iniestwencedoras do Prémio Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio Brasil (ODM) 2007.Reémio € uma iniciativa pioneira no
mundo. Foi proposto pelo governo brasileiro na taberda | Semana Nacional pela
Cidadania e Solidariedade e conta com o apoio dgr&ma Nacional das Nac¢Oes Unidas
(PNUD). A UEA é a Uunica representante da Regidotd\ovencedora na categoria
instituicoes.

A metodologia do PROFORMAR/UEA é referéncia intefomal em educacao,
reconhecida pela UNESCO como modelo a ser seguoidoyiros paises. E reconhecida pelo
Ministério da Educacao e pelo Banco Mundial. Vadawersidades brasileiras tém visitado a
UEA para conhecer essa metodologia com fins deagélo nas realidades em que atuam. A

prépria UEA ja estendeu essa forma de ensino pateoso Cursos: Ciéncia Politica,

uma equipe de tecnologia educacional e de comuiocsgcial, que é responsavel pela integragdo dossres
didaticos e tecnolégicos em multiplas linguageihsiefs, documentarios, ilustracdes e animacées (jssip ou
especialmente produzidos para o curso).
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Licenciatura em Matematica e Tecnologia e Analiséésenvolvimento de Sistemas e hoje

pés-graduacao.

O Programa Especial de Formacgédo Docente da Redie@BEFED - oferecido pela
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, difereidePROFORMAR, 0s cursos eram
presenciais e os professores da prépria univemsidaatontratados para tal fim eram enviados
aos municipios nos periodos de férias das escaldgg@s para ministrarem aulas. As vezes,
os periodos de férias das escolas publicas nacidiaim com o da prépria universidade,
sendo que por varias vezes, 0 docente deixavaisna €m Manaus para ministrar aulas nos
municipios e ganhar um “dinheiro extra”. As reclgdes dos alunos nas universidades eram
constantes, pois ficavam uma a duas semanas samcamh aquele professor ou professora e

depois tinham que fazer reposicfes, nem semprecaidas.

A experiéncia vivenciada por nés nestes progranwsp professora titular na capital
pelo PROFORMAR e como professora contratada peREPBJFAM, nos fez perceber o
aligeiramento da formacédo das professoras e ddessgares. Ao ministramos disciplinas
pedagogicas em cursos de licenciaturas, pudemaostatan que cinco disciplinas eram
ministradas no periodo de férias (realizadas paiuiog), num regime de oito horas por dia.
Num periodo de uma semana ou duas, dependendagiateararia da disciplina esta era
concluida. Os alunos e mostravam cansados, ddmdt a aprendizagem, pois depois de
entrar na universidade para cursar o Ensino Sup@imtinham mais férias, eram professores
no calendario escolar e quando terminava o peria® aulas se tornavam alunos de

graduacéao.

Vérias vezes, quando faltava energia nos municigaie este constante, as aulas
transmitidas ao vivo através dos recursos de miglianda UEA, ou presencial no caso da

UFAM, ficavam suspensas. No caso da UEA, os professe professoras assistentes tinham
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que improvisar algo para os alunos nao ficarem aela, no caso da UFAM, os docentes
passavam uma atividade para ser apresentada rmdatpara recuperar o tempo perdido,

tempo que jamais era recuperado.

A grande reclamacéo desses assistentes (no caspdalé esse comprovado pelas
falas dos colegas professores em troca de expejé&ra dificuldade no dominio de certos
contetdos, que ndo faziam parte de sua formacé&w por exemplo, psicologia, didética,
planejamento, educacdo artistica etc., pois profess formados em geografia eram
assistentes em cursos de pedagogia entre outraduss que faziam parte desse programa

eram o0s que tinham terminado o ensino médio eosjatministravam aulas na rede publica.

Em suma, os projetos para formagédo de professoesimbs iniciais e da educagéo
infantil atingiram seus objetivos em formar em cudgspaco de tempo quase todos as
professoras e os professores da rede municipataglues. Em contrapartida, houve um
reducionismo nessa formacéo, precariedade de fé@onaérica e conceitual, desconsideracéo

de varios ambitos de atuacao cientifica e profigdinoo campo educacional.

Vivemos numa época caracterizada por profunda sos@l, politica, econbmica e
ética. As instituicdes ressentem-se da atmosfemdndmte que rege a educacao desse pais,
que aligeira o processo de formacdo docente, mge exn profissional competente. Isto
suscita indagacoes, desesperancas. No entantacacéd, em todos os niveis, precisa de
uma nova postura. Urge pensar uma nova forma deagresaprender, que inclua a ousadia, 0
entendimento de que a professora e o profess@ugditos histéricos, vivendo num contexto

social e politico.

Falta implantacdo de uma politica educacional reaten séria, com reformas que
valorizem o conhecimento pratico e tedrico de si#aaula (e ndo seja somente um

profissional técnico); visassem realmente a medhda educacdo e ndo servissem a interesses
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de grupo; preparassem professoras e professores ggauimirem tais reformas sem a
ocorréncia de atropelos pelas mudancas exigidasssiem as verbas aplicadas realmente e
gastas com critério — sendo distribuidas com adé&uza, e ndo na “hora da morte” para
escolas e professoras e professores fossem realwaotizados enquanto profissionais da

educacao (CUNHA, A. 2009).

Ha urgéncia de uma ampla reforma no sistema emtnzdcpara a capacitacédo
profissional e para o aproveitamento da producgd@wtifico-tecnolédgica para a preparacéo da
“cidadania”’. Com critérios inspirados em politicks “equidade e eficiéncia” e, diretrizes de
reforma educacional de “integrac&o nacional”. Eisminvestir em professoras e professores
qualificados, bem remunerados e com condi¢goes adegupara ser a ponte entre 0s sujeitos

aprendizes e o saber cientifico, no intuito deadizé-lo e amplié-lo.

Todavia, a educacdo atual, com sua estrutura, ieeggio politica, formacdo de
professoras e professores, acaba por isolar goofas do magistério da participagéo efetiva
na comunidade, eliminando a possibilidade de tonwdetiva de decisGes democraticas.
Elimina porque ndo se da as professoras e aosspovés a dignidade e o respeito que estes
merecem. O salario destes profissionais é infiramparado ao trabalho realizado por elas e

eles em relagéo ao custo de vida.

A formagé&o de qualidade pode propiciar a escolagesgde tradugéo da capacidade do
ser humano de se sentir sujeito e construtor dehgiaria. Pode significar a busca de
comportamento e consciéncia critica, criativa, zag@ quebrar os padrdes estabelecidos.
Talvez, por saberem disso, os dirigentes dessegydiam resistido ao longo dos séculos em

investir seriamente na educacao.

Como afirma Mourdo (2006), O processo de mudancaistema educacional tem

como cenario a crise do sistema capitalista e @essm de globalizacdo, vinculando e
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responsabilizando a educacéo pela crise do desgmerecultando os reais movimentos que
o capital empreende. E a substituicdio do discussdemnocratizacdo pelo da competéncia,
demonstrando aspecto de homogeneizacdo do dissersiy que a educacao € vista através

da l6gica do mercado e a aprendizagem tida conuitads previsivel.

2.4 Flagrantes Educacionais da Manaus de hoje

A cidade de Manaus deixou para trds o seu passddiasta e hoje € uma cidade
com uma economia pautada na industrializacdo. Bmegso de urbanizacao foi acelerado e
desigual. L6écusda concentracdo e da reproducdo da forca de habadustrial e de quase

auséncia de politicas publicas.

As mudancas trazidas pelo processo de industig@ afetaram a vida cotidiana dos
amazonenses. O espaco urbano foi ganhando ouitalidégle, mudando de paisagem,
duplicando avenidas, construindo viadutos, se nmmhndo. Para Oliveira (2003), a
producdo do espago em Manaus se da através dasasafiublicas do Estado, promovendo
as areas de reproducado do capital das condi¢cbess@@s a sua producdo em detrimento de
outras. O Estado torna-se um mecanismo de comtiai¢e das desigualdades socioespaciais,

baseado nos principios universais, num sistemeovghra todos.

No Amazonas, segundo dados do IBGE (2010), 648amilias estdo vivendo em
extrema pobreza, com renda mensal de R$ 70.00a®es40 mil vivem no municipio de
Manaus. Em contradicdo a esse quadro de misérapital do Amazonas é a sexta maior do

pais em arrecadacéo de impostos.

O problema habitacional, por exemplo, como moragi@sarias na area central de
Manaus, especialmente seguindo o curso dos iganagesiste nesta cidade considerada uma

metropole regional. Nao é raro ver em Manaus dezdeahumildes familias morando em
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pequenos casebres desconfortaveis, com apenas moded sendo que nestes locais de
extrema pobreza, a fome, a droga, a prostituicdogdesemprego, a violéncia, s&o

caracteristicas comuns. As imagens (figura 7) poglemplificar bem essa realidade.

As condic¢fes estruturais das casas ao redor dap@anostram a desigualdade social
muito presente. A situacdo de moradia das fanglide grande precariedade, as casas sao de
um ou dois compartimentos, pequenas para a qudatEamembros que as compdem. Nao é
s6 a moradia que apresenta condi¢cdes de precagiensd todos os outros direitos destas

pessoas sao usurpados: saude, lazer, educacaentaljdo etc.

A grande maioria dessa populacdo tem baixo nivekstolaridade e pouca ou
nenhuma qualificacéo profissional. Essa combinagBaga a outros fatores (baixa auséncia
de politicas publicas), faz com que milhares desges ndo tenham acesso ao conhecimento,
a direito a uma vida longa e saudavel, com um padedvida digno, ou seja, tenha pouca ou

nenhuma perspectiva de melhoria de qualidade de vid
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Figura 7: Manaus: Foto de Moradias presar@area central da cidade: a) Zona Sul, igataj#airro Sdo
Francisco; b) becos no bairro da Raiz; c) iagf@s elétricas Zona Leste; d) casebres na beria do
bairro do Educando; e) lixo ao redor de uma estaldona Centro Sul; f) casebres a beira do igafapéa

Norte.
FonteFotos: Aldenéia Soares da Cunha - 2011

A Secretaria do Estado da Assisténcia Social irdoien em cadastro 400 mil familias
incluidas no programa bolsa familia (PBF) do gowefederal. O perfil dessas familias
apresenta ensino médio incompleto, desemprego bengrego, falta de qualificacdo

profissional. A falta do ensino médio j& é um imped para o desenvolvimento/realizacédo
de tarefas mais bésicas.
Manaus atualmente esta dividida em zonas admitivstr&ssa divisdo do Municipio

foi instituida no Decreto n. 2.924, de 07 de agdstd995 e redimensionada pela Lei 283, de

12 de abril de 1995, tendo como base os estudngdécrealizados pelo Instituto Municipal
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de Planejamento e Informatica — IMPLAN (Figura &&o 6 (seis) Zonas Administrativas:
Sul, Centro Sul, Norte, Leste, Oeste e Centro Cestessenta e trés (63) bairros. A cidade
tem aproximadamente 420 areas residenciais, abrdog®njuntos, condominios, invasodes e

loteamentos.

A zona Sul tem como caracteristica principal o rmeahtigo de Manaus, com prédios
construidos no final do século XIX e inicio do 46c¥X, convivendo com aglomeracdes as
margens dos igarapeés, carente de saneamento bsisa@om grandes centros de comeércio
(bairros como Cachoeirinha, Raiz e o Distrito Indak entre outros). Através do programa
PROSAMIM (Programa Social e Ambiental dos Igaragédvianaus), estas areas em torno

dos igarapés estao sendo recuperadas.

A zona Centro Sul, caracterizada por possuir istragura urbana, posicao geografica
de facil acessibilidade, area de convergéncia itapte, concentra COmercio e servigos, tais
como: shoppings, agéncias bancarias, supermercegttess de televisdo, jornal, estadio de

futebol etc.

A zona Norte comecou de forma planejada com a kgyEi do projeto habitacional
Cidade Nova, bairro com maior concentracdo poporeti (286.289 habitantes), porém,
Devido & falta de continuidade de planejamentoa®mnparte da ocupacicse deu de forma

irregular e apresentam problemas urbanos graves.

% Ocupagéo é o processo de apropriacdo do espagpafieo pelo homem. E posse legalizada de algo;
significaria ter a posse legal de uma coisa abattou ainda ndo apropriada (ALMEIDA, Guilherm@0®@).
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A zona Leste caracterizada por ocupacdes e inv3s@esr haver propriedades
privadas e areas de reservas federais, areas dentexs de igarapés e areas ingremes).
Segundo pesquisa do IBGE (senso de 2010), foi a apresentou um dos maiores
crescimento populacional na ultima década e seepwid como a mais pobre da cidade, com

graves problemas de infraestrutura de ordem anabjesatide, educacédo, entre outros.

Parte das habitacdes se encontra em terrenoslaregle ingremes, com risco de
alagamentos e desabamento. Pela disponibilidaderde com baixo ou nenhum custo aos
moradores. Os bairros, em geral, apresentam sisteidr@go desarticulado, cadtico,
dificultando o planejamento de transporte coletigervico de coleta de lixo, seguranca
publica, entre outros servicos. A incidéncia dengas € um dos problemas enfrentados pela

populacdo gerados pela insuficiéncia de urbanizacao

A zona Oeste originou-se pelo processo de ocupagaado os bairros de Séao
Raimundo, Santo Antdnio e Gldria, caracterizadosrpas estreitas e acidentadas, porém
com melhor estrutura que a zona Leste. Posteridenfenam criados os bairros da Ponta
Negra e Taruma, considerados nobres por sua paisagetencial turistico e ecoldgico, com

loteamentos de alto padrdo. Apresenta ainda graxdessdes desocupadas.

A zona Centro Oeste é caracterizada por conjuntsitationais, tendo boa
organizacdo espacial sem muitos problemas de stftdera, a ndo ser por alguns pontos
isolados. E uma regido de convergéncia importame @ sistema de salde, dada a

localizag&o do Hospital do Céancer e do Institutd/@elicinal Tropical de Manaus.

? Jnvasdo possui um sentido construido em tornalgema ilegalidade. Como afirmam os dicionaristas,

denota algo contrario ao juizo de valor (ALMEID®wilherme, 2006).
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A expansdo demografica da cidade de Manaus noos&eUlpossui duas frentes: a
criacdo da Zona Franca de Manaus em 1967 e aap#dir de 1980, quando se desenvolve
a teoria da Amazonia ser um “santuario ecologi@oprimeira induziu a intensa migracao
para formar o mercado de mao de obra para o ddseneato das industrias, 0 espaco
urbano comecou a ser ocupado de forma irreguladosque os aglomerados populacionais
se instalavam nas Zonas Sul, Centro Sul, Oesten&rdC®este. A segunda possibilitou a
reestruturacdo de novos de projetos, foi agregidovalor no setor de servicos ambientais,

atraindo o investimento de capital internacionahgaeservacao e conservacao dessa regiao.

De acordo com Becker (2008), hoje, observa-se wuegso de mercantilizacdo de
elementos da natureza transformados em mercadariasas (ficticias porque ndo foram

produzidas para a venda no mercado, mas que geearados reais).

O crescimento populacional de Manaus, segundo am26010 divulgado pelo IBGE,
€ na area urbana de 1.792,81 habitantes e nauaeale 913 mil (figura 9). Segundo este
dado, milhares de familias convivem na cidade @ees em barracos as margens dos
igarapés, embaixo de fios de transmissao de eétlstde e em locais com focos de malaria e

dengue.

A valoracdo do capital natural criou em Manausregielades, isto €, outros servigcos
e comeércios, essenciais ao seu avanco. Novas sdittsgmaram, novos trabalhadores foram
atraidos, elevou-se o patamar de consumo, tornoupséo industrial urbano com tendéncias
de gerar industrias préprias e diversificadas, raddttronicos, de duas rodas (motos e

bicicletas), e biotecnologia.
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Tais tendéncias criaram condi¢des, ndo sO parastiorento da cidade de Manaus,
mas para 0s municipios do seu entorno. De 90 atdassatuais se investiu em piscicultura,
agricultura, turismo, incremento do fluxo migratdopela expansdo das estradas, pecuaria,
mineracdo e combustivel fésseis. Outras areas dealdacomecaram a ser ocupadas,

novamente as ocupacoes sao irregulares, destaseonas Leste e Norte.

Manaus, segundo censo do IBGE (2010), ocupa asiégmoentre os dez municipios
mais populosos do pais, o aumento foi de 28,02%spaco territorial do municipio ocupado
€ de 70%, porém o crescimento urbano de Manausegedd maneira excludente e
desordenada, ndo ha plano urbanistico e a cidatesespa problemas graves, como
insuficiéncia de agua canalizada, de luz elétdearede de esgoto, problemas ambientais

(desmatamento e poluicdo dos igarapes, perda devdisidade).

Manaus é cheia de contrastes, com uma infraesdrutier servicos sociais e
saneamento basico extremamente deficiente. Com tnagaesiascara sua pobreza, que
prolifera em todas as direcbes, com constru¢coesmasd (verticalizacdo do espaco urbano),
bairros com mansofes luxuosas e vias expressasllbmmadas. Em contrapartida, moradias
em areas de risco, lixo nas ruas, pavimentacdoalqualidade, precariedade ou auséncia de
calcadas, insuficiéncia de sistema de esgoto, ®rake areas verdes e precaria arborizacao

para amenizar o calor tropical.

Apesar de todos esses problemas, segundo o IBGHueacdo no Amazonas, e
especificamente em Manaus, estatisticamente apaesenbem entre os demais estados
brasileiros. O Amazonas € o segundo estado comrrpaigentual de pessoas estudando,
37,8% (IBGE, 2010), a média brasileira é de 55,4%lanaus possui 1.223 escolas,

distribuidas, nos varios niveis de ensino da edicchésica (gréfico 2).
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Manaus: niimero de escolas, segundo niveis de ensino - 2010

H Ensino Fundamental & Pré-Escola W Ensino Médio

Gréfico 2: Manaus: nimero de escolas, Segundosndeensino - 2010
Fonte: IBGE, censo Manaus 2010

A reportagem de Telma Rosangela no Jornal ACritilea,26 de marco de 2012,
notificou que o Amazonas atingiu as metas estai@egara o ano de 2011 no indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IBEBNo periodo de 4 (quatro) anos (2005 a
2009), o desempenho da educacdo basica no Amarwzihsra e se aproxima da média
nacional, saindo da média de 3,1 para 3,6 nos iaiwais, nos anos finais do fundamental
passou de 2,7 para 3,5. Para incentivar o alcdaEenetas de 2012 a 2016, a Prefeitura de
Manaus pelo Decreto 1.497, de 23 de marco de 20d@iara os professores de ensino
fundamental se estes alcancarem o indicador iguauperior a média do IDEB para os
proximos anos. A gratificacdo consiste em dar o d4P5° salarios aos profissionais da

educacéo. (Quadro 4).

21 0 Ideb foi criado em 2005 como forma de o goventautn diagndstico da qualidade do ensino brasikeiro
como indicador para as politicas de distribuicaoed@rsos do Ministério da Educagédo (MEC). A médiade
zero a 10 e é calculada a partir dos dados soliowagdio, reprovacdo e abandono escolar obtido mscCe
Escolar, além do desempenho em provas com quesqestugués e matematica.
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Quadro 4 Desempenho educacional do Municipio de Manausl(201

METAS METAS DO DESEMPENHO A META DO MEC PARA O
ATINGIR MUNICIPIO DE MANAUS
34 |9 183|312 |3 |2 (9183 (3132 |3 X
A o o o o o o o o |o o | o o | PREMIACAO
nos N N [N |} | |8 [N |[§|N || |N
5% ano 5.5 6.0 |65 |70 |75 |80 (43 |- |46 |- |49 |- |14°e 15°salarigs
9° ano 45 |50 |55 |6.0 |65 |70 |30 |- (34 |- |38 14° e 15° salarigs

Fonte: Elaboragéo propria a partir do Jornal ACritici2@ele margo de 2012

“O 14° e 15° salarios visa incentivar e reconhexdrabalho dos servidores da
educacéo” (ACRITICA, 2012). Esta € uma medida pahavisto que isso ndo agrega valores
aos salarios dos professores, e estes sdo os olaiados para atingirem as metas e
culpabilizados se nao forem atingidas, sendo quefets/as politicas publicas que venham

trazer qualidade para o processo de ensino nadeaeom.

As autoridades governamentais para incentivar quéiecia e a permanéncia dos
alunos na escola criam projetos como bolsa espoleem as condicbes de ensino para
professores e alunos ndo sao melhoradas. Apesdados estatisticos promissores, a falta de
aprendizagem persiste (dados identificados enapiménte como professora da rede publica),
pois € possivel averiguar um namero significatiecatlinos no ensino fundamental de 6° ao
9° ano sem saber ler e escrever corretamente edeermio das operacdes basicas em
matematica. Apesar da melhoria dos indicadoresaeilutais, a seletividade é visivel. O
namero de escolas estaduais ndao atende a demgndagional do ensino fundamental de 6°

a 9° ano, ficam de fora da escola, segundo daddB@g, 27,5% dessa populacéo (figura

10).
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Ha uma evidéncia empirica explicita de que as asce$taduais ndo apresentam as
condicOes essenciais para atingir a qualidade dm@nAlgumas se encontram em estado
irregular de conservacao, situadas em locais diilddcesso. As salas de aula séo
superlotadas, livros ndo consumiveis, servindo @apeara 0s alunos copiarem questdes para
depois respondé-las, laboratorios de informatica s@o utilizados, bibliotecas ndo séo

consultadas, professores mal remunerados e apegaadlados, com pouca qualificacao.

Em 2012, o numero de escolas estaduais é de 18®parsino fundamental de 6° ao
9° ano (figura 11), com 2.024 turmas, 329 salasuda 329. Segundo dados da SEDUC
(anexo 2) sdo atendidos aproximadamente 82.40daedts, sendo que a populacdo na faixa
de 10 a 14 anos € de aproximadamente 179.202 mmlbsl O ndamero expressivo de

estudantes fica excluido do processo escolar pjlkcorrendo as escolas particulares.

Outro dado importante, é que as zonas Leste e Mpriessentam o maior indice de
criancas na faixa-etaria do ensino fundamental Yexd 9° ano, possuindo 60 escolas,
atendendo 45.282 alunos. Essas Areas s&o caradasizcomo o maior indice de
concentracdo de pobreza em Manaus. Somando a papuwaucacional na faixa etaria de
seis a 14 anos, das duas zonas, tém-se mais daill®bancas. Estes dados demonstram a

insuficiéncia de politica educacional para aterdéemanda estudantil.

7

Outra constatacdo € a privatizagdo do ensino emaddano numero de escolas
privadas equivale praticamente ao numero de escpidadicas, em algumas zonas
administrativa o niumero de escolas particularegate ser maior. As figuras de 12 a 17
explicitam com clareza essa afirmacéo por arearasimativa de Manaus. A privatizacdo do
ensino constitui uma preferéncia da politica neodb utilizada como mecanismo
administrativo para solucionar questdes especifilasuladas a questbes de producdo de

Servigos sociais.
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Dados do IBGE 2011, como evidenciam os mapas indaae na zona Centro Oeste
as escolas particulares totalizam 11,92% ,superamionero de escolas publicas, 9,30%. Na
zona Centro Sul enquanto as escolas particularegeat um percentual de 18,65% a publica
chega apenas 8,37%. Na zona Leste as escolasufgaéo de 16,50% enquanto as publicas
sao 19,53%. Na zona Norte o percentual de escaldgydas sdo de 30,57% enquanto a
publica é de 33,02%. A similaridade continuam nasas duas zonas, na Oeste as escolas
particulares sdo de 10,88% e publicas 15,35% euh&®57% para particulares e 33,02%

para as privadas.

A privatizacdo do ensino ndo se constitui uma te@atova no debate educacional
brasileiro. Pensamos que o problema maior ndo dedaodo ensino privado, mas a
diminuicdo ou transferéncia para o privado da nespbilidade do governo em oferecer os
bens de servigos, no caso, a educacédo a populachaixh renda. E quando da oferta das
escolas publicas pelo governo que estas tivesseuabdade de ensino almejada pela

sociedade de modo geral.

Para reverter esse quadro, faz-se necessario upespm profundo e veloz de
diminuicdo das desigualdades sociais e a constdlude um sistema educacional publico que
garanta em condigBes democréticas a universalizig@&nsino basico para toda a populagao.
N&ao basta investir apenas no ensino fundamentdueacdo é uma totalidade, urge ampliar

os investimentos, de modo a empreendé-la em suéiplariesferas e interfaces.

Nos ultimos anos, a educacdo formal no AmazonasMamaus em particular, vem
recebendo severas criticas, porém continua sendinstnumento eficiente utilizado para
transmitir a cultura da sociedade dominante. No doutbntemporaneo, a escola tornou-se

uma das principais instancias culturais, uma espéei‘agéncia’ com a tarefa de transmitir
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elementos culturais e reproduzir/transformar normasiais e politicas. A esse respeito

Forquin (1993, p.10) esclarece:

e toda educacéo é sempre educacdo de alguém pénmalgla supbe sempre
também necessariamente, a comunicagcdo, a transmigsaquisicdo de

alguma coisa: conhecimentos, competéncias, cremgaitos, valores, que
constituem o que se chama precisamente de “cortelade@educacéao [...]

este conteddo que se transmite na educacédo € salgpmea coisa que nos
precede, nos ultrapassa e nos institui enquantasijhumanos, pode-se
perfeitamente dar-lhe 0 nome cultura.

Desde o momento de sua institucionalizacdo, a a&sa@hquanto instancia €
reconhecida socialmente cortwus de producéo e reproducdo da cultura erudita, gsa, i
tornou-se cethospropicio para o cultivo de uma cultura especifecaultura pedagogica que
resulta de representacdes, procedimentos e préticescionais que consolidam a postura de

ser professora, ser professor e estudante.

A escola em Manaus, semelhante as outras esc@aselbas, com suas normas e
regras, agentes especificos, areas de saber &,antorpora os valores da nova sociedade.
Ela esta sobre as determinacdes legais da paoditiceacional brasileira, que para todos os
niveis de governo, contempla um diagndstico daagheno pais e, a partir deste, apresenta
principios, diretrizes, prioridades, metas e eSgias de acdo para enfrentamento dos
problemas educacionais. Planos estes elaboraddisidrealmente, de forma centralizada
pelos governos brasileiros, a cargo de gabinetesstaiiais ou de grupos especificamente

organizados para este fim.

A funcéo da educacao escolar, formulada para adadeé moderna esta explicitada na
proposta de universalizacdo da escola e no objdauealizar a preparacéo do individuo para
a vida social, através do desenvolvimento de alguomanpeténcias requeridas por essa

sociedade. O ensino fundamental, portanto, ser@néidio socialmente como um direito
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publico subjetivo no qual o aluno deve se aprome&arconhecimentos basicos e necessarios,

de carater universal para viver em sociedade.

O Ensino Fundamental, etapa onde o estudante adgisrconhecimentos passa a ser
obrigatorio e gratuito de acordo com a Constituigésileira, baseado no art.208, preconiza a

garantia de sua oferta inclusive para todos osagle ndo tiveram acesso na idade propria.

A LDB, 9394/96 (Art. 32)., estabelece que todo dé@tatem direito ao acesso gratuito
ao ensino fundamental, ele é obrigatério, com digaginima de 9 (nove) anos, iniciando aos
seis anos de idade. O objetivo é formar o cidadédiante o desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno d#senento da leitura, da escrita e do
calculo, a compreensdo do ambiente natural e satmakistema politico, das artes e dos

valores em que se fundamenta a sociedade.

N&o podemos negar que houve uma relativa expars@deda de vagas no ensino
fundamental, porém isso néo foi resultado de unliiggoeducacional estatal democratizante,
mas o cumprimento de uma exigéncia do capital nat@onal, do Bando Mundial (BM).
Lembrando que o BM defende os interesses dos s@arsstas (0s paises mais poderosos do
globo). A regra do Banco Mundial para educacdo aimsgs em desenvolvimento € basica:
diminuir custos e ampliar a abrangéncia da educamficeja, atender mais pessoas. Sendo
assim, a universalizacdo dessa etapa do ensirse groximando da realidade, mas é preciso

ter consciéncia de que se faz necessario avancquaidade nessa escola obrigatoria.

A universalizacao do saber é desejavel do pontoestiz social, no sentido de melhoria
de qualidade de vida da populagéo, entretanto,saduoode restringir apenas em resolver o
problema de caréncia de escolaridade, colocandaiormiimero de meninos e meninas nas
escolas. Trata-se, contudo, de buscar alternatjuasapontem para o oferecimento de um

ensino fundamental de boa qualidade para todosladaos.
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O melhoramento que vamos ter em nivel educaciooai o cumprimento das
exigéncias do BM é figurativo e questionavel: o eéonde alunos em cada sala de aula foi
aumentado, um professor que ensina a trinta, @asssinar cinquenta, diminuindo custos,
com a contratacdo de professores e aumentando refidies, isto é, mais criancas
alfabetizadas; os professores sdo os causadoregrotbdemas em potencial — a nao
aprendizagem -, como o0s professores ndo sado @ilmsdpara o BM, ha, portanto um
sucateamento da profissdo docente e o investinpamoa educacéo se volta para os livros

didaticos e bibliotecas.

A capacitacdo docente nao faz parte dos programassgde reformas, esta sO €
pensada a posteriori. Primeiro, vém as reformasatihas, depois comeca 0 processo de
capacitacado. Desse modo, cria-se um plano de pacuBpcente, ou seja, parte considerada
dos recursos é destinada a convencer os doceriies aomportancia das novas medidas,
ficando restrita & capacitacao propriamente diggnd8 assim, chegamos ao século XXI e a
educacdo no municipio de Manaus tanto faz paranoeni para menina, para formacéao de

professores e de professoras, continua a ser ustepra na regiao.
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3 AS ACOES DAS PROFESSORAS E DOS PROFESSORES NO EN®
FUNDAMENTAL: ONDE O PROPOSTO E O VIVIDO SE CONTRADI ZEM NA
REORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR EM MANAUS

Neste capitulo procuramos analisar as escolas agstsdsegundo as observacdes
realizadas, entrevistas e questionarios aplicadqeatessoras e aos professores, totalizando
216 profissionais da educacédo em 26 escolas ddd&stamunicipio de Manaus. As analises
tiveram como objetivos compreender como o0s prafiess da educacdo reorganizam o
espaco, as condi¢bes de funcionamento da escefdificando a relagdo entre espaco escolar

e acOes das professoras e dos professores, fadilitaentendimento da pratica pedagdégica.

O espaco escolar esta repleto de sentidos, sigtifs; de vivéncias e convivéncias
que fluem através das acdes, das ideias, dos sadomepresentacées. A pesquisa, nesse
sentido, buscou compreender como as professorapmiessores, percebem, representam e
imaginam a escola. Foram selecionadas 27 escdlds, do total das escolas por zona
administrativa, em cada escola quatro professogem&o professoras do ensino fundamental

de 6° a 9° ano.

Nesta pesquisa, 0 espaco explorado é o institucioAa apenas na forma, na sua
estrutura, mas no movimento que atribui a cada mwné&acées diferentes do todo social. E
o lugar ocupado por seus praticantes, que est& gamthanentemente alterado. As a¢des vao

dando novas dimensdes, forma e significados agespa

3.1 A escola percebida pelas professoras e pelosfessores

A escola é o lugar de vivéncia, de interacdes soeidrocas culturais, podendo ser

considerada espaco como um conjunto de fixos @3glukixo porque pertence a um lugar, a
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um bairro, a uma comunidade. Fluxo porque ela dtesto direto das acdes dos sujeitos que
nela se instalam, dando vida ao que antes parbsieatn.As acdes que dao vida ao espaco
escolar se assentam na subjetividade, nos sentis@ra experiéncia e no simbolismo. A fim
de estabelecer uma correspondéncia entre o nivelrieme tedrico sobre o conceito de
espaco na visao das professoras e professoresnfsergs a eles e elas como visualizam o

espaco escolar atual e como deveria ser.

A maneira como foi representado o espaco atual re&ionada com a vivéncia
cotidiana, instaurada pela experiéncia, sendolegido na opinido das professoras e dos
professores o singular, adquirindo conotacdo degespivido. O espaco imaginado foi
interpretado pelos sujeitos investigados, a patér significados e valores atribuidos a
estrutura fisica da escola. Como estamos trabathawin género, apresentaremos as
respostas das professoras e dos professores riregjbae 6, mostrando que ha diferenca na

percepcéo do espaco escolar por homens e mulheres.

Quadro 5: Manaus: Opinido dos professores e désgsaras sobre espaco escolar (2012)

AGRUPAMENTO ~ -
POR SEMELHANCAS OPINIAO DOS PROFESSORES | OPINIAO DAS PROFESSORAS

Espaco atual Total Espaco atual Total

A estrutura fisica é ruim 22 | Nao tem quadra 8

A estrutura fisica deixa a 12 | Espaco fisico inadequaq 10
desejar

Muito pequeno 1 Excelente espaco 1

Falta muita coisa 3

O espaco fisico é razoavel 1 Pequeno 10

Escolas estdo abandonadg 1 Inacabado 5

Espaco como sinénimg

de estrutura fisica | S€M €spacos para

desenvolver atividades

praticas
N&o é ideal 1 Deixa a desejar
Otimo 2 |Lay ou incorreto
Insuficiente para o 3
namero de alunos
Deixa a desejar 5
E bom 4 Corredores estreitos, 3

ambiente quente
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Adequado 3 Salas pequenas e lotadi 12
O espaco € insuficiente 7 Péssimo 4
O espacgo nao atende a 1 Otimo 5
demanda dos alunos
Total 55 Total 80
Apenas um ambiente de 1 Sem identidade com os 4
instrucao alunos
Esta desorganizado, faltay 1 4
mais pulso da gestéo Salas tradicionais
SO pedra, sem vida
L. N&o tem tempo para 4 4
Espaco como sindnimo | , aticas curriculares, laze Desorganizado
de relacionamento distracéo
Muito repressor 2 1
Tradicional 5
A escola é um quartel 1 Um ar pesado
Muito desorganizado 11
Total 26 Total 13
Antiquado, preso ao 2
passado,
Atrasado 2
inéni HOEENe © GEIEe e Muito arcaico e preso ag
Espag%g?gwrr? solnonlmo Verdadeiros museus, ond 3 | passado
P se guarda cadeiras velha 3
livros e outros
Escolas antigas, 2
tradicionais, velhas
Total 12 Total 3
Salas superlotadas 9 Falta manutencao e 3
Nao tem recursos didaticos 2 adaptagéo ao processo
ensino aprendizagem
Espago como sindnimg Restrito em sala de aula 3 4
de aprendizagem x e N&o tem relagéio com og
Espa(;o_ onde a submissao 1 alunos, frio, sem vida
conhecimento surgem com
sinbnimo
Total 15 Total 10
Total geral 108 Total geral 108

Fonte: Pesquisa de campo -2012

Destacamos que na opinido dos profissionais deagdaa conceito de espago escolar

esta fortemente relacionado aos aspectos fisicosu econstruidos, relacionamento,



141

aprendizagem e tempo. Ha uma acomodacao intriresera estas percepcoes. O tempo e 0

fisico pressionam o espaco subtendido como aprayeliz e relacionamento.

Como tempo, os professores e professoras estauddizgie urge deixar o passado, 0
arcaico, 0 museu, e se tornar mais moderno, infirato, atualizado. A imagem do
tradicional, de um tempo perdido, deslocado, padereonstrar que existe uma linha ténue
entre passado e presente, e que esse passades@iadaontra concretamente fixado neste
tempo e neste espaco atual, porém as suas prétieasacdes, seus sujeitos ndo sdo do tempo
presente, mas pertencem a um espaco e tempo pa8spdifessora e o professor vivem o
hoje, com acbes do ontem. Quem sabe, esta nda sgjalicacdo do grande desajuste entre
escola/professoras/professores/ e estudantes?n&tese encontram porque nao estdo no

mesmo tempo e no mesmo Iugar

Como espacos construidos ou estrutura fisica, adisgipnais de educacédo
denunciam; “Nao ha espacgos para desenvolvermos podsca”: ndo tem quadra, auditorio,
salas informatizadas, tudo o que temos sdo salaerlstadas. Essa visdo suscita novas
posturas, estruturas, praticas pedagodgicas que deeta do aprender e ensinar, de tornar a
escola um ambiente de relacionamento e aprendizalgesstrutura e de vida. Entdo o lugar
e o cotidiano dos professores e professoras deswend espaco inserido na histéria, com
caracteristicas sociais e economia de um lugaro€@np de Paulo Freire sobre a escola

resume os valores atribuidos ao espaco escolar pelfessoras e pelos professores:

A Escola é: o lugar onde se faz amigos, ndo sa s@tde prédios, salas,
guadros, programas, horarios, conceitos... Escokoldretudo, gente que
trabalha, que estuda, que se alegra, se conheestjrsa [...] E a escola sera
cada vez melhor na medida em que cada um se canpamo colega,
amigo, irmdo. Nada de "ilha cercada de gente most@s lados". Nada de
conviver com pessoas e depois descobrir que nd@neirade a ninguém,
nada de ser como tijolo que forma a parede, irgtiter, frio, s6. Importante
na escola ndo € s6 estudar, ndo é s6 trabalhamli®@m criar lacos de
amizade, € criar ambiente de camaradagem, é conévee amarrar nela.
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Ora, é ldgico... Numa escola assim vai ser fadiudzs, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se, ser feliz.

A escola, nas percep¢des dos profissionais de e@locaa primeira instancia esta
caracterizada pelas formas: “salas pequenas, méolaboratoério, auditério, quadra, os
corredores estreitos, estrutura inacabada, esirutauficiente para o niamero de alunos, sem
area verde,” carteiras em mal estado etc. Percebgo®as mulheres (80) caracterizam bem

mais 0 espaco nesse aspecto do que os homens (55).

Pelo grau de sensibilidade que foi impresso as enedh pensavamos que os homens
caracterizariam bem mais o espac¢o enquanto fororaoltro lado, como sdo as mulheres
que, na maioria das vezes, organizam 0s espagossfida casa - se encarregam de fazer a
distribuicdo dos moveis, a limpeza e também dergtar na hora da construgcéo onde ficara
cada espaco, por exemplo, a lavanderia perto dahayzporque facilitaria a agilidade das
atividades etc. - é explicavel porque as mesmasape®spaco enquanto estrutura fisica mais
do que os homens. E o que Bourdieu (1998) chamdedimtégia de conversdo”, ou seja,
“um ajustamento permanente das praticas familiasesondi¢des externas, independente do
meio social”, porém essa rede de relagbes ndo éado natural, mas sim produto de um
trabalho permanente de instauracdo e manutencégprqduz e reproduz relagdes duraveis

capazes de assegurar ganhos materiais ou simbdélicos

O espaco escolar foi entendido tanto pelas meshguanto pelos homens como
sinbnimo de relacionamento: “tradicional, repressem vida, pesado, quartel’. Sob esse
olhar podemos perceber, novamente, particularidddekigar enquanto espaco vivido. O
destaque ao espaco vivido coloca em referénciamcedo de lugar. O lugar, interpretado pela
Geografia é visualizado ndo como um lugar em si,lugar objetivo, mas como algo que

transcende a sua materialidade, por ser replesigddicados. Passa a ser o lugar concreto e
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anico, que tem uma forma, mas uma forma ndo apetasal ou construida, mas cultural em
sua esséncia.

Lembrando que a linguagem ndo é apenas simbolicgrahas representam o0s
sentimentos, e vivéncia dos sujeitos, a escolhsadesalavras para definir relacionamento,
nos leva a seguinte reflexdo: que espaco € umeii&brque este espaco é repressor e sem
vida? “A escola percebida como tradicional é mufmressada impéem um ritmo aos
estudantes e docentes de estudo acelerado, “nénpéa de trabalhar tanto contelddo, mas
temos que trabalhar”, desabafa uma professora.célae$orca o tempo do estudante, ndo
importa que eles estejam preparados ou nao. Copag@sepressor e quartel € percebida
como clausura, € o corte entre 0 meio social ecal®sé o isolamento. Sdo as regras
impostas, sdo os desejos que sdo refreados, wtadps, € a obediéncia cega, é a
compreensao que a autoridade esta ligada a passaadhde. Novoa (apud citando Ferriéri,
1995, p 187) pedagogo suico que usa a metéaforaal@ic da escola como coisa do diabo

para dominar a crianga, afirma:

A crianca adora a natureza: encerraram-na dentoashs. A crianca gosta
de brincar: obrigaram-na trabalhar. A crianca prddesaber se sua atividade
serve para qualquer coisa: fez-se com que suaadizindo tivesse nenhum
fim. Gosta de mexer-se: condenam-na a imobilidadgosta de palpar
objetos: ei-la em contato com ideias. Quer seevidas maos: € o cérebro
que Ihe pdem em jogo. Gosta de falar: impdem-lB#éacio. Quer esmiucar
as coisas: constrangem-na a exercicios de menfriéende buscar a
ciéncia de modo proéprio: é-lhe servida ja feitasé&aria seguir sua fantasia:
fazem-na vergar sob o jugo do adulto. Quererias@gmar-se: inventaram-
se 0s castigos. Quereria servir livremente: ensgmoua obedecer
passivamente. O diabo ria pela calada [...] (apO¥®A, 1995).

Notamos nas declaracbes dos docentes a concepcgaedesse espaco cercea a
liberdade, o ensino € chato, € algo penoso, ae&speé a professora e o professor trabalham
parece ser um espaco intrinsecamente desagradéhele As frustracoes dos docentes se

manifestam contra as préprias leis severas queulsmeiem e submetem os estudantes,
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guerem o controle e a disciplina, mas ndo a queteneito que esta sendo vivenciada,

guerem modificar, mas ndo sabem como, estdo comeedrpresos as raizes do passado.

A escola foi considerada como espago de aprendizagelas professoras e
professores: “salas lotadas, sem recursos didatsers identidade com os alunos” Nestes
itens, destacaram-se mais as opinides masculiRaslemos dizer que o homem esta hoje
cuida, chora, limpa a casa, pega o filho na esamainha. Mas no caso especifico de
perceber espaco enquanto tempo, aprendizagem, rdmle relacionamento mais que as
mulheres, ha uma explicacéo sociocultual para Estemos afirmar que o homem foi muito
mais moldado historicamente a pensar a praticaigaliracional, enquanto as mulheres

pensam empiricamente.

O Homem pensa 0 espa¢o mais politicamente do que estrutura. Para ele, a escola
é local de trabalho, ai € mais facil pensar em agldglo que € necessario para desenvolver
bem a tarefa. A frase de Victor Hugo retrata bese ggeensamento: “O homem pensa, a
mulher sonha, O homem tem um farol: a consciéngiamulher tem uma estrela: a

esperanca”.

Embora ndo concordando com isso, mas € fato quoesciéncia cunhada tantos nas
mulheres quanto nos homens sobre a vida sociadrndigiaram as formas culturais de
organizacdo da vida e ainda hoje, em varios setltranercado de trabalho, os homens tém
pensado a pratica e as mulheres executado. A ettuégm desses setores. Como afirma

Tomas Tadeu (1999) curriculo masculino, praticariema.

Feitas as consideracdes a cerca da opinido dazmesile dos homens sobre espaco
escolar atual, cabe conferir a atencdo aos cosceiigbuidos aos espacos formalmente

constituidos.



145

As discussdes sobre espacos a ideia de espacouwunmdnstancia social, contendo
todas as instancias da economia, da cultura-idealoglo politico e institucional. Isso
significa dizer que a esséncia do espaco é s@imervando as respostas das professoras e

dos professores percebemos contidos nesse discpdiico, o social e o econdémico.

Nesse caso, 0 espaco é além de objetos geografiatisrais e artificiais, sao
processos representativos de uma sociedade em donndamento, € a maneira como 0s
objetos se ddo aos nossos olhos. Podemos afirneapgjyprofissionais da educacao estéo

pensando espaco a partir de uma visao social.

E dificil distinguir nas falas dos pesquisados omdeneca o espaco politico, o
institucional, o natural, pois os sentidos dadespaco estdo mesclados de vida cotidiana, por
conseguinte de valores, emoc0des e praticas. Vate ae sentidos metafdricos e simbdlicos
que possibilita a construcdo de uma definicdo pspaco. Definicbes estas ligada a uma rede
de relagbes mais ou menos institucionalizadastdeconhecimento e de inter-relacionamento
mutuos. Essas ‘ligacdes ndo se reduzem as relafjesvas de proximidade no espaco
geografico ou mesmo no espago econdmico e soost gerem, inseparavelmente, fundadas
em trocas materiais e simbdlicas e cuja praticdeswpreconhecimento dessa proximidade”.

(BOURDIEU 1998, p. 67).

Os profissionais da educacao, ao pensarem no eapagdo denunciam o espaco que
tém, que vivem. Quando solicitamos no questiondgue indicassem um espaco imaginado
para escola, de um modo ou de outro, a partir @ superiéncias pedagdgicas tentam
encontrar saidas para a construcdo de uma esgdav@lo Percebemos no espaco imaginado
pelos professores e professoras sentimentos deargpe de uma escola para todos e com
qualidade. Com laboratérios por disciplina, quehtem identidade do aluno, com salas

maiores, informatizadas, climatizadas, com menasosl por turmas, espaco fisico adequado.
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Quadro 6: Manaus: Opinido dos professores e ddegsras sobre o espaco imaginado

(2012)
OPINIAO DOS PROFESSORES OPINIAO DAS PROFESSORAS
ESPACO IMAGINADO TOTAL ESPACO IMAGINADO TOTAL

Deveria ter quadra e outros espacag 7 Com quadra 8

Com sala de informatica 1 Sala de aulas com mesas para 5
desenvolver experiéncias praticas,

Com menos alunos nas turmas 3 As escolas publicas deveriam passar 1
pela mesma fiscalizacédo das
particulares

Com laboratérios para as discipling 10 Deveria ter a cara do aluno, ter relag 3

auditério, quadra etc com o sujeito que frenquenta

Usar ferramentas online e aulas 1 Espaco fisico adequado, com salas 15

praticas maiores, laboratérios, quadra,
informatizado, bibliotecas

Tem gue melhorar em todos os 2 Do jeito que esta 4

sentidos

Do mesmo jeito do atual 3 Deveria ser maior, amplo 12

Um ambiente agradavel 3 Deveria ter espaco para o lazer 1

Deve ser bem maior, mais organizg 6 Salas reformadas, ar condicionado 7

e estruturado funcionando, cadeiras adequadas,
armarios.

Com mais area verde, jardim 1 Com espacgos para desenvolver 8
atividades extras classes.

Moderno, com equipamentos de 10 Adequado as necessidades dos alun 5

informética, armarios para os dos professores para ter aprendizage

professores, alunos, laboratérios et

Dindmico e compartilhado: espaco 2 Salas com menos alunos 5

para praticas sociais

Com mais recursos didaticos: data 10 Mais atualizado e moderno 8

show, mapas nas paredes

Bem mais estruturados para outras, 15 Com melhores acomodagfes para 03 2

atividades praticas com os alunos professores e alunos
Com mais atrativos 2 Mais organizado e mais acolhedor 12
Espaco atualizado para a educacaq 17 Com 6tima estrutura, boas instalacée 3
reformado, moderno, equipado
Ser mais democrético, compartilha 3 Com apoio pedagdgico 1
O aluno deveria escolher o conteld 1 Com areas para esporte, arborizado, 3
gue quisesse estudar amplo
Com mais condi¢des para o trabalh 6 O melhor possivel, pois aprendizage 4
com mais tempo envolve também espaco.
Precisa trabalhar os valores para a 1 1
vida
N&ao deveria ter escolas 1 Mais florido. [ ; rad
N&o vejo necessidade de mudancal 2 ais florido, impo, mais organizado
Cabe ao profissional buscar 1
superacao

Total 108 Total 108

Fonte: Pesquisa de campo - 2012
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Novamente, 0 espaco percebido pelos professoredererde das professoras. O
homem vé o espaco imaginado com tecnologia, corticasasociais, democratico, de
formacgao de valores. A mulher quer um espac¢o adamorganizado, limpo, arborizado,
com jardins. Este quadro confirma o que ja deserhaguadro anterior. O homem se

demonstra mias politizado, mais antenado com aslagias.

Pedagogicamente este espaco pretendido leva a husmififerentes, pois ha maior
desencanto entre elas que entre eles — a expliéapédoque elas estdo diariamente lidando
com a educacao em sala de aula, isto é, se pranqufia apenas em ensinar, mas transmitir

valores, muitas vezes, valores arraigados a casce#dicionais de ser mulher e homem.

A escola construida no imaginario das professoratos professores nao é um
ambiente desejado por quem esta no poder, mas @sook que atende os reais interesses
dos trabalhadores de modo geral, desejo bem peesarfala de uma professora que diz: “as

escolas publicas deveriam passar pela mesma fiacab das particulares”.

Ao imaginar um espago com todas as condi¢cOes paralfaoria do processo ensino-
aprendizagem percebemos que as professoras e fessores desejam inserir a escola no
mundo moderno, que acompanhe as mudancas po#itioapmica, cultural, social. Desejo
bem presente na resposta de 17 professores efeSqm@s, que dizem imaginar uma “escola
moderna, equipada, informatizada, reformada”. Mé&ss e eles desejam um espaco

“agradavel, compartilhado, acolhedor”.

Podemos perceber que os que dizem que ndo veerssiteckes de mudancas sao
poucos. Pensamos que estes profissionais de tameiver com uma escola falida,
marginalizada, real, perderam a esperanca. Um idssgores chega a afirma “nédo deveria
ter escolas”. O projeto de uma escola publica, distribuicdo menos desigual dos bens

materiais e culturais deixou de ser sonho paraepsofas e professores que estdo em fim de
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carreira. Ao comparar o resultado das respostasacimiade dos 5 professores desencantados
com a escola, eles ttm em média 52 a 56 anos. Esvistas, eles afirmavam: “ndo vejo a

hora de me aposentar”

Esta pode ser a visdo de muitos profissionais ca@asuma decepcédo fecunda, pois €
verdade que os sistemas escolares de Manaus soirera deterioracdo de seus espagos e no
que diz respeito a pratica pedagogica, a desvalg@i profissional, é natural que o desanimo
tome conta dos que ja estdo na lida ha muito teengoe acreditaram que um dia a escola
poderia ser a panaceia para todos os males daladeiePortanto, as mulheres e os homens

que tém como profissdo ensinar, vivem igualmergenesmos problemas.

A partir da visita as 27 escolas e das observagfizadas tivemos a ideia de que
escola é prédio que se visualiza a partir do eca®ndo social e do politico, se
diferenciando, portanto, do prédio estruturadoarmiemente, e ao nos aproximarmos, cada
vez mais percebemos o quanto a presenca do aspemtdmico e politico é inerente a
construcdo das formas. Esse entendimento possililfercep¢éo de que a estrutura escolar
esta relacionada as articulagbes de interesses esfdegos sociais e econémicos, e que

envolve nesse sentido, as pessoas, 0s desejasterges.

Esse olhar nos levou ao seguinte questionamenta@yeosera que as escolas publicas
estaduais se apresentam como diz uma das profegsudravistada: “sem vida, tdo pesada’?.
A guem interessa uma escola sem infraestruturass@aa para o desenvolvimento do ensino

e aprendizagem?

Das escolas visitadas por nés, apenas cinco apmgaeboas condi¢cdes estruturais,
isto porque tinha recebido reforma ha pouco tempseotornado escolas do tempo integral.
S&o estas que aparecem nas propagandas do gowmdalsear a realidade. A maioria

estava pichada, cadeiras quebradas, como diz adabatro professor “verdadeiros museus
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de cadeiras e livros velhos”. Um espaco impostogelanejadores de longos corredores
estreitos, com salas uma ao lado da outra, supddst na expressado do professor, “estatica,
monotona”. A impressao que temos € que os prédiogares foram construidos unicamente

para cumprir a funcdo de eliminar o déficit de sale aulas a fim de cumprir o déficit

causado pelo crescimento da demanda escolar.

Figura 18: Manaus: situacao estrutural de algurseslas publicas. a) cadeiras em péssimas condi¢jgstio
utilizado como quadra; c) fachada de uma escolzapiz; d) corredores estreitos e gradeados.
Fonte: Foto: Aldenéia Soares da Cunha - 2012

As maiorias das escolas ndo tém area para o lapenas, os chamados “patios

escolares”, pequenos espagos, que muitas vezadikZados para atividades de educacédo
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fisica e, na hora do intervalo, causam um agloneedadalunos num frenético vai e vem nos

quinze minutos que sao liberados.

Prédios com instalacfes elétricas expostas, cazintedequadas para preparar a
alimentacdo, vasilhames de plasticos para serviefeicdo das criancas e jovens sem
condicbes higiénicas para o uso. Em 10 dessasassnéb havia quadra poliesportiva, as
atividades fisicas eram feitas no patio. Nas outysas quadras precisavam de reformas.
Essa descricdo, além da observacdo empirica padeoseprovada pela opinido dos

professores e das professoras sobre a configueapaaial das escolas no quadro 7.

Quadro 7: Manaus: Opiniao dos professores e ddegsaras sobre a configuracao espacial
das escolas (2012)

DIMENSIONAMENTO . . NAO SE NAO
DOS AMBIENTES e ok Oiio APLICA RESPONDEU

Layout da sala de aula 65 93 41 5 9 3
Layout da sala dos 52 89 35 23 14 3
professoras/es

Layout da sala diregédo 25 56 93 23 11 8
Layout da secretaria. 39 a7 90 27 10 3
Layout da distribuicdo 39 47 92 23 11 4
dos moveis

Layout do patio 87 32 67 10 11 9
Seguranca (vigilancia 98 39 35 21 13 10
dos portdes).

Fluxo adequado entre 70 30 86 20 7 3
ambiente
Area construida da 108 49 19 15 8 17
guadra de esporte é
adequada
Area construida da sala 92 50 40 8 11 15
de aula adequada

Existe rampa, elevador, 23 29 21 15 123 5
cadeira, para os prof.

Portadores de N.E
Area da escola atende 115 53 27 9 9 3
com qualidade a

demanda dos alunos

Sala dos educadores 117 27 29 24 16 3
atende a necessidade ¢

ambos 0S sexos

Existe rampa, elevador, 19 15 15 9 145 13
cadeira, para os alunos

Portadores de NE
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Espaco convivéncia 119 34 34 10 11 8
entre alunos e alunas

Espaco para pratica 127 42 13 17 12 5
esportiva

Tamanho da sala de au 108 45 40 14 6 3
adequada

Acessorios didaticos 8 69 99 24 6 10
Luminosidade 111 26 44 22 11 2
Posicdo do quadro 9 43 125 37 4
Espaco da biblioteca 118 28 32 25 4
Espaco dos banheiros 123 51 15 19 2
dos alunos

Espaco dos banheiros 85 48 49 26 5 3
dos professores

Fonte: Pesquisa de Campo - 2012

216 profissionais de educacédo preencheram esseogaads dados se confirmam,
quase todos os espacos analisados pelos profefisarasn entre péssimo e ruim. Todas as
respostas apontam para velhos problemas ndo @s®hs opinides das professoras e dos
professores contribuem para vermos com mais lucdgroblemas estruturais e pedagoégicos

da escola.

Quando retornamos a escola para desenvolver estgipa nos deparamos com 0S
mesmos problemas vivenciados como professora ddagsablica hd dez anos. A realidade
ndo mudou. As péssimas condi¢des fisicas e pedagigara desenvolver o processo ensino-
aprendizagem continuam. As politicas publicas memeesquecidas de construir escolas e
repara-las, de garantir condi¢cdes dignas de trab@adina os profissionais e alunos, que sao

vitimas e acabam virando réus porque se fracassaipaé somente deles.

As condi¢cdes matérias de trabalho sdo semelhamieglinersas escolas visitadas,
principalmente as localizadas nas periferias. @slips escolares apesar de apresentarem
estrutura sélida, evidenciam a auséncia quasedetalanutencdo tanto no que concerne a sua

conservacgao estrutural (paredes pichadas, portastrggcos, vidros de janelas quebrados,
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cobertos com papel madeira, por causa da refrierda sala etc). No que se refere a
infraestrutura, faltam lampadas, quadros brancosnens estados, sanitarios danificados, ar
condicionado que ndo funciona, falta de materialimipeza e de recursos humanos para
desempenhar tal funcéo. As condi¢des de trabalbgrs@am por conta do baixo salério, pois
para sobreviver as professoras e os professoresargmente, tem que trabalhar em mais de

uma escola, sem mencionar o caso da maioria ddespovas que tém de dar conta do

trabalho doméstico. O grafico 3, demonstra bem resdmlade.

80,0% T
70,0%
60,0%
50,0%
40,0% B PROFESSORES
30,0% B PROFESSORAS
20,0%

10,0%

0,0%

TRABALHA

NAQ TRABALHA

Gréfico 3: Manaus: percentual de professoras egsofas que trabalham em mais de uma instituicao
Fonte: Pesquisa de campo - 2012

As condi¢cdes insatisfatérias do trabalho na escotem destaque para as mas

condicbes de trabalho refere-se a dupla ou triplaada que os profissionais da educacao
assumem, uma das professoras parece sintetizaessansituacao: “Quatro horas de trabalho

de sala, com quarenta alunos, ndo da para fageitd@enhum um trabalho individualizado
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[...] e depois ainda tenho que sair daqui correntd,da tempo de almocar para pegar mais 4
horas de trabalho em sala, com mais 40 alunogendaristdo que aguente” (F.G.S., 45 anos,

18 de profissado, professora de matematica).

Pelo grafico as mulheres trabalham em mais ingias do que os homens. Em
entrevistas perguntamos aos homens o que fazemsdapdrabalho, principalmente nas
sextas-feiras, a maioria sai com o0s colegas pdrarzinho, para o futebol, ja ha inclusive
grupos formados, as mulheres a grande maioria bpara casa ou para outra jornada de
trabalho. Esta resposta nos remete a construcéesmco idealizado pelas mulheres no
quadro anterior onde as mesmas percebem o0 espaco apelo para as questbes sociais e

politicas.

Elas discutem menos sobre questdes politicas,idratE No cotidiano escolar a
conversa feminina gira em torno de novelas, fofaeasevistas, receitas de bolos, promocdes
e organizagOes de eventos (estdo sempre na fremi@anizacdes de festa na escola), modas
e problemas com os filhos. Aprendemos a pensas eesar dentro de uma logica restrita ao
doméstico. Todas essas aclOes aprendidas concebemllzasres e os homens em polos
opostos, relacionados a variavel de dominacédo misgho. Abandonar essa l6gica ndo pode
ser tarefa simples. A desconstrugédo dessa dicottawéaa problematizacéo de cada polo,
mostrando que eles sdo unos e plurais, e isto pedmnstituir em estratégias férteis para

mudanca de pensamentos e comportamentos.

O espaco social da mulher é o espaco social dalti@bcom sua dupla jornada na
escola e o acompanhamento de casa. Os espacas soeenciados pelos homens lhes
permitem maior abrangéncia politica, sobra tempa pdazer, para as reuniées sociais, para

assistir aos programas informativos. A elas calea@po espaco do trabalho e do lar.
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A maioria das professoras e dos professores qua@dntamos por que trabalham
em mais de uma instituicdo as respostas estavapreseatacionadas com aumento de renda.
A afirmacao da professora exemplifica essa afirmac¢&m que trabalhar em trés turnos se
quiser viver melhor”. A escola é percebida como aspaco marginalizado porque o
profissional que esta nela é visto como inferi@isg® quem recebe um dos menores salarios

do funcionalismo publico.

A desigualdade deste espagco ¢ fisica, é socjalliica, € econdmica. E um espago
desigual, vitima da desigualdade, mas que fomeuesigualdade. Para Lefébvre (1976, p.
25) "0 espaco € locusda reproducao das relacdes sociais de producamd®© resultado da
producao escolar se da em longo prazo, e na sdeiedoliberal, exige resultados em curto
prazo, logo a producéo dos professores sera dexaala. Numa mesma linha de raciocinio
para Milton Santos (2008) o espaco € social e paoas reflexo social. Ou seja, se 0 espaco
é resultado da acdo humana, e ele é reflexo e g@mdia sociedade. Entdo, se temos uma
sociedade desigual, o espac¢o sera desigualmelitaddi distribuido e significado. Como a
escola ainda neste pais é pensada como despesaire/estimento, isso explica por que a
escola ocupa economicamente um lugar desigual miexto econdmico, levando a

desvalorizagéo da profisséo.

A miséria da escola assemelha-se a caréncia eésiani®s filhos dos trabalhadores
que a frequentam. Perguntamos aos professoresiseasm a realidade do bairro em que a
escola esta localizada e as respostas indicam ananaioria: bairros periféricos, familias
carentes, bairros violentos com formacoes de gaki@a Talvez seja por iSso que se percebe
certo conformismo em aceitar essa escola que @i st entrevista com as professoras e 0s
professores, numero significativo chegava a afirf@sses meninos muitos carentes tém

dificuldade para aprender, ndo tem motivagao”.
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Percebemos que a visao elitista esta impregnadéséa de muitos profissionais da
escola. A defasagem de aprendizagem tem sido edeacta como caréncia de inteligéncia e
a falta de motivagcéo, como caréncia social, ngoeseebe essa marginalidade cultural como
fruto de um contexto social que exclui. A impresé&que a falta de existéncia material, de
estrutura fisica, de salarios, condi¢gbes digndsatbalho € esquecida e engavetada tanto pelas

professoras e pelos professores, quanto pelooseatdrdecisdo da politica educacional.

3.2 Sentimentos que o lugar da escola desperta

E curiosa a resisténcia das professoras e dosspmés em trabalhar na docéncia. A
realidade € um desafio constante, pois problemast@sis, problemas crénicos como
violéncia, apatia, desinteresse dos estudantegi\gtaciados no cotidiano escolar. Como nao
lembrar a musica do Chico Buarque, Pedro Pedreeaie contexto? O professor e a
professora parecem o Pedro pedreira, penseirora@sizeo trem que nunca vem e assim vai
passando o tempo, e a gente vai ficando pra tsfgrando, esperando, esperando.... Até

guando os profissionais da educacéo vao esperar?

Ha muita expectativa que néo chega: condi¢des atmltro, formacdo continuada,
salarios. Esperancas frustradas, identidades @esearadas, vontade cerceada. Como afirma
Arroyo (2000, p. 137), “Ha uma escola emergenteroisas, nos problemas, nas péssimas
condicbes de trabalho [...] e nela interagem passoa animo e desanimo”. Satisfeitos e
insatisfeitos, ndo se sentem valorizados, mas modtaambiente escolar. Essas tensdes se
expressam na pratica escolar docente e procuranm®eaitlas a partir do seguinte

guestionamento: que sentimento o espaco escolardperciona?
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Quadro 8: Manaus: Opinido dos professores e dafegsaras sobre o0s sentimentos
provocados pelo espacgo escolar (2012)

SENTIMENTOS HOMENS MULHERES
Seguranca 47 44
Inseguranca 39 42
Satisfagéo 78 52
Insatisfacéo 21 21
Vontade de mudar de profissédo 25 23
Irritacéo 23 21
Prazer 62 40
Gostar do ambiente 78 65
Angustia 11 9
Perda da vontade de ensinar 21 13
N&o se sente valorizado (a) 43 30

Fonte: Pesquisa de campo 2012

Neste questionario, os pesquisados podiam mardardeauma opcéao e ficou visivel
que o sentimento de satisfacdo, prazer e gostamtieente séo as respostas mais marcadas,
seguida pela “ndo se sente valorizado (a)”. O idg@gdagogico fala mais alto, vai além das
condi¢des estruturais, penso que até dominantea nigo meramente liberal e humanista de
sociedade e individuo. A fala da professora ergtagia explicita essa afirmacgéo: “De modo
geral o professor no Brasil é desrespeitado, s p®fessor neste pais quem tem vocacao,
gosta de ter a necessidade de conduzir os jovetes ama opinido critica para haver
mudancas sociais e politicas. Eu acredito na madanpais” (P.R.N.M., 54 anos, 24 anos de

profissao, professora de geografia)

Alguns chegam a responsabilizar os proprios cslatg trabalho pelo desanimo.
“todo mundo sabe o salario que vai receber quasdaltee ser professor, ndo entra enganado,
entdo tem que ter vocagao. Estou aqui para daramaamtribuicdo para a sociedade”

(M.S.G.S., 45 anos, 25 anos de profissao, profaesohistoria).

Percebemos no discurso, ideias de muitos, algwfisgionais da educagao deixam de

considerar que numa economia de mercado, quem éababa sendo atraido para outros
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setores que pagam mais. Os baixos salarios, adiasiicom outros fatores inibidores parecem
acabar atraindo para a escola publica, especiadméat periferia, pessoas com pouca
qualificagdo. O magistério € a saida para muit@sgyerem pelos menos entrar no mercado
de trabalho. Infelizmente, quando esses profis@aseguem qualificacdo melhor, deixam
a escola do ensino fundamental e vao para o essiperior. Com frequéncia a bolsa de

estudo é superior ao salario recebido no ensinaoneédindamental.

A falta de uma andlise critica para a situacdoajescola se encontra pode limitar a
reconstrucdo de uma experiéncia pedagogica queesapasao elitista, tornando esse espaco
publico uma escola de segunda categoria. Julgaant®tanto, que ha razdes materiais mais
do que suficientes para que os profissionais dalasenham pouco entusiasmo em trabalhar,

por isso a vontade de mudar de profisséo, a aagasterda na vontade de ensinar.

Ha um desprestigio real dos profissionais de educaestes sdo inferiorizados
socialmente, alguns relatam se sentirem até emvieagies quando tem de mencionar a
ocupacéao profissional. Um professor afirma: “Deéepcgcho que aqui ndo é mais 0 meu
lugar: meu tempo aqui ja estd vencido” (D.A.K.N. ddos, 26 de profissdo, Lingua

Portuguesa).

O sentimento de inseguranca também chamou a ateagiestao da violéncia e da
falta de seguranca esta associada aos bairroernm¥. As professoras e 0s professores
sentem medo de serem assaltados, agredidos fisiceomlmente no caminho de casa para
escola ou ainda a falta de seguranca dentro daigrégcola. Selecionamos alguns relatos

para exemplificar esse sentimento:

[...] do lado de fora com trés alunos do 9° aworetnos para atras de um
carro depois de bater por varias vezes no portaedtala. Os tiros
comecaram longe, ndo tinha necessidade de fechportdo naquele
momento. Uma semana depois 0 rapaz que saiu ajraisdaluno da escola
foi morto. Isso foi em 2010. Naquele dia senti muitedo, o que mais me
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chocou foi a escola ndo me proteger (T.S.S., 36,d®anos de profissdo,
disciplina; ciéncias naturais).

Ano passado, no entorno da escola ja fui roubadardm meu computador
e minha carteira (P.N.S. 36 anos, 5 anos de magispeofessor de Lingua
Inglesa).

A violéncia do bairro é grande e muitas vezes gap®s jovens armados
em sala de aula. Hoje tenho medo até de mandar e&senos se sentarem,
eles encaram vocé, com o olhar te ameacam (F.#83Fanos, 12 anos de
magistério, professora de geografia).

Os alunos ameacam os professores, brigam muite eihta escola ndo é
mais um espaco de respeito. As brigas que comeeatnodda escola vao
para as ruas, eles se pegam la fora e agente mfeo faper nada, nem
tomamos partido porque pode sobrar para o nosse.afe, porque chamei
a atencdo de uma turma, do 8° ano, eles furaranew ¢o meu carro, € 0
pior eles se defendem, ninguém acusa ninguém (G4B.Rnos, 15 anos de
magistério, professor de artes)

A inseguranca € um sentimento bastante presemteanprofessoras e 0s professores,
principalmente para os que trabalham no periodornot Eles ndo temem apenas a violéncia
do bairro onde a escola esta inserida, eles temaatéacia entre os alunos, e dos alunos com
os professores. Segundo a fala de uma professoentavista, “o0 alunado € outro, ha 20
anos, podiamos chamar a atencao e eles obede@pmalrealidade é outra, e 0s pais nao
estdo mais do lado dos professores, dificulta miada o nosso trabalho, ainda bem que estou
perto de me aposentar” (F.M.F. 54 anos, 30 anosndgistério, professora de Lingua

Portuguesa).

Nas declaracdes dos docentes em relacdo aos setusmue 0 espaco escolar lhes
provoca observa-se uma decepc¢do com a realidadabd¢har na escola publica, em especial
em seu alunado. Os sentimentos de irritagdo, dagimtrda da vontade de ensinar, esta
relacionado com a imagem que elas e eles tém donesal“Os alunos de ontem n&o sdo mais
os de hoje”. Existe um descompasso entre os esasdanaginados e os da realidade da

escola publica. Afirma uma professora “E dificiti@r dar aula para uma turma que ndo quer
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nada com nada, nem material para escola ela t@zto expde: “Os alunos perderam o

interesse em aprender, ndo ficam mais quietospretam mais atencao”.

A escola ndo acompanhou as grandes mudancgas gyees@am na sociedade, 0s
métodos ainda sdos 0s mesmos; a sala de aula deuda|a mesma forma; conteddos
ministrados da mesma maneira. Percebemos naasvésitescolas que ndo ha uma integracéo
da pedagogia com os problemas que a nova geragésiukante traz para a sala de aula. As
professoras e 0s professores s se queixam da iggl@ds, da briga, da indisciplina dos

alunos, em contrapartida suas praticas pedagagimasmudam.

Mostramos para os professores e professoras tsésiies de arrumacéo diferenciada
da sala de aula e em sua totalidade a respostgrdfsssores aponta para o desenho
tradicional de ensinar (figura 18), alunos um atl@s outros e as professoras e 0s professores
na frente fazendo as prelecdes.aolt selecionado pelos pesquisados € justamente os da
cadeira em fileiras, com a mesa do mestre na frente metodologia, nas observacdes
realizadas, € a do professor ou professora fazesdprelecbes e os alunos enfileirados
copiando. Essa escolha reforca o sentimento dec@spancebido anteriormente como

autoritario, quartel e arcaico.

Ao mesmo tempo as percepc¢des das professoras grafessores demonstraram ser
contraditéria, pois num primeiro momento se queibdonespaco que tém, mas quando sao
solicitados a demonstrar seus sentimentos, rumaracs o tradicional, o conservador. E
interessante perceber o que essa dicotomia podesegpar. Sera apenas um desencontro, ou
tais contradicbes podem estar apontando para uregso de transformacéo. A professora e o
professor sente num primeiro momento que € preuistar, entende quais sdo 0os caminhos

para uma melhor educacgéo, mas carregam consigwo da espaco escolar tradicional.
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Figura 19: Manaustayoutda sala de aula da maioria das escolas: a) esdollt@yout pelos docentes no
guestionario; b) arrumacao das cadeiras na saaldgc) alunos enfileirados em sala de aula - 2012
Fonte: Foto: Aldenéia Soares da Cunha — 2012.

Na escola o processo de conhecimento é percebidm quapel exclusivo da
professora e do professor, € como se elas e essém cristalizado os momentos anteriores
e a escola se tornou espaco de confronto entrssaga e o presente, mediante as relacdes

sociais nela estabelecidas.

A culpa maior do desinteresse, apatia, indiscipfioga alunos n&o escapa ao discurso
da “familia” desestruturada. A identificacdo dad@&mcia de se culpar a familia por essas

atitudes néo significa que as professoras e oggsofes ndo estdo conscientes da existéncia
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dos reais problemas por detrds dessa pratica, famiaé pretendemos dizer que a escola

publica tenha que assumir para si a solucéo addgmas comumente apontados.

Os profissionais da educacdo afirmam que os edeslastdo mais rebeldes, de
celulares nas maos, ndao escutam mais 0s profesogegixa maior dos profissionais é néao

conseguir dar aulas.

Nas observacOes, percebemos o desinteresse doses apelos estudos, mas,
contraditoriamente, verificamos que estes gostarasdala para trocar informagdes com os
colegas, conviver. O patio € o lugar mais interggsaa escola, principalmente para o0s
estudantes do 8° ao 9° ano. Este € o lugar do m@ndas trocas de bilhetes. A sala do apoio
pedagogico € um entre e sai constante de alunopefiean para ir para casa por que estéo
com dor de cabeca, dor de coluna, colicas menstrida fala da supervisora de uma das
escolas: “esses meninos e meninas tém dor em teé ganto, a escola parece provocar tais
dores”. Observamos que ao sair da escola, saemntest rindo, conversando e muitas vezes

nem vao para casa.

A escola é o lugar de trocas de experiéncia, masur®s negam a forma como o
processo ensino-aprendizagem. Para Paulo Frei@@)2hguém ensina ninguém, as pessoas
aprendem midiatizadas pelo meio, ou seja, as pesgwandem pela vivéncia e convivéncia,
pela troca de informacfes. O papel dos profisssodai educacdo nesse contexto é o de
mediar e ndo “dar aulas”. E construir momentos oieracdo entre os alunos, e o
conhecimento. A aprendizagem a partir desse paredgyogressista € construcao do sujeito,
e para que iSso aconteca este precisa ser atipoosesso, 0 conhecimento € o objeto a ser

manipulado.

Todavia, como proporcionar aprendizagem a parturdedeal progressista se as salas

geralmente sdo compostas de 45 a 50 alunos? Campachar a progressao dos estudantes,
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como estimula-los a aprender se a propria profassgrofessor estdo desestimulados? A
metodologia de “dar aulas” € a dos moldes tradagnos alunos fazem copias longas dos
qguadros, passam o tempo de aulas fazendo exerdiitigro didatico, isto é, copiando as
respostas que tém no final do livro. A professosapoofessor faz uma prelegéo inicial
dizendo como a coOpia ou o exercicio devera sar.féuando o assunto é novo, o tempo de

prelecdo é maior.

Durante a explicagcdo, os alunos ficavam apenastagsiny nenhuma pergunta,
nenhuma interacdo, cadernos abertos, caneta nanmadajada era copiado, a hao ser o que a
professora ou professor escrevesse no quadro. dDglbos eram constantes, varias vezes a
“aula” era parada para chamar a atencdo de um auwtde aluno, geralmente as seguintes
frases eram repetidas; “quem nédo quer assistirpaala sair”. Em uma das observacdes, uma
professora de ciéncias naturais flagrou um alumale@dotos pornés no celular. O aluno foi
levado a direcdo, esta mandou o aluno para casedlenau que sO voltasse a escola

novamente com a presenca dos pais.

Estamos na era digital, mas nds professores usgmosu pincel. Nossos alunos
carregam na mochila uma parafernalia eletrénicsa geracéo ja nasce plugada, com inéditas
formas de ensinar e aprender. Mas a escola quegéepa ensinar essa nova geragao pouco

se modernizou.

Temos um modelo analdgico de ensino, os espeamljdtapontam para o0 momento
de ruptura e precisamos estar preparados se qoseontinuar ensinar e aprender. Para isso,
nao adianta apenas investir em laboratérios denvética, é preciso repensar inclusive a
geografia da sala de aula, em vez de taxarmouossate desinteressados, indisciplinados,

desatentos € preciso investigar o porqué dessardpapatia.



163

Essa geracao fuca, mexe, pluga, implode a esclda. 980 chamados a geracéo Y,
alguns sociologos ja estdo identificando a gerataeles tém uma inquietude permanente,
alimentada pela velocidade das redes a que est@rtados, inclusive, por conta dessa
rapidez sofrem com os efeitos da dispersdo, masadas, ainda esta no modelo dos séculos

XVII e XIX.

Esse novo comportamento dos alunos, devido & édmldgs tecnologias e ao uso das
mesmas pelos jovens geram novas demandas espdg@igmsocesso de automacdo da
sociedade € muito rapido e a escola ndo tem acdraganessa automacao, porém seus
sujeitos principalmente os estudantes estdo arisradssas mudancas, todavia a escola e as
professoras e os professores apesar de identifica&ie mudancas, permanecem 0S mesmos.
As novas mudancas tecnoldgicas trazem consigo parescola uma quantidade de
consequéncia, a primeira exigiu a criacdo de uragesproprio para abrigar as maquinas, o
laborat6rio ou sala de informética, em contrapartidorofessora e o professor ndo dominam

totalmente o equipamento.

Atualmente, a maioria das escolas possui laboeattiriinformatica, mas nem sempre
oferece condi¢des para colocar um aluno em cadawanior, esse € um problema que deve
ser contornado, isso obriga os docentes a pensayer organizar esse espaco de forma a
facilitar o trabalho pedagdgico. Segundo Milton t8an(2008) a medida que a sociedade se
moderniza, requerendo maquinas, insumos materiatelectuais, a oferta de bens e servicos
tende a ser substancialmente diferente. Podemwsaafgue a escola ainda é o espaco que
nao se modernizou quem sabe ai encontramos aagpgiipara o desinteresse dos estudantes

e sua rebeldia possa ser uma forma de gritar pdangas.

Hoje a sociedade contemporanea exige criatividadése profissionais da educacéo,

cerceamos essa criatividade porque queremos padras alunos num modelo fabril. Todo



164

mundo pesquisando a mesma coisa, trazendo parassaf@smos resultados. Durante uma
entrevista, ouvi o desabafo da professora: “Nasigonchamar a atencéo desses alunos, eles

ficam o tempo todo ao celular, inquietos, tenhatade de sair correndo da sala”.

Outro professor narrou: “outro dia para minisaata de geografia fiz de conta que a
lousa era a pagina do facebook, coloquei o tenisse:dCada um tem que ler sobre o0 assunto
para postar a mensagem. Para minha surpresa, dengeando um se levantava para
escrever, havia umas gracinhas, mas havia coisa Bé&pois fomos discutir sobre o que cada
um postou, foi muito legal. Agora tenho uma pagmafacebook e atribuo ponto pelas

postagens; consegui finalmente a atencao dos dlunos

Pensamos que as professoras e os professoresgmeraeebscola com suas paredes,
muros, sentimentos, questfes sociais e politicaspga demonstrado anteriormente, mas
esta narrativa mostra outra dicotomia neste espdmrentes e alunos vivem em mundos
diferentes, por isso ndo se encontram, porém quamtbeente sai do fisico para o virtual, ele

enfim se encontra com seus alunos.

Apés relato de algumas observacbes, consideram@®rtamte apontar que o
comportamento docente reforca a concepgao de uncegs0 ensino-aprendizagem
desenvolvido, na maioria das vezes, no velho edtilescola tradicional, o professor ensina e
o aluno aprende; o professor “dador de aula” elwsoa assistem sem delas participar como

sujeito do ato educativo.

A escola é uma estrutura historica que reproduassagmlo, embora tenha lutado para
se renovar. A lenda abaixo, ouvimos em um cursomeacao para professores, exemplifica

a escola tradicional vivenciada por todos nés:

“Conta a lenda que um homem muito sabio da Idaddid)&ueria saber como seria

o futuro, sendo assim pediu aos seus servos parangelassem e s6 no século XXI, o
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despertassem. Chegando a época desejada o sewpedidlizado. Ao acordar sai para a
rua para ver a cidade. Que susto tomou! Achou asqes malucas, pois falavam sozinhas,
nao percebia ele que elas estavam conversando lataiceEm vez de carrogas encontrou
umas maquinas velozes, (os carros), com muito medivpou em uma das casas para se
esconder, a familia que ali estava reunida nentglgeu sua presenca, pois estavam todas
hipnotizadas por um aparelho estranho (a televis&sjstindo novela). Muito triste 0 homem
comecgou a vagar pelas ruas, achando que as pesstasn enlouquecido. Ouviu o sino de
uma igreja, e logo foi para la. Sentou e ficou aglamdo o inicio da celebragdo. Novamente
outro. O padre. ndo rezava mais de costa para mpwioldes, baterias, guitarras, faziam
barulho e as pessoas rezavam dancando. Desoladerrsate pelo caminho, até passar em
frente a uma escola e vé o professor ministranda. &inalmente em casa, pois as cadeiras
continuavam enfileiradas, as criancas caladas, aogo e ouvindo as prelegbes do
mestre”(Informagéo Verbal)

A escola é um exemplo de mais lenta metamorfosge omuito do passado se faz
presente, por isso, € possivel ver representadsenointerior a situacdo que se deseja
eliminar. Apesar das professoras e professoremsasesujeitos que mais falam de mudancas,
continuam a reproduzir as mesmas estruturas. Aaesem buscando superar essa tradicao,
todavia na pratica docente a recorréncia ao passadauito forte: a reproducdo das
metodologias anteriores, repeticdo, memorizacacom¢eudos para realizacbes de provas,
prelecbes das professoras e dos professores g@srod maioria das escolas. Usar as redes
sociais para produzir conhecimento é criatividagl@alucos. Segundo Milton Santos (2009, p

75):

Muitos dos que se inclinam para o papel do espao transformacdes

sociais imaginam que um automatismo € possiveit@ porém € que cada
estrutura do todo reproduz o todo. Assim, em unse f@e transicdo, as
estruturas vindas do passado, ainda que parcianmenbvadas, tenderéo a
continuar reproduzindo o todo como era na fasesgette. Todavia, se cada
estrutura do espaco € a instancia social de mais lmetamorfose e

adaptacdo. Por isso ela podera continuar, por neitgo, a reproduzir o

todo anterior, a situacdo que se deseja eliminar
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Faz tempo que tentamos deixar para tras a eseal@itmal. Sabemos até responder
por que ndo queremos mais fazer desse jeito, ntasak®mos como deixar de fazer. Para
Castellar (2007), a realidade educativa est4 reeplet contradicbes e ecletismo, no que se
refere a0 conhecimento como um processo de autogg@ie continuo, consequentemente
isto interfere na préatica docente, porque a fakacthreza tedrica e metodolégica dos

docentes, cria uma expectativa falsa em relacasigogicados dos saberes escolares.

Essa preocupacdo de tentar mudar o ensino esaudaleva a refletir sobre nossa
propria pratica, no sentido de buscar alternatouses possam contribuir para a melhoria na
qualidade educacional, principalmente, se partirdegremissa de que para ensinar, antes é
preciso aprender. Compreendendo que o ensinapeender estdo alicercados na inovacao.
Inovacao aqui entendida como resultado de tens®é® eneramente insercdo de novidades

técnicas (CUNHA, A. 2009).

Nas entrevistas com os docentes € interessantevabgee embora reconhecam que a
escola do passado ja ndo cabe mais no tempo metamem a imputa-la aos estudantes. A
superacdo de uma préatica milenar ndo é tao faslugerar. Passado e presente vao conviver

até que todo o espaco seja renovado.

O fracasso escolar persiste, embora o0s jovensnfiquais tempo na escola, pouco
adianta, eles ndo aprendem, embora as propagandamgmentais mostrem uma escola
atualizada, ativa, com professores preparados. détoas desse fracasso, vamos encontrar
péssimas condicbes de trabalho, principalmenteobasalarios, falta de planejamento,
professoras e professores com dupla ou até topfegla de trabalho, verdadeiro “professor
aluguel” que vende sua for¢ca de trabalho para vamistituicbes, como forma de garantir a

subsisténcia.
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Se utilizando do discurso de que a educacdo € wespdnsabilidade de todos”, o
governo acaba responsabilizando apenas um dosretesmdesse processo, a professor e/ou
professor pelo sucesso e fracasso escolar, exirsdio processo. Concordamos que a
educacao é responsabilidade de “todos”, mas o "t@@dgoverno) nao se deu conta disso. Os
discursos das autoridades educacionais estaoagpletbelas proposta que até agora nao tem
se concretizado inteiramente, porque no momensudesxecucao, falta a vontade politica e
0S recursos capazes de leva-los efetivamente atéyono. Sendo assim, ficamos presos ao

passado com um olhar para o futuro.

3.3 Professoras e professores e a organizacao esgatas escolas

Neste tOpico procuramos analisar o significado esigsificantes da organizacdo
espacial no cdédigo de linguagem das professorass g@ibfessores. O tratamento descritivo
que demos a interpretacdo constituiu num dos pimesdos da analise do conteddo. Através
da descricdo objetiva, sistematica e quantitatona abnteddos manifestados por elas e eles,
delimitamos as unidades de codificacdo nas frakd®radas pelas pessoas, permitindo,

portanto, compreender os significados dos itenslebtrespondidos nos seus contextos.

E necessario deixar claro que espaco aqui é espa@. “O espaco € uma condicao
do comportamento, mas condicdo passiva, variandmdgu o comportamento humano
também varia [...] ndo teria qualidades dindmi@as&o fossem as mudancas dos valores
sociais, dos interesses sociais e das técnicagisofMOORE apud SANTOS, MILTON,

2001, 158).

Na questdo perguntada as professoras e aos prefessm considera a escola um
espaco bom para trabalhar, as respostas apontarano gspaco como significado social e
relacionado a estrutura fisica. Como ja foi relatacespaco como estrutura fisica, vamos nos

ater apenas ao social concebido na vivéncia caadia
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Na opinido das professoras e dos professores,az@gscolar foi considerado como
um ambiente de relacionamento, proporcionando aiv@mcia com 0s colegas, a liberdade
de poder trabalhar, preparar os estudantes pararci@o da cidadania, de fazer o que gosta,
a companhia dos amigos, por estar dando sua aaigfd para a melhoria da sociedade.

(Quadro 9)

Quadro 9: Manaus: Opinido dos professores e ddegsaras sobre a relacdo entre espaco

escolar e trabalho (2012)

OPINIAO DOS PROFESSORES TOTAL OPINIAO DAS TOTAL
PROFESSORAS
A companhia dos professores amenizi 3 A liberdade para exercer a 2
dificuldades do espaco escolar docéncia faz o espaco ser bom
para trabalhar.
Apoio da gestora e professores faz o 4 Neste espaco se educa para a 2
espaco ficar agradavel cidadania, por isso se faz a
diferenca.
Quando se faz o0 que gosta e estamos 6 O espaco € bom para trabalhar 1
com todos os amigos todo, portanto tg porque atende minhas
0 espago € bom necessidades
A escola € um espaco de convivéncia 1 O espacgo escolar € um ambien 1
onde todos podem compatrtilhar, por ig que escolhi para trabalhar, por
€ bom. isso é bom.
Ambiente que me sinto bem, prazeros 6 O espacgo € bom porque me do 4
porque quem faz o espaco é vocé bem com todos
O espaco da escola é bom porque é p 7 O espaco € bom porque temos 6
escola que se faz uma sociedade bons organizadores e bons
verdadeira. coordenadores
E bom trabalhar na escola porque 2 O espacgo escolar € bom porqu 11
podemos perceber as experiéncias do muito bem organizado, harmon
cotidiano entre os colegas
Gosto do espago escolar apesar de né 1 A escola tem sua autonomia é 1
concordar com imposic¢des direcdo participativa, sendo assim este
espaco € maravilhoso.
O espaco € bom porque temos boa 9 E bom, porque existe interacao 2
harmonia com os colegas, apesar das entre a
limitacbes, da falta de material, de direcdo/coordenacao/professor,
espacos.
O espaco escolar € um tédio, os alun 1 O espaco € bom para trabalhar 5
desinteressados. porque temos um ambiente é
agradavel
E um espaco que forma o social de cg 1 O Espaco é bom para trabalhat 5
aluno porque é bastante tranquilo
Porque temos possibilidade de trocar 4 Porque as professoras s&o 3
experiéncias. competentes e animadas
Total 48 Total 51

Fonte: Pesquisa de campo - 2012
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Ao lidar com o cotidiano escolar, acentua-se o @spe social, entdo a maneira de
viver, de gostar do ambiente, das relacdes estathasetransforma o espaco e a realidade,
mudando a vida. Dos 108 professoras e 108 profsspre responderam esta questéo, 48 e
51, respectivamente, percebem que a compreens&spdgo pressupde a convivéncia do
cotidiano, valorizando o movimento, a contextugl@a Sendo assim, o espago escolar € bom
para trabalhar porque ha os amigos, tem a posisitdéi de trocar experiéncia, tem a interacao
entre 0s sujeitos, e “porque é pela escola quazarha sociedade verdadeira’. Dessa forma
as professoras e os professoras qualificam o espagaliiando os seus conceitos. Callai

(2000, p. 94) chama a atencéo para esse olhataedes

O olhar espacial sup6e desencadear o estudo dengetda realidade social
verificando as marcas inscritas neste espaco. @ maaho se distribuem os
fendbmenos e a disposicdo espacial que assumemserfEm muitas
questdes, que por ndo serem invisiveis tém quemselescortinadas,
analisadas através daquilo que a organizacédo aespata mostrando.

Muitas marcas tém sido escritas no espaco escoia delas € um descompasso entre
escola e sociedade. Os métodos utilizados paraagrse tornaram obsoletos e ineficazes, e
apesar de tudo, eles ainda séo utilizados. Osspiofiais fazem o0 que podem, mas as
condi¢cbes sociais impostas nédo lhes déo as corsdig@gs para o bom funcionamento da
escola. A organizacdo espacial escolar esta mdstrgme a atuacdo dos docentes do ensino
fundamental tem uma ampla critica desfavoravel rargsso ensino aprendizagem. Ha
desvalorizagéo profissional, seja do ponto de \8st@al ou das condi¢cdes de trabalho n&o

favoraveis que aumentam as dificuldades do tralddcente..

O cotidiano escolar aparece como nivel mediadgedditico e do econdémico, apesar
da complexidade do lugar social ocupado pelas ggofas e pelos professores, cuja trajetoria
profissional tem sido superar os obstaculos edoocais, tais como: empobrecimento da

escola, falta de condi¢Ges especificas para salliab valorizacédo profissional. Os docentes
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sdo regidos pelo sistema e vivem o trabalho docente contexto social em que a

desigualdade e a seletividade escolar nao foramiviess.

Mesmo diante desse quadro, os profissionais daaedacconsideram o ambiente
escolar prazeroso e agradavel. “Ingenuamente” maitoeditam que se tém autonomia para
trabalhar, que ninguém controla o seu trabalhoesgola se torna o lugar privilegiado por
exceléncia para redimensionar 0 saber e é neste@gpe os docentes manifestam sua acéo
pedagdgica e constroem sua identidade. Mais dasagcializador, o ambiente escolar faz o

papel da instancia formadora de ideias: “Nestegespduca-se para a cidadania”, “se constroi

uma sociedade verdadeira”, afirmam os docentes.

Duas questdes se apresentam na fala dos profissidnprimeira, o de estar em uma
instituicdo tendo uma atmosfera pedagodgica queinnepneles o social e a segunda que eles
acreditam poder mudar o social através da insfitui€ a vestimenta do “habito de monge”
de que nos fala Bourdieu (1997), o monge vest@bitdrda mesma forma que o habito veste
0 monge, pois este expressa a sua representacBexisecorporal, ou seja, o individuo

expressa no seu corpo a sua historia.

Ao vestir o habito do monge, as professoras erofessores assumem para si a
concepgao que a sociedade lhes imprime - a de fames de ideias, os de transformadores
da sociedade pela educacéo -, elas e eles ader@nojato pedagdgico da instituicdo. Em
consequéncia, quando é vestido pelo habito do mangeltura imprimida neles néo lhes
permite achar estranho o familiar, por exemploaodsso escolar é tratado apenas no interior
da escola, deixando de se perceber que seus maidiemdores sdo externos a ela. Assim, é
possivel analisar os condicionantes no grupo samtabderir 0 projeto da instituicéo elas e

eles ndo percebem que sua pratica individual estéata pelo social.
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Parece haver espaco na escola para reflexdo eglptis o ideal da instituicdo passa a
ser uma rede de relacdes, resta saber se a adesde projeto permitird que sua reflexao
sobre a acdo seja menos cativa as limitagfes iagppstia propria instituicdo. Porém uma
guestado é bastante relevante, a dimensao do toapattagdgico esta ligada a outros setores
da vida social. A fala dos pesquisados revela gesuldade intrinseca ao cotidiano e os
habitos e comportamento dos sujeitos, o que gargoie na vida social escolar, ndo ha
somente composicdo estrutural, nem tudo € progmmagpturado, hegemadnico.
Considerando que o docente tem uma pratica conscigla ou ele pode em sua sala de aula
se posicionar diante da miséria, da fome, da eagéar, da desigualdade. Ao contrario, se

tornam marionetes na mao do sistema educacionalpmaamo assim se acham livres.

A vida cotidiana da escola da lugar ao informalespontaneo. A construcao social da
escola lida com uma trama em permanente constug@i@rticula historias locais — pessoais
e coletivas. Uma trama que é necessario conhegarue ela constitui simultaneamente, o

ponto de partida e o conteudo real das novas atteas, tanto pedagoégicas como politicas.

No caso da escola, professoras, professores esatim&nsino Fundamental, ha um
espaco da vida cotidiana demarcada por fixos —, d@seo, comunidade — interligados a
itinerarios. Estes sujeitos escolares podem estandm conscientes de pertencer a um
conjunto de lugares e pessoas, espalhados, igrspna@ds com caracteristicas comuns, o0 que
leva ao entendimento de que o espaco pode serdadamima perspectiva metalinguistica,
haja vista congregar outros espacos, por exempésmo a escola estando localizada no
centro urbano, ela integra espaco da periferiaydd, num sentido mais restrito, compreende

0 espaco dos diversos sujeitos que convivem nadaesco

Sem um cotidiano estabelecido o espaco se tornlugan vazio. Sao as relagdes e

situacdes sociais que o preenche e dado elementas gpalise do lugar. A partir das
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observacdes do cotidiano escolar podemos afirmar ajeste tem sido um espaco de

alienacéo e liberdade, de resisténcia e contestdegmssibilidades e negacéao.

O movimento real da vida cotidiana escolar corighéga fundamental na discusséo e
no desdobramento para explicacdo da sociedadeedildl sociedade politica. A civil se volta
para a escola na tentativa, ainda incipiente detngra socialmente segundo seus interesses
e necessidades. Este movimento constitui uma respa®rtas proposi¢coes, como a de retirar
do Estado e devolver a sociedade civil a respolidadde pela realizagdo do processo de
escolarizacdo, contudo, por detras desta constregtacimplicita uma valorizacdo da escola

para formacao de uma sociedade de classe.

E assim, as professoras e os professores vém obsamlo estratégias para a
qualidade do ensino publico, porque se sentem megpeis pelo fracasso escolar. Uma
gestora em depoimento afirmou: “minha escola fiedsaixo da média, esse ano vamos
trabalhar duro para atingir os objetivos”. Ha uraeesa confianca e um profundo sentido de
compromisso com a educacdo. Sem perceber asgretadies intrinsecas a esse fracasso, a
gestora ndo se dé conta das condi¢des de preachrigda terd que enfrentar se quiser ganhar

essa luta.

A medida que observamos e aprofundamos as divedsssnicas e relacbes
desenvolvidas, a escola aos poucos deixa de seaspen prédio desconhecido para se
transformar em um espaco humano, cheio de conbesligue emergem quando 0s seus
sujeitos mostram-se e revelam-se diante das ingns#zacdes vividas no cotidiano. Uma
dessas contradicbes € apontada pelas propriassgoods e professores que explicitam as
varias dificuldades para desenvolver suas ativeladdgiculdades essas que minimizam a
qualidade do ensino. A escola, antes consideradaespaco para produzir cidadania, é

também um espago de ndo-aprendizagem.
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Ao serem questionados sobre as dificuldades quengam para desenvolver suas
atividades pedagogicas (Gréfico 4), as professmi@s professores centram suas respostas na
falta de estrutura fisica adequada, ambientesgiasidades extracurriculares, salas maiores,
entre outros. Constata-se a falta de interessaldoss, acompanhamento familiar, material
didatico, tempo para realizar o planejamento easssliperlotadas sao outros elementos que

dificultam o trabalho dos docentes.

MANAUS: OPINIAO DAS PROFEESSORAS E DOS PROFESSORES QUANTO AS
30,0% - _-DIFICULDADES ENCONTRADAS NO ESPACO ESCOLAR - 2012
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Gréfico 4: Manaus: Opinido das professoras epdofessores quanto as dificuldades encontradas no
espaco escolar para desenvovler as atividadeg@gidas - 2012
Fonte: Pesquisa de campo - 2012

Os docentes se encontram isolados no interior @degsapontando como dificuldades
guestdes voltadas apenas para a propria sala decague Tardif (2008) chama de visao
miserabilista, contribuindo para impedir um olhaaisnpolitico da situacdo escolar e, por

conseguinte uma mudanca na agao pedagogica.
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O desinteresse do aluno, a falta de material diolatempo para planejamento, entre
outros citados pelas professoras e professorelsa aeproduzindo uma légica que nao situa
0s reais problemas que se arrastam ha décadasamase como por exemplo: auséncia de
projetos construidos pelos docentes, desarticuladd® diferentes tipos de saberes,
precariedades no ensino, falta de qualificacdolerizacdo profissional. Com relacdo as
dificuldades relacionadas ao desinteresse do apelo conteudo, a falta de atencéo,
resisténcia as regras e indisciplinas, alunos srite$, podemos estabelecer o vinculo com as
salas superlotadas, porém podemos afirmar quepaauda subordinacéo do aluno ao trabalho
escolar esta muito presente no discurso das povésse dos professores. Numa sociedade

dindmica, sempre em fase de transicdo, almejamaossabuietos, obedientes, passivos.

Considerando a falta de qualidade no ensino, oepsac de aprendizagem pouco
estimulante, o professor reproduz no seu discurso valhas dicotomias: saber
fundamental/saber aplicado, ciéncia/técnica, saigeoto, entre outras. O saber que nos,
professoras e professores, estamos produzinddandesaula € um saber ingénuo, com falta

de rigor metodoldgico, o que ndo proporcionariasggoendizes a curiosidade epistemoldgica.

O ato de ensinar supde dominio de alguns sabeeesagpratica vao sendo refinados,
retificados. O ato de ensinar exige o dominio dop® do aprender, da apreensdao da
realidade e do espaco. Na escola, 0 espaco estdoeteve ser alicercado no humano para
que o trabalho ndo se volte contra os sujeitos rgla atuam, mas um instrumento de
reproducdo de saberes. Entdo, este deve guardaralagdo intima com o processo de
aprender, porém, quando perguntamos as professqragessores se a qualidade do espaco
guardava alguma relacdo com a qualidade de eresn@spostas de 46,3% dos profissionais

da educacao foram negativas e algumas das justiisapara essa negacdo foram bem
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altruistas. 53,7%, afirmaram que existe sim umacés, sem espaco adequado ndo ha

qualidade de ensino.

Quadro 10: Manaus: Opinido dos professores e ddsgsoras sobre a relacdo entre espaco
escolar e ensino

REPOSTAS NEGATIVAS TOTAL RESPOSTA POSITIVA TOTAL
N&o, a préatica pedagdégica ndo tem nad 5 Sim, a estética delimita as formas de 8
ver com o espaco fisico. inter- relacdo social.
N&o, pode se dar aula até debaixo de u 3 Sim, possui adequacéao de todas as 10
arvore. necessidades.
Cabe ao profissional buscar superar as 9 Sim, se ndo a pratica curricular é 7
dificuldades. prejudicada.
Pouca relacdo devido a estrutura 4 Sim, porque a aula ndo se restringe ap 9
tradicional. a sala e sim no espaco escolar com unj
todo.
Somente para as aulas praticas. 7 Um bom espaco reflete uma boa aula 5
Somente quando necessitamos fazer 6 Com certeza para dar maior incentivo g 9
apresentacao de trabalhos e eventos na alunos
escola.
Em parte, podemos dar uma aula de 8 Ha relacdo, mas deixa muito a desejar. 8
qualidade com todas essas dificuldades
A relacdo com a disciplina dos alunos e 11 Deveria haver, mais ndo ha, a maioria { 6
pratica curricular ndo tem nada a ver co preocupa apenas com a sala de aula
espago .
N&o existe uma relagdo harmoniosa ent 7 Dependendo das condi¢fes o professo 8
os dois pontos pode desenvolver suas praticas com
qualidade
Nao, o cotidiano escolar € ocupado so 8 Sim, dependendo do espaco pode se 7
salas de aula deixar de fazer uma atividade.
N&o, posso ministrar minhas aulas em 7 Sim, proporciona aos alunos um 10
qualquer lugar aprendizado efetivo.
N&o, a escola sempre apresentou condi 6 Sim, é necessario um bom ambiente pg 5
minimas para receber seu publico e nen otima prética escolar
por isso deixamos de ensinar
N&o vejo relacéo 3 Sim, a minha disciplina precisa de espg 12
adequado
Para mim tanto faz, dou minha aula e vq 1 Sim, ter biblioteca e quadra esportiva 12
embora. ajuda no intelecto.
N&o responderam 15
Total 100 Total 116

Fonte: Pesquisa de campo -2012

Tanto para os profissionais que negam 0 espaco cegessario para a qualidade do
ensino, quanto para os que afirmam ser essencahaco foi entendido como funcéo, forma
e estrutura, sendo modificado para atender aosolismnibs, as representatividades e as

intencionalidades. Uns necessitam apenas da salal@eu da sombra de uma arvore, outros
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precisam desse espaco equipado, informatizado,oari@ uma forma ou de outra sao
espacos de acdo e de interesse da pratica dodsgtas expressbes, podemos perceber
espaco como fato social, realizando dupla func@sjuultaneamente € produtor e produto,
determinantes e determinados e adquire uma sigg#a auténtica, um sentido. (KOSIK,

2002)

Para 46,3% dos profissionais de educacéo a ideotimimagistério € uma profissao
que exige abnegacdo, altruismo aparece reveladarespestas das professoras e dos
professores que afirmam que ndo ha relacdo emee@® aprendizagem: “dou minha aula
em qualquer lugar”, “a escola nunca teve condicen) por isso deixamos de dar aulas”,
“mesmo com essas condi¢cdes podemos dar aulas’ ‘@alprofissional buscar superar as

dificuldades”.

A “cegueira légica” dos indicadores apresentadearasteia a posicao ocupada pelos
docentes no espaco social. As professoras e osspaes refletindo sobre a condicdo do
espaco para realizar seu trabalho ndo percebeexisiéncias das atuais condi¢cdes escolares
e sublinham a distancia entre o discurso objetivoa@onal sobre o profissionalismo:
“precisamos apenas de uma sala para dar aulairmeatio as retoricas neoliberais, de
praticas sensiveis, solidarias, se afastando cadamais dos reais objetivos da pratica
docente. Ser docente, mais do que qualquer ouifssg#o, historicamente esta associado ao
imaginario social fundado no dom ou na aptidacam@ mds, isto se traduz em uma estratégia

de sobrevivéncia diante das coer¢des impostaspeladade até hoje a esses profissionais.

Para os outros 53,7% dos profissionais de educa&gdste sim, uma relacdo entre
espaco e qualidade de ensino. Destacamos algumses:fr‘sim, porque a aula ndo se
restringe apenas a sala e sim no espaco escolaumotodo”, “sim, € necessario um bom

ambiente para 6tima pratica escolar”, “Com certpagga dar maior incentivo aos alunos”.
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Definitivamente, um dos maiores obstaculos par&farma do ensino parece ser
implicitamente, nessa otica, melhorar os espagodass, amplid-los e fazer com que estes
deixem de estar ligado excessivamente ao passaglemdos professores que percebem a
relacdo entre espaco e aprendizagem, vinculanfateta misnistrar aulas: “preciso de espaco
para fazer certas atividades”. Quando se fala eafidgule de ensino, o primeiro pensamento
dos docentes € aula e conteddo. Em resumo, perostesrto conservadorismo, pelo menos
parcial, que constituiriam obstaculos a modernizagdd escola, isto nos leva ao seguinte
guestionamento; mesmo tendo todos 0s espacos olagpr a professora e o professor
mudaria sua forma de “ministrar aula”?

Isto lembra a fala de Milton Santos (2001) “[...¢spaco € a acumulacao desigual de
tempos”. Os professores querem um espaco modeon®mnpsuas praticas estdo presas ao
passado. Entdo teriamos salas e bibliotecas infmadas, “alunos digitais” e professores

analdgicos.

3.4 A organizacao do ambiente escolar

Para Libaneo (2010, p. 296), a organizacao donssstie ensino pode ser considerada
em trés grandes instancias: o sistema de ensino talmas escolas e as salas de aula. As
escolas situam-se entre as politicas educaciomaisdiretrizes curriculares, as formas
organizativas dos sistemas e as acdes pedagogiéticds na sala de aula. Na pratica isso
significa que as analises criticas sobre o sist@enansino e sobre as politicas educacionais
perdem a forca analitica, se nao tiverem comoé&eféa a sala de aula. Sendo assim, vamos

nos limitar nesse topico na analise da organizaséolar e da sala de aula.

O ambiente escolar, a partir das observacbes adakzem campo, € um lugar

fechado, cercado de muros altos, grades nas jacat#sados nas portas, campainha em estilo
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de fabrica para avisar o inicio o e término de empo de aula, orientacdo pedagdgica, cujo
papel é advertir os alunos considerados indis@gbs, salas superlotadas e quando as
professoras e professores entram na sala de aidesecum clima de isolamento entre

docentes e alunos (as) para ndo atrapalhar adwartissdo do conhecimento.

A organizacdo interna escolar é construida por oombinacdo silenciosa que se
repete: obrigatoriedade curricular; espaco proprganizado basicamente em sala de aula e
patios, (os agrupamentos se dao conforme faixag®taensino meritocratico, valorizando a
precocidade ou o atraso. A escola é organizadaiespante para agrupar os individuos por
idades (a exemplo o projeto avancar) e aptiddes. digumas foi possivel encontrar
organizacdes de alunos agrupados por nivel de conéeto: turmas “de alunos mais
inteligentes, adiantados e alunos menos inteligéntesigualdades vistas como natural,

justificando inclusive a desigualdade de acessnamo.

A estrutura social vivenciada pela escola é orga@zatravés dos programas oficiais,
mas as condi¢cbes que geram as aprendizagens wemstd que por vezes denomina-se
curriculo oculto, tdo escondido que ndo se encarna nas inten¢c@materiais, no modo de
trabalhar. Ao observarmos como se da a interaciiie professores e professoras, docentes e

alunos, percebemos um ambiente formal e outro eoréaeal.

A organizacdo escolar atribui aulas as professgesessoras e aos estudantes,
concede-lhe o0 espagco de sala de aula para mieistrars conteudos historicamente
elaborados pela humanidade, todos tém direitogigamies, regras de conduta, métodos de
trabalho, horarios. A organizacdo pde para funciama sistema de controle. O todo é

enquadrado por uma estrutura hierarquica, que ésrde seu grau de complexidade vai

qualificando para que o(a) estudante aprenda & @meoutras organizacgoes.
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Tudo leva a crer que vivendo anos de pratica npm die organizagdo como essa,
forma nos sujeitos conjunto de; esquemas, acéessamentoshabitus que vai comandar
novas experiéncias no individuo e na construcaonde imagem da realidade que os adapta

aos seus colegas, a vida profissional, a formacao.

Essas relacfes estabelecidas no cotidiano es@daondidas nas entrelinhas do
sistema de ensino, revela claramente que a fornoagamizacdo desempenha papel educativo
de conformacéo social. Decorre dai a necessidaglprdfissionais de educacao reconhecer e
compreender que as relacdes entre 0 espaco es@itre sala de aula, estdo vinculadas a um

sistema social mais amplo.

As decisdes tomadas no ambito escolar sdo tomasdata no sistema macro de
ensino. A gestao pedagdgica muita vezes apenasritantais decisdes: que aluno formar,
tipo de organizacédo; avaliacédo, curriculo; calelod@scolar entre outras. Relacdes de poder
do sistema que afetam diretamente as ideias, @sceséacoes levadas a efeito na escola e nas

salas de aula.

Quando perguntamos as professoras e aos professmres percebem o ambiente
escolar, em sua totalidade a resposta foi simplesoundente: “como espaco de
aprendizagem”. Essa resposta sera de fato dositdsceu é uma decisdo tomado pelo
proprio sistema escolar?. Observamos nas 27 ssestiadadas a mesma organizacao, alguns
elementos selecionados por nds podem exempliitafitmacao.

* A semana esta organizada segundo um horario estadels as turmas passam

pelas mesmas atividades;

» Durante a maior parte do tempo os trabalhos seenésala de aula, o (a) docente
apresenta ou recorda as definicdes dos contelddesem ministrados e apresenta
novas nocgoes, terminando essas prele¢gdes geraloerakeinos devem fazer um

trabalho ou individual ou em dupla;
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* Geralmente os tempos de aula sdo conjugados,,ist® docentes tém duas aulas

seguidas na mesma turma;

* Normalmente em vésperas de férias, feriados as aeltornam menos tensas, mais

divertidas, hd sempre uma comemoracao;

* Quando a conduta ou trabalho do(a) estudante réfagaas professores e aos
professores o(a) aluno(a) recebe uma advertérsdeeatra na escola acompanhada

dos pais;

» Antes de entrar em sala de aula, os(as) alunds@sn fila no patio ou quadra e
guando chega hora de iniciar a aula, o(a) proféssdo primeiro tempo leva os
alunos enfileirados para a sala. Sai apenas uraapbr vez, a fila menos
comportada € a Uultima a sair, uma espécie de oagtly ndo terem ficado

quietinhos, um atras do (a) outro (a).

* Quando os (as) alunos(as) ficam “agitados(as)’deranaula, as vezes, alguns
docentes, deixam os estudantes de “castigo” naEala terminar a atividade néo

cumprida no periodo regular estabelecido;

» A organizacdo da sala é inteiramente escolhidessdel) professores (as), que esta
ele proprio, dependendo do regulamento da esabdaopinido da maioria dos seus
colegas. Um professor de artes em uma das escolastigada relatou: “tenho
vontade de arrumar as carteiras em circulos, ni®gio marcou os lugares para
ficar mais facil controlar os meninos (as), e semadificar da uma trabalheira
danada para arrumar de novo. E tem professor (dijzp@borrecido(a) se pega a

sala fora do padrao”;

 Uma vez por més ha encontro pedagdgico, nesseéddidanaula. Reunides que na

maioria das vezes é para comunicar as decisdesl&snean nivel macro.

Nesse tipo de organizacdo quase nao ha lugar paaida coletiva e relacional, para
um debate, até porque, uma fracdo importante dpaela sala de aula € dedicada ao siléncio,
consagrada ao trabalho individual. Uma conversaubia s6 pode ser tolerada se for discreta,

caso contrario € sancionada. Quando o profess@aia)e sala, o barulho é intenso, sempre
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fica alguém vigiando o seu retorno, e assim queoelesla entra, qualquer conversa é

interrompida.

Parece haver uma tripla cegueira institucionalngtiiuicdo s6 enxerga as pessoas a
partir das leis e dos regulamentos; as professeras professores 0s estudantes, como
reprodutores das propostas pedagogicas; o(a) aludo(que pode ser bom para ele(as) ou

daquilo que lhe cabe.

As atividades realizadas nas escolas estdo muitpuadradas, os conteudos
engessados, a disciplina estreitamente controldano patio para entrar em sala, cadeiras
enfileiradas para controlar o comportamento. Aagi@s entre docentes(as) e alunos(as) séo
tensas, a gestdo da sala de aula oscila entreg@le&garo e maternalismo. Frases como: “Meu
filho, te senta; meu filho, ndo corre; meu filhogoe vocé quer da vida; meu filho presta

atencdo, o que vocé esta fazendo” sdo constantespago escolar.

Regra de conduta é constantemente posta a proctasse, atos violentos acontecem
dentro e fora da sala de aula. Se o professorprafassora apresenta um poder autoritario é
criticado pelo aluno, se ndo possui é criticadordssmo jeito. As observacdes realizadas
junto aos (as) docentes(as) e alunos(as) permitidemtificar que os conflitos existentes
referem-se claramente a transmissao dos saberascguem no estabelecimento de ensino.

A preocupacéo linear é: como fazer para que o®als@ motivem para aprender.

Embora os esfor¢cos das professoras e dos profegsar@ melhorar a aprendizagem
dos(das) alunos(as), os resultados do desempewbtaresnostram que grande parte dos
estudantes encontra-se aquém do desejado. Entraradigma macro das politicas
educacionais que exige melhorias sem maiores im@&stos e o paradigma micro da sala de
aula, ha uma diversidade de posi¢cdes que infelitBnearecem ser ignoradas e subjugadas

pelos planejadores sisteméticos da educacao.



182

As interpretacdes das professoras e dos professoles a educacéo escolar precisam
ser ouvidas para que se tenha um pacto educaei@eatriem mecanismos para que de fato a
questdo de aprendizagem dos (das) alunos (asjreeraalidade. A organizacao interna da
escola tem um papel relevante na melhoria da qddidde ensino e, para alcancar os
objetivos ensinar e aprender, um longo caminho devepercorrido, processo que pode ser

aperfeicoado na pratica e na maneira como se defungar.

Essa definicdo passa pela forma como os (as) piwias da educacdo percebem esse
espaco, e pelo o observado, o modelo que idemtiisgoi 0 da individualidade, alunos(as) e

professores(as) solitarios e uma escola isoladamh@nidade.

Imaginamos que a escola é um lugar de dialog@atdebonhecimento, vida, cultura,
politica e é concebida como um espaco solitaria: Venho aqui dar s6 minha aula e vou
embora, ndo quero me envolver”, diz um professarprofessora afirma: “cansei, melhor
mesmo é ficar no meu canto, ndo travar nenhum envehto, nem com alunos, nem com
professores, fazer meu trabalho e pronto”. A es@dpaco de pessoas que sédo espacos de
soliddo. Como um espaco social se transformou emespaco social solitario? Essa
percepcdo com certeza influencia na questao edunzdcna falta de comprometimento com a

educacao, com os alunos e com o0s proprios docentes.

Talvez por isso, os problemas discutidos e ideatifbs na escola ndo séo resolvidos,
porque cada um trabalha por si, isolados, ouveprasiemas, sabem até apontar solucdes,
mas nao querem se envolver, “ndo vale a pena”ladias (as) professores (as) demonstram
a ideia do aluno individual, sem limites, indistipgldos, sem acompanhamento Enquanto a
escola nédo for um espaco social, democrético, degh, sera cada um por si, agindo

isoladamente, sem uma politica organizacional panaprir. Nesse espac¢o de isolamento, o
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(a) professor (a) decide o que vai fazer. Ele ayrm soliddo, toma suas decisdes e se forem

favoraveis ao aprendizado, sorte dos (as) alurs)s (a

Na fala das professoras e professores preval@eatuno (a) que ndo aprende, e para
fazé-los aprender entram em cena as recompensaangdes externas (notas, competicao,
punicdo), o peso das tarefas fechadas, dos exeratcdo controle. Um contrato didatico
baseado muitas vezes, no medo, na avaliagdo famal inverséo disso, na lei do menor

esforgo.

A professora e o professor solitario trabalham pateaguardar a aparéncia da perda
do controle, da ordem, do desinteresse do estyddatéédio que se tornou a escola. O
problema nao é novo, desde que a escola existeem@8mmaneiras sdo criadas para dar a ela
condicOes de aprendizagem e o0s (as) docentesaigtmp que sentem 0s estudantes, sonham
em dar sua contribuicdo: "cada um tem que fazerpswie”, “estou aqui por que quero

contribuir”. Para Perrenoud (1994, p. 19):

toda a espécie de solugdes j4 foi proposta: esoolas, métodos ativos,
pedagogias diferenciadas, individualizacdo dos uypsos, ajuda

metodoldgica. [...]. E claro que hoje como ontempedagogia ndo é
diferenciada, os métodos ndo séo ativos, ndo Isalttepor projetos, ndo se
negocia grande coisas com os alunos. A autogesidagpgica e a escola
nova permanecem, em boa parte, sendo como sorglosmenos como

realidades isoladas

A sala de aula é concebida como Unico espaco gveeadizagem, a diferenca sao os
projetos de atividades extracurriculares que na ¢ alguns professores sédo atividades
relevantes, sdo tematicas que envolvem a comunidadtudo falta tempo para planejar
essas atividades e espaco para desenvolvé-lasndeegudesabafo de um professor: “sé&o

tantas as atividades concomitantes a sala de asla gente as vezes se perde, tem que da
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conta do curriculo e fazer esses projetos, é unzuta”. (F.C.S. 37 anos, 6 de magistério,

Professor de Ciéncias, 6° ano).

O historico da educacdo escolar estd baseada wgsapras das disciplinas, no
repasse dos conteudos e o ambiente pedagdgicompaigante para isso € a sala de aula, se
nao o Unico. Todavia, as salas séo superlotadadunges ndo estdo interessados. Com essa
grande quantidade de alunos, as professores eotesswres se queixam de ndo poderem
acompanhar individualmente o desenvolvimento dosos, e ndo conseguiram desenvolver

um trabalho com qualidade, o resultado: ndo apzagdm.

A escola nossa de cada dia envolve tensdes entpeoosssos de transmissao de
conhecimentos e a recepcdo desses conteudos ps)oalfnos (as). Os (as) docentes se
encontram em uma espécie de encruzilhada: min@raonteidos engessados e improvisar
para chamar a atencédo dos alunos. Todavia, haasspaca os (as) docentes estudarem na
escola e buscarem inovar através do planejameiat® @éticas, prepararem a tdo sonhada
aula de qualidade? A resposta das professoras erdtessores esta sintetizada no quadro

11.

Quadro 11 Manaus:Opinido dos professores e das professoras solxistéaneia de espacos
na escola para estudar e preparar aulas (2012)

RESPOSTAS DOS POFESSORES TOTAL RESPOSTAS DAS PROFESSORAS TOTAL
N&o, falta uma biblioteca. 4 Falta de estrutura no espaco fisico 5
Na&o, falta espaco fisico necessario. 9 Precisamos de calma e concentracéo 6

para desenvolver tais atividades e na
escola ndo existe espaco

N&o, h& necessidade para sala de 5 N&o ha espaco, nem tempo para 8
estudo e planejamento, fazemos iss preparar aula na escola.

em casa.

N&o, pois falta uma sala de 8 N&o, 0s espacos sdo sempre muitos 3
informéatica. barulhentos

N&o, mas sou professor de matemé 3 N&o, as professoras precisam demais| 7
e s6 preciso de um quadro e pincel. espaco e equipamento.

N&ao, as salas sdo muito pequenas ¢ 7 Preparo as aulas em casa, mas umag 11

cheias de leitura seria ideal para os professo
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N&o, o espaco séo elaborado por 3 N&o, a sala dos professores é muito 7
arquiteto, ndo se pensa no professo pequena e apertada.

N&o, sala dos professores ndo 13 N&o, espaco pequeno e poucas salas 3
adequada existe muitas conversas ¢

barulhos.

Sim, em parte,porque as horas de & 8 N&o, sdo muitos professores na mesn| 8
nao deixam muito tempo sala, muito barulho.

N&o existe internet, é dificil se 12 N&o, pois ndo funciona o laboratériod 5
concentrar, barulho conversas na sa informatica

dos professores. N&o ha tempo para a elaboragéo de 4

atividades pedagdgicas
N&o, a sala dos professores € pequen 3
prefiro estudar e preparar as aulas e
casa.

N&o, o planejamento s6 comeca na 4
escola e termina em casa em outro
horério que ndo é remunerado e roub:x
de outra atividade.

72 74

Fonte: Pesquisa de campo - 2012

O quadro apresenta apenas as respostas negatsvasoflessoras e dos professores.
Temos mais de 66,7% dos homens e 68,5% das mubiemesndo que ndo ha espaco para
estudo e planejamento das aulas. Explorando unopeste aspecto do ter de ensinar e néo
ter espaco para estudar e planejar podemos samtetima ideia muito simples: os
estabelecimentos escolares diferenciam-se enpel@igrau em que conseguem promover a
aprendizagem de seus alun&n Manaus ha disputa entre as gestdes das esaas p
atingirem a meta do IDEB, e isto, independe dadlices fisicas, materiais, recursos

didaticos, de bibliotecas entre outros. “E o sa wips trinta, e da bom resultados”.

No aspecto de ensinar, a sala de aula € um espiagdegido da pratica docente,
podemos dizer, de acordo com Estrela, (1990, p. ‘@ as professoras e os professores séo
agentes normativos e organizadores da aula”. Coommativo € atribuido ao professor
mostrar disciplina e método, valores de resporigdabié. Durante as aulas, os (as) docentes
assumem papel de imprimir no espirito dos (das)dastes as regras de comportamentos, 0s

quadros de valores é na sala, que eles e elagéradkeus projetos educativos.
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Como agente organizador das aulas, pde-se em eidadén importancia do
planejamento e de espaco para estudar e assimyerielima favoravel a aprendizagem. Ao
refletir sobre o assunto, concordamos que a escala lugar de atividade e de trabalho,
porém € um dos poucos lugares de trabalho queapatigidade acontecer é preciso que seus
(suas) profissionais preparem suas acoes longeggatilmente em casa. “ndo ha espaco na
escola para estudar e preparar aulas, ndo dagrmai$so na sala dos professores, ha muito

barulho, ndo da para concentrar”.

Embora no horario pedagdgico existam algumas “afél para planejamento das
aulas e que este deva ser cumprido na escolagmsgeral, ndo acontece. A maioria das
escolas ndo tem uma sala prépria para tal atividaddo somente a “sala dos professores”,
que geralmente sdo pequenas (figura 19). Além darseambiente de troca de informacdes
entre os (as) docentes € muito barulhento, ndoiljiidasdo a concentracdo para o
planejamento e estudo. Entdo, as vezes, as taedagdgicas acabam sendo feitas no patio
ou na propria residéncia do (a) professor (a). mlgsl chegam a revelar que realizam ao
mesmo tempo as tarefas domésticas (cuidar dagasigpreparar o jantar) e a preparacao das
aulas e correcOes de provas. As atividades doragstiade trabalho escolar, bem como, o

horario do descanso se confundem, se interpengiiacipalmente no caso das mulheres.

22 Horario pedagdgico reservado para preparacaoutas, @orrecdes de provas, pesquisas de mateidaiscos
etc.
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Figura 20: Manaus: Sala dos docentes em uma escola na Zona Leste — 2012
Fonte: Fotos: Alden8@ares da Cunha — 2012

Essa é uma questao politica séria, a professa@espor ndo tém espaco nem tempo
dedicado ao planejamento e correcéo de provasreigrs. O pagamento feito aos docentes
€ pelo tempo de trabalho no espaco escolar, taramdermo utilizado é hora/aula, porém,
gue as professoras e 0s professores ndo estatmsestr trabalho apenas ao ambiente escolar.
O espagco particular de suas residéncias é extelas@scola. E nele que as provas, trabalhos
sdo corrigidos, as aulas séo preparadas e o maikarge € que esse tempo gasto ndo é

entendido como trabalho, por isso ndo é remunerado.

Verificamos na percepcao dos professores que dopesdolar carece de ambientes
para o0 desenvolvimento das atividades pedagoOgicapoe conta disso, a utilizacdo
predominante é a sala de aula. Percebemos quefasgaras e os professores desenvolvem
com isso uma estratégia defensiva e minimalisteesiir menos possivel nas atividades
propriamente escolares, um ou outro professor(ge fa regra, a maioria apresenta
comportamento conformista, o que resulta em awas) algumas prelecbes e o restante

exercicios para os alunos realizarem.
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As professoras e professores afirmam que nao lag@g@ara o planejamento e estudo,
mas uma vez por més observamos que as escolas paramealizar reunido pedagogica e
para planejamento, nesse dia, ndo ha aula. Em atguennides tematicas pedagodgicas sao
discutidas, dificuldades com turmas “indisciplingidsédo narradas, experiéncias sao trocadas,
mas sdo falas jogadas ao vento, pois, a maioria (das) docentes, se mostram

desinteressados e apaticos.

Alguns profissionais estdo sempre com muita pre&gsarem aproveitar esse dia para
resolver algum problema pendente e geralmente sa@sicedo. Até onde pudemos observar,
verificamos que mesmo que haja dia e tempo patanejamento e para o estudo essas acoes
se dao numa esfera desconectada da realidade $icaladlo um nivel restrito de participacao

docente.

Na fala de algumas professoras e professores &glosaptar esse desinteresse: “Para
que planejar se s6 temos de copiar a propostaciden@ela SEDUC?”. A elaboracdo dos
contetdos continua sendo feita em gabinetes dast&eéas de Educacdo, “lista imensa de
contetdos, que mesmo nos esfor¢cando jamais darieomts de terminar tudo isso em um
ano”, afirma um professor. O Ministério da Educagémeja reduzir a fragmentacado dos
conteudos curriculares do ensino médio e aumentaineero de horas que os estudantes
passam na escola. Mas se isso ndo comecar danmsnsino fundamental, novamente

estaremos fazendo politica de “borracheiro”, tapandacos.

H4, portanto, diferentes espacialidades que iniiaem no trabalho da professora e do
professor. De um lado espaco social da escolaytio o da Secretaria de Educacao. A escola
enquanto espaco social € minimizada pelos 6rgaca®{Secretarias e MEC), direcionada
para padronizar conteddos, uniformizar temas e udies pedagdgicos. Estes

7

posicionamentos dos dirigentes do sistema de ersipéem que tudo que é ensinado é
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apreendido, que a afericdo do rendimento escolandéquadamente o conhecimento
adquirido, que as experiéncias pessoais das pooésse dos professores sdo as mesmas, 0

que possibilita situar estatisticamente a produighcada escola.

Por outro lado, ha outras confluéncias do espasool&casa, escola/secretaria,
escola/solidao, escola/modernidade. Nessa pludaida espacos esta um sujeito, por vezes,
sozinho, a professora ou o professor, muitas veeesente desrespeitado (a) como gente e
profissional. O estudo do espaco escolar, assino@ua organizacao, revelou muito sobre a
vida que ali se desenvolve e mostrou a influenaia¢cédo docente. Sendo assim, ser critico,
ter autonomia ter compromisso ou ndo com a edacagi® € apenas uma questdo pessoal e

individual, mas depende dos meios socioespaciaense vive.

Observamos no cotidiano escolar que a pratica pegizyde elaboracédo de conteudos
chega ser mais repeticdo do livro didatico, difmodlo aos sujeitos da aprendizagem a
oportunidade de refletir, descobrir e conquistacea®o construtor de conhecimento. Como

afirma Libaneo (2010, p. 79),

O trabalho docente fica restrito as paredes da dalaaula, sem
preocupagdo com a prética da vida cotidiana daagas fora da escola
que flui poderosamente nas suas condi¢cdes de agath, e sem voltar
os olhos para o fato de que o ensino busca reeslf@ara a vida pratica,
para o trabalho, para a vida na sociedade

E importante os docentes tomarem conhecimento gpento de partida do seu
trabalho € a pratica social, mesmo com a respdmsaie de fazerem as escolas funcionarem
de acordo com as normas e diretrizes do sistentes Bsevem ter atitude critica diante das
determinacdes oficiais, tendo em vista que ndossipel ignorar o papel da Secretaria de

Educacéo e das normas do sistema, nem subjugaassdeterminacoes.

A autonomia da escola em face das varias instasoperiores sera sempre relativa,

por isso € preciso saber compatibilizar as deci¢gdpsmdas no ambito da escola, sem
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desconhecer as tensdes, mas tendo consciéncia eqinma das partes pode exercer
hegemonicamente o controle total. Para conquistautanomia diante dessa realidade €

preciso compreender o argumento de Freire (1998)p.

[...] a educagdo é uma forma de intervencéo no muntervencgdo que além
do conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinatbos aprendidos
implica tanto no esforgo de reproducéo da ideoldgrinante quanto o seu
descaramento. Dialética e contraditoria, ndo padser a educacao [...].
Nem apenas reprodutora, nem apenas desmascaradoraledlogia
dominante. [...] E um erro decreta-la como tarefarodutora da ideologia
dominante como erro é toma-la como uma for¢ca deocdétacdo da
realidade, Erros que implicam diretamente visddsiti@sas da Historia e
da consciéncia.

Assumir a educacdo escolar como pratica consciéntarefa para educadoras e
educadores que desistiram da ingenuidade de espanatam por romper com 0 que esta
imposto, abrem a possibilidade de transgredirstommam sua resignacao em resisténcia, em
indignacdo. Nao se pode ser professora ou professoruma tomada de posicéo, de ruptura.
A prética docente exige uma definicdo, uma escelitee a licenciosidade de ensinar por

ensinar ou a favor de uma luta constante contriggeiadiscriminacao.

E importante que os alunos percebam o esforgo ajuerha professora ou professor
no momento de sua atividade pedagdgica, sua caerdacclasse no momento de ensinar,
entre o que diz, escreve e fala. Dessa forma, posiemaginar as organizacdes escolares
como um lugar de debate, da expressdo das neassidadas diferencas. E por falar em
diferencas, em observacdes em salas de aulas otEnestudantes mais “barulhentos”, mais
inquietos, conversam e levantam mais da cadeira asnprofessoras do que com 0s
professores. Que implicacfes tem isso na docémrig@e os comportamentos masculinos e

femininos ensinam na escola?
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4 IMPLICACOES DO GENERO NA DOCENCIA: DESCONSTRUINDO
MASCULINIDADES E FEMINILIDADES

Neste capitulo passamos para uma reflexao crivicge sas implicacbes de género na
docéncia, buscando identificar as diferencas aer@splas razbes que levam pessoas de
diferente sexo a agirem de forma tdo dispares spaces escolares, dando a estes novas

configuracdes e novos valores.

Na esteira desses engendramentos seguimos salienjae esses posicionamentos
precisam ser problematizados, tendo em vista gsectamportamentos contribuem para a
cristalizagdo de masculinidades e feminilidadestér@o contexto educacional, impedindo a
elucidacado das relacbes de poder. Desse modo, inm@nte precisamos decodificar o
conceito de género que muitas vezes se embaralsigtama dicotdmico e hierarquizado da

classificagéo sexual.

Como afirma Nicholson (2000) o papel social definem feminino e masculino, as
representacdes e imagens de género foram constreiesiculpindo os corpos biologicos, nao
apenas como sexo, mas como corpos que foram sesdgeas praticas normativas que hoje
se encontram difundidas, propagadas em nossa adeiedho mundo do trabalho, produzindo

poder e reproduzindo as desigualdades de género.

As analises feitas sobre como mulheres e homermsportam no trabalho escolar,
e, as identificacées por quais razbes estes coampernto se produzem e continuam sendo
perpetuados nos levaram a compreender o conjuntaeldgdes afetivas, morais e
instrumentais elaboradas a respeito de uma peseaagituando como esteredtipos, que
representa generalizacdes a respeitos dos indwiglnduncéo deste pertencer a um grupo ou

a uma categoria social. Camino (1996. p, 11) dedsteredtipo “como conjunto de crencas
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estruturadas a cerca dos comportamentos e cas#ctsi particulares do homem e da

mulher”.

Neto, A (2009, p. 2), nessa mesma linha de radmdcfirma que “devido ao seu
carater de cristalizacao de ideias sobre como hemenulheres devem ser, € fundamental,
por exemplo, na biologizacdo de influéncias soaagulturais, que transforma aquilo que é

social e cultural em tragos inatos aos sexos”.

A formulacéo usual de género, qual seja a distirgéce planos e atributos culturais
alocados a cada um dos sexos, esta sendo des@mstAte pouco tempo havia um conforto
temporario sobre o atavismo biolégico que se ir@ianos papéis sexuais. O género como
alguns autores vinham utilizando, cujo conceitotatea o privilégio da dimensdo da
escolha sustentada na natureza biolégica sobrealosquconstruiu a diferenca sexual para

explicar as feicdes que o feminino e 0 masculisoi@@m em multiplas culturas.

Durante muito tempo, mulheres e homens viveransi@pados por representacoes e
papéis construidos para moldar fémeas e machosode adequé-los a vida social. Para
Heilborn (1998, p 45) a diferenca entre os sexas& invencao historica, para ela, uma série
de transformacfes na ordem politica e ideologisasdciedades ocidentais € a origem dessas
mudancas de percepcao de sexo, construindo a pratida da diferenca sexual. Esta passou
a ser concebida como inscrita nos corpos e peraoicho fundacional da distingcdo entre os

géneros.

Nesse processo de masculinidade e feminilidadsaape ja ter sofrido consideraveis
modificagcbes no percurso historico, de forma ggratjemos afirmar que o esteredétipo de
mulheres e homens continua resistindo ao tempocellgas, e a escola € um bom espaco
para percebermos as binariedades que se apresantaomportamento e nas condutas

adotadas por mulheres e homens.
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Nossa reflexdo seguira por este caminho entend®io amulheres e homens, se
comportam na instituicdo escolar, buscando tornsivais a interelacdes das condicbes
materiais, culturais e politicas com o trabalho ifégno e masculino, descobrindo as

condi¢des concretas nas quais vem se realizandgaripando as praticas pedagogicas.

4.1 A corporalidade docente no espaco escolar @ aprendizagem

Existe uma maneira feminina de se comportar e ltralfa Existe uma maneira
masculina? A resposta a essa pergunta esta no plrsgnificacdo, do valor que foi
concebido, ndo resultando apenas numa simplessitjfpaaxondmica das categorias sociais.
O valor é entendido como operador da diferenceer@hento e hierarquia, dando origem a

um universo representacional.

As mulheres atrelaram a imagem fragilizada, subarésgor outro lado, aos homens
uma incapacidade de controle dos seus instintosfodea a justificar uma série de
comportamentos considerados essencialmente massufgiterando, assim, a imagem dos

homens como sexo forte, e das mulheres, como s&gib f

O sistema educativo sanciona as diferencas sexigaida ordem, exigindo das
professoras e dos professores que escondam sualidade e anulem sua corporeidade,
situando a professora em lugar paradoxal de “m@attuando com duas supostas
equivaléncias: para as professoras — passividabcatdo, capricho, feminilidade, para o
professor - atividade, rigidez, rapidez, vivacidapeaticidade e relaxamento. Os proprios
docentes quando perguntamos a eles sobre as atfitefentes em suas praticas as respostas
confirmam estas equivaléncias, e que faz todaetifer no desenvolvimento da relagdo entre

elas, eles e os alunos.
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Quadro 12: Manaus: Opinido dos professores e adggsioras sobre as atitudes presentes na
docéncia (2012)

ATITUDES PRESENTES NA DOCENCIA
OPINIAO DOS PROFESSORES | OPINIAO DAS PROFESSORAS
g % 4] — g g 2] —
ATITUDES a 218 |2 |8 |2 |8 |8

S |5 |z | |8 |55 |®

e a e a
Competicéo 59 39 | 10 | 108 | 36 | 67 | 5 |108
Afetividade 74 26 8 | 108 | 94 12 | 2 | 108
Cuidado 72 26 | 10 | 108 | 92 11 | 5 | 108
Amorosidade 89 15 4 108 | 94 11 | 3 |108
Autoridade 29 72 7 108 | 45 55 | 8 |108
Rigidez 29 75 4 | 108 | 79 | 27 | 2 |108
Flexibilidade 58 45 5 108 | 87 17 | 4 | 108
Organizacao 75 25 8 | 108 | 102 2 4 | 108
Meticulosidade 67 36 5 108 | 73 30 | 5 |108
Rigorosidade 48 55 5 108 | 47 53 | 8 |108
Maior rigidez no processo de avaliaga( 40 62 6 108 | 39 65 | 4 |108
Agir como se fosse pai e mae 81 22 5 108 | 75 29 | 4 |108
Maior objetividade no ensinar 35 63 10 | 108 | 62 39 | 7 |108
Maior subjetividade no ensinar 60 41 7 108 | 59 43 | 6 |108

Fonte: Pesquisa de campo — 2012

Observamos que na opinido dos professores a aaderidigorosidade, rigidez no
processo de avaliagdo, maior objetividade paranans$do caracteristicas consideradas
masculinas, em contrapartida, afetividade, subgitde, cuidado, amorosidade sé&o
caracteristicas que eles dao as professoras. psgs@rofessoras acabam assumindo para si
esse discurso. Elas se consideram mais amorosas,afeivas, menos rigorosas. Nao é
preciso buscar com muito empenho as explicacdes ggses comportamentos desiguais.

Podemos inclusive afirmar que em relacfes humaads @ natural, tudo € construido.

E possivel localizarmos, na escola, todos os diassagens que veiculam modelos de

mulheres e homens, considerados como certos, sadiosais. Nas observacdes do cotidiano
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escolar, percebiamos tais diferencas entre os ,sexais com caracteristicas comum ao
mesmo grupo. Por exemplo, a maioria das professrssrvadas quando entram a sala de
aula, parece ter o mesmo ritual: primeiro colocabolga no canto da mesa, tiram da bolsa
outra menor, com caneta, pincel, lapis, algumasanetum paninho ou um papel para tirar a
poeira, dispdem seus materiais em cima da mesaulostamente, abrem o diario e fazem a
chamada dos alunos, depois ao se colocarem em §3@npaa Mao na roupa, coOmo se
quisessem ajeita-las para comecarem suas aulaprofessoras sempre carregam muitos

materiais: livros, recursos didaticos, bolsas, lssoetc.

Os professores, pelo menos na maioria dos que fmbservados, sdo menos
detalhistas, levam no bolso da camisa uma cangtafiée, o diario, pincel e apagador nas
maos, no maximo um livro. Chegam a sala, jogamo&sas em cima da mesa e comecga a
aula, as vezes, sO fazem a chamada no final. Aggeanos homens chegam a sala de aula,
automaticamente percebemos que o barulho e asrsasyguando ndo cessam de uma vez,
diminuem significativamente e basta um “vamos |&spal, onde paramos...” e a aula

comeca. Nao perdem muito tempo com explicacbehamando a atencdo dos alunos.

J& as mulheres, quando entram em sala de aulaulihda as conversas em geral
persistem. As vezes antes da aula vem aquele “sgraigumas chamam a atencéo, falam do
comportamento, da forma como as meninas se vedeemaquiagem pesada que uma garota
esta usando e assim por diante, sempre ha algusmates das aulas. As mulheres falam
mais com os alunos, chamam a mais atencdo, escoédimor seus apelos, tendem mais ao
contato social. S&o mais empaticas com os disceafgesentam-se mais emocionais e

temerosas.

Os homens apresentam autoconfianca e sua preseip@de o siléncio. Sdo mais

rigorosos e os alunos e alunas demonstram temetr @aihomens sdo menos sutis. Essa €
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uma maneira simplista de enquadrar o comportangmmbos 0s sexos na sala de aula, no
entanto sdo esses preceitos que estdo na baséejutatreinamento social, na construcao
da identidade individual. E a heranca cultural sspda no dia a dia da sala de aula. S&o os

costumes e os habitos sendo passados a uma awcage

Enquanto as professoras sao organizadas os pnafessm “largados”. Professoras e
Professores transmitem mensagens sobre habiliéackgzacidades de meninas e de meninos.
Através desse processo de socializacdo, quasevelvaons nossos olhos de educadoras e
educadores, as criancas estdo sendo guiadas pgasrassociadas as diferencas sexuais,
aprendendo através da observacdo, as mensageasasatwndutas adequadas e os modelos
considerados verdadeiros pela maioria. Atraves ptaicas educativas se transmitem o

autoconceito de género e o esteredtipo do compertanfeminino e masculino.

E dito nas entrelinhas que os homens sdo melharestg@abalhar com a ciéncia e a
tecnologia e as mulheres com os idiomas. Para amaseé dito que estas tendem mais a ter
destreza verbal e o masculino raciocinio matemdticie grafico 5). A prépria disciplina que

lecionam diz isto.
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Gréfico 5: Manaus: Disciplinas lecionadas peloggssores e professoras -2012

Fonte: Questionario aplicado a 108 professor&88eprofessoras do ensino fundamental de 6° a 9°

ano — 2012
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Os homens lecionam geografia, matematica, histasanulheres lingua portuguesa,

lingua inglesa, artes, ensino religioso. A tipifiga das tarefas das professoras e professores

favorece a segregacdo das matérias eleitas palogsaha escola e baseados na nossa

experiéncia educacional, podemos afirmar que afetscolha profissional. Segundo a teoria

do papel social citado por Strey (2011, p. 19)

[...] @ adog@o de papéis de género confirma a éaiper de que os homens
devem ser agentes e instrumentais e as mulheragneds e expressivas. As
diferencas em disposi¢cdes e condutas sociais séamjuao contetdo das
crencas culturais devido ao modo como nossa sal@eot@aniza a divisdo
do trabalho. Pequenas diferencas se transformam vamncias e
experiéncias diferenciais para certos homens ascentilheres.

O repasse da cultura assume importante funcaotnduea e na organizacao social

incluindo aspectos econbmicos e politicos. Os wealoe significados compartilhados,
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aprendidos por meio de processos de socializacaostieuicdes, tais como a escola e a

familia, influencia como os individuos devem pensantir e se comportar no meio social.

Nas observacdes das escolas investigadas percebesnoglizacdo de tais valores e
significados implicitos no comportamento das predess e professores. No encontro do
grupo focal, por exemplo, de propésito como haviaismmulheres do que homens,
comecgamos 0 encontro com a seguinte frase, “a®sEnl senhoritas presentes...”, 0 que nao
passou despercebido pelos homens que logo tratdeamanifestar o seu desagrado. No
grupo eram 7 mulheres e 4 homens, ndo parecelwahptua os professores tal cumprimento.
Mas numa situacao inversa, na explicacdo do quesioco em uma outra escola, onde no
primeiro momento havia presente 5 professoras ®f2gsores, e comecando com a mesma
frase “aos senhores presentes..” para 5 mulheagscqu natural que a presenca de apenas

dois homens, todas elas perdessem o sexo feminino.

O que nos parece é que onde ha presenca mascliigaagem deve ser masculina, e
somente entre mulheres a linguagem lhes permitegkreres. Desde pequenas, aprendemos
que quando existe a presenca de um masculino, mgssdodo o0 resto do grupo seja

feminino, todas nds nos permitimos ser chamadaseagnos.

Essa mesma linguagem acontecia na sala de auta, danprofessoras quanto 0s
professores quando queriam chamar a atencéao dze ctiiziam: “atencdo meninos”, mesmo
gue o numero de meninas fosse maior. Um ou outrerde, ja traz na sua fala a diferenca, e
chamam os dois sexos. O sexo feminino na mai@savdzes é oculto pela linguagem. No
ensino o que € homem e o que € mulher ndo consteaumizulo da escola, a ndo ser
biologicamente essa diferenca é apresentada na dmul&iéncias Naturais, porém o

ocultamento, a omissao da identidade, penetraméatdo nao dito.
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Perguntamos no questionario as professoras e afesgores se a pratica docente era
diferente no trato entre as meninas e 0S meninas espostas podem ser observadas no

qguadro 13 e 14.

Quadro 13: Manaus: Opinido dos professores sars somportamentos em relagdo aos
discentes (2012)

COMPORTAMENTO MENINOS | MENINAS | AMBOS | TOTAL
De quem exige mais disciplina? 32 19 57 108
Quem considera mais estudioso (a)? 15 53 40 108
Com quem vocé é mais afetivo 15 72 36 108
Com quem voceé se considera mais severo 24 12 72 108
Quem considera que aprende mais rapido as 26 35 47 108
disciplinas de exatas?

Quem considera que aprende mais rapido as 21 44 43 108
disciplinas de humanas?

Quem vocé considera mais agil, mais forte, mais 62 14 32 108
esperto (a)?

Quem vocé considera mais danado (a), agitado 57 25 26 108
(a), indisciplinado (a)?

Quem vocé acha que tem maior habilidade 36 47 25 108
manual e artistica?

Quem vocé acha que é mais amoroso (a)? 40 56 12 108
Quem vocé considera que apresenta maior 19 60 29 108
educagdo domeéstica?

Quem vocé acha que é mais meticuloso (a)? 45 40 23 108
Quem vocé acha que desenvolve maior interesse 70 29 9 108
pelos esportes?

Quem vocé acha que se mostra mais cuidadoso (a) 22 71 15 108
com os materiais escolares, tarefa de casa,

exercicio.

Fonte Pesquisa de campo — 2012

Quadro 14: Manaus: Opinido das professoras s@ue somportamentos em relagdo aos
discentes (2012)

COMPORTAMENTO MENINO | MENINAS | AMBOS | TOTAL

S
De quem exige mais disciplina? 23 28 57 108
Quem considera mais estudioso (a)? 30 35 43 108
Com quem vocé é mais afetivo 70 21 17 108
Com quem voceé se considera mais severo 17 14 77 108
Quem considera que aprende mais rapido as 49 47 12 108
disciplinas de exatas?




200

Quem considera que aprende mais rapido as 22 41 45 108
disciplinas de humanas?

Quem vocé considera mais agil, mais forte, mais 30 64 14 108
esperto (a)?

Quem vocé considera mais danado (a), agitado 54 24 30 108
(a), indisciplinado (a)?

Quem vocé acha que tem maior habilidade 20 45 43 108
manual e artistica?

Quem vocé acha que é mais amoroso (a)? 30 48 30 108
Quem vocé considera que apresenta maior 24 54 30 108
educag¢do doméstica?

Quem vocé acha que é mais meticuloso (a)? 24 48 36 108
Quem vocé acha que desenvolve maior interesse 53 30 25 108
pelos esportes?

Quem vocé acha que se mostra mais cuidadoso 36 58 14 108
(a) com os materiais escolares, tarefa de casa,

exercicio

Fonte: Pesquisa de campo - 2012

Apesar de notarmos numero significativo de doceafemando ja ter as mesmas
atitudes para ambos 0s sexos, € visivel como pafes e professores tratam diferente as
meninas e 0s meninos. Tracos como agressividaiielade, forca, esperteza sdo percebidos

pelas professoras e professores como pouco feminino

Os professores demonstraram serem mais sexistagedas professoras, eles exigem
mais disciplina dos meninos, as professoras dagnagrmas em um nuamero bem menor. Os
professores consideram as meninas mais estudesg@sofessoras praticamente consideram
os dois estudiosos; ele € muito mais afetivo comesinas, enquanto as professoras com 0s
meninos. Tanto os professores quanto as professonagderam os alunos mais habilidosos,
mais espertos, mais ativos e desenvolvem maioresge pelos esportes do que as meninas.
Em contrapartida, os dois consideram as meninasmars educacdo doméstica, sdo mais

meticulosas, obedientes, respeitosas, caprichosas cuidadosas do que 0s meninos.
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Observamos que 0s constructos das professorasfesgoes em relacdo a género
estdo pautados em conceitos bioldgicos e genéB@sero € entendido pelos docentes como
um elemento constitutivo social, fundado sobreiesahcas percebidas entre os sexos, que
“fornece um meio de decodificar o significado ecdmpreender as complexas conexdes entre
vérias formas de interacdo humana” (SCOTT 19989p.Sendo assim, suas praticas acabam
organizando o espaco e 0 tempo na escola por wgoigltha heteronormativa de controle dos
corpos. Por isso a separagdo de meninas e merartedutacdo Fisica, na hora de fazer a fila

no patio para entrar na sala de aula, ou na hei@agcho controle da imagem.

Uma questdo percebida e gostariamos de dar destaqueontrole dos corpos em
relacdo ao uso de joias. Os meninos atualmentenfedaen mais, usam corddes, brincos,
pircing e em algumas escolas mais tradicionaigdaiebido que eles séo proibidos de entrar,
ou geralmente, chamados a atencdo e considerad®sdgps” e ndo sdo bem vistos pela

maioria das professoras e professores.

As divisbes baseadas no sexo nos possibilitou lpercgue o tratamento das
professoras e dos professoras com os discentespastada numa questdo de género.
Destacamos a partir das observacfes e dos quegim@a intencionalidade pedagodgica
que tem no sexo um importante critério para a érggho do espaco escolar. A acao
pedagogica ndo cria espaco para que meninas e oeemonjunta e indiscriminadamente
tenham vivéncias ladicas do corpo, um corpo quepedde do sexo, pensa, age, sente e

constroi.

Nesse sentido, Bourdieu (1995) lembra que o muadialsconstréi 0 corpo por meio
de um trabalho permanente de formacdo e imprime oel programa de percepcéo,
apreciacdo e acdo. Nesse processo, as diferencadmsmte construidas acabam sendo

consideradas naturais, inscritas no bioldgico diteadoras de uma relagdo de dominacao.
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Talvez sem perceber, ou analisar suas acoes, fesgomas e professores no contexto escolar

ajudam a legitimar essas diferencas sociais, esgueguinte legitimar o poder.

Nessa visdo construida, nado fica explicita a n@l#sailusdes do liberalismo diante do
panorama social fundido com o agravamento das ukddgdes, ja que nem mulheres nem
homens possuem o poder inerente de atuar nas #rasado sistema capitalista e dirigir uma
educacao voltada para igualdade social. Longe ™dansa afirmagao negativista da forca da
escola, tal afirmacdo se ampara na visdo das poyese dos professores terem se tornado

reféns do sistema.

A forma como organizam e regulamentam os corpesam para serem moldados e
marcados pelo cunho da predominancia da masculi@iddeminilidade, portanto, o processo
de educacdo de mulheres e de homens supde unteucaassocial e corporal que implica

num processo de ensinar e aprender valores, conéiettis, posturas.

As mulheres aprendem, por exemplo, que balancajuasris, sentar e cruzar as
pernas, gesticular com as maos entre outras sapoctamentos considerados posturas
femininas. Para os meninos, espera-se deles ummitammais firme, mais ereto, menos
gestos com as maos, sentar de pernas abertas.q@@ragosturas que um oOu outro sexo
assuma € considerado desapropriado para os sestes,irdividuos vao ser considerados
diferentes e com certeza sofrerdo discriminacdesardieu (1995), em seus estudos analisou
que a divisao hierarquica entre os sexos podeadada até mesmo com gestos e posturas

corporais.

As instituicbes escolares ndo apenas imprimem aldgen sexual dominante da
sociedade, mas produzem e reproduzem ativamente acadaia de feminilidades e

masculinidades diferenciadas e hierarquizada®ntexto social e biolégico. H4 um jeito de
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ser masculino e ha um jeito de ser feminino, coiudds e movimentos corporais

socialmente entendidos. E por isso que recomenag@\ (1996, p 8), € preciso

[...] situar a escola na constru¢cdo de um projeldi@o e cultural por um

ideal democrético que reflita, ao mesmo tempo, mpbexa diversidade de
grupos, etnias, géneros, demarcado ndo s6 parbeslade perda, de
exclusdo, de preconceitos e discrimina¢cdes, mabé&ianpor processos de
afirmacéo de identidades, valores, vivéncias emault

Dessa forma, é imprescindivel pensar a pratica rdeces relacbes femininas e
masculinas, além de interrogar e questionar osidies que tentam fixar identidades sexuais
e sociais particulares. Mulheres e Homens podemunass caminhos multiplos,
comportamentos femininos e masculinos concomitaenéen passiveis da sua condicado de

sujeito histdrico e social que ndo necessarianmeexo.

A escola desenvolve papel fundamental nessa foonggds nela se manifestam
questbes mais amplas da cultura e de forma ingpliegtdo presentes nos conteudos
disciplinares, nas percepcfes, nos comportamenbtbsiiamos. E essas manifestacdes
contribuem para mudar representacfes coletivasstisss hoje uma série de transformacdes
nos papéis femininos e masculino, nessa situac@ese o dilema, permanecer ou mudar. E
justamente neste contexto que destacamos a nexssid desnaturalizarmos as diferencas
sexuais e sociais dos géneros frente ao trabalkmaespropondo assim, uma revisao do

esteredtipo em todos 0s contextos.

4.2 Relacbes de género na escola e na vida: semetlas e diferencas nas praticas das

professoras e professores na escola

Existe uma separacdo bem demarcada entre as ekugdais de género e espaco. Ha

espacos que determinados sujeitos se sentem tadsteaoutros que Ihes sdo estranhos. A
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escola “parece” ser um desses lugares em que demsise sentem a vontade. Concordar
com isso € facil, porque as imagens construiddsriiamente que deram conta do oficio de
ensinar levaram ao entendimento de que a escéldo@, € concebida como a extenséo do
lar. Nao é a toa que as professoras sdo chamadtasiePaulo Freire (1997, p. 9), discorda,

com razao, desse termo e afirma:

Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, ceriitancia, certa
especificidade no seu cumprimento enquantdiae¥ viver uma relacéo de
parentesco. Ser professora implica assumir umaspéaf enquanto ndo se €
tia por profissdo. Se pode sk&o ou tia geograficamente ou afetivamente
distante dos sobrinhos, mas ndo se pode ser aatmetiteprofessora,
mesmo num trabalho a longa distancia, “longe” dosas. [Grifos do
autor]

Ha um olhar de naturalidade para a feminizacdo dgistério no contexto escolar,
servindo de mascara e justificando a indiferencajum diz respeito as desigualdades reais
diante da cultura transmitida entre mulheres e Imgme magistério e suas relacdes (de causa
e efeito) no mundo do trabalho. Culturalmente inbpoas mulheres herdam “os dons para
ensinar”’, e os homens para chefiar e adminig@tanto, as professoras herdam a sala de

aula e os professores herdam os cargos de gestores.

A escola aponta diversas situacdes que revelascarmdinacao de género no trabalho
escolar. Uma delas pode ser identificada no quddeosecretarios da SEDUC, apenas 7
mulheres em mais de 70 anos assumiram a SecrééaBaucacao do Estado do Amazonas.
Seré isso apenas coincidéncia ou ha implicacoesicpsl e econdmicas do mercado de
trabalho? O percurso histérico da SEDUC que commpie® periodo entre 1953 até os dias
atuais (quadro 15) explicita que a participacdonddher em cargos de gestdo publica

educacional é infima em relagdo aos homens.
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Nome do Secretario| Nomeacdo| Pub. D.O | Exoneragcdd Pub. D.O Governador

(@)
1 Jodo Nogueirada | 17.07.53 27.07.53 28.06.54 01.07.54 Alvaro Botéltaia
Mata
2 Isabel Soares 01.07.54 | 03.07.54 | 21.01.55 04..01.55 | Perseverando da
Nogueira Garcia
3 Lea Alencar 24.01.55 25.01.55 | e | e Plinio Ram€@oelho
Antony
4 Antbnio Conte de | 31.01.55 | 01.02.55 | 14.02.55 15.02.55 | Plinio Ramos Coelho
T. Souza
5 Jodo Brito Veiga 14.02.55 15.02.55 08.03.55 09.03.55 Plinio Ramad©o
Filho
6 Augusto Paes 31.03.55 | 02.04.55 |30.06.56 | 02.07.56 | Plinio Ramos Coelho
Barreto
7 Leandro Cordeiro | 01.08.56 08.08.56 02.01.57 07.01.57 Plinio Ramaxhto
Antony
8 Jodo Mendonca de| 02.01.57 | 07.0157 Plinio Ramos Coelho
Souza
9 Walter Gongalves | 09.07.58 11.07.58 09.04.60 11.04.60 Gilberto  Meltri
Nogueira Raposo
10 Aderson Andrade | 09.04.60 | 11.04.60 | 01.09.62 04.09.62 | Gilberto  Mestrinho
de Menezes Raposo
11 Abdul Sayol 01.09.62 | ------—----- 30.01.63 31.01.63 Plinio Ranuxelho
Peixoto
12 Mario Jorge C. 31.01.63 | 04.09.63 Plinio Ramos Coelho
Lopes
13 Joao 18.05.64 18.05.64 26.06.64 30.06.64 Arthur Cez&tdis
Chrysostomo de
Oliveira
14 Jose Bernardino | 27.06.64 | 30.06.64 | 11.08.64 12.08.64 | Arthur Cezar F. Reis
Lindoso
15 Andre Vidal de 14.08.64 17.08.64 12.01.67 13.01.67 Arthur Cez&tdis
Araujo
16 Antbnio Vinicius | 31.01.67 | 31.01.67 | 14.05.70 18.05.70 | Danilo Duarte de M
R. da Camara Areosa
17 Antbnio Vinicius | 29.05.70 03.06.70 13.07.70 17.07.7Q Danilo DuadeMl
R. da Camara Areosa
18 Elson José Farias| 13.07.70 | 17.07.70 | 12.03.71 15.03.71 | Danilo D. Areosa
19 José Maria C. 15.03.71 15.03.71 07.01.74 07.01.74 Joéo Walter
Marques Andrade
20 Ignés de 02.05.74 | 02.05.74 | 15.03.74 15.03.74 |Jodo  Walter de
Vasconcelos Dias Andrade
21 Waldir Garcia 15.05.75 15.05.75 01.08.75 01.08.75 Henoch da Sibia
22 Mario Coelho 01.08.75 | 01.08.75 | 30.05.77 30.05.77 | Henoch da Silva Reig
Amorim
23 Emina Barbosa 10.01.78 10.01.78 15.03.79 15.03.79 Henoch da Sibia
Mustafa
24 Aldo Gomes da | 15.03.79 | 15.03.79 | 14.07.82 14.07.82 | José Lindoso
Costa
25 Guilherme Pinto | 14.07.82 14.07.82 02.03.83 10.03.83 Paulo Pinty Ner
Nery
26 Xavier Autran F. | 10.03.83 | 10.03.83 | 15.03.83 15.03.83 | Paulo Pinto Nery

de
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de Sa Filho

27 Freida de S. 15.03.83 15.03.83 13.02.86 14.02.86 Gilberto M.Rapo
Bittencourt

28 Randolfo de 13.02.86 | 14.02.86 | 08.05.86 09.05.86 | Gilberto M. Raposo
Souza Bittencourt

29 Francisca Matos | 08.05.86 09.05.86 12.03.87 13.03.87 Gilberto M.dRap
30 Jose Félix T.P. de| 16.03.87 | 16.03.87 | 17.05.88 19.05.88 | Amazonino Mendes
Carvalho

31 Jose Melo de 17.05.88 19.05.88 14.03.91 14.03.91 Amazonino M&nd
Oliveira

32 Origenes 15.03.91 |15.03.91 | 03.11.92 |04.11.92 | Gilberto M. Raposo
Angelino Martins

33 Josué Claudio de | 03.11.92 03.11.92 30.03.94 30.03.94 Gilberto M.dRap
Souza Filho

34 Manoel 05.04.94 | 05.04.94 |27.12.94 | 28.12.94 | Gilberto M. Raposo
Verissimo S.A. Filho

35 Jose Melo de 01.01.95 01.01.95 17.12.97 17.12.97 Amazonino M&nd
Oliveira

36 Darcy Huberto 17.12.97 |17.12.97 | 17.03.2000| 17.03.2000, Amazonino Mendes
Michiles

37 Vicente de Paula | 17.03.00 17.03.00 27.12.02 27.12.07 Amazonino Msn(
Q. Nogueira

38 Rosane Marques | 01.01.03 | 01.01.03 | 05.12.03 | 05.12.03 | Carlos Eduardo S.
C. da Costa Braga

39 Vera Llcia M 05.12.03 09.12.03 08.08.05 09.08.05 Carlos Eduargp
Edwards Braga

40 Gedeao Timéteo | 08.05.05 | 09.08.05 | 31.03.2010( 31.03.2010| Carlos Eduardo S.
Amorim Braga

41 Cintia Régia G. 31.03.2010, ---------- | =mmmmmemee- 01.04.2010 Omarsé A. Aziz

do Livramento?®

42 Gedeao Timéteo | 26.05.2010, 26.05.2012 Omar José A. Aziz
Amorim

Fonte: Elaboracéo prépria a partir dos Diarios Oficiaiskinazonas - 2012

Podemos observar que as mulheres tém posicédo fespeprescrita a partir das
nocoes de valores, de mundo e de hierarquia, segandeologia dominante masculina.
Podem ensinar, mas ndao podem comandar o processse fhodelo de sociedade altamente
hierarquizado, as mulheres ainda ocupam uma pode&abordinacdo ao homem. A divisao

sexual do trabalho consolidada desde a indusaiEz, possibilita a subestimacdo das

% A Secretaria de Educacdo Cinthia Régia, trés snéspois de sua posse, em viagem a trabalho parésMa
junto com outros integrantes da Secretaria de Edwucastadual, sofre acidente aéreo. O avidao que o0s
transportava caiu ainda dentro do perimetro urb@amdVanaus causando a morte de todos os integrantes,
provocando estarrecimento nos profissionais dassdiac
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atividades realizadas pelas mulheres na escolasifitadas como atividade familiar
domeéstica. Essa associacdo entre casa e escoen@aich invisibilidade do trabalho das

mulheres e a desvalorizacéo dela na sociedade.

Essa divisdo social do trabalho ¢ ao mesmo tempmlvisdo espacial do trabalho,
porque determina o lugar que cabe a cada um ngacelaconémica. Mulheres e homens
apresentam caracteristicas bem distintas na enttadmercado de trabalho, nos postos
ocupados, rendimentos auferidos e areas de atuagdmra as mulheres tenham aumentado
sua participacdo no mercado em funcdo do aumensuaescolarizacdo e pelas mudancas

dos padrdes culturais, sua participacao carregso ¢a discriminacao.

De uma maneira muito esquematica, pode-se dasserperfil das diferenciacdes de
valores entre mulheres e homens no contexto eduwdcem Manaus: a) na Educacéo
Infantil, em sua totalidade, as mulheres atuam ala de aula e sdo as pedagogas e as
diretoras; b) no Ensino Fundamental, primeira &tag mulheres sdo a maioria, 0s homens
gue hoje atuam nessa etapa ou sao diretores ogqueE$ada escola, quando muito estado
alocados no 4° e 50 ano. Os anos iniciais sddnddes as mulheres; ¢) no Ensino
Fundamental de 6° ao 9° ano, segunda etapa, cofoogédenciado em graficos e quadros
anteriores, as mulheres também sdo maioria, peamegnte ministrando a disciplina de
Lingua Portuguesa, e a masculina leciona matemdt)cam cargos de gestdo escolares as
mulheres estdo em maior numero, em compensacaest&@glas secretarias 0s homens estédo

em maior contingente. (Dados extraidos das planilaaSEDUC)

O “valor” dado a mulheres e homens € uma caignitologicamente social, como
tal é algo objetivo, mas ndo ha objetividade nat(gpenas pressupostos ou condicdes

naturais) e sim objetividade social, o que decoarsubordinacdo da mulher.
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Os mecanismos de repressao internos que derivamtodiscriminacédo tornam-se tao
naturais que muitas vezes sao interpretados conoaletarminacdo e ndo como escolhas
pautadas sutiimente pelas normas sociais. Acabamosganto, reproduzindo estas

discriminacgdes “inconscientemente”.

Paulo Freire (2006) ressalta a necessidade de efiexdo critica sobre a pratica
educativa. Sem essa reflexdo, a teoria pode s&fdrarar apenas em discurso, assim como a
pratica em ativismo e reproducéo alienada. Adwveotepara que nao sejamos demasiados
convictos de nossas certezas e que todo novo domr@o pode superar 0 ja existente.
Destarte, devemos ter consciéncia das discrimisagdenciadas nas escolas relacionadas a
questdo de género que possibilita uma pratica mrsce provoca mudancas no contexto

educacional.

Na esteira das reivindicacbes para conquistar deegos, o reconhecimento das
mulheres como sujeitos sociais dotados de autonpatdara remodelar as bases cognitivas e
eliminar, pelo menos parcialmente, a dicotomia eentrulheres e homens. A condicao
subalterna da mulher no contexto escolar é sudifarcada. O arranjo espacial ideolégico
construido sobre o feminino na escola torna es®e dancreto. Essa € uma das crengas
ilusdérias que o imaginéario social e cultural deteou, sendo para as mulheres a escola o
lugar mais proximo ao lar que se assemelha aosrafarlomésticos. O espaco € produto do
trabalho humano e como tal, acha-se intrinsecamel#eionado ao modo através do qual os

seres humanos produzem as condi¢cdes materiaitueatsihecesséarias a sua existéncia.

Com a feminizacdo do magistério ha a crenca nus@ouvie escola que domestica,
cuida, ama e educa. Essa crencga, “auspiciosa” sobeducacdo, vai colocar nas maos

femininas a responsabilidade de guiar a infancreorlizar os costumes. A figura da mulher
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atuante na escola-méae que redime e encaminha paraida de utilidade e sucesso. Nessa

visdo constroéi-se a tessitura mulher-méae-profesgoasegundo Saviani ( 2006, p.62) €,

[...] aguela que ilumina na senda do saber e dalidade, qual mae
amorosa debrucada sobre as frageis criangas a sermmtadas e
transformadas por dedos que possuem a capacidaaielnde desenhar
destino e acalentar esperancas, coadjuvantesdadapide uma escola que se
erige como transformadora de consciéncias

Ainda segundo 0 mesmo autor:

[...] como baluarte da concretizacdo dessa cresrggiu-se o emblema: a
destinacao vocacionada feminina para educar adiafaBssa imagética, que
se estruturou nos finais dos oitocentos e persgiilongo do século XX
estava voltada principalmente para um simbolisndwied e ancorado no
potencial de redencédo pela pureza e amor ao préirimidos dos quais as
mulheres eram/sdo possuidores e teve efeito denmzaxi a importancia
feminina na educacdo escolar. Em contrapartidajamq o magistério de
criancas se tornou um espaco feminino, afastoudantdas salas de aula, os
homens, que buscaram outras op¢des na estruturarguiea escolar,
ocupando cargos de administracéo.

O entendimento do magistério como uma fungéo astehte feminina é explicado
pelo psicologismo das mulheres ao assumirem o pagielrno na sala de aula. A idealizagao
da “professorinha do primério”, relacionada a fungéaterna, no entanto, ndo é um
fendbmeno singular da sociedade brasileira, masalggassou a integrar o imaginario social

em diferentes contextos culturais, a partir derdéteados momentos historicos.

A insercdo da mulher no magistério ocorreu semfgsge rompida a vinculacdo do
papel domeéstico, isso corroborou para a natur@@aps papeis sociais da mulher, inclusive

no préprio contexto escolar. Para Blay (1999, p-140):

As mulheres ampliaram seus espacos na educaciocgraemt nas
universidades, porém a maioria em setores feminajostaveis aos espacos
familiares e se profissionalizaram em atividadempativeis com trabalho
doméstico e continuaram a ganhar menos que os lBojndrBasta tentar
responder as perguntas: quantas deputadas estfataaiseleitas no Brasil
desde 19947 Quantas prefeitas temos?
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Segundo essa autora, as mulheres ndo estdo psentstaenario politico, nem no
econdmico ou social. Sendo assim, até que ponsra@ha pelo magistério ndo seria uma
forma de adequacéo a um papel social ja determmisldoquadro 16 temos uma visdo do que

pensam as mulheres e homens pela escolha da @oofissente.

Quadro 16: Manaus: Opinido dos professores e ddésgsoras sobre a escolha da profissao.

RESPOSTAS DOS PROFESSORES TOTAL RESPOSTAS DAS PROFESSORAS TOTAL
: Porque acredito na educacao parna
Para dar minha parcela de 9 . a0 p
S ~ 11 mudar a sociedade, na educacgao |[dos20
contribuigéo a educacao.
alunos
Por vocacao, dom. 10 Por vocacao, dom, amor 32
Por gostar da profissao e ter a ~ .
Por falta de opcao, onde morava $0
certeza de que elame da o 5 . 3
L . tinha essa escolha.
privilegio de ajudar os alunos.
Morava no Interior e falta de :
. .~ 30 Porque gosto de ensinar 20
oportunidade de outra profissac
. Famili rof r resci num
Por gostar de ensinar 16 amtiia de professores, cresci nu 21
ambiente de educadores.
Como venho de uma familia
pobre a minha visao era ser Porque me pareceu uma maneira
professor, porque ingressava-s 15 rapida de ingressar no mercado d 9
mais rapido no mercado de trabalho.
trabalho
Sou oriundo de uma familia de
professores e tive grande 19 Imposicao dos meus pais 1
influencia materna e paterna
No meu ponto de vista, ser . o
~ 2 Porque eu quero sair do distrito
professor, ndo € uma escolha € 2 : 2
. n Industrial.
uma circunstancia.
Total 108 Total 108

Fonte: Pesquisa de campo - 2012

A crenca do magistério como vocacdo, como destinggia educar infancia e
melhorar a sociedade, faz parte do imaginario tdatomulheres quanto dos homens , mas é
principalmente um simbolismo feminino. Podemos icordr isso a partir do nimero de

respostas. Dos 108 professores apenas 10 dissamaegcolha pela profissado era vocagao e
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dom, ja as professoras em numero bem maior, 32afm a mesma coisa, acrescentando a
palavra amor. 5 professores afirmaram que escaotharprofissdo porque gostavam da tarefa
de educar, enquanto as professoras totalizaranor®0acmesma resposta. 30 professores sO
escolheram a profissdo porque no municipio ondeavaon ndo havia outra opg¢do, em

contrapartida apenas 3 mulheres afirmaram issrafessores escolheram essa profissdo
como uma forma de ingressar mais rapido no merdadoabalho, com essa mesma opc¢ao o

namero menor de professoras, 9 apenas.

O trabalho docente se configura nas fronteicaslluismo, de doar-se com nobreza,
resignacao e servir com submissdo. Essas qualigaemuito tempo foram tidas como
inerentes as mulheres. Almeida (2006) afirma queeatidade feminina fora resguardada
entre varios segmentos sociais, e moldurada ar pkrtregras e costumes que as mulheres
deveriam ser o esteio moral da familia e perteecaatlar, portanto, a estreita relacdo entre

lecionar e o universo domeéstico.

No pensamento social a mulher pertence ao lar xerieio do magistério acabava
representando um prolongamento das fungdes mateeredo pacientes, bondosas, dedicadas
e delicadas, por isso as op¢des sdo mais voltatasoplado afetivo do que os homens. O
discurso de que a profissdo docente é um sacerddtia vocacdo e missdo, impregnava
ambos 0s sexos, mas em algumas situacdes insediigar meninas e meninos as mulheres

sao as principais agentes educativas.

A tarefa de cuidar é uma fonte que une as mulhme®nstrucdo de sua subjetividade
e é uma maneira de perpetuar ou subverter as natengénero. Para Strey (2011) o mundo
do trabalho remunerado € uma das grandes inflisolare a tarefa de cuidar, as mulheres
buscam certo equilibrio entre o trabalho e asdargfie realizam fora de casa, esta tarefa é

dificultada pela imagem construida e idealizadagde seja uma “boa méae”. Isso nos leva
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entender a relacdo entre trabalho e o cuidado, e apu geracbes de mulheres vao
estabelecendo por meio do género uma infinidadenoeéelos e modos de existéncia que

tornam suas atividades menos institucionalizadas.

Segundo Helman (1994) “o aprender sobre cuidadaidar inicia na familia, na
maior parte das culturas”. A mulher aprende no teoawom outras que uma de suas funcdes
€ 0 cuidar. J4 a participacdo do homem €& assunoig® @uxiliar no momento em que €
preciso decidir. E comum, por exemplo, a mae qigaato filho, quando ndo consegue mais

controla-lo dizer que vai contar tudo para o patmanca.

Para verificar se hoje esse pensamento persistescala, colocamos diante das
professoras e professores, situacdes para que ssaav@pontassem quem agiria melhor na
formacédo dos educandos, e percebemos que tantallsres como os homens acreditam e

reforcam que determinadas ac¢des € papel da miigi@mos algumas dessas situacdes:

12 Situacao:Meninos estdo se agredindo verbal e fisicamentpatio, os colegas
incentivando a briga, alunos e professores saiadsath de aula para ver o que esta
acontecendo. Perguntamos as professoras e aosgmae quem melhor resolveria o
problema: a mulher ou homem, ou melhor, a gestora @estor ? O grafico 6

demonstra as respostas dos (das) docentes:
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RESOLVE MELHO STUDANTTES - 2012

100,0%

B OPINIAO PROFESSORES B OPINIAO PROFESSORAS

Grafico 6: Manaus: Opinido dos professores sobesngiesolve melhor o problema de uma briga
entre estudantes
Fonte: Pesquisa de campo -2012

Os homens, em 21, 3%, indicam quem resolveria mellppoblema séo as gestoras,
as mulheres, 10,2%, afirmam que também atuariarhanakssa questdo. 78,7% dos homens
apontam que ambos resolveriam bem a situac&o,1ed@6, mulheres concordam que ambos
resolveriam a briga entre 0s meninos.

A ideia de que as mulheres estédo para corrigiluea as criancas e adolescente estar
mais presente na percepcdo dos homens. As mulleresideradas por eles com
caracteristicas de maternagem, que € exercidamnedotemente na familia e os homens que
excessivamente se voltaram para o desempenho dalompiblico foram perdendo a
possibilidade de vivenciarem o contato estreitéeéva com as criancas. E isto infelizmente

se reflete na postura e nos discursos de algufsspares.
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22 Situacdo —Uma professora ou professor apresenta comportanieadequado

diante das alunas ou dos alunos (paquerando,amtle vocabulario inadequado

tirando gracinhas). Os estudantes se queixam ¢édire

MANAUS: OPINIAO DOS (DAS)DOCENTES SOBRE QUEM RESOLVE
MELHORPROBLEMAS D

DIVIPORTAMENTO

NADEQUADOS
DOS (DZ PRO OR A PN
70,0%

60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

GESTOR

GESTORA

AMBOS

® OPINIAO PROFESSORES

B OPINIAO PROFESSORAS

Grafico 7: Manaus: Opinido dos (das) docentes sajem resolve melhor o problema de
comportamento inadequado dos (das) professoresZasp.
Fonte: Pesquisa de campo - 2012

No que diz respeito a um comportamento inadequaddatentes, os professores
afirmam que 20,5% quem resolveria melhor o problesr@&am os homens. As professoras
comungam da mesma ideia quando indicam com 26, @86oggestor resolveria melhor a
problematica. Nesta situacdo novamente percebemesglheres e homens ja indicam um

percentual significativo que ambos poderiam resav&tuacdo com competéncia

Todavia percebemos no discurso tanto das professpranto dos professores a ideia

de que a presenca masculina resolveria bem mellsituacdo. O imaginario construido

sugere que o masculino é mais racional, dogmébsohomens sédo herdeiros da autoridade
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gue esta engendrada no espaco social como recor@mdoi de poder em defesa dos valores
sociais estabelecidos politica e internamente rgenzacdes. Em “O estrangeiro”, Caetano
Veloso canta aquilo que parece ser a obviedadeodsecvadorismo contemporaneo, entre

elas, o eu lirico da musica anuncia: “o macho aduhnco sempre no comando”.

A dominagdo masculina assume a faceta de uma gial8mbodlica, sustentada tanto
pelos homens quanto pelas mulheres, visto que osnddos incorporam a dominacéo,
reconhecida como natural. Quando perguntamos &ssporas que indicaram os homens para
resolverem o problema da situacdo numero doisssgmstas a essa situacado de naturalidade

se fazia bem presente nas respostas, citaremosaluasexemplo:

Os homens tem mais poder para isso, eles vaodalaomem para homem
se o caso fosse com um professor, e se fosse campnafessora esta ficaria
mais temerosa de que fosse outra mulher falandaS§P37 anos, 8 de
magistério, professora de Lingua Portuguesa).

Homem imp&e mais respeito quando se trata desgsclica complicado
para uma mulher dizer para um homem que suas egitestdo incorretas,
primeiro elas ficam “cheias de dedos”, os homers v@@ direto ao ponto
(C.M.A., 41 anos, 12 de profissao, professora @mcas Naturais)

A visdo dominante do ser masculino historicameatebu-se em instituicbes sociais,
principalmente tais como: o Estado, o Exército,eligiéio, o trabalho e a familia. A
masculinidade nessas instituicbes fora construios ideais de defesa da honra e da
civilidade, da disciplina e da ordem. Natural, potb, que embora em um numero bem
reduzido mulheres e homens quando o caso é defendwsoral e os bons costumes, os

homens sejam apontados como 0s sujeitos a resotuerstao.
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Tais consideracfes nos levam a deduzir, se o casbrifja entre as criancas e 0s

jovens as mulheres podem agir, pois estdo na fudedaducar, mas se o problema estiver

relacionado a moral e aos bons costumes é a vomdoulino fazer a interferéncia.

32 Sjtuacéo £ dia de planejamento estipulado pela SEDUC. M{as} professores
(as) aproveita m esse dia para resolver seus pnablpessoais. Algumas professoras
e alguns professores vao pedir licenca a direcéo gzr, outros fogem. A direcdo
nega a saida e promete punir os fujdes. A direglze da importancia do

planejamento. Quem vocé considera mais rigido gaeer o planejamento

acontecer?

MANAUS: OPINIAO DOS (DAS) DOCENTES SOBRE PROBLEMAS PARA O

80,0%
70,0%
60,0%
50.0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

GESTORA T

m OPINIAO PROFESSORES m OPINIAO PROFESSORAS

Grafico 8: Manaus: Opinido dos (das) docestdse o planejamento - 2012.
Fonte: Pesquisa de campo — 2012

Novamente, apesar de tanto as professoras commfesgores indicarem que ambos

0s sexos resolveriam bem a situacdo da fuga ddespoyes no dia de planejamento, na
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opinido das mulheres, 18% quem resolveria o prabksania o gestor, € 0s homens em menor

namero, 10,2% apontam para este também.

O homem criado pela sociedade ocidental é o medderda ordem e do limite. O
ideal de masculinidade personificado que se afirammlongo da historia faz-se presente no
contexto atual e no imaginario manauense. Alénsodi® administracdo de qualquer
instituicdo estruturou-se no campo do conhecimerdmo coisa de homens, porque € uma

atividade racional e objetiva. Fato que muddnatate de valor quando a situacao € orientar

uma menina que menstrua em sala de aula, comoan@osttuacao numero quatro.

42 Situacdo -Uma aluna menstrua pela primeira vez e isso acemacala de aula.

Fica constrangida diante dos (das) colegas. Eas¢sdmecam a fazer piadas. Quem

vocé acha que melhor atuaria nesse sentido?

MANAUS: OPINIAODOS (DAS)DCCENTES SOBRE QUEM RESOLVE
MELHOR O PROBLEMA DA PRIMEIRA MENSTRUACAC DE UMA
JOVEMNA SALADE AULA
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Gréfico 9: Manaus: Opinido dos (das) docentes spbeen resolve melhor o problema da primeira
menstruacdo de uma jovem na sala de aula.

Fonte: Pesquisa de campo - 2012
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Neste caso, os (as) docentes concordam que as resilhesolveriam melhor a
situacdo. Naturalmente ndo existe na biologia hanago tdo marcante que diferencie as
mulheres e 0os homens, porém quase sempre indunidloseio social por questdes morais e
cercado por preconceitos ao longo da histéria@ednoje € um tabu para muita gente. Devido
a esses tabus e preconceitos, muitos homens t@uldbide de falar sobre esta questdo com

as meninas e até mesmo com 0S meninos.

De modo geral, ha uma falta de comunicacdo endiesre filhas, o que dira entre os
sexos? O siléncio sobre esta questdo entre mslkeen®@mens costuma ser maior. No caso
colocado, é importante, que a escola trate conralatade as questbes sexuais, porque esta
questdo ndo € apenas sobre a primeira menstruagdagsta implicita nela a sexualidade, e,
por conseguinte a fecundidade. Sendo assim ndode gonsiderar que a “menstruacéo €

coisa de mulher”, como afirmou um professor.

E preciso desafiar a ordem atual de “existem saigahomens e coisas de mulheres”,
como afirmou uma professora. Acreditamos que egtastdes podem ser aliadas na melhoria
da propria condicdo de ambos 0s sexos e na prevelgdgravidez precoce e doencas
sexualmente transmissiveis, se a escola e a fanditaassumirem essas funcgdes, jovens e
criangcas muitas vezes, ficam em posicdo de risemlaea esses papéis de género, ou seja,

determinar que uma funcéo seja apenas das mulhgrasdos homens.

A escola tem papel fundamental para criar opalages para meninas e meninos
aprenderem sobre as suas proprias atitudes eméoekag género e a sexualidade. Os
facilitadores de formacdo (no caso os professores @rofessoras) devem romper com
posicionamentos, sentimentos e opinides formadagudehomens e mulheres séo distintos.

Pelas respostas tanto das professoras e profesgameebemos o comportamento
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estereotipado, de que as mulheres, naturalmentel®adas, sdo aptas para cuidar desta

guestao.

Este esteredtipo € transmitido de geracdo parac@er cuidar da sexualidade da
menina, seja na familia ou na escola, é funcdondalberes e as proprias professoras
consideram essa fungdo como sua. E a forca deeésper consagrado. Ainda bem que ja
existem professoras (21,2%) que admitem que tamtmuaheres como os homens devem
assumir esta questdo de orientacdo sexual. Istifissgque embora pequeno o niumero de
professoras e professores, estes ja estdo insargioctra padrbes vigentes de género e
contribuindo para uma construcao historiografigéeero. Isso nos faz pensar e
elaborar outros quadros sobre as mulheres e hoideittseres que ndo querem casar, nao se
preocupam com a aparéncia, nem sempre sdo daljcaeiasiveis e que podem assumir
qualquer profissédo, sem por isso deixar de ser enulHomens que podem ser sensiveis,
doceis, amaveis sem deixarem de ser homens. Comnciss certeza os dois tratardo com

mais naturalidade a situacéo a sequir:

52 Situacdo -Uma aluna ou um aluno apresenta jeitos e trejaibosoafetivo,
seus colegas de turma comecam a fazer brincageeasnceituosas. Quem

vocé acha que administraria melhor a situacéo?



220

MANAUS: OPINTAODOS (DAS) DOCENTES SOBRE QUEM RESOLVE
MELHOR SITUACOES DE DISCRIMINACAODE HOMOAFETIVIDADE
A SALA-2012
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Grafico 10: Manaus: Opinido dos (das) docentesesgbiem resolve melhor situacbes de
discriminacdo de homoafetividade na sala - 2012

Fonte: Pesquisa de campo - 2012

O grupo de profissionais mostra que ambos poderesulver a situacdo exposta,

porém tanto as professoras como os professore%o1® 25% respectivamente dizem que as

mulheres resolveriam com mais eficiéncia esta Gitoia

Embora casos apontem para o sexo masculino comr maimero homossexual
(PEDRO E GOSSI, 1998), isto parece ser um tabue evdr homens e estes apontam as
mulheres para trabalhar as diferencas. Porém, fupa@stionamentos: quais as orientacdes

sociais disponiveis para as pessoas com gestossheruais? Em uma sociedade machista

como fazer alunas e alunos aceitem as diferencas?

A decisao para trabalhar essa situacéo, na epasdaa pela no¢do de moralidade que
possuimos, essa moralidade presente nas mulheossh®mens os torna prisioneiros de seus

proprios céarceres, porque a forma de ser mulhdronoem tém-se incluido no que se pode
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denominar de formacgdes historicas, ou seja, semrggtanciada ao espaco e tempo em que se

manifestam, sdo construcdes de imagens que descerao diferente.

E significativo saber que essa imagem criada, fibams aqueles, que resolveram
fugir dos padrdes estabelecidos, em alvos maisisfacpie acabam por conta disso
acumulando desvantagens que dificultam, inclusivescensao social. Todavia, ndo podemos
deixar de admitir que em pleno século XXI ja ha umbartura e tolerdncia a diversidade
sexual para com os gays, lésbicas, travestis eténp tais temas séo tratados mais fora da

escola do que no seu interior.

Professora e professores convivem com colegas Hetivas diariamente, mas
novamente o siléncio se impera em relacdo a estatdpu Na “sala dos professores”,
observamos que estes e estas conversam sobreinglisive sobre sexo com a maior
naturalidade, mas quando a questdo € homossexiglal@aonversa vira motivo de chacotas e

brincadeiras.

Neste caso, como orientar a ndo discriminacdo, agedacao dos estudantes com
caracteristicas homoafetivas se os proprios (adjspionais da educacdo estdo presos a
valores e hierarquias de especificidades masc@li@ss homens ocupam posi¢céo de poder
privilegiada culturalmente. Ainda operamos sob &aodtda dominagdo masculina. No
dicionario, masculinidade, seria a qualidade docolas ou masculo, virilidade, é pertencer
ao sexo do vardo, dos machos. Para ndo me estemderconceitos, faco alguns
questionamentos: afinal qual seria a qualidade dscailino? O que € proprio do homem?
Com que qualidades a escola trabalha? Sabemosigeeitdvel que a escola repense a sua

pratica e rompa com os valores cristalizados padamtrabalhar as diferencas sexuais.

Sendo assim, a escola tera de se reinventar. Mwlherhomens, professoras e

professores terdo que se reinventar porque a es@olpode ser um espaco fechado. Ela cada
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vez mais esta se abrindo para o exterior, parar@dmE no seu interior um emaranhado de
grupos de diferentes dimensodes, pde a prova diiada (da) docente e a funcéo da escola.
Novos conflitos surgem, e eles sé&o de naturezasdiygai da homossexualidade ao hamoro,
e tudo isso interferindo nos processos de ensiagrender. Novas exigéncias, entdo, surgem

no trabalho escolar, e, a escola se torna um ttecabnfronto com o mundo social.

62 Situacdo -Um casal de alunos da sétima série € surpreendidwnando no

banheiro. Quem vocé acha que melhor orientariauacgio?

MANAUS: OPINIAO DOS (DAS) DOCENTES SOBRE QUEM RESOLVE MELHOR
SITUAGOES DE NAMORO NA ESCOLA -2012
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Gréafico 11: Manaus: Opiniao dos docentes sobre guemmlve melhor o problema de namoro na
escola.
Fonte: Pesquisa de Campo — 2012

Professoras e Professoras concordam que ambdseresn com competéncia a
situacao colocada, porém as professoras se eleagar®6,3% com mais habilidade para
resolver a questdo. Como sao as mulheres que emaada orientam as questdes sexuais, é

provavel que elas pensem estarem mais preparadas tph situacdo. Na pesquisa
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identificamos que as professoras sdo em maior rimer lecionam a disciplina de Ciéncias

Naturais, logo no seu contetdo programatico tratalone reprodutividade e namoro.

No grupo focal, quando colocamos esta questdo aeom na escola, esse foi
considerado como tabu, para as professoras e spovés “escola ndo € para namorar, mas
para estudar”. Alguns compararam a escola com uisdituicdes, afirmando: “vocé vai a
igreja e la fica se abracando e se agarrando etogagadre celebra a missa?” Vocé vé essas
cenas em hospitais ou outras reparticdes public&s?imais radicais afirmavam, “o estudante

tem que aprender que a escola néo é lugar paraaroa

Quem discute claramente estas questbes com asaedotes? As familias? A Escola?
Os (as) colegas(as)? Como ficam os jovens diargéadms? Posso isso, hdo posso aquilo? E
seus conflitos interiores? Quem discute com elegPirAeira reacdo quando uma gestora ou
um gestor surpreende jovens namorando na esoaladrar aqui tem sentido de se agarrar),
a atitude € comunicar os pais. E as meninas sqoeasiais sofrem com essa situacdo, porque
apesar dos pais chamarem a atencao do filho, estendo esta todo orgulhoso do “filho
garanhdo”, jA a menina, sera criticada pela mapabicomo aquela que se esta dando ao

desfrute.

Entre o apelo da vida amorosa, do corpo que esigedtando para sexualidade, como
ficam os jovens? Quais 0s instrumentos necesgadi@sque 0 jovem possa comecar sua vida
sexual de maneira segura e tranquila? Ha uma ickertie para isso? A escola esta dentro de

um debate que ela precisa conhecer as regras aaog jogar bem.

Vivemos numa época onde a midia glorifica o jov&&o os jovens que vendem o
Xampu, 0s carros, a maquiagem. A musica é feita psjovens, o apelo sexual na midia é
cada vez maior. Os canais de comunicacao sédo e em grande parte pela formagéo e

divulgacdo dessa nova revolucdo de costumes eetgsicem lugar da virgindade para as
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mulheres o amor livre, em vez de uma linguagem dafag uma giria provocante, a roupa é
cada vez mais sensual para as meninas e para osomeds jovens sdo os herdeiros de um

mundo duvidoso, de um mundo que perpetua a juventud

Como professoras e professores podem se insesie aeplo processo? Como podem
interferir de forma positiva na formacao do adodese, principalmente na descoberta de sua
sexualidade, no namoro com responsabilidade? Papeeea escola consegue ter pouca

influéncia no dia a dia dos jovens.

Observamos que a partir do 6° ano as professaragpmfessores se alternam na sala
de aula, as disciplinas se subdividem, as licdesada se multiplicam, assim como o nhamero
de provas. A escola esta muito preocupada com te@sdm dos componentes curriculares e o

alunado cada vez mais disperso, menos aprendizagem.

Em contrapartida, formam-se os grupos de amigos mlacionamentos se afloram.
Como diz a musica do Caetano Veloso “[...] algumisaa esta fora de ordem, fora da nova
ordem mundial [...]". A escola esta fora de ordenel@ tem que aprender a aproveitar
rebeldias, veeméncias, indisciplina, desinteresseportamentos tdo questionados. Ela
precisa ajudar os (as) estudantes fazer a passpgeamo mundo adulto, aproveitando a

energia propria da juventude, e, sobretudo, trainalb melhor as questdes de género.

A guisa de conclusdo desse topico podemos obseamear,diversos graficos das
situacdes expostas, que o grupo de profissiormaeddcacdo ja mostra tendéncia igualitéaria
com relacdo ao esteredtipo dos papéis de génemo,uco menor nimero acreditando que
estas situagbes sejam tarefas somente de mulherds bomens. As mulheres em suas
respostas manifestam muito mais esse desejo delagiea pois em todas as situacdes seus

percentuais apontam ambos 0s sexos para resologgwablemas.
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Uma das maneiras de se repensar o papel de gémescola é dar continuidade no
que ja esta sendo pensado de maneira gradativenp@da das professoras e professores, ou
seja, a desconstrucdo de verdades estabelecidagegiimam crencas referentes aos mitos

sexuais e criam papéis estereotipados.

Além do mito, que apenas a mulher nasceu pamacGuoutros mitos podem ser
desconstruidos na escola. Segundo Strey (2000, ya8i®s mitos podem ser desconstruidos.
Para as mulheres: mitos como supervalorizacao g cadesconstrucdo da mulher passiva,
domeéstica e que a mulher ndo sabe ter controlesdao dinheiro. Quanto ao homem, mitos
como: que este deve desempenhar o papel de mdaktan@o-o das verdadeiras relacdes,
mostrando que também pode ser fragil, chorar, emgivel. Mitos de que sdo os provedores
da familia e se perderem o emprego se sentem hadoshporque sé a esposa esta

trabalhando.

A escola como formadora de opinido pode contribuiito na quebra desses mitos e
ajudar na desconstrucéo de papéis estereotipdutosj@espaco para que mulheres e homens
possam ocupar igualmente espaco no grupo famikairabalho, nas relagées como um todo.
Porque somos todos fortes e frageis, seguros gurese corajosos e medrosos, amamos e
odiamos. A construgdo de papéis femininos e masxzilicomplementares possibilita a
integracdo igualitaria na sociedade e transpOesibasr que separam mulheres e homens e

criam relagbes mais intimas e verdadeiras.

Refazendo o percurso dessa reflexdo fica a copétaide que repensar o papel das
mulheres e dos homens na escola implica em retgdara matriz social onde nos forjamos.

Para tanto, seria preciso redescobrir papéis es&tir conceitos.
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4.3 Género e magistério em Manaus: conquistas apartes ou substanciais.

Sera que o século XXI tem sido o tempo da igualdadee mulheres e homens? Ou
tempo de continuacéo disfarcada das relacdes @estgBera que o espaco escolar hoje € um
espaco onde se aprende essa igualdade, ou, sal@soomte, desmente as diferencas de
género sexual? “O que somos? Criancas indecisasf@eOdesejamos? Trivial, ou nao
sabemos? O que seremos? Homens e Mulheres, ouasienimeninas? O que faremos? As

mesmas coisas, para colhermos os mesmos resul{@adost desconhecido)

Ao olhar para dentro da escola percebemos que aseaimeninos tem de fazer coisas
diferentes para colherem resultados diferentege$soras e professores vivendo num sistema
educativo que sanciona as diferencas sexuais deoto@m, que situa as professoras em um
lugar paradoxal de mae, de tia, e que equiparajippdado passividade, dedicacao e capricho

com femenilidade e, por outro, rapidez, relaxamenta masculinidade.

O passado mostrou uma histéria em que as mulhévesarh que enfrentar
permanentemente a desigualdade e, o0 presente rapresérias evidéncias de que as
conquistas sdo mais aparentes do que substanchaitradicdo valorizada ainda é a do
passado, sendo assim, meninas e meninos ao olesergalas professoras e professores,
reproduzem o comportamento dos mesmos, no quessieito a atitude e comportamentos
considerados femininos e/ou masculinos. Essa valgio do papel assumido pelo (as)

docente teréa repercussfes importantes no futyseciedmente na escolha da profissao.

Apegando-se a tradi¢do, as pessoas obtém uma segunatoldgica porque Ihes diz o
que fazer, o que esperar e como se conduzir. Ac&ae um poder simbolico que justifica o
poder normativo e explica determinadas funcdesiderslas dentro da escola mais papel das

mulheres que dos homens. Assim podemos entendgugdanto as professoras como 0s
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professores, quando se fala em organizacdo es¢sil@dnimo de arrumar o espaco)

consideram as mulheres mais aptas para o servico.

Tal afirmacdo pode ser confirmada pelas resposiasddcentes ao perguntarmos a
eles e a elas quem organiza melhor os murais datassa maioria das respostam apontam
para a professora que tem jeitinho, que sdo maahdsdas e criativas. O papel € delas e

porque 0os homens tém vergonha de trabalhos majguaiso 9)

Para Tardif e Lessard (2008) a tradicdo muda senume2 contestada, todavia, essa
contestacdo reveste de duas formas: discurso iegor&im algumas situacdes foi possivel
perceber que os discursos, principalmente das gzafas, ja apresentam grandes mudancas,
mas na pratica estas assumem a antiga tradicAaaergumar € papel da mulher. As
obrigacGes antes assumidas pelas mulheres € fasenpe nas escolas e a partir das acoes

assumidas perpetuam comportamentos e ajustamsEpers costumes e a cultura.

MANAUS; OPINIAO DOS (DAS) DOCENTES SOBRE QUEM ORGANIZAR OS MURAIS DA ESCOLA - 2012
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Grafico 12: Manaus: Opinido dos (das) docentesesgiyem organiza melhor os murais da escola
Fonte: Pesquisa de Campo
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E possivel achar natural que essa funcdo seja pppehs das mulheres, fungédo esta
aprendida na mais tenra idade. As mulheres devepreseupar com a aparéncia, com a
moda, com a arrumacao de seu espaco familiaryesgmar com as situacdes impostas, por
iSso nao seja tao facil assim romper com essa gesao, com esse conjunto de dimensdes

e de significados construidos ao longo da histat&caida das mulheres.

Organizar o trabalho nas escolas publicas implléan alas dificuldades de ordem
politico-material, retoma todo um conjunto de catace significacdes que tem prejudicado o
entendimento necessario acerca das condi¢cdes tamem que a escola publica se realiza.
Uma dessas condi¢cfes € esta ser um espaco femmmisoaté agora pensada e gestada pelo

lado masculino.

A histoéria nos relata que a partir do século XXncd chegada da industrializacao ao
Brasil, os professores foram a procura de emprewas bem pagos, pois ao longo do tempo
os salarios dos docentes ndo aumentaram, ndoildedo o devido valor. O salario de um
profissional da educacéo da rede publica chegacarsparar com o salario de trabalhadores
ndo qualificados. Com a saida do masculino pareo aétor do mercado, o nimero de

docentes femininas aumentou consideravelmente.

A escola publica em Manaus € um local de trabalhe egstatisticamente, como
podemos ver no mapa (figura 20), é de predomindaniéina. Seja coincidéncia, seja mero
acaso, o fato é que quando as mulheres ocuparaiama&nte o lugar na escola, aumentou-
se a desvalorizacdo profissional, acarretandodaplr prestigio social, do poder econémico,
por outro lado a imagem social, pelo menos no ptamdolico, continua que as professoras

e os professores sao responsaveis por um fututtomehra sociedade.
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Essa situacdo de desvalorizacdo profissional feinmdo € uma questdo recente.
Segundo Fensterseifer (2000), a méo de obra feaiteim sua origem no trabalho escravo,
transpds 0 escravagismo para se inserir no medmad@balho remunerado como lavadeiras,
domeésticas, costureiras, todas profissdes de benda e consideradas feminina. De acordo
com a autora, devemos considerar 0 processo dalizacio que preparava desde a mais
tenra idade meninas e meninos para o0 exercicio wedés sociais distintas e
complementares, reservando o espaco domesticapanalheres e 0 mundo do trabalho para

0os homens.

Inseridas no mercado de trabalho assalariado a@senegl formam, desde a década de
1960, um contingente cada vez maior. O campo etradcdestacou-se por obter o maior
crescimento da presenca feminina. Embora as muglhengham crescido em numeros
absolutos, nas escolas e em outros setores da meiegnos cargos técnicos de alta

qualificacdo seguem sendo um apanagio dos homens.

Apesar da complexidade do lugar social ocupadaspplafessoras, assumir a
profissdo docente € um dos movimentos mais ascErslele suas trajetOrias sociais. As
professoras, segundo Nogueira (1991) em grandee,palé meios desfavorecidos
desenvolveram ao longo de seus itinerarios, egteatdéle conquistas de titulos escolares, a
custa de renuncia em termos de estilo de vida.s 8istorias de vida sdo marcadas pela

superacado de obstaculos de todo o tipo, no platial ®econémico.

E o caso de uma das professoras que narrou um peusaa histéria no grupo focal.

Ela comeca dizendo:

“Para nés mulheres, a vida é sempre mais difioim€cei a trabalhar
como professora desde os 15 anos, dando aulasupeds de reforco.
Aos poucos fui cursando os degraus de escolarizagé&oobter meu
diploma de professora pelo Instituto de EducacdoAdwazonas e
lecionar nas primeiras séries do Ensino Fundamerabalhei por cinco
anos, ai resolvi cursar Letras, queria deixar deadtas para criancas,
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achava que ensinar aos jovens poderia ser meneativ@n pois eu era
alfabetizadora e tinha de 35 a 40 alunos na tusacriangas eram
desprovidas de materiais e era muito complicadinans tantos ao
mesmo tempo. Foi muito dificil conciliar trabaltliamilia e faculdade. O
diploma de ensino superior foi conquistado com anuificuldade.

Passei novamente em concurso publico, agora e pecionar até o
Ensino Médio. Pela manha continuei ministrando @alea o primario,

cadeira da qual j& estou aposentada e a tardetmavsisaula para o
Ensino Fundamental e Médio. Hoje passados varios de experiéncia
no ensino, apesar do meu esfor¢co e conquista reedesvalorizada pelo
sistema, pois as condicbes de trabalho praticansideas mesmas”
(F.G.A, 51 anos).

A professora expressa a tensdo entre a instal@ligmdfissional e a posicdo de
conquista na sua historia de vida. O caso narradsadprofessora se compara a de tantas
outras, e nos leva a refletir sobre o trabalho eli@cano contexto social, em que os problemas
das desigualdades e da seletividade escolar n&edolvido. As condi¢cdes de trabalho sdo
desfavoraveis, seja pelo acumulo de trabalho errsii¢ estabelecimentos de ensino, seja
pelo o nimero de alunos em sala de aula. A dupka\ezes tripla jornada de trabalho tém
repercussdes no cotidiano das professoras e diesgoees, principalmente pelo bastatus

socioecondmico.

Nos testemunhos obtidos nos grupos focais, obsais@\certo ressentimento diante
da perda gradual da qualidade de vida, das res¢rigiyidas em termos de acesso aos bens
culturais. Um professor chegou a afirmar: “comorgaeque melhoremos o conhecimento, se
ndés mesmos, professores, ndo temos tempo nemguareen para ir ao teatro [...]" . Isso
repercute sobre o estilo de vida das professorgsofessores e que certamente tem

repercussao na pratica profissional.

Esse relato nos leva a uma reflexdo sobre o edtilvida dos docentes, sobre a
imagem publica das professoras e dos professareshap aparece como problematica, pois

contraditoriamente o fato de incorporar um diplodeensino superior na formacgéo, néao
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constitui garantia de que os bens culturais e soserdo conquistados pelas mulheres e
homens que escolheram ser profissionais da educa€d grafico 12 explicita que as
mulheres tém mais escolarizacdo que 0s homensrepoeisso, as mesmas melhoraram sua

qualidade de vida.
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Gréfico 13: Manaus qualificacéo profissional dasfgssoras e professores do 6° ao 9° ano - 2012
Fonte: Pesquisa de campo - 2012

A pesquisa mostrou que os indices de escolaridaslendilheres sdo maiores do que
0s dos homens. Essa discrepancia € mais acentoadelagdo ao curso de mestrado, 0s
homens demonstram menos interesse em fazer uméocagab para permanecer na escola.
Em entrevista com os professores sobre a qualiitcggofissional, um chegou a afirmar:

“para que se matar de estudar se a diferenca docsél minimo”, outro disse, se “for para

tirar um mestrado, é para dar aula no ensino superi
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De acordo com Gilda Fensterseifer (2000), os osgané internacionais comprovam
que, na quase totalidade do planeta, as mulherealltlam mais que os homens e sdo mais
qualificadas, porém grande parte do seu traballnmareece ignoradoPensar criticamente
sobre isso pode contribuir para frear a discririnague reside nesse campo. As

argumentacdes de Reed (1980, p 10) sédo esclarasegiando afirma:

[...] ainda esta por ser feita uma relacdo compdes contribuicdes que a
mulher deu ao progresso social. A documentacamticdaéde tudo que ela
realizou até agora foi escamoteada, limitada, dedwada, do mesmo

modo, e pelas mesmas razfes que as lutas e amsvitta populagéo
trabalhadora e das minorias oprimidas. Todos osngjws, inclusive as

mulheres, necessitam urgentemente, escrever spagphistéria para exibi-

la e corrigir as falsificaces.

E importante, nesse aspecto, que mulheres e hotoemscem a pensar e a praticar
acdes que ndo sejam produzidas por e através deelmgdo patriarcal, normatizada, ainda
qgue invisivel pela masculinidade. A partir da eaca@ possivel pensar e viver aspectos
politicos das rela¢gdes sociais, demonstrando @lisceminacdo contra a mulher existe, e que

a mudanca ndo acontece apenas no discurso. Maiguelopalavras é preciso mudar

comportamentos e atitudes.

O trabalho no magistério a partir do século XX tee enquadrado naquele
desempenhado por mulheres, por estar associadaeinagem, como ja foi explicitado
anteriormente. As mulheres tendem a buscar prefsgde Ihes permitam compatibilizar o
trabalho remunerado com os cuidado com a casaféhos. Apesar de sua participacao
significativa no mercado de trabalho, muitas vededinica provedora, os referidos cuidados
continuam de sua inteira responsabilidade. Enquantar para os homens é visto como
refUgio e descanso, para as mulheres é fonte adicide tensdo, porque sao elas que

executam o trabalho doméstico, com a ajuda de outi@heres (empregadas domésticas)
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e/ou com o auxilio de algumas pessoas do sexo tmascdonforme ressalta Rossini (2006,

p. 229)

O trabalho da casa, o cuidado com as criancas leosieletc. eram

historicamente de competéncia da mulher, e os h®rdele participam a

distancia. Hoje, o trabalho fora do lar € necessériambos, restando,
portanto, um sobretrabalho substancial a mulheme@a a existir na casa
uma certa divisdo de trabalho. Alguns homens coéabaa arrumacédo da
casa, no preparo dos alimentos, nos cuidados cenieagas, na lavagem de
roupa etc.

Para Scott (1994, p, 444),

A separacao entre o lar e o trabalho seleciongganma a informacgéo de
modo a obter um certo efeito, um efeito que sublinincadamente
diferencas bioldgicas e funcionais entre homensulheres, legitimando e
institucionalizando assim essas diferencas com faseorganizacao social.
Essa interpretacdo da histéria do trabalho femiaiimentou e contribuiu
para opinido meédica, cientifica, politca e moralgae se chamou,
covariantes, ideologia da domesticacdo ou douttema esferas separadas.
Seria preferivel referi-la como discurso que nakeXIX conceitualizou o
género como uma divisdo sexual do trabalho natural.

Analisando esta relacdo entre escola e mulhergpentos como essa problematica e
complexa e se torna um sério obstaculo ao proaesguofissionalizagdo da professora, pois
para supera-la, implica ndo s6 questdes econbmieglbprias salariais, mas na delimitacao
de competéncias para o exercicio do magistériosétido dado por Bourdieu (1995), esta
profissdo vista comoampqQ marcada por uma légica particular, por hierargjuizssa no¢ao
permite ver as professoras e o0s professores cofedosuocupando posi¢cdes distintas e
contribuindo, com o0s instrumentos teéricos e podticde que dispdem e com agqueles

adquiridos ao longo do seu percurso para a muddmgestituicdo escolar.
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4.4 As diferencas e semelhancas nas praticas femias e masculinas na escola

Nesta parte do trabalho vamos descrever detalhadaras discussdes realizadas em
grupos focais, tendo como objetivo identificar asrnmas e valores relativos ao
comportamento das professoras e dos professorespago escolar. Os grupos focais foram
realizados em uma escola da periferia da zonaacsntyr ocorrendo em trés momentos: no
primeiro encontro o debate aconteceu em torno dairge teméatica: “existe diferenca na
pratica da professora e do professor?”; no segomailmento a discussdo se deu a partir da
frase: “apesar das mulheres estarem em maior numasrescolas, o espaco € definido pelos
homens?”, e finalmente o Ultimo encontro, a quegté® permeou a discussao foi “o espaco

escolar influencia na pratica das professoras @uessores”.

A participacdo das professoras e dos professoragupn focal se deu a partir dos
seguintes critérios: tivesse representacdo dosntexcelos dois turnos da escola, docentes
representando cada area de ensino e finalmenteupn dgocal deveria conter a mesma
propor¢cdo de docentes do sexo feminino e masculkm.todo participaram quatro
professoras e quatro professores. A analise arségoomposta principalmente do grupo

focal, mas ainda langcamos mao das entrevistasstiouirios.

Quando provocamos os (as) docentes no grupo facal & seguinte afirmacao: a

pratica das professoras é diferente da praticpadessores, tivemos as seguintes respdstas

Professora 1 - Eu acho que tem diferenca sim pahciente no
temperamento. Os professores conseguem lidar cdas cgtuacoes
de sala que as professoras sdo mais subjetivas segisiveis,
sentimentais, e acabam tendo mais dificuldades @rafessores lidam
com as situacbes de maneira mais objetiva. Para isi;m é uma
diferenca essencial.

4 As falas das professoras e dos professores fosanscritas literalmente das gravacdes do grupd.foca
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Professora 2 - Para mim a diferenca é apenaslat@omamento, os
professores sdo mais, como posso dizer, mais duros.

Professor 1 - Eu ndo acho que essa diferenca deendo seja uma
questdo de género, mas uma questdo pessoal. Ebalhtrado
professor, independente do género. Eu vejo quediagsor aqui que
s6 ministra aula sentado, outros que gostam d& estulando,
andando na sala. Por isso que vejo essa questpcatiza docente
nao como uma questao de género, mas uma quessiapes

Professora 3 — Depende da turma, dos alunos, exisi€os fatores,
ha sala, por exemplo, que o professor por serem niggdos, porque a
nossa sociedade é muito machista, eles acham presenca de um
homem é muito mais forte, tem mais forca, impde.i§&m ha turmas
em que nés professoras precisamos de bastante idondim s6 da
matéria, mas para persuadi-los e ter autoridadd&aliom os homens,
isso € natural. Eu percebo que para eles é mails ggara nos
mulheres é mais dificil. Nesses anos de magisfggicebo que as
vezes 0s homens tem mais poder. Os homens nao defa t
dificuldade em dominar uma sala como nés mulheres.

Professora 2 — Eu discordo da minha colega, nam diégrenca. E
uma questdo de comprometimento com a educacéo, ede t
conhecimento da disciplina que ministra. Tanto $az homem ou
mulher, o aluno vai *“baguncar’, dependendo do grde
comprometimento daquele professor. As vezes sdup@s§o homens
pensamos que os alunos vao agir diferente, masnparaem haver
com a responsabilidade, o comprometimento que vece com a
educacado na sala de aula. Se vocé tem compromé&di@enocé tem
poder, tem dominio de turma.

Professor 2 — Acho que a presenca masculina endsaala facilita

um pouco. Vejo pelos meus colegas que trabalhamgogrbasta

chegar e a presenca deles ja inibe. Mas tambémmdegambéem da
postura educacional. A mulher também, se ela tetoridade, ela

chega e a presenca dela ja inibe. Ha professon@oiestdo nem ai,
outro basta chegar e os alunos j& prestam atencao.

Professor 4 — Penso que ndo ha diferenca entreog@&ha questio da
postura mesmo e quando nés estdvamos na universidatho que é
uma falha da universidade, ela ndo prepara os qaafes para a
realidade da sala de aula. Falo isso porque mirdpsa esta
formando agora em Pedagogia pela UFAM. Digo a etsalilusdo da
academia, pois que mostra para os formandos uneadgeproblemas,
mas ela ndo se preocupa em solucionar, uma codiaestudar os
tedricos, outra coisa, a educacdo apresentada naiitstinha,

bonitinha, porém chegar em uma sala de aula ondengamos

diversos problemas sociais, econémicos e familiasss ai ninguém
aprende na universidade. E um distanciamento &gaidar bonitinho
no livro e quando chegamos para realidade nos aaafmos com
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algo que nunca vimos na teoria. Em outras escolasq ja trabalhei
dei noticia para o pai de alunas que ele era debveio me perguntar
por que a sua filha estava faltando tanto, eu digse ele ndo se
preocupasse que ela estava amparada por lei, pelateve bebé. E
ele ficou espantado que a filha tivesse tido bedlé eem sabia. Ent&o
sd0o essas realidades que vivenciamos na escoleacoAmario de
outras profissdes, a de ser professor a gente cliegado sabe o que
vai acontecer, todo o dia é uma coisa diferente, d&omo uma
fabrica que todo dia se repete a mesma coisa,ta gkaga na escola
e ndo sabe o que vai acontecer, é o dia que \&i, @atdo a gente tem
que da uma de conselheiro, psicélogo, pai , maaeass o aluno diz
gue quer tirar uma duvida e agente diz, qual évadd(ie o aluno diz
depois eu falo, e quando ele vem falar ndo é diyideele tem, ele s6
quer contar problema. As professoras tém mais idallés de falar
certos problemas e as meninas tem mais intimidédes na tem os
meninos que tem mais habilidades de falar com degsor, mas
relacionado a questdo do conteudo, de dar aulap @qee ndo tem
diferenca nao.

Nessas interpretacbes que mulheres e homens fagbre sua pratica podemos
localizar um discurso contraditério, ora a prateminina se diferencia da masculina, ora nao.
Ha professoras que percebem a presenca mascummicibidora, assim fica mais facil lidar
com turmas indisciplinadas. Os homens na sua cqaoeigm mais autoridade, mais poder.
Podemos perceber no discurso da professora 1 eradesgor 2 que ha na escola uma
hierarquia produzida a partir do género, uma hgetiarque podemos dizer acomodada, que

acaba por organizar suas atividades e compresadenundo.

David Harvey (2005, p. 108) denomina essas hierasqde escalas e que acabam
regulando os comportamentos dentro e fora de ustiuigdo, “ [...] logo por uma interacéo
dindmica, os seres humanos produzem e concretipas oprias escalas para buscar a
realizacdo de suas metas e organizar seus comgamitsrcoletivos”. Todavia a elaboracao
dessas escalas tem implicagbes em outros lugaeeshiegdarquicamente professoras e
professores consideram os homens mais inibidorass autoritarios, esta construcdo gera

uma cisao social e tais comportamentos serdo amotad familia, na igreja, em outros
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lugares da sociedade. Podemos afirmar que o adsuttessa hierarquia tera importantes

implicacdes para os modos das pessoas se organinareida, fora dos muros da escola.

A produgcdo de escalas espaciais nas relacdes hsns@#wa aspectos vitais para
compreendermos todo desenvolvimento das desigwedadciais, principalmente entre
homens e mulheres ao longo da histéria. Essa esspéecial particular da escola revela todo
uma serie de efeito e processos que produzem miEsenos modos e padrbes de vida, nas
formas politicas e culturais. Porém, outras asl&s¢a comegam a serem criadas no contexto
atual e elas ja comecam a provocar mudancas mopoctamentos e nas atitudes. Isso é

percebivel nas relacdes escolares e nos discursasuttos professores e professoras.

A professora 2 ndo percebe diferenca na praticendecporque sao homens ou
mulheres, mas porque falta comprometimento de anitsta afirma que falta consciéncia do
comprometimento com a formacdo, com a educacadopmater ensinar. Na sua fala deixa
claro que ensinar ndo é uma questdo de génerogdenasponsabilidade, nas entrelinhas de
seu discurso percebe-se que a professora ou asgwoodetiver dominio do conteddo, se
planejarem, os dois terdo autoridade na sala d&e @imesmo se da com o professor 3, que
apresenta o discurso que a falha dos professor@n@dase de sua formacdo académica e

denuncia: as universidades ndo preparam pardicdaca

Tanto a professora quanto o professor referem-gerdfica pedagogica como
comprometimento e responsabilidade e que a coneiatélo trabalho docente esta na boa
formacdo inicial e na construcdo pessoal de umaimzade ser docente. A professora refere-
se ao comprometimento, a disposicdo de organizaensamento, de planejar a pratica e
assim, apresentar melhor desempenho nas suasadésidO professor faz referéncia as
exigéncias que devem orientar a formacao inicial docentes, ocorrida nas universidades

que se aproxime das realidades vividas. E impatanhsiderar que a escola como eixo
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estruturante da formacdo é o espaco central daggé@wnda aprendizagem e da reflexao

tedrica metodologica sobre a pratica.

Nesse contexto, a escola ganha relevo porque ocatdiano envolve todos os
aspectos da vida social e em sua estrutura, ao engsnpo, em que pode limitar a agéo,
convida para acdo. A escola, portanto a parsridiencionalidades dos sujeitos que nela
atuam, exerce uma acgao prépria e pode ser crigdocamunhdo e confrontar a organizagéo
existente, propondo novas formas de organizacdsimAgomo pode ser o lugar para
condicionar comportamentos, pode ser 0 palco pansopar rupturas, mudancas, atraves de

acOes conscientes.

E importante compreender que as professoras eotespores percebem suas préaticas
pedagogicas diferentes porque essa visado estalapboreada com a divisdo sexual do
trabalho, todavia ja assistimos um desmantelamamtstruturacdo do modelo patriarcal e o
espaco publico, antes dominio masculino, passeu eosmpartilhado pelas mulheres, embora

seja necessario desconstruir os conceitos esfaaidos dos papéis femininos e masculinos.

Outra questao discutida no grupo focal foi a fregeesar das mulheres estarem em
maior nimero nas escolas, 0 espaco é definido pedosens”. Duas respostas foram

evidenciadas por representar a opinido do grupo:

Professor 1 — historicamente, concordo. A fundaagt tedrica nas
escolas praticamente € masculina. Sao os homerdgetgreninam e as
mulheres sdo executoras dessa fundamentacdo. Mescmnamento
do trabalho é do homem, e a prépria mulher pensst® Embora isso
hoje isto ja esteja mudando, as mulheres ja estim mais a frente,
um exemplo, apesar da secretaria de educacédo astdaos de um
homem, toda sua retaguarda € feminina. Ele t4 n@aedo, mas toda
sua equipe é composta por mulheres.

Professora 1 — Os homens estdo no comando, maassaalheres
gue executam o trabalho; entdo os homens pensaealdade que
comando, quem manda mesmo é a mulher. As mulh&rest§o se
colocando no patamar de igualdade.
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A dicotomia nos papéis sexuais é entendida commqguanda e quem executa. Essa
desigualdade é entendida pelo professor como msetital do homem, “ele estd no

7

comando”, ou seja, ele é a lideranca ou a chefgifilmando por sua vez a dominacao
masculina sobre as mulheres. Isto reflete a assassixual, centralizando todo o poder no

homem.

Mas na fala do homem a mulher é responsavel porpgesjue ela permite. A sua
subordinagdo ao homem é consentida. A diviséo pléipaierarquicos guarda estreita relacao
com a exclusdo da mulher do espaco publico e coeségmente a sua dependéncia
econdmica ao homem ao longo da historia. E esselmogie viabiliza a divisdo sexual do
trabalho. Embora, isso venha variando de intensidams diversos contextos sociais, a
marginalizacdo imposta a mulher nos diferentesgasppublicos, sobretudo nos empregos de
maior prestigio e remuneracdo € uma concretudadiagsatuais. No caso da educacdo em
Manaus, por exemplo, a mulher como secretaria deagdo, € pouco representativa, até o

momento tem sido um cargo por exceléncia masculino.

O ponto que cabe discutir € do homem que pensa endlheres que executam. Esta
questdo parte de um fato fundamental, frente aodat@onhecer, a mulher e o homem
realizam movimentos diferentes, de acordo com e8nths lugares onde estdo ou foram
situados. Esse pensar esta ligado a uma questgodde que faz parte do cotidiano do
trabalho e se explicita na aplicabilidade das agégsecificas do enfoque de género.
Observamos nas discussdes que o preconceito @etprdprias professoras e professores,
mantendo uma expectativa diferente entre os génegpsoduzindo inconscientemente as
desigualdades entre os dois e desqualificando éemuwomo um ser pensante. Esse
pensamento legaliza e reproduz simultaneamente banisséo e a desvalorizacdo da

professora.
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Tanto a professora quanto o professor admitem pesaa do homem estar na posi¢ao
de detentor do poder, quem executa o trabalho @lhem A professora ainda afirma “O
homem pensa que manda. As mulheres ja estdo ssaodto no patamar de igualdade”. A
fala da professora soa como gueixa, funcionandaandguina inibidora do pensamento em
gue apenas o homem detém o poder de pensar. Darsmcimal estar, ao mesmo tempo,
confirma ostatuo quo,de uma postura resignada, assegurando assim, dqaemmade. Por
exemplo, a queixa, “eles pensam que mandam poaunessnés que excutamos”, essa frase,
como uma mascara de aparente questionamento oastidando uma situacdo, realizando a

tarefa de reproducéo ideoldgica que realizam enasudade docente diaria.

Na medida em que as professoras conseguirem rememb analisar esta situacao
imposta podera com certeza compreender o valoewddrabalho produtivo em patamar de
igualdade com os homens, podem exercer juizo@ritigjo desdobramento € a mola para a

mudanca.

A tarefa docente feminina a partir da percepcédapminas executoras do trabalho de
ensinar acaba suportando uma sobrecarga depraciivseu fazer, por ser uma tarefa
considerada e dirigida principalmente pelos honeeaks apenas como agente mantenedoras
desse espaco pensado por eles. Conhecer os psoddesbdgicos atravessados nesse
pensamento possibilita a mulheres e homens mudaaregeira de se inserir na realidade

educacional e pensar com autonomia.

O ultimo tépico discutido no grupo focal foi - conoespaco escolar influencia na
pratica das professoras e dos professores? Asstasgue representou a opinido do grupo

foram:

Professora 1 — tudo influencia na pratica esc@ar.vocé se sente
retraido no espaco em que esta vivendo vocé néalltea bem, o
espaco envolve tudo, a comunidade, os alunos,lega
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Professor 2 — o0 espaco influencia sim. Cada escalma realidade
diferente, a nossa escola ndo tem como fazer maltexacgdes, ndo da
para construir auditorio, a quadra é adaptadahadtata show nem a
tela para fazer a reproducdo, mas nos temos quadapsar, eu trago
de casa esse material. Além do espaco fisico méadlo, temos a
guestdo social, inumeras realidades dos alunosirgliencia no
ensino.

Professora 3 — falta na sala de professores um sofatelevisor.
Deveriam pelo menos tornar nossa estadia aquicuoafertavel.

Professor 3 - Quando ndo ha o espaco que a gemiginianele

desmotiva o profissional. Eu leciono Lingua Ingletsan sala, tem
televisdo, mas quando levo os alunos, para assigtima coisa falta
um cabo, falta sempre alguma coisa, a escola diztgm material,

mas ele ndo funciona, ai se vocé quiser fazer atvalino tem que
trazer de casa. E isso vai desmotivando o profeestdio tem certas
coisas que dificulta o nosso trabalho, tem a salandltimidia tem,

mas ela ndo funciona. Aqui a escola € pequenigalmente € mais
aconchegante, eu gosto também da biblioteca, nasor&eguimos

estudar 1a, agente pega o livro 14 e volta paraado professor, entdo
falta espaco para estudar.

Na fala da primeira professora 0 espaco sociatandlgum de seus elementos:
comunidade, alunos, colegas, ou seja, tudo quedhada, € a propria acdo da professora ao
afirmar que se ndo se sentir bem nesse espacatse retraida, sendo assim, espaco € acao e
interacdo entre seus diversos elementos. E a md@me@ssie produzir, dessa forma opera-se a

intermediacao entre infraestrutura e seres humanos.

Na mesma direcao se coloca o professor 2, acresiceatideia de que cada escola é
uma realidade diferente. O professor apresentaecimento sobre espaco, relacionando-o
aos sujeitos que nele atuam, identificando-os m&#mas como agentes passivos diante da
estrutura, ao contrario, trata-se de uma relacoprdticas espaciais em continua construcao,

de conflitos e negociacdes em funcéo de circunstideterminadas.

Na escola percebemos nas falas das professoragfesgmres como estes vao se

posicionam e pensam O espaco. A partir disso vdactmizando suas acdes. As
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circunstancias apresentadas pelo professor deraonstconflito da falta de material e de ter
que se adaptar a realidade. Devido essas condi@éasz para a sua acao a responsabilidade
de prover seu préprio material para fazer a autatacer, sendo assim ele define a caréncia

do espaco.

O professor 3 quer passar um filme, quer da adasdata show, ele até afirma tem
sala, tem televisdo, tem multimidia, mas ndo fumei@ isso desestimula e dificulta o
trabalho. As condi¢des insatisfatorias de trabaftao escola, mencionadas como fator
desestimulante, ndo se relaciona apenas a car@acraateriais didaticos e as precarias
condicOes materiais da escola. Uma questado deqgdestea consideracdo das mas condicdes
de trabalho da professora e do professor refedgers® tornar a estadia destes mais agradavel.

O ambiente de trabalho ndo lhe proporciona o ctmfagcessario.

Obsevamos nas discussfes com os professores gaal@stvalor ao espaco, quando
o professor afirma “cada escola é uma realidadeatife”. Este valor esta ligado ao lugar em
gue ela se encontra. As escolas sdo construidas tp@as no mesmo padrao e dotadas das
mesmas qualidades técnicas (sala de informatitaadsamultimidia, biblioteca, quadra etc),

mas os professores atribuem valores diferentesald@com suas realidades.

Cada escola investigada, portanto, possui um yaldicular, esse valor é ditado pelas
relacdes estabelecidas e pela condicdo do lugajuenesta inserida. Sendo assim, podemos
afirmar que as escolas da periferia diferem da®l&scdo centro. Cada uma ganha

caracteristicas proprias, ainda que subordinasacsimento do todo.

Dessa forma o espaco muda conforme o significagoogusujeitos lhe atribui. Em
outras palavras, para compreender o espaco esoplareciso estudar as diversas relacdes

estabelecidas nele, considerando ao mesmo temp@nso mulheres e as relagdes de poder.
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As professoras e professores nesse contexto sticieépaco escolar e do poder que
invisibilizam suas acfes e silenciam suas lutasgditam que podem contribuir para a
construcdo de um cidadéo critico que venha inferfier forma positiva na sociedade. N&ao
podemos, portanto, deixar de ver nesses profigsicmagpersisténcia de acreditar que é

possivel mudar, mesmo diante de um sistema qumepgue desagrega, que exclui.
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CONSIDERACOES FINAIS

O relato histérico da sistematizacdo do ensino peEsnitiu compreender que as
condi¢cdes econbmicas, politicas e sociais marcaramrcam a educacéo formal no Brasil e
em Manaus, demonstrando em seu percurso permaregrgestros e desencontros que tem

cristalizado um sistema institucional com conseqia@npara a populacao.

Percebemos que a cada periodo historico a orga@uizip sistema esta de acordo com
a concepcao de mundo da classe dominante, sendng astorma de ensino, metodologia,
relacdo professor (a) aluno (a), conteudo e cag@brdo espaco escolar arbitrava e arbitra a

forma de acesso do estudante.

A educacado escolar a partir dessa concepcao vetnbeomdo para definicdo dos
papéis sociais da mulher e do homem desde a men&as meninos, uma educacéo voltada
para o desenvolvimento de uma postura viril, pagiema garantia do pleno desenvolvimento
de suas capacidades intelectuais. As meninas aaitiile no ensino, pois a0 mesmo tempo
em que as circunscrevia no universo domésticonecassario a instrugcdo escolar para a

manutencéao e reproducao dos ideais sobre a mulher.

As Escolas Normais desempenharam papel relevanteformaacdo feminina,
possibilitando sua saida do lar e instruindo-as pamagistério. Estas se constituiram em
ponte natural para a entrada da mulher na educagaderindo na histéria educacional e

estabelecendo novos valores.

Mesmo com a conquista da entrada no mercado lokdhcaas mulheres tiveram e tém
dificuldade de construir sua propria identidadefipstonal em relacdo ao trabalho e a vida
cotidiana. As professoras sdo comparadas ao mddetade, e por conta desta caracteristica

coloca-se em pauta o seu profissionalismo. O r@gs explora 0 género soécio-
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historicamente construido, apoiando-se na ideimalk@rnidade. Essa construcdo simbdlica
da mulher que nasceu para ser mae e cuidar exstestruturas mentais que organizam a
percepcdo das objetividades materiais e sustensanepgiesentacdes da divisdo social do

trabalho entre os sexos.

Dessa forma € possivel compreender porque atéosojersos de licenciaturas estéo
repletos de recomendacdes de paciéncia, dedicafgio, Tais exigéncias estdo atreladas a
qualificacdo de ser mae e, por conseguinte o dere@ssora e/ou professor. Essa concepgéo
simbdlica influencia as mulheres a optarem na swmdcdo por disciplinas ou area de
conhecimento que exijam delas menor raciociniact@ profissdes que esteja vinculada ao
cuidar. A escola vai se tornando um ambiente deirgente feminino, desde a educacéo

infantil até o ensino superior.

As mulheres deram passos efetivos para a alteragio relacbes de poder
estabelecidas na sociedade e aos poucos, forareguando abalar os alicerces enraizados
socialmente. Essa nova posicdo assumida pelagras)mao apenas no magistério, mas nas
praticas econdmicas, politicas, colaboram paras#dule valores mais iguais nas relacées de

género.

A escola € um espaco especifico e se torna um ,lugan caracteristicas
determinadas, aonde se vai, onde se permanecs herts de certos dias e de onde se vem.
O lugar escolar, leva consigo sua vivéncia, dendargazela convivéncia cotidiana, numa
relacdo entre o interno e o externo, entre o pelng o proibido, entre o ocultamento e a
visibilidade. As relacbes de poder estabelecidés permitem entender como se constréi o

cotidiano do lugar.

Um répido olhar pela histéria da educacdo no Amazgpercebemos a falta do

comprometimento dos dirigentes, trazendo a cidaddahaus o atraso econdmico. No tempo
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da borracha entregamos o ouro aos ingleses, nssatli@is, por falta de investimento,
continuamos a entregar nossa biodiversidade, aytaises desenvolvidos, porque nao
investimos na qualificacdo de nossos recursos hosnana formacdo de geracOes

comprometidas com suas potencialidades naturais.

Em Manaus se evidenciou problemas cristalizadoempo: educacédo excludente e
classificatoria, ndo aprendizagem, falta de vad@dnp dos (das) professores (as),
desigualdade social. As politicas publicas educaisondo garantem as condi¢cdes dignas
para educadoras e educadores e na ponta dessesprose educandos (as), sendo assim a
educacdo escolar se arrasta para conseguir cuognros programas estabelecidos pelo
sistema maior. A escola € marcada por uma negagasaber elementar a maioria da

populacao.

A cidade de Manaus se expande, porem a educaga@amece quase inalterada. Pelas
observacdes empiricas podemos constatar que hasmdéficiéncias no nosso sistema
educacional, porque 0s governos atendem a intergueprios, ao invés dos interesses

coletivos, utiliza-se até hoje do poder para districargos e beneficiar pessoas.

A instituicdo escolar ocupa desde sua génese umc@spue se torna um lugar
ocupado e utilizado pelo ser humano. A sua orgeaxzeesta repleta de detalhes, de
informacgdes sobre processos que demarcam a cifiouag acdo dos sujeitos no interior e nas
cercanias das escolas. Ela imprime sua marca reysertos principais (professoras,
professores, alunos, alunas, comunidade) que,éatrde multiplo e discreto mecanismo,
geralmente muito sutil, quase imperceptivel, fabsgjeitos, distingue os corpos e as mentes,
determina comportamentos. As a¢cfes educativascienss ou ndo, nas praticas cotidianas

das escolas regulam e tornam natural a discriminde&énero, raca, sexo etc.
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Percebe-se que as politicas publicas voltadasgpadgaicacdo escolar de qualidade sdo
quase inexistentes, embora a luta pela igualdadéirddos estivesse se materializando as
desigualdades eram e sao gritantes no contextoaesdsto porque a educacdo esta
subordinada ao desenvolvimento econdmico que apgeasa em qualificar a forca de

trabalho.

E nessa frenética preocupacdo em qualificar sersapemas consequéncias € que
aconteceu o “aligeiramento” na formacao dos prioiess de educacdo, que com o diploma
na mao do ensino superior apresentam dificuldaddeterminar a teoria que subjaz sua
pratica, de inovar as metodologias na sala de Bataresumo, o Estado do Amazonas formou
em curto espaco de tempo os profissionais da edocam contrapartida, houve um
reducionismo nessa formacao, precariedade de fé@ortagrica e conceitual, desconsideracao

de varios ambitos de atuacéo cientifica e profmegio

Ha falta de implementacdo de uma politica educatiogalmente séria, que nao
ocorra atropelamentos na formacao das professatas professores. A capacitacdo € sempre
pensada posteriori, primeiro vem as reformas etuasat Chegamos ao século XXI e a
educacgdo no municipio de Manaus continua a serrablgma na regido. O que temos é uma
educacdo que isola as educadoras e o0s educadoresnaeparticipacdo efetiva na
comunidade, eliminando a possibilidade de uma tentadetiva de decisdes democraticas,
porque falta capacitagcéo profissional que invistapgofessoras e professores qualificados,
bem remunerados e com condi¢cdes adequadas pardilgasso conhecimento entre os

sujeitos aprendizes e o saber cientifico.

Apesar de dados estatisticos promissores do IDE® Manaus, ndo houve melhoria
das condicdes de ensino. A falta de aprendizagesisfee € possivel averiguar alunos no

ensino fundamental de 6° ao 9° ano sem saberdsgrever corretamente e sem dominio das
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operacdes basicas em matematica e, para agraeaquesdro o nimero de escolas estaduais

nao atende a demanda populacional do Ensino Fumdaime

Outra constatacdo com o estudo € a privatizac@&msioo em Manaus, a diferenca em
percentuais entre 0 niumero de escolas publicasalps € minimo. A privatizacédo do ensino
constitui uma preferéncia da politica neoliberdilizada como mecanismo administrativo
para solucionar questdes especificas vinculadagstd@ps de producado de servigos sociais. O
problema maior ndo é a oferta do ensino privadg andiminuicdo ou transferéncia para o
privado da responsabilidade do governo em ofer@@stucacao a populacdo de baixa renda,

outro fator é a pouca de qualidade no ensino dadasspublicas.

Quanto as ideias que as professoras e os profesgonesobre a questdo de género
chegamos a conclusdo de que na escola interagarsakvprocessos sociasreproducao
das relagbes sociais, a criagdo e a transformagawmthecimentos, a agcdo dos sujeitos na
relagcdo com as estruturas sociais. Apreender daesomo construcao social implica, assim,
compreendé-la no seu fazer cotidiafideal seria que qualquer género possuisse asasesm
caracteristicas sem distingdo, mas, contudo exigigatidades que as proprias professoras,
consideraram como masculinas, menos desejaveiggfemininas, porém nao impede que

uma mulher possa ter e exercé-la normalmente.

A organizacao do espaco escolar € outro dos companesiruturais através dos quais
as professoras e professores transmitem a seuwssauwalunas certos comportamentos sociais.
Espaco rigidamente organizado da sala de aula ggasmar como deve ser 0S meninos;
espacos mais flexiveis organizados pelas mulhesssapensinar as meninas; o curriculo
oculto ensina através de ritos, regras, regularsentirmas como devem se comportar, vestir,
falar, no espaco escolar. Aprende-se através dassds divisdes e categorizacdes explicitas

ou implicitas quem s&o 0s “mais capazes” e 0s “menpazes” entre meninos e meninas.
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Uma possivel reivindicacdo de igualdade de gépederia transgredir as normas
impostas nas escolas, todavia a escola ndo apepase a ideologia sexual dominante da
sociedade, mas produzem e reproduzem uma caderaadeulinidades e feminilidades

diferenciadas e hierarquizadas no contexto social.

O que poderia mudar é a forma como as propriaggsofas e professores percebem
suas praticas, levando em consideragdo que mulletgsmens podem e devem ter os
mesmos direitos e comportamentos perante a soeiedaddo a forma e o conhecimento
passado igual para todos sem distincdo de génersewn. A escola desenvolve papel
fundamental nessa formacdo e na desnaturalizaciiadierencas sexuais e sociais dos
géneros frente ao trabalho escolar, propondo umsée do esteredtipo em todos os

contextos, sendo assim a revisao do proprio ussgaco.

O espaco ideoldgico construido sobre o feminineswla € um produto do trabalho
humano e esta intrinsecamente relacionado ao mudeéa do qual os seres humanos
produzem as condicfes materiais e culturais net&ssa sua existéncia, portanto a escola
tem papel fundamental para criar oportunidades ip@r@nas e meninos aprenderem sobre as

suas proprias atitudes em relacdo ao género eualgade.

Contudo, o que percebemos presente na escola @rapo tperdido, deslocado do
contexto atual. As praticas e acdes das professordss professores ndo sdo do tempo
presente, mas pertencem a um espaco e tempo pasBatla@ante, professoras e professores

Nao se encontram porque nao estdo N0 mMesmo tengpmesmo espaco.

A medida que observamos a escola aos poucos dalroser apenas prédio
desconhecido para se transformar em um espaco buetaio de contradi¢cdes. Percebemos
que a instituicdo escolar s6 enxerga as pessoadiadas leis e dos regulamentos, sendo as

professoras e os professores reprodutores dasspasppedagogicas. Todavia estes e estas
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identificam os problemas sociais que permeiam al@sportanto eles e elas precisam ser
ouvidos para que se crie mecanismos para qudala fjuestdo de aprendizagem dos alunos
se torne realidade e a organizacao interna dasesooipreenda a relevancia de seu papel da
qualidade de ensino. Dessa forma, parece haveongo lcaminho a ser percorrido, processo

que pode ser aperfeicoado na préatica e na maroeira se define o lugar escola.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO SEMI-ESTRUTURADO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
Protocolo n°

Prezado Professor e Professora os senhores estdo sendo convidados (as) a participarem de um
estudo cientifico denominado “Implicacdes do género no exercicio da docéncia no contexto
escolar das escolas publicas estaduais de Manaus/AM ", que tem por objetivo principal,
compreender as implicacdes constitutivas do exercicio da docéncia na 22 etapa do Ensino
Fundamental nas Escolas Publicas de Manaus/AM, estabelecendo o estado da arte das professoras e
dos professores sobre mobilidade, apropriacdo espacial, afetividade do lugar, arranjo espacial, gestao
escolar e, identificando nas mulheres e nos homens no exercicio da docéncia possiveis diferencas na
pratica escolar, considerando as especificidades que determinam as caracteristicas profissionais do
ser professora/ser professor.

A sua participacdo no estudo acontecera por meio de permisséo para coleta de informacg6es feita pela
académica pesquisadora, Aldeneia Soares da Cunha, aluna do curso de Doutorado em Geografia
Fisica da Universidade de S&o Paulo — USP, Programa DINTER entre UEA/USP. Tal pesquisa esta
sob a orientacdo da professora Dra. Rosa Ester Rossini (USP). A pesquisa sera realizada através de
guestionarios, entrevistas, observacfes participantes e grupo focal. Os Riscos da sua participacdo
no estudo serdo minimos ou inexistentes  sejam eles fisicos ou emocionais . Sua participacédo é
livre e a sua contribuicdo podera levar a compreensdo da pratica pedagoégica dos professores e
professoras do ensino fundamental, bem como, refletir sobre a acdo desses sujeitos no processo de
ensinar e aprender e como estes constroem o0 espago escolar.

Durante todo o periodo do estudo os senhores(as) es tardo sendo acompanhados pela
orientadora da pesquisa que ficard a sua disposicdo para qualquer tipo de esclarecimentos
envolvendo informag8es mais aprofundadas do que esta sendo estudado e do modo (metodologia) de
como esta sendo feito o estudo. Todos os dados produzidos na pesquisa, uma copia sera arquivada
no Programa e os originais ficardo sob a responsabilidade da pesquisadora/doutoranda, e somente a
pesquisadora tera acesso a eles, podendo ser utilizados para eventuais estudos e publicacées,
porém sua identidade serd sempre mantida em sigilo. Vocé pode a qualquer momento solicitar
que seu formulario seja retirado do banco de dados, por meio dos telefones: (92) 3611-1251 ou (92)
9119-2990 (telefone da pesquisadora), pelos e-mails: aldeneia_soares@yahoo.com.br.

Vocé pode, ainda a qualquer momento, entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa. O
endereco da pesquisadora responsavel da Escola Superior de Ciéncias da Salde da Universidade
do Estado do Amazonas, Profa Maria de Nazaré de Souza Ribeiro, estard a sua disposicéo, através
do endereco: Rua Benjamin Constant, 440 — Petropolis — CEP 69063-010— Manaus — AM e-mail:
mnribeiro@uea.edu.br; Telefone: 36111326 / 99859620.

Por estar devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre o conteddo desta atividade, expressa seu
consentimento em participar da referida pesquisa, prosseguindo com o preenchimento do instrumento
e participando dos procedimentos metodoldgicos previstos. Declaro que uma cépia deste Termo foi
dada a pessoa abaixo selecionada, participante da pesquis.

Eu, , documento
de identidade (RG) declaro que concordo em participar do estudo denominado,
“Implicacdes do género no exercicio da docéncia no contexto escolar das escolas publicas

estaduais de Manaus/AM”, e que quando fui convidado a participar do mesmo me foi explicado e
lido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do qual me foi fornecida uma cépia. Neste termo
me foi explicado que: (1) as informacdes que forneci ser@o sigilosas e privadas; (2); os riscos da
minha participacdo no estudo sdo minimos ou inexistentes (3) que a qualquer momento poderei
questionar ou pedir informacdes adicionais sobre o estudo; (4) que a qualquer momento poderei me
retirar do estudo sem que ocorra nenhum prejuizo a minha pessoa; (5) que nao terei nenhuma
despesa financeira relacionada com o estudo. (6) No caso de eu sofrer algum dano decorrente, da
exposicdo do meu nome dessa pesquisa, serei indeniz___ado pela pesquisadora responsavel . (7).
Manaus, / 12012

Assinatura do voluntario

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
Universidade do Estado do Amazonas — Escola Superior de Ciéncias da Saude



263

QUESTIONARIO SEMI-ESTRUTURADO

| IDENTIFICACAO
1.1) Nome da escola:
1.2) Zona administrativa Sexo: [ ] masculino [ ]
feminino

1.3) Formacéo: [ ]graduacdo [ ]espeaaido [ ] mestrado [ ] Doutorado

1.4) Idade
1.5) Qual(is) a disciplina(s) que ministra
1.6) H& quanto tempo vocé esta no magistério?

I MOBILIDADE DOS PROFESSORES E PROFESSORAS

2.1) Mora em que area administrativa?

Norte[ ] Leste[ ] CentroSul[ JSul[ ] CentroOeste[ ] Oeste][]
2.2) Em que bairro
2.3) A escola onde trabalha fica perto de sua cpsgd:sim [ ]né&o
2.4 Qual a distancia/tempo entre a residénciase@a?

2.5 Qual o tipo de transporte/locomocao que utpiae chegar a escola?

2.6 Isso dificulta seu trabalho na escola? Como ?

2.7 Trabalha em mais de uma instituicdo? [ ]§im ]n&o
Porque?

2.8 Conhece bem a realidade do bairro em queasihzada a escola onde trabalha?
Sim[ ] Nao[ ].

Explique
2.9 Gosta de trabalhar em que turno? Porque?

2.10 A comunidade costuma frequentar o espacmftiEceescola? Explique.

2.11 Estabeleca uma comparacdo socioecondmicoe @néa/zona que o aluno (a) ou
professor (a) mora e a area onde esta localizadada.




[l CONFIGURACAO ESPACIAL DA ESCOLA — INFRAESTRUTUR A

3.1) Marque com um X como esta organizadeyautda sala de aula.

3.2) Qual a capacidade de alunos por sala?

3.3) Quantos alunos tém por sala?

3.4) Marque na tabela abaixo a sua percep¢do eaBpaco fisico da escola
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AVALIACAO DA ESTRUTURA FISICA DA ESCOLA

Quanto ao Dimensionamento dos ambientes

Péssimo

ruim

bom

Otimg

N&o s
aplica

¢

Lay Outdas salas de aulas

Lay Outsalas dos professores

Lay Out da sala da direcéo

Lay Out secretaria

Lay Out da distribuicdo dos méveis

Lay Outdo patio

Seguranca (vigilancia dos portdes e acesso a escola

Fluxo adequado entre um ambiente e outro (refeitéri
saida, corredores, escadas, sala de aulas, dire¢cao)

A éarea construida quadra de esporte é adequadanie
para a demanda dos alunos do ensino fundamenta?

A éarea construida da sala de aula é adequada (tarpang|
0 numero de alunos)?

Existe rampa, elevador, cadeira, banheiros ete. gar
professores (as) portadores de necessidades @specia

A area da escola atende com qualidade a demanda do
alunos que tipo?

A sala dos educadores atende as necessidades dg @
sexos — que necessidades????

Existe rampa, elevador, cadeira, banheiros etcqrmra
alunos (as) portadores de necessidades espeaiais pa
ensino fundamental (10 a 15 anos de idade)

Espaco de convivéncia entre alunos e alunas: |aeths,
praca, area verde etc.

Espaco para pratica esportiva na escola

Tamanho da sala de aula

Acessorios didaticos (tomada, equipamentos, etc.)

Luminosidade

Posicdo do quadro

O espaco da biblioteca é:

Os espacos dos banheiros dos alunos/alunas sao:
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| Os espacos dos banheiros para os professores@s) s | | | | | |

3.5 Existem outros espacos fora a sala de aulagpanaica de ensino. Quais?

IV ORGANIZACAO ESPACIAL

4.1) Quem costuma fazer a organizagao dos murasawa? Os Professores ou as
professoras? Por que?

4.2) No seu imaginario se a escola fosse orgamipaduma mulher como ele seria? Se fosse
organizado por um homem como seria?
a) Espaco organizado por uma mulher:

b) Espacgo organizado por um homem:

4.3) Considera a escola € um espa¢o bom parabsdhizg, Porque?

4.4) A a qualidade do espaco fisico e das instakagdarda alguma relacdo com a qualidade
de ensino?

5.5) Como voceé vé o espaco escolar atual e com® imzagina como ele deveria ser?

4.6) Quais obstaculos vocé encontra no espactaegara desenvolver um bom
relacionamento com os colegas professores e pooésss

4.7) Que dificuldades encontra no espaco escalargesenvolver sua atividade pedagoégica?

Quanto aos seus estudos e preparacdo de aulagorsi@era que o prédio em que leciona
possui 0s ambientes necessarios para essas dudades? Sim|[ | Nao[ ]. Porque?

4.8) como percebe o ambiente escolar?

V PRATICA PEDAGOGICA — ESPECIFICIDADE PROFISSIONAL DOS
PROFESSORES E DAS PROFESSORAS - QUESTOES DE GENERO

5.1) Porque escolheu ser professor(a)

5.2) Quais as atitudes que vocé acha que estdnesisnte na docéncia
Coloque nos parénteses a letra A para a professoesa letra B_para o professor

[ ] Competicao
[ ] Afetividade
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] Cuidado
] Amorosidade

] Autoridade

] Rigidez

] Flexibilidade

] Organizacéao

] Meticulosidade

] Rigorosidade

] Maior rigidez no processo de avaliagcéo
] Agir como se fosse pai e mae

] Maior objetividade no ensinar

] Maior subjetividade no ensinar

] Outros

e

5.3) Marque as diferengas que vocé percebe na @i ser professor/professora na relagéo
com o educanddarque: [A] menino [B] menina [AB] ambos

] De quem exige mais disciplina?

] Quem considera mais estudioso (a)?

] Com quem vocé € mais afetivo(a) (apemada, abraca, da conselhos etc).

] Com quem vocé se considera mais severng&prrecao das avaliagcdes?

] Quem considera que aprende mais rapidbsaiplinas de exatas?

] Quem considera que aprende mais rapidbsasplinas de humanas?

Quem vocé considera mais &gil, mais fartais esperto (a)?

Quem vocé considera mais danado (a)adgita), indisciplinado (a)?

Quem vocé acha que tem maior habilidadeunl e artistica?

Quem vocé acha que é mais amoroso (a)?

Quem vocé considera que apresenta mdiacagdo doméstica?

Quem vocé acha que é mais meticuloso (a)?

Quem vocé acha que desenvolve maioresss pelos esportes?

[ ] Quem vocé acha que se mostra mais cugta() com os materiais escolares, tarefa de
casa, exercicio

Outros diferenca sua no trato entre alunos e alomasitras caracteristicas mostram a
diferenca entre meninos e meninas

e R N N N W N W N W W W Wy |

[ IS O Sy S Sy S S S—'

5.4) Diante das seguintes situacdes qual suadmpini

a) Meninos estdo se agredindo verbalmente e figiotemo patio, os colegas incentivando a
briga, alunos e professores saindo a sala de autaver o que esta acontecendo. Quem
resolveria melhor o problema:

[ ]uma gestora

[ ]um gestor

[  ]Ambos

b) Um professor ou professora apresenta comportanmeadequado diante das alunas ou dos
alunos (paquerando, utilizando vocabulario inaddqudirando gracinhas). Os estudantes se
gueixam a dire¢cdo. Em sua opinido, quem tomarialaonatitude para resolver o problema:
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[ ]gestora
[ ]gestor
[  ]Ambos

c) Uma aluna menstrua na sala de aula. Fica emmggtla de antes dos colegas. Estes
comecam a fazer piadas. Quem vocé acha que méllariaanesse sentido

[ ]O professor

[ ]A professora

[  ]Ambos

d) E dia de planejamento estipulado pela SEDUC tdduprofessores aproveitam esse dia
para resolver seus problemas pessoais. Algunssgwfes (as) vao pedir licenca a direcéo
para sair. Porém isso é negado, pois a direcdodmliaportancia do planejamento. Quem
vocé considera mais rigido para fazer o planejann&cdntecer?

[ ]gestora

[ ]gestor

[  ]Ambos

e) Um aluno ou uma aluna apresenta jeitos e togjéibmo-afetivo, seus colegas de turmas
comecam a fazer brincadeiras preconceituosas. Quegacha que administraria melhor a
situacao:

[ ] Professor

[ ] Professora

[  ]Ambos

f) Um casal de alunos da sétima série é surpreentidhorando no banheiro. Quem vocé
acha que melhor orientaria a situacgéo:

[ ]gestor
[ ] gestora
[ ]ambos

VI AFETIVIDADE DO LUGAR

6.1) Qual o ambiente que mais Ihe agrada na escola?

6.2) Como ocorre a afinidade entre professoresfegsoras na escola?

6.3) O ambiente onde a escola esta localizadapriona seguranca?

6.4) Conte uma experiéncia vivida na escola qupategam em vocé sentimentos positivos
ou negativos em relacdo a esse espaco?

6.5) Marque os sentimentos que o0 espaco escolardiperciona

[ ] Seguranca

[ ] Inseguranca

[ ] Satisfacdo

[ ] Insatisfacéo

[ ] Vontade de mudar de profissdo
[ ] Irritacdo



] Prazer
] Gosta do ambiente

] Angustia

] Perda da vontade de ensinar
] Nao se sente valorizado(a)

] Outros
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APENDICE 2 — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1.1dentificacao
1.1 Nome da escola:

1.2 Zona administrativa Sexo: [ ] masculino [ ]

feminino

1.3 Formacado: [ ]graduacdo [ ]especighpa| | mestrado/ [ ] Doutorado
1.4 Idade

1.5 Qual a disciplina que ministra
2. IMAGINARIO SOCIAL CONSTRUIDO POR PROFESSORES E PROFESSORAS
2.1 Teorias que subjazem as suas praticas; orgaoizareorganizacdo do espaco escolar.

a) Qual a teoria que subjaz a sua pratica? Explique:
b) Como a teoria contribui para a organizacédo de satecp no contexto escolar?

c) O espaco escolar é adequado para professoresesqmafs? Para alunos e alunas?
Que mudancgas vocé sugere para modificacdo do espeglar?

d) Vocé considera o espaco escolar adequado par&esgmensino aprendizagem?

2.2 valores e representacdes na escolha da docéncia

a) Por que vocé escolheu a profissdo docente?
b) Se ndo fosse professor(a), que profissdo gastarexercer? Por qué?
c) Que valores vocé agregou a sua pratica no aggatwrexercicio da docéncia?

2.3Divisao dos espacos profissionais entre os homeasseulheres nos diferentes momentos
de suas carreiras

a) Quem é mais valorizado no magistério, os homerasauaulheres?

b) Ha diferencas salariais? Ha diferencas na execugdrabalho (na totalidade:
arrumacao da sala, organizagdo dos murais e mstedkmboracdo de planos,
avaliacdo, exercicios)? Ha diferenca no relaciomaéoneom os alunos? Explique-as.

¢) Quem administra melhor a escola, o homem ou a mulhe
d) Ao longo da profissdo vocé se sente mais valoriz&doistifique.
2.4Percepcdo dos homens e das mulheres de si mesmogpoafissionais do magistério
a) Em uma palavra, professor/a para vocé é ........
b) Como vocé se define na fungéo docente?
c) Por que vocé esta no magistério?

d) Como vocé define o espaco escolar?
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APENDICE 3 — ROTEIRO DE OBSERVACAO

. Observar a pratica dos professores na sala de rmagacorredores, na sala dos
professores.

. Diferencas no trabalho pedagogico das professalas professores.

O desenvolvimento do curriculo escolar na salautke, alas praticas pedagogicas
do cotidiano, do curriculo oculto, do projeto penigigo da escola e do especifico
da classe.

. Observar relacionamento entre professores(asye gmfessor(a) e aluno(a).
Discriminacao de género na relacao estabelecida priafessor/professora, entre
professor(a)/estudantes

Comportamentos, jeitos e trejeitos dos professmmsfessoras na sala de aula

Linguagem utilizada pelos professores e professmnasos alunos e alunas
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APENDICE 4 - ROTEIRO DE DISCUSSAO DO GRUPO FOCAL

Temas para serem discutidos no grupo focal

1. Diferencas na prética dos professores e professoras

2. Apesar das mulheres estarem em maior nimero nasgse espaco € definido pelos
homens.

3. O espaco escolar influencia na préatica dos professoprofessoras



272

ANEXOS



ANEXO 1



GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO
GERENCIA DE PESQUISA E ESTATISTICA

CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE PARTICULAR / CAPITAL

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

2011
Z0NA NeDE ORDEM |  CODIGO ENTIDADE ENDERECO NUMERO BAIRRO CCOMPLEMENTO TELEFONE
1 13025287 |CENTRO EDUC 12 DE OUTUBRO [RUA DAMASCO QUADRA 23 17 PLANALTO CAMPOS ELISEOS 32382993
Centro Oeste

2 13025376 |ESCOLA ADVENTISTA DA ALVORADA RUA 8 154 ALVORADA ALVORADA | 36564170

3 13025970 |CENTRO EDUCACIONAL DA CRIANCA [RUA CMTE JOSE SIQUEIRA 320 BAIRRO DA PAZ CONJ.S.DUMONT 36511537

a 13026194 |CENTRO EDUCACIONAL LA SALLE JAVENIDA DOM PEDRO | 151 DOM PEDRO 36551200

H 13026372 |CENTRO EDUCACIONAL BRIGIDO NETO RUA 9 147 REDENCAO CIHILEIA | 36513686

6 13026658 |CENTRO DE EDUCACAO INTEGRADA SAINT EXUPERY AV GENEBRA, QUADRA 29A 10 PLANALTO CAMPOS ELISEOS 36564034

7 13026852 |ESC BATISTA ARCA DE NOE [RUA QUIXERAMOBIM 132 REDENCAO 36512709

8 13026950 |ESCOLA DE EDUCACAO BASICA E PROFISSIONAL FUNDACAO BRADESCO[RUA PROFESSOR ABILIO ALENCAR 75 ALVORADA II 32387434

9 13030930 |ESCOLA SANTA MARIA MAZZARELLO RUA 7 SNe ALVORADA | 32381962

10 13031821 |INST FILIPPO SMALDONE AV TOKIO CJ CAMPOS ELISEOS 100 PLANALTO €. C EUSEOS 32388877

1 13031988 |JARDIM DA INFANCIA PALHOCA DO POPEYE lAv. D. PEDRO | 30 ALVORADA | €. D. PEDRO| 32387474

12 13032127 |CENTRO DE EDUCACAO SESC JOSE ROBERTO TADROS |AV. CONSTANTINOPLA SN PLANALTO BALNEARIO SESC 36566446

13 13055038 |COLEGIO ESPIRITA MARILIA BARBOSA [RUA MONTE CARLO 9 PLANALTO CAMPOS ELISEOS 32384487

14 13073710 |CENTRO EDUC M2 EDNA CANTUARIA DOS REIS RUA 14 51 REDENCAO HILEIA | 32283020

15 13073869 |CENTRO INTEGRADO DA AMAZONIA [RUA ANTONIO REIS CONJUNTO JURUA 97 ALVORADA ALVORADA Il 36512932

16 13073915 |CENTRO DE DESENVOLVIMENTO PSICOPEDAGOGICO |AV. DESEMBARGADOR JOAO MACHADO Q6 1 PLANALTO CAMPOS ELISEOS 32388823

17 13081241 |CENTRO EDUCACIONAL PARQUE DAS MARAVILHAS [RUA PALMARES 30 BAIRRO DA PAZ 36510741

18 13090402 |CENTRO EDUCACIONAL TABERNACULO [RUA QUINZE 78 LIRIO DO VALE I LIRIO DO VALEN 36581426

19 13093037 |ESC NOVO HORIZONTE MONTEIRO LOBATO RUA 6 144 ALVORADA | 36575760

20 13093053 |CENTRO EDUCACIONAL ESTRELA GUIA [RUA SAO PAULO 219 SAO JORGE 36370955

21 13184202 |CENTRO EDUCACIONAL SOLDADINHO DE JESUS [RUA CAMPINA 207 REDENCAO 36342714

2 13225200 |COLEGIO PRE MEDICO AV DES JOAO MACHADO 215 ALVORADA | 36568686

23 13239201 |CENTRO EDUCACIONAL RECANTO DO SENHOR [RUA 01 68 ALVOARADA | 32388479




GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO
GERENCIA DE PESQUISA E ESTATISTICA
CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE PARTICULAR / CAPITAL

ZONA Ne DE ORDEM CODIGO ENTIDADE ENDERECO NUMERO BAIRRO COMPLEMENTO TELEFONE

1 13025074
Centro Sul [ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS EXCEPCIONAIS AV. PERIMETRAL FINAL DA RUA 17 SN PARQUE 10 DE NOVEMBRO PROX.IMO AO CSU 36422631

2 13025082
| ASSOCIACAO DE CIENCIAS EDUCACAO E TECNOLOGIA DA AMAZONIA - CO|RUA NATAL 300 ADRIANOPOLIS 21210900

3 13025228
CENTRO DE ATIV DRA EMINA BARBOSA MUSTAFA IALAMEDA COSME FERREIRA - ESTRADA KM 4 SN ALEIXO PROXIMO AO CTAM 32161020

4 13025236
CENTRO DE ATIV ADALBERTO F DO VALLE RUA 03 ADRIANOPOLIS CONJUNTO ICA PARAIBA 32165020

5 13025260
CENTRO DE RECREACAO INFANTO JUVENIL AV. CONSTANTINO NERY 1863 SAO GERALDO EM FRENTE A IGR 32349788

6 13025279
CENTRO DE EDUCACAO PARAISO INFANTIL |AV. EFIGENIO SALES 54 ADRIANOPOLIS 32361290

7 13025422
CENTRO EDUCACIONAL ALVARO BOTELHO MAIA RUA 06, CONJUNTO CASTELO BRANCO SN PARQUE 10 DE NOVEMBRO PROX. CSU 32362519

8 13025546
CENTRO EDUCACIONAL EDUARDO RIBEIRO RUA LORIS CORDOVIL QUADRA H 25 ALVORADA | CCONJUNTO FLORES 36563922

9 13025813
CENTRO EDUCACIONAL BATISTA INDEPENDENTE RUA DOS CRISANTEMOS 130 ALEIXO CJ TIRADENTES 36443030

10 13025872
CENTRO EDUCACIONAL LATO SENSU RUA C 05 7 ADRIANOPOLIS CJ.ADRIANOPOLIS 21239801

11 13026402
|ESCOLAS IDAAM - UNIDADE DJALMA BATISTA AV. DJALMA BATISTA 1151 CHAPADA 33016203

12 13026615
COLEGIO DO NORTE RUA MARIO YPIRANGA RECIFE 1989 ADRIANOPOLIS 32361912

13 13026631
[ACROPOLE INSTITUICOES EDUCACIONAIS LTDA RUA MANOEL MARQUES DE SOUZA 256 PARQUE 10 PX. BANCO DO BB 32365578

14 13026640
COLEGIO PRECIOSISSIMO SANGUE |AV.CONSTANTINO NERY 1751 SAO GERALDO 36332733

15 13031457
|ESC BATISTA INTEGRAL RUA PROF2 MARCIANO ARMOND 520 ADRIANOPOLIS 32326784

16 13031660
ESCOLAS NILTON LINS |AV. PROFESSOR NILTON LINS 3259 FLORES PQ. LARANJEIRAS 36432007

17 13031724
|ESCOLINHA MARIA IMACULADA AV. MARIO YPIRANGA 500 ADRIANOPOLIS 32322157

18 13031759
ESCOLINHA SONHO INFANTIL LTDA RUA MACEIO 62 ADRIANOPOLIS 32325590

19 13031791
INSTITUTO BATISTA IDA NELSON AV HUMBERTO CALDERARO 447 ADRIANOPOLIS 21264598

20 13031830
INSTITUTO GAMALIEL DE EDUCACAO LTDA RUA AMAPA 150 NOSSA SENHORA DAS GRACAS CJ VIEIRALVES 35842141

21 13031872
INSTITUTO BATISTA DO AMAZONAS RUA SAO LUIZ 381 ADRIANOPOLIS 36332287

22 13031945

JARDIM DA INFANCIA DE BELO HORIZONTE ALEIXO RUA DA CONSOLACAO 17 ADRIANOPOLIS

23 13032020
LAVINIENSE ENS INTEG E PINGO DE GENTE RUA GALICIA 34 ADRIANOPOLIS JARDIM ESP Il 32360017

24 13032038
PINOCCHIO CENTRO EDUCACIONAL LTDA RUA RECIFE 679 ADRIANOPOLIS 21210900

25 13064177
ESC PROFESSORA JOSEPHINA DE MELLO RUA CACHOEIRA DE SAO GABRIEL 651 CIDADE NOVA 36442152

26 13064207
INSTITUTO DE EDUCACAO PROF DENIZARD RIVAIL ESTRADA TORQUATO TAPAJOS 5238 FLORES 21212000

27 13068636
CENTRO DE ENSINO LITERATUS AV. JORNALISTA HUMBERTO CALDERARO FILHO 789 ADRIANOPOLIS PROX. TRIBUNAL 36111331

28 13071459
CENTRO DE ENSINO FUNDA PARTENON RUA 11 29 PARQUE 10 DE NOVEMBRO PARQUE TROPICAL 32366141

29 13071491
CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAO DO AMAZONAS RUA ACRE 100 NOSSA SENHORA DAS GRACAS VIEIRALVES 35843737

30 13073885
CEBACH - CENTRO EDUCACIONAL BATISTA DA CHAPADA |AV. CONSTANTINO NERY 2016 CHAPADA 32361155

31 13073907
JARDIM DE INFANCIA MANAMI RUA MAJOR GABRIEL 2176 ADRIANOPOLIS 32333697

32 13074873
CENTRO EDUCACAO PROF2 HELENA ROMERO RUA CUMINA CONJUNTO DUQUE DE CAXIAS 55 FLORES PQ LARANJEIRAS 36512625

33 13077945
INSTITUTO DE EDUCACAO BOAS NOVAS IAVENIDA ANDRE ARAUJO 1188 ALEIXO 36635771

34 13080911
CENTRO METROPOLITANO DE ENSINO DO AMAZONAS CEMETRO |AV. CONSTANTINO NERY 92 CHAPADA CJ BERVELLY HILLS 21011040

35 13080954
CENTRO EDUCACAO CLAUDIA LINS RUA BARAO DO RIO BRANCO 271 FLORES PARQ.DASLARANJ. 36420551

36 13109804
CENTRO LITERATUS |AV. CONSTATINO NERY 3693 CHAPADA 32128900




GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO
GERENCIA DE PESQUISA E ESTATISTICA

CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE PARTICULAR / CAPITAL

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

2011
ZONA Ne DE ORDEM |  CODIGO ENTIDADE ENDERECO NUMERO BAIRRO COMPLEMENTO TELEFONE

1 13026070
Leste CENTRO EDUCACIONAL BATISTA CANAA RUA ROSARINHO 22-A SAO JOSE OPERARIO SAO JOSE | 36442842

2 13030094
ESCOLA VOCACIONAL MASROUR RUA LEONORA ARMSTRONG 9 SAO JOSE OPERARIO SAO JOSE IV 32499522

3 13064215
COLEGIO ADVENTISTA PAUL BERNARD ALAMEDA COSME FERREIRA 5879 SAO JOSE | 33019630

4 13071653
CENTRO EDUCACIONAL LEAO DE JUDA AV. BRIGADEIRO HILARIO GURJIAO 233 JORGE TEIXEIRA ETAPAIII 32482978

5 13073923
CENTRO EDUCACIONAL COLIBRI RUA OURO PRETO 193 COROADO Il 36443983

6 13074075
CENTRO EDUC MANAUENSE RUA MARGINAL 111 SAO JOSE OPERARIO SAO JOSE Ill 36445247

7 13080849
ESC EDUCACIONAL AMAZONIDA RUA 10 QUADRA P CJ. ARTHUR VIRGILO FILHO 510 JORGE TEIXEIRA IV ETAPA 36819275

8 13081802
ESC LAR BATISTA JANELL DOYLE RUA IGARAPE DE MAUA 1 MAUAZINHO 36159869

9 13087754
CENTRO EDUCACIONAL INTELIGENTE RUA BARREIRINHA 10 SAO JOSE OPERARIO QUADRA 46 36315293

10 13087908
AMA CENTRO DE VIVENCIA MAGNOLIA ESTRADA DO PURAQUEQUARA 880 PURAQUEQUARA RAM. BELA VISTA 31843090

1 13090089
CENTRO EDUCACIONAL ALEGRIA DO SABER RUA SAO BENTO 499 CIDADE DE DEUS 35820252

12 13090100
CENTRO EDUCACIONAL DRIHELLY BARBOSA AV. BEIRA RIO 133 CCOROADO Ilf 36443181

13 13090119
CENTRO EDUCACIONAL CRESCENDO COM CRISTO RUA 31 DE MARCO 09A CCOROADO Ilf COROADO Il 36440183

14 13090186
CENTRO EDUCACIONAL IMPERIAL RUA SANTO ANTONIO 377 CIDADE DE DEUS 35828157

15 13090208
INSTITUTO BATISTA EBENEZER RUA BOTA FOGO 347 CIDADE DE DEUS 35821200

16 13091794
INSTITUTO EDUCACIONAL RENASCER RUA 27 - ETAPA B 4 SAO JOSE SAO JOSE Il 32491562

17 13093010
CENTRO EDUCACIONAL BIA RIBEIRO RUA MADALENA FROTA 11 NOVO ALEIXO 36825193

18 13093959
EDUCADARIO ESPIRITA SANTO AGOSTINHO RUA NOVA REPUBLICA 108 COLONIA ANTONIO ALEIXO 36185254

19 13168207
CENTRO EDUCACIONAL ADALBERTO VALLE - UNIDADE | AV. VIA LACTEA 835 ALEIXO MORADA DO SOL 33218903

20 13179209
CENTRO EDUCACIONAL CRIANCA E CIA RUA DAS PETALAS 85 JORGE TEIXEIRA 36812305

21 13180215
CENTRO EDUCACIONAL SEKHEL RUA GARCIA 61 SAO JOSE OPERARIO 36483847

22 13182218
CENTRO EDUCACIONAL KELLE ALMEIDA MACIEL - CEKAM RUA SAO BENEDITO 219 CIDADE DE DEUS 35821426




GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO
GERENCIA DE PESQUISA E ESTATISTICA

CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE PARTICULAR / CAPITAL

2011

ZONA N2 DE ORDEM [ CODIGO ENTIDADE ENDERECO NUMERO BAIRRO COMPLEMENTO TELEFONE
Norte 1 13025210 |INSTITUTO HILDA FERREIRA RUA 177 QD 331 NUCLEO 15 68 CIDADE NOVA CIDADE NOVA Il 32236934
2 13025295 |CENTRO EDUCACIONAL ADVENTISTA DA CIDADE NOVA AVENIDA NOEL NUTELS 7 CIDADE NOVA | 33019600
3 13025651 |CENTRO EDUCACIONAL PARQUE DAS HORTENSIAS RUA 151 NUCLEO 09 04 CIDADE NOVA 2 CIDADE NOVA I 32231425
4 13025694 |CENTRO EDUCACIONAL RAIMUNDO BELO FERREIRA AV. NOEL NUTELS SN2 CIDADE NOVA CIDADE NOVA | 36451935
5 13025880 |CENTRO EDUCACIONAL LOUISIANA AV CAMAPUA Q 316 NUCLEO 09 560 CIDADE NOVA CIDADE NOVA I 36453933
6 13026089 |CENTRO EDUCACIONAL CASIMIRO DE ABREU RUA INAJA QUADRA 17 12 CIDADE NOVA CIDADE NOVA | 36452190
7 13026100 |CENTRO EDUCACIONAL COLOMBO LADISLAU RUA M Q 16 CJ RIBEIRO JR 46 CIDADE NOVA | CONJUNTO RIBEIRO JR 36468298
8 13026143 |CENTRO EDUCACIONAL FRANCES BURNETT RUA XXV 662 CIDADE NOVA CONJUNTO MANOA 35813369
9 13026321 |CENTRO EDUCACIONAL RECANTO DA CRIANCA INTERATIVO RUA 225 QUADRA 403 NUCLEO 21 12 CIDADE NOVA CIDADE NOVA V. 36451376
10 13059459 |CENTRO INT DE EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO-C| E D RUA 207 Q378 13 CIDADE NOVA NUCLEO 16 32236219
11 13059505 |CENTRO EDUCACIONAL AYTON MELLO RUA 07 CONJUNTO MUNDO NOVO 07 CIDADE NOVA CIDADE NOVA | 35813336
12 13073737 |CENTRO INTEGRADO MILTON PONGITORY RUA 51, QUADRA 68 6 CIDADE NOVA CIDADE NOVA | 36419782
13 13073877 _|CENTRO EDUCACIONAL TAVARES FERREIRA RUA 37 901 COLONIA TERRA NOVA CJ MANOA 35813501
14 13074105 _|CEKAM - CENTRO EDUCACIONAL KATIA MOURAO AV. E, QD 88, CJ SERGIO PESSOA NETO 24 CIDADE NOVA Il CIDADE NOVA | 36468856
15 13074130 |CENTRO EDUCACIONAL SANDRA CAVALCANTE RUA U, QD 15 12 CIDADE NOVA RENATO S PINTO 36411987
16 13075314 |CENTRO EDUCACIONAL ZE CARIOCA RUA 02 RENATOSPINTO | Q 13 30 CIDADE NOVA CIDADE NOVA | 36427472
17 13080970 |CENTRO EDUCACIONAL MARIA ANDRADE RUA 174 - Q- 325- NUCLEO 15 47 CIDADE NOVA 03 32236278
18 13081314 |CENTRO EDUCACIONAL ROZILDA NEVES RUA 133 NUCLEO 13 21 CIDADE NOVA CIDADE NOVA 2 30881158
19 13084488 |CENTRO EDUCACIONAL PROF ANA CLEIDE RUA 208 NUCLEO 16 28 CIDADE NOVA IV NUCLEO 16 32337702
20 13087797 |CENTRO EDUCACIONAL JEOVA JIRE RUA IDEALINA a1 CIDADE NOVA 32217994
21 13087800 |CENTRO EDUCACIONAL PLENITUDE RUA EDEALINA 32 CIDADE NOVA MONTE SINAI 35816956
22 13087819 |CENTRO DE ENSINO TELES PASCHOAL RUA YANOMAME 98 COLONIA SANTO ANTONIO 35816996
23 13087827 _|ESC JOAO BRITO DE OLIVEIRA RUA 2 CONJUNTO RENATO SOUZA PINTO | 71 CIDADE NOVA 36482615
24 13092170 |CENTRO EDUCACIONAL SAMARIA RUA 24 18 CIDADE NOVA CIDADE NOVA Il 32238449
25 13092308 |ESCOLA CELUS LTDA RUA DESSANA Q. 71 12 CIDADE NOVA QUADRA 71 36411700
26 13093002 |CENTRO EDUCACIONAL RAMOS DE OLIVEIRA RUA MADALENA FROTA 398 CIDADE NOVA LOT NOVO ALEIXO 36383657
27 13093126 |CENTRO DE ENSINO MARIA ANGELIM RUA GRAVIOLA 10 CIDADE NOVA CIDADE NOVA | 36411142
28 13116002 |CENTRO DE ENSINO LUCAS PATRICK LTDA RUA 160 Q 301 1A CIDADE NOVA CJ. NOVA CIDADE 36673407
29 13116207 |CENTRO EDUCACIONAL SONHO DOURADO RUA 2 QUADRA 3 14 CONJ. NOVA CIDADE CIDADE NOVA 36361501
30 13161202 |CENTRO EDUCACIONAL MARIA DA FE RUA 103 NUCLEO 12 o1 CIDADE NOVA 36454489
31 13307371 _|ESC ESPIRITA PROFESSOR NEY LOBO RUA GERALDO NASCIMENTO 110 COLONIA SANTO ANTONIO RAO LADO VITELLO 35810511
32 13313231 |ESCOLAS IDAAM- UNIDADE CIDADE NOVA RUA DESSANA 26 CIDADE NOVA | QUADRA 71 33080999




GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO
DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO
GERENCIA DE PESQUISA E ESTATISTICA
CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE PARTICULAR / CAPITAL

2011

ZONA N2 DE ORDEM copIGo ENTIDADE ENDERECO NUMERO BAIRRO COMPLEMENTO TELEFONE
Oeste 1 13025244 |CENTRO DE ATIV DIOCLECIO MIRANDA CORREA RUA BRASILIA 1 SAO JORGE U.E.N201 32168022
2 13025350 |ESCOLA ADVENTISTA DO SANTO ANTONIO RUA LEOPOLDO NEVES 563 SANTO ANTONIO 36254917
3 13025368 |ESCOLA ADVENTISTA DE SAO JORGE RUA ARTHUR VIRGILIO 614 SAO JORGE 36253546
4 13025635 |CENTRO EDUC MONICA RUA 5 DE SETEMBRO 616 SAO RAIMUNDO 36716156
5 13026020 |CENTRO EDUCACIONAL AMAZONIA RUA MIGUEL RIBAS 330 SANTO ANTONIO 36715806
6 13026186 |CENTRO DE EDUCACAOQ INTEGRADO SANTO ANTONIO RUA LUIZ DE CAMOES 326 SANTO ANTONIO 36731955
7 13029860 |CESF - CENTRO EDUCACIONAL SAO FRANCISCO RUA TOBIAS BARRETO 445 COMPENSA 36254209
8 13068113 |CENTRO EDUCACIONAL ARUANA RUA HERMAN LIMA, QUADRA-17 211 COMPENSA | CJ. ARUANA 36257939
9 13073702 |ESCOLA GAITANO ANTONACCIO RUA PENETRACAQ Il 549 NOVA ESPERANCA 32388212
10 13074857 |CENTRO EDUCACIONAL KAYOWA RUAG, QD 22 10 LIRIO DO VALE CJ AUGUSTO MONTENEGR 36588200
11 13075365 |CENTRO EDUC ROSA MISTICA RUA 5 DE SETEMBRO 508 SAO RAIMUNDO 36714332
12 13080733 |ESC NOSSA SENHORA DA ESPERANCA RUA JOSE FURTUOSO 14 NOVA ESPERANCA NOV ESPERANCA | 32387141
13 13090062 |ESCOLINHA DE APOIO EDUCACIONAL MIRIAM SENA RUA DARCY VARGAS 37 COMPENSA 1 PROXIMA A ASSEM 36738602
14 13092162 |CENTRO EDUCACIONAL CANTINHO DO SABER RUA 20 51 LIRIO DO VALE 2 Q/41 36583783
15 13093061 |CENTRO EDUCACIONAL MONTEIRO LOBATO RUA LAURO BITTENCOURT 1235 SANTO ANTONIO 36257979
16 13093070 |INSTITUTO DE EDUCACAO EL SHADAY RUAE 22 COMPENSA COMPENSA IIl 36256502
17 13100408 |CENTRO EDUCACIONAL AQUARELA RUA SANTA HELENA 461 SAO JORGE 36251416
18 13122606 |CENTRO EDUCACIONAL RAIO DE LUZ RUA VIRGILIO RAMOS 42 COMPENSA Il VILA MARINHO 36256346
19 13124200 |CENTRO EDUCACIONAL DE MANAUS RUA SENADOR CUNHA MELO 293 SAO JORGE ZONA OESTE 4 33024619
20 13174207 |ESCOLA MIGUEL DE CERVANTES AV CORONEL TEIXEIRA 5200 PONTA NEGRA 36585917
21 13223267 |CENTRO EDUCACIONAL BATISTA PASSO A PASSO RUA ALBERTO RANGEL 64 COMPENSA 03 36714254




GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS

DEPARTAMENTO DE PLANEJANENTO
GERENCIA DE PESQUISA E ESTATISTICA

CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE PARTICULAR / CAPITAL

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

2011
20NA N© DE ORDEM coDbiGo ENTIDADE ENDERECO NUMERO BAIRRO CCOMPLEMENTO TELEFONE

1
Sul 13025090 |CENTRO DE ENSINO ESPECIAL HELENA ANTIPOFF AVENIDA DANILO DE MATOS AREOSA| 380 DISTRITO INDUSTRIAL 32374461

2
13025139 _|UNIDADE DE EDUCACAO BASICA E CONTINUADA DE JOVENS E ADULTOS DOLOREY RUA VIVALDO LIMA 361 ALVORADA | 36347517

3
13025147 _|CASA DA CRIANCA CIRCULISTA MENINO JESUS AVENIDA SETE DE SETEMBRO 2175 CENTRO PROXIMO VIDAL PESSOA 36352078

4
13025317 _|ESCOLA ADVENTISTA DA LIBERDADE RUA HERMINIO BARBOSA N MORRO DA LIBERDADE 36294331

5
13025325 _|ESCOLA ADVENTISTA DA RAIZ RUA NATAL 01 RAIZ 36114776

6
13025333 |CENTRO EDUC ADVENTISTA DE MANAUS AV SETE DE SETEMBRO 1887 CENTRO 36332270

7
13025473 |CENTRO EDUCACIONAL BATISTA DAS AMERICAS AV. JAPURA 2020 CACHOEIRINHA cAsA 21210500

8
13025619 |CENTRO EDUCACIONAL MENINO JESUS DE PRAGA RUA PADRE JOSE PEREIRA NETO 80 PETROPOLIS 1D PETROPOLI 36114596

9
13025643 |CENTRO EDUC NOSSA SENHORA DE FATIMA RUA LEOPOLDO CARPINTEIRO PERES 1236 PETROPOLIS 36110493

10
13025724 _|CENTRO EDUCACIONAL SANTA TERESINHA AV 7 DE SETEMBRO 2107 CENTRO 21018901

1
13026038 |CENTRO EDUC ANCHIETA RUA BORBA 1044 CACHOEIRINHA 36634278

12
13026127 |CENTRO DE ENSINO ALONSO SOUZA AVENIDA TEFE C1.31 DE MARCO 28 JAPIIM JAPIM | 32371853

13
13026160 _|CENTRO EDUCACIONAL FUCAPI LYNALDO CAVALCANTE DE ALBUQUERQUE CEEF AVENIDA GOVERNADOR DANILO DE MATOS AREOSA 381 DISTRITO INDUSTRIAL 21273166

14
13026283 |CENTRO DE ENSINO JUSCELINO KUBITSCHEK AV BOULEVARD ALVARO MAIA 1370 PRACA 14 DE JANEIRO 32347135

15
13026330 _|CENTRO EDUC SANTA LUZIA RUA DA IGREIA % SANTA LUZIA 36242710

16
13026356 _|CENTRO EDUC SILVIA GUERRA RUA CODAIAS 570 CACHOEIRINHA 36113531

17
13026429 _|ESC CONCORDIA DE ENS FUNDAMENTAL E MEDIO DA ULBRA AVENIDA CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE 1460 JAPUM 1L ) ATILIO ANDREAZZA| 36169800

18
13026496 _|COLEGIO NOSSA SENHORA AUXILIADORA RUA SILVA RAMOS 833 CENTRO 21251353

19
13026500 _|COL SANTA DOROTEIA AV JOAQUIM NABUCO 1097 CENTRO 36332824

20
13026534 _|COLEGIO BATISTA EBENEZER RUA BRANCO E SILVA 200 SANTA LUZIA 36244806

21
13026585 _|coL DOM BOSCO AVENIDA EPAMINONDAS 57 CENTRO 21254690

2
13026682 _|SOCIEDADE DE ASSISTENCIA MATERNO INFANTIL BEBE BOMBOM LTDA RUA FRANCO DE SA 118 SAQ FRANCISCO 36114902

23
13029819 |ESC PARTICULAR ALBERT SABIN RUA RAMOS FERREIRA 2327 PRACA 14 DE JANEIRO 32325658

2
13029878 |ESC SAO JORGE RUA J CARLOS ANTONY 1136 CACHOEIRINHA 36632134

25
13031732 |ESCOLINHA PEIXINHO DOURADO AV HUMAITA 228 CACHOEIRINHA 32325269

26
13031767 _|FUNDACAO NOKIA DE ENSINO AV MINISTRO MARIO ANDREAZZA 916 DISTRITO INDUSTRIAL 21292999

27
13031783 |INSTITUTO ADVENTISTA DE MANAUS RUA PROF MARCIANO ARMOND 1805 CACHOEIRINHA 36114718

28
13031961 |CENTRO EDUCACIONAL ADALBERTO VALLE RUA TAPAIOS 200 CENTRO 36336649

29
13032003 1D DA INFANCIA IRMA CLEUSA COELHO RUA EPITACIO PESSOA 09 SAO LAZARD 36244835

30
13059106 _|CEME CENTRO EDUCACAO MAGISTER EXCELSIOR RUA VALERIO BOTELHO DE ANDRADE 46 SAQ FRANCISCO 36113107

31
13059157 _|CENTRO EDUC LATO SENSU Il RUA LEONARDO MALCHER 1022 CENTRO 32329113

32
13067893 |CENTRO EDUC E SOC NOSSA SRA CONSOLATA RUA DA IGREIA 70 SANTA LUZIA 36245973

33
13068253 _|ESC JOIAS DE CRISTO RUAA-S 1070 JAPIIM JAPUM 1L 32378130

34
13068377 _|JARDIM DA INFANCIA PADRE ERNESTO RODRIGUES RUA MAGALHAES BARATA 1518 CRESPO 32373659

35
13071432 |CENTRO DE ATIVIDADE DR FRANCISCO RODRIGUES GARCIA RUA DANILO DE MATOS AREOSA N DISTRITO INDUSTRIAL PROX. FUCAPI 32163020

36
13071580 1D DA INFANCIA CASA DA CRIANCA RUA RAMOS FERREIRA 1345 CENTRO 32325282

37
13073826 |ESC RENASCER RUA4 207 PETROPOLIS 1D PETROPOLIS 36115059

38
13073834 |INSTITUTO BATISTA EDUCACIONAL ESTER RUA NOVA OLINDA 7004 PETROPOLIS 36113716

39
13074008 _|CENTRO EDUC BATISTA AMERICA DO SUL RUA ITACOATIARA 379 CACHOEIRINHA 36318825

40
13074032 |CENTRO DE ENSINO DIVA FERNANDES RUA DOZE, CJ 31 DE MARCO 268 JAPIM | JAPIM | 32373463

a1
13074156 _|CENTRO EDUC ATENIENSE TRAVESSA 53 209 JAPIIM JAPIM | 32374973

a2
13075276 _|INSTITUTO EDUCACIONAL RENATA CASTRO RUA NEGREIROS FERRERIA 397 SAQ FRANCISCO 36111198

43
13080750 | MATERDE! ADMINISTRADORA EDUCACIONAL LTDA AV.LEONARDO MALCHER 1167 CENTRO 21010800

a4
13080890 _|ESCOLA METROPOLITANO AV.TARUMA 632 CENTRO 32343544

a5
13081055 _|CENTRO EDUC GUARANY. AV. JOAQUIM NABUCO 1032 CENTRO 32349034

46
13081101 |CENTRO LITERATUS RUARIO ICA 165 NOSSA SENHORA DAS GRACAS VIEIRALVES 35841925

a7
13081365 |CENTRO INTEGRADO DE EDUCACAD CHRISTUS - CIEC SUL RUA URUCARA 1360 CACHOEIRINHA 36640511

48
13084500 _|ESC EVANGELICA BETEL AV SILVES 1852 CRESPO 36133695

49
13091808 _|ESC ADVENTISTA DE JAPIIM RUA32 104 JAPIIM JAPIM | 32377520

50
13091832 |INSTITUTO BATISTA SARA RUA ARNALDO CARPINTEIRO PERES s PETROPOLIS A 36634291

51
13093100 _|ESCOLA 03 DE MARCO AV. LEOPOLDO PERES 475 EDUCANDOS 36244775

52
13093118 |CENTRO EDUCACIONAL ANABELLA MACIEL RUAA-4 QUADRA 13 229 DISTRITO INDUTRIAL C NOVA REPUBLICA 36153255

53
13096419 _|FUNDACAO REDE AMAZONICA PRACA FRANCISCO PEREIRA DA SILVA 149 CRESPO BOLA DA SUFRAMA 32163131

54
13181203 |CENTRO EDUCACIONAL MATEUZINHO RUA JOSE MONTEIRO 1600 JAPIM 1 36646757

55
13189204 _|CRECHE ESCOLA LAPIS CRIATIVO AV. ALVARO BOTELHO MAIA 422 PRESIDENTE VARGAS 32344425

56
13075268 _|ESC AGRICOLA RAINHA DOS APOSTOLOS BR 174 - ZONA RURAL SN KM 23 32348328

57
13092294 |CENTRO EDUCACIONAL EXCELENTE RUA RIO BLIOGO 17 CIDADE NOVA NOVO ALEXO 36818219

58
13183206 |CENTRO EDUCACIONAL CASINHA FELIZ RUA GAVIAO REAL 23 RIACHO DOCE | 36362901

59
13194208 |CENTRO EDUCACIONAL CASINHA DO SABER RUA LA CORUNA QUADRA 244 543 CIDADE NOVA NOVA CIDADE 36673281




ANEXO 2



LT

DISTRITAL 01
Salas Ed. Especial Ensino Fundamental |  Ensino Médio EJA
Cod.sal _, Data
Codigo Ato de o .
Escola 3 Didrio Endereco N Bairro Bairro Atual CEP | Fone Gestor(a) E-mail
MEC . Meédio Semi| Criagio
AM . Exclusiv| Salade Fund. Médio| Presel Oficial
Prédio tilizad Classe] l1° a0 5° a0 9 IMédio |Mediad Prese]
Total Total ncial
o ncial

COORDENADORIA DISTRITAL ESCOLA ESTADUAL DIOFANTO MONTEIRO COORDENADOR DISTRITAL 2340710 ALCINEA N. ALBUQUERQUE coodenacore) @seshi am gov by
su | 1575 [ 13083708 9 | 61 - X - - - - - - - x| x

CENTRO DE EDUC. DE JOVENS E ADULTOS PROF. JACIRA CABK 2204902002 | 2010011062 [v. consTANTING NERY 3 6010000 32345904 MAZIONETE XAVIER DE AMORIM  ACEJAJACIRACABOCI O@SEDUC AM GOV.BR
SuL 7739 18 X

CENTRO DE EDUC. DE JOVENS E ADULTOS PROF. PAULO FREI 3022812010 | 1010712010 [ev.weldemar pectosa &0 CENTRO 2341323 REJANE DAS GRAGAS DOS SANTOS
su 54 | 13026470 18 | 18 - - - - - - x | x - - -

COLEGIO AMAZONENSE D, PEDRO If 14031869 | 01211975 |Av. SETE DE SETEMBRO SIN CENTRO 6005140 363920 ANTONIO CARLOS N. DE ARAIO  CDOMPEDRO@SEDUC AM.GOV.BR
su 55 |13026550( 6 | 23 - - - X - x | x| x - - -

COLEGIO BRASILEIRO PEDRO SILVESTRE 136931991 | 16/0u13001 [RuUA DEZ DE JuLHO 843 CENTRO 6010050 2332430 AMIM COSTA HADDAD ‘COLPSILVESTRE@SEDUC AM GOV BR
su 28 [13031023| 15 | 6 - - - X - x | x| x - - -

ESCOLA ESTADUAL ANTONIO TELES DE SOUZA 341065 _| 15111065 [RUA SANTA QUITERIA 805 PRESIDENTE VARGAS 6025080 36331432 LEONCIO NUNES LOPES EEATSOUZAGSEDIC AM GOV ER
suL 64 |13027274| 13 | 18 X X - - - - - - - -

ESCOLA ESTADUAL AUGUSTO CARNEIRO DOS SANTOS 633w1062 | 1305/1082 |Av. JOAQUIM NABUCO SIN CENTRO 6020031 32348043 HAIDEE DOS SANTOS CARNEIRO  EECDSANTOS@SEDUC AM.GOV.BR
su 42 |13027182| 6 | 11 - X - x| x [ x| - - - x| -

ESCOLA ESTADUAL BALEINA MESTRINHO 8081065 | 1211111085 |AV. MANICORE 700 CACHOEIRINHA 6065100 215267 LINDOMAR GEAN ‘EEBALBINAVESTRINH@SEDUC AM GOV BR
su 56 |13030213( 36 | 14 - - x | x - - - - - -

ESCOLA ESTADUAL BARRO DO RIO BRANCO 6001063 | 07102/1983 |Av. JOAQUIM NABUCO 1152 CENTRO 602003 36331900 MARILUCE DA ROCHA SILVA EEBDRIOBRANCO@SEDUC AM GOV BR
su 43 | 13030256 12 | 13 - - - x| x [ x| - - - - -

ESCOLA ESTADUAL CARVALHO LEAL oraes | 2u12/196 |Rua BoREA SIN CACHOEIRINHA 6065030 216:9553 RAIMUNDO O. ARAUIO "DIVA MARIA GUIMARAES PINTO.
su 20 | 13030264 7 7 - - - x | x - - - - - -

ESCOLA ESTADUAL CONEGO AZEVEDO 8261007 _| 0211011007 [RUA XAVIER DE MENDONGA 155 APARECIDA NOSSA SENHORA APARECII 60010430 32153250 SHEILA MIRANDA ANDRADE "EECAZEVEDO@SEDIC AM GOV BR
su | 104 [13027328| 13 | 15 - - X - x | x| x - x| -

ESCOLA ESTADUAL ESTELITA TAPAJOS 13011064 | 11/1211064 [RUA MANOEL URBANO SIN EDUCANDOS 6070120 143815 MARIA DO P.SMELO DE MOURA  EEETAPAIOS@SEDUC AN GOV.ER
su 44 | 13027336 6 6 - - - x | x - - - - - -

ESCOLA ESTADUAL EUCLIDES DA CUNHA 014061926 | 25/031026 [av. CARVALHO LEAL SIN CACHOEIRINHA 60065100 2331515 MOEMA DE C. CARNEIRO DOS REIS  EEEDACUNHA@SEDUC AM GOV BR
su | 132 [13027344| 13 | 10 - - - X - x | x| x - - -

ESCOLA ESTADUAL FARIAS BRITTO 296211934 | 17/01/1934 [RUA SANTA ISABEL SIN CENTRO 69020150  3215-3290 ALCIONE LELO REIS MARIA DO P SOCORRO FALCAQ
su 67 |13030310| 8 8 - X - - - - x | x - - -

ESCOLA ESTADUAL FREI SILVIO VAGHEGGI 8701980 | 2wayioeo |rua TapAIOS SIN CENTRO 625140 153G MA. FRANCISCA AUXILIADORA DA SIL EEEREISUVIO@SEDUC AM GOV BR
RuRAL| 57 | 13027760 12 | 13 - - - - - - - - - x| -

ESCOLA ESTADUAL GIOVANNI FIGLIUOLO 1525098 | 1670211008 |BR 174 KM 08 RAMAL 02 SIN BR 174 KM 08 RAMAL 02 69000000 36527834 KELLY AMORIM CERQUINHO EEEEIGIOUI0@SEDIC AM GOV BR
su 30 |130303%6| 6 5 - - - x | x - - - - - -

ESCOLA ESTADUAL HERMENEGILDO DE CAMPOS 11371068 | 071081968 |RUA DA LEGIAO SIN PRESIDENTE VARGAS 625170 21559 MARIA DO SOCORRO BEZERRA LOPE EEHERMENEGILDO@SEDUC AM GOV BR
su | 133 [13027549( 14 | 9 - - - X - x | x| x - - -

ESCOLA ESTADUAL LUIZINHA NASCIMENTO /091059 | 1000611950 |Av.TARUMA SIN PRAGA 14 DE JANEIRO 6020140 3332002 SUELY DA SILVA ROCHA EELNASCIMENTO@SEDUC AM GOV BR
su | 107 [13030540( 15 | 15 - X - x | x - - -

ESCOLA ESTADUAL MACHADO DE ASSIS - T. INTEGRAL 14721024 | 13011524 |RUA AMANCIO DE MIRANDA S/ EDUCANDOS 6070000 32163456 MARIADOROTEIAT. DE SOUZA  EEMDASSIS@SEDUCAMGOVER
su | 100 [13030620 5 5 - - - x | x - - - - - -

ESCOLA ESTADUAL MONTEIRO DE SOUZA 6901063 | 07102/1983 |Av. LEOPOLDO PERES SIN EDUCANDOS 6070250 2143823 DALMAR DE CASTRO FERNANDES  EEMDSOUZA@SEDUC AM.GOV.BR
su 58 |13030698| 9 | 12 - - - X x | - - - - -

ESCOLA ESTADUAL NILO PEGANHA 13081995 | 30/0811996 |av. J0AQUIM NABUCO 1895 CENTRO 6005080 2153223 MARCIO MOURAO LEAL EENPECANHA@SEDUC AM GOV BR
su a1 |13031120( 15 | 12 - - - - - - x | x - - -

ESCOLA ESTADUAL NOSSA SENHORA APARECIDA 1.465/1069 | 20108/1960 |RUA COMEN. ALEXANDRE AMOF 325 APARECIDA NOSSA SENHORA APARECI 60010300 32153292 MARIA LENISE DA SILVA GOMES  EENSAPARECIDAGSEDUC AM.GOV.BR
su | 134 [13030760( 9 7 - X - x | x - - - - -

ESCOLA ESTADUAL PLACIDO SERRANO 5 52u1081 | 27102/1581 |RUA EMILIO MOREIRA 1330 PRAGA 14 DE JANEIRO 6020010 36226140 MARIA ARISTEIA PIMENTEL MATOS  EEPSERRANO@SEDUC AM.GOV.BR
su | 135 n | 12 - - - x | x [ x| x| x - - -

ESCOLA ESTADUAL PRIMEIRO DE MAIO 13027042 5.52u1081 | 210211581 |RUA DUQUE DE CAXIAS 1856 PRAGA 14 DE JANEIRO 6020141 28633 PAULO AFONSO F. MESTRINHO  EEPRIMEIRODEMAIQ@SEDUC AN GOV.ER
su 49 | 13030779 18 | 12 - - - x | x - - - - - -

ESCOLA ESTADUAL PRINCESA ISABEL 165801046 | 3010711946 |RUA RAMOS FERREIRA 819 CENTRO 6010120 36332402 JURLENA CARVALHO SEIXAS EEPISABEL@SEDIC AM.GOV.BR
su 63 |13031147| 12 | 21 - - - X - x | x | x - x| -

ESCOLA ESTADUAL PROF. ANTENOR SARMENTO PESSOA 8701980 | 2wayioeo |rua TapAIOS SIN CENTRO 6025140 36221890 JOSE ALEX ROMERO COSTA EEASARMENTO@SEDUC AM GOV BR
su 66 |13027271| 12 | 19 X - - - - - - - - - -

ESCOLA ESTADUAL PROF. DIOFANTO VIEIRA MONTEIRO 6333192 | 14/05/1962 |RUA LOURENGO DA SILVA BRAG 155 CENTRO 602540 3225518 ANA CARMEM OLIVEIRA OLIMPIO  EEDIOFANTO@SEDUC AM.GOV.BR
su | 1322 [ 13077430 14 | 20 - - - - X - x | x - - -

ESCOLA ESTADUAL PROF. FR® DAS C. DE S. ALBUQUERQUE 20.920/200 | 1210812000 [v. s0AQUIM NABUCO 1159 CENTRO 6000000 363539 RICARDO HENRIQUE OLIVEIRA SOAR EEEDCHAGAS@SEDUC AM GOV BR
su s0 |13030200( 11 | 12 - - - X - x | x| x - - -

ESCOLA ESTADUAL PROF, EUNICE SERRANO T. DE SOUZA 1020011967 | 271041967 [RUA MONSENHOR COUTINHO 301 CENTRO 600110 2153286 JOSE AMAURI SIQUEIRA DASILVA  EEEUNICESERRANO@SEDUC AM GOV BR
su 51 [13030841| 10 | 6 - - - x | x - - - - - -

ESCOLA ESTADUAL RIBEIRO DA CUNHA 1023025 | 157131025 [RUA SILVA RaMOS SIN CENTRO 6010180 3332812 IDARINA FIGUEIREDO BARRETO  EERDACUNHA@SEDUC AN GOV.BR
su 47 | 13027930 o | 14 - X - x | x| x - x| -

ESCOLA ESTADUAL RUY ARAUIO 647062 | 2200711982 |AV. CARVALHO LEAL 931 CACHOEIRINHA 6065000 ISIE2 ALAN NEGREIROS CARDOSO EERUYARAUIO@SEDUC AM GOV BR
su 5o |13030850| 20 | 6 - - - X - x | - - - - -

ESCOLA ESTADUAL SALDANHA MARINHO 3991000 | 0810211000 [RUA SALDANHA MARINHO 717 cenTRO 6010040 153534 ANAMARIA GARRIDO MEIRELLES  BOSE MARY ERUFIND
su | 136 [13030868[ 10 [ 5 - - - x | x - - - - x| -

ESCOLA ESTADUAL SANTA LUZIA 552u1081 | 27102/1581 |RUA RAMOS FERREIRA 1925 CENTRO PRAGA14DEJANEIRO  GO0G000 32153535 SONIA MARIA DE OLIVEIRA BENTES EESANTALLZIAGSEDUC AM.GOV.BR
su 32 |13030057| 15 | 12 - - - X - x | - - - - -

ESCOLA ESTADUAL VICENTE SCHETTING 647011062 | 2210711982 |RUA COMENDADOR A. AMORIM 325 APARECIDA NOSSA SENHORA APARECII 60010300 36331195 MARIA DO P. SOCORRO MAQUINE  EEVSCHETTINI@SEDIC AN GOV BR
su 52 |13031899( 23 | 28 - - - - - - x | x - - -

INSTITUTO DE EDUCAGAO DO AMAZONAS - T. INTEGRAL oa2/1681 | 141211981 |RUA RAMOS FERREIRA 875 CENTRO 6010120 3222676 SHIRLEY MARIAVIEIRASOUZA  LEAGSEDUCAM GOV.ER

wr | 2 6 o | | a [ w | s s 0 s |1
TOTAL ESCOLAS = 34
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DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

‘GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS
'CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE ESTADUAL / CAPITAL
2011
ISTRITAL 02
Salas Ed. Especial Ens. Fundamental Ensino Médio EJA
Ne
B Cod.Sal . Data
Escola Zona | es/SIG | Codigo MEC . ) ) Semi Diario Endereco Ne Complemento Bairro Bairro Atual CEP Fone Gestor(a) E-mail
orde Exclusiv | Salade Fund. Medio i | Médio |Prese Criacdo
EAM Prédio | Utilizada Classe 10 a0 5°(6° a0 9| Médio Prese Oficial
m amente | Recursos Total Total Mediado| ncial || "
COORDENADORIA DISTRITAL Rua do Cruzeito 4 Betania 69073020 32323938 OCEANIARODRIGUES DUTRA coordenadoria2@seduc.am govbr
csu . . . . B B . B B o )
01 CENTRO DE ED. DE JOVENS E APROF AGENOR F. LIMA 1498 | 13025104 ° i x X | 220762001 | 271082001 |av. anoRe araGIO B ALEXO 69087050 32169619 ALVARO CALAZANS BELEM CEJMFERREIRAGSEDUC AM.GOV.ER
. su - - - - - - .
02 COLEGIO MILITAR DA POLICIA MILITAR DO AMAZONAS 137 13026577 9 i X X X X X 15.831/1994 | 04/02/1994 [RUA ANTONIO PASSOS DE MIRANDA SIN PETROPOLIS 69065130  3216-9062 T. CORONEL GILVADRO MOTA DA SILVA COLEGIOMILITAR@SEDUC.AM.GOV.BR
su - - - - - - - .
03 ESCOLA ESTADUAL ADALBERTO VALE 3 13030132 6 1 X X X X 6.047/1981 | 21/12/1981 |RUA SAO BENEDITO SIN MORRO DA LIBERDADE 69074760  3214-3833 CLENY FERREIRA ALVES EEDALBERTOVALLE@SEDUC.AM.GOV.BR
su - - - - - - - - |
04 ESCOLA ESTADUAL ALFREDO CAMPOS 14 13030175 u s X X X 15.379/1993 | 06/05/1993 [RUA CARLOS DRUMOND DE ANDRADE 167 NOVA REPUBLICA NOVA REPUBLICA JAPIM 69075570 3216-4105 IELVA BENTES GALVINO EEALFREDOCAMPOS@SEDUC.AM.GOV.BR
. su | 34 | 13031007 15 9 - - - - - - X X - - -
05 ESCOLAESTADUAL ANTONIO DE L. BITTENCOURT 853071085 | 22/031985 |av. ADALBERTO VALLE 1000 MORRO DA LIBERDADE 69073040 32143834 MARIA SILVA DE ARAGIO EEANTONIOLUCENA@SEDUC AM.GOV.BR
su . . . . B S )
06 ESCOLA ESTADUAL BOM PASTOR d 13030230 3 6 X X 6.470/1982 | 22/07/1982 |RUA SAO MARCOS 11 B CRESPO 69073821  3216-3722 MARIA DO P.SOCORRO MOURA EEBOMPASTOR@SEDUC.AM.GOV.BR
" " su - - - - - - .
07 ESCOLA ESTADUAL BRIG. JOAO CAMARAO T. RIBEIRO 36 13029967 6 2 X X X X X 15.872/1994 | 21/03/1994 [RUA NOVA 1000 SAO LAZARO 69073140 3624-1383 MARCOS ANTONIO ALVIM DE ASSIS EEBICAMARAO@SEDUC.AM.GOV.BR
su - - - - - - - "
08 ESCOLA ESTADUAL DORVAL PORTO 37 13030272 36 18 X X X X Dec. 14/03/75 | 14103/1975 |RUA MAGALHAES BARATA SN CRESPO 69073280 32163705 JOYCE MARIA LIMA GONGALVES. EEDORVALPORTO@SEDUC AM.GOV.BR
su - - - - - - . .
09 ESCOLA ESTADUAL GETULIO VARGAS 139 13030345 2 16 X X X X X 5.442/1980 | 29/12/1980 |RUA PROFESSOR MARCIANO ARMOND SIN 'CACHOEIRINHA SAO FRANCISCO 69057030 3216-9055 DIVA MARIA GUIMARAES PINTO EEGETULIOVARGAS@SEDUC.AM.GOV.BR
" su | 140 | 13030370 7 7 - - - X X - - - - S - )
10 ESCOLA ESTADUAL HELENA ARAIO - T. INTEGRAL 5.442/1980 | 2011211980 |RUA CARVALHO PAES DE ANDRADE s SAO FRANCISCO 69079270 32169069 JUCIONORMA LIMONGE DE LIVA EEHELENAARAUJO@SEDUC AM.GOV.ER
su | 105 | 13027425 13 14 - - - X - X - - - - - . .
11 ESCOLAESTADUAL ISMC BENZECRY - T. INTEGRAL 11.80411989 | 1710211989 |RUA VIRIATO CORREA s ‘COLONIA OLIVEIRA MACHADO 69070780 32143813 ADSON COELHO CORDEIRO EEISAACBENZECRY@SEDUC AMGOV.ER
su - - - - - - . . .
12 ESCOLA ESTADUAL IZABEL BARRONCAS o 13030434 u 6 X X X 7256/1956 | 27/06/1956 |RUA BARAO DE MARACAJU s SAO FRANCISCO 69079410  3616-9079 MARIA EDNA VITAL EEIBARRONCAS@SEDUC.AM.GOV.BR
. su - - - - - - - - - .
13 ESCOLA ESTADUAL J. G. ARAUJO 1308 13072102 8 8 X X 19.747/1999 | 29/03/1999 [RUA SANTA RITA 225 SANTA LUZIA 69074470 3214-3841 MARIA DO P.SOCORRO FALCAO EEJGARAUJO@SEDUC.AM.GOV.BR
csu - - - . ]
14 ESCOLA ESTADUAL JOSE BENTES MONTEIRO 9 | 1sozmass | u u x x x x x 92891086 | 10/03/1986 |RUAT - CI HUA ANGELIM SIN CJHUASCAR ANGELIM  ALEIXO 69080082 32165600 RITAPEREIRADOS SANTOS EEIBENTESMOTERO@SEDUC AV.GOVER
su - - - . . -
15 ESCOLAESTADUAL JOSE CARLOS MESTRINHO 15 | 1081040 | 18 1 x x X x 1526471903 | 001031993 |RUADAPAZ - ATERRO DO 40 A CRESPO 69077000 32163716 MARINEIDE DA ROCHA RODRIGUES EEJCMESTRINHO@SEDUC.AM GOV BR
su - - - - . . .
16 ESCOLA ESTADUAL LEOPOLDO NEVES 106 13030507 8 16 x X x x 025/1957 09/04/1957_|AV. LEOPOLDO NEVES 39 SANTA LUZIA MORRO DA LIBERDADE 60074510 3214-3803 JANDER FREITAS DA SILVA EELEOPOLDONEVES@SEDUC.AM.GOV.BR
csu - - - . -
17 ESCOLAESTADUAL LIBERTADOR SIMON BOLIVAR 127 | woersz | 12 2 x X x x X 815771984 | 12/08/1984_|RUA BELO HORIZONTE 1449 CJ. 1CA PARABA ADRIANOPOLIS ALEXO 69055050 32165637 CLAUDOMIRA SOARES DASILVA EESIMONBOLIVAR@SEDUC AM GOV BR
su - - - . -
18 ESCOLA ESTADUAL LUCINDA FELIX DE AZEVEDO 16 | 13030523 | 12 u x X x saa21980 | 201211980 [RUAS2 SIN JAPINLANDIA JAPINLANDIA e 69077530 32163713 SANDRO M DE ALMEIDA EELUNCINDAFELIX@SEDUC AM.GOV BR
su - - - . .
19 ESCOLAESTADUAL LUIZ VAZ DE CAMOES 17 | 10s05: | 10 o x X x x 2si0@1972 | 2510811972 [RUA 19 SIN 98PIM 1 P 1 e 69077200 32163631 GUARACI FERREIRA BENARROS EELVAZDCAMOES @SEDUC AM.GOV.BR
su
20 ESCOLAESTADUAL MADRE TEREZA DE CALCUTA 1043 | 13066838 s s x X 2891212000 | 1010812009 |av SA0 PEDRO 102 MORRO DA LIBERDADE 69074740 36242871 AMELIACALVACANTE
SuL 45 13030558 14 16 - - - X X - - "
21 ESCOLA ESTADUAL MAJOR SILVA COUTINHO 43671065 | 2711211965 [RUA CORONEL FERREIRA DE ARAUIO s PETROPOLIS 69063000 32169066 ANTONIO NONATO LOPES RAMOS. EEMSILVAC@SEDUC.AM GOVER
c.suL 62 13057871 8 8 X - - - - - - - - - -
22 ESCOLAESTADUAL MANOEL MARGAL DE ARAUJO 165031905 | 0710711995 |RUAPARINTINS 832 CACHOEIRINHA 69065050 36640657 ADAGREICE RAMOS DASILVA EEMMDARAUIO@SEDUC AM GOV BR
su - - - - - - . -
23 ESCOLAESTADUAL MARCIO NERY 142 | w077 | 14 1 x x 1301964 | 111211964 |RUA PROFESSOR MARCIANO ARMOND. s A0 FRANCISCO 69079130 32169083 RAMUNDO NONATO AGUIAR VIEIRA EEMARCIONERY@SEDUC AV GOVER
su - - - - - . . .
24 ESCOLAESTADUAL MESTRE OTILIO 108 | 1027654 | 10 2 x X 11.040/1968 | 14.04.1988 |RUA 13 DE MAIO s ‘COLONIA OLIVEIRA MACHADO 69070770 32143802 ALIODETH BARBOSA ARIZA EEMESTREOTILIO@SEDUC AMGOV.BR
su - - - - -
25 ESCOLA ESTADUAL MILBURGES BEZERRA DE ARAUJO 4 13020991 s 16 x X x x X Dec. 14/03/75 | 14/03/1975 |RUA COUTO VALLE SIN RAIZ 69068030 32168466 RAIMUNDO PEREIRA BARBOSA EEMILBURGESBEZERRA@SEDUC.AM.GOV.BR
su - . .
26 ESCOLAESTADUAL N. SENHORA DA D. PROVIDENCIA 36 | 13030655 | 15 ° x X 48701980 | 241031980 |RUA DO CRUZERO 4 BETANIA 69073020 36133002 MARIA DE FATIVA FREITAS EENDDPROVIDENCIA@SEDUC AM GOV.BR
su - - - . .
27 ESCOLAESTADUAL NATHALIA UCHOA 116 | 13030680 ° 1 x X x X X x Dec. 1410375 | 141031975 |Av. PERIMETRAL SIN 3APIM I JAPIM2 - CJ. 31 DE MARGO e 69076830 32163708 ALBERTINARODRIGUES R. DE ARAUIO EENATHALIAUCHOAGSEDUC AM.GOV.BR
su - - - - . . .
28 ESCOLAESTADUAL PADRE AGOSTINHO MARTIN 143 | 1s0s0752 ° ’ x X x 0191962 | 24/03/1962 |RUA ALFREDO PAES BARRETO 1100 A0 FRANCISCO 69063200 32169072 MARIVONE FRANGA DA SILVA EEPAGOSTINHO@SEDUC AM.GOVBR
su - - - . . . .
29 ESCOLAESTADUAL PAULA ANGELA FRASSINETTI 39 | 1sosoras | 18 ° x X 64701982 | 2200771982 |RUASAO PEDRO 820 MORRO DA LIBERDADE 69074730 36244627 MARIA CLICE MARQUES EEPFRASSINETTI@SEDUC AM.GOVBR
SuL 122 13027816 12 16 - - - X X - - -
30 ESCOLAESTADUAL PROF DJALMA DA C. BATISTA- T. INTEGRAL 48141980 | 01/02/1980 |RUALEOPOLDO PERES SIN EDUCANDOS EDUCANDOS 69070250 32163641 ORLANDO FELIX DE MOURA EEDJALMABATISTAGSEDUC AM.GOV.BR
su - - - - . .
31 ESCOLAESTADUAL PROF NELSON ALVES FERREIRA 40 | sosores | 12 u x x x 71201983 | 11/03/1983 |RUA'S DE FEVEREIRO s BETANIA 69073300 32163703 ROSE MARY F. RUFINO EENELSONALVES@SEDUC AM.GOV.BR
su - - - - - - .
3 ESCOLAESTADUAL PROFA JACIMAR DA'S. GAVA 1496 | 1sossrsz | 10 1 x X x X X 22,05012002 | 2010912002 [RUA PARAGUAGD s PETROPOLIS 69065010 36118757 ELEONORA PINHEIRO EEJACIMARDASILVA@SEDUC AM GOV BR
su - - - . -
33 ESCOLAESTADUAL PROF?. ONDINA DE P. RBEIRO 1o | woerrer | 10 2 x X x x X 52201980 | 00/10/1980 |RUA JORGE BIVAQUA SIN 98PIM 1 P 1 e 69078100 32163636 ADRIANA PASSOS MORENO EEODPAULAGSEDUCAM GOV BR
su - - - . . -
34 ESCOLAESTADUAL PROF® ROXANA P. BANESSI - . INTEGRAL 6247 | 13089315 | 4 n x X 2415212004 | 1210412004 _|RUA ENZO FERREIRA s ‘COLONIA OLIVEIRA MACHADO 69070840 36244626 FRANCISCACUNHALIMA EEROXANAPEREIRAGSEDUC AMGOV.BR
SuL 120 13027794 9 8 - - - X X - - - - - -
35 ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR BENICIO LEAO 11.481/1068 | 2710911988 |RUA POLIVALENTE SIN 98PIM 1 eI 1 e 69078260 32163634 CANDIDA DE ARUDAMULER EEPBENICIOLEAO@SEDUC AM GOV.BR
su - - -
36 ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DIANA PINHEIRO e 13030809 20 22 x x x X 042/1962 12/06/1962_|AV. PRESIDENTE KENNEDY SIN EDUCANDOS SANTA LUZIA 60074000  3214-3830 ELIANA KELLY CARVALHO SALGADO EEDIANAPINHEIRO@SEDUC AM.GOV.BR
csu - - - - - - - - - :
37 ESCOLAESTADUAL SANTANA 102 | 13027956 | 10 o x x 0341960 | 2710711960 [av. ANDRE ARAUIO 2200 ALENO ALEXO PETROPOLIS 69060001 32165622 CELESTE MARREIRO DE ARAUJO EESANTANAGSEDUC AM.GOV.BR
su - - - - . . .
38 ESCOLAESTADUAL SEN. ANTOVILA MOURAO VIEIRA 4 | 1s0sos0s | 15 8 x x| X 01011964 _| 1810211964 |RUA SAO VICENTE s SR0 LAZARO 60072010 32143810 FATIMA DOS SANTOS LYRA EESAMOURAO@SEDUC AM.GOVER
su - - - . .
39 ESCOLA ESTADUAL SENADOR CUNHA MELO 8 13030922 2 15 x X x x X 017/1961 23/02/1961_|AV. COSTAE SILVA SIN RAIZ 60062970  3237-3420 MARIA TEREZA FERREIRA MAR EECUNHAMELO@SEDUC.AM.GOV.BR
su - - - - - .
40 ESCOLAESTADUAL TRADENTES 144 | 1s028057 | 19 2 x x x X x Dec. 14103775 | 1410311975 |RUA CORONEL FERREIRA DE ARAUIO s PETROPOLIS 69063000 36115000 ANAGORETI G. BERNARDO EETIRADENTES@SEDUC AM.GOVBR
e s15 1 4 0 s |4 | 2 | 1 | o 6 | 1
TOTAL ESCOLAS =40
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DISTRITAL 03
Salas Ed. Especial Ensino Fundamental Ensino Médio EJA
No
de CodSae) 44igo Aode | L@
Escola Zona |sISIGEA B Excl |iag vedi S " | Diario Endereco Ne | Complemento Bairro Bairro Atual |  CEP Fone Gestor(a) E-mail
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ment Total ncial
os o ncial
e
COORDENADORIA DISTRITAL RUA 6 -CJ CASTELO BRANCO 178 CJ. CASTELO BRANCO PARQUE 10 DE NOVEMBRO 69055240  3216-2639 VERA LUCIA LIMA DA SILVA coordenadoria3@seduc.am.gov.br
ESC. EST. TEMPO INTEGRAL PROF. GARCITYLZODOL.ESIVA - | ocare | 7a0s | 13304250 | 23 | 24 , X M M x )
o1 CeET 20.719/2010| 15/03/2010 |RUA HERNANDEZ DEUVIMARINA SIN PARQUE RIACHUELO  TARUMA PAULO ROBERTO DE FREITAS SOUZA
c.suL 123 13030140 9 9 - - - X X - - - - - - .
02 ESCOLA ESTADUAL ADERSON DE MENEZES 5.442/1980 | 29/12/1980 |RUA 26 - CJ CASTELO BRANCO SIN CJ. CASTELO BRANCO PARQUE 10 DE NOVEMBRO 69055440  3216-5628 ANA LUCIA OLIVEIRA DE SOUZA EEADMENEZES@SEDUC AM.GOV.BR
csu | 125 13027003 | 6 | 6 | - - - X X - - - - -
03 ESCOLAESTADUAL ALMIRANTE BARROSO - T. INTEGRAL 5071966 | 2010311966 |VILA AMAZONAS s NOSSA SENHORA DAS GRAGAS 69055240 32165631 FRANCISCA GONGALVES LOYOLA SOUZA  EEALMIRANTEBARROSO@SEDUC AMGOV.ER
c.suL 126 13027107 6 10 - - - X - X - - - - -
04  ESCOLA ESTADUAL ALTAIR SEVERIANO NUNES - T. INTEGRAL 5.442/1980 | 29/12/1980 |RUA ALTAIR SEVERIANO NUNES SIN CJ. ELDORADO PARQUE 10 DE NOVEMBRO 69050550  3216-5612 JOSE AUGUSTO C.BATALHA FILHO EESEVERIANONUNES@SEDUC AM.GOV.BR
. csu | 138 13027131 | 11 | 16 | - - - X - X X X - - -
05 ESCOLAESTADUAL ANGELO RAMAZZOTTI 487011980 | 24103/1980 |PRAGA NOSSA SENHORA DE NAZARE SN ADRIANGPOLIS 69057450  3633-3635 MARIA DE FATIMA COSTA TAVEIRA EEANGELORAMAZZOTTIGSEDUC AMGOV.ER
- c.suL 147 13030205 15 8 - - - X - X - X -
06 ESCOLA ESTADUAL ARTHUR ARAUJO 5.442/1980 | 29/12/1980 |AV. DJALMA BATISTA 160 NOSSA SENHORA DAS GRACAS 69053000  3215-3261 GRACIENE MARIA DE SOUZA FERREIRA EEARTHURARAUJO@SEDUC.AM.GOV.BR
coeste| 12 [13031074 | 14 | 11 | - - - X X X X X - x| -
07 ESCOLAESTADUAL FR® BOTINELLY CUNHA E SILVA 13:512/1990| 12111/1990 | AV. PEDRO TEXERA SIN VILA OLIMPICA DOM PEDRO 69040000 3216-2614 ROSILENE ARAUIO DA SILVA EEFBOTINELLY@SEDUC AMGOV.ER
C.OESTE 23 13030302 6 22 - - - X - X - - - X -
08 ESCOLA ESTADUAL FRANCELINA ASSIS DANTAS [Dec. 14/03/79_14/03/1975 |AV. M - ALVORADA 375 ALVORADA Il ALVORADA 2 ALVORADA 69042230  3216-2600 PEDRO RODRIGUES DE LIMA EEFADANTAS@SEDUC.AM.GOV.BR
coeste| 13 [ 13030361 | 17 | 17 | - - - - - - - -
09 ESCOLA ESTADUAL GONGALVES DIAS (PAR. PIREFORMA) DDec. 14103179 14/03/1975 |AV. DOM PEDRO | SIN CJ.D. PEDRO | DOM PEDRO 69040040 32168466 DIVA MARIA GUIMARAES PINTO EEGONCALVESDIAS@SEDUC.AM.GOV.BR
csuL | 148 13030388 | 13 | 6 | - - - X X X - - - - |
10 ESCOLA ESTADUAL HERBERT PALHANO 102/1962 | 14/12/1962 |RUA BELEM 215 NOSSA SENHORA DAS GRAGAS 69053380  3215-3266 CLAUDIA MARIA DUARTE FIGUEIREDO EEHERBERTPALHANO@SEDUC.AM.GOV.BR
coeste| 14 [13030418| 5 | 12 | - - - X X - - - - - -
11 ESCOLAESTADUAL HUMBERTO DE CAMPOS 544211980 | 29/12/1980 |RUA LORIS CORDOVIL SIN ALVORADA ALVORADA 1 ALVORADA 69043010 36562475 DARCY MATTOS DA COSTA EEHDCAMPOS@SEDUC AMGOV.ER
C.OESTE 1499 13082167 9 15 - - - - - - - - - X -
12 ESCOLA ESTADUAL JOSEPHINA DE MELO 22.099/2001| 12/09/2001 [RUA LORIS CORDOVIL 200 ALVORADA | ALVORADA 1 FLORES 69030743 38786930 MIRIAN DE SOUZA SANTANA EEJDMELO@SEDUC AM.GOV.BR
coesTe| 16 | 13030566 | 15 | 7 | - - - X - X X X - - -
13 ESCOLA ESTADUAL MARIA AMELIA DO ESPIRITO SANTO 5.442/1980 | 29/12/1980 |RUA JUREMA - CJ KISSIA SIN CJ. KISSIA DOM PEDRO 69040290  3216-2616 LYDIANE CRISTINA DE LIMA BRITO EEMARIAAMELIA@SEDUC.AM.GOV.BR
C.OESTE 5 13031112 9 16 - - - - - - X X - -
14 ESCOLA ESTADUAL MARIA DA LUZ CALDERARO 13.716/1991| 04/02/1991 [RUA 18 - CIHILEIA | SIN CONJ. HILEIA | REDENGAO 69049340  3216-7102 ANTONIO ERIVALDO ONORATO PINHEIRO ~ EEMLUZCALDERARO@SEDUC.AM.GOV.BR
coesTe| 26 |13030582| 18 | 18 | - - - X X X - - - - - .
15 ESCOLAESTADUAL MARIA DE LOURDES R. ARRUDA 12.936/1990| 17/04/1990 |RUA TOMAZ ANTONIO GONZAGA SIN ALVORADA I ALVORADA I ALVORADA 69042560 3216-2639 MARIA ERENILCE DE SOUZAMORTAGUA  EEMARIADELOURDES@SEDUCAMGOV.BR
C.OESTE 6 13027638 12 22 - - - X - X X X - - -
16 ESCOLA ESTADUAL MARIA RODRIGUES TAPAJOS 5.442/1980 | 29/12/1980 |RUA GOIANIA 701 REDENGAO 69046300  3216-7133 MARIA DE FATIMA F. BELCHIOR EEMARIARODRIGUES@SEDUC.AM.GOV.BR
csu | 120 |13030612| 6 | 6 | - - - X X - - - -
17 ESCOLAESTADUAL MENINO JESUS DE PRAGA 7.802/1984 | 15/03/1984 |RUA EDUARDO RIBERO 16 CHAPADA 69050060 32165641 MONICA SOUZA SAHDO EEMJESUSDPRAGA@SEDUC AMGOV.ER
c.suL 150 13030663 36 6 - - X X - - - -
ESCOLA ESTADUAL N. SR®. DAS GRAGAS - T. INTEGRAL 13.641/1991| 03/01/1991 |RUA LIBERTADOR 55 NOSSA SENHORA DAS GRACAS 69053090  3232-6149 NELYZABEL BARROS DE MENEZES EESENHORADASGRACAS@SEDUC.AM.GOV.BR
coeste| 7 [13030710| 14 | 16 | - - - X x X - - - - -
18 ESCOLAESTADUAL OLGA FALCONE 9.432/1986 | 30/04/1986 | THEOPHILO MATOS - CJ SANTODUMONT 70 CJ. SANTOS DUMONT  BAIRRO DA PAZ 69049140 32167120 PAULO ROBERTO LOPES RAMOS EEOLGAFALCONE@SEDUCAMGOV.ER
C.OESTE 27 13027832 9 11 - X X X - - - X -
19 ESCOLA ESTADUAL PR° WALDIR GARCIA 11.699/1988| 13/12/1988 |AV. JOAO PAULO | S/N ALVORADA Il ALVORADA 2 ALVORADA 69047390  3216-2651 VERA LUCY HITOTUZI DE LIMA EEWALDIRGARCIA@SEDUC.AM.GOV.BR
. CoESTE| 6238 | 13087843 | 11 | 12 | - - - - - - X X - - - " R
20 ESCOLAESTADUAL PROF. ADELAIDE T. DE MACEDO 24.151/2004| 12/04/2004 |RUA DESEME. JOAO M. CON. CANAR SIN ALVORADA ALVORADA ALVORADA 69048610  3656-0383 MARIA ELIZABETH LACERDA EEATAVARES@SEDUCAMGOV.ER
c.suL 17 13030167 12 11 - - - X - X X X - -
21 ESCOLA ESTADUAL PROF?. ALDA BARATA 1403/1975 | 14/03/1975 |QUADRA C SIN CJ. DE FLORES FLORES 69043460  3216-2629 SHIRLEIDE SOUZA XAVIER EEALDABARATA@SEDUC.AM.GOV.BR
csuL | 124 |130ss216 | 7 | 9 | - - - - - - X X - - -
22 ESCOLA ESTADUAL PROF?. ALICE SALERNO G. DE LIMA 16.595/1995| 07/07/1995 |RUA 07 12 CJ. CASTELO BRANCO PARQUE 10 DE NOVEMBRO 69055250  3216-5606 INALDA MARIA MARTINS DE CASTRO EEALICESALERNO@SEDUC AM.GOV.BR
c.suL 149 13030825 12 9 - - - X - X - - - - -
23 ESCOLA ESTADUAL PROF*, LEONOR S. MOURAO - T. INTEGRAL 5.182/1980 | 23/09/1980 |QUADRA F - CONJUNTO MANAUENSE SIN CJ. MANAUENSE NOSSA SENHORA DAS GRACAS 69053660  3215-3493 ILKA LUZIA DE ALMEIDA COELHO EELEONORSANTIAGO@SEDUC.AM.GOV.BR
coeste| 10 [13030000 | 10 | 12 | - - - X X X - - - - - .
24 ESCOLA ESTADUAL PROF2, TEREZA DE JESUS A. DE V. DIAS 15.263/1993| 09/03/1993 |RUA 15 DE OUTUBRO SN REDENGAO 69047230 3216-7108 RAIMUNDO PAULO BARBOSA PIMENTEL ~ EETEREZADJESUS@SEDUC.AM.GOV.BR
c.suL 130 13030493 13 14 - X X - X X X - X -
25 ESCOLA ESTADUAL PROF®.LEONILLA MARINHO 1.432/1969 | 21/07/1969 |RUA 07 CJ. C. BRANCO 14 CJ. CASTELO BRANCO PARQUE 10 DE NOVEMBRO 69055250  3216-5614 ANA RUTH DE OLIVEIRA RABELO EELEONILLAMARINHO@SEDUC.AM.GOV.BR
coeste| 8 [13030833| 20 | 23 | - | X X X x X - - - x| - .
26 ESCOLAESTADUAL RAIMUNDO GOMES NOGUERA 5.442/1980 | 29112/1985 |RUA B 26, CJ AJURICABA - ALVORADA SIN ALVORADA I ALVORADAZ ALVORADA 69048600 32167111 RIVANIO TELLES BEZERRA EERGOMESNOGUERA@SEDUC AMGOV.ER
C.OESTE 9 13031171 10 11 - - - X X - - - X -
27 ESCOLAESTADUAL ROSINA FERREIRA DA SILVA 15.264/1993| 0010371993 |AV. JOROMACHADO SN ALVORADAI ALVORADA 1 ALVORADA 69036010 3216-2605 RUBENS PAVA ASSAYAG EEROSINHAFSILVA@SEDUC AM.GOV.ER
csu | 131 13027048 | 13 | 6 | - - - X X - - - - - - . .
28 ESCOLAESTADUAL SANTA TEREZINHA - T. INTEGRAL 60471981 | 2112/1981 |AV. EFIGENIO SALES - BC STO. ANTONIO  SIN BC.SANTOANTONIO ~ PARQUE 10DENOVEMBRO ~ ADRIANOPOLIS 69060020  3642-8876 ANA GLEDE ARAUJO DE PAIVA EESANTAREZINHA@SEDUCAM.GOV.ER
C.OESTE 25 13031198 15 18 - - - - - - X X - - -
29 ESCOLA ESTADUAL SEN. MANUEL SEVERIANO NUNES 4.806/1980 | 23/01/1980 |RUA 7 DE ABRIL 12 ALVORADA Il ALVORADA 2 ALVORADA 69042400  3216-2609 SANDRA MARIA DE SOUZA TAVARES EEMSEVERIANO@SEDUC AM.GOV.BR
. suL 20 1302772 | 19 | 18 | - - - - - - X X - - -
30 ESCOLAESTADUAL SEN. PETRONIO PORTELLA- T. INTEGRAL 617911962 | 05/03/1982 | AV. BARTOLOMEU BUENO DA SILVA SN CJ.DOMPEDROII  DOMPEDRO2 DOMPEDRO 69040070  3216-2619 HELLEN CRISTINA MACIEL DA SILVA EEPPORTELLAGSEDUCAMGOV.ER
c.suL 151 13028006 23 23 - - - - - - X X - - -
31 ESCOLAESTADUAL SOLON DE LUCENA 1.578/1009 | 25/11/1909 |AV. CONSTANTINO NERY SN SAO GERALDO 69010160 3633-2045 EMANOEL SOARES CARDOSO EESOLONDILUCENA@SEDUC AM.GOV.ER
coeste| 11 | 13030049 | 12 | 12 | - - - X X - - - - - .
32 ESCOLAESTADUAL THOME DE MEDEROS RAPOSO 7.84911984 | 11/04/1084 |RUA 03 - CJ HILEIA 1 1CIHILER | REDENGAO 69049150 32167103 RAIMUNDA TAVARES DE MESQUITA EETDMEDEROS@SEDUC AMGOV.ER
c.suL 152 13028073 8 a4 - - - X - X X X X - -
33 ESCOLAESTADUAL VICENTE TELLES DE SOUZA 14811965 _| 23/02/1965 |AV. CONSTANTINO NERY SN SAO GERALDO 69010160 32153254 VANIAMACHADO SOARES EEEVICENTETELLES@SEDUC AMGOV.ER
OESTE | 1270 | 13131400 | 22 | 24 | - - - X X X X X - x| - . .
34 ESCOLA ESTADUAL WALDOCKE FRICK DE LYRA 25.097/2006| 3010612006 |RUA SANTA HELENA COM. PQ.S. PEDRO SN TARUMA 32167101 JOAO SAGE FERREIRA DOS SANTOS. EEEUCLIDIAGRANAEHM@SEDUC AM.GOV.BR
460 504 o 3 1 27 33 19 14 14 1 10 0
TOTAL DE ESCOLA= 34
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CCOORDENADORIA DISTRITAL ESCOLA ESTADUAL CASTELO BRANCO TRAVESSA ADERSON DE MENEZES SAO JORGE 32168416 ANGELICA DA CRUZ SANTOS ‘coordenadoriad@seduc am gov br.
OESTE| 86 | 13030159 9 12 - - - X X X X X - -
01 ESCOLA ESTADUAL AGNELLO BITTENCOURT 7.s0u1084 | 151031984 [rUn 00 canpo B SANTO AGOSTINHO 69006660 2162657 CHIRLAINE MENTA PINHEIRO EEAGNELOBASEDUC AM GOV ER
OesTE| 21 | 13027077 10 10 - - - X X X X X - - -
2 ESCOLA ESTADUAL ALFREDO FERNANDES 15.008/1062 | 1011062 |RUA Y B NOVAESPERANGA PLANALTO 60042421 32162633 MARIA SALOME EH SILVA EEAFEMANDES®@SEDIC AMGOV.ER
OEsTE| 87 | 13030081 6 9 - - - X X - - - - - -
03 ESCOLA ESTADUAL AMELIA BITTENCOURT CARDINALE 90031065 | oarsersoes [run 24 DE MaD SIN COMPENSAI  COMPENSA GG 2168416 UETE GUMARAES DE OLVEIRA  EEABCARDINALE@SEDUC AM GOV.ER
oesTE| 170 11 11 - - X - X - X -
04 ESCOLA ESTADUAL ANTONIO BITTENCOURT 1300080 101914 | 24001514 [RUA PRESIDENTE DUTRA 1914 3 GLoRA GO027110 2168469 MARIANILDETH DA SILVA SPINOSA  EEABITTECOURT @SEDUC AN GOV BR
ESTE| 22 | 13027158 15 16 - - - X - X X X - - -
05 ESCOLA ESTADUAL ANTONIO DA ENCARNAGAO FILHO 9.289/1986 | 19/03/1986 |AV. DESEMBARGADOR JOAO MACHAC 211 LIRIO DO VALE Il LIRIO DO VALE 69037000 3658-3542 CARLOS ALBERTO SALLES DE SOUZA EEAENCARNACAQ@SEDUC AM GOV BR
OEsSTE| 88 | 13030221 13 22 - - - X - X X X - -
06 ESCOLA ESTADUAL BENJAMIN MAGALHAES BRANDAO 12.920/1990 | 05/04/1990 [RUA BELO HORIZONTE SIN COMPENSA 11 COMPENSA 69036100 3216-8420 LAURA MARIA DA COSTA PEREIRA [EEBMAGAIHAES@SEDUC AM.GOV BR
OEsTE| 89 | 13030280 6 7 - - - X X - - - - X -
07 ESCOLA ESTADUAL DUQUE DE CAXIAS 48701980 | 24/03/1980 |RUA BELEM 219 COMPENSA | COMPENSA | COMPENSA 69035000 3216:8433 CONCEIGAO SILVA TAVORA EEDDCAXIAS@SEDUC AM GOV BR
OEsTE| 90 | 13020075 36 40 - - - X X X X - - -
08 ESCOLA ESTADUAL ELDAH BITTON TELLES DA ROCHA 1430211901 | owryiser |RAT -8 SINCOMPENSAIlI  COMPENSANl COMPENSA  6U0GSX0 2168428 IVANILDO BATISTA DE SOUZA EEELDAHBITTONGSEDUC AM GOV BR
OesTE| 153 | 13030329 12 12 - - X X - - -
09 ESCOLA ESTADUAL FUETH PAULO MOURAO 103/1962 | 14/12/1962 |RUA BRASIL SIN SAO JORGE 69033070  3216-8413 LIDIMAR JAIME DO EEEUETHPM M, BR
OEsTE| 154 | 13030337 7 7 - - - X X - - - - -
10 ESCOLA ESTADUAL GENERAL SAMPAIO 4.870/1980 | 24/03/1980 [ESTRADA DA PONTA NEGRA SIN SAO JORGE 69030680 3216-8446 AIDA DAVID BARBOSA PRAZERES [EEGSAMPAIQ@SEDUC AM GOV BR
OESTE| 174 | 13030604 13 13 - - X X X X X - -
11 ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR MELO POVOAS 66611966 | 14/09/1966 |RUA COMENDADOR MATOS AREOSA SIN SANTO ANTONIO 69027130  3216-8472 MARIA INES MUNIZ DE ANDRADE [EEMPOVOAS@SEDUC AM GOV.BR
OEsTE| 169 | 13071840 12 12 - - - X X - - - - - -
12 ESCOLA ESTADUAL IRMA ADONAI POLITI 22.074/2001 | 2710812001 |RUA PARAGUAGU 168 VILA DA PRATA 63030540 3216-8460 MARIA DA CONCEIGAO S. DE OLIVEIRA EEADONAIPOLII@SEDUC AM GOV BR
OESTE| 155 | 13031000 9 9 - - - X X - - - - -
13 ESCOLA ESTADUAL ISAAC BENAYON SABBA 10.208/1987 | 27/04/1987 [RUA SENADOR CUNHA MELO i SAO JORGE 69033610  3216-8449 MANOEL DE QUEIROZ CAMPOS [EEISAACBENAYAON@SEDUC AM GOV BR
lcoestd 4 | 13030442 10 10 - - - X X - -
14 ESCOLA ESTADUAL ITACYARA NOGUEIRA PINHO 8501065 | 22031985 [RUA2QUADRA 10- CIVISTABELA SN CLVISTABELA  PLANALTO 6065740 36ST.OTI0 TANAMARA M. BRAULE PINTO MARQU EEITACYARANPINHOGSEDUC AN GOV BR
OESTE| 171 | 13031503 13 12 X X - - - - - - - - -
15 ESCOLA ESTADUAL JOANA RODRIGUES VIEIRA s 30062 | 1051982 [RUA LOURIVAL MUNIZ s GLORIA o0zl 2168486 M GovER
OESTE| 156 | 13030450 8 10 - - - - - - X X - - -
16 ESCOLA ESTADUAL JOAO BOSCO P. EVANGELISTA 2.919/1990 | 05/04/1990 [RUA PADRE AGOSTINHO SIN COMPENSA Il COMPENSA Il ‘COMPENSA 69035090 3216-8401 MANOEL JEREMIAS CARDOSO COLARE EEJBEVANGELISTA@SEDUC AM GOV BR
OESTE| 92 | 13030485 12 16 X - X - X - X -
17 ESCOLA ESTADUAL JULIA BITTENCOURT a.a6211066 | 10811986 [av. BrasIL SIN COMPENSA | coMPENSA I COMPENSA  GI0OGII0 32168488 MARIA DE JESUS CAVALCANTE MENEZES
OESTE| 172 | 13027514 6 6 - - - - - X X - - -
18 ESCOLA ESTADUAL LIBERALINA WEILL 10.210/1987 | 27/04/1987 |RUA COMENDADOR J. G. DE ARAUJO 657 SANTO ANTONIO 69029130  3216-8477 ELINESE MAGALHAES F. CARVALHO  EELIBERALINAWELL@SEDUC AM GOV BR
OesTE| 157 | 13027500 14 16 - - - X X X X X - - -
19 ESCOLA ESTADUAL MARECHAL HERMES w0191 _| 200194 [av. VaLE 00 PO - €3 COPHASA SINC)L.COPHASA  NOVA ESPERANGA 600740 2162625 ALINE GRECIA TAVARES
ESTE| 173 | 13027646 10 10 - - - X - X - - -
20 ESCOLA ESTADUAL MARQUES DE S. CRUZ - T. INTEGR] 1391964 | 11/12/1964 |RUA VIRGILIO RAMOS| SIN SAO RAIMUNDO 69027060  3216-8455 MARIA ALINE DINELLY MAFRA [EEMDSANTACRUZ @SEDUC AM.GOV BR
oesTE| 175 [10m0671| 5 5 - - - X X - - -
21 ESCOLA ESTADUAL NOSSA SENHORA DA GLORIA 48701560 | 24031980 |RUA LOURIVAL MUMIZ a0 GLoRA 6027640 3PI6B4GS FRANCISCA MARIA SOUZA CARDOZO
oesTE| 176 [10m0701| 9 9 - - - X X - - - - x| -
22 ESCOLA ESTADUAL OLAVO BILAC 1472/1924 | 13/042024 |RUA 5 DE SETEMBRO 82 SAO RAIMUNDO 69027010  3216-8409 ROSINETE SARAIVA DA SILVA [EEQLAVOBILAC@SEDUC AM.GOV BR
oeste| 93 |1sos073| 15 19 - - - X - X - - - x| -
23 ESCOLA ESTADUAL PE. PEDRO GISLANDY s aa211060 | 201211990 [run BELO HORIZONTE SIN COMPENSA | compENSA | COMPENSA  G03GI00 32168422 FRANCIMARY BULCAO MACEDO EEPPGIS| ANDY@SEDUC A GOV.BR
oesTE| 177 [102rst| 9 9 - - - X - X - - - x| -
24 ESCOLA ESTADUAL PEDRO SILVESTRE 054/1960 | 20/09/1960 [RUA RIO BRANCO SIN SAO RAIMUNDO 69027034  3216-8491 SIENNE CUNHA DE OLIVEIRA ek
oesTE| 158 | 13027785 | 18 18 - - - - - X X - -
25 ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE CASTELO BRANCO 655/1067_| 2571011967 [TRAVESSA ADERSON DE MENEZES SIN SAO JORGE 69033110 32168403 MARIA NEUZA BEZERRA DE O. TUNDIS EECASTELOBRANCO@SEDUC AM GOV.BR
este| 24 [1s0s0ar7| 12 12 - - - X X X - - - x| -
2 ESCOLA ESTADUAL PROF. JOSE RIBAMAR DA COSTA 13.467/1960 | 08/11/1960 |RUA 6Q - 06 CI. AUGUSTO MONTENE(  S/N CJ A MONTENEGRC LIRIO DO VALE G0N 2162636 MARCO TULIO MELO SAMPAIO EEIRBAMARGSED(C AMGOV.BR
OESTE| 178 | 13030876 14 15 - - X X X -
27 ESCOLA ESTADUAL SANTO ANTONIO 8.812/1985 | 09/08/1985 [RUA DR LAURO BITTENCOURT SIN SANTO ANTONIO 69090060  3671-3031 ROSIAN BELTRAO C. TRIBUZZY [EESANTOANTONIO@SEDUC AM GOV BR
oesTE| 179 |1s0sess | 11 1 - - X X - X X - -
28 ESCOLA ESTADUAL SAO LUIZ DE GONZAGA 18911954 | 23/12/1954 |RUA 5 DE SETEMBRO 1924 SIN SAO RAIMUNDO 69027010  3671-2777 JANE OLIVEIRA DA CRUZ [EESLDGONZAGA@SEDUC AMGOV BR
oesTE| 91 | 13031180 10 6 - - - X X - - - - - -
2 ESCOLA ESTADUAL SEN. FLAVIO DA COSTA BRITO 1372711061 | 4021901 |RUA ARMANDO CUNHA - CJ. RIO XINGI SN COMPENSA I COMPENSA Il COMPENSA 6603220 32168440 ELIANA NASCIMENTO ALMEIDA EEFDACOSTAGSEDUC AV GOV R
OESTE| 94 | 13030065 9 12 - - - X X X - - - - -
3 ESCOLA ESTADUAL WALDEMIRO PERES LUSTOZA a.3231066 | omosraoes [rua T 395 COMPENSANl  COMPENSANII  COMPENSA  GAO%MD 2168437 IONE MARILIA DE JESUABEZERRA  EEWTLUSTOZAGSEDUC AM GOV.ER
suL | 159 | 13030973 20 11 - X X X -
31 ESCOLA ESTADUAL ZULMIRA BITTENCOURT 36011965 | 10/11/1965 |RUA SAO CRISTOVAO SIN SAO JORGE 69033420 32168452 OSVALDINA FERREIRA SABOIA [EEZBITTENCOURT@SEDUC AM GOV BR
s | w 1 2 o |z | s v |u]|ul o |7]0
TOTAL ESCOLAS
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DISTRITAL 05

Salas Ed. Especial Ens. Fundamental Ensino Médio EJA
Escola Zona |C0d:Saes| Codigo et - ||PER B Enderego No | Complemento Bairro Bairro Atual CEP | Fone Gestor(a) E-mail
ISIGEAM MEC Sl Salade Bl Médio Meédi Bt emi | Criagao Oficial
Prédio Utilizadg Recurs |Classe " |1° a0 5°|6° a0 9° Médio Prese
mente Total Total mediado| ncial
os ncial
COORDENADORIA DISTRITAL RUA |- CJ. JOAO BOSCO Il 112 SAO JOSE 3638-2675 MARIA NAZARE SALES VICENTIM coordenadoria5@seduc.am.gov.br
LESTE 121 13030019 9 11 - - X - X X X - - -
1 CENTRO EDUCACIONAL BERENICE MARTINS 15.038/1992 | 10/11/1992 |RUA ENCONTRO DAS AGUAS SIN MAUAZINHO 69075300 3216-4122 M?® DE JESUS ATANASIO DA S. MACENA CEBMARTINS@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 103 13030183 10 12 - - - X X X X X - X -
2 ESCOLA ESTADUAL ALMIRANTE ERNESTO M. BAPTISTA 15.311/1993 | 07/04/1993 |RUA H - VILA MILITAR ( MARINHA) SIN  VILAMILITAR VILA BURITI 69075590  3216-4108 DARCY DO CARMO VASCONCELOS EEAEBAPTISTA@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 1506 13082183 20 11 - - - X X X X X - - -
3 ESCOLA ESTADUAL ANTONIO NUNES JIMENEZ 22.378/2001 | 22/12/2001 |RUA ANTENOR CAVALCANTE SIN ZUMBI DOS PALMARES 3234-9740 WASHINGTON LUIZ SOARES CARDOSO EEANIMENEZES@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 95 13030191 6 12 - - - X X - - -
)4 ESCOLA ESTADUAL ARISTOTELES COMTE DE ALENCAR 7.120/1983 11/03/1983 |AV. PRESIDENTE MEDICI 500 COROADO Il ‘COROADO 3 ‘COROADO 69080000  3216-1607 AMARILES DOS SANTOS PEREIRA EEACALENCAR@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 7222 13246208 9 19 - - - X X X X X - X
)5 ESCOLA ESTADUAL AUREA PINHEIRO BRAGA 28.903/2009 | 10/08/2009 |AV. PERIMETRAL SIN  CIDADE DO LESTE GRANDE VITORIA GILBERTO MESTRINHO 3644-2597 MARIA REGINA LOPES ANTUNES EEAUREABRAGA@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 96 13030248 11 17 - - - X X - - - X -
6 ESCOLA ESTADUAL CACILDA BRAULE PINTO s.442/1980 | 201121980 |RUA SAO PEDRO SN COROADON  COROADO?Z coroapo 69082080 3216-1603 MENADE LIVA DA SILVA EECBRAULE@SEDUCAMGOVER
LESTE 6486 13093177 10 30 - - - X X X X X - - -
)7 ESCOLA ESTADUAL DAISAKU IKEDA 25.088/2005 | 04/07/2005 |RUA RAUL PAVON SN SAO JOSE SAO JOSE 4 OPERARIO  GILBERTO MESTRINHO ~ 69088000  3682-4862 ANA ANDREA OLIVEIRA SOUZA EEDIKEDA@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 97 13031058 15 19 - - - - - X X - - -
8 ESCOLA ESTADUAL DEP. JOSUE CLAUDIO DE SOUZA 15.849/1994 | 22/02/1994 |AV. BEIRA RIO SIN  COROADO Il ‘COROADO 3 ‘COROADO 69080540 3216-1610 ANA RITA CORREA DA COSTA EEJCDSOUZA@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 1282 13076841 13 16 - - - X X X X X X -
)9 ESCOLA ESTADUAL DOM JACSON D. RODRIGUES 20.925/2000 | 12/05/2000 |RUA 23 - QUADRA H. COLINA DO ALEIXO SN SAOJOSE | SAO JOSE 2 OPERARIO  SAO JOSE OPERARIO 69083660 3216-1614 ADRIANA DO NASCIMENTO MELO EEDOMJACKSON@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 164 13031066 6 19 - - - - - X X - - -
0 ESCOLA ESTADUAL DR. ISAAC SVERNER 15.849/1994 | 22/02/1994 |RUAJ- ETAPAB 79 SAO JOSE Il SAO JOSE 2 OPERARIO  SAO JOSE OPERARIO 69086390 3216-1633 ODISSEIA ROCHA DE AMORIM EEISAACSWERNER@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 1383 13078615 36 23 - - - X - X X X - - -
1 ESCOLA ESTADUAL ERNESTO PENAFORT 21.674/2001 | 05/02/2001 |RUA MARGINAL SN SAOJOSE Il SAO JOSE 2 SAO JOSE OPERARIO 69086003 3216-1646 GRACIETE EEEPENAF( JC.AM.GOV.BR
LESTE 7216 13245201 10 17 - - - X - X X X - - -
2 ESCOLA ESTADUAL FREI MARIO MONACELLI 28.907/2009 | 10/08/2009 |AV. GRANDE CIRCULA SIN ALFREDO NASCIMENTO  CIDADE DE DEUS 3234-9740 JOSE CARLOS 1ZEL. EE UC.AM.GOV.BR
LESTE 163 13030353 12 13 - - X - X X X X - -
3 ESCOLA ESTADUAL GILBERTO 10.208/1987 | 27/04/1987 |RUA DANILO DE MATOS AREOSA SIN C. ANTONIO ALEIXO 69060000 3216-4117 LUCICLEIA PEREIRA MOREIRA EEGMESTRINHO@SEDUC AM.GOV.BR
LESTE 1102 13071670 7 16 - - - X X - - - - X -
4 ESCOLA ESTADUAL MANUEL ANTONIO DE SOUZA 18.740/1998 | 03/12/1998 [RUA GETULIO VARGAS SIN  ESTRALEIXO KM13 C. ANTONIO ALEIXO 69060000 3216-4120 DARLY DE CASTRO EEMANOELANTONIK EDUC.AM.GOV.BR
LESTE 1515 13084445 13 19 - - - X X X X - X -
5 ESCOLA ESTADUAL MANUEL RODRIGUES DE SOUZA 22.610/2002_| 13/05/2002_|RUA ITACOLOMY SIN ARMANDO MENDES 69000000  3216-4130 EVANDRO MATOS MARTINS EEMANOELRODRIGUES@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 99 13030574 12 12 - - - X X - - - - -
6 ESCOLA ESTADUAL MARIA ARMINDA G. DE ANDRADE 7.120/1983 11/03/1983 |RUA PEDRO TEIXEIRA 500 COROADO Il ‘COROADO 3 ‘COROADO 69082740  3216-1620 ADRIANO GOES DE SOUZA EEMAGUIMARAES@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 165 13027620 18 22 - - X X X X X - - -
7 ESCOLA ESTADUAL MARIA MADALENA S. DE LIMA 12.127/1989 | 12/06/1989 |RUAJ, QUADRA 33 SIN ARMANDO MENDES 69089140  3216-4100 ANTONIO GERALDO DA COSTA EEMMADALENA@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 1377 13080539 13 19 - - - X X X X X - X -
5 ESCOLAESTADUAL PADRE LUIS RUAS 216682001 | 0110212001 |RUA BOM JESUS 1760 ZovBI 20me13 ZUMBIDOS PALVARES 69010330 3216-1639 JOSELANE MOUZINHO BRITO EEPLUISRUAS@SEDUC AVLGOVBR
LESTE 12 12
9 ESCOLAESTADUAL PROF CECILIA FERREIRA DA SILVA 302292010 | 181092010 |RUAHORTELA o JOROPAULO  JORGETENERA DEIZE MONTEIRO SARAVA
LESTE 161 13031139 8 15 - - - X X X X X - - -
0 ESCOLA ESTADUAL PROF. ANTONIO MAURITY M. COELHO 15.879/1994 | 29/03/1994 [RUA ATILIO PEDROSA - CJ OURO VERDE 22 ‘OURO VERDE ‘COROADO 69082440  3216-1600 LEIDE CARDOSO DA SILVA EEAMAURITY@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 1378 13080580 12 22 - - - X X X X - -
1 ESCOLA ESTADUAL PROF. CLEOMENES DO C. CHAVES 21.669/2001 | 01/02/2001 |RUA 10 COM RUA ELSON SIN  IVETAPA JORGE TEIXEIRA 69087380  3216-1655 JOAO BATISTA COSTA RIBEIRO EECLEOMENES@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 6522 13095099 14 12 - - - X X X - - - X -
2 ESCOLA ESTADUAL PROF. DEMOSTENES B. A. TRAVESSA 25.996/2006_| 30/06/2006 |HILARIO GUSMAO SIN JORGE TEIXEIRA 3618-3027 MARIA DA GLORIA LIMA PASTOR \Y
LESTE 6521 13095633 11 8 - - - X X - - - - -
3 ESCOLA ESTADUAL PROF. ERNANE 25.993/2006 | 30/06/2006 _|AV IRAQUI SIN ‘GRANDE VITORIA GILBERTO MESTRINHO ~ 69000000  3639-2651 LUCIA SOUZA DOS SANTOS EEPROERNANESIMAO@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 101 13027905 6 15 - - - X - X X X - - -
4 ESCOLA ESTADUAL PROF.REINALDO THOMPSON 5.132/1980 01/09/1980 |RUA PRESIDENTE MEDICI 46C COROADO | ‘COROADO 1 'COROADO 69082800 3216-1623 JOAO FERNANDES BORGES NETO EERTHOMPSON@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 166 13031163 14 20 - - - X X X X X - X -
5 ESCOLA ESTADUAL PROF?, MARIA TEIEIRA GOES 15.2631993 | 0810311983 |RUA DRA DIDIA SN zovsi 2ume12 ZUMBIDOS PALVARES 69085000 3616-1642 MARTA CARVALHO EEMTEEIRAGOES@SEDUC AMGOV.BR
LESTE 100 13030647 8 8 - - - X X - - -
6 ESCOLA ESTADUAL PROF?, MYRTHES M. TRIGUEIRO 7.120/1983 11/03/1983 |AV. BEIRA RIO 82 ‘COROADO Il ‘COROADO 2 ‘COROADO 69080540  3216-1617 MARIA DE FATIMA SILVA EEMYRTHESMARQUES@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 6520 13095641 12 8 - - X X X - - - - -
7 ESCOLA ESTADUAL PROF®. WILMA V. GEBER 25.998/2006 | 3010612006 |RUA M. CAVALCANTE - ALF. NASCIMENTO 821 CIbADE Nova CIbADE DE DEUS 69000000 35623965 ROSENILDACORREADEOLVERA  EEWILVAGEBER@SEDUCAMGOV.BR
LESTE 162 13031031 5 14 - - - X X X X - - -
8 ESCOLA ESTADUAL PROF* BERNADETE DO S.T. DA ROCH, 13.515/1990 | 12/11/1990 |RUA 12 A - 4* ETAPA 100  SAOJOSE IV 'SAO JOSE OPERARIO 69086131 32168466 MARIA ENILA SARAIVA FERMINI EEBERNARDETE@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 1284 13074369 9 19 - - - X - X X X - - -
9 ESCOLA ESTADUAL PROF®. JORGE KARAM NETO 20.183/1999 | 03/08/1999 |RUA TUCANO 364 TANCREDO NEVES 69087000 3216-1652 CLEUCIMAR ROBERTO DE CASTRO EEJKARAN@SEDUC.AM.GOV.BR
LESTE 167 13031511 15 20 - - - X X X - - - - -
0 ESCOLA ESTADUAL RILTON LEAL FILHO 15.378/1993 | 06/05/1993 |RUA J, QUADRA 33 SIN ARMANDO MENDES 69089140  3216-4115 ANTONIO C MAGALHAES DE MENEZES EERILTONLEAL@SEDUC AM.GOV.BR
LESTE 1376 13080547 9 19 - - - - - - X X - - -
1 ESCOLA ESTADUAL RODERICK DE CASTELLO BRANCO 21.708/2001 | 21/02/2001 |RUA12A SN SAOJOSE IV SAO JOSE 4 'SAO JOSE OPERARIO 69086131  3216-1627 EDNALDO BARBOSA DE VASCONCELOS EERODERICKCBRANCO@SEDUC.AM.GOV.BR
ségg:AFsZTRAEDUAL TEMPO INTEGRAL - ELISA LESTE 24 24
30.940/2011 | 26/01/2011 |RUA ITAUBA SIN  JORGE TEIXEIRA  JORGE TEIXEIRA 4 MARIA CARNEIRO DE SOUZA
ESCOLAESTAOUAL TENPO NTEORAL-RIA licre | e || 15 | 12 | - | - | - NIV I A
30.031/2010 | 07/06/2010 |RUA BARROSO SIN  PURAQUEQUARA 3618-2051 RODRIGO ABRANTES BEZERRA
S%(;/?ELSADD:Js::honEl:\:;SGRAL'PROF.CINTHlA REGIA LESTE 24 24
30.942/2011 | 26/01/2011 (RUA DA RAQUETE SIN  NOVA VITORIA NOVA VITORIA JANDER DE LIMA LASMAR
LESTE 168 13030027 18 20 - - - X X X X - - -
5 ESCOLA ESTADUAL VASCO VASQUES 16.148/1994 | 02/08/1994 |RUA NOVA ESPERANGA SIN JORGE TEIXEIRA 69087380  3216-1649 NANCY SILVA DE MELO ROSAS EEVASCOVASQUES@SEDUC.AM.GOV.BR
446 579 0 0 0 27 34 22 21 21 1 9 0
TOTALESCOLA=35
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DISTRITAL 06
Ne S Salas Ed. Especial Ens. Fundamental Ensino Médio EJA
od. . .
O Escola Zona |aes/si| ©0di90 ucldch paialbialo Enderego N | complemento Bairro Bairro Atual CEP Fone Gestor(a) E-mail
Orde! MEC i i mi| Criagao | Oficial
o GEAM . Exclusiv| Salade Fund. |, oloo Meédio | ., Médio |Prese
Prédio Ptilizad: Classe 1°a0 5°(6° a0 9° Médio Prese
amente |Recursos Total Total Mediado | ncial ]
COORDENADORIA DISTRITAL UA 27 QUADRA 115 31 NUCLEO 3 CIDADE NOVA CIDADE NOVA 60097000  3638.8842 EMILIA VELOSO MARTINS coordenadoriab@seduc.am.gov.br
01 ALDEIA DO CONHEC. PROF®. RUTH P. GONGALVES NORTE | 1617 | 13084860 | 9 24 - - - X X X X - - | 23.443/2003 | 04/06/2003 |AV. NOEL NUTELS 51 CIDADENOVA1  CIDADE NOVA 69093771  3216-6470  JOSIAS DO NASCIMENTO MEDEIRO: ACRUTHPRESTES@SEDUCAM.GOV.BR
02 CENTRO EDUCACIONAL ARTHUR VIRGILIO FILHO NORTE| 76 | wozre7 | 22 | 24 - - - X - X X X - - " | 1503811002 | 10111002 |RUA NOSSA SENHORA DE FATIMA 6 SANTA ETELVINA 69050420 32167116 DORIS DA SILVA BARROS CEARTHUVEILHO@SEDUC AM.GOV.BR
03 ESCOLAEST.TEMPO INTEGRAL MARCANTONIO VILAGAII- CETI | NORTE | 7617 | 13304224 | 24 2 - N N X X X x N - | 29.720/2010 | 15/03/2010 |AV. MAX TEIXEIRA SIN CIDADE NOVA CIDADE NOVA 3651-0674 CEL. RUDNEI COSTA CALDAS ~ EEANTOGILDOPVIANA@SEDUC AM.GOV.BR
o4 ESCOLAEST.TEMPO INTEGRAL DR ZILDA ARNS NEUMANN - CETI| NORTE | 7516 | 13304267 | 24 2 - - - X X X X RUA SANTA MARTA SIN NOVO ISRAEL 3667-0511 RAIMUNDO NONATO H. DA SILVA EEAVDOSSANTOS@SEDUC.AM.GOV.BR
05 ESCOLA ESTADUAL ANA LUCIA DE MORAES C. SILVA NORTE | 7221 | 13257218 12 12 - - - X X X - - - X - 28.914/2009 | 10/08/2009 |RUA PARINTINS SIN AMERICA DO SUL  NOVA ISRAEL COLONIA TERRA NOVA 3651-9910  EVALDO BEZERRA PEREIRA EEBMARREIROS@SEDUC.AM.GOV.BR
06 ESCOLA ESTADUAL ANA NEIRE MARQUES DA SILVA NORTE| 7421 | 13304232 | 12 12 - - - X X X X X - - - 29.717/2010 | 15/03/2010 |AV. MAGINAL ESQUERDA, QD 29 CJGALILEIA Il CIDADE NOVA 3221-2441 MARIA IVETE LIMA MOREIRA EECIDCABRAL@SEDUC.AM.GOV.BR
07 ESCOLA ESTADUAL ANTOGILDO PASCOAL VIANA NORTE | 1481 | 13082175 6 15 - - X X X x - - - 22.089/2001 | 30/08/2001 |AV. JERUSALEM SIN NOVO ISRAEL | NOVO ISRAEL 1 COLONIA SANTO ANTONI 69059000  3216-7130  ESTELIO PAREIRA GABINO EEDOMMILTON@SEDUC.AM.GOV.BR
08 ESCOLA ESTADUAL ARLINDO VIEIRA DOS SANTOS NORTE | 1048 | j30s6104 | 11 10 - - - X X X - - - X - | 106861999 | 08/03/1099 |AV. CHICO MENDES 825 NOVO ISRAEL Il NOVO ISRAEL COLONIATERRANOVA 69068240  3216-5644  ALCILENE DE ANDRE NOGUEIRA  EEAVDARAUJO@SEDUC AM.GOV.BR
09 ESCOLA ESTADUAL AYRTON SENNA NORTE | 7241 | 13260200 | 10 10 - - - X x - - - - - - | 28.904/2009 | 10/08/2009 |AV. PRINCIPAL SIN JOAO PAULO II CIDADE NOVA NOVA CIDADE wsssssssssissss MARIA CIETE FERNANDES GOMES EEDOMIOADSOUZA@SEDUC.AM.GOV.BR
10 ESCOLA ESTADUAL BELARMINO MARREIRO NORTE | 1560 | 13083724 | 15 18 - - - X X X X X - X - 22.611/2002 | 13/05/2002_|RUA JUNQUEIRA - CONJUNTO ARCO IRIS SIN CIDADE NOVA Ill  CIDADE NOVA 3 NOVO ALEIXO 69095000 36454041 CEZARIANA DE SOUZA GAIOSO  EEJMBANDEIRA@SEDUC.AM.GOV.BR
11 ESCOLA ESTADUAL CID CABRAL DA SILVA NORTE | 1373 | 13079638 | 13 18 - - - X x x X - - - | 21.332/2000 | 08/11/2000 |RUA M - QUADRA CONJUNTO CANARANA  SIN CIDADE NOVA I CIDADE NOVA 69037280  3667-3580 VALERIA DO N. DE ALMEIDA EEASAMORIM-SEC@SEDUC.AM.GOV.8R
12 ESCOLA ESTADUAL DESEMB. ANDRE V. DE ARAUJO NORTE| 77 | 13027123 | 36 22 - - X - X X X - X - 579211981 | 08/09/1981 |Av. TIMBIRAS SINCIDADENOVA! ~ CIDADENOVAL  CIDADE NOVA 69090010  3216-6401 KLEPER EVANOVICK LEITAO EEEPFILHO@SEDUC.AM.GOV.BR
13 ESCOLA ESTADUAL DOM JOAO DE SOUZA LIMA NORTE | 78 13027247 12 27 - - - X X X X x - - 8.812/1985 | 09/08/1985 |AV. TIMBIRAS 1154 CIDADE NOVA Il CIDADE NOVA 69090010  3216-6418  ROSENILDO CORREA DA SILVA EEFDEPAULA@SEDUC.AM.GOV.BR
14 ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA NORTE| 69 | 13027255 | 6 26 - - - X X X X - - 9.207/1986 | 20/01/1986 |AV. PERIMETRAL NOCLEO 11 SINCIDADENOVANl  CIDADENOVA2  CIDADE NOVA 69095000  3216-6406 MIGUELZA MENEZES GUSMAO  EEHDMLEAO@SEDUC.AM.GOV.BR
15 ESCOLA ESTADUAL DR. JOSE MILTON BANDEIRA NORTE| 79 | 13027280 | 7 16 - - - X X x X - x | 15872/1994 | 21/03/1994 |RUA 07 - CJ MONTE SINAI SIN MONTE SINAI CIDADE NOVA 69093440  3216-6423 RAINALDA MOTA SERRA EESNOROES@SEDUC AM.GOV.BR
16 ESCOLA ESTADUAL DR ZILDA ARNS NEUMANN NORTE| 7422 | 13304240 | 12 12 - - - X X X - - - 29.718/2010 | 15/03/2010 |RUA 212 QD 310 CJ CIDADAO 5 CIDADE NOVA 5 3637-0888 ROQUE RAIMUNDO F. DA COSTA EEDULCINEIAVARELA@SEDUC.AM.GOV.BR
17 ESCOLA ESTADUAL ELIRA PINHEIRO NORTE | 1049 | 13066845 12 18 - - - X X X - - - - 17.954/1997 | 07/07/1997 |RUA BEM - TI - VI - CJ. NOSSA S. FATIMA SIN N. S. DE FATIMA CIDADE NOVA CIDADE DE DEUS 69099000  3216-6411  AUREA DARIO GOMES EEJCMORAES@SEDUC.AM.GOV.BR
18 ESCOLA ESTADUAL ENG?. ARTHUR SOARES AMORIM NORTE| 70 | 13027310 | 13 21 - - X X X X - - | 10.208/1987 | 27/0411987 |RUA CARIRE - NUCLEO 16 60 CIDADE NOVA Il CIDADE NOVA NOVO ALEIXO 69049140  3216-6458 JULIA SILVA BARBOSA
19 ESCOLA ESTADUAL ERNESTO PINHO FILHO NORTE | 1514 | 13083694 | 19 20 - - - X x X X x - - | 223732001 | 19112/2001 |Av. SAMAUMA SIN M. DAS OLIVEIRAS ~ NOVA CIDADE 69093132 3221-2546  HILDA QUEIROZ LOPES
20 ESCOLA ESTADUAL FRANCISCA DE P. DE J. IZABEL NORTE | 80 | 13031082 | 13 14 - - - X X X - X - 15.872/1994 | 21/03/1994 |RUA 05 - QUADRA 67 - CJ FRA. MENDES SIN CJ. FCA. MENDES ~ CIDADE NOVA 69090590  3216-6415 ALEXSANDRO SOARES DE LIMA
21 ESCOLA ESTADUAL HOMERO DE MIRANDA LEAO NORTE| 81 | 13030400 | 8 e - - - X x x X - - -~ | 13769/1991 | 11/03/1991 |AV. ATROARIS - CJRENATO SOUZAPINTO  SIN RENATO'S. PINTO  CIDADE NOVA 69020220  3216-6427 GREICYMAR SILVADE ARAUJO  EEOSMARPEDROSA@SEDUC.AM.GOV.BR
22 ESCOLA ESTADUAL INSPETORA DULCINEIA V. MOURA NORTE | 82 | 13030426 6 26 - - - X X X X - - - 15.648/1993 | 09/11/1993 |RUA AYMORE 220 NOVO ISRAEL COLONIATERRANOVA 69070230  3216-7123  FABIANE LIMA MAQUINE EEHTRIBUZZY@SEDUC.AM.GOV.BR
23 ESCOLA ESTADUAL JULIO CESAR DE M. PASSOS. NORTE | 1474 | 13080571 14 18 - - - X X X x - - - 21.897/2001 | 10/05/2001 |AV. MAX TEIXEIRA 1041 CIDADE NOVA | CIDADE NOVA 1 CIDADE NOVA 69093770  3216-6253 JOAO DE AMORIM BINDA EEJBERNARDINO@SEDUC.AM.GOV.BR
24 ESCOLA ESTADUAL LETICIO DE CAMPOS DANTAS NORTE | 1375 | 13081381 | 23 23 - - - X X X - X - | 21.032/2001 | 0710612001 |RUA COLHEIREIRAS SIN LOT. FAZENDINHA ~ CIDADE NOVA CIDADE DE DEUS 69067300 32168466  VALDIR FARIAS COELHO EERDSANTOS@SEDUC.AM.GOV.BR
25 ESCOLA ESTADUAL MARCANTONIO VILAGA - TEMPO INTEGRAL NORTE | 1402 | 13080563 | 5 u - - - - x X - - | 21.672/2001 | 02/0212001 |AVENIDA MAX TEIXEIRA 1950 CIDADENOVA1  CIDADE NOVA 69090000  3216-6256  LIENE LIBORIODE ARAUJO LEITAO
i NORTE | 83 | 13030500 | 9 17 - - - X X X X X - - -
26 ESCOLA ESTADUAL MARIA DO CEU VAZ D'OLIVEIRA 10.208/1087 | 27/04/1987 |RUA 5 - CJ MANOA SIN CONJ. MANOA CIDADE NOVA 69093440 36357802  ALDEMIR DE JESUS ALMEIDA
NORTE | 72 | 13030728 | 15 16 - - - X X X X b3 - X -
27 ESCOLA ESTADUAL OSMAR PEDROSA 12.918/1990 | 05/04/1990 |RUA 253 QUADRA 432 NUCLEO 23 4CIDADENOVAV ~ CIDADENOVA4  NOVO ALEIXO 69097550  3216-6439 EDINEIA QUEIROZ DE ATAIDE
NORTE | 1389 | 13078143 | 11 22 - - - b3 X X - X -
28 ESCOLA ESTADUAL PROF. DORVAL V. MOURA 21.882/2001 | 27/04/2001 |AV. CURAGAL, QD. 33 - CJ NOVA CIDADE SIN NOVA CIDADE CIDADENOVAS ~ NOVA CIDADE 60007563 3667-4927  LUIS AUGUSTO BASILIO
NORTE | 7238 | 13259202 | 10 10 - - - X X - - - - - -
29 ESCOLA ESTADUAL PROF. HAYDEE CABRAL LIRA 28.91512009 | 10/08/2009 |AVENIDA CURAGAO SIN NOVA CIDADE CIDADE NOVA NOVA CIDADE 3667-0527  WILSON EFREN DO LAGO REIS
NORTE| 73 | 13030817 | 9 21 - X X X X - - - X -
30 ESCOLA ESTADUAL PROF. HILDA DE A. TRIBUZY 6.168/1925 | 01/03/1982 |AV. NOEL NUTELS SINCIDADENOVA!  CIDADENOVAL  CIDADE NOVA 69093771  3216-6404 RAIMUNDO DE FREITAS HIDALGO ~EERUYALENCAR@SEDUC AM.GOV.BR
suL | 84 | 13030469 | 18 | 42 - - - X X X b3 - X -
31 ESCOLA ESTADUAL PROF. JOSE B. LINDOSO 15.872/1994 | 21/03/1994 |AV. RAMO D SIN CIDADE NOVA V CIDADE NOVA 4 NOVO ALEIXO 69091970  3216-6451 WILSON DE SOUZA FONSECA EESBENCHIMOL@SEDUC.AM.GOV.BR
NORTE | 1283 | 13075098 | 10 27 - - - X X X X X - - -
32 ESCOLA ESTADUAL PROF. JURACY B. GOMES 20.761/2000 | 07/02/2000 |RUA 40 - QUADRA - 133 SIN AMAZ. MENDES Il A. MENDES Il NOVO ALEIXO 69097000  3216-6447 RAIMUNDA OLIVEIRADE SOUZA ~ EESBRAGA@SEDUC.AM.GOV.BR
NORTE | 1507 | 13084232 | 9 13 - X X - X -
33 ESCOLA ESTADUAL PROF. OCTAVIO MOURAO 22.554/2002 | 05/04/2002 _|RUA AMAZONINO MENDES SIN SANTA ETELVINA 69059140  3633-1124  ANA LUCIA NASCIMENTO CARNEIRC EERHOLANDA@SEDUC.AM.GOV.BR
NORTE | 6237 | 13087835 | 12 32 - X - X X X X X - X -
34 ESCOLA ESTADUAL PROF. ROBERTO DOS S. VIEIRA 24.149/2004 | 12/04/2004_|AV. MARGARITA - CJ NOVA CIDADE SIN CONJ. NOVA CIDADE CIDADE NOVA NOVA CIDADE 69000000  3667-5012 FRANCISCO GOMES MACUIAMA  EEJBEVANGELISTA@SEDUC.AM.GOV.BR
NORTE | 1516 | 13083295 | 10 | 37 - - - X X X X b3 - X -
35 ESCOLA ESTADUAL PROF. SAMUEL BENCHIMOL 22.587/2002 | 30/04/2002_|RUA SECUNDARIA 8 SIN NOVA CIDADE CIDADE NOVA NOVA CIDADE 69097563  3667-2121 RAIMUNDO CLEUCI R. DE CASTRO :PROF: UGUSTO@SEDUC AM.GOV.BR
NORTE | 1374 | 13080598 | 15 1 - - - - - - X X - -
36 ESCOLA ESTADUAL PROF. SEBASTIANA BRAGA 21.667/2001 | 01/02/2001 |AV. TIMBIRAS SINCIDADENOVANl  CIDADENOVA2  CIDADE NOVA 69090010  3216-6456 LEOVEGILDA DA SILVA LENTE RAMCEETEREZATL DUC AM.GOV.ER
. NORTE | 6525 | 13095722 | 26 | 27 - - - X X X X b3 - X -
37 ESCOLA ESTADUAL PROF. SEBASTIAO A. L. FILHO 25.999/2006 | 30/06/2006_|AV. PRINCIPAL 2 - CJ NOVA CIDADE SIN SANTAETELVINA  NOVA CIDADE 69050000  3639-9807 CARITAS DA SILVA BACCIN
. NORTE | 6526 | 13131206 | 14 14 - - - X X X X X - - -
38 ESCOLA ESTADUAL PROF. TEREZA S. TUPINAMBA 25.999/2006 | 30/06/2006 |AV. NELPAL QD.98 SIN NOVA CIDADE CIDADE NOVA NOVA CIDADE 36671016 JONHE HELENA F. BARBOSA
NORTE | 71 | 13031104 | 14 15 - X X X - - - - X -
39 ESCOLA ESTADUAL PROF®. LENINA F. DA SILVA 13.490/1990 | 08/11/1990 |RUA K - CONJ. JARDIM CANARANAS SIN CIDADE NOVA Il CIDADE NOVA 69097280  3216-6433  MARIA FARIDI DE OLIVEIRAVALENT ~ SOCORRO.ESILVA@HOTMAIL.COM
NORTE | 1544 | 13084402 | 20 14 - - - - - - X X - - -
40 ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR RUY ALENCAR 22.552/2002 | 05/04/2002_|AV. MARGARITA QD. 160 - CJNOVA CIDADE  S/N NOVA CIDADE CIDADE NOVA NOVA CIDADE 69000000  3221-8806 JEANE MELGUEIRO HIDALGO
NORTE | 6294 | 13090232 | 23 14 - X - X - X X X - X -
41 ESCOLA ESTADUAL RAIMUNDA H. DE SOUZA 24.834/2005 | 01/03/2005_|RUA ARAUJO LIMA SIN MUTIRAO A. MENDES Il NOVO ALEIXO 69099000  3249-8685 LAELSON ANJOS DA COSTA
NORTE| 7240 | 13241281 | 10 10 - - - X X - - - - - -
42 ESCOLA ESTADUAL RAIO DE SOL 917/2009 | 10/08/2009 |RUA ILHAS MARGARITA SINNOVACIDADE ~ CIDADE NOVA 3636-2720 PEDRO GUEDES
NORTE | 74 | 13030892 | 12 | 24 - - - X X X X b3 -
43 ESCOLA ESTADUAL SEBASTIAO NOROES 12.921/1990 | 05/04/1990 |[RUA Q QUADRA 20 - CJ RIBEIRO JUNIOR SINCJ.RIBEROJR.  CIDADENOVA1  NOVA CIDADE 69095040  3216-6436  ALGIZA LOPES E SILVA
" NORTE| 75 | 13030014 | 19 12 - - - - - - X X - - -
44 ESCOLA ESTADUAL SEN. JOAO BOSCO R. DE LIMA 570011981 | 041091981 |AV. NOEL NUTELS 1601 CIDADENOVAI  CIDADENOVAL  CIDADE NOVA 69003771  3216-6464 IZABEL DA COSTA CARVALHO
NORTE | 7239 | 13257226 | 10 10 - - - X X - - - - - - .
45 ESCOLA ESTADUAL SENADOR JOSE JEFFERSON C. PERES 28.910/2000 | 10/08/2009 |AV. SECUNDARIA Il SIN NOVA CIDADE CIDADE NOVA NOVA CIDADE 36671565  MARIA SOCORRO E SILVA
Eiig:A ESE';/‘ADUAL TEMPO INTEGRAL - JOAO DOS SANTOS NORTE| 7674 | 13313215 | 24 2 . ) . X X X .
6 - 071062010 |RUA CURAGAO SINNOVACIDADE ~ CIDADE NOVA st JUAREZ RODRIGUES DE OLIVEIRA
iiﬁ%ﬁ ESTADUAL TEMPO INTEGRAL - RAFAEL HENRIQUEP.DOS |\ oo | o | e | 49 13 . . . X X x X X . X .
a7 28.91612009 | 10/08/2009 |RUA SANTA MARTA SINJESUSMEDEU  NOVA ISRAEL COLONIA TERRA NOVA 3228:8111  NIZETE CORREA NUNES
TOTAL ESCOLAS = 47 657 | 887 4 4 0 a2 25 38 33 33 0 7 | o




SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
e DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO!
GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS
CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE ESTADUAL / CAPITAL
2011

INTROS
No Salas Ed. Especial Ens. Fundamental Ensino Médio EJA
Cod.S "
de Cédigo 5 Ato de Data Diério f
==l Escola Zona |aes/SI MEg Exclusi| Salade - Medio | Médio | C. [Pres| semi- | 20 8 i Enderego Ne | Complemento Bairro CEP | Fone Gestor(a) E-mail
GEAM Prédio | Utilizada [vament| Recurso | Classe | [L° a0 596° ao 9°| Media | PR | en- |Presenci 5
m Total Total
e s do |OF.| cial al
9 9 - - - - - - - - - -
CENTRO CULTURAL THIAGO DE MELO LESTE |AV. GRANDE CIRCULA SIN MULTIRAO 3638-8855 ROSA MARIA SANTOS EDUC.AM. BR
CENTRO DE ATENDIMENTO ESPECIFICO MAYARA REDMAN ABDEL 13211200 6 2 . . . . . . . . . .
Aziz csu |AV JORNALISTA UMBERTO CALDERARO FILt 903 ADRIANOPOLIS 69057-021 3642-4148 LENICE SALERNO GOMES DE LIMA SANTOS  CAEEMAYARAREDMANG@SEDUCAM.GOV.BR
2 22 - - - - - - - . - . . i
CENTRO DE EDUC. PROF. PE. STELIO DALISO - CETAM loEsTE RUA EMILIO RUAS SN SAO JORGE 69033-110 36717788 YEDA SOCORRO S. ALMEIDA
15 15 - - - - - - - x
GENTRO DE EDUCACAO TECNOLOGICA DO AMAZONAS - CETAM SEDE ADM c.suL 13169203 |AVENIDA DIALMA BATISTA 40A NOSSA SENHORA DAS GRACAS  69053-000 2126-7464 MARIA STELA BRITO CYRINO STELACYRINO@HOTMAIL COM
1043 | 13095714 25 25 - - - - - - X X - - -
CENTRO DE FORMACAO PROFISSIONAL PE JOSE ANCHIETA suL |AV PERIMETRAL D 1984 JAPIM 11 JAPIIM 69076-830 3642-4148 REGINA MARIETA TEIXEIRA CHAGAS CEPAN@SEDUC.AMGOV.ER
13 16 - x
ESC DE FOR PROF ENFER SANITARISTA FCA SAAVEDRA - CETAM suL 13090003 |AV. DES. FELISMINO SOARES swe COLONIA OLIVEIRA MACHADO  69070-620 3214-3062 ACACIA DE LIMA UCHIYAMA ETSUS_SAAVEDRA@YAHOO.COMER
13094149 1 18 - - - - - - - X - -
INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT - CETAM suL |AVENIDA RAMOS FERREIRA 991.A CENTRO 69010-120 3232.0121 MARIA STELA BRITO CYRINO STELACYRINO@HOTMAL COM
101 128 0 0 0 0 0 0 1 1 3|0 4
TOTAL ESCOLAS




L

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO E QUALIDADE DO ENSINO |
DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO AMAZONAS
GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE ESTADUAL / CAPITAL

2011
Salas Ed. Especial Ens. Fundamental Ensino Médio EJA
- Tempo
N° de Ordem Distrito/Zona N° de Escolas . o .
Prédio Utilizada STEIE] LRl Classe | Fund. Total | 1°ao5° | 6°ao 9° | Médio Me.dlo Integral Pre;en semi .
mente | Recursos Mediado cial Presencial
o1 Distrital 01(SUL) 34 407 427 11 6 0 24 31 14 13 0 2 8 1
02 Distrital 02(SUL) 40 481 515 15 4 0 35 45 24 16 0 4 6 1
03 Distrital 03 34 460 504 13 3 1 27 33 19 14 1 7* 10 0
04 Distrital 04 31 23 387 6 2 0 27 35 17 11 0 1 7 0
05 Distrital 05 35 446 579 36 0 0 27 34 26 21 1 0 9 0
06 Distrital 06 47 657 887 12 4 0 42 25 38 33 0 4+ 17 0
Total Geral 221 2.474 3.299 13 19 1 182 203 138 108 2 18 57 2
Esc. Est. Convencionais 221 13 13
Centro de Treinamento Pe. José de Anchieta 1 8 19
Centro de Atendimento Educacional Esp. Mayara Abdel Aziz 1 12 1
Centro Cultural Thiago de Melo 1 6 113
Centro de Educagéo Tecnolégica do Amazonas - CETAM 3 14
Centro de Educacdo Prof. Pe. Stellio Dalison 1 Ensino de 6° ao 9° 138
Estabelecimentos de Ensino 221 5
228 9
15 111
OBS. ( * ) Escolas que oferecem mais de um nivel de ensino 9 2
18 57
12 2
12 22
11 1° ao 5° ANO 8
14 6° ao 9° ANO 13
10 Ensino Médio 8

9




ANEXO 3



reg ZONA BAIRRO N. ESCOLAS | POPULAGAO TOTAL | % HOMENS | % MULHERES
1 ZONA SUL BETANIA 2 10.859 5.256 5.603
2 ZONA SUL CACHOEIRINHA 6 24.352 11.478 12.874
3 ZONA SUL CENTRO 16 33.568 15.338 18.230
4 ZONA SUL COLONIA OLIVEIRA MACHADO 3 11.326 5.661 5.765
5 ZONA SUL CRESPO 3 7.894 3.904 3.990
6 ZONA SUL DISTRITO INDUSTRIAL | 0 15.467 7.888 7.579
7 ZONA SUL EDUCANDOS 3 15.995 7.750 8.245
17 ZONA SUL JAPIIM 6 52.376 25076 27.300
8 ZONA SUL MORRO DA LIBERDADE 5 13.599 6.541 7.058
9 ZONA SUL NSA. SRA. APARECIDA 3 5.528 2.497 3.031
18 ZONA SUL PETROPOLIS 6 41.958 20.382 21.576
10 ZONA SUL PRACA 14 DE JANEIRO 3 11.982 5.620 6.362
11 ZONA SUL PRESIDENTES VARGAS 2 9.097 4.291 4.806
12 ZONA SUL RAIZ 2 17.522 8.353 9.169
13 ZONA SUL SANTA LUZIA 2 8.390 4.010 4.380
14 ZONA SUL SAO FRANCISCO 5 15.833 7.527 8.306
15 ZONA SUL SAO LAZARO 2 10.702 5.218 5.484
16 ZONA SUL VILA BURITI 2 1.892 941 951
71
1 ZONA OESTE  |COMPENSA 9 75.525 37.175 38.350
2 ZONA OESTE  |GLORIA 3 8.427 4.102 4.325
3 ZONA OESTE  |LiRIO DO VALE 2 19.373 9.515 9.858
4 ZONA OESTE  |NOVA ESPERANCA 3 17.747 8.654 9.093
5 ZONA OESTE  [PONTA NEGRA 0 1.465 759 706
6 ZONA OESTE  |SANTO AGOSTINHO 1 13.116 6.445 6.671
7 ZONA OESTE  |SANTO ANTONIO 3 19.301 9.258 10.043
8 ZONA OESTE  |SAO JORGE 6 25.144 12.132 13.012
9 ZONA OESTE  |SAO RAIMUNDO 5 15.655 7.387 8.268
10 ZONA OESTE  [TARUMA 0 7.291 3.791 3.500
11 ZONA OESTE  |VILA DA PRATA 1 11.031 5.274 5.757
33
1 ZONA NORTE |CIDADE NOVA 32 193.490 94.403 99.087
2 ZONA NORTE  |COL. SANTO ANTONIO 1 12.446 6.098 6.348
3 ZONA NORTE  |COL. TERRA NOVA 4 27.146 13.583 13.563
4 ZONA NORTE  |MONTE DAS OLIVEIRAS 1 18.108 9.117 8.991
5 ZONA NORTE  |NOVO ISRAEL 1 14.416 7.128 7.288
6 ZONA NORTE  |SANTA ETELVINA 3 16.477 8.251 8.226
42
1 ZONA C. OESTE |ALVORADA 10 66.494 32.160 34.334
2 ZONA C. OESTE |BAIRRO DA PAZ 1 12.294 5.974 6.320
3 ZONA C. OESTE |DOM PEDRO 4 15.863 7.416 8.447
4 ZONA C. OESTE |PLANALTO 1 13.352 6.302 7.050
5 ZONA C. OESTE |REDENGAO 4 33.019 16.137 16.882
1 ZONA LESTE  |ARMANDO MENDES 5 20.008 10.029 9.979
2 ZONA LESTE COL. ANTONIO ALEIXO 2 12.475 6.291 6.184
3 ZONA LESTE  |COROADO 7 45.109 22.160 22.949
4 ZONA LESTE DISTRITO INDUSTRIAL I 0 15.467 7.888 7.579
5 ZONA LESTE  |JORGE TEIXEIRA 4 78.631 39.419 39.212
6 ZONA LESTE  |MAUAZINHO 1 15.028 7.503 7.525
7 ZONA LESTE  |PURAQUEQUARA 1 3.137 1.572 1.565
8 ZONA LESTE  |SAO JOSE OPERARIO 7 84.490 41.955 42.535
9 ZONA LESTE  |[TANCREDO NEVES 1 35.772 17.920 17.852
10 ZONA LESTE ZUMBI DOS PALMARES 3 30.336 15.113 15.223
31
1 CENTRO SUL ADRIANOPOLIS 2 9.150 4.087 5.063
2 CENTRO SUL ALEIXO 3 19.282 9.218 10.064
3 CENTRO SUL CHAPADA 1 7.882 3.727 4.155
4 CENTRO SUL FLORES 1 34.343 16.748 17.595
5 CENTRO SUL NOSSA SRA. DAS GRACA 4 13.491 6.289 7.202
6 CENTRO SUL PARQUE 10 DE NOBEMBH 5 32.817 15.126 17.691
7 CENTRO SUL SAO GERALDO 2 7.022 3.291 3.731

PROFESSORES



reg ZONA BAIRRO N. ESCOLAS POPULAGAO TOTAL % HOMNES % MULHERES

1 CENTRO SUL ADRIANOPOLIS 2 9.150 4.087 5.063
2 CENTRO SUL ALEIXO 3 19.282 9.218 10.064
3 CENTRO SUL CHAPADA 1 7.882 3.727 4.155
4 CENTRO SUL FLORES 1 34.343 16.748 17.595
5 CENTRO SUL NOSSA SRA. DAS GRACAS 4 13.491 6.289 7.202
6 CENTRO SUL PARQUE 10 DE NOBEMBRO 5 32.817 15.126 17.691
7 CENTRO SUL SAO GERALDO 2 7.022 3.291 3.731

18




reg ZONA BAIRRO N. DE ESCOLAS  POPULACAO TOTAL % HOMENS % MULHERES
1 ZONA LESTE ARMANDO MENDES 5 20.008 10.029 9.979
2 ZONA LESTE COL. ANTONIO ALEIXO 2 12.475 6.291 6.184
3 ZONA LESTE COROADO 7 45.109 22.160 22.949
4 ZONA LESTE DISTRITO INDUSTRIAL Il 0 15.467 7.888 7.579
5 ZONA LESTE JORGE TEIXEIRA 4 78.631 39.419 39.212
6 ZONA LESTE MAUAZINHO 1 15.028 7.503 7.525
7 ZONA LESTE PURAQUEQUARA 1 3.137 1.572 1.565
8 ZONA LESTE SAO JOSE OPERARIO 7 84.490 41.955 42.535
9 ZONA LESTE TANCREDO NEVES 1 35.772 17.920 17.852
10 ZONA LESTE ZUMBI DOS PALMARES 3 30.336 15.113 15.223
31 340.453 169.850 170.603




reg ZONA BAIRRO N. DE ESCOLAS POPULACAO TOTAL % HOMENS % MULHERES
1 ZONA OESTE COMPENSA 9 75.525 37.175 38.350
2 ZONA OESTE GLORIA 3 8.427 4102 4.325
3 ZONA OESTE LiRIO DO VALE 2 19.373 9.515 9.858
4 ZONA OESTE NOVA ESPERANCA 3 17.747 8.654 9.093
5 ZONA OESTE PONTA NEGRA 0 1.465 759 706
6 ZONA OESTE SANTO AGOSTINHO 1 13.116 6.445 6.671
7 ZONA OESTE SANTO ANTONIO 3 19.301 9.258 10.043
8 ZONA OESTE SAO JORGE 6 25.144 12.132 13.012
9 ZONA OESTE SAO RAIMUNDO 5 15.655 7.387 8.268
10 ZONA OESTE TARUMA 0 7.291 3.791 3.500
11 ZONA OESTE VILA DA PRATA 1 11.031 5.274 5.757




N. REG ZONA NORTE BAIRRO N. DE ESCOLAS POPULACAO TOTAL % HOMENS % MULHERES
1 ZONA NORTE CIDADE NOVA 32 193.490 94.403 99.087
2 ZONA NORTE COL. SANTO ANTONIO 1 12.446 6.098 6.348
3 ZONA NORTE COL. TERRA NOVA 4 27.146 13.583 13.563
4 ZONA NORTE MONTE DAS OLIVEIRAS 1 18.108 9.117 8.991
5 ZONA NORTE NOVO ISRAEL 1 14.416 7.128 7.288
6 ZONA NORTE  [SANTA ETELVINA 3 16.477 8.251 8.226




N. REG ZONA C. OESTE BAIRRO N. DE ESCOLAS POPULACAO TOTAL % HOMENS % MULHERES
1 ZONA C. OESTE  |ALVORADA 10 66.494 32.160 34.334
2 ZONA C. OESTE  |BAIRRO DA PAZ 1 12.294 5974 6.320
3 ZONA C. OESTE  |DOM PEDRO 4 15.863 7416 8.447
4 ZONA C. OESTE  [PLANALTO 1 13.352 6.302 7.050
5 ZONA C. OESTE  [REDENGAO 4 33.019 16.137 16.882

20




ANEXO 4



&

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMAGOES EDUCACIONAIS

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

o

AMAZONAS

CADASTRO DE ESCOLAS DAREDE ESTADUAL / CAPITAL

coordenadorial @seduc.am.gov.br
COLPSILVESTRE@SEDUC.AM.GOV.BR
EEATSOUZA@SEDUC.AM.GOV.BR
EEBALBINAMESTRINH@SEDUC.AM.GOV.BR
DIVA MARIA GUIMARAES PINTO
EEPAGOSTINHO@SEDUC.AM.GOV.BR
MARIA DO P.SOCORRO FALCAQ
EELNASCIMENTO@SEDUC.AM.GOV.BR

EENPECANHA@SEDUC.AM.GOV.BR
EEPRIMEIRODEMAIO@SEDUC.AM.GOV.BR
EEASARMENTO@SEDUC.AM.GOV.BR
EEEUNICESERRANO@SEDUC.AM.GOV.BR
EERUYARAUJO@SEDUC.AM.GOV.BR
ROSE MARY F. RUFINO
EEVSCHETTINI@SEDUC.AM.GOV.BR
EEGETULIOVARGAS@SEDUC.AM.GOV.BR
|IEA@SEDUC.AM.GOV.BR

2011
DISTRITAL 01
ek Escola | Zona Cod_Sa}*"S'a—las'—{ Endereco Ne | Bairro Bairro Atual | CEP | Fone Gestor(a) E-mail
ordem es/SIGE| Prédio [ Utilizada |6° ao 9°
COORDENADORIA DISTRITAL ESCOLAESTADUAL DIOFANTO MONTEIRO COORDENADOR DISTRITAL 3234-0710 ALCINEAN. ALBUQUERQUE
01  COLEGIO BRASILEIRO PEDRO SILVESTRE SUL 55 6 23 X __|RUA DEZ DE JuLHO 843 CENTRO 69010060 3233-2430 AMIM COSTA HADDAD
02  ESCOLA ESTADUAL ANTONIO TELES DE SOUZA SUL 28 15 6 X___|RUA SANTA QUITERIA 805 PRESIDENTE VARGAS 69025080 3633-1432 LEONCIO NUNES LOPES
03  ESCOLA ESTADUAL BALBINA MESTRINHO SUL 42 6 11 X___|Av. MaNICORE 700 CACHOEIRINHA 69065100 3215-3267 LINDOMAR GEAN
04  ESCOLA ESTADUAL CARVALHO LEAL SUL 43 12 13 X ___|RuA BORBA S/N CACHOEIRINHA 69065030 3216-9553 RAIMUNDO O. ARAUJO
05  ESCOLA ESTADUAL PADRE AGOSTINHO MARTIN SUL 143 9 7 X |RUA ALFREDO PAES BARRETO 1100 SAO FRANCISCO 69063290 3216-9072 MARIVONE FRANGA DA SILVA
06  ESCOLA ESTADUAL FARIAS BRITTO SUL 132 13 10 X |RUA SANTA ISABEL S/IN CENTRO 69020150 3215-3290 ALCIONE LELO REIS
07  ESCOLA ESTADUAL LUIZINHA NASCIMENTO SUL 133 14 9 X ___|av.TARUMA S/N PRAGA 14 DE JANEIRO 69020440 3633-2902 SUELY DA SILVA ROCHA
08  ESCOLA ESTADUAL NILO PECANHA SUL 58 9 12 X ___|Av. JoAQuiM NABUCO 1895 CENTRO 69005080 3215-3223 MARCIO MOURAO LEAL
09  ESCOLA ESTADUAL PRIMEIRO DE MAIO SUL 135 11 12 X |RUA DUQUE DE CAXIAS 1856 PRAGA 14 DE JANEIRO 69020141 3234-8633 PAULO AFONSO F. MESTRINHO
10  ESCOLA ESTADUAL PROF. ANTENOR SARMENTO PESSOA SUL 63 12 21 X |RUA TAPAIOS S/IN CENTRO 69025140 3622-1890 JOSE ALEX ROMERO COSTA
11 ESCOLA ESTADUAL PROF2 EUNICE SERRANO T. DE SOUZA SUL 50 11 12 X |RUA MONSENHOR COUTINHO 301 CENTRO 69010110 3215-3286 JOSE AMAURI SIQUEIRA DA SILVA
12 ESCOLA ESTADUAL RUY ARAUJO SUL 47 9 14 X ___|Av. CARVALHO LEAL 931 CACHOEIRINHA 69065000 3215-3362 ALAN NEGREIROS CARDOSO
13 ESCOLA ESTADUAL SALDANHA MARINHO SUL 59 20 6 X ___|RUA SALDANHA MARINHO 717 CENTRO 69010040 3215-3534 ANA MARIA GARRIDO MEIRELLES
14  ESCOLA ESTADUAL VICENTE SCHETTINI SUL 32 15 12 X |RUA COMENDADOR A. AMORIM 325 APARECIDA NOSSA SENHORA APARECIDA 69010300 3633-1195 MARIA DO P. SOCORRO MAQUINE
15  ESCOLA ESTADUAL GETULIO VARGAS SUL 139 12 16 X |RUA PROFESSOR MARCIANO ARMOND ~ S/N CACHOEIRINHA SAO FRANCISCO 69057030 3216-9055 DIVA MARIA GUIMARAES PINTO
16 INSTITUTO DE EDUCAGAO DO AMAZONAS - T. INTEGRAL suL 52 28 28 X |RUA RAMOS FERREIRA 875 CENTRO 69010120 3622-2676 SHIRLEY MARIA VIEIRA SOUZA
TOTAL DE ESCOLAS 16 1211 202 212 X




i

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO
GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMAGOES EDUCACIONAIS
CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE ESTADUAL / CAPITAL
2011

oria2@seduc.am.gov.br

EEDALBERTOVALLE@SEDUC.AM.GOV.BR
EEALFREDOCAMPOS@SEDUC.AM.GOV.BR
EEBJCAMARAO@SEDUC.AM.GOV.BR

EEDORVALPORTO@SEDUC.AM.GOV.BR

EEISAACBENZECRY@SEDUC.AM.GOV.BR
EEJCMESTRINHO@SEDUC.AM.GOV.BR
EELEOPOLDONEVES@SEDUC.AM.GOV.BR
EELUNCINDAFELIX@SEDUC.AM.GOV.BR
EELVAZDCAMOES@SEDUC.AM.GOV.BR
EEMILBURGESBEZERRA@SEDUC.AM.GOV.BR
EENATHALIAUCHOA@SEDUC .AM.GOV.BR
EEDJALMABATISTA@SEDUC.AM.GOV.BR
EENELSONALVES@SEDUC.AM.GOV.BR
EEJACIMARDASILVA@SEDUC .AM.GOV.BR
EEODPAULA@SEDUC.AM.GOV.BR
EEDIANAPINHEIRO@SEDUC.AM.GOV.BR
EESAMOURAO@SEDUC.AM.GOV.BR
EECUNHAMELO@SEDUC.AM.GOV.BR
EETIRADENTES@SEDUC.AM.GOV.BR

DISTRITAL 02
N° de Cod.Sae SalaS
Escola Zona |s/SIGEA - - Endereco Ne Complemento Bairro Bairro Atual CEP Fone Gestor(a) E-mail
ordem M Prédio |Utilizada|6° ao 9°
COORDENADORIA DISTRITAL Rua do Cruzeiro 4 Beténia 60073020 3232-3938 OCEANIARODRIGUES DUTRA
[ ESCOLA ESTADUAL ADALBERTO VALE SuL 33 6 14 X RUA SAO BENEDITO SIN MORRO DA LIBERDADE 60074760  3214-3833 CLENY FERREIRAALVES
02 ESCOLAESTADUAL ALFREDO CAMPOS SUL 114 11 5 X |RUACARLOS DRUMOND DE ANDRADE 167 NOVA REPUBLICA NOVA REPUBLICA JAPIM 69075570 3216-4105 IELVA BENTES GALVINO
03 ESCOLA ESTADUAL BRIG. JOAO CAMARAO T. RIBEIRO SuL 36 6 12 X RUANOVA 1000 SAO LAZARO 60073140  3624-1383 MARCOS ANTONIO ALVIM DE ASSIS
04  ESCOLAESTADUAL DORVALPORTO suL 37 36 18 X |RUAMAGALHAES BARATA SIN CRESPO 60073280 3216-3705 JOYCE MARIA LIMA GONGALVES
05  ESCOLAESTADUAL ESTELITATAPAJOS suL 104 15 RUAMANOEL URBANO SIN EDUCANDOS 69070120 3214-3815 MARIA DO F EEETAPAJOS@SEDUC.AM.GOV.BR
06 ESCOLAESTADUAL ISAAC BENZECRY - T. INTEGRAL suL 0 13 4 X |RUAVIRIATO CORREA SIN COLONIA OLIVEIRA MACHADO 69070780  3214-3813 ADSON COELHO CORDEIRO
07 ESCOLAESTADUAL JOSE CARLOS MESTRINHO SUL 1 13 4 X |RUADAPAZ - ATERRO DO 40 3VA CRESPO 69077000  3216-3716 MARINEIDE DA ROCHA RODRIGUES
08  ESCOLAESTADUALLEOPOLDO NEVES SUL 0 8 6 X___|AV. LEOPOLDO NEVES 39 SANTALUZIA MORRO DA LIBERDADE 69074510 3214-3803 JANDER FREITAS DA SILVA
09 ESCOLA ESTADUAL LUCINDA FELIX DE AZEVEDO SuL 1 12 1 X RUA 52 SIN JAPINLANDIA JAPIINLANDIA JAPIM 69077530 ~ 3216-3713 SANDRO M DE ALMEIDA
10 ESCOLAESTADUALLUIZ VAZ DE CAMOES SUL 1 10 0 X |rual9 SIN JAPIM | JAPIM 1 JAPIM 60077200  3216-3631 GUARACI FERREIRA BENARROS
11 ESCOLAESTADUAL MILBURGES BEZERRA DE ARAUJO suL 46 5 6 X |RUACOUTO VALLE SIN RAIZ 60068030 32168466 RAIMUNDO PEREIRA BARBOSA
12 ESCOLAESTADUAL NATHALIAUCHOA SUL 118 9 4 X |AV. PERIMETRAL" D" SIN JAPIM I JAPIIM 2- CJ. 31 DE MARGO JAPIM 69076830  3216-3708 ALBERTINA RODRIGUES R. DE ARAUJO
13 ESCOLAESTADUAL PROF.DJALMADAC. BATISTA- T. INTEGRAL suL 122 2 6 X |RUALEOPOLDO PERES SIN EDUCANDOS EDUCANDOS 69070250  3216-3641 ORLANDO FELIX DE MOURA
14 ESCOLAESTADUAL PROF.NELSON ALVES FERREIRA suL 40 2 1 X |RUA5DE FEVEREIRO SIN BETANIA 69073300 3216-3703 ROSE MARY F. RUFINO
15 ESCOLA ESTADUAL PROFA. JACIMAR DA S. GAMA SuL 1496 0 4 X RUA PARAGUAGU SIN PETROPOLIS 69065010  3611-8757 ELEONORA PINHEIRO
16 ESCOLAESTADUAL PROF. ONDINA DE P. RIBEIRO SUL 119 0 2 X |RUAJORGE BIVAQUA SIN JAPIM | JAPIM 1 JAPIM 69078100  3216-3636 ADRIANA PASSOS MORENO
17 ESCOLAESTADUAL PROFESSORA DIANA PINHEIRO suL 111 0 2 X___|AV. PRESIDENTE KENNEDY SIN EDUCANDOS SANTALUZIA 69074000  3214-3830 ELIANAKELLY CARVALHO SALGADO
18 ESCOLA ESTADUAL SEN. ANTOVILA MOURAO VIEIRA SuL 41 5 8 X RUA SAO VICENTE SIN SAO LAZARO 69073010  3214-3810 FATIMADOS SANTOSLYRA
19 ESCOLAESTADUAL SENADOR CUNHAMELO SUL 48 3 15 X |Av.COSTAE SILVA SIN RAIZ 60062970  3237-3420 MARIA TEREZA FERREIRAMAR
20 ESCOLA ESTADUAL TIRADENTES SuL 144 9 32 X RUA CORONEL FERREIRA DE ARAUJO SIN PETROPOLIS 69063000  3611-5009 ANA GORETIG. BERNARDO
TOTAL ESCOLAS =20 443 247 20




&

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO
DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO
GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMAGOES EDUCACIONAIS
CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE ESTADUAL / CAPITAL

coordenadoria3@seduc.am.gov.br
DUC.AM.GOV.BR
EEANGELORAMAZZOTTI@SEDUC.AM.GOV.BR
EEARTHURARAUJO@SEDUC.AM.GOV.BR
EEFBOTINELLY@SEDUC.AM.GOV.BR
EEFADANTAS@SEDUC.AM.GOV.BR
EEJDMELO@SEDUC.AM.GOV.BR
EEIBENTESMOTEIRO@SEDUC.AM.GOV.BR

EEHERBERTPALHANO@SEDUC.AM.GOV.BR
EEMARIADELOURDES@SEDUC.AM.GOV.BR
ODRIGUES@SEDUC.AM.GOV.BR
EEOLGAFALCONE@SEDUC.AM.GOV.BR
EEALDABARATA@SEDUC.AM.GOV.BR
EELEONORSANTIAGO@SEDUC.AM.GOV.BR
MARINHO@SEDUC.AM.GOV.BR
DUC.AM.GOV.BR
DUC.AM.GOV.BR

EEEVICENTETELLES@SEDUC.AM.GOV.BR

2011
DISTRITAL 03
c’)\‘rudgren Escola | Zona g/l;dl(flza:}—'j—{médio Ulsil?i:ia a0 9 Endereco Ne | Complemento Bairro | Bairro Atual CEP | Fone Gestor(a) E-mail

COORDENADORIA DISTRITAL RUA 6 -CJ CASTELO BRANCO 178 CJ. CASTELO BRANCO ~PARQUE 10 DE NOVEMBRO 69055240 3216-2639 VERA LUCIA LIMA DA SILVA
01 ESCOLA ESTADUAL ALTAIR SEVERIANO NUNES - T. INTEGRAL C.suL 126 6 10 X |RUAALTAIR SEVERIANO NUNES SIN CJ. ELDORADO PARQUE 10 DE NOVEMBRO 69050550 3216-5612 JOSE AUGUSTO C.BATALHA FILHO EESEVERIANONL
02 ESCOLA ESTADUAL ANGELO RAMAZZOTTI lc.suL 138 11 16 X |PRAGA NOSSA SENHORA DE NAZARE SIN ADRIANOPOLIS 69057450 3633-3635 MARIA DE FATIMA COSTA TAVEIRA
03  ESCOLA ESTADUAL ARTHUR ARAUJO lc.suL 147 15 8 X___|AV. DJALMA BATISTA 160 NOSSA SENHORA DAS GRAGAS 69053000 3215-3261 GRACIENE MARIA DE SOUZA FERREIRA
04  ESCOLA ESTADUAL FR® BOTINELLY CUNHA E SILVA COESTE[ 12 14 X___|Av. PEDRO TEIXEIRA SIN VILA OLIMPICA DOM PEDRO 69040000 3216-2614 ROSILENE ARAUJO DA SILVA
05  ESCOLA ESTADUAL FRANCELINA ASSIS DANTAS COESTE| 23 6 X___|AV. M- ALVORADA 375 ALVORADA Il ALVORADA 2 ALVORADA 69042230 3216-2600 PEDRO RODRIGUES DE LIMA
06  ESCOLA ESTADUAL JOSEPHINA DE MELO C.OESTE | 1499 9 X |RUALORIS CORDOVIL 200 ALVORADA | ALVORADA 1 FLORES 69030743 38786930 MIRIAN DE SOUZA SANTANA
07  ESCOLA ESTADUAL JOSE BENTES lc.suL 98 X |RUA7-CJHUA. ANGELIM SIN CJ HUASCAR ANGELIM ~ ALEIXO 69089082 3216-5600 RITA PEREIRA DOS SANTOS
08  ESCOLA ESTADUAL HERBERT PALHANO lc.suL 148 6 X |RUABELEM 215 NOSSA SENHORA DAS GRAGAS 69053380 3215-3266 CLAUDIA MARIA DUARTE FIGUEIREDO
09  ESCOLA ESTADUAL MARIA DE LOURDES R. ARRUDA COESTE| 26 X |RUATOMAZ ANTONIO GONZAGA SIN ALVORADA II ALVORADA II ALVORADA 69042560 3216-2639 MARIA ERENILCE DE SOUZA MORTAGUA
10  ESCOLA ESTADUAL MARIA RODRIGUES TAPAJOS C.OESTE 6 X |RUAGOIANIA 701 REDENGAO 69046300 3216-7133 MARIA DE FATIMA F. BELCHIOR EEMARI
11 ESCOLA ESTADUAL OLGA FALCONE C.OESTE 7 4 X___|THEOPHILO MATOS - CJ SANTO DUMONT 70 CJ. SANTOS DUMONT  BAIRRO DA PAZ 69049140 3216-7120 PAULO ROBERTO LOPES RAMOS
12 ESCOLA ESTADUAL PROF®. ALDA BARATA lc.suL 17 X___|Quabrac SIN CJ. DE FLORES FLORES 69043460 3216-2629 SHIRLEIDE SOUZA XAVIER
13 ESCOLA ESTADUAL PROF LEONOR S. MOURAO - T. INTEGRAL lc.suL 149 9 X |QUADRAF - CONJUNTO MANAUENSE SIN CJ. MANAUENSE NOSSA SENHORA DAS GRAGAS 69053660 3215-3493 ILKA LUZIA DE ALMEIDA COELHO
14 ESCOLA ESTADUAL PROF®LEONILLA MARINHO C.suL 130 4 X___|ruA07 CJ. C. BRANCO 14 CJ. CASTELO BRANCO  PARQUE 10 DE NOVEMBRO 69055250 3216-5614 ANA RUTH DE OLIVEIRA RABELO EELEONILL
15 ESCOLA ESTADUAL RAIMUNDO GOMES NOGUEIRA C.OESTE 8 3 X |RUAB28,CJ AJURICABA - ALVORADA SIN ALVORADA II ALVORADA 2 ALVORADA 69048600 3216-7111 RIVANIO TELLES BEZERRA EERGOMESNOGL
16  ESCOLA ESTADUAL LIBERTADOR SIMON BOLIVAR lc.suL - 2 0 X |RUA BELO HORIZONTE 1449 CJ. ICA PARAIBA ADRIANOPOLIS ALEIXO 69055050 3216-5637 CLAUDOMIRA SOARES DA SILVA EESIMONBOLIV,
17 ESCOLA ESTADUAL ROSINA FERREIRA lc.suL 127 2 2 X [
18 ESCOLA ESTADUAL VICENTE TELLES DE SOUZA C.suL 152 8 44 X___|AV. CONSTANTINO NERY SIN SAO GERALDO 69010160 3215-3254 VANIA MACHADO SOARES

TOTAL DE ESCOLA 17 218 278 17




= SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO
DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO E-
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2011
DISTRITAL 04
WPEt Escola Zona Cod.Sal _Salas_ = | | Endereco N° Complemento Bairro Bairro Atual | CEP Fone Gestor( E-mail
Ordem es/SIGE| Prédio [Utilizada]6° a0 9° | a)
COORDENADORIA DISTRITAL ESCOLA ESTADUAL CASTELO BRANCO TRAVESSA ADERSON DE MENEZES SAO JORGE 3216-8416 ANGELIC/ coordenadoria4@seduc.am.gov.br
01  ESCOLA ESTADUAL AGNELLO BITTENCOURT OESTE 86 9 12 X___|RUA DO CAMPO SIN SANTO AGOSTINHO 69036660 3216-2657 CHIRLAINI EEAGNELOB@SEDUC.AM.GOV.BR
02  ESCOLA ESTADUAL ALFREDO FERNANDES OESTE 21 10 10 X __|rRuAY SIN NOVA ESPERANGCA  PLANALTO 69042421 3216-2633 MARIA SA EEAFEMANDES@SEDUC.AM.GOV.BR
03  ESCOLA ESTADUAL ANTONIO BITTENCOURT OESTE 170 11 11 X___|RUA PRESIDENTE DUTRA 1914 72 GLORIA 69027110 3216-8469 MARIA NIL EEABITTECOURT@SEDUC.AM.GOV.BR
04  ESCOLA ESTADUAL ANTONIO DA ENCARNAGAO FILHO OESTE 22 15 16 X___|AV. DESEMBARGADOR JOAO MACHADO 211 LiRIO DO VALE Il LIRIO DO VALE 69037000 3658-3542 CARLOS # EEAENCARNACAO@SEDUC.AM.GOV.BR
05  ESCOLA ESTADUAL BENJAMIN MAGALHAES BRANDAO OESTE 88 13 22 X |RUA BELO HORIZONTE S/N COMPENSA II COMPENSA 69036100 3216-8420 LAURA M/EEBMAGALHAES@SEDUC.AM.GOV.BR
06  ESCOLA ESTADUAL ELDAH BITTON TELLES DA ROCHA OESTE 90 36 40 X __|RUAT-8 S/N COMPENSA llI COMPENSA Il COMPENSA 69035350 3216-8428 IVANILDO EEELDAHBITTON@SEDUC.AM.GOV.BR
07  ESCOLA ESTADUAL FUETH PAULO MOURAO OESTE 153 12 12 X |RUABRASIL SIN SAO JORGE 69033070 3216-8413 LIDIMAR J EEFUETHPMOURAO@SEDUC.AM.GOV.BR
08  ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR MELO POVOAS OESTE 174 13 13 X___|RUA COMENDADOR MATOS AREOSA SIN SANTO ANTONIO 69027130 3216-8472 MARIA INE EEMPOVOAS@SEDUC.AM.GOV.BR
09  ESCOLA ESTADUAL JULIA BITTENCOURT OESTE 92 12 16 X ___|Av. BRASIL S/N COMPENSA | COMPENSA | COMPENSA 69036110 3216-8488 MARIA DE JESUS CAVALCANTE MENEZES
10  ESCOLA ESTADUAL MARECHAL HERMES OESTE 157 14 16 X___|AV. VALE DO PO - CJ COPHASA SIN CJ. COPHASA NOVA ESPERANCA 69037460 3216-2625 ALINE GRECIA TAVARES
11  ESCOLA ESTADUAL MARQUES DE S. CRUZ - T. INTEGRAL | OESTE 173 10 10 X___|RUA VIRGILIO RAMOS SIN SAO RAIMUNDO 69027060 3216-8455 MARIA AL EEMDSANTACRUZ@SEDUC.AM.GOV.BR
12 ESCOLA ESTADUAL PE. PEDRO GISLANDY OESTE 93 15 19 X |RUA BELO HORIZONTE S/N COMPENSA | COMPENSA | COMPENSA 69036100 3216-8422 FRANCIM/ EEPPGISLANDY@SEDUC.AM.GOV.BR
13 ESCOLA ESTADUAL PEDRO SILVESTRE OESTE 177 9 9 X___|RUARIO BRANCO SIN SAO RAIMUNDO 69027034 3216-8491 SIENNE C EEPEDROSILVESTRE@SEDUC.AM.GOV.BR
14  ESCOLA ESTADUAL PROF. JOSE RIBAMAR DA COSTA OESTE 24 12 12 X ___|RUA6Q - 06 CJ. AUGUSTO MONTENEGRO S/N CJ A. MONTENEGRO LIRIO DO VALE 69038330 3216-2636 MARCO Tl EEJRIBAMAR@SEDUC.AM.GOV.BR
15  ESCOLA ESTADUAL SANTO ANTONIO OESTE 178 14 15 X___|RUA DR LAURO BITTENCOURT SIN SANTO ANTONIO 69090060 3671-3031 ROSIAN B EESANTOANTONIO@SEDUC.AM.GOV.BR
16  ESCOLA ESTADUAL WALDEMIRO PERES LUSTOZA OESTE 94 9 12 X ___|RUAT-6 33 B COMPENSA Il COMPENSA Il COMPENSA 69036110 3216-8437 IONE MAF EEWTLUSTOZA@SEDUC.AM.GOV.BR
17 ESCOLA ESTADUAL ZULMIRA BITTENCOURT SuL 159 20 11 X___|RUA SAO CRISTOVAO SIN SAO JORGE 69033420 3216-8452 OSVALDIN EEZBITTENCOURT@SEDUC.AM.GOV.BR
TOTAL ESCOLAS =17 23 256 17
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2011
DISTRITAL 05
C’)\:'ng; Escola | Zona ;gs;ﬂ—_i—”e Igalas a0 9° Endereco Ne | Complemento Bairro Bairro Atual | CEP | Fone Gestor(a) E-mail
COORDENADORIA DISTRITAL RUA - CJ. JOAO BOSCO Il 112 SAO JOSE 3638-2675 MARIA NAZARE SALES VICENTIM coordenadoria5@seduc.am.gov.br
01  CENTRO EDUCACIONAL BERENICE MARTINS LESTE 121 9 X ___|RUAENCONTRO DAS AGUAS SIN MAUAZINHO 69075300 3216-4122 M DE JESUS ATANASIO DA S. MACENA CEBMARTINS@SEDUC.AM.GOV.BR
02  ESCOLA ESTADUAL ALMIRANTE ERNESTO M. BAPTISTA LESTE 103 10 X |RUAH - VILA MILITAR ( MARINHA) SN VILAMILITAR VILA BURITI 69075590 3216-4108 DARCY DO CARMO VASCONCELOS EEAEBAPTISTA@SEDUC.AM.GOV.BR
03  ESCOLA ESTADUAL ANTONIO NUNES JIMENEZ LESTE 1506 20 X___|RUA ANTENOR CAVALCANTE SIN ZUMBI DOS PALMARES 3234-9740 WASHINGTON LUIZ SOARES CARDOSO EE ES@SEDUC.AM.GOV.BR
04  ESCOLA ESTADUAL AUREA PINHEIRO BRAGA LESTE 7222 9 X___|Av. PERIMETRAL SN CIDADE DO LESTE ~ GRANDE VITORIA GILBERTO MESTRINHO 3644-2597 MARIA REGINA LOPES ANTUNES EEAUREABRAGA@SEDUC.AM.GOV.BR
05  ESCOLA ESTADUAL CACILDA BRAULE PINTO LESTE 1 X___|RuA SAO PEDRO SN COROADO Il COROADO 2 COROADO 69082080 3216-1603 MENADE LIMA DA SILVA EECBRAULE@SEDUC.AM.GOV.BR
06  ESCOLA ESTADUAL DAISAKU IKEDA LESTE 486 0 0 X___|RUARAUL PAVON SN SAO JOSE SAO JOSE 4 OPERARIO  GILBERTO MESTRINHO ~ 69088000 3682-4862 ANA ANDREA OLIVEIRA SOUZA EEDIKEDA@SEDUC.AM.GOV.BR
07  ESCOLA ESTADUAL DOM JACSON D. RODRIGUES LESTE 282 3 X___|RUA 23 - QUADRA H. COLINA DO ALEIXO SN SAOJOSE| SAO JOSE 2 OPERARIO  SAO JOSE OPERARIO 69083660 3216-1614 ADRIANA DO NASCIMENTO MELO EEDOMJACKSON@SEDUC.AM.GOV.BR
08  ESCOLA ESTADUAL ERNESTO PENAFORT LESTE 38: 6 X___|RUAMARGINAL SN SAOJOSE Il SAO JOSE 2 SAO JOSE OPERARIO 69086003 3216-1646 GRACIETE NASCIMENTO SIMAO EEEPENAFORT@SEDUC.AM.GOV.BR
09 ESCOLA ESTADUAL JORGE KARAN LESTE 284 9 X___|ruaTUCANO 364 TANCREDO NEVES 69087000 3216-1652 CLEUCIMAR ROBERTO DE CASTRO EEJKARAN@SEDUC.AM.GOV.BR
10  ESCOLA ESTADUAL GILBERTO MESTRINHO LESTE 163 X___|RUA DANILO DE MATOS AREOSA SIN C. ANTONIO ALEIXO 69060000 3216-4117 LUCICLEIA PEREIRA MOREIRA EEGMESTRINHO@SEDUC.AM.GOV.BR
11 ESCOLA ESTADUAL MANUEL RODRIGUES DE SOUZA LESTE 1515 X___|ruaITACOLOMY SIN ARMANDO MENDES 69000000 3216-4130 EVANDRO MATOS MARTINS EEMANOELRODRIGUES@SEDUC.AM.GOV.BR
12 ESCOLA ESTADUAL MARIA ARMINDA G. DE ANDRADE LESTE 99 X___|RUA PEDRO TEIXEIRA 500  COROADO il COROADO 3 COROADO 69082740 3216-1620 ADRIANO GOES DE SOUZA EEMAGUIMAR DUC.AM.GOV.BR
13 ESCOLA ESTADUAL MARIA MADALENA S. DE LIMA LESTE 165 X___|RUAJ, QUADRA33 SIN ARMANDO MENDES 69089140 3216-4100 ANTONIO GERALDO DA COSTA EEMMADALENA@SEDUC.AM.GOV.BR
14 ESCOLA ESTADUAL PADRE LUIS RUAS LESTE 1377 X |ruaBOM JESUS 1760 ZUMBI NI ZUMBI 3 ZUMBI DOS PALMARES 69010330 3216-1639 JOSELANE MOUZINHO BRITO EEPLUISRUAS@SEDUC.AM.GOV.BR
15  ESCOLA ESTADUAL PROF. ANTONIO MAURITY M. COELHO LESTE 161 8 X___|RUAATILIO PEDROSA - CJ OURO VERDE 22 OURO VERDE COROADO 69082440 3216-1600 LEIDE CARDOSO DA SILVA EEAMAURITY@SEDUC AM.GOV.BR
16 ESCOLA ESTADUAL PROF. CLEOMENES DO C. CHAVES LESTE 1378 12 X___|RUA 10 COM RUA ELSON SN IVETAPA JORGE TEIXEIRA 69087380 3216-1655 JOAO BATISTA COSTA RIBEIRO EECLEOMENES@SEDUC AM.GOV.BR
17 ESCOLA ESTADUAL PROF CECILIA FERREIRA DA SILVA LESTE 12 X___|RUAHORTELA 9 JOAO PAULO JORGE TEIXEIRA DEIZE MONTEIRO SARAIVA
18 ESCOLA ESTADUAL PROF.REINALDO THOMPSON LESTE 101 6 X ___|RUA PRESIDENTE MEDICI 460 COROADO | COROADO 1 COROADO 69082800 3216-1623 JOAO FERNANDES BORGES NETO EERTHOMPSON@SEDUC AM.GOV.BR
19 ESCOLA ESTADUAL PROF?. MARIA TEIXEIRA GOES LESTE 166 4 X |RUADRADIDIA SN ZUMmBIII ZUMBI 2 ZUMBI DOS PALMARES 69085000 3616-1642 MARTA CARVALHO EEMTEIXEIRAGOES@SEDUC.AM.GOV.BR
20  ESCOLA ESTADUAL DEP. JOSUE CLAUDIO DE SOUZA LESTE 97 5 9 X___|av.BEIRARIO SN COROADO Il COROADO 3 COROADO 69080540 3216-1610 ANA RITA CORREA DA COSTA EEJCDSOUZA@SEDUC.AM.GOV.BR
21 ESCOLA ESTADUAL RILTON LEAL FILHO LESTE 167 5 0 X |RUAJ, QUADRA 33 SIN ARMANDO MENDES 69089140 3216-4115 ANTONIO C MAGALHAES DE MENEZES EERILTONLEAL@SEDUC. AM.GOV.BR
22 ESCOLA ESTADUAL VASCO VASQUES LESTE 168 8 0 X ___|RUANOVA ESPERANGA SIN JORGE TEIXEIRA 69087380 3216-1649 NANCY SILVA DE MELO ROSAS EEVASCOVASQUES@SEDUC.AM.GOV.BR
TOTAL ESCOLA = 22 295 386 22




SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E QUALIDADE DO ENSINO

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

W

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMAGOES EDUCACIONAIS

CADASTRO DE ESCOLAS DA REDE ESTADUAL / CAPITAL

EMILIA VE coordenadoria@seduc.am.gov.br
JOSIAS D(ACRUTHPRESTES@SEDUC.AM.GOV.BR
DORIS DA CEARTHUVFILHO@SEDUC.AM.GOV.BR

CEL. RUC EEANTOGILDOPVIANA@SEDUC.AM.GOV.BR

RAIMUNC EEAVDOSSANTOS@SEDUC.AM.GOV.BR
EVALDO E EEBMARREIROS@SEDUC.AM.GOV.BR
MARIA IVI EECIDCABRAL@SEDUC.AM.GOV.BR
ESTELIO F EEDOMMILTON@SEDUC.AM.GOV.BR
ALCILENE EEAVDARAUJO@SEDUC.AM.GOV.BR
CEZARIAN EEJMBANDEIRA@SEDUC.AM.GOV.BR
VALERIA [ EEASAMORIM-SEC@SEDUC.AM.GOV.BR
KLEPER E EEEPFILHO@SEDUC.AM.GOV.BR
ROSENILL EEFDEPAULA@SEDUC.AM.GOV.BR
MIGUELZ/ EEHDMLEAO@SEDUC.AM.GOV.BR
RAINALDA EESNOROES@SEDUC.AM.GOV.BR
ROQUE F EEDULCINEIAVARELA@SEDUC.AM.GOV.BR
AUREA D/ EEJCMORAES@SEDUC.AM.GOV.BR

PAULO ROBERTO DE FREITAS SOUZA

GREICYM, EEOSMARPEDROSA@SEDUC.AM.GOV.BR
FABIANE | EEHTRIBUZZY@SEDUC.AM.GOV.BR
JOAO DE , EEJBERNARDINO@SEDUC.AM.GOV.BR
VALDIR F/ EERDSANTOS@SEDUC.AM.GOV.BR

RAIMUND(EERUYALENCAR@SEDUC.AM.GOV.BR
WILSON C EESBENCHIMOL@SEDUC.AM.GOV.BR
RAIMUND, EESBRAGA@SEDUC.AM.GOV.BR

ANA LUCls EERHOLANDA@SEDUC.AM.GOV.BR
FRANCISC EEJBEVANGELISTA@SEDUC.AM.GOV.BR

JOAO SAC EEEUCLIDIAGRANAEHM@SEDUC.AM.GOV.BR

JUAREZ RODRIGUES DE OLIVEIRA

2011
DISTRITAL 06
Ne de Cod.Sa Salas 2 5 A Gestor( .
Ordem Escola | Zona es/SIGE}mm Endereco | N | Complemento Bairro Bairro Atual CEP Fone | E-mail
COORDENADORIA DISTRITAL RUA 27 QUADRA 115 31 NUCLEO 3 CIDADE NOVA CIDADE NOVA 69097000 3638-8842
01  ALDEIA DO CONHEC. PROF?, RUTH P. GONGALVES NORTE | 1617 9 24 X___|AV. NOEL NUTELS 51 CIDADENOVA1  CIDADE NOVA 69093771  3216-6470
02 CENTRO EDUCACIONAL ARTHUR VIRGILIO FILHO NORTE 76 22 24 X RUA NOSSA SENHORA DE FATIMA 69 SANTA ETELVINA 69059420 3216-7116
ESCOLA EST. TEMPO INTEGRAL MARCANTONIO VILAGA Il -
03 CETI NORTE | 7517 | 24 24 X |av. MAX TEIXEIRA SIN CIDADE NOVA CIDADE NOVA 3651-0674
ESCOLA EST.TEMPO INTEGRAL DR? ZILDA ARNS NEUMANN - | | o | oo o 2 24 X
04  CETI RUA SANTA MARTA SIN NOVO ISRAEL 3667-0511
05  ESCOLA ESTADUAL ANA LUCIA DE MORAES C. SILVA NORTE | 7221 12 12 X___|RUA PARINTINS SIN AMERICADO SUL  NOVA ISRAEL COLONIA TERRA NOVA 3651-9910
06  ESCOLA ESTADUAL ANA NEIRE MARQUES DA SILVA NORTE | 7421 12 12 X_|AV. MAGINAL ESQUERDA, QD 29 CJGALILEIA Tl CIDADE NOVA 3221-2441
07  ESCOLA ESTADUAL ANTOGILDO PASCOAL VIANA NORTE | 1481 6 15 X___|AV. JERUSALEM SIN NOVO ISRAEL | NOVO ISRAEL1  COLONIA SANTO ANTONIO 69059000  3216-7130
08 ESCOLA ESTADUAL ARLINDO VIEIRA DOS SANTOS NORTE 1048 11 10 X AV. CHICO MENDES 825 NOVO ISRAEL Il NOVO ISRAEL COLONIA TERRA NOVA 69068240 3216-5644
09  ESCOLA ESTADUAL BELARMINO MARREIRO NORTE | 1560 15 18 X___|RUA JUNQUEIRA - CONJUNTO ARCO RIS SIN CIDADE NOVA Il CIDADE NOVA3  NOVO ALEIXO 69095000  3645-4041
10 ESCOLA ESTADUAL CID CABRAL DA SILVA NORTE 1373 13 18 X RUA M - QUADRA CONJUNTO CANARANAS SIN CIDADE NOVA I CIDADE NOVA 69037280 3667-3580
11 ESCOLA ESTADUAL DESEMB. ANDRE V. DE ARAUJO NORTE 77 36 22 X AV. TIMBIRAS S/N CIDADE NOVA | CIDADE NOVA 1 CIDADE NOVA 69090010  3216-6401
12 ESCOLA ESTADUAL DOM JOAO DE SOUZA LIMA NORTE | 78 12 27 X___|AV. TIMBIRAS 1154 CIDADE NOVA II CIDADE NOVA 69090010  3216-6418
13 ESCOLA ESTADUAL DOM MILTON CORREA PEREIRA NORTE 69 6 26 X AV. PERIMETRAL NUCLEO 11 SIN CIDADE NOVA Il CIDADE NOVA 2 CIDADE NOVA 69095000 3216-6406
14  ESCOLA ESTADUAL DR. JOSE MILTON BANDEIRA NORTE | 79 7 16 X___|RUA 07 - CJ MONTE SINAI SIN MONTE SINAI CIDADE NOVA 69093440  3216-6423
15  ESCOLA ESTADUAL DR® ZILDA ARNS NEUMANN NORTE | 7422 12 12 X__|RUA 212 QD 310 CJ CIDADAO 5 CIDADE NOVA 5 3637-0888
16 ESCOLA ESTADUAL ELIRA PINHEIRO NORTE | 1049 12 18 X___|RUABEM-TI- VI - CJ. NOSSA S. FATIMA SIN N. S. DE FATIMA CIDADE NOVA CIDADE DE DEUS 69099000  3216-6411
17 ESCOLA ESTADUAL ENG°. ARTHUR SOARES AMORIM NORTE 70 13 21 X RUA CARIRE - NUCLEO 16 60 CIDADE NOVA Il CIDADE NOVA NOVO ALEIXO 69049140 3216-6458 JULIA SILVA BARBOSA
18 ESCOLA ESTADUAL ERNESTO PINHO FILHO NORTE | 1514 19 20 X___|AV. SAMAUMA SIN M. DAS OLIVEIRAS NOVA CIDADE 69093132 3221-2546 HILDA QUEIROZ LOPES
ESC. EST. TEMPO INTEGRAL PROF. GARCITYLZO DO L. E SILVA -
19 CETI OESTE | 7466 23 2 X |RUA HERNANDEZ DEUVIMARINA SIN PARQUE RIACHUELO TARUMA
20 ESCOLA ESTADUAL FRANCISCA DE P. DE J. IZABEL NORTE 80 13 14 X RUA 05 - QUADRA 67 - CJ FRA. MENDES SIN CJ. FCA. MENDES CIDADE NOVA 69090590 3216-6415 ALEXSANDRO SOARES DE LIMA
21 ESCOLA ESTADUAL HOMERO DE MIRANDA LEAO NORTE | 81 8 17 X___|AV. ATROARIS - CJ RENATO SOUZA PINTO SIN RENATO S, PINTO ~ CIDADE NOVA 69020220  3216-6427
22 ESCOLA ESTADUAL INSPETORA DULCINEIA V. MOURA NORTE 82 6 26 X RUA AYMORE 220 NOVO ISRAEL COLONIA TERRA NOVA 69070230 3216-7123
23 ESCOLA ESTADUAL JULIO CESAR DE M. PASSOS NORTE | 1474 14 18 X___|AV. MAX TEIXEIRA 1041 CIDADE NOVA | CIDADENOVA1  CIDADE NOVA 69093770  3216-6253
24 ESCOLA ESTADUAL LETICIO DE CAMPOS DANTAS NORTE 1375 23 23 X RUA COLHEIREIRAS SIN LOT. FAZENDINHA CIDADE NOVA CIDADE DE DEUS 69067300 32168466
25  ESCOLA ESTADUAL MARIA DO CEU VAZ D'OLIVEIRA NORTE | 83 9 17 X__|RUA5-CJ MANOA SIN CONJ. MANOA CIDADE NOVA 69093440 3635-7892 ALDEMIR DE JESUS ALMEIDA
26 ESCOLA ESTADUAL PROF. DORVAL V. MOURA NORTE 1389 11 22 X AV. CURACAL, QD. 33 - CJ NOVA CIDADE SIN NOVA CIDADE CIDADE NOVA 5 NOVA CIDADE 69097563 3667-4927 LUIS AUGUSTO BASILIO
27 ESCOLA ESTADUAL PROF. HILDA DE A. TRIBUZY NORTE | 73 9 21 X___|AV. NOEL NUTELS SIN CIDADE NOVA | CIDADENOVA1  CIDADE NOVA 69093771  3216-6404
28 ESCOLA ESTADUAL PROF. JOSE B. LINDOSO SUL 84 18 42 X AV. RAMO D SIN CIDADE NOVA V CIDADE NOVA 4 NOVO ALEIXO 69091970 3216-6451
29 ESCOLA ESTADUAL PROF. JURACY B. GOMES NORTE | 1283 10 27 X___|RUA40- QUADRA - 133 SIN AMAZ, MENDES Il A. MENDES Il NOVO ALEIXO 69097000  3216-6447
30 ESCOLA ESTADUAL PROF. OCTAVIO MOURAO NORTE 1507 9 13 X RUA AMAZONINO MENDES SIN SANTA ETELVINA 69059140 3633-1124
31  ESCOLA ESTADUAL PROF. ROBERTO DOS S. VIEIRA NORTE | 6237 12 32 X___|AV. MARGARITA - CJ NOVA CIDADE SIN CONJ. NOVA CIDADE  CIDADE NOVA NOVA CIDADE 69000000  3667-5012
32 ESCOLA ESTADUAL PROF. SEBASTIAO A. L. FILHO NORTE 6525 26 27 X AV. PRINCIPAL 2 - CJ NOVA CIDADE SIN SANTA ETELVINA NOVA CIDADE 69059000 3639-9807 CARITAS DA SILVA BACCIN
33 ESCOLA ESTADUAL PROF. TEREZA S. TUPINAMBA NORTE | 6526 14 14 X___|AV. NELPAL QD.98 SIN NOVA CIDADE CIDADE NOVA NOVA CIDADE 3667-1016 JONHE HELENA F. BARBOSA
34 ESCOLA ESTADUAL RAIMUNDA H. DE SOUZA NORTE 6294 23 14 X RUA ARAUJO LIMA SIN MUTIRAO A. MENDES Il NOVO ALEIXO 69099000 3249-8685 LAELSON ANJOS DA COSTA
35  ESCOLA ESTADUAL WALDOCKE FRICK DE LYRA OESTE | 1270 22 24 X___|RUA SANTA HELENA COM. PQ.S. PEDRO SIN TARUMA 32167101
36 ESCOLA ESTADUAL SEBASTIAO NOROES NORTE 74 12 24 X RUA Q QUADRA 20 - CJ RIBEIRO JUNIOR SIN CJ. RIBEIRO JR. CIDADE NOVA 1 NOVA CIDADE 69095040 3216-6436 ALGIZA LOPES E SILVA
ESCOLA ESTADUAL TEMPO INTEGRAL - JOAO DOS SANTOS | o | o) 2 24 X i
37  BRAGA-CETI RUA CURAGAO SIN NOVA CIDADE CIDADE NOVA
38 ESCOLA ESTADUAL TEMPO INTEGRAL - RAFAEL HENRIQUE P.DOS NORTE 6524 13 13 X ~
SANTOS RUA SANTA MARTA SIN JESUS ME DEU NOVA ISRAEL COLONIA TERRA NOVA 3228-8111 NIZETE CORREA NUNES
TOTAL ESCOLAS 38 564 779 38
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 13:58:55  SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

E.E.SAMSUNG AMAZONAS
VESPERTINO 55 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 55 4 13 1 22 1 12 1 8 1
NOTURNO 31 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 31 1 31 1 0 0 0 0 0 0
Total Escola 86 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 86 5 44 2 22 1 12 1 8 1
Total Distrito 86 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 86 5 44 2 22 1 12 1 8 1
DISTRITAL 01
COL. PEDRO SILVESTRE
MATUTINO 759 16| 759 16 132 3] 205 4 188 41 234 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 137 3 137 3 0 0 0 0 0 0 137 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 896 19| 896 19 132 3| 205 4 188 4| 371 8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANTENOR SARMENTO
MATUTINO 516 17| 516 17 138 5 123 4 94 3 161 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 516 17| 516 17 138 5 123 4 94 3 161 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANTONIO TELLES
MATUTINO 191 5 191 5 66 2 40 1 45 1 40 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 193 5 193 5 43 1 37 1 72 2 41 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 384 10| 384 10 109 3 77 2 117 3 81 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. BALBINA MESTRINHO
MATUTINO 345 8| 345 8 88 2 85 2 86 2 86 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 345 8| 345 8 88 2 85 2 86 2 86 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. CARVALHO LEAL
VESPERTINO 260 8| 260 8 55 2 52 2 36 1 117 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 260 8| 260 8 55 2 52 2 36 1 117 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. EUNICE SERRANO
MATUTINO 300 7| 300 7 43 1 90 2 88 2 79 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE NA = NUMERO DE ALUNOS NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: R da Escola: Turno ordenado por Distrito
ESTADO DO AMAZONAS e eetmo a Eseo P
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT
Total Escola 300 7 300 7 43 1 90 2 88 2 79 2 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. FARIAS BRITO
MATUTINO 321 7 321 7 48 1 54 1 87 2 132 3 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 321 7 321 7 48 1 54 1 87 2 132 3 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. GETULIO VARGAS
MATUTINO 270 8 270 8 64 2 69 2 70 2 67 2 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 243 8 243 8 67 2 59 2 54 2 63 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 513 16 513 16 131 4 128 4 124 4 130 4 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. LUIZINHA NASCIMENTO
MATUTINO 375 9 375 9 123 3 80 2 83 2 89 2 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 47 1 47 1 0 0 0 0 0 0 47 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 422 10 422 10 123 3 80 2 83 2 136 3 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. NILO PECANHA
MATUTINO 227 7 227 7 64 2 53 1 48 2 62 2 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 215 7 215 7 62 43 2 39 1 71 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 442 14 442 14 126 4 96 3 87 3 133 4 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. PE AGOSTINHO MARTIN
VESPERTINO 241 7 241 7 71 2 64 2 70 2 36 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 241 7 241 7 71 2 64 2 70 2 36 1 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. RUY ARAUJO
VESPERTINO 269 8 269 8 71 2 66 2 66 2 66 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 269 8 269 8 71 2 66 2 66 2 66 2 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. SALDANHA MARINHO
MATUTINO
VESPERTINO

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
ESTADO DO AMAZONAS apra P
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT
Total Escola
E.E. VICENTE SCHETTINI
MATUTINO 309 9| 309 9 0 0 0 0 138 4 171 5 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 238 7| 238 7 130 4 108 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 547 16| 547 16 130 4 108 3 138 4 171 5 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. 1° DE MAIO
VESPERTINO 250 6| 250 6 87 2 45 1 41 1 77 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 250 6| 250 6 87 2 45 1 41 1 77 2 0 0 0 0 0 0 0 0
IEA
INTEGRAL 278 7| 2718 7 105 3 82 2 91 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 278 7| 278 7 105 3 82 2 91 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Distrito 5984 172| 5984 172 | 1457 43| 1355 38| 1396 41| 1776 50 0 0 0 0 0 0 0 0
DISTRITAL 02
E.E. ADALBERTO VALE
MATUTINO 325 8| 325 8 0 0 0 0 158 4 167 4 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 336 8| 336 8 177 4 159 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 661 16| 661 16 177 4 159 4 158 4 167 4 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ALFREDO CAMPOS
VESPERTINO 141 5 141 5 31 1 31 1 33 1 46 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 141 5 141 5 31 1 31 1 33 1 46 2 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. BRIG. JOAO CAMARAO
MATUTINO 120 3 120 3 120 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 357 9| 357 9 0 0 121 3 119 3 117 3 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 477 12| 477 12 120 3 121 3 119 3 117 3 0 0 0 0 0 0 0 0

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT
E.E. CUNHA MELO
MATUTINO 332 8| 332 8 119 3 75 2 60 1 78 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 332 8| 332 8 119 3 75 2 60 1 78 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. DIANA PINHEIRO
MATUTINO 431 10| 431 10 193 4| 154 3 84 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 133 4] 133 4 0 0 0 0 0 0| 133 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 52 2 52 2 0 0 0 0 25 1 27 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 616 16| 616 16 193 4| 154 3 109 4| 160 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. DORVAL PORTO
MATUTINO 87 2 87 2 0 0 0 0 0 0 87 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 87 2 87 2 0 0 0 0 0 0 87 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ESTELITA TAPAJOS
MATUTINO 583 14| 583 14 153 4| 161 4| 133 3| 136 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 583 14| 583 14 153 4| 161 4| 133 3 136 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ISAAC BENZECRY
INTEGRAL 291 8| 291 8 79 2 75 2 82 2 55 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 291 8| 291 8 79 2 75 2 82 2 55 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. JACIMAR SILVA GAMA
VESPERTINO 479 12| 479 12 134 3 122 3 107 3| 116 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 479 12| 479 12 134 3 122 3 107 3| 116 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. JOSE CARLOS (GM-3)
MATUTINO 275 7 275 7 85 2 78 2 29 1 83 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 275 70 275 7 85 2 78 2 29 1 83 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. LEOPOLDO NEVES
MATUTINO 198 7 198 7 66 2 45 2 27 1 60 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT
Total Escola 198 7 198 7 66 2 45 2 27 1 60 2 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. LUCINDA FELIX
VESPERTINO 273 7 273 7 119 3 67 2 32 1 55 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 273 7| 2713 7 119 3 67 2 32 1 55 1 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. LUIS DE CAMOES
VESPERTINO 359 8| 359 8 134 3 93 2 47 1 85 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 359 8| 359 8 134 3 93 2 47 1 85 2 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MILBURGES ARAUJO
VESPERTINO 324 9| 324 9 79 2 67 2 64 2 114 3 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 324 9| 324 9 79 2 67 2 64 2 114 3 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. NATHALIA UCHOA
VESPERTINO 303 7| 303 7 90 2 90 2 35 1 88 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 303 7| 303 7 90 2 90 2 35 1 88 2 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. NELSON A. FERREIRA
MATUTINO 366 10| 366 10 116 105 3 63 2 82 2 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 236 6| 236 6 78 40 1 73 2 45 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 602 16| 602 16 194 145 4 136 4 127 3 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ONDINA DE PAULA
VESPERTINO 295 7| 295 7 0 0 0 0 117 3 178 4 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 295 7| 295 7 0 0 0 0 117 3 178 4 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. SEN. ANTOVILA MOURAO
VESPERTINO 363 8| 363 8 93 2 93 2 90 2 87 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 363 8| 363 8 93 2 93 2 90 2 87 2 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. TIRADENTES

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

MATUTINO 644 18| 644 18 204 6 147 4 140 4 153 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 644 18| 644 18 204 6 147 4 140 4 153 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E.T.I. DJALMA BATISTA
INTEGRAL 940 24| 940 24 178 4| 460 12 187 5 115 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 940 241 940 24 178 41 460 12 187 5 115 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Distrito 8243 | 211| 8243 | 211| 2248 55| 2183 56| 1705 46| 2107 54 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DISTRITAL 03
E E ALDA BARATA
MATUTINO 449 10| 449 10 90 2 136 3 134 3 89 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 453 10| 453 10 139 3 132 3 92 2 90 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 902 20| 902 20 229 5| 268 6| 226 5 179 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ALTAIR SEVERIANO
INTEGRAL 345 8| 345 8 90 2 91 2 85 2 79 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 345 8| 345 8 90 2 91 2 85 2 79 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANGELO RAMAZZOTTI
MATUTINO 633 14| 633 14 138 3 143 3 181 4 171 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 633 14| 633 14 138 3 143 3 181 4 171 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. FRANCISCA BOTINELLY
VESPERTINO 451 10| 451 10 91 2 139 3 89 2 132 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 451 10| 451 10 91 2 139 3 89 2 132 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. HERBERT PALHANO
VESPERTINO 211 6| 211 6 43 2 44 1 80 2 44 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 211 6| 211 6 43 2 44 1 80 2 44 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. JOSE BENTES
FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE NA = NUMERO DE ALUNOS NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT
VESPERTINO 389 10| 389 10 82 2 80 2 111 3 116 3 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 389 10| 389 10 82 2 80 2 111 3 116 3 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. JOSEPHINA DE MELO
MATUTINO
VESPERTINO
Total Escola
E.E. LEONILA MARINHO
MATUTINO 584 13| 584 13 134 3 136 3 179 4 135 3 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 395 9| 39 9 125 3 89 2 88 2 93 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 979 2| 979 2| 259 6| 225 5| 267 6| 228 5 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. LEONOR SANTIAGO
INTEGRAL 261 7 261 7 96 3 83 2 45 1 37 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 261 7 261 7 96 3 83 2 45 1 37 1 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MARIA DE LOURDES
VESPERTINO 553 14| 553 14 112 3| 159 4 128 3 154 4 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 553 14| 553 14 112 3 159 4 128 3 154 4 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MARIA RODRIGUES
MATUTINO 420 10| 420 10 0 0 133 3 121 3 166 4 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 420 10| 420 10 0 0 133 3 121 3 166 4 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. OLGA FALCONE
MATUTINO 540 14| 540 14 195 5| 157 4 109 3 79 2 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 150 4 150 4 37 1 0 0 0 0 113 3 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 690 18| 690 18| 232 6 157 4 109 3 192 5 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. RAIMUNDO NOGUEIRA
MATUTINO 723 19| 723 19| 218 5| 198 5 166 5 141 4 0 0 0 0 0 0 0 0

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO Dd AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

VESPERTINO 682 17| 682 17| 245 6| 121 3| 157 4| 159 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1405 36| 1405 36| 463 11 319 8| 323 9| 300 8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ROSINA FERREIRA
MATUTINO 403 10| 403 10 110 31 105 3 95 2 93 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 381 10| 381 10 112 3| 100 3 122 3 47 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 784 20| 784 20| 222 6| 205 6| 217 5| 140 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. VICENTE TELLES
MATUTINO 504 11 504 11 136 3 93 2| 138 3| 137 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 508 13| 496 11 134 3 91 2| 137 3| 134 3 12 2 0 0 0 0 0 0 12 2
NOTURNO 379 9| 379 9 86 2 84 2 83 2| 126 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1391 33| 1379 3 356 8| 268 6| 358 8| 397 9 12 2 0 0 0 0 0 0 12 2
E.E.ARTHUR ARAUJO
MATUTINO 285 7| 285 7 47 1 68 2 80 2 90 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 237 7| 237 7 107 3 62 2 29 1 39 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 522 14| 522 14 154 41 130 4| 109 3 129 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E.FRANCELINA DANTAS
MATUTINO 621 16| 621 16| 344 8| 217 8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 463 12| 463 12 0 0 0 0| 188 5| 275 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1084 28| 1084 28| 344 8| 217 8| 188 5| 275 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E.SIMON BOLIVAR
VESPERTINO 480 12| 480 12 138 3 19 3 114 3| 109 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 480 12| 480 12 138 3 19 3 114 3 109 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Distrito 11500 | 284 | 11488 | 282 | 3049 74| 2840 72| 2751 67| 2848 69 12 2 0 0 0 0 0 0 12 2
DISTRITAL 04
E.E. AGNELO BITTENCOURT
FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE NA = NUMERO DE ALUNOS NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO Dd AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT
VESPERTINO 421 10| 421 10 118 3 85 2| 124 3 94 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 421 10| 421 10 118 3 85 2| 124 3 94 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANTONIO BITTENCORT
MATUTINO 359 9| 359 9 79 2 85 2] 115 3 80 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 354 9| 354 9 124 3 85 2 75 2 70 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 713 18] 713 18| 203 5| 170 4 190 5| 150 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANTONIO ENCARNACAO
MATUTINO 558 13| 558 13 177 41 119 3 129 3| 133 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 134 3 134 3 0 0 44 1 45 1 45 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 692 16| 692 16 177 4| 163 4| 174 4| 178 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. BENJAMIN MAGALHAES
MATUTINO 269 6| 269 6 136 3 0 0 0 0| 133 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 269 6| 269 6 136 3 0 0 0 0| 133 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ELDAH BITTON
MATUTINO 1173 341 1173 34 413 12| 444 13| 316 9 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 224 6| 224 6 0 0 0 0 0 0| 224 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1397 40| 1397 40| 413 12| 444 13| 316 9| 224 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. FUETH PAULO MOURAO
MATUTINO 478 11 478 11 128 3 129 3 95 2| 126 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 473 11 473 11 169 4| 133 3 90 2 81 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 49 2 49 2 0 0 0 0 0 0 49 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1000 24| 1000 24| 297 7] 262 6| 185 4| 256 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. JULIA BITTENCOURT
MATUTINO 482 11 482 11 0 0 0 0| 220 5| 262 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 496 11 496 11 276 6| 220 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 40 1 40 1 0 0 0 0 0 0 40 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE NA = NUMERO DE ALUNOS NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

Total Escola 1018 23| 1018 23| 276 6| 220 5| 220 5| 302 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MARECHAL HERMES
VESPERTINO 493 12| 493 12 132 3| 128 3 12 3| 12 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 493 12| 493 12 132 3| 128 30 12 3 112 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MARQUES SANTA CRUZ
INTEGRAL 401 10| 401 10 173 4 86 2 73 2 69 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 401 10| 401 10 173 4 86 2 73 2 69 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MELO E POVOAS
MATUTINO 281 8| 281 8 86 118 4 77 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 87 4 87 4 0 0 0 0 0 87 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 368 12| 368 12 86 118 4 77 2 87 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. PE. PEDRO GISLANDY
MATUTINO 621 14| 621 14 138 3 223 5| 146 3 114 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 598 14| 598 14| 209 5| 164 4] 151 3 74 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1219 28| 1219 28| 347 8| 387 9| 297 6| 188 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. PEDRO SILVESTRE
MATUTINO 367 9| 367 9 109 3 88 2 82 2 88 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 337 8| 337 8 119 3 85 2 88 2 45 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 49 2 49 2 0 0 0 0 0 0 49 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 753 19| 753 19| 228 6| 173 4| 170 4| 182 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. SANTO ANTONIO
MATUTINO 325 10| 325 10 74 2 91 3 68 2 92 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 50 2 50 2 0 0 0 0 0 0 50 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 375 12| 375 12 74 2 91 3 68 2| 142 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. WALDEMIRO PERES

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT
NOTURNO 70 2 70 2 0 0 0 0 0 0 70 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 70 2 70 2 0 0 0 0 0 0 70 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ZULMIRA BITTENCOURT
VESPERTINO 348 9| 348 9 122 3 105 3 79 2 42 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 348 9| 348 9 122 3 105 3 79 2 42 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E.ALFREDO FERNANDES
MATUTINO 299 8| 299 8 0 0 106 3 87 2 106 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 153 4 153 4 153 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 452 12| 452 12 153 4 106 3 87 2 106 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
EE JOSE RIBAMAR COSTA
VESPERTINO 440 12| 440 12 118 3 108 3 118 3 96 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 47 2 47 2 0 0 0 0 0 0 47 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 487 14| 487 14 118 3 108 3 118 3 143 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Distrito 10476 267 | 10476 | 267 | 3053 75| 2646 68| 2299 56| 2478 68 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DISTRITAL 05
E.E. ALMIRANTE BAPTISTA
VESPERTINO 300 8| 300 8 78 2 98 3 50 1 74 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 300 8| 300 8 78 2 98 3 50 1 74 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANTONIO JIMENEZ
MATUTINO 378 8| 378 8 94 2 144 3 140 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 131 3 131 3 0 0 0 0 0 0 131 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 509 11 509 11 94 2 144 3 140 3 131 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANTONIO MAURITY
MATUTINO 631 14| 631 14 91 2 137 3 179 4| 224 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 631 14| 631 14 91 2 137 3 179 4| 224 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE NA = NUMERO DE ALUNOS NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO Dd AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

E.E. AUREA BRAGA
MATUTINO 918 19| 918 19 396 8| 320 7 152 3 50 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 241 5| 241 5 0 0 0 0 48 1 193 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 51 1 51 1 0 0 0 0 0 0 51 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1210 25| 1210 25| 396 8| 320 71 200 4| 294 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. BERENICE MARTINS
MATUTINO 304 7| 304 7 29 1 89 2 100 2 86 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 304 7| 304 7 29 1 89 2 100 2 86 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. CACILDA BRAULE
MATUTINO 510 12| 510 12 136 4 102 2 100 2 172 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 425 1 425 11 127 4 84 2 128 3 86 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 935 23] 935 23 263 8 186 4| 228 5| 258 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. CLEOMENES DO CARMO
MATUTINO 830 17| 830 17 206 41 209 4| 234 5 181 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 46 1 46 1 0 0 0 0 0 0 46 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 876 18| 876 18 206 41 209 4| 234 5| 227 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. DAISAKU IKEDA
MATUTINO 854 19| 854 19 183 41 224 5| 237 5| 210 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 752 17| 752 17 139 3 171 4| 234 5| 208 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 49 1 49 1 0 0 0 0 0 0 49 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1655 37| 1655 37 322 71 39 9| 4n1 10| 467 11 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. DOM JACSON DAMASCENO
MATUTINO 385 9| 385 9 167 4 0 0 0 0| 218 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 448 10| 448 10 91 2 181 4 176 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 833 19| 833 19 258 6 181 4 176 4, 218 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ERNESTO PENAFORT
FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE NA = NUMERO DE ALUNOS NT = NUMERO DE TURMAS

Pagina 12 de 21



F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

MATUTINO 137 3 137 3 0 0 0 0 0 0 137 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 137 3 137 3 0 0 0 0 0 0 137 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. GILBERTO MESTRINHO
MATUTINO 312 70 312 7 134 3 89 2 89 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 176 4 176 4 0 0 0 0 43 1 133 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 488 11 488 11 134 3 89 2 132 3 133 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. JORGE KARAM
MATUTINO 532 13| 532 13 122 3 126 3 126 3 158 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 532 13| 532 13 122 3 126 3 126 3 158 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. JOSUE CLAUDIO
NOTURNO 40 1 40 1 0 0 0 0 0 0 40 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 40 1 40 1 0 0 0 0 0 0 40 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MANOEL RODRIGUES
MATUTINO 587 13| 587 13 134 3 134 3 139 3 180 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 521 13| 521 13 108 3 135 3 114 3 164 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1108 26| 1108 26 242 6| 269 6| 253 6| 344 8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MARIA ARMINDA
MATUTINO 262 8| 262 8 64 2 73 2 65 2 60 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 229 71 229 7 49 2 70 2 65 2 45 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 491 15| 491 15 113 4 143 4 130 4 105 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MARIA MADALENA
NOTURNO 48 1 48 1 0 0 0 0 0 0 48 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 48 1 48 1 0 0 0 0 0 0 48 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MARIA TEIXEIRA GOES
MATUTINO 636 15| 636 15| 285 7 186 4 165 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE NA = NUMERO DE ALUNOS NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

VESPERTINO 205 5| 205 5 0 0 0 0 0 0| 205 5 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 841 20 8# 20| 285 7| 186 4| 165 4| 205 5 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. PE. LUIS RUAS
MATUTINO 360 8| 360 8 98 94 2 83 2 85 2 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 265 6| 265 6 0 44 1 87 2| 134 3 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 625 14| 625 14 98 138 3| 170 4| 219 5 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. REINALDO THOMPSON
MATUTINO 408 9| 408 9 90 160 3] 13 3 45 1 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 342 8| 342 8 131 41 1 39 1 131 3 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 750 17| 750 17| 221 5| 201 4| 152 4| 176 4 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. RILTON LEAL FILHO
VESPERTINO 388 12| 388 12 119 3 66 20 17 4 86 3 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 388 12| 388 12 119 3 66 2 17 4 86 3 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. VASCO VASQUES
MATUTINO 201 5| 201 5 0 0 0 0 44 1 157 4 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 201 5| 201 5 0 0 0 0 44 1 157 4 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E.PROF.CECILIA FERREIRA
MATUTINO 279 8| 279 8 35 1 68 2| 106 3 70 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 279 8| 279 8 35 1 68 2| 106 3 70 2 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E.T.I. IRMA GABRIELLE
INTEGRAL 341 9| 341 9 98 3 86 2 89 2 68 2 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 341 9| 341 9 98 3 86 2 89 2 68 2 0 0 0 0 0 0 0 0
EETI.ELISA BESSA FREIRE
INTEGRAL 955 24| 955 24 142 3| 397 10| 231 6| 185 5 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 955 24| 955 24 142 3| 397 10| 231 6| 185 5 0 0 0 0 0 0 0 0

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

EETI.PROF2 CINTHIA REGIA
INTEGRAL 805 24| 805 24 146 4 320 9 194 6 145 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 805 24| 805 24 146 4 320 9 194 6 145 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Distrito 15282 365 | 15282 365 | 3492 84| 3848 90| 3687 88| 4255 103 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DISTRITAL 06
CETI MARCANTONIO VILACA
INTEGRAL 606 15| 606 15 167 4 89 2 192 5 158 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 606 15| 606 15 167 4 89 2 192 5 158 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ALDEIA RUTH PRESTES
MATUTINO 164 4 164 4 0 0 0 0 0 0 164 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 164 4 164 4 0 0 0 0 0 0 164 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANDRE ARAUJO
MATUTINO 897 20| 897 20 53 1 269 6 314 7| 261 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 87 2 87 2 0 0 0 0 38 1 49 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 984 2| 984 22 53 1 269 6 352 8| 310 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ARTUR SOARES AMORIM
MATUTINO 178 4 178 4 178 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 762 17| 762 17 94 2| 264 6| 226 5 178 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 47 1 47 1 0 0 0 0 0 0 47 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 987 22| 987 22 272 6| 264 6| 226 5| 225 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. BELARMINO MARREIRO
VESPERTINO 619 15| 619 15| 207 5 175 4 134 3 103 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 619 15| 619 15| 207 5 175 4 134 3 103 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. CID CABRAL
MATUTINO 716 16| 716 16 277 6 342 8 97 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE NA = NUMERO DE ALUNOS NT = NUMERO DE TURMAS
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F02BV003

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT
VESPERTINO 366 8| 366 8 0 0 0 0 141 3| 225 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1082 241 1082 24 277 6 342 8| 238 5| 225 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. D. MILTON CORREA
MATUTINO 884 20| 884 20 175 4| 222 5/ 223 5| 264 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 884 20| 884 20 175 41 222 5| 223 5| 264 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. DOM JOAO DE SOUZA
VESPERTINO 976 22| 976 22 309 71 307 7 183 4 177 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 83 2 83 2 0 0 0 0 0 0 83 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1059 241 1059 24 309 71 307 7 183 4| 260 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ELIRA PINHEIRO
MATUTINO 190 6 190 6 46 1 89 3 55 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 156 6 156 6 0 0 0 0 106 4 50 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 346 12| 346 12 46 1 89 3 161 6 50 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. FRANCISCA DE PAULA
MATUTINO 402 9| 402 9| 402 9 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 596 13| 596 13 0 0| 276 6 184 4 136 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 998 22| 998 22| 402 9| 276 6 184 4 136 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. FREI MARIO MONACCELI
MATUTINO 560 12| 560 12 148 3 138 3 183 4 91 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 93 2 93 2 0 0 0 0 0 0 93 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 653 14| 653 14 148 3 138 3 183 4 184 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. HILDA TRIBUZY
VESPERTINO 933 20| 933 20 240 5 185 4| 286 6| 222 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 933 20| 933 20 240 5 185 4| 286 6| 222 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. HOMERO DE MIRANDA
FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE NA = NUMERO DE ALUNOS NT = NUMERO DE TURMAS
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DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

MATUTINO 219 5/ 219 5 0 0 0 0 89 2| 130 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 219 5/ 219 5 0 0 0 0 89 2| 130 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. JOSE BERNARDINO
MATUTINO 1522 37| 1522 37 392 10| 464 11 503 12| 163 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 276 7| 276 7 0 0 0 0 0 0| 276 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 151 4] 151 4 0 0 0 0 0 0] 151 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1949 48| 1949 48| 392 10| 464 11 503 12| 590 15 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. JOSE MILTON BANDEIRA
MATUTINO 723 18| 723 18 115 4| 199 5| 185 4| 224 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 723 18] 723 18 115 41 199 5| 185 4| 224 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. JURACY BATISTA GOMES
VESPERTINO 1040 23| 1040 23| 272 6| 276 6| 270 6| 222 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 406 9| 406 9 47 1 46 1 90 2| 223 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1446 32| 1446 32| 319 7 322 7| 360 8| 445 10 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. LETICIO DE CAMPOS
MATUTINO 742 17| 742 17| 569 13| 173 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 907 21 907 21 0 0| 303 7| 303 7] 301 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1649 38| 1649 38| 569 13| 476 11 303 7] 301 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. MARIA DO CEU VAZ
MATUTINO 379 10| 379 10 119 176 4 84 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 199 6| 199 6 0 0 0 49 2| 150 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 578 16| 578 16 119 176 4| 133 4| 150 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. RAIMUNDA HOLANDA
MATUTINO 467 10| 467 10 99 2| 138 3 133 3 97 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 467 10| 467 10 99 2| 138 3| 133 3 97 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS
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DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

E.E.JULIO CESAR PASSOS
MATUTINO 696 15| 696 15 194 5 152 3 155 3 195 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 696 15| 696 15 194 5 152 3 155 3 195 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Distrito 17042 396 | 17042 396 | 4103 96| 4283 98| 4223 98| 4433 104 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
DISTRITAL 07
C.E. ARTHUR VIRGILIO
MATUTINO 725 16| 725 16 140 3 135 3| 225 5| 225 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 725 16| 725 16 140 3 135 3] 225 5| 225 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANA LUCIA DE MORAES
VESPERTINO 527 12| 527 12 144 3 177 4 123 3 83 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 527 12| 527 12 144 3 177 4 123 3 83 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANA NEIRE MARQUES
VESPERTINO 550 12| 550 12 49 1 140 3 182 4 179 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 550 12| 550 12 49 1 140 3 182 4 179 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ANTOGILDO PASCOAL
MATUTINO 537 1 537 11 201 4 191 4 145 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 213 5| 213 5 0 0 38 1 0 0 175 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 750 16| 750 16 201 41 229 5 145 3 175 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ARLINDO VIEIRA
MATUTINO 180 7 180 7 0 0 0 0 92 4 88 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 201 71 201 7 129 4 45 2 27 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 381 14| 381 14 129 4 45 2 119 5 88 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. DORVAL VARELA
VESPERTINO 807 18| 807 18 181 4| 226 5| 223 5 177 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 296 9| 296 9 0 0 88 3 108 3 100 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE NA = NUMERO DE ALUNOS NT = NUMERO DE TURMAS
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DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO D(j AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT
Total Escola 1103 27| 1103 27 181 4 314 8 331 8| 217 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. DULCINEIA VARELA
MATUTINO 215 6| 215 6 0 0 0 0 40 1 175 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 215 6| 215 6 0 0 0 0 40 1 175 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ERNESTO PINHO FILHO
VESPERTINO 686 15| 686 15| 227 5 183 4 137 3 139 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 95 2 95 2 0 0 0 0 0 0 95 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 781 17| 781 17 227 5 183 4 137 3| 234 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. OCTAVIO MOURAO
MATUTINO 447 10| 447 10 138 3| 309 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 364 8| 364 8 0 0 0 0 192 4 172 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 811 18| 811 18 138 3 309 7 192 4 172 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ROBERTO DOS SANTOS
VESPERTINO 1349 29| 1349 29 364 8| 367 8 367 8| 251 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 138 3 138 3 0 0 0 0 0 0 138 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1487 32| 1487 32 364 8| 367 8 367 8| 389 8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. SAMUEL BENCHIMOL
VESPERTINO 661 14| 661 14 194 177 4 183 4 107 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 85 2 85 2 0 0 0 0 0 85 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 746 16| 746 16 194 177 4 183 4 192 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. SEBASTIAO AUGUSTO
MATUTINO 226 5| 226 5| 226 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 483 10| 483 10 48 1 198 4 103 2 134 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 139 4 139 4 0 0 0 0 0 0 139 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 848 19| 848 19 274 6 198 4 103 2| 213 7 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS
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DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL MUNICiPIO: MANAUS ENSINO: FUNDAMENTAL EMISSAO: 23/05/2012 SERVICO: RELINIC

ESTADO Dd AMAZONAS TIPO AGRUPAMENTO: Capital TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito
SEC}}ETARIA DE ESTADO DA DATA BASE: 01/05/2012 SEQUENCIAL: 15
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO
MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO
ENSINO FUNDAMENTAL
REGULAR MEDIADO
TOTAL
SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT

E.E. SEBASTIAO NOROES
VESPERTINO 760 17| 760 17 182 4 179 4, 219 5 180 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 74 2 74 2 0 0 0 0 0 0 74 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 834 19| 834 19 182 4 179 4, 219 5| 254 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. TEREZA S. TUPINAMBA
VESPERTINO 501 1 501 11 96 2 140 3 133 3 132 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 501 11 501 11 96 2 140 3 133 3 132 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. WALDOCK FRICKE
MATUTINO 611 14| 611 14 301 7 177 4 133 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
VESPERTINO 662 16| 662 16 76 2 160 4 163 4| 263 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NOTURNO 60 2 60 2 0 0 0 0 0 0 60 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 1333 32| 1333 32 377 9| 337 8| 29 7| 323 8 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E. ZILDA ARNS
VESPERTINO 553 12| 553 12 142 3 179 4 135 3 97 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 553 12| 553 12 142 3 179 4 135 3 97 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.E.T.IDRA. ZILDA ARNS
INTEGRAL 603 18| 603 18 156 5 111 3| 206 6 130 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 603 18| 603 18 156 5 111 3| 206 6 130 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
EETI.GARCITYLZO SILVA
INTEGRAL M 12| 441 12 161 4 111 3 106 3 63 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 441 12| 441 12 161 4 111 3 106 3 63 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
EETI.JOAO DOS SANTOS
INTEGRAL 599 15| 599 15 91 2 123 3 194 5 191 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Escola 599 15| 599 15 91 2 123 3 194 5 191 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Distrito 13788 | 324 | 13788 | 324 | 3246 74| 3454 80| 3436 82| 3652 88 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS
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ESTADO DO AMAZONAS

SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO E QUALIDADE DO ENSINO

DEPARTAMENTO DE PLANEJAMENTO

ANO: 2012 REDE: ESTADUAL

GERENCIA DE ESTUDOS, PESQUISAS E INFORMACOES EDUCACIONAIS

MUNICipiO: MANAUS

ENSINO: FUNDAMENTAL

EMISSAO: 23/05/2012

SERVICO: RELINIC

TIPO AGRUPAMENTO: Capital

TIPO RELATORIO: Resumo da Escola: Turno ordenado por Distrito

DATA BASE: 01/05/2012

SEQUENCIAL: 15

MATRICULA INICIAL DA ESCOLA POR TURNO CLASSIF. POR DISTRITO

ENSINO FUNDAMENTAL

REGULAR MEDIADO
Tt SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8 ANO 9° ANO SUBTOTAL 6° ANO 7° ANO 8 ANO 9° ANO
NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT NA NT
Total Geral 82401 | 2024 | 82303 | 2017 | 20648 | 501 | 20609 | 502 | 19497 | 478 | 21549 | 536 98 44 22 1 12 1 20 3

F02BV003

FONTE: SEDUC / DPGF / GEPIE

NA = NUMERO DE ALUNOS

NT = NUMERO DE TURMAS

Pagina 21 de 21



	GEOGRAFIA E EDUCAÇÃO: IMPLICAÇÕES DO GÊNERO NO EXERCÍCIO DADOCÊNCIA E NA CONSTRUÇÃO DO ESPAÇO DAS ESCOLAS PÚBLICASESTADUAIS DE MANAUS/AM
	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	ABSTRACT
	LISTA DE GRÁFICOS
	LISTA DE FIGURAS
	LISTA DE QUADROS
	SUMÁRIO
	INTRODUÇÃO
	1 PANORAMA HISTÓRICO DA EDUCAÇÃO NO BRASIL: PRESENÇA FEMININANAS PRIMEIRAS TENTATIVAS DE SISTEMATIZAÇÃO DE EDUCAÇÃO FORMAL
	1.1 Mulheres e Homens no desenvolvimento do sistema capitalista: desigualdadesociocultural
	1.2 O sistema de educação e o reforço do estereótipo entre os sexos
	1.3 A escola no Brasil e a inclusão das mulheres: equívocos e implicações daadministração pública
	1.4 As Escolas Normais: discrepância entre gênero na formação das professoras e dosprofessores
	1.5 Panorama econômico e as políticas educacionais que marcaram o Brasil durante asfases da República (1891 a 1929)
	1.6 O Brasil contemporâneo: subcidadania e a esperança na educação
	1.7 O período militar e a abertura política: caixa de surpresas

	2 AS ESCOLAS PÚBLICAS EM MANAUS: GEOREFERENCIAMENTO E ASIMPLICAÇÕES SOCIAIS, POLÍTICAS E ECONÔMICAS
	2.1 O lugar das professoras e dos professores em Manaus no século XIX: em busca doinvisível
	2.2 A educação em Manaus no período áureo da borracha
	2.3 Questões de gênero: formação para o magistério e a educação escolar em Manaus noséculo XX
	2.3.1 O processo de industrialização e a qualificação para o mercado de trabalho

	2.4 Flagrantes Educacionais da Manaus de hoje

	3 AS AÇÕES DAS PROFESSORAS E DOS PROFESSORES NO ENSINOFUNDAMENTAL: ONDE O PROPOSTO E O VIVIDO SE CONTRADIZEM NAREORGANIZAÇÃO DO ESPAÇO ESCOLAR EM MANAUS
	3.1 A escola percebida pelas professoras e pelos professores
	3.2 Sentimentos que o lugar da escola desperta
	3.3 Professoras e professores e a organização espacial das escolas
	3.4 A organização do ambiente escolar
	4 IMPLICAÇÕES DO GÊNERO NA DOCÊNCIA: DESCONSTRUINDOMASCULINIDADES E FEMINILIDADES
	4.1 A corporalidade docente no espaço escolar e na aprendizagem
	4.2 Relações de gênero na escola e na vida: semelhanças e diferenças nas práticas dasprofessoras e professores na escola
	4.3 Gênero e magistério em Manaus: conquistas aparentes ou substanciais

	4.4 As diferenças e semelhanças nas práticas femininas e masculinas na escola


	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	APENDICE
	ANEXOS



