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RESUMO

Este trabalho trata da abordagem dos problemas ambientais urbanos na
Educagcdo Béasica, em especial, nas escolas da rede publica estadual.
Procurou-se conhecer o trabalho feito, nesse sentido, por professores de
Geografia de Carapicuiba, na Regido Metropolitana de Sao Paulo, e foram
desenvolvidos Estudos do Meio em duas escolas do referido municipio. Os
temas para esses estudos foram sugeridos pelos professores e tratam de
aspectos ambientais do entorno das escolas: a Lagoa de Carapicuiba e
algumas das nascentes do rio Carapicuiba. Com base nos resultados da
pesquisa empirica, analisados a luz da bibliografia consultada, demonstrou-se
as possibilidades do método do Estudo do Meio na construcdo, por educadores
e educandos, de um conhecimento transformador sobre o0s problemas
ambientais verificados no entorno das escolas. Do ponto de vista tedrico trata-
se, portanto, de questdes relativas a complexa relacédo entre a sociedade e a
natureza no ambiente urbano, e do papel da Educacao diante da busca por
uma melhor compreensao dos problemas ambientais. Desta forma, espera-se
gue este trabalho contribua para a superacdo desses problemas, por meio da
acao politica de cidadaos co-participantes da constru¢cdo do conhecimento

sobre o ambiente em que vivem.

Palavras-chave:
Ambiente urbano; Educacdo Ambiental; Estudo do Meio; interdisciplinaridade;

formacao de professores; ensino-aprendizagem; Carapicuiba.
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ABSTRACT

This paper aims at how to approach urban environmental issues in Junior
High Education, especially at state-run schools. In order to reach that goal, we
have observed the work of Geography teachers in Carapicuiba, a town in the
outskirts of the metropolitan Sdo Paulo. In addition, environmental studies were
developed in two schools of that town. The themes for the studies were
suggested by the schools teachers and refer to environmental aspects
surrounding the schools areas: Lagoa de Carapicuiba and some of the
nascents of Carapicuiba river. Based on an empiric research whose the results
were analyzed in the light of the bibliography cited, we were able to show the
possibilities of the Environment Study method in the building up of the ongoing
process of teachers and students learning about environmental issues observed
in their surroundings. In theoretical terms, this paper deals with issues related to
the complex relationship between society and nature in urban areas, and the
role of education in face of the search for a better understanding of
environmental issues. We therefore expect that this paper contribute to the
overcoming of such problems through the political action of sharing citizens in

the building up of their knowledge of the environment they live in.

Key-words:
Urban environment; environmental education; environmental studies;
interdisciplinary curriculum; teachers training; teaching-learning process;

Carapicuiba.
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INTRODUCAO

“Ninguém escolhe o lugar, o ventre e a condi¢ao

socioecondmica para nascer. [...] € preciso que os homens,
independentemente do seu bergo, saibam que todas as pessoas
sdo uma heranc¢a fundamental da vida inteligente na face da Terra,
eu diria, da vida que Deus colocou na face da Terra. ”

Aziz Nacib Ab”Saber*

Muito se tem falado, escrito e debatido sobre a temética ambiental nas
tltimas décadas e, no entanto, sem deixar de reconhecer e valorizar as
importantes conquistas nesse campo, sabe-se que ha muito por se refletir e
fazer a esse respeito. As grandes cidades e seus desequilibrios
socioambientais, por exemplo, sdo um constante convite a continuidade do
debate e da reflexdo sobre a problematica ambiental.

Entende-se que a escola’® tem um papel fundamental diante da
necessidade de reflexdo e da busca por solucbes para o0s problemas
ambientais e, neste trabalho, pretende-se demonstrar que educadores e
educandos encontram-se, na atualidade, diante de um grande desafio: o de
criar os meios para compreender as causas dos problemas ambientais urbanos
e construir seu proprio conhecimento sobre o ambiente em que vivem,
trabalham e estudam.

Acredita-se que esse movimento, de apreender a realidade e seus
desafios ambientais, instiga a capacidade humana a compreender e a superar
as suas limitacdes e contradi¢cdes. Contradicbes estas que, na atualidade, se
traduzem em injusticas socioambientais, as quais atingem a todos, mas,
sobretudo, os bairros da periferia das grandes cidades, onde vive a populacéo
economicamente menos favorecida.

Nesse sentido, ndo ha duvida de que a Educacéo Béasica® exerce um
papel fundamental e que o professor de Geografia e de qualquer outra area do

conhecimento é chamado a pensar, propor e construir, junto com seus alunos,

! Depoimento do Prof. Aziz Nacib Ab’Saber durante o programa “Provocagfes”, exibido pela
Rede Publica de Televisao Cultura, no dia 21/11/2002.

2 0 termo “escola”, no presente texto, refere-se as instituicdes educacionais voltadas aos niveis
de ensino Fundamental e Médio da Educacéo Basica formal no Brasil.

® Compreende-se por Educacéo Béasica os niveis de ensino Fundamental e Médio.
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0S meios e instrumentos capazes de trilhar esse caminho da construgcdo do
saber. E é nesse caminho que se revela o desconhecido e a possibilidade da
transformacao e da superacédo dos problemas.

Desta maneira, 0 tema gque se pretende investigar, nesta pesquisa, pode
ser assim formulado: o estudo de problemas ambientais urbanos: educadores e
educandos em busca da construcdo de um conhecimento préprio e
transformador. Sabe-se que a questdao ambiental vem sendo gradativamente
inserida na pratica pedagdgica de inUmeros professores, das mais diversas
areas do conhecimento e dos mais diversos niveis educacionais, da Educacao
Infantil a Universitaria. O que se pretende com este trabalho € verificar de que
forma essa pratica vem se desenvolvendo na area de estudo em questéo e,
com base nessa verificacdo, contribuir para o avanco da metodologia de
abordagem dos problemas ambientais urbanos no Ensino Fundamental. Este é
o contexto do qual emergem o0s objetivos gerais e especificos propostos para

esta pesquisa:

Objetivos gerais:

a) contribuir, com base na investigacao teorica e na pesquisa empirica,
para o avanco do conhecimento sobre o processo de degradacao da qualidade
ambiental no meio urbano e a relacdo dessa degradacdo com as decisdes
governamentais;

b) contribuir para a construcdo de metodologias de abordagem de
problemas ambientais nas escolas publicas, localizadas em bairros e

municipios da periferia dos grandes centros urbanos.

Objetivos especificos:

a) conhecer e contextualizar a abordagem dos problemas ambientais
urbanos realizada por professores de Geografia das escolas
publicas estaduais de ensino fundamental, localizadas no municipio
de Carapicuiba, na RMSP - Regidao Metropolitana de Séao Paulo;

b) desenvolver, junto com professores e alunos de duas escolas
publicas estaduais localizadas no municipio de Carapicuiba, na

RMSP, um Estudo do Meio no entorno das escolas com o intuito de

13



conhecer e problematizar os desequilibrios ambientais de suas
realidades sécio-espaciais;

c) fomentar a acdo politica de professores e alunos diante dos
desequilibrios ambientais urbanos, em especial aqueles que dizem

respeito as realidades em que as escolas estao inseridas.

As transformacdes que se verificam no mundo atual trazem consigo
preocupacdes que historicamente envolvem a pesquisa e 0 ensino de
Geografia que, depois de varias fases (ndo necessariamente lineares) e
diferentes enfoques tedricos, encontra-se, mais uma vez, instigada a responder
a guestionamentos como: quais sdo 0s conteudos realmente importantes num
mundo em constante e rapida transformacdo? Como relacionar o local e o
global? Como sensibilizar os alunos para a importancia do conhecimento da
Geografia para a sua vida em suas multiplas dimensdes e, em especial, para a
compreensao dos problemas ambientais?

Trata-se de questdes que indicam que, no momento atual da histéria da
humanidade, em que ha uma concentracdo crescente da populacdo nas
grandes areas urbanas, emerge a necessidade de se repensar a contribuicéo
do ensino da Geografia a tematica ambiental na Educacéo Basica, sobretudo
nas escolas localizadas nos grandes centros urbanos. Os exemplos de
degradacao ambiental nas grandes cidades brasileiras, em especial S&o Paulo,
sdo inumeros: rios transformados em canais de escoamento de detritos;
retirada da vegetacdo e impermeabilizacdo do solo, que agravam o problema
das enchentes; contaminacao do ar e das aguas subterraneas, dentre outros.

Entretanto, nem sempre esses desequilibrios ambientais sé&o
devidamente explorados e questionados no ambito do ensino da Geografia, ou
mesmo de outras disciplinas. Diante disso, € preciso avaliar também que
metodologias se apresentam como alternativas para tratar dessas questoes,
cada vez mais presentes na vida das pessoas enquanto individuos ou
coletividades.

Diante dessa realidade do ambiente urbano, o ensino de Geografia
necessariamente deve ser constantemente repensado, dado o dinamismo e a

permanente transformacdo do seu objeto de estudo: o espaco geogréfico.
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Claro que este é um processo que envolve inimeros aspectos, tais como a
formacdo continuada dos professores, a producdo de material didatico
adequado, o emprego de uma didatica eficaz e apropriada a cada realidade
escolar, dentre outros. Desta forma, fica evidente a necessidade de buscar a
superacao das limitagcbes e dificuldades atuais, uma vez que, segundo

Pontuschka,

A escola da fabrica do século passado ainda esta ai e ndo da conta da formacao
desse jovem. H& que se pensar um ensino que forme o aluno do ponto de vista
reflexivo, flexivel, critico e criativo. Ndo é uma formacdo para o mercado de
trabalho apenas, mas um jovem preparado para enfrentar as transformacées
cada vez mais céleres que certamente virdo. A escola, particular ou publica,
precisa ser repensada para a formacdo desse novo jovem. (PONTUSCHKA,
2001, p. 112)

Entende-se que, para que o ensino forme o aluno do ponto de vista
reflexivo, flexivel, critico e criativo, € fundamental que este se torne um agente
da pesquisa da realidade, e ndo somente um receptor do conhecimento
produzido por outros. Nesse sentido, espaco geografico passa a ser entendido
como “o resultado de uma construgdo do conhecimento e ndo um dado pré-
existente em si” (OLIVEIRA, 1990, p. 28).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)*, apesar de em muitas
instituicdes terem sido utilizados, inicialmente, como uma “cartilha obrigatoria
para o ensino” (SENA, 2001, p. 38), trouxeram novos elementos para a
discussédo de temas referentes ao ensino de Geografia, sobretudo no que diz
respeito aos “temas transversais”, via pela qual se deu a insercdo da tematica
ambiental no curriculo formal da educacgdo brasileira. Como consequéncia
disto, cresce a necessidade de se avancar na discussao teérica bem como na
aplicacdo pratica da interdisciplinaridade, visto que a “transversalidade”
somente sera possivel com a integracdo e também a contraposicdo dos
diversos campos disciplinares.

Com relagédo ao ensino de Geografia nota-se, no referido documento,

uma forte valorizacdo do aprendizado da leitura da paisagem, em especial da
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paisagem local, uma vez que coloca como objetivos da disciplina a
necessidade de possibilitar ao aluno o reconhecimento das diferentes
manifestacbes da natureza, bem como sua apropriacdo e transformacéo pela
acdo do seu grupo social, tanto no meio urbano como no rural, além de
desenvolver procedimentos basicos de observacdo, descrigdo, registro,
comparacao, analise e sintese na coleta e tratamento da informacéo (BRASIL,
1999).

De acordo com Sena (2001, p. 05), o carater relevante dessa proposta
reside no fato de “ressaltar a importancia da interacdo entre os elementos
formadores do espaco geografico e a busca de uma analise critica deste
espaco e nao apenas da observacao”. Entretanto, sabe-se que ha muito por se
fazer para que essa mudanca de concepcgao seja incorporada na Educacgao
Bésica, o que reforca a importancia da pesquisa aqui proposta, visto que serao
apontados os limites e, principalmente, as possibilidades do método do Estudo
do Meio na construcdo (e ndo a simples reproducdo) do conhecimento nas
escolas.

A definicdo do universo da pesquisa, 0 municipio de Carapicuiba,
relaciona-se a hipdtese principal, que serd apresentada adiante, referente a
gravidade e repercussdo do processo de degradacdo da Lagoa de
Carapicuiba. Em outras palavras, a area de estudo foi definida em funcéo de
sua representatividade quanto aos problemas ambientais na escala
metropolitana, bem como da ampla divulgacdo do estado de degradacdo de
suas aguas nos ultimos anos, o que amplia os problemas socioambientais que
atingem a populacéo local.

O agravamento da situagéo da referida Lagoa decorre, em grande parte,
das tentativas recentes de se conter o problema das enchentes na planicie do
rio Tieté, no municipio de S&o Paulo, por meio da realizacdo de obras de
aprofundamento e alargamento da calha desse rio, 0 que tém exigido a
utilizacé@o de areas para a deposi¢cdo do material, provavelmente contaminado,
removido do leito do Tieté. Um desses locais de deposicao tem sido, nos

ultimos anos, a Lagoa de Carapicuiba, conforme divulgado em diversos meios

* Elaborados pelo Ministério da Educacéo com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
em 1996 (Lei N° 9.394/96).
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de comunicacao, tais como os artigos de jornais, revistas e sites, reproduzidos
no anexo VI°.

Desta forma, optou-se pela escolha do municipio de Carapicuiba como
unidade administrativa para a obtencdo de dados estatisticos demograficos e
econOmicos, bem como para a caracterizacdo da area de estudo no contexto
da RMSP. Nesse municipio, 98.5% dos estudantes do Ensino Fundamental sé&o
atendidos pelas escolas publicas estaduais (EMPLASA, 2003), 0 que comprova
a importancia de se investigar e, consequentemente, contribuir para a busca
por solucdes para os desafios que se colocam ao trabalho desenvolvido nessas
escolas, em especial no que diz respeito ao estudo da problematica ambiental

urbana.

Problematizacéo e hipoteses

Diante do tema e dos objetivos desta pesquisa, apresentados no item
anterior, o problema central aqui proposto pode ser assim formulado: de que
forma educadores e educandos da escola publica podem abordar os problemas
ambientais urbanos, de modo que construam seu proprio conhecimento sobre
0 ambiente em que vivem?

Desta questdao fundamental derivam outros questionamentos, nao
menos importantes e que serdo perseguidos ao longo deste trabalho, tais
como: o conhecimento proprio de educadores e educandos sobre o ambiente
em que vivem contribui para a sua acdo politica? Qual é o papel da escola
nesse sentido? De que maneira esse conhecimento dos problemas ambientais
locais pode contribuir para a ampliagdo da leitura do mundo e da relagéo entre
o local e o global? Quais sdo as principais dificuldades e possibilidades do
Estudo do Meio para a construcdo desse conhecimento proprio sobre o
ambiente?

A pergunta central tem como objetivo nortear, e nao limitar, a discussao

gue sera desenvolvida ao longo deste trabalho, chama a atencdo para uma

® A problematica da Lagoa de Carapicuiba serd retomada e aprofundada no Capitulo 2, item
2.4.
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guestdo que se considera fundamental: a escola pubica é freqglientemente
responsabilizada pelo “fracasso escolar”’, porém, menos abundantes que o
apontamento das falhas, s@o as iniciativas tedricas e praticas que contribuem
para a superacdo desse fracasso, se € que este de fato existe, j& que se trata
de uma generalizagdo pouco confiavel.

No nivel tedrico, a teméatica desta pesquisa situa-se, por um lado, no
terreno da complexa e contraditéria relacdo sociedade-natureza, ou seja, no
ambito do processo de apropriacéo e transformacdo da natureza, pelo homem,
a medida que este desenvolve suas atividades de ordem econdmica, politica,
social e cultural, o que implica na reflexdo sobre a propria concepcdo de
natureza. Por outro lado, esta pesquisa requer o aprofundamento da reflexao e
discussédo de categorias e conceitos da Educacdo, mais especificamente em
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem na Educacao Basica.

Com relacdo ao campo especifico do ensino de Geografia, um dos
aspectos que vem sendo abordados pela literatura € a preocupacao que diz
respeito ao desenvolvimento, por parte do aluno, da leitura critica do espago
geografico, sobretudo do ambiente em que o educando vive. Na ha davida de
gue a Geografia tem um papel fundamental no desenvolvimento dessa leitura
critica, porém necessita da participacdo das demais disciplinas escolares, ou
seja, da construgcao do conhecimento com base na interdisciplinaridade.

Nesse sentido, uma hipétese que se pode formular é de que o Estudo do
Meio apresenta-se como um importante método para a abordagem
multidimensional da tematica ambiental urbana na escola. Diante disso, pode-
se perguntar. o Estudo do Meio estd inserido na pratica pedagdgica dos
docentes do Ensino Fundamental? Que conteudos e conceitos escolares tém
sido desenvolvidos nesse tipo de atividade? Quais sé&o os principais problemas
enfrentados e os resultados obtidos? Como os alunos vivenciam esse tipo de
trabalho pedagdgico? Claro que estes ultimos questionamentos se voltam para
a érea de estudo delimitada no presente trabalho, visto que ndo permitem
generalizacbes, dadas as distintas realidades e praticas pedagogicas nas
escolas.

Diante destas perguntas, emerge a hipotese de que o problema da

Lagoa, e por consequéncia a questdo dos desafios ambientais urbanos, esta
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inserida na pratica de ensino do universo desta pesquisa, ou seja, dos
professores do Ensino Fundamental das escolas publicas estaduais localizadas
no municipio de Carapicuiba. Os dados empiricos levantados a este respeito,
bem como sua analise, serdo apresentados e analisados nos capitulos 3 e 4.
Dessa maneira, pretende-se contribuir no sentido de desenvolver
metodologias e praticas pedagodgicas que de fato possibilitem a construcéo de
um ensino reflexivo, critico, criativo e problematizador, considerado
fundamental e urgente para a abordagem dos problemas ambientais urbanos,

bem como para o processo de ensino-aprendizagem de uma forma geral.
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CAPITULO |

OS CAMINHOS DA PESQUISA: METODO, PROCEDIMENTOS
E REFERENCIAIS TEORICOS

O real ndo esta na saida nem na chegada.
Ele se dispde para a gente € no meio da travessia.
Guimaries Rosa®

Entende-se que um trabalho de pesquisa pode ser entendido como uma
grande “travessia”, em que 0 mais importante ndo é a saida, e nem a chegada,
mas o préprio ato de fazer a travessia. Isto significa pensar que as descobertas
ocorrem durante o trabalho de investigacdo, em que o objeto da pesquisa, ou 0
“real”, se revela ao pesquisador a medida que este vai percorrendo 0 seu
caminho ou, em outras palavras, realiza a sua “travessia”.

No entanto, isto ndo quer dizer que o pesquisador ndo deva observar 0s
caminhos percorridos ou sugeridos por outros. Tampouco se trata de uma
travessia sem rumo: € preciso definir onde se pretende chegar. O importante é,
ao se empreender uma longa viagem como esta, observar o que se revela ao
longo do caminho percorrido. Nos dois itens deste primeiro capitulo, pretende-
se descrever o caminho percorrido na presente pesquisa para, nos capitulos
seguintes, apresentar os resultados das observacdes e as reflexdes feitas ao

longo do mesmo.

®In: Grande Sertdo Veredas
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1.1. O método e os procedimentos de pesquisa

A pesquisa em ciéncias humanas, na atualidade, é objeto de estudo de
diversos pensadores que, percorrendo caminhos distintos e propondo
metodologias diferentes (e divergentes), em geral concordam quanto a
predominancia e melhor aplicabilidade da pesquisa qualitativa nesse campo do
conhecimento.

Os pressupostos que fundamentam a pesquisa qualitativa, segundo
Chizzotti (2001 p. 78-79), sdo contrarios ao modelo experimental e,
consequentemente, adotam-se métodos e técnicas de pesquisa distintos dos
estudos experimentais, dada a especificidade das ciéncias humanas, ou seja, 0
estudo do comportamento humano e social. Desta forma, o pesquisador
participa diretamente do processo de descoberta, uma vez que parte do
pressuposto de que ha uma relacéo estreita e dinamica entre o mundo real e 0
sujeito e entre este e 0 objeto.

A pesquisa qualitativa e seus fundamentos tedrico-metodoldgicos
atendem, portanto, as necessidades da presente pesquisa, desenvolvida por
um geografo e educador, que dirige seu olhar de investigador sobre um objeto
gue vivencia e com o qual se sente instigado a contribuir, tanto pela reflexdo
como pela proposicdo de possiveis solugcbes. A experiéncia vivida enquanto
educador, deverd contribuir para a identificacdo, pelo pesquisador, das
contradicbes veladas ou reveladas pelo objeto em questdo, e a relacdo ao
mesmo tempo contraditoria e complementar entre o todo e a parte.

Assim sendo, a propria delimitacdo do tema aqui proposto bem como a
formulacdo do problema a ser investigado, apresentados na introducdo, sao
fruto, inicialmente, de inquietagBes e obstaculos enfrentados pelo pesquisador
em sua pratica docente (ndo necessariamente nas escolas do universo desta
pesquisa). Inquietacdes que, gradativamente, ganham forca por meio da
discusséo e da reflexdo conjunta com outros sujeitos envolvidos, bem como da
leitura e reflexdo sobre os resultados obtidos por outros pesquisadores.

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica foi direcionada para trés eixos
tedricos considerados fundamentais, ndo sO para a contextualizacdo do tema

proposto, como também para a conceituacdo que servird de referéncia para a
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analise e interpretacdo da vivéncia e dos dados obtidos durante a investigacao.
Esses eixos tedricos sdo: Sociedade, natureza e educacao; O ambiente urbano
e 0 processo de ensino-aprendizagem; e O Estudo do Meio como metodologia
de ensino e aprendizagem’.

A obtencado dos dados, além da pesquisa bibliografica e iconogréfica em
fontes diversas, tais como instituicbes publicas (universidades e o6rgaos
governamentais), o6rgdos de divulgacdo de informacdes cientificas e
jornalisticas, dentre outras, envolveu também a pesquisa empirica, realizada
em dois momentos seqlenciais e complementares: inicialmente foi aplicado um
guestionario, reproduzido no ANEXO I, a um total de 53 professores de
Geografia que atuam diretamente na area de estudo, o0 municipio de
Carapicuiba. Foram selecionadas para essa finalidade todas as escolas
estaduais que atendem a estudantes do Ensino Fundamental, localizadas
naguele municipio, o que perfaz um total de 35 escolas. A aplicacao foi
realizada pelo préprio pesquisador, em visita pessoal as escolas e os
resultados desse questionario, organizados na forma de graficos, tabelas e
guadros-sintese, sao analisados e interpretados no capitulo terceiro.

Pretendeu-se, com este questionario, obter uma visdo geral sobre a
abordagem de problemas ambientais urbanos, ou seja, se esta € uma tematica
presente na pratica de ensino dos professores, em especial os de Geografia, e
de que forma esses temas sao abordados nas escolas.

Uma das primeiras dificuldades encontradas durante a aplicacdo dos
guestionarios, primeiro contato com a area de estudo, foi a de localizar as
escolas selecionadas devido a inexisténcia, na maior parte dos bairros do
municipio de Carapicuiba, de logradouros com a identificacdo das ruas e
avenidas. Desta forma, foi necessario recorrer a outros referenciais para
localizacéo, tais como: analise detalhada da planta cartografica do municipio,
conversas com os moradores, observacdo do deslocamento das criangas com
uniformes escolares, observacdo atenta da paisagem, em que a escola se
destaca devido a sua arquitetura caracteristica e diferenciada das demais

construcdes de bairros residenciais periféricos.

" Os resultados dessa pesquisa bibliografica serdo apresentados no item 1.2 e retomados ao
longo dos Capitulos terceiro e quarto, para a analise dos dados da pesquisa empirica.

22



Trata-se de procedimentos que denotam que, mesmo para a obtencé&o
de dados quantitativos, o aspecto qualitativo se faz presente e necessario, visto
gue 0 acesso as escolas exigiu e proporcionou importantes momentos de
observacéo e registro de dados qualitativos como, por exemplo, o relato de
professores, coordenadores e dirigentes escolares sobre as dificuldades que
enfrentam e seus esforcos e tentativas de supera-las.

A distribuicdo dos questionarios aos professores de Geografia do Ensino
Fundamental foi feita por meio de visitas as escolas selecionadas. Num
primeiro contato, solicitou-se aos coordenadores para que distribuissem os
formularios aos professores de Geografia, que os responderam e devolveram
ap6s duas ou trés semanas. Houve situacdes diferenciadas quanto a
devolucdo: para algumas escolas, foram necessarias trés ou quatro visitas
devido a dificuldades de organizacdo interna, o que se reflete diretamente na
agilidade em relacdo a coleta dos dados. Cabe destacar que em 10 escolas
(28%) os questionarios ndo foram devolvidos. Na maior parte das escolas,
entretanto, a existéncia de pessoas que se empenharam no atendimento ao
pedido do pesquisador foi fundamental para o sucesso desta etapa da
pesquisa.

Igualmente importantes mostraram-se 0s depoimentos informais de
diferentes sujeitos que participam diretamente da vida escolar, tais como
diretores(as), coordenadores(as), professores(as), funcionarios, cujas
observacbes e comentarios foram considerados na andlise dos dados
guantitativos. Considera-se, portanto, que a aplicacdo dos questionarios
constituiu-se, de acordo com a classificacdo de trabalhos de campo
apresentada por Silva (1982, p. 50), de um “trabalho analitico empirico”®, que
se realiza com a observagao da paisagem e a coleta de dados, procedimento

gue requer o contato direto com a populacéo e a area de.

8 O autor mencionado considera trés modalidades de conceito de campo em Geografia
Humana: o método dos trabalhos analiticos empiricos, baseado na experiéncia e o trabalho de
campo compreendido pela observacdo da paisagem e a coleta de dados, conforme os
objetivos do pesquisador; os trabalhos com enfoque légico, fundamentado em modelos,
matematicos ou nado, que representam uma realidade “ideal” e que operam como hipéteses ou
teorias; e a andlise dialética epistemologica e ontoldgica, que parte do pressuposto de que a
apreensdo das categorias basicas do ser possibilita o conhecimento tedrico do real, sendo o
"campo” entendido como uma “esséncia imediatamente percebida” (SILVA, 1982, p. 50-51).
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Apés a aplicacdo dos questionarios e a tabulacdo dos respectivos
dados, iniciou-se o segundo momento da pesquisa empirica: a realizacdo de
Estudo do Meio em duas escolas®, juntamente com os professores e os alunos.

O objetivo principal da realizacdo do Estudo do Meio foi desenvolver,
junto com os professores, um método de abordagem dos problemas ambientais
do bairro ou da cidade que possibilitasse, ao mesmo tempo, a reflexdo e a
acao politica frente a esses problemas, como fruto da construgcdo do
conhecimento proprio sobre 0 ambiente em que a escola estéa inserida. Optou-
se por ndo analisar de forma comparativa essas experiéncias, visto que cada
escola e seu respectivo grupo de professores tem a sua historia, suas
experiéncias de trabalho e de convivéncia, e enfrenta suas proprias
dificuldades e desafios.

O registro dos dados deste segundo momento da pesquisa empirica foi
feito por meio de anotacdes referentes as reunides, saidas a campo, conversas
informais com o grupo de professores e alunos de cada escola e,
principalmente, por meio de entrevistas gravadas com 0S sujeitos sociais
diretamente envolvidos na pesquisa: professores, coordenadores pedagdogicos

e alunos.

° Os critérios adotados para escolher as escolas, bem como a metodologia de pesquisa
utilizada, estéo descritos no Capitulo quarto, nos itens 4.1 e 4.2.

24



1.2. Os referenciais tedricos

“A teoria é a consciéncia cartogréafica do caminho
gue vai sendo percorrido pelas lutas politicas,
sociais e culturais que ela influencia tanto

quanto é influenciada por elas.”

Boaventura de Souza Santos™®

O presente item destina-se a apresentar os resultados da pesquisa
bibliografica referente aos trés eixos tedricos considerados fundamentais para
a investigacdo do objeto de estudo da presente pesquisa: Sociedade, natureza
e educacdo; O ambiente urbano e o processo de ensino-aprendizagem; e O
Estudo do Meio como metodologia de ensino e aprendizagem. O objetivo deste
item €, portanto, apresentar 0s principais autores, e suas respectivas
contribuicdes, que servirdo de base para a leitura e anélise dos dados obtidos
com a realizacao da pesquisa empirica.

1.2.1. Sociedade, natureza e educagao

Estudar o ambiente urbano e sua insercdo na Educacdo Basica exige,
inicialmente, uma reflexdo sobre as bases tedricas e filosoficas do caminho de
analise que se pretende seguir. Trata-se de um tema que esta inserido no
debate tedrico sobre a relacdo sociedade-natureza que, diante das inUmeras
manifestacdes de desequilibrios ambientais no mundo contemporaneo, assume
uma grande importancia.

A emergéncia dos problemas ambientais nas Ultimas décadas, tanto no
meio urbano como no meio rural, trouxe novos desafios a humanidade. Tais
desafios se refletem tanto no campo social, deflagrando movimentos e lutas por
um ambiente mais favoravel a existéncia humana, como no campo do
conhecimento, em que um numero crescente de pensadores buscam uma
atualizacdo ou mesmo um questionamento dos paradigmas teoricos e

conceituais que tratam dessa tematica.

19 S0UZA SANTOS (1996, p. 37).
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Se a marca do limiar do século XXI é a velocidade das transformacdes
sociais, politicas, econémicas e culturais, com suas respectivas influéncias na
transformacao do espaco em suas diferentes escalas, como bem nos lembra

Andrade (2002), é perceptivel também que, contraditoriamente,

[.-.] nunca a ciéncia produziu tanto conhecimento como hoje. Desse modo,
sentimos que ndo é a caréncia de conhecimentos cientificos que vem
produzindo problemas no &ambito mundial e local, mas sim uma
insuficiéncia de sabedoria e de discernimento para garantir a
sustentabilidade da vida. (PONTUSCHKA, 2004a, p. 201).

Monteiro alerta que entramos num periodo da histdria da ciéncia em que a
razao cartesiana mostra-se insuficiente, mas nao totalmente desacreditada,
para buscar respostas a altura dos desafios impostos pela fase atual da historia
humana, em especial o fendmeno urbano. Por outro lado, ndo dispomos, ainda,
do conhecimento filosofico que nos permita construir essa “nova razao”. Esse

autor afirma que:

N&o se confirmam mais as causas lineares em certos fenémenos
complexos que exigem mais uma conjuncdo de causas ou eventos
sincronizados. [...] Progride-se a passos largos em direcdo a uma nova
razdo, uma racionalidade que nao seja tdo pretensiosa a ponto de produzir
um conhecimento que seja tomado como certeza absoluta ou erro,
admitindo a possibilidade da davida. (MONTEIRO, 1995, p. 386)

Um aspecto importante da citacéo reproduzida acima e que sera retomado
adiante € a “possibilidade da duvida”, fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, principalmente quando se trata da teméatica ambiental.

Souza Santos (1996) defende que estamos numa fase de transicao
paradigmatica, tanto no ambito epistemolégico como no social: do paradigma
da modernidade para um outro que, por ndo ter ainda um nome, é por muitos
caracterizado como “pds-modernidade”. Um dos sinais de esgotamento da
modernidade € demonstrado pela catastrofe ecoldgica, resultante da nocéo de
progresso como sinbnimo de acumulacao capitalista que gerou uma concepcao

de natureza como mera condi¢ao de produgao.
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O referido autor argumenta ainda que, quanto a integracdo do planeta
Terra na economia capitalista mundial, as duas ultimas décadas de
transnacionalizacdo da economia parecem ter concluido definitivamente o
processo historico que se iniciou na época das descobertas, o que amplia
também a escala dos desequilibrios ambientais, dada a exploracdo e
comercializacdo internacional dos recursos naturais.

Para Leff, igualmente, a degradacdo ambiental, o risco de colapso
ecoldgico e o avanco da desigualdade e da pobreza sdo importantes sinais da
crise do mundo globalizado. Segundo esse autor, 0os tempos de crise que ora
vivemos, sobretudo de crise ambiental, se manifestam como um sintoma do
esgotamento de uma civilizacdo “marcada pelo modelo de modernidade regido
pelo predominio do desenvolvimento da raz&o tecnoldgica sobre a organizagao
da natureza” (LEFF, 2002, p. 17) **.

Nesse sentido, sdo fundamentais as reflexbes de Goncgalves, que
esclarece que o conceito de natureza ndo € natural, pois cada sociedade cria,
inventa, institui uma determinada idéia do que seja natureza, idéia esta que vai
se tornar o pilar de suas relagbes sociais e de sua cultura. O conceito de
natureza é, portanto, um conceito chave em todas as culturas. Na nossa
sociedade ocidental e capitalista, a natureza se define por aquilo que se opde a
cultura, ou seja, esta €& superior e domina a natureza. Diante dessa
constatacao, o referido autor chama a atenc¢éo para o fato de que o homem “é”
0 sujeito em relacdo a natureza, mas por outro lado também pode “estar”

sujeito a essa mesma natureza, conforme suas proprias palavras:

A visdo tradicional da natureza-objeto versus homem-sujeito parece
ignorar que a palavra sujeito comporta mais que um significado: ser
sujeito quase sempre € ser ativo, ser dono do seu destino. Mas o termo
indica também que podemos ser ou estar sujeitos — submetidos — a
determinadas circunstancias e, neste caso, a palavra tem acepc¢do
negativa... A acdo tem sua contrapartida na submissdo. (GONCALVES,
1990, p. 27)

' Obra originalmente publicada em 1998.
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Ainda segundo este mesmo autor, a afirmacdo da oposicdo homem-
natureza, no Ocidente, se deu em luta com outras formas de pensamento e
praticas sociais, ndo porque era superior, mas por ser mais racional que as
outras concepgbes. E no século XIX que essa concepcdo dicotomizada
prevalece, fazendo triunfar o mundo pragmatico em que a ciéncia e a técnica
adquirem, como nunca, um significado central na vida dos homens, relegando
a natureza a objeto a ser possuido. Surge, assim, a fragmentacao das areas do
conhecimento. Para isso, 0 homem teve que se colocar como néo-natureza. A
partir do século XIX, as ciéncias do homem e as da natureza tomaram
caminhos proprios, o que se refletiu diretamente na Geografia, fazendo com
gue esta promovesse uma crescente separacao entre as geografias fisicas e
as geografias humanas.

Atualmente, a reflexdo sobre o ambiente exige, da Geografia e de todas
as ciéncias, novos paradigmas e fundamentos tedrico-metodolégicos com a
profundidade requerida por essa problematica. Esses novos paradigmas
devem, no minimo, ser capazes de ndo tomar homem e natureza como polos
antagobnicos e excludentes, mas que possibilitem uma abordagem critica das
praticas concretas dos homens que organizam o espacgo e, assim, geram 0S
desequilibrios ambientais que ora presenciamos, tanto ho meio rural como no
meio urbano, mas sobretudo neste.

Elisée Reclus®?, de certa forma a frente de seu tempo, preocupava-se com
os desequilibrios ambientais resultantes do crescimento urbano e “... dirigia os
seus estudos para problemas sociais como o0 da colonizacdo rural/urbana
prevendo problemas que hoje afligem a humanidade, com o crescimento
desordenado das cidades.” (ANDRADE, 2002, p.19).

A preocupacdo com a producdo social do espaco geografico e com a
relacdo sociedade-natureza volta a tona diante da rapidez com que ocorrem as
transformacdes socio-espaciais desse inicio de século e de milénio. Diante
disso, o gedgrafo, segundo o referido autor, de considerar que, na relacao
sociedade-natureza, se trata fundamentalmente de processos e nao de
estagios. Nesse caso, 0s estdgios nada mais sdao do que momentos da

apropriacao e reapropriacao da natureza pelo homem. Entende-se, pois, que é

12 Geografo francés que viveu em fins do século XIX e inicio do século XX.
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também responsabilidade do geografo contribuir para a construgdo de um
conhecimento que auxilie a sociedade na sua busca pela superacdo das
limitacdes e contradi¢des, que a desafiam num determinado tempo historico.

Portanto, as solugdes para os desafios socioambientais certamente virdo
na medida em que se compreendem 0S processos que caracterizam a relagcéo
da sociedade com a natureza, ou seja, 0 ambiente socialmente construido por
determinados grupos sociais em um dado periodo da histéria, em sua relacéo
com o ambiente “natural” (meio fisio-biolégico).

Sabe-se que o0s processos que compreendem a relagdo sociedade-
natureza sao resultantes, em primeiro lugar da propria concepc¢ao de natureza.
De acordo com Leff, o paradigma da modernidade formulou uma concepcéao de
natureza segundo a qual esta ndo representa mais do que um conjunto de
externalidades econbmicas que, juntamente com Seus recursos e matérias-
primas, tém seus custos a serem incorporados ao sistema produtivo. Como
consequéncia, “0 homem moderno, em seu afa de controlar a natureza atraves
da ciéncia e da tecnologia, ficou preso por uma racionalidade e por processos
gue dominam sua vida mas ultrapassam sua capacidade de deciséo e
entendimento.” (LEFF, 2002, p. 92).

Souza Santos (1996) igualmente situa e critica a concepcao utilitarista de
natureza no “paradigma capital-expansionista”, enquanto que, no “paradigma

eco-socialista™®

, proposto por esse autor, esta é incorporada como a “segunda
natureza” da sociedade.

Leff aponta para a necessidade de uma “reapropriacdo social da natureza”
que, além de concebé-la como mais do que um simples conjunto de
externalidades econdmicas, incorpora as lutas sociais por melhores condi¢oes
de sustentabilidade e de qualidade de vida. Para esse autor, essa reapropriacao
da natureza vem ocorrendo lentamente nas comunidades indigenas e
camponesas, bem como no “urbanismo popular”, em que diversos grupos sociais
estdo associando os novos direitos culturais com reivindicagdes pelo acesso e

apropriagao da natureza. Percebe-se, assim, que

¥ para uma melhor compreensdo e maior aprofundamento na diferenciacdo desses dois
paradigmas, consultar o capitulo 10 da obra citada. O referido autor justifica a importancia da
proposicao de um novo paradigma pela necessidade de “reconstituir o nivel de complexidade a
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[...] o desenvolvimento sustentavel vai além do propdsito de capitalizar a
natureza e de ecologizar a ordem econdémica. A sustentabilidade ambiental
implica um processo de socializagdo da natureza e 0 manejo comunitario
dos recursos, fundados em principios de diversidade ecolégica e cultural.
Neste sentido, a democracia e a equidade se redefinem em termos dos
direitos de propriedade e de acesso aos recursos, das condi¢cdes de
reapropriagdo do ambiente. (LEFF, 2002, p. 82).

Partindo do pressuposto de que a “reapropriacdo social da natureza” € uma
pré-condicdo para a compreensdo e a busca de solu¢cdes para a problematica
ambiental, pode-se perguntar: qual o lugar e o papel da Educacdo nesse
contexto? Qual o caminho a ser percorrido para a construcédo e socializacao de
um “novo conhecimento” ou um “saber ambiental™? Esta € uma questdo
fundamental e que sera retomada no capitulo quarto.

O autor mencionado argumenta que a formacdo de um “saber ambiental”
nado se limita a uma ecologizacdo dos paradigmas do conhecimento, mas
problematiza o conhecimento fragmentado em disciplinas “para constituir um
campo de conhecimentos tedricos e praticos orientado para a rearticulacdo das
relagcbes sociedade-natureza.” (LEFF, 2002, p. 145). O saber ambiental exige
uma “recomposicdo holistica, sistémica e interdisciplinar do saber”, que
possibilite a constituicdo de “um método e um paradigma da complexidade,
capazes de pensar o real de maneira integrada e multidimensional” (Idem, 2002,
p.145). Portanto, fica claro que um dos pilares da construcdo desse saber
ambiental é a interdisciplinaridade. Devido & amplitude do debate em torno da
interdisciplinaridade, esta sera abordada adiante, relacionando-a diretamente
com os desafios colocados pela abordagem dos problemas ambientais urbanos
no ensino de Geografia no ambito da educacéo basica.

Por ora, considera-se importante ampliar a reflexdo sobre o papel da
Educacédo no processo de reapropriagdo social da natureza, bem como para a
construcdo e socializacdo de um “novo conhecimento” ou de um “saber
ambiental”. O primeiro aspecto a ser considerado é a propria leitura da

realidade ou “leitura do mundo”, com suas multiplas contradicfes, feita pelo

partir do qual é possivel pensar e operacionalizar alternativas de desenvolvimento social.”
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grupo de educandos e educadores que se propdéem a assumir o desafio de
observar, compreender, criticar e buscar a transformacdo do meio em que
vivem através da construcdo do conhecimento e da acdo que deste deve
resultar.

Nesse sentido, considera-se oportuno resgatar as contribuicdes de
Freire (2004b)*, que concebe a praxis como reflexdo e acdo dos homens
sobre o mundo para transforma-lo e, por isso mesmo, a realidade ndo pode ser
imaginaria, porém deve ser desvelada criticamente por educandos e
educadores. E inconcebivel pretender abordar a tematica dos problemas
ambientais urbanos, ou quaisquer outros, por meio do que esse mesmo
pensador denominou — e criticou duramente — de “educacdo bancaria” e que
persiste, em grande medida, nos meios educacionais deste pais. E claro que a
escola ndo € a Unica responsavel pela transformacéo social (e esta foi uma
leitura que muitos, equivocadamente, fizeram da obra de Paulo Freire), mas é
certo também que, sem a escola, € muito dificil que alguma transformacéo
social acontega.

Dentre o0s muitos e fundamentais principios dessa educagéo
problematizadora ressalta-se, para 0s propositos desta pesquisa, 0 que se
refere a “leitura do mundo”. Esse principio chama a atencao para o fato de que
“... 0s educandos desenvolvem o poder de captacdo e de compreensao do
mundo que lhes aparece, em suas relagcbes com ele, ndo mais como uma
realidade estatica, mas como uma realidade em transformacéo, em processo.”
(FREIRE, 2004b, p. 71)

Ao propor a metodologia fundamentada no levantamento do “tema
gerador”, Freire langca & comunidade escolar e a todos que se preocupam com
a Educacéo o desafio de dirigir o olhar para os problemas mais préximos dos
educandos; dentre esses problemas certamente encontram-se, no meio
urbano, os desequilibrios ambientais, sem esquecer que ha outros recortes
possiveis e ndo menos importantes para o estudo da realidade, tanto na
Geografia como em outras areas do conhecimento. Investigar o tema gerador é

investigar o pensar dos homens sobre sua realidade, bem como sua atuacéo

gSOUZA SANTOS, 1996, p. 346)
A publicacéo original de “Pedagogia do Oprimido” data de 1970.
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sobre essa realidade, que se constitui na sobreposicdo e inter-relacdo de
inlmeros aspectos, por vezes complementares e muitas vezes contraditorios.

Diante dessa complexa realidade, sdo importantes as palavras de Freire:

Por isto é que a investigacdo se fara tdo mais pedagdgica quanto mais
critica e tdo mais critica quanto, deixando de perder-se nos esquemas
estreitos das visdes parciais da realidade, das visdes ‘focalistas’ da
realidade, se fixe na compreensao da totalidade. Assim é que, no processo
de busca da tematica significativa, ja deve estar presente a preocupacao
pela problematizacdo dos préprios temas. Por suas vinculagdes com
outros. Por seu envolvimento histérico-cultural. [...] Isto &, tem de constituir-
se na comunicagdo, no sentir comum uma realidade que n&o pode ser
vista mecanicistamente = compartimentada, simplistamente  bem-
comportada, mas, na complexidade de seu permanente vir a ser. (FREIRE,
2004b, p. 100, grifos do autor)™

No capitulo quarto deste trabalho pretende-se levantar alguns aspectos
sobre como essa busca pela compreensdo da totalidade ocorre na pratica,
principalmente em relacéo as dificuldades e limitacdes para fazé-lo.

Ha, ainda, um outro aspecto a ser considerado na citacdo anterior.
Concorda-se que, na atualidade, um dos desafios primeiros é fazer com que os
problemas ambientais urbanos sejam percebidos pela sociedade em geral e
pela comunidade escolar em particular, 0 que nao parece ser ainda uma pratica
comum.

Freire (idem) chama a atencédo para o fato de, quando um determinado
grupo de educandos nao consegue captar um tema gerador, é possivel que
essa dificuldade esteja relacionada a um tema maior: o tema do siléncio. O
siléncio sobre determinado tema ou problema pode ter diversas origens, mas é
preciso encontrar as maneiras de rompé-lo, de dar voz aos apelos por uma
maior participagcdo nas discussdes e decisbes no ambito das questdes
socioambientais e por uma verdadeira participacdo de toda a sociedade na
construcdo de novos saberes que conduzam, de fato, a apreensdo e a

transformacao da realidade.

> Obra originalmente publicada em 1970.

32



E a escola certamente tem um papel fundamental no sentido de criar as
condi¢cBes para romper o siléncio, provocar a reflexdo e motivar a acdo. Assim,
€ responsabilidade da escola e dos educadores fazer com que essa
necessidade de saber ndo se perca mas, ao contrario, seja incentivada e
tornada mais critica e criativa ao longo da vida escolar da crianca e do
adolescente. Desta forma, entende-se que a escola possibilita ao aluno a
reflexdo e a problematizacdo do conceito de natureza construido ou herdado
historicamente pela nossa sociedade e, desta forma, perceber que o que
chamamos de “problemas ambientais” refere-se, antes de tudo, as
consequéncias dessa concepcdo de natureza, conforme discussédo feita
anteriormente.

Ha muitas perguntas sobre o mundo a serem feitas pelo educando, e é
justamente a nossa capacidade de apreender a realidade que nos permite
transforma-la e reconstrui-la. Mas essa apreensdo da realidade nao se da sem
a utilizacdo de uma metodologia adequada, sem o rigor exigido pela construcéo
do conhecimento ou, como diz Freire, sem transformar a curiosidade
espontanea em “curiosidade epistemoldgica’. Quais seriam as metodologias
adequadas para fazer com que os problemas ambientais urbanos deixem de
ser, para os educandos, uma fatalidade e um futuro inexoravel, para se
tornarem realidade apreendida e problematizada? Esta é uma das perguntas
centrais desta investigagdo que, se nao tem resposta imediata, merece ao
menos ser objeto de nossa reflexdo enquanto educadores.

O que sabemos — por meio de Vigotski e outros que depois dele se
dedicaram a compreensdo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na
infancia e na adolescéncia — é que ndo se pode pretender simplesmente
“ensinar’ diretamente ao educando os conceitos e as complexas relagdes e
dindmicas que compdem o ambiente construido pelo homem. O trecho a seguir
€ de fundamental importancia para o que se propde, na presente pesquisa,

sobre a preocupacado em relacdo a metodologia utilizada na Educacao Basica:

O desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das palavras,
pressupBe o desenvolvimento de muitas fungBes intelectuais: ateng&o
deliberada, memoria légica, abstracdo, capacidade de comparar e

diferenciar. Esses processos psicoloégicos complexos ndo podem ser
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dominados apenas através da aprendizagem inicial. A experiéncia pratica
mostra também que o ensino direto de conceitos € impossivel e infrutifero.
(VIGOTSKI, 1993, p. 72)*°.

Vigotski ressalta o papel fundamental da escola na aprendizagem e
desenvolvimento dos conceitos cientificos e, dessa forma, deixa claro que é
preciso dar uma atencdo especial a metodologia a ser utilizada para alcancar
esse fim. Ha muito se fala da necessidade de se “construir” os conceitos, mas
esta parece ndo ser, ainda, uma pratica comum, ao menos em relacdo a
abordagem dos problemas ambientais e do proprio ambiente em si. E preciso
lembrar, de antemdo que, por mais que reconhecamos a importancia da
pratica, da acao, esta, por si s0, torna-se simples ativismo. Necessita, portanto,
da teoria e da prépria reflexdo sobre a pratica.

Diante disso, pode-se questionar: quais sdo as funcdes intelectuais
necessarias para se fazer a leitura do ambiente ou do mundo? Certamente
todas as citadas por Vigotski no trecho acima, podendo-se ressaltar, para o
objeto desta pesquisa, a abstracdo e a capacidade de diferenciar e comparar.
E por meio destas que o educando sera capaz de identificar as contradi¢cdes
presentes no ambiente em que vive e, por meio da capacidade de abstracéo,
desenvolverad a capacidade de identificar e relacionar as multiplas causas e
efeitos do desequilibrio ambiental. Mas, para isso, € preciso criar as condi¢cdes
de aprendizagem para que o aluno desenvolva essas funcgbes intelectuais.
Diante disso, pergunta-se: em que medida pode o Estudo do Meio contribuir
para o desenvolvimento de capacidades e funcdes intelectuais necessérias a
leitura critica do ambiente e, por consequiéncia, do mundo?

Outra contribuicdo de Vigotski, fundamental para o desenvolvimento do
presente tema, é a que se refere & unidade de percepc¢ao existente entre a fala
e a acdo, o que enfatiza a importancia da atividade prética para a crianca nas
suas diferentes fases de desenvolvimento cognitivo. Para esse pensador,
enquanto a percepcao visual € integral, a fala requer um processamento
sequencial, ou seja, é analitica. Dai resulta a defesa do autor de que o

pensamento humano e a linguagem estéo intimamente relacionados.

'® A publicacgo original é de 1934.
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A capacidade do ser humano de perceber objetos reais vai além da
percepcao da cor e da forma: apreende também o sentido e o significado. Cita
como exemplo o reldgio: ndo vemos somente dois ponteiros e 0s pontos pretos
ou numeros, mas todo o significado da passagem do tempo. Entende-se que,
da mesma forma, deve-se fazer com que os elementos da natureza e 0s
elementos construidos pelo homem assumam também um sentido, um
significado. Por exemplo: um cérrego poluido ndo € apenas “agua suja”, mas
tem um significado na sociedade urbana que o produziu.

Entretanto, ndo se pode permanecer no nivel da percepc¢do, que é apenas
uma parte de um sistema dinamico de comportamento. A percepcdo deve
transformar-se em outras atividades intelectuais, ou seja, deve refletir-se, em
tltima andlise, numa mudanca de comportamento, ou seja, deve levar a uma
acdo. (VIGOTSKI, 1998, p. 44)'". E aqui torna-se necessario iniciar a reflexéo
sobre as possibilidades e os limites da agcdo no ambito da Educacéo.

Nesse sentido, concorda-se com Freinet, para quem o aprendizado deve
passar pela experiéncia da vida, e essa experiéncia ndo pode se dar
unicamente por meio de palavras, mas e principalmente por meio da acéo,
chamada, por esse mesmo autor, de trabalho. “O trabalho é a prova pela qual
se torna mel o néctar ainda impuro do conhecimento; € o esforco de
assimilacado da experiéncia ao processo vital em toda a sua complexidade, e
ndo apenas material, moral, social, mas também intelectual.” (FREINET, 1974,
p. 108). Portanto, este autor defende que é por meio da acdo que melhor se
apreende os elementos do conhecimento que nos sao necessarios. Além disso,
o trabalho, nessa acepcéao, transforma as “virtualidades” da curiosidade e da
aptiddo para o raciocinio logico e para a observacao em “realidades”.

Aproxima-se, assim, 0 momento de se verificar de que modo a curiosidade
humana, sobretudo a das criancas e dos jovens, pode ser direcionada para
uma melhor compreensao das complexas relacdes do homem com o meio em

gue vive, 0 que sera o objeto do item a seguir.

' Trata-se de uma compilacao e revisdo de textos escritos por Vigotski nas primeiras décadas
do século XX, organizada por Michael Cole et al.
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1.2.2. O ambiente urbano e o processo de ensino-aprendizagem

“A crianca tem necessidade

de conhecer, de saber;

ela interroga incessantemente sobre

a ordenacdo e os mistérios da natureza,

e também sobre as espantosas maravilhas
da maquina e da ciéncia.”

Céléstin Freinet'®

A problematica do ambiente urbano, neste inicio de século e milénio, é
estudada em diversos ramos do conhecimento, sendo notéria e de grande
importancia a preocupacao dos gedgrafos em apontar e desvendar os dilemas,
contradicbes e desafios — dentre estes, os desequilibrios ambientais — gerados
pela dindmica da reproducao da vida e da historia da humanidade nas cidades.

Ribeiro (2003) lembra que, no século XX, diferentemente do que
caracterizou a concentracdo urbana no seéculo XIX, as maiores cidades
encontravam-se em paises com renda baixa e média, 0 que gerou um
agravamento da desigualdade sécio-espacial, fruto da excessiva concentracao
de riqueza. Além disso, a populacdo urbana mundial est4 prestes a superar a
rural, 0 que ainda ndo ocorreu por causa do elevado contingente populacional
rural da India e da China. Paises com renda elevada, em geral, tém taxas de
urbanizacdo superior a 80%, a maioria com boas condi¢cdes de moradia, 0 que
nao ocorre nos paises de renda baixa. No Brasil, conforme dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE'®, a populacdo urbana atingiu, em
2000, o indice de 81%, fortemente marcada pela desigualdade social e,
consequentemente, pelas precéarias condi¢cdes de existéncia nos bairros pobres
e nas favelas, sobretudo, nas grandes metropoles.

Goncgalves (1995) chama a atencdo para o fato de que a questdo
ambiental no Brasil se diferencia da de outros paises, por estar diretamente
relacionada com a justica social e a propria constru¢cdo da democracia,
notadamente nos campos em que ha ainda muito a ser conquistado, tornando-
a ainda mais complexa. O referido autor ressalta que a concentracdo industrial
no sudeste, principalmente em Sao Paulo, aumenta também a concentracao de

problemas ambientais nessa &rea, gerando situacdes graves de risco a saude

® FREINET (1974, p. 110)
' Documento eletrdnico: <http://www.ibge.gov.br>. Acesso em: 27 Out. 2004.
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da populacéo, especialmente dos mais pobres, que residem nos lugares mais
poluidos e desvalorizados do ponto de vista econémico. Nesse quadro, a
“explosdo urbana” registrada no Brasil, nas ultimas décadas do século XX, fez
com que a questdo urbana se tornasse a principal questdo socioambiental do
pais.

Entretanto, é preciso reconhecer que ndo se pode simplesmente partir
do pressuposto que os problemas ambientais, bem como os demais problemas
da cidade, advém unicamente do rapido crescimento da populagdo que, por
opcédo ou por pressdo das condi¢cdes histéricas e socioecondmicas, passou a
viver em areas urbanas, sobretudo nas grandes cidades. Entende-se que o
rapido crescimento das grandes cidades acelerou o processo de degradacao
ambiental e das condicbes de vida da populacdo, originado, dentre outros
fatores, por uma concepcao de natureza que se opde a concepcéo de cidade?®.

Trata-se, portanto, da questdo abordada no item anterior e que é
importante retomar aqui, desta vez com o foco direcionado para a problematica
urbana. Para tanto, sdo esclarecedoras as contribuicbes de Spdsito, que
ressalta o aspecto da indissociabilidade entre o natural e o social na
abordagem dos problemas ambientais urbanos. Nesse sentido, a autora afirma
que:

A cidade, como expressdo maior da capacidade social de transformar o
espaco natural, ndo deixa, em funcéo disso, de ser parte da natureza e de
estar submetida as dinamicas e processos naturais. Seu espacgo

topografico, por exemplo, deveria ser visto a luz de sua formacgéo geolégica

e de um conjunto de condigBes geomorfolégicas, bem como no contexto da

g importante lembrar que, do ponto de vista histérico, a cidade ja foi vista, ou socialmente representada
como “lugar de civilidade”, em que a natureza era 0 “outro” da civilizagdo, o lugar da barbarie, do
selvagem (CARVALHO, 2003, p. 111). Com a chegada da revolucao urbano-industrial, a partir do século
XVIII, e a conseqliente deterioracdo do ambiente urbano, destaca-se a interpretagdo de natureza que
valoriza justamente o selvagem e o ristico como “reservas de integridade bioldgica, estética e moral”.
Assim, “O campo é tomado como um espago de salde, de integridade e beleza, associado a uma vida
saudavel, verdadeira, integra. Surge um novo sentimento estético: a natureza agora € bonita.” (Idem, p.
112). Os habitantes do campo deixaram, assim, de ser considerados incultos para serem vistos como
inocentes e integros, e a natureza converteu-se em espaco de beleza e de restauragdo dos excessos da
vida racionalizada da cidade. Carvalho esclarece ainda que essas interpretacdes ndo se sucedem no
tempo, uma sobrepondo-se a outra, ja que a visdo antropocéntrica ndo desapareceu com a chegada das
“novas sensibilidades”. Nas suas préprias palavras: “Além das conjeturas e dos tempos histéricos que as
originaram, ambas as interpretagfes ainda se conservam, expressando-se hoje em uma luta de forcas
que demarca, em suas variagées de énfase e intensidade, o terreno em que surge o debate ecolégico
atual. (...) Assim, a semelhanca do século XVIIl, na segunda metade do nosso século também assistimos
a difusdo de uma nova associagdo entre sentimento anti-social e sensibilidade ambiental. Desta vez
atualizada na denuncia ecoldgica do mal-estar da civilizagao urbano-industrial.” (Idem, p. 114)
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bacia ou das bacias hidrograficas que desenham essa topografia.
(SPOSITO, 2003b, p. 359)

A referida autora argumenta que os problemas ambientais urbanos néo
constituem uma questdo estritamente ambiental — sendo o termo ambiental
restrito aos processos e dinamicas da natureza — e sim social, em suas
dimensdes econdmica, politica, cultural e ideoldgica. Dessa forma, conclui que

estamos diante de um grande desafio,

[...] pois estamos submetidos a uma representacdo social de cidade como
diferente de natureza, em um periodo da Histéria em que 0s nexos entre a
cidade e o urbano sao profundamente indissociaveis, visto que a producédo
de aglomerac¢bes urbanas, cada vez maiores e mais extensas, resulta em
alteracdes mais profundas nas dindmicas e processos naturais, 0 que
provoca conseqliéncias muitas vezes catastroficas, nesse contexto urbano

gue é natural, ainda que néo seja visto assim. (SPOSITO, 2003b, p. 362)

Ribeiro (2003) igualmente faz referéncia a essa questao, afirmando que
o0 ambiente produzido distingue-se do natural pela sua génese: enquanto este
resulta de processos naturais, 0 ambiente produzido é criacdo humana,
mediado pelo trabalho, e incorpora as representacfes sociais (imaginarias ou
nao). Portanto, cada sociedade tem suas proprias formas de produzir seu
ambiente e de criar suas representacdes imaginarias, fruto de sua acéo

consciente. Nesse sentido, sustentado por Lefebvre, Ribeiro argumenta:

Se na génese da producdo do espaco urbano, um ambiente produzido,
esta a consciéncia da a¢do, temas como a falta de planejamento caem por
terra. Nao é possivel imaginar o caos urbano contemporaneo que assola
parte de cidades de paises pobres como resultado espontaneo dos seres
humanos. Ele é o resultado de nossa obra, ainda que uma obra distante.
(RIBEIRO, 2003, p. 327)

Nota-se, portanto, que a abordagem do ambiente urbano e dos seus
problemas implica em reconhecer que todo morador, com mais ou menos
consciéncia e responsabilidade, de acordo com sua condi¢cdo socioecondmica

e do momento historico em que vive, participa da construcao desse ambiente.
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Com base nessas reflexdes, assume-se nesta pesquisa uma postura
tedrico-metodoldgica em que o “ambiente” ou o “ambiental” ndo se restringe ao
conjunto de dinamicas e processos naturais, mas incorpora as relacdes entre
estes e 0s processos sociais historicamente constituidos. Trata-se de uma
tentativa de vislumbrar novas possibilidades para a relagdo homem-natureza,
gue vai muito além da visdo economicista da natureza, que atualmente impera
na sociedade.

Isto implica reconhecer que as dimensdes temporais, tanto da natureza
como da sociedade, assumem papel fundamental, visto que ha um visivel
descompasso entre esses dois tempos. Sposito (2003a) esclarece que a
velocidade da extracdo e transformacdo dos recursos naturais, o0 consumo dos
produtos que resultam dessa transformacao e, ao mesmo tempo, da producéo
de dejetos decorrentes desse processo entram em choque como o tempo lento
dos processos naturais.

Para Suertegaray, trata-se de uma subordinacdo da natureza, pelo
homem, marcada pela busca da transformacgao dos ciclos longos da natureza
em ciclos curtos, ou seja, num tempo mais proximo da reproducédo do capital. E
desse descompasso que emergem os desequilibrios ambientais, notadamente
no meio urbano. Para a referida autora, a questdo ambiental € mais uma
(dentre outras) possibilidade analitica para a Geografia: o ambiental é uma
possibilidade de leitura do espaco geografico e da cidade. “Ambiente constitui
um conceito que permite compreender a transfiguracdo da natureza e da
natureza humana pelas praticas sociais” (SUERTEGARAY, 2003, p. 354).

A emergéncia do ambiental como uma nova possibilidade de leitura da
cidade adquire grande importancia diante da supremacia do valor de troca em
detrimento do valor de uso na forma de ver e planejar a cidade, ou seja, dentro
da lo6gica da relacdo custo-beneficio econdmico, conforme apontam Carlos e
Lemos. Trata-se, segundo essas autoras, de uma concepc¢do simplista que
fornece argumentos a uma ideologia do Estado que leva a crer que sé ele é
capaz de por ordem no caos urbano e “... neste discurso, o prefeito da cidade
vem mudando de funcéo; de administrador, ele se transforma num empresario,
pois a cidade precisa dar lucro e atrair investimentos. Sob essa nova direcéao a
‘funcdo econdmica da cidade’ ganha for¢ca” (CARLOS e LEMOS, 2003, p. 15).
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Desta forma, cada vez mais, 0 espaco da cidade torna-se uma
mercadoria, 0 que representa uma transformacéo do valor de uso em valor de
troca e, conseqlentemente, 0 acesso ao mesmo se d4 pela mediacdo do
mercado, acentuando o papel da propriedade do solo.

Dentre as principais mudancas no modo de uso, Carlos (2001) aponta
para o aprofundamento da separacdo entre o espaco publico e o privado e
lembra que o espaco geografico articula duas dimensdes: a localizacdo (um
ponto no mapa) e aquela que da sentido a essa localizacdo, que a qualifica,
singulariza, o que é determinada pelas relagBes sociais que ai se estabelecem.
Portanto, o espaco se caracteriza como produto social e histérico, e nao
apenas como mercadoria, como ocorre dentro da logica do reducionismo
econdmico. A autora citada destaca que “0 espag¢o-mercadoria, cada vez mais
preso ao universo da troca, fragmentado pelo processo de compra e venda,
impde importantes transformacdes no plano de uso e do consumo do espaco.”
(CARLOS, 2001, p. 176).

E preciso lembrar que, para a populagéo economicamente desfavorecida,
0 “consumo do espaco” se restringe as areas menos valorizadas no mercado
imobiliario e com condicbes mais restritivas de habitabilidade e para a
reproducao da vida com dignidade. Além disso, a populacdo economicamente
desfavorecida torna-se vitima do jogo de interesses e conflitos dos 6rgaos
governamentais, aos quais cabe a responsabilidade de prover a infra-estrutura
necessaria a habitabilidade dessas areas.

Gomes (2003) chama a atencado para o fato de que os gestores publicos,
em sua grande maioria, valorizam os objetos das cidades em detrimento de
suas agOes ou de seus processos. Assim, as intervencgdes feitas no espaco
urbano sado seletivas e localizadas e, além de atender a diversos apelos, o
tratamento fragmentado dos problemas urbanos, sejam de ordem habitacional,
viaria ou ambiental reflete uma heranca “funcional-racionalista” do urbanismo
moderno, em que as partes da cidade sao vistas e tratadas de forma isolada.

Concorda-se com a autora citada ao afirmar que essa concepgao
utilitarista torna-se ainda mais alienada quando se trata de definir politicas
publicas relacionadas aos processos naturais nas areas urbanas.

Consequientemente, as areas degradadas nos ambientes urbanos padecem de
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uma certa “morte anunciada”, ja que as politicas publicas néo lhes conferem a
devida importancia.

Gomes, porém, adverte que essa superficialidade no tratamento das
guestdes ambientais nas cidades € uma decorréncia do “significado e da
representacdo da natureza no quadro das cidades”. Portanto, € necessario
considerar, no planejamento territorial, as “ordens simbdlicas” conferidas ao
espaco, por meio das quais se define o significado cultural que uma sociedade

atribui & natureza. Nesse sentido, a autora cita Jacobi?!, para quem

[..] a necessidade do fortalecimento do contexto institucional €
inquestionavel e para que isso ocorra torna-se necessario gerar
referenciais para os moradores a respeito da disponibilidade, acesso e
custo dos servicos, permitindo-lhes estabelecer vinculos com a percepcao
dos problemas ambientais no seu entorno mais imediato. (JACOBI, 2000
apud GOMES, 2003, p. 338)

Preocupacao semelhante é demonstrada por Carlos e Lemos, para quem
“[...] a construcdo de um projeto para a cidade ndo pode nascer das
pranchetas, mas passa pela intervencao dos interessados e ndo pela simples
consulta dos indicados”. (CARLOS e LEMOS, 2003, p. 15).

Diante do exposto, uma pergunta ja colocada anteriormente volta a se
manifestar: como fazer (e quem fard) com que os moradores de uma cidade
estabelecam vinculos com a percepcdo dos seus problemas ambientais? E
mais uma vez se evidencia a importancia da escola, do professor e do tipo de
atividade e vivéncia que estes proporcionem as criancas e jovens, cujas
percepcOes e representacbes em relacdo ao seu ambiente serdo decisivas
para fomentar o surgimento de uma nova concepcdo de natureza e,
consequentemente, de uma menor degradacdo do ambiente natural e de uma
ocupacdo e apropriacdo do espaco urbano socialmente mais justa. Esta é
certamente uma das preocupacdes centrais dos educadores das mais variadas
disciplinas que se dedicam a chamada Educacdo Ambiental, dentre os quais

certamente se encontram boa parte dos professores de Geografia.

2L JACOBI, Pedro. Cidade e meio ambiente: percepcdes e praticas em S&o Paulo. Sdo Paulo:
Annablume, 2000.
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Desde a década de 1970 h4d um constante avanco na introdugcdo da
tematica ambiental na Educacéo formal publica e privada, acompanhado de um
crescente conjunto de conceitos, categorias e explicacbes para os desafios
ambientais®. Isto ndo significa, entretanto, que esta se tenha universalizado e
esteja plenamente inserida no ambito da Educacédo formal. H4, ainda, muito a
ser feito, ja que se trata de “[...] um campo do conhecimento em construcéo e
gue se desenvolve na pratica cotidiana dos que realizam o processo educativo”
(GUIMARAES, 1995, p.10). O que se sabe é que ndo basta simplesmente
inserir temas ecoldgicos na Educacéo pois,

Ao ignorar os aspectos sociais, 0 resultado serd uma visdo idilica ou
catastrofica do mundo natural, incapaz de gerar a compreensao critica das
relacbes socioambientais. Em situacdo parecida encontram-se as
propostas da educacdo ambiental que procuram o conhecimento da
relacdo entre sociedade e natureza, mas o fazem de tal modo que os
sujeitos s6 constroem uma consciéncia individual das situacées e pensam
no manejo de sistemas remediaveis para a solucdo definitiva da
problematica ambiental (gasolina sem chumbo, reciclagem sem diminui¢céo
do consumo, rodizio de carros, plantas medicinais, etc.). (PERALTA e
RUIZ, 2003, p. 246).

Cabe destacar, no trecho reproduzido acima, o cuidado que se faz
necessario em relacdo ao aspecto da formagdo de uma “consciéncia
individual”, que, certamente néo é capaz de conduzir a uma efetiva busca pela
superacdo dos problemas e desafios da contemporaneidade, que s&o
essencialmente coletivos. Para Jacobi, esta é antes de tudo uma questao de
cidadania, “[...] que tem a ver com o0 pertencimento e identidade numa
coletividade” (JACOBI, 1998, p. 12-13).

2 Nao é possivel, nos limites desta pesquisa, abordar a origem e os continuos avancos das
teorias e praticas que constituiram a Educacdo Ambiental ao longo das Ultimas décadas. A
esse respeito, h4 muitas obras publicadas, dentre as quais se encontram: GUIMARAES,
Mauro. A dimenséo ambiental na educacdo. Campinas: Papirus. 1995. 107p.; CASCINO, F.;
SORRENTINO, M. De Thilisi a Thessaloniki: a educacdo ambiental no Brasil. In: SAO PAULO
(Estado). Educacdo, meio ambiente e cidadania: reflexdes e experiéncias. JACOBI, P.;
OLIVEIRA, J. F. de. (Orgs.). Sdo Paulo: SMA/CEAM, 1998; LEFF, Enrique, coordenador. A
complexidade ambiental. Traducéo de Eliete Wolff. Sdo Paulo: Cortez; 2003.
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Preocupacdo semelhante € manifestada por Pontuschka ao destacar a
formacéo do coletivo na Educacdo Ambiental, que € um trabalho arduo porém
fundamental, pois possibilita, com a troca de informacdes, a constru¢cdo do
conhecimento. Trata-se do momento da dialogicidade, enfatizada por Paulo
Freire. O grupo precisa estar disposto a construir o seu conhecimento a
respeito do tema que investiga, com envolvimento de todos, pois “[...] ndo se
faz Educacdo Ambiental sem que o0 grupo se envolva em um processo de
pesquisa e que as intencionalidades, os porqués e 0 para qué sejam
compreendidos por todos”. (PONTUSCHKA, 2004b, p. 203)

Peralta e Ruiz (2003) enfatizam o encontro entre a “pedagogia critica” —
da qual Paulo Freire € uma das referéncias centrais e cuja obra foi mencionada
no item anterior — e o ambientalismo, o que fortaleceu a perspectiva do que
denominam “educacgdo popular ambiental’. Nesta perspectiva, que pretende
trazer uma proposta pedagogica renovada para a abordagem da problemética
ambiental, os referidos autores apontam algumas caracteristicas fundamentais
para a Educacdo Ambiental, resumidas a seguir:

a) Apreender a realidade e construir a cidadania: isto pressupde fazer com
gue os educandos incorporem elementos-chaves, tais como métodos e
categorias de analises, que |lhes permitam entender as multiplas relacbes e
contradigbes presentes na realidade. Desta forma, poderiam os educandos
construir solugdes e caminhos alternativos, que necessariamente passam pela
participacao nas esferas publicas;

b) Etica e conhecimento: responsabilidade coletiva: a construcdo de
conhecimentos deve vir acompanhada de uma reflexdo do embasamento ético
da relacdo entre os sujeitos sociais e destes com a natureza, ou seja, “[...] a
educacdo, a partir do conhecimento que possuem os educandos, deve ir
modificando seu marco conceitual, cultural e ético, de maneira que o0 processo
formativo evolua para niveis superiores de compreensdo da realidade.”
(PERALTA e RUIZ, 2003, p. 255-6);

c) Fortalecimento cidadao e politicas publicas: necessidade de construir
“redes cidadas”, com o objetivo de criar um poder politico efetivo capaz de
defender os interesses e alternativas que permitam alcancar a justica social e

melhores condi¢gbes socioambientais;
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d) Aprender da pratica para renovar saberes: aprender a aprender
significa dar aos educandos a possibilidade de buscar permanentemente o
conhecimento. Portanto, a valorizacdo recai sobre a aprendizagem, e néo
sobre o ensino. Para isso, alguns principios sdo importantes, tais como: tomar
como ponto de partida uma concepgéo renovada da realidade, “entendida
como uma totalidade de elementos de ordem biofisica e social, em constante
transformacdo e mutua dependéncia” (Idem, 2003 p. 260); inter-relacionar
ambiente e desenvolvimento; ter uma perspectiva critica para aprender da
pratica e alcancar a explicacdo teodrica; considerar a diversidade natural e
cultural; aprendizagem significativa; favorecer o clima de dialogo e criatividade;
definir objetivos, métodos didaticos e conteudos, mas com flexibilidade
suficiente para responder as preocupacfes dos educandos; perceber que a
investigacgéo, a socializagao dos conhecimentos e a transformacéo da realidade
sao indissoluveis; respeitar aos conhecimentos populares, de forma que néo se
pretenda uma “soma de conhecimentos” mas promover um re-ordenamento do
saber para melhor compreender a realidade.

Nota-se que essas caracteristicas buscam a formulacdo de uma
pedagogia que contribua para a “reapropriacdo social da natureza”, conforme
apontado por Leff (2002) e discutido anteriormente neste trabalho. Destaca-se,
nessa proposta pedagodgica, a preocupacdo em desenvolver, na prética
educativa, ndo apenas temas e conteudos, mas também e sobretudo métodos
de aprendizagem, com uma perspectiva maior de atingir “niveis superiores de
compreensao da realidade”.

Para alcancar esse fim, muitas vezes almejado, mas tdo pouco
perseguido pela escola e pelos educadores — nao por culpa destes, mas pela
falta de compromisso politico, que ndo coloca como prioridade a educacao do

povo — é preciso ter presente o alerta feito por Pontuschka ao afirmar que

[...] uma proposta de Educacdo Ambiental precisa conhecer os problemas
vivenciados pelos alunos e respectivas comunidades, criando novos
saberes extraidos do contexto cultural e iluminados pelos saberes que os
professores detém disciplinarmente e que colocam a disposi¢do para a
criacdo do novo, sem permitir que se chegue a um caos epistemolégico,

em que tudo vale. Aparentemente uma proposta como essa é utdpica ou
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mesmo irrealizavel, mas ndo o sera se o nivel de consciéncia da
comunidade chegar ao desejo de contribuir para a sustentabilidade da vida
no Planeta. (PONTUSCHKA, 2004a, p. 206)

O relato feito pela autora ao descrever um projeto participativo®,
envolvendo escola publica, universidade e poder publico comprova que se trata
de algo realizavel, obviamente ndo sem conflitos e problemas, mas com um
elevado potencial de transformacdo e de construcdo de conhecimento. E
Importante destacar que esse projeto foi desenvolvido com base na realizacao
de Estudos do Meio que, “[...] como pratica social que envolve ensino, pesquisa
e formacado, demonstrou seu potencial criativo e de investigagdo que se abre
para varios desdobramentos, criacdes e aplicacdo”. (PONTUSCHKA, 2004a,
210).

Outro aspecto apontado por Pontuschka na referéncia anterior, e que
requer sua insercdo no presente trabalho, é a criacdo de “novos saberes”,
gerados em um determinado contexto cultural e “iluminados pelos saberes que
os professores detém disciplinarmente”. Trata-se, portanto, do processo de
interdisciplinaridade, amplamente discutido e ainda em construcdo, e que se
apresenta como um dos principios fundamentais para a abordagem de Estudo
do Meio e de Educacdo Ambiental que aqui se pretende perseguir.

Inicialmente, é preciso reconhecer que, conforme o que foi discutido no
item anterior®, o conhecimento produzido pela sociedade reflete a concepcao
que estabelece a separagido entre ser humano e natureza. E fato que a
fragmentacdo do saber e a consequente especializagdo do conhecimento
trouxe grandes contribuicbes a humanidade mas, por outro lado, € urgente
reconhecer que “[...] o ambiente € também uma unidade que precisa ser
compreendida inteira, e é através de um conhecimento interdisciplinar que
poderemos assimilar plenamente o equilibrio dindmico do ambiente.”

(GUIMARAES, 1995, p. 12).

% 0O projeto mencionado refere-se & conquista da aprovacéo do projeto de um parque urbano,
0 Pinheirinho D’Agua, pela Escola Municipal Rogé Ferreira, localizada no noroeste do
municipio de S&o Paulo com resultado do trabalho conjunto entre a universidade (Faculdade de
Educacdo e Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de S&o Paulo) e a
comunidade escolar (professores e alunos).

?* Vide item 1.2.1, “Sociedade, natureza e educacéo”.
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O termo “interdisciplinaridade” tem sido utilizado e reproduzido com
varios significados e, em geral, subentende a busca de um “denominador
comum” entre as diferentes disciplinas, no qual estas perdem sua importancia.
Diante disso, considera-se oportuna e importante a concepg¢ao de Jantsch e
Bianchetti que, apoiados na teoria de Etges e Wallner, sustentam que:

A interdisciplinaridade, enquanto principio mediador entre as diferentes
disciplinas, néo podera jamais ser elemento de reducdo a um denominador
comum, mas elemento tedrico-metodoldgico da diferenca e da criatividade.
A interdisciplinaridade é o principio da maxima exploracdo das
potencialidades de cada ciéncia, da compreensao dos seus limites, mas,
acima de tudo, € o principio da diversidade e da criatividade. (JANTSCH e
BIANCHETTI, 1995, p. 14)

Nota-se, portanto, que esses autores chamam a atencdo para a
importancia do conhecimento disciplinar, cujas potencialidades precisam ser
exploradas ao maximo, até mesmo para que o interdisciplinar possa existir.
Mas é preciso ter claro também que reconhecer o principio da diversidade néo
significa que se possa ignorar que ha limites para esse conhecimento parcelar
e que este necessita da interdisciplinaridade como “principio mediador” entre
as diferentes disciplinas.

Preocupacdo semelhante é manifestada por Frigotto, para quem a
necessidade de se pensar na interdisciplinaridade funda-se na propria
realidade social, que é dialética no sentido de ser, a0 mesmo tempo, una e
diversa, o que nos impde distinguir os limites reais dos sujeitos que investigam

0 objeto. Nesse sentido, esse autor afirma que

[...] se o processo de conhecimento nos imp8e a delimitacdo de
determinado problema, isto ndo significa que tenhamos que abandonar as
multiplas determinacbes que o constituem. E, neste sentido, mesmo
delimitado, um fato teima em néo perder o tecido da totalidade de que faz
parte indissociavel. (FRIGOTTO, 1995, p. 27)

A reflexdo de Frigotto, ainda que se volte mais para a questdo da
produgédo do conhecimento no meio académico e em especial nas Ciéncias

Sociais, permite estabelecer um paralelo com o que se passa na escola, que
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também é fragmentaria, o que a impede de atuar no sentido de buscar a
superacao dos seus proprios problemas e limitagdes. Diante disso, torna-se
pertinente e necessario averiguar em que medida o método do Estudo do Meio
pode contribuir para o desenvolvimento de uma abordagem que situe o0s
problemas e desafios da escola no “tecido da totalidade”, conforme a
expressao utilizada por Frigotto na citacdo anterior. Isto implica, ainda segundo
esse autor, na luta para suplantar as relagdes sociais de exclusao e alienacgéao.

A interdisciplinaridade coloca-se, portanto, como um processo
necessario no sentido de se vencer as barreiras impostas pela fragmentagéo
do conhecimento. Neste sentido, um aspecto apontado por Pontuschka (1994)
€ o vinculo que deve ser construido entre os sujeitos que pretendem construir
um conhecimento em conjunto, afinal a ciéncia é feita por pessoas e por
individualidades que emergem durante qualquer discussao e agao coletiva.

Isto é particularmente importante no ambiente escolar e, junto com as
dificuldades tedrico-metodologicas do trabalho interdisciplinar, talvez seja uma
das razdes do seu lento avango nas praticas pedagdgicas. Trata-se, portanto,
de um processo que nao se da sem o trabalho individual — cada pesquisador
ou professor conhecendo profundamente sua prOpria especialidade e seus
respectivos conceitos e categorias — e o trabalho coletivo. E, com este ultimo,
surgem as diferencas que permeiam 0 espago social escola e, a0 mesmo
tempo fortalece a solidariedade e a busca da totalidade (PONTUSCHKA, 1994,
p. 122-123).

Portanto, é preciso ter presente que a perspectiva interdisciplinar nao
visa 0 consenso, a eliminacdo das diferencas. Ao contrario, faz emergir as
diferencas, dando-lhes um novo sentido, segundo o qual o conflito é entendido
como o terreno fértil da busca de solugfes para os problemas enfrentados pela
Escola, junto com a comunidade na qual se insere. Outro aspecto fundamental
€ a potencialidade que a interdisciplinaridade traz em si no sentido de tornar
alunos e professores agentes do seu projeto de ensino, passando da repeticéo
para a construcao de conhecimentos e saberes significativos.

Uma proposta de abordagem interdisciplinar, na educacao béasica, que
merece destaque e traz importantes contribuicdes tedricas e praticas para esse

desafio, € a concepc¢do de trabalho interdisciplinar adotada e construida pela
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equipe que prestou assessoria a Secretaria Municipal de Educacdo, do
municipio de Sao Paulo, entre os anos de 1989 a 1992, sob a coordenacgao do
entdo secretario municipal de Educacdo, Paulo Freire, seguido por Mario
Sérgio Cortella®. Trata-se de uma concepcdo de interdisciplinaridade

entendida como:

Procedimento que parte da idéia de que as varias ciéncias deveriam
contribuir para o estudo de determinados temas que orientariam todo o
trabalho escolar. Respeita a especificidade de cada area do conhecimento,
isto €, a fragmentacédo necessdria no didlogo inteligente com o mundo e
cuja génese encontra-se na evolucdo histérica do desenvolvimento do
conhecimento. (DELIZOICOV e ZANETIC, 1993, p. 13)

Nessa perspectiva, o conhecimento especifico das disciplinas é
entendido como “fragmentos de saberes”, fundamentais para a construcdo de
um conhecimento integrado, em que se procura “estabelecer e compreender a
relacdo entre uma totalizacdo em construcdo, a ser perseguida e
continuadamente ampliada pela dinamica de busca de novas partes e novas
relagbes” (Idem, 1993, p. 13).

Com base nestas reflexdes, entende-se que, no ambito do presente
trabalho, a interdisciplinaridade ¢ um processo em construgdo e que, por iSso
mesmo, deve ser constantemente revisto e ampliado, com a perspectiva de se
alcancar a produgdo de um novo conhecimento, que nao elimina os
“fragmentos de saberes”, mas deles se utiliza para a compreensao critica do
todo, marcado antes pelo conflito do que pela “harmonia”.

Para evitar o uso inadequado e incoerente dos termos em relacdo aos
seus respectivos significados, considera-se pertinente, no processo de ensino-
aprendizagem, a diferenciagcdo conceitual que Candiotto (2001) identifica na
literatura que trata do tema, a saber: Multidisciplinar: refere-se ao estudo ou

ensino de um objeto sob o enfoque de duas ou mais disciplinas, mas sem

*® Trata-se do Projeto de Reorientacdo Curricular pela Via da Interdisciplinaridade, que pode
ser conhecido por meio do que alguns dos seus participantes descreveram e refletiram nas
seguintes obras: PONTUSCHKA, Nidia Nacib. A formacdo pedagdégica do professor de
geografia e as praticas interdisciplinares. (Tese — Doutoramento). Faculdade de Educacéo.
Universidade de S&o Paulo. 1994 e também: CITELLI, A. O.; CHIAPPINI, L.; PONTUSCHKA,
N. N. (Org.). Ousadia no didlogo. Séo Paulo: Loyola, 1993.

48



cooperacao entre estas. A responsabilidade de sintese dos conhecimentos é
do aluno, uma vez que cada professor responsabiliza-se por sua disciplina;
Pluridisciplinar: compreende a justaposicdo de disciplinas mais ou menos
correlacionadas, de modo a demonstrar as relacbes existentes entre elas.
Existe uma certa cooperacdo metodologica, mas sem coordenacdo dos
resultados, permanecendo a igualdade entre elas, também sem a sintese.
Interdisciplinaridade: etapa posterior ao avango das praticas multi e pluri
disciplinares, pois acarretaria na producdo de um conhecimento integrado entre
as disciplinas e pedagogicamente inovador.

Para finalizar o presente item, resta saber qual o papel da disciplina
Geografia, um dos “fragmentos de saberes” fundamentais para o estudo e a
compreensao dos problemas ambientais urbanos, diante desse desafio de
produzir um conhecimento renovado, ou seja, integrador. Em primeiro lugar, é
preciso ter em mente que a reflexdo sobre o papel e a importancia do ensino
de Geografia nos niveis fundamental e médio vem sendo fortemente
influenciada pelas grandes e rapidas transformacdes sociais vivenciadas nos
altimos anos.

O professor de Geografia, juntamente com os educadores dos demais
campos do conhecimento, tem a responsabilidade de ajudar o educando a
problematizar e a compreender o mundo, 0 que nao se faz sem um trabalho
arduo e um compromisso efetivo com o ato de educar. Ao invés de insistir num
saber dirigido, o momento atual da histéria da humanidade precisa de
professores que promovam a forca libertadora da reflexdo e, para a Geografia,
o enfrentamento e a compreensdo da relacdo sociedade-natureza impde-se
como pressuposto fundamental.

Para abordar a problematica dos desequilibrios socioambientais que se
agravam gradativamente no ambiente urbano, espera-se que o professor
procure apropriar-se, em primeiro lugar, de um referencial teorico-filosofico que
0 ajude a compreender e situar essa questdo no ambito da relagéo sociedade-
natureza e, em segundo lugar, de uma metodologia de trabalho que lhe permita
desenvolver, com seus alunos, o olhar critico e a reflexdo sobre esses

desequilibrios.
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Um primeiro desafio a ser enfrentado nesse sentido é o de promover a
interdisciplinaridade na propria disciplina Geografia, visto que, conforme
lembram Citelli, Chiappini e Pontuschka, a existéncia de “duas geografias” — a
fisica e a humana — no nivel da pesquisa académica delega ao professor da
Educacéo basica a responsabilidade de “... realizar o relacionamento entre os
fatos que fazem parte do espaco geografico. No entanto, se o professor nao
tiver uma formacao solida voltada para o processo educativo, podera repetir a
fragmentacao da universidade nos niveis iniciais” (CITELLI, et al, 1993, p. 226).

Diante desse obstaculo, aparentemente intransponivel, emerge, no
entanto, a possibilidade da superacdo, do avanco, que deve passar pela
renovacao da visdo de “Geografia escolar’, que ndo mais deve ser entendida
como repetidora do conhecimento produzido na universidade — o0 que
geralmente se da por meio do livro didatico, com seus recortes e
fragmentacdes — mas como geradora de conhecimento, que obviamente se
utiliza também dos avancos da reflexdo académica, mas a ela ndo se limita.

Trata-se de uma visdo de Geografia que, segundo Pontuschka, esta embasada

[...] na experiéncia vivida pelos alunos e o seu grupo social; desenvolve
uma pratica pedagogica que, partindo da realidade local e levando a visdo
dessa para o interior da escola para estuda-la na relacdo entre seus
elementos, retorna a realidade para re-estuda-la em perspectivas mais
amplas e mais profundas, tendo em vista o conhecimento cientifico

interdisciplinarmente articulado. (PONTUSCHKA, 1994, p. 143)

A importancia do Estudo do Meio para a formacdo de uma concepcgao
renovada de Geografia na escola pode ser identificada na afirmacdo de

Seabra, citado por Pontuschka:

Participando dos levantamentos preliminares ou trabalhando ao longo do
processo pedagogico em estudos do meio que ajudem os alunos a
alcancar formas cientificas de entendimento desta realidade, o professor
de Geografia precisa se dispor de uma visdo critica de sua disciplina [...]
enfrentar geograficamente esta abordagem imediata da realidade empirica.
[...] N&o parece haver obstaculo teérico-metodoldgico significativo para a

aplicacdo dessas teorias a realidades locais, mediada por estudos
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empiricamente conduzidos, inclusive incorporando, se necessario e de
modo coerente, consistentes praticas de trabalho de campo conhecidas
desde o periodo de hegemonia das tendéncias hoje denominadas de
“tradicionais”. (SEABRA apud PONTUSCHKA, 1994, p. 144)

Dessas afirmacdes, pode-se depreender a importancia do estudo das
realidades locais, que assumem um carater cientifico na medida em que
desenvolvem conceitos e permitem aos educandos se apropriarem de
categorias de analise para, de acordo com o seu nivel cognitivo, desenvolver
sua capacidade de abstracdo e de compreensao da realidade. Dessa maneira,
espera-se que a Educacdo se torne de fato “problematizadora” e
“transformadora”, caracteristicas tdo importantes e, ao mesmo tempo, ainda tao
distantes da realidade educacional brasileira em relagdo aos problemas
ambientais urbanos, sobretudo diante da complexidade destes quando se trata
de uma metrépole como a de Sdo Paulo.

Diante do exposto ao longo do presente capitulo, entende-se que o
Estudo do Meio tem muito a contribuir nesse sentido. Chega, portanto, o
momento de se dirigir a atencdo para a reflexdo tedrica sobre esse método e
sua importancia para uma Educacdo Ambiental que valorize a compreenséo e
a problematizacédo dos desequilibrios ambientais, em especial os da metropole

paulistana.
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1.2.3. O Estudo do Meio como método de ensino-aprendizagem

“... a excursdo geogréfica,

que deve ser integral, isto &,

abranger o meio fisico, 0 meio biolégico,
social, histérico e econdmico,

€ uma grande sintese de vida,

€ um ensinamento de incalculavel alcance
guando os educandos sao postos
esclarecidamente

em contato com as realidades.”

Delgado de Carvalho®

A metodologia de ensino que atualmente é denominada, ainda que
muitas vezes de forma indiscriminada, de “Estudo do Meio”, é resultado do
trabalho de inumeros educadores que, ao longo de varias décadas, se
dedicaram a construir praticas de ensino que possibilitassem uma melhor
compreensao do mundo e a superagdo dos desafios sécio-educacionais que se
Ihes apresentavam a sua época. Os registros dessas experiéncias, ainda que
escassos, tém muito a contribuir para que se possa pensar as possibilidades
atuais desse método, diante dos desafios postos a Educagdo em geral, e ao
ensino de Geografia em particular, nesse inicio do século XXI.

Delgado de Carvalho, reconhecidamente “o pai da Geografia Moderna?’
brasileira” (ALBUQUERQUE, 2004, p. 122), representa sem nenhuma duvida
uma das primeiras referéncias a serem buscadas para o resgate dos primeiros
passos do Estudo do Meio no Brasil. A citagdo desse autor na abertura deste
item oferece importantes elementos para aferir a concep¢cdo do mesmo em
relacdo ao que denominava “excursdes geograficas”.

Nota-se, por exemplo, a preocupacédo do referido autor em abordar a
realidade de forma “integral”, ou seja, nas suas dimensdes fisicas, naturais,
historicas e socioeconémicas. Trata-se, segundo Carvalho, de um ensinamento

gue oferece multiplas possibilidades, de “incalculavel alcance”, desde que o

% CARAVALHO (1942, p.136)

27 13 H ” H ~
Albuquerque esclarece que, por “Geografia Moderna”, entende-se o conjunto de producdes

das escolas alema e francesa, no periodo que se estende do século XIX as primeiras décadas

do século XX, e é concebida como a producéo sistematizada a partir do emprego de métodos

cientificos, tendo como fundamento comum o método positivista. A Geografia Moderna supera

a denominada “Geografia Classica”, elaborada até entdo, pouco ou nada sistematizada e sem
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aluno seja colocado “esclarecidamente” em contato com as realidades. Fica
claro, portanto, que um simples “passeio” realizado com alunos tem
indubitavelmente o seu valor para o desenvolvimento da crianca (afetivo,
emocional, psiquico, entre outros), mas pouco ou nada contribui para
desenvolver um novo olhar sobre a realidade?®.

Com base nos escritos de um geografo norte-americano, Preston
James, Carvalho afirma que o objetivo da Geografia na Educacdo é “dar o
sentido de posigcédo” para fatores isolados, relacionando-os com o0s elementos
fisicos e sociais que diferenciam as regides da Terra. E é nesse sentido que o
autor defende que a viagem e a excursao geografica propiciam uma série de
ensinamentos e se tornam “preciosas func¢des da educacdo” (CARVALHO,
1942, p. 132).

Apesar do carater ainda marcadamente descritivo dessa proposta de
ensino de Geografia, ndo se pode deixar de ressaltar a importancia da
preocupacao desse autor em propor uma metodologia que permitisse ao aluno
estabelecer, ele préprio, relacdes entre os diferentes aspectos (fisicos, naturais
e sociais) do espaco geogréfico. Isto certamente representou um grande
avanco na concepcdo da Geografia escolar no Brasil, dado o carater
mnemonico da Geografia Classica difundida até entdo nos materiais didaticos
(ALBUQUERQUE, 2004, p. 123).

Além disso, Carvalho reconhecia nas “excursdes geograficas” uma
forma de incorporar a nova proposta metodolégica que se difundiu na década
de 1920, fundamentada nos “circulos concéntricos”, isto €, “... partir do menor
para o maior, do local para o global, do conhecido para o desconhecido, do
especifico para o global” (CARVALHO, 1942, p. 122). Trata-se de uma
importante contribuicdo para o ensino de Geografia e que vai marcar as
praticas pedagogicas das geracdes de professores de Geografia das décadas

posteriores, ou seja, do periodo da chamada Escola Nova.

a utilizacdo de critérios cientificos (como os relatos de viagens, descricdo de paisagens
exoticas, conhecimentos astrondmicos, entre outros). (ALBUQUERQUE, 2004, p. 118)

8 pontuschka alerta gue a disseminacéo da pratica de estudos do meio desde a década de
1980, em escolas particulares e publicas, sem a devida reflexdo e conceituagdo, provocou o
surgimento de grande nimero de empresas que realizam esse tipo de atividade para escolas
particulares. Apesar da preocupacao de algumas dessas empresas em preparar professores
para essa finalidade, suas atividades ndo condizem com o0s objetivos educacionais da escola
publica (PONTUSCHKA, 2004b, p. 249).
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Antes de mencionar o0s aspectos fundamentais desse periodo,
considera-se importante salientar que, ainda no inicio do século XX, registra-se
0 pioneirismo, no Brasil, das escolas anarquistas, que introduzem a prética de
realizacdo de atividades educativas fora da sala de aula. Para Pontuschka,
essas escolas pretendiam se tornar um espaco de debate, independentes do

Estado, além de oferecer um

[...] ensino racional, atraente, fundamentado na observacédo e na formacgéo
do espirito critico [...]. Os trabalhos realizados fora da sala de aula por tais
escolas tinham como objetivo que os alunos, observando, descrevendo o
meio natural e o social do qual eram parte, pudessem refletir sobre as
desigualdades e injusticas, e promover mudancas na sociedade no sentido
de sana-las. (PONTUSCHKA, 2004b, p. 252).

As escolas anarquistas, por afrontarem diretamente os interesses do
poder politico-econdbmico da época, foram impedidas de continuar suas
atividades. Entretanto, a pratica de Estudo do Meio desses educadores foi
resgatada pela Escola Nova®®, porém com uma mudanca significativa: o
objetivo passa a ser “integrar o aluno no seu meio” e nao “transformar a
sociedade”, como pretendiam os anarquistas (Idem, 2004b, p. 253).

Segundo Feltran e Feltran Filho (1991), a pedagogia da Escola Nova
caracteriza-se pela énfase a relacdo entre o trabalho escolar e as condi¢cfes
gerais de vida dos educandos; a importancia da escola na proposicdo de
situacdes que facilitem a acdo do aluno; a concepcéo de aprendizagem como
processo de aquisicdo pessoal do aluno e do desenvolvimento como uma
unidade entre os dominios intelectual, moral e social; e ainda a importancia da

cientificidade dos métodos de ensino.

* Dentre os principais autores da Escola Nova que deixaram registros de suas praticas e
reflexdes sobre o Estudo do Meio, sobretudo na década de 1960, destacam-se 0s seguintes
professores: Sylvia Magaldi, do Colégio de Aplicacdo da USP; Newton Balzan, da escola
vocacional do interior paulista; e Maria Nilde Mascellani, da escola vocacional do Brooklin,
“Oswaldo Aranha”. Em geral, esses autores consideram o Estudo do Meio uma técnica.
Entretanto, Pontuschka (2004b) ressalta que Magaldi avanca quando o concebe também como
um fim, no sentido de contribuir para preparar o educando para a vida bem como, do ponto de
vista cognitivo, desenvolver a assimilacdo de contelidos relacionados a diferentes disciplinas
escolares por meio do vivido.
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Trata-se de uma pedagogia que surge como oposi¢cdo a passividade
atribuida ao ensino tradicional e que procura associar ensino a pesquisa e
problematizar a pratica social, em busca de uma compreensédo mais elaborada
da mesma. Essa concepcdo de pedagogia serve de base para os referidos
autores, para quem: “Realizar estudo do meio é fazer pesquisa basica e
aplicada nas varias formas necessarias, € utilizar instrumentos metodologicos
diversos, registrar e interpretar a realidade propondo alternativas para as
situagOes analisadas.” (FELTRAN e FELTRAN FILHO 1991, p. 126).

Entretanto, esses autores igualmente classificam o Estudo do Meio
como técnica, o que fica evidente na seguinte afirmacdo dos mesmos: “[...] 0
estudo do meio ndo deve ser entendido como um fim em si mesmo, mas como
técnica a servico de fins claramente definidos. N&o deve envolver
obrigatoriamente todas as areas de estudo, nem contudo excluir sem maiores
cuidados algumas delas [...]" (Idem, 1991, p. 122).

Por outro lado, reconhecem também esses autores que uma das
premissas basicas do Estudo do Meio é que este, ao mesmo tempo que veicula
uma determinada concepc¢ao sobre a relagcdo natureza-sociedade, procura
explicar essa relacdo. “Estudar o meio, 0 meio-ambiente, a realidade, a vida
(ou qualquer que seja o vocabulario escolhido) significa encontrar elementos
para melhor compreender a interagdo do homem com o mundo, 0 que se faz a
partir de determinado ponto de vista ou enfoque teorico.” (idem, 1991, p. 125)

Concorda-se, na presente investigacdo, com a premissa colocada pelos
referidos autores. De fato, o Estudo do Meio abre a possibilidade de provocar
reflexdes a respeito da concepcdo de mundo, de sociedade e de natureza.
Entretanto, pergunta-se: sera que uma “técnica” d4 conta dessa reflexdo?
Nesse sentido, sdo esclarecedoras as proposi¢oes feitas por Pontuschka, que

afirma;

Em seus aspectos metodologicos, o Estudo do Meio apropria-se da
investigacdo do historiador e do gedgrafo, ao iniciar com uma leitura geral
do espaco a ser estudado, problematizando-o. Levanta as fontes para
estudo e inicia a preparacdo para uma leitura critica, elaborando um
processo de interpretacdo dos documentos historicos, geograficos,

biolégicos ou de outras naturezas. O principio basico desse processo
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reside na conviccao de que um material de estudo s6 tem valor para quem
sabe interroga-lo e interpretd-lo a luz de conhecimentos anteriores.
(PONTUSCHKA, 2004b, p. 262)

Como se V&, a autora refere-se a aspectos metodolégicos do Estudo do
Meio que caracterizam um método de investigagdo, no qual sdo empregadas
determinadas técnicas para a obtencao, registro e interpretacdo dos dados que
sdo obtidos durante todo o processo de pesquisa realizado por alunos e
professores, em conjunto. E nesse movimento que se da a superacdo do
“conhecimento primeiro” e a busca por respostas mais ricas e por outros
significados o que, por sua vez, possibilitara ao educando passar a apreender a
realidade e a compreender o espaco do qual faz parte.

Diante da complexidade e das multiplas possibilidades de abordagem do
espaco geografico, o método que pretende abordd-lo requer a
interdisciplinaridade. Esta, no entanto, ndo deve eliminar a especificidade de
cada disciplina, conforme discutido no item anterior, no presente capitulo.

Sobre o carater interdisciplinar do Estudo do Meio, Feltran e Feltran

Filho afirmam que

A complexidade do estudo do meio torna-se cada vez maior, superando-se
a perspectiva multidisciplinar, em que a realidade é estudada tentando-se a
justaposicdo de diferentes pontos de vista e saberes especializados. A
proposta de abordagem interdisciplinar apela a totalidade, a visdo conjunta
desde o inicio da colocacéo do problema e durante todo o processo de
construcdo do conhecimento. (FELTRAN e FELTRAN FILHO 1991, p. 124)

Entretanto, € preciso ressaltar que, de acordo com Pontuschka, apesar
da énfase ao carater interdisciplinar, ndo significa que o Estudo do Meio néo
possa ser desenvolvido por escolas que seguem programas e conteudos
preestabelecidos. A esse respeito, a referida autora afirma: “O que importa é o
método de pesquisa no ensino, com a preocupacdo constante de que o
conhecimento estd em permanente construcdo e em interagdo com o
conhecimento historicamente produzido.” (PONTUSCHKA, 2004b, p. 265). O
gue nao pode ocorrer é a banalizacdo do método, o que leva muitas escolas e

professores a denominar de Estudo do Meio apenas uma saida de lazer.
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Os autores Peralta e Ruiz (2003), ao tratar da Educacdo Ambiental,
trazem importante contribuicdo a concepcao de Estudo do Meio adotada neste
trabalho. Na proposta destes autores, busca-se entender a realidade como
“uma totalidade de elementos de ordem biofisica e social, em constante
transformacdo e mutua dependéncia”. Trata-se de uma referéncia fundamental
para o Estudo do Meio, ou do “ambiente” pois, ainda que se tenha claro que
uma investigacao feita por alunos de escolas de educacéo basica ndo podera
dar conta da compreensdo da complexidade dessa “totalidade”, é importante
fazer com que esses educandos percebam essa complexidade.

Consequentemente, espera-se que 0s alunos percebam também a
necessidade de “saber mais” sobre o tema que esta sendo abordado, e assim
valorizem a investigagdo, a busca por respostas. Para tanto, o educando
sentird a necessidade de se apropriar de um método de estudo, que precisa
ser construido juntamente com os professores. E o Estudo do Meio apresenta-
se como uma das alternativas para proceder essa investigagcdo que permita
encontrar determinadas respostas e, ao mesmo tempo, elaborar novas
perguntas, criando um movimento continuo na busca da compreensdo da
realidade.

A importancia do Estudo do Meio reside, pois, no fato de propiciar aos
educandos as condi¢cdes de aprendizagem que lhe permitam descobrir novos
elementos naquilo que |he parecia “normal” ou “natural”’, de forma que se
sentira instigado a entender esses novos elementos e, ao fazé-lo, iniciard uma
releitura (ampliada) do mundo. Este parece ser um aspecto presente nas
reflexdes de diferentes autores em diferentes épocas, conforme atestam as

afirmacdes reproduzidas a seguir:

Ora, o aluno médio, se ndao encontra no seu caminho alguma coisa que
solicite a sua atencéo ou sua imaginacdo, ndo observa nada de especial. O
gue o impressiona é o anormal. Cabe ao professor ensinar-lhe a observar
o normal. CARVALHO (1942, p. 136).

Aluno e professor descobrem juntos fatos importantes, tém uma ‘atitude de

estranhamento’ diante de algo que sempre lhes foi familiar, que sempre foi
considerado ‘natural’. PONTUSCHKA (2004b, p. 267).
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Com base na bibliografia consultada, pode-se destacar que o Estudo do

Meio, entendido como método de ensino-aprendizagem na Educacédo Basica,

requer 0s seguintes pressupostos tedricos:

a)

b)

d)

f)

uma abordagem integrada da realidade nas suas dimensdes biofisicas,
histdrico-culturais e socioeconémicas, fundamentada em metodologias
do trabalho cientifico e na valorizacdo da aprendizagem por parte do
aluno;

a busca por uma abordagem interdisciplinar, exigida pela propria
complexidade do real. Nao se trata de estabelecer um “denominador
comum” entre as disciplinas, mas de explorar as potencialidades de
cada disciplina no estudo da realidade em questdo, bem como de
valorizar os principios da diversidade e da criatividade; o importante € ter
presente a perspectiva da totalidade, procurando suplantar a
fragmentacdo do conhecimento na construgcédo do saber escolar;

a conjugacéo do trabalho individual com o trabalho coletivo, pautada
pelo compromisso de cada individuo e do vinculo criado entre os
membros do grupo (alunos, professores, coordenadores, ...); “O trabalho
coletivo em uma escola faz emergir as diferencas e as contradi¢cdes do
espaco social Escola; (...) a busca da totalidade e a separacdo dos
fragmentos.” (PONTUSCHKA, 1994, p. 122-123)

a busca da renovacdo dos conceitos de ambiente e de natureza,
sobretudo quando se trata da abordagem de questdes socioambientais
urbanas;

a valorizacdo da problematizacédo da realidade, ou seja, do incentivo ao
educando para a formulacdo de perguntas e a busca por respostas, nem
sempre totalmente alcangadas, com os meios e instrumentos que lhe
séo oferecidos ou pelo nivel cognitivo em que se encontra o0 grupo;

a definicdo dos procedimentos de pesquisa a serem adotados, o que
devera ser feito em funcdo da realidade em que o grupo de alunos e
professores estiverem inseridos, bem como de acordo com o objeto a

ser investigado e os objetivos a serem alcancados pelo grupo.

58



Quanto aos procedimentos de trabalho necessarios para a realizagdo de um

Estudo do Meio, destacam-se:

a)

b)

d)

f)

g)

h)

o trabalho coletivo dos professores envolvidos e dos alunos, para a
definicdo da area e do tema a serem estudados, dos objetivos a
serem alcancados, da metodologia de trabalho a ser adotada e das
técnicas a serem empregadas para a obtencéo e registro dos dados;
além disso, o grupo devera definir previamente o produto final a ser
elaborado. Tudo isso requer o dialogo constante com as pessoas,
com o espaco, com a histéria e com as fontes de pesquisa;

a pesquisa teorica (bibliografica, iconografica e cartografica) sobre o
tema e a area de estudo;

a elaboracdo de Caderno de Campo contendo o levantamento dos
instrumentos necessarios, das praticas de coleta e registro de dados
e experiéncias vividas (entrevistas, questionarios, desenhos
fotografias, etc.), a divisdo de tarefas e responsabilidades dos
integrantes e do grupo. O Caderno de Campo pode conter, ainda,
textos e imagens que sensibilizem os participantes quanto ao
problema a ser investigado;

as orientacdes aos alunos sobre a importancia da observacéo atenta
da paisagem, feita ndo apenas pelo olhar (visdo), mas também pelos
demais sentidos e sensac¢des experimentadas no local pesquisado;

a realizacdo do trabalho de campo, seguindo o roteiro preé-
estabelecido no Caderno de Campo, porém com abertura e preparo
para o inesperado, que pode em muito enriquecer o trabalho;

a analise dos dados e observagfes de campo e sua contraposicao e
integracdo com a pesquisa teorica,

a elaboracdo e a socializacdo do produto final do Estudo do Meio,
tendo como meta a utlizacdo de diferentes linguagens (textual,
imagética, musical, cartografica, teatral, etc.).

a avaliacédo final do Estudo do Meio por todos 0s sujeitos sociais
envolvidos, tendo como referéncia o0s objetivos colocados

inicialmente.
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Sabe-se que, diante das dificuldades de diferentes ordens enfrentadas
pelos professores em nosso pais, a proposta de trabalhar como base no
meétodo de Estudo do Meio pode significar, para muitos, apenas um problema a
mais, e ndo uma parte da solucdo na busca por uma aprendizagem que
realmente contribua para a Educacdo Ambiental e para a aprendizagem em
geral.

Entretanto, sdo cada vez mais freqiientes as experiéncias positivas®,
gue comprovam que se trata de algo realizavel, obviamente ndo sem conflitos e
problemas, mas com a possibilidade de construcdo de um conhecimento
proprio e transformador. E com este proposito que serdo apresentados, nos
capitulos 11l e 1V, os resultados da pesquisa empirica realizada nas escolas
publicas estaduais localizadas em Carapicuiba, municipio da RMSP. Antes,
porém, considera-se necessario localizar e caracterizar a area e o0 universo de

estudo desta pesquisa, 0 que sera feito no proximo capitulo.

% Como, por exemplo, o projeto mencionado anteriormente (vide item 1.2.2), referente a
conquista da aprovacéo do projeto de um parque urbano, o Pinheirinho D’Agua, pela Escola
Municipal Rogé Ferreira, no municipio de Sao Paulo.
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CAPITULO Il

LOCALIZACAO E CARACTERIZACAO GEOGRAFICA
DA AREA DE ESTUDO

Entende-se que a localizacdo da area de estudo no espaco geografico
articula duas dimensdes: a primeira dimensao € a localizac&do propriamente dita
da area no mapa e, para isso, bastaria afirmar que o municipio de Carapicuiba
se localiza a 23° 31’ 25” de latitude S e a 46° 50’ 10” de longitude W, na
RMSP. A segunda dimensdo é aquela que da sentido a essa localizacao
espacial, que a qualifica e singulariza, o que é historicamente construido pelas
relacdes sociais, e destas com o ambiente fisico e natural (CARLOS, 2001, p.
175-176).

Portanto, o espaco geografico se apresenta, ao mesmo tempo, como
construcdo e como produto social e historico, e € com esta perspectiva que se
pretende caracterizar a area de estudo nos itens a seguir. Nesse sentido,
utiliza-se como unidades de andlise, a0 mesmo tempo, 0 municipio de
Carapicuiba e a Regido Metropolitana de S&do Paulo (RMSP), cujas historias e
espacos se integram e se complementam. E a parte no todo e o todo que se
manifesta igualmente na parte, caracterizando-a, dando-lhe forma e conteudo,
localizando-a no tempo e no espaco.

Conforme explicitado no Capitulo I, a escolha da area de estudo para a
realizacdo da presente pesquisa esta relacionada a existéncia da Lagoa de
Carapicuiba, com sua histdérica problematica ambiental, agravada
recentemente com o aterramento de parte da mesma com material proveniente
do leito do rio Tieté, fato amplamente noticiado pelos diversos meios de

comunicacéo social.

61



2.1. O municipio de Carapicuiba, na Regido Metropolitana de Sdo Paulo

O municipio de Carapicuiba, assim como qualquer outro do conjunto de
39 municipios que constituem a RMSP*!, precisa ser localizado e caracterizado
no contexto das transformacdes espaciais que acompanharam a formacéo
dessa metropole, maior centro econdémico do pais na atualidade. Os dados que
serdo apresentados no presente item terdo como referéncia principal os
levantamentos feitos pela Empresa Paulista de Planejamento Metropolitano
S.A. (EMPLASA)*, e o objetivo principal sera, além de localizar a area de
estudo, caracterizar o rapido crescimento urbano da metrépole paulista,
processo que se desenvolveu em conjunto com a industrializacédo do pais.

O mapa da FIGURA II.1 apresenta a seguinte divisdo sub-regional da
RMSP: Centro (municipio de Sdo Paulo), Sudoeste, Sudeste, Oeste, Norte,
Nordeste e Leste. Os municipios que, juntamente com Carapicuiba, compdem
a sub-regidao Oeste da regido metropolitana sdo: Osasco, Cotia, Vargem
Grande Paulista, Itapevi, Jandira, Barueri, Santana de Parnaiba e Pirapora do
Bom Jesus.

A criacéo oficial do que atualmente se constitui a unidade administrativa
municipal de Carapicuiba data de 1964, com a promulgacédo da Lei Estadual
namero 8.092, que trata da criacdo do referido municipio. Ndo se pode deixar
de mencionar, no entanto, a sua origem historica ja que, junto com outros 11
antigos aldeamentos — como o0s atuais municipios de Embu, Itapecerica e
Barueri, além de bairros de S&o Paulo, como o de Pinheiros — o aldeamento de
Carapicuiba vincula-se diretamente com a primeira fase da colonizacéo
européia na regido. Isto se deve tanto a fixagdo do colono europeu como a
acao dos padres da Companhia de Jesus no planalto de Piratininga
(PETRONE, 1995).

31 A RMSP, como unidade administrativa do Estado de S&o Paulo, foi criada em 1973.
32 EMPLASA. Sumério de dados da Grande S&o Paulo, 2003.
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FIGURA 11.1 — llustragdo, sem escala, das sub-regiées da RMSP
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Segundo Petrone (1995), o nucleo de Carapicuiba é quinhentista,
provavelmente fundado na segunda metade do século XVI, em terras de
Afonso Sardinha. Ainda segundo 0 mesmo autor, o aldeamento de
Carapicuiba, a exemplo de Embu e de Escada, era formado por indios
libertados da escraviddo ou evadidos das chamadas “administracdes”. Afonso
Sardinha doou as terras desse aldeamento aos padres Jesuitas em 1615.

O que atualmente se chama de Aldeia de Carapicuiba é parte do nucleo
desse aldeamento. Trata-se de uma Igreja, reerguida, em 1736, com barro e
pildo, e cerca de vinte casas de “pau-a-pique”, importantes testemunhos da
arquitetura do periodo colonial brasileiro, tombados em 1940 pela Secretaria do
Patrimbnio Histérico Nacional (SPAHN) e pelo Conselho de Defesa do
Patriménio Histdrico, Arquitetdnico, Artistico e Turistico do Estado de S&o
Paulo (CONDEPHAAT).

A criacdo do Parque da Aldeia (com uma area de cerca de 550.000 m?),
pela prefeitura municipal, em 2000, veio a contribuir para a preservacao do
entorno do nucleo histérico-arquitetdnico da aldeia, implantando uma infra-
estrutura minima para atividades de lazer (churrasqueiras e areas para a
pratica de esportes) da populacédo local. A Escola Estadual Esmeralda Becker
Freire de Carvalho (EEEB), uma das unidades educacionais selecionadas para
a realizacdo da pesquisa empirica, teve importante participacdo na criagao
deste Parque, conforme indicam os resultados que serdo apresentados no
capitulo quarto.

Os eventos folcloricos e as festas religiosas tradicionais, como a Festa
de Santa Cruz, a Festa de Santa Catarina e a encenacdo da Paixdo de
Cristo®®, pelos moradores locais, sdo realizadas, desde século XVI, no patio da
aldeia. Na fotografia da FIGURA II.2, pode-se visualizar a Igreja de Santa
Catarina, parte do casario e o patio central.

O tombamento das construcdes (lgreja e casario) e a implantacdo do
Parque da Aldeia tiveram crucial importancia na preservacéo desse patrimonio
histérico, dado o intenso processo de urbanizagdo ocorrido na &rea, sobretudo
na segunda metade do século XX. Atualmente, o maior desafio parece ser a

conservacdo das construcbes diante da deterioracdo das mesmas em

¥ Mais informacdes a respeito das festas tradicionais, bem como sobre a histéria da Aldeia,
podem ser obtidas em <www.carapicuiba.sp.gov.br>.
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consequéncia do proprio tempo, bem como do vandalismo, conforme indicam
as fotos das FIGURA 1.3 e 1.4. Na FIGURA 11.4, cuja fotografia registra um
momento do processo de restauracdo, atualmente em curso, pode-se observar
com maior detalhe a técnica de construcéo utilizada na local.

FIGURA 1.2 — Igreja, casario e patio central da Aldeia de Carapicuiba

e~ e

Foto: Arno A. Goettems — Maio/2005

FIGURA 11.3 — Casario da Aldeia de Carapicuiba: vandalismo e obras de

restauracao

Foto: Arno A. Goettems — Maio/2005
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FIGURA 1.4 — Casa na Aldeia de Carapicuiba: detalhe do processo de
restauracdo da parede original

Foto: Arno A. Goettems - Maio/2005

O mapa da evolugdo da mancha urbana da RMSP, elaborado pela
Emplasa e disponivel no ANEXO II, oferece importantes elementos para se
compreender a forte pressdo da urbanizacdo sobre os nudcleos histéricos
(aldeamentos) da regido metropolitana. Nota-se que a area em que atualmente
se localizam os municipios da sub-regido Oeste é de urbanizacdo bastante
recente no contexto da metropole, tendo passado por um rapido processo de
urbanizacdo, sobretudo nas décadas de 1970 e 1980, processo este que se
estende para a década seguinte e até mesmo para os dias atuais.

Trata-se, segundo documentos da Emplasa, de um “Vetor em processo
de expansao”, ou seja, de uma das areas “... cuja populacédo vem crescendo a
taxas bastante superiores a média metropolitana, com consideravel incremento
de sua participacao relativa na populacdo da regiao” (EMPLASA, 1994, p. 57).

Para um maior detalhamento da rapida ocupacdo da é&rea que
atualmente compreende o municipio de Carapicuiba e a sub-regido Oeste, na
segunda metade do século XX, serdo apresentados, a sequir, alguns dados

66



referentes ao seu crescimento populacional. Em 1950, a populacdo de
Carapicuiba era de 5.989 habitantes e, em 1960, esse numero subiu
significativamente, alcancando um total de 17.000 habitantes (EMPLASA,
2003). Nas décadas subsequentes, esse crescimento foi mais acelerado ainda,
conforme indicado pelos dados das FIGURAS I1.5 e 1I.6.

O crescimento mais significativo da populacdo do municipio em questao
ocorreu entre as décadas de 1970 e 1980, quando subiu de 54.873 para
185.816 habitantes (EMPLASA, 2003). Variagdo semelhante pode ser
visualizada nos dados referentes a sub-regido Oeste, bem como no quadro

correspondente as demais sub-regides.

FIGURA 11.5 - Evolugéo do crescimento populacional da RMSP e suas sub-

regides>*
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* Habitantes, em nameros absolutos. Fonte: Adaptado de EMPLASA (2003).

% O municipio de Carapicuiba pertence & sub-regido Oeste, conforme representacdo

cartografica apresentada anteriormente (FIGURA 11.1).
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Essas variacOes de crescimento podem ser melhor visualizadas no
grafico da FIGURA 11.6, no qual se percebe que as taxas de crescimento
geométrico anual (TGCA) da RMSP, das sub-regibes e de Carapicuiba,
indicam que esse municipio apresentou um crescimento populacional superior
as demais unidades no periodo compreendido entre as décadas de 1970 e
1980.

A TGCA do municipio em questdo mantém-se superior a taxa de
crescimento médio da regido metropolitana em todos os periodos, apesar da
acentuada queda de crescimento populacional registrada nos dois ultimos
periodos (1980/1991 e 1991/2000). Importante frisar que a TGCA do municipio,
no periodo de 1991/2000 é de 2,21%, enquanto a da RMSP é de 1,65% no
mesmo periodo (EMPLASA, 2003). Tal como o municipio, a sub-regido Oeste
também apresenta taxas de crescimento superiores as da RMSP em todos os

periodos, porém inferiores as de Carapicuiba.

FIGURA 1.6 — Grande Sao Paulo, Municipio de Carapicuiba e Sub-Regifes
metropolitanas: variacdo da Taxa Geométrica de Crescimento

Anual — TGCA
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Fonte: EMPLASA (2003). Organizacdo: Arno A. Goettems

Dentre as principais causas para esse crescimento acelerado da

populacdo residente na RMSP, na sub-regido Oeste e, em especial, no
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municipio de Carapicuiba, pode-se relacionar: o incremento populacional
resultante do processo migratorio — que, de acordo com a Emplasa, nas
décadas de 1970-1980 ultrapassou, no municipio, o indice de 70% (EMPLASA,
2003); a construcdo de numerosos conjuntos habitacionais, os prédios da
Cohab (conjuntos habitacionais verticalizados, construidos e financiados, pelo
governo do Estado, para a populacéo de baixa renda); a abertura de inUmeros
loteamentos com pequenos lotes (em geral, de 125 a 250 m?), relativamente
acessiveis a populacao de baixa renda; a existéncia dos trens de suburbio para
o deslocamento da populacdo para a capital e outros municipios da regido
metropolitana onde grande parte dos moradores trabalham; a emancipacéo do
municipio, em 1964, e a consequente necessidade de implantacdo de infra-
estrutura basica, bem como a composi¢cdo do quadro de funcionarios publicos
municipais e a formacao do comércio local (CARDOSO, 2001, p. 81).

E preciso salientar que o grande crescimento horizontal e vertical das
cidades, em especial das areas metropolitanas, durante o século XX, é
resultado da expansdo capitalista, marcada pelo processo contraditério da
globalizagdo econdmica. Segundo Maria Adélia Souza, a geografia da
metropole de Sao Paulo € marcada por dualidades: do horizontal e do vertical,
do belo e do feio, do publico e do privado, entre outras. Dualidades estas que
representam a diversidade, a pluralidade e a universalidade da metropole
(SOUZA, 1995, p. 140).

Até os anos 70, predomina, em termos de expansdo urbana da metrépole
paulista, a horizontalizagdo e o surgimento das periferias pobres, marcada pela
especulacdo imobiliaria dos loteadores clandestinos. A partir dessa década,
intensifica-se o0 processo de verticalizagdo e do surgimento das novas
centralidades e dos sub-centros®.

Presenciamos, atualmente, uma concentracdo urbana acelerada e sem
precedentes em curso no Brasil. Trata-se, segundo Souza (1995) de um

paradoxo, pois apesar de sermos um pais subdesenvolvido, abrigamos uma

% A esse respeito, sugere-se a leitura de: SPOSITO, Maria Encarnacéo Beltrdo. O centro e as
formas de expressdo da centralidade urbana. In: Revista de Geografia, v. 10. Presidente
Prudente: Unesp, 1991; HUET, Bernad e outros. Os centros das metropoles: reflexfes e
propostas para a cidade democratica do século XXI. Sdo Paulo: Terceiro Nome, 2001;
SASSEN, S. As cidades na economia mundial. S&o Paulo: Nobel, 1998; e ALVES, Gldria da A.
O uso do centro de S&o Paulo e sua possibilidade de apropriagdo. Sdo Paulo: FFLCH, 1999
(Tese de Doutorado).
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metrépole que tem um importante papel na divisdo internacional do trabalho e
considerada, por muitos autores, como “cidade global” ou “cidade mundial”,
pela sua importancia no fluxo mundial de pessoas, de capital financeiro, de
servicos e de produtos.

Nesse contexto, as classes populares sdo empurradas para a periferia,
nao raro para areas insalubres e morros, comprometendo sua qualidade de
vida e, muitas vezes, a propria sobrevivéncia, além de conviverem com
inUmeros problemas gerados pela falta de infra-estrutura urbana. Segundo
Carlos e Lemos,

Hoje, numa visdo rapida das paisagens apresentadas por nossas cidades,
em especial no que poderiamos denominar de “cinturdo de expanséo e de
ocupacédo imediata” (antiga periferia ou area suburbana), ha uma sucessao
de lugares com uma intoleravel pobreza que afeta amplos setores da
populacdo e onde se podem definir diversas categoria de pobres: os sem
tetos, os sem terra, os sem trabalho, os sem educacéo, os sem saude,
entre outros. O tema da pobreza urbana, hoje, se constitui no cerne dos
direitos humanos e do contetdo de humanidade e também da prépria luta
de condi¢bes ambientais. (CARLOS e LEMOS, 2003, p. 20).

Tal situacdo, segundo as referidas autoras, € decorrente de uma visédo
materialista do mundo durante o século XX, em que o processo de acumulagéo
reduziu drasticamente os postos de trabalho, achatou os salarios (inclusive da
classe média) e trouxe um aumento exorbitante da pobreza e da miséria. A
consequente configuracdo espacial urbana desse agravamento da pobreza faz
emergir, N0 senso comum, expressées como “caos urbano” ou “crescimento
urbano desordenado”.

Venturi alerta que tais adjetivos ndo explicam a esséncia do processo de

urbanizacao, visto que

Na légica do mercado, regida por leis como oferta e demanda, por
exemplo, nada é surpreendente ou desordenado. O adensamento
desprovido de infra-estrutura, gerado em vastas areas ao sul da RMSP, ja
estava tracado pela especulacao imobiliaria e poderia ter sido previsto pelo
poder publico. (VENTURI, 2004, p. 245).
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Trata-se, portanto, de um aspecto central para o entendimento da
metropole paulista e do municipio de Carapicuiba nesse limiar de século, e que

sera retomado no item a seguir.
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2.2. Caracteristicas socioeconémicas e demograficas

A populacéo total do municipio de Carapicuiba, de acordo com o Censo
2.000 do IBGE, é de 344.596 habitantes, todos residentes em area urbana. A
densidade demogréafica de 9.981 hab/km® é significativamente superior a da
RMSP, que é de 2.296 hab/km? (EMPLASA, 2003). Na sub-regido Oeste®,
apenas 0s municipios de Carapicuiba e Osasco apresentam indices
semelhantes. Além destes, na RMSP como um todo, apenas 0s seguintes
municipios apresentam densidade demogréafica entre 5.000 e 10.000 hab/km?:
Séo Paulo, Maua, Poa e Ferraz de Vasconcelos. Ha, ainda, trés municipios
com densidade demogréfica superior a 10.000 hab/km?, quais sejam: Diadema,
Sé&o Caetano do Sul e Taboao da Serra (EMPLASA, 2003).

Esses dados permitem afirmar que o municipio de Carapicuiba apresenta-
se, atualmente, como uma das areas mais densamente ocupadas no contexto
da regido metropolitana. Esta € uma constatacdo importante para a observacéo
do ambiente urbano local ja que, conforme serd discutido adiante, hA uma
caréncia visivel de areas verdes no municipio em questédo, quadro agravado
pela precariedade da infra-estrutura de saneamento basico: conforme dados da
Emplasa (2003), em 2.000, cerca de 30% dos domicilios locais ndo tinham
ligagdo com a rede de esgotos.

Quanto a situacdo socioecondmica da populacdo local, uma breve
averiguacdo de alguns dados permite concluir que a populacao residente na
area de estudo apresenta renda média inferior a da RMSP. De acordo com o
levantamento das financas publicas municipais, feito pela Emplasa, em 2.000,
a receita arrecadada no municipio de Carapicuiba foi de R$164,00/hab.,
enquanto a média da regido metropolitana foi de R$700,00/hab (EMPLASA,
2003). Claro que se trata de meédias, portanto generalizacbes que néo
mostram, por exemplo, a existéncia de bolsdes de classe média e alta (como
os condominios residenciais da Granja Viana, por exemplo). Entretanto, a
diferengca de renda do municipio como um todo em relagdo a RMSP é

significativa.

% Vide FIGURA II.1.
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Conforme levantamento feito por Cardoso, a sub-regido Oeste concentra
5,5% dos empregos formais registrados na metrépole, sendo 55% destes do
setor terciario e 35% no secundario. Quanto ao Produto Interno Bruto (PIB),
ainda segundo esse mesmo autor, a sub-regido Oeste responde por 8% do PIB
metropolitano, 4% do estadual e 1,5% do nacional. O municipio com maior
renda per capita na sub-regido é Barueri, seguido por Cotia, Vargem Grande
Paulista e Osasco. Carapicuiba enquadra-se como 0 municipio com 0s
menores PIB e renda per capita da sub-regido (CARDOSO, 2001, p. 85).

A distribuicdo espacial dos dados socioeconémicos (renda familiar) na
regido metropolitana esta representada no mapa da FIGURA I1.7. Nota-se uma
visivel concentracdo da populacdo com renda familiar superior a quinze
salarios minimos em alguns bairros especificos do municipio de Sao Paulo
enquanto a populagcdo com renda até quatro salarios minimos ou entre quatro e
guinze salarios minimos se concentra no “cinturdo de expansao e de ocupacéo
imediata” (antiga periferia ou area suburbana), conforme denominacédo de
Carlos e Lemos (2003), apresentada no item anterior.

Diante desse quadro socioeconbmico do municipio de Carapicuiba,
destaca-se a observacdo de Bitoun, para quem o0 acesso desigual e
descontinuo a infra-estrutura e a rede de servicos urbanos (habitacéo,
saneamento, transportes, saude, educacdo...) intensificou o quadro de
desigualdades soécio-espaciais que caracteriza a formagédo urbana do pais.

Desta forma, afirma o referido autor:

Consolidou-se um ambiente de baixa qualidade, justapondo algumas
poucas estruturas urbanas marcadas pelo consumo desenfreado e pelos
desperdicios (nos chamados bolsées de classe média), muitas outras por
caréncias acumuladas de infra-estruturas e servicos, sustentando um
cotidiano de negacdo do direito a cidade (nas chamadas periferias
urbanas), e outras ainda expressando a retencdo especulativa de espacos
na espera de valorizagdo, seja nas ruinas urbanas das periferias dos
centros, seja nas franjas rurais urbanas das metropoles. (BITOUN, 2003, p.
302)

Trata-se, portanto, de um ambiente construido com a mediacdo das

“leis” do mercado, em que 0 espaco se transforma em mercadoria. Segundo
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Carlos, este € um movimento que marca profundamente a vida urbana na

atualidade:

(...) movimento que vai do espagco de consumo ao consumo do espaco
(particularmente produtivo — aquele da fabrica que cria 0 espa¢co enquanto
condicdo da producdo, distribuicdo, troca e consumo de mercadorias) ao
consumo do espaco, isto €, cada vez mais se compram pedacos do
espaco para a reproducédo da vida. (CARLOS, 2001, p. 174-5)

FIGURA 1.7 — Setorizacdo da RMSP segundo a renda familiar

RENDA MEDIA FAMILIAR
(D A >60%

(IOI0 A+B>85%

EEE] A+B>70%  Equilibrio A = B (36% 45%)
Predominio B, onde 40% < B < 60%

B+C>80%  Predominio B, onde B > 50%

Predominio C, onde C > 50%

A=>15sm. B=4-15sm. C=0-4sm.
s.m. = saldrio minimo

com A predominante 43% < A < 60%

Escala aproximada: 1:1.000.000 — Fonte: EMPLASA (1994, p. 67)

Ainda de acordo com esta autora, a transformacdo do espaco em
mercadoria resulta numa transformacdo do valor de uso em valor de troca e,
consequentemente, 0 acesso ao mesmo se d4 pela mediacdo do mercado,

acentuando o papel da propriedade do solo. Dessa forma, pode-se
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compreender melhor a apropriacdo do solo urbano na metrépole de Sao Paulo,
tanto nas suas areas mais centrais como nas de ocupacdo recente, como é 0
caso de Carapicuiba. Nesse municipio, bem como em toda a area de expanséo
horizontal da metropole, onde vive grande parte da populagédo de baixa renda,
a logica do consumo do espaco enquanto mercadoria impde a sua dinamica, o
gue significa graves restricoes de acesso a moradia digna e a qualidade de
vida para milhdes de pessoas.

Quanto a populacéo residente na area de estudo, considera-se pertinente,
na presente pesquisa, observar alguns dados sobre a sua estrutura etaria,
apresentada no grafico da FIGURA 11.8, e sua relacdo com 0s aspectos

educacionais.

FIGURA 11.8 — Carapicuiba: pessoas residentes segundo a faixa etaria
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Fonte dos dados: IBGE - Censo 2000. Organizagdo: Arno A. Goettems

Nota-se que é significativo o nimero de criangas e jovens entre 10 e 19
anos de idade (71.000), ou seja, da parcela da populacao que, juntamente com
as criangas de 5 a 9 anos, estaria na chamada “idade escolar”. Vale ressaltar
gue, somando essas duas faixas etarias, obtém-se um total de 103.000
habitantes (criancas e jovens), o que corresponde a 30% do total da populacéo
do municipio.

Este € um dado que reforca ainda mais a funcéo social da escola, em
especial da escola publica, responsavel pela formacédo da grande maioria dos

jovens, adolescentes e criancas que compdem esse dado estatistico. A
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distribuicdo desses estudantes nos diferentes tipos de instituicbes de ensino —
escolas publicas municipais e estaduais bem como as particulares — esta
indicada na TABELA II.1.

TABELA 1.1 — Numero de alunos, professores e escolas do municipio de
Carapicuiba, segundo os niveis de ensino e o0s tipos de
instituicao

Ensino Pré-Escolar Ensino Fundamental Ensino Médio

EPM | EPE | EP | Subtotal | EPM | EPE | EP | Subtotal | EPM | EPE | EP | Subtotal
Matriculas [4.306| 0 (93| 4.399 0 |62.323|983|63.306 O |22.086|71| 22.157

Docentes | 149 | O | 5 154 O | 1887 |59 | 1946 | O 821 |11| 832

Escolas 18 0 3 21 0 58 4 62 0 31 1 32

EPM - Escolas Publicas Municipais EPE - Escolas Publicas Estaduais EP - Escolas Particulares
FONTE: Ministério da Educagéo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP, Censo Educacional 2000.
Organizacgdo: Arno A. Goettems

A TABELA II.1 indica claramente a importancia da presenca da escola
publica no municipio: no Ensino Pré-Escolar, 98% das criangas sdo atendidas
pelas escolas publicas municipais e, nos Ensinos Fundamental e Médio, 98,5%
e 99,7% dos estudantes, respectivamente, freqientam as escolas publicas
estaduais.

Propor¢cdes semelhantes sao encontradas em relacdo ao percentual de
docentes e de escolas, se comparados entre 0s setores publico e privado.
Além disso, chama a atencao o fato de que, do total de 89.862 matriculas, 69%
dos estudantes estdo matriculados no Ensino Fundamental, em escolas
publicas estaduais, 0 que justifica a escolha da area bem como o “publico-alvo”
para o desenvolvimento da presente pesquisa, ou seja, 0os alunos do Ensino
Fundamental das escolas publicas estaduais.

Além dessa caracterizagdo socioeconbmica do municipio de
Carapicuiba, o0s objetivos propostos para esta pesquisa requerem a
caracterizacdo do quadro ambiental da area, o que sera feito no proximo item.
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2.3. Caracteristicas fisicas e socioambientais

“(...) embora para a maioria da populacéo da cidade

o Tieté viva ignorado, nao representando papel sensivel na vida urbana,
na verdade ele esta presente.

Pode ser considerado, sem nenhuma duvida, o rio de Sao Paulo;

e o0 sera, muito mais fortemente ainda,

em futuro ndo muito remoto.”

Elina O. Santos®’

Na apresentacdo do tema da presente pesquisa®, introduziu-se uma
reflexdo que permeia este trabalho: milhdes de pessoas “convivem”
diariamente com multiplos e graves problemas ambientais urbanos, muitas
vezes sem questiona-los, admitindo-os como consequéncia “natural” do
crescimento das cidades. No presente item, pretende-se caracterizar a area de
estudo do ponto de vista fisico e socioambiental, com a preocupac¢ao maior de
situar o municipio de Carapicuiba no contexto metropolitano e, em especial, a
formacédo e ocupacao da planicie do rio Tieté, na qual se localiza a Lagoa de
Carapicuiba.

Os escritos de Elina Santos e de outros gedgrafos da década de 1950,
indicam que a relacdo contraditéria da sociedade paulistana com o meio em
gue vive (e que produz) vem de longa data. Mesmo que o Tieté seja lembrado,
pela populacdo em geral, apenas nos meses em que a cidade € assolada pelas
enchentes (notadamente janeiro a marco), ele esteve e “esté presente” durante
todos os dias do ano nesse ambiente intensamente urbanizado.

Assim como o Tieté, os demais corpos d’agua da RMSP, formados por
dezenas de rios, corregos e lagoas, sinalizam que o “futuro ndo muito remoto”,
previsto por Elina Santos na década de 1950, chegou, trazendo consigo
enormes desafios para a constru¢cdo de um ambiente mais saudavel para todos
os seus habitantes. Neste item, pretende-se apresentar algumas caracteristicas
fundamentais que compdem o complexo ambiente fisico e socioambiental da

area que constitui a RMSP.

%" In: AZEVEDO, A. (1958). A cidade de Sdo Paulo. v. I, p. 47. Trata-se da primeira obra que

faz um estudo integrado dos diferentes aspectos geograficos da metropole de S&o Paulo —

realizado por um grupo de pesquisadores e professores do Departamento de Geografia da

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo, sob a coordenacéo

do Professor Aroldo de Azevedo — e que continua sendo importante referéncia para as
esquisas contemporéneas sobre essa regiao.

® Vide a Introducao deste trabalho.
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Santos (in: AZEVEDO, 1958) argumentava, na década de 1950, que a
rapida expansdo urbana fazia do rio Tieté “um ausente” na vida das pessoas,
ou seja, a maioria das pessoas ndo sentia a presenca do mesmo. A razéo
disso seria, para a autora, o fato de a aglomeracao urbana nao se encontrar, a
época, nas suas margens e a previsao de que “em futuro ndo muito remoto”
isto mudaria, justificava-se pelas obras de retificacdo do curso desse rio, que
possibilitariam a ocupacéo de suas margens e da planicie que se estende ao
longo destas. Na carta hipsométrica da RMSP, apresentada no ANEXO I,
pode-se identificar os limites aproximados da planicie aluvial do rio Tieté, que
corresponde aproximadamente as areas de altitude inferior a 750m.

Importante destacar que, segundo a mesma autora, a soleira de Barueri
foi a responsavel pela formacdo da grande varzea® paulistana, ou seja, a
planicie aluvial do rio Tieté, que ocupa 33 km?, “... onde se encontram todas as
formas de detalhe peculiares as planicies de inundacéo de nivel de base local:
meandros divagantes e estrangulados, bragcos mortos, lagoas, meias-coroas,
brejos, etc. Tais formas representam reliquias do evolver ciclico da planicie de
inundacao.” (SANTOS in: AZEVEDO, 1958, p. 49). A FIGURA 11.9 ilustra essas
formacGes geomorfologicas da planicie do Tieté, intensamente alteradas pela
forte ocupacéo urbana que se deu nesse ambiente a partir da década de 1950.

A primeira intervencdo nas condi¢ges naturais do leito do rio Tieté data
da dltima década do século XIX, quando, em 1892, a Comissdo de
Saneamento, efetuou, entre outras intervencdes, a construcdo do canal de
Osasco, com 1260 metros, e do Anastacio (620 metros), além da desobstrucéo
da curva do rio, entre os Km 16 e 18 da Estrada de Ferro Sorocabana (Idem,
in: AZEVEDO, 1958, p. 49).

Na época, essas obras se justificavam pela necessidade de se evitar a
formacédo das lagoas apos as inundacfes da planicie, bem como das lagoas
marginais e bracos mortos do rio, visto que eram focos de proliferacdo de
mosquitos, provocando, por exemplo, o surto epidémico de febre amarela em
1898 (Idem, in: AZEVEDO, 1958, p. 49).

% Aziz N. Ab’Saber assim define o termo varzea: “terrenos de aluvides recentes, desde os
brejais das planicies sujeitas a submersdo anual, até as planicies mais enxutas e menos
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A partir de entdo, vérias intervencdes se sucederam na primeira metade
do século XX, que culminaram com as obras realizadas pela Comissdo de
Melhoramentos do Tieté, durante a gestdo do prefeito Francisco Prestes Maia.
Cerca de 25 km? da varzea do Tieté foram, assim, transformados em “espaco
urbano ocupavel’, o que, para Prestes Maia, compensaria as elevadas
despesas realizadas com a retificacdo do grande rio paulista.

A importancia dos terrenos da varzeas para a cidade, no periodo que

bY

antecede a sua ocupacdo urbana, é assim descrita por Ab’Saber (In:
AZEVEDO, 1958):

Contam-se nos dedos os embrides de bairros que ousaram enraizar-se em
terrenos de varzeas. Nucleos pequeninos de casas, € verdade, foram
instalados medrosamente além da linha dos limites maximos das grandes
cheias, em zonas aluviais. Mas, de resto, até mesmo o0s quarteirdes mais
humildes dos bairros operéarios ficaram presos ao dorso dos terracos
fluviais e baixas colinas terraceadas. (...) Enquanto a cidade permanecia
nas colinas e por elas se expandia nas mais diversas direcdes e planos
altimétricos, as varzeas paulistanas mantiveram-se com uma historia
urbana muito modesta e marginal. Por muitos anos, foram uma espécie de
quintal geral dos bairros encarapitados nas colinas. Serviram de pastos
para os animais (...) Foram uma espécie de terra de ninguém (...) Serviram
de terrenos baldios para o esporte dos humildes, tendo assistido a uma
proliferacdo incrivel dos campos de futebol, de funcionamento periédico
devido ao ritmo do clima e ao regime dos rios regionais (...) Mais do que
iSso, porém, as varzeas serviram para o0 enraizamento dos primeiros
clubes de beira-rio, aqueles mesmos que um dia se tornariam os grandes
clubes de regatas e natacdo da cidade. (AB'SABER, 1958 in: AZEVEDO,
1958, p. 216-7).

Santos (In: AZEVEDO, 1958) alertava, ja na década de 1950, que essas
obras de retificagdo promoviam grande transformagdo nas condi¢cdes naturais
desse ambiente: “Na regido de S&o Paulo, o rio Tieté e alguns de seus
afluentes ja comecam a sentir fortemente a agcdo modificadora do homem, que
ndo sé alterou suas condi¢gBes naturais, como até criou nova paisagem, com a

integracdo da varzea a zona urbanizada.” (Idem, In: AZEVEDO, 1958, p. 66).

sujeitas as inundacdes, existentes nas por¢cdes mais elevadas do fundo achatado dos vales”.
In: AZEVEDO, (1958, p. 209).
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A ocupagdo das varzeas por blocos residenciais populares e moradias
esparsas foi uma decorréncia do encarecimento do custo de vida e do alto
preco dos terrenos dos bairros localizados nas colinas. Segue-se a ocupacéo
promovida pela instalacdo de grandes fabricas e trechos de auto-estradas, o
gue justifica a preocupacdo de Ab’Saber, para quem estava a caminho uma

grande transformacao nas paisagens antigas das varzeas regionais.

FIGURA 1.9 — Meandros abandonados e “formacéo
labirintica” do rio Pinheiros, antes da retificacao

Escala aproximada: 1:30.000

O vale do Pinheiros, na regido da Cidade Universitaria (entre Butantd e
Vila Jaguaré). Note-se a drenagem “labirintica”, que antecedeu as
grandes obras de canalizacdo e urbanizacdo ali levadas a efeito.
(Fragmento do Mapa Topografico do Municipio de Sdo Paulo, da SARA
Brasil S. A., 1930).

Fonte: AZEVEDO (1958, p. 230)
80



81



82



De fato, essa transformacdo ocorreu, talvez muito além do que se
esperava na época, conforme se observa na FIGURA Il. 10, cuja imagem de
satélite permite visualizar o elevado indice de ocupacao do solo as margens do
rio Tieté na atualidade.

A drenagem fluvial tem grande importancia para o entendimento da
ocupacédo urbana que se deu no Planalto Paulistano, no qual se localiza 60%
da metrépole paulista. Trata-se, de acordo com a classificacdo geomorfolégica
feita pela Emplasa, representada no mapa da FIGURA II.11, de uma unidade
geomorfolégica composta pelas “Colinas de Sdo Paulo” e pela “Morraria de
Embu”. Nas Colinas de Séo Paulo, area que corresponde a bacia sedimentar
de S&o Paulo, recortada por extensas planicies aluvionais, desenvolveu-se
inicialmente a urbanizagao da regido, primeiramente nos dorsos dos terracos
fluviais e, na segunda metade do século XX, avancando rapidamente sobre as

planicies, favorecida pelo relevo de pouca declividade.

FIGURA I1.11 - RMSP: compartimentacdo geomorfolégica e bacias
hidrogréaficas

1 eacians b {14
7 JL1.R1Q JUgUIA|- [\
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PLANALTO PAULIST < ,
STANO MEDIO VALE DO PARAIBA - MORROS CRISTALINOS

COLINAS DE SAQ PAULO oLANALTO DE IBIONA

[LTT] moRrmaRIA
DOEMBU {771 70NA CRISTALINA DO NORTE - SERRA DE SAO ROQUE
= « = DIVISOR DE BACIAS HIDROGRAFICAS

Escala aproximada: 1:1.000.000 Fonte: EMPLASA (1994, p. 55)
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A Morraria do Embu, forma um cinturdo de terrenos cristalinos que
circunda a bacia sedimentar de Sdo Paulo a oeste, ao sul e a leste,
apresentando altitudes mais elevadas e declividades maiores do que a area
gue corresponde a bacia sedimentar (EMPLASA, 1994, p. 54-55).

Note-se que, na area em gque se localiza o municipio de Carapicuiba,
sdo encontradas predominantemente as Colinas de Sao Paulo, ou seja, os
terrenos sedimentares, cujos morrotes e colinas originaram-se no Cretaceo, e a
planicie aluvional do rio Tieté (do Holoceno), na qual o municipio se limita, ao
norte, com Barueri — é nessa area, nha margem esquerda do rio Tieté, que se
encontra a Lagoa de Carapicuiba, cujo processo de formacdo sera abordado
adiante®.

Com relagéo as bacias hidrograficas que compéem a regido (FIGURA
11.11), destaca-se a grande abrangéncia da Bacia do Alto Tieté, cujos afluentes
principais, localizados em Carapicuiba, sdo os rios Cotia e Carapicuiba. O
divisor de aguas dessas duas sub-bacias foi aproveitado para a construcao da
Avenida Inocéncio Seréfico, importante corredor de circulagdo no sentido norte-
sul do municipio, interligando o centro com a maior parte dos bairros.

Uma breve observacdo das bacias hidrograficas da RMSP denota a
importancia do rio Tieté na circulacdo das aguas superficiais. Azevedo assim
descreve a presenca desse rio na cidade de Sao Paulo, com destaque para a
“passagem heroica” deste pela zona cristalina a noroeste da regiao:

Comanda toda a drenagem regional o rio Tieté, que penetra na area vindo
de Leste, ap0Os atravessar a cidade de S&o Paulo. Outrora, ao atingi-la,
espraiava-se pela ampla varzea, onde recebe as aguas do Pinheiros, e
descrevia uma série de meandros. Entretanto, a propor¢cdo que caminha
para Oeste, seu vale vai aos poucos se estreitando até que, nas
proximidades de Barueri, se apresenta sensivelmente encaixado, por entre
as vertentes ingremes que o ladeiam. A vanguarda da “passagem heroica”,
gue ali se inicia, encontra-se no meandro que forma a ilha de S&o Jodo,
onde um afloramento de gnaisse deu nascimento a modesta “corredeira”.
(AZEVEDO, 1958, p. 95)

0 Vide item 2.4, no presente capitulo.
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Segundo Ross, as planicies fluviais do Holoceno, anualmente
submetidas as inundacdes sazonais, representam cerca de 5% da superficie
gue delimita a RMSP e, até a década de 1960, foram poupadas da intensa

urbanizacgdo. Afirma o referido autor que

Nessas terras, anualmente alagaveis, extraia-se areia, cascalho e argila
para as construcdes da cidade. O crescimento urbano estendia-se
preferencialmente nos terracos, patamares e colinas dos espigdes
principais e secundarios esculpidos nos terrenos sedimentares” (ROSS,
2004, p. 184).

Com o acelerado e vigoroso processo de industrializacdo e o
consequente crescimento das cidades brasileiras nas décadas posteriores, do
gual a metropole paulista € 0 caso mais emblematico, acentuou-se a ocupacao
de areas com fortes limitacbes naturais a urbanizacdo, muitas vezes
classificadas como areas de risco, geralmente ocupadas pela populacdo mais
pobre, conforme a légica de apropriagdo imposta pela valoracdo econémica do

solo urbano*'. A conseqiiéncia disto, segundo o mesmo autor, é que

[...] as planicies fluviais pequenas e grandes, e 0s morros esculpidos nas
rochas do embasamento cristalino, passaram a ser progressiva e
intensamente urbanizados, através de loteamentos novos regularizados,
mas também clandestinos e, no bojo dessa dindmica, a ocupacdo das
areas de riscos eminentes como os fundos de vales estreitos, as planicies
e as vertentes muito inclinadas dos morros, inclusive cabeceiras de
drenagem. (Idem, 2004, p. 184)

Dessa forma, pode-se depreender as causas das enchentes e dos
deslizamentos, entre outros problemas que anualmente atingem milhdes de
moradores da RMSP, em especial no periodo de maior intensidade das
chuvas: a ocupacdao ilimitada de areas de risco, como vales estreitos, planicies
e vertentes muito inclinadas, em uma area que, do ponto de vista climatico, é

marcada pela tropicalidade e pela sazonalidade pluvial, em que 66,1% das

*L A esse respeito, ver o item 2.2, no presente capitulo.

85



chuvas se concentram no periodo de outubro a marco* (CONTI, 2004, p.
166). Numa analise comparativa entre as grandes concentracbes urbanas

localizadas em areas tropicais Umidas, o referido autor conclui que:

Todas as cidades dos tropicos Umidos estdo sujeitas a situacdes
meteoroldgicas criticas, e estdo expostas a sérios problemas por terem se
desenvolvido de forma desordenada, sem a necessaria adaptacao as
caracteristicas especificas das baixas latitudes, onde a falta de sintonia da
acao antropica e as leis da natureza tem sido a regra. As dificuldades séo
agravadas porque estdo ou em paises pobres (Tailandia, Filipinas,
Indonésia e Bangladesh) ou entre os chamados emergentes (Brasil, india e
China), pelo critério de Produto Interno Bruto, citados no Calendario Atlante
de Agostini de 2003. Por outro lado, todos apresentam nivel de vida abaixo
do satisfatério.”® (CONTI, 2004, p. 168)

A “falta de sintonia entre a acdo antrOpica e as leis da natureza”,
mencionada pelo autor, nos grandes centros urbanos em geral e, em patrticular,
em Sao Paulo, se manifesta claramente na dinamica das aguas que por ela
circulam, tanto na superficie quanto no subsolo. Trata-se, portanto, da relagéo
homem-natureza fundamentada na concepc¢ao desta como simples fonte de
matéria-prima, ou seja, da visdo economicista da natureza, o que foi debatido
no capitulo primeiro deste trabalho**.

Com relacdo as aguas de superficie, pode-se identificar os seguintes
problemas atuais na RMSP, igualmente existentes no municipio de
Carapicuiba: poluicdo (por residuos solidos e liquidos, tais como os esgotos
domeésticos e industriais, ou 0 chorume resultante dos grandes “lixdes”, muitos
dos quais construidos sem infra-estrutura adequada), inundacoes,
impermeabilizagcdo do solo e remogédo da cobertura vegetal, assoreamento,

deslizamentos, canalizacao e retificacdo dos leitos dos rios e dos corregos.

*2 Dentro dos limites da presente pesquisa, ndo é possivel aprofundar as caracteristicas
climaticas da RMSP. Vérios estudos recentes podem ser consultados para esse fim, tais como:
CONTI, J. B. Sao Paulo: a metrépole do trépico imido. In: CARLOS, A. F. A.; OLIVEIRA, A. U.
(organizadores). Geografias de Sdo Paulo: representacdo e crise na metropole. Sdo Paulo:
Contexto, 2004. v. 1, 157-170; LOMBARDO, M. A. Ilha de calor nas metrépoles: o exemplo
de S&o Paulo. Sdo Paulo: Hucitec, 1985; AZEVEDO, T. R. e TARIFA, J. R. (orgs.). Os climas
da cidade de S&o Paulo: teoria e pratica. Sdo Paulo: Laboratério de Climatologia e
Biogeografia do Departamento de Geografia da FFLCH da universidade de S&o Paulo, 2001.
SGeousp — Colecé@o Novos Caminhos, n. 4).

® Grifos do autor.
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Quanto as aguas subterrdneas, a urbanizacdo trouxe 0S seguintes
problemas para a regido: rebaixamento do aquifero em até 70 metros e
contaminacao com poluentes quimicos e bacteriologicos diversos, tais como os
coliformes, identificada por Ross em pocos comuns, artesianos e semi-
artesianos. Portanto, “[...] as aguas subterraneas nao s6 tém problemas de
guantidade, mas seérios problemas de qualidade, devido a grande carga de
poluicdo que os solos e sub-solos recebem dos esgotos e lixos da cidade”
(ROSS, 2004, p. 203).

Como consequéncia deste quadro, surgem graves problemas
relacionados ao abastecimento de agua potavel para a populacdo da regido
(17.878.703 habitantes em 2.000). Ross defende que néo falta agua na RMSP,
mas que é necessario melhor administra-la, tanto para reduzir a deterioragédo
de sua qualidade, consequéncia da falta e da precariedade do saneamento
basico, como para aumentar a capacidade de retencdo da agua precipitada
sobre a cidade nos meses de verao (Idem, 2004 p. 217).

Trata-se, portanto, de um problema de gestdo dos recursos hidricos da
metropole, desafio que envolve o atendimento de inUmeras necessidades vitais
— a agua, patriménio da humanidade, é indispensavel a manutencao da vida de
qgualquer espécie — bem como o equacionamento de mudltiplos interesses
econdmicos e politicos de diversos grupos sociais.

Com base na Lei nimero 7.663/91*, foi instituida a Politica Estadual de
Recursos Hidricos e criado o Sistema Integrado de Gerenciamento dos
Recursos Hidricos, cuja unidade territorial de gerenciamento € a bacia
hidrografica — no mapa da FIGURA 1.12 estdo representadas as 22 bacias
hidrograficas para a gestao integrada dos recursos hidricos no Estado de S&o
Paulo. Além disso, foi criado, com base na referida lei, o0 Conselho Estadual de
Recursos Hidricos, dos Comités de Bacias, bem como as suas equipes de
suporte técnico.

Importante destacar que a criacdo do referido Conselho prevé a
participacédo da sociedade civil, o que foi um importante passo no sentido de se
caminhar para a atribuicdo de um maior poder de participacdo e de decisao da

sociedade sobre as politicas publicas referentes a questao da agua.

* Vide item 1.2.1.
% Citada por RIBEIRO (2004, p.172).
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Com base na referida lei, foi criado também o Comité da Bacia do Alto
Tieté, dividido nas seguintes sub-regides: Juqueri-Cantareira, Alto Tieté-
Cabeceiras, Cotia-Guarapiranga, Billings-Tamanduatei e Pinheiros-Pirapora.
Para cada sub-regido, foi instituido um sub-comité de bacias, cuja plenaria é
formada por um total de 48 representantes, distribuidos entre o Estado,
prefeituras municipais e sociedade civil, cada instancia formada por 16
representantes com direito a voto®®.

Em setembro de 1998, foi instalado o Sub-comité Pinheiros-Pirapora,
congregando os municipios de Osasco, Barueri, Itapevi, Santana do Parnaiba,

Pirapora do Bom Jesus, Carapicuiba, Jandira e Sao Paulo.

FIGURA 11.12 — Bacias hidrograficas para gestdo integrada dos recursos
hidricos no Estado de Séo Paulo
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Fonte: Biota — FAPESP, 1998. In: TUNDISI (2003)
Para Ribeiro,

[...] a participacdo da sociedade civil em Comités, incluindo o Comité de

Bacias do Alto Tieté, merece ser destacada. No inicio, as intervencfes

*® Para obter mais informacdes sobre o funcionamento juridico-politico dos Comités e Sub-
Comités de Bacias, consultar ROSS, J. L. S. Sao Paulo: a cidade e as aguas, 2004; e também:

RIBEIRO, W. C. Gestdo das aguas metropolitanas, 2004, ambos citados nas Referéncias
Bibliograficas deste trabalho.
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eram por principios e usando a intuicdo. Porém, houve uma notoria
qualificacdo das liderancas nesse periodo. Os argumentos sao mais
qualificados, muitas vezes apresentados junto com alternativas técnicas.
(RIBEIRO, 2004, p. 179-80).

Dessa maneira, o referido autor destaca a importancia da participacdo e
do engajamento da sociedade na busca de uma convivéncia humana menos
devastadora do patriménio natural®’.

Entretanto, deve-se ter claro que é preciso criar e propor as condicdes
gue proporcionem esse engajamento da sociedade. E esse engajamento deve
ser consciente, ou seja, fundamentado na construgdo do conhecimento proprio,
pela comunidade, do ambiente em que vive. Neste sentido, a escola encontra-
se numa posicao privilegiada e, ao mesmo tempo, de grande responsabilidade
e, para tanto, necessita da contribuicdo de todos os atores sociais envolvidos
com a Educacdo: dirigentes escolares, educadores e educandos, mas também
da Universidade.

E com este objetivo que se apresentard, no proximo item, um dos
inimeros casos de desequilibrio ambiental na RMSP, a Lagoa de Carapicuiba
e, mais adiante (no capitulo quarto), os Estudos do Meio realizados por
professores alunos de duas escolas publicas estaduais de Carapicuiba.

Desta forma, espera-se contribuir para a construcdo de metodologias de
abordagem dos problemas ambientais urbanos e, consequiientemente, para a
formacdo de geracbes que estejam melhor preparadas para a luta pela
implementacéo de politicas publicas socialmente mais justas e ambientalmente
melhor dimensionadas do que grande parte das que foram implantadas, até o

momento, na metropole paulista e nas grandes cidades em geral.

*" Sobre importancia da criacido dos Comités de Bacias Hidrograficas na gestdo dos recursos
hidricos, bem como o histérico da sua criacdo, pode-se consultar: THAME, Antonio Carlos de
Mendes (Org.). Comités de bacias hidrograficas: uma revolugdo conceitual. Sdo Paulo:
IQUAL, 2002. 150p.
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2.4. A problemética da Lagoa de Carapicuiba

FIGURA 11.13 — Obras de ampliacdo da calha do rio Tieté, com a respectiva

propaganda do Governo do Estado de S&o Paulo

Foto: Arno A. Goettems — outubro/2004

Rio Tieté e Avenida Marginal Tieté, em S&o Paulo (proximidades da Ponte das Bandeiras)

A fotografia da FIGURA 11.13, que mostra as obras de contencdo de
enchentes na varzea do rio Tieté, atualmente em andamento, representa mais
do que uma mera ilustracdo para a abertura deste item. Trata-se de um retrato
atual das contradicbes que marcam a histéria da ocupacao urbana da area que
hoje compreende a RMSP.

O anuncio em veiculos de comunicacdo de massa (ANEXO V) e em
sucessivos e imensos outdoors, do aparente sucesso das obras do projeto
destinado a contencdo de enchentes e a despoluicdo do rio Tieté, é visto por
milhares de pessoas que diariamente circulam por essa avenida, uma das mais
movimentadas (e congestionadas) do pais*. Entretanto, tal divulgacdo nao
revela as contradigbes desse projeto: a deposi¢cao de grande parte do material
retirado do leito desse rio (sedimentos, lixo e lodo), cujas aguas foram
transformadas em esgoto a céu aberto durante décadas de poluicéo ilimitada,

8 As avenidas marginais ao rio Tieté, que servem de ligacdo para as dez mais importantes
rodovias do pais, recebem 700 mil veiculos diariamente, segundo dados do DAEE -
Departamento de Aguas e Energia Elétrica, da Secretaria Estadual de Energia, Recursos
Hidricos e Saneamento do Estado de S&o Paulo. Fonte: <http://www.daee.sp.gov.br> Acesso
em 19 de Nov. de 2004.
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em locais que nao receberam infra-estrutura adequada para esse fim, dentre os
guais se encontra a Lagoa de Carapicuiba.

N&o se trata de questionar a necessidade e a viabilidade técnica da
obra, que certamente se justifica diante dos inUmeros problemas gerados pelas
enchentes que anualmente atingem a regido, decorrentes da forma de
ocupacdo das varzeas e do ambiente natural como um todo, conforme
demonstrado no item anterior. Entretanto, a insistente divulgacdo de diversos
meios de comunicagdo sobre a suposta contaminagdo das 4guas da Lagoa de
Carapicuiba com o material contaminado proveniente do leito do Tieté, chama
a atencédo da sociedade e de quem se debruca sobre os problemas ambientais
da RMSP, conforme atestam os artigos de jornais diversos, reproduzidos nos
ANEXOS V e VI.

Os artigos do ANEXO V indicam que o despejo de material proveniente
do rio Tieté, em Carapicuiba, vem sendo feito, pelo menos, desde a ano de
1994. Naquele ano, o jornal O Estado de S&o Paulo® registrou o protesto da
Associacéo de Defesa do Meio Ambiente de Carapicuiba (Ademac) em relacao
ao depdsito, em terreno daquele municipio, do lodo e do lixo daquele rio,
guando da implantacdo do “Projeto DLD — Dragagem a Longa Distancia”, uma
das acOes do “Projeto Tieté”, criado para executar obras de saneamento, tais
como tratamento de esgotos e despolui¢édo do rio.

Entretanto, o artigo revela que, naquele momento, acreditava-se que a
solucéo do problema do destino do material seria deposita-lo e “soterra-lo” na
“Lagoa dos Areeiros”, em Carapicuiba. Trata-se do local atualmente conhecido
como “Lagoa de Carapicuiba”, e que, por localizar-se na varzea do Tieté, area
de deposicéo de areia e cascalho®, foi explorado, ao longo de varias décadas,
por empresas mineradoras que extrairam economicamente esses recursos
naturais®".

Outro aspecto que merece atencado no artigo supracitado € a mencao,
por parte do superintendente do DAEE — Departamento de Aguas e Energia

Elétrica®, a um projeto de implantacdo de um “parque ecolégico” no local da

9« odo do Tieté pode contaminar terreno”, Jornal O Estado de S&o Paulo, 18/8/94, p. C-5; C-5
* Conforme caracterizagao geomorfolégica da RMSP apresentada no item anterior (2.3).

°L O processo histérico da formagcao da Lagoa sera abordado adiante, no presente item.

°2 Orgao da Secretaria de Energia, Recursos Hidricos e Saneamento, do Governo do Estado
de S&o Paulo.
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referida Lagoa. Trata-se de outro assunto polémico que sera abordado neste
item.

Outro artigo que menciona o aterramento da Lagoa de Carapicuiba foi
publicado no Diario Popular em 1998 no qual esse procedimento é
apresentado, pela Cetesb — Companhia de Tecnologia e Saneamento
Ambiental®, como solucdo técnica para o problema do lixdo que se havia
instalado numa das margens da Lagoa e classificado, pelo artigo em questéo,
como “o pior da Grande S&o Paulo, segundo levantamento da propria Cetesb”.
Além disso, na entrevista concedida pelo entéo diretor de Controle de Poluicdo
Ambiental da Cetesb, fica clara a falta de infra-estrutura adequada para a
deposicdo de lixo no local (construcdo de um aterro sanitario), o néo
cumprimento de determinacgdes legais que proibiam o funcionamento desse
lixdo bem como a poluicdo da propria Lagoa. Ha, ainda, a denuncia da
presenca, no local, de “aproximadamente 100 pessoas, inclusive criangas, que
vivem de catar o lixo”.

A questdo da deposicéo de residuos sélidos em locais inapropriados, e
0os problemas sociais e ambientais dela resultantes, foi aprofundada por
Cardoso, que efetuou estudos de caso em Osasco e Carapicuiba. De acordo

com esse autor:

Levando-se em conta o seu tempo de uso (mais de 25 anos), somado a
intensidade com que vem sendo utilizado, a vida Gtil do aterro sanitario de
Osasco ndo deve perdurar por muito tempo, por isso had que se tomar
providéncias de carater emergencial, visando encontrar solugdes para esse
problema. Carapicuiba, por sua vez, sofria problema de maior gravidade,
pois levava parte da populacdo de baixa renda, esta quase ao nivel de
miserabilidade, a “catagdo do lixo”", em seu local de depdsito, para
sobrevivéncia. As pessoas (parte crian¢as) vasculhavam o lixo no seu local
de confinamento a fim de encontrarem algo de valor ou objetos que
poderiam servir para seu proprio consumo e utilizacdo (dentre eles,
alimentos). Essa prética (catacdo) é altamente perigosa, pois as pessoas
correm risco de se contaminarem, haja vista o grande ndmero de rejeitos

infectados, ndo obstante, também convivem com ratos, insetos e outros

*3 «Cetesb estuda aterrar a lagoa de Carapicuiba”, Jornal Diario Popular, 06/05/98, p. 3.
> Agéncia do Governo do Estado de Sdo Paulo responsavel pelo controle, fiscalizacao,
monitoramento e licenciamento de atividades geradoras de polui¢éao.
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vetores de doengas, muito comuns nessas areas. (CARDOSO, 2001, p.
17).

Diante disso, causa preocupacao a falta de compromisso e a lentidao
das autoridades responséaveis pela busca por uma solugdo para o problema.
Somente ap6s 23 anos de funcionamento inadequado e gerando um custo
sécioambiental incalculavel, o lixdo foi desativado, em abril 2001. O trecho a
seguir, divulgado pela Prefeitura Municipal de Carapicuiba, revela nUmeros que

dao a dimenséao do problema:

[...] durante muitos anos (23 anos exatamente) o lixdo fez parte da
paisagem geografica da cidade. Com o seu fim, acaba também o estigma
do municipio e da populagao que tinham que conviver com o0 mau cheiro e
visdo nada agradavel de seu lixao. [...] Mas o encerramento das atividades
dificultou a vida de quem vivia do lixo, pois, como afirmam, seus ganhos
serdo menores. [...] Até o fechamento da area de 130 mil metros
guadrados, o local suportou uma camada de 12 metros de altura acima do
nivel do solo. [...] Ao longo de todos esses anos o lixdo abrigou mais de
900 mil toneladas de residuos.” (CARAPICUIBA — Municipio, 2004)

Além dos dados referentes ao volume de residuos e area ocupada do
lixdo, de grande importancia para a avaliacdo do impacto ambiental gerado
pelo mesmo, nota-se que a desativacdo do local como depdsito de lixo é
entendida como solucéo definitiva do problema.

Entretanto, é preciso lembrar que um depoésito de residuos desta
grandeza, ainda que seja aterrado, produz uma grande quantidade de
“chorume”, definido por Cardoso como “efluentes percolados oriundos da
decomposicéo organica do lixo” (CARDOSO, 2001, p. 18), que contamina as
aguas superficiais e subterrdneas, conforme demonstrado por Ross (2004).
Além disso, o fechamento do lixdo n&o significou o equacionamento do
problema social, visto que algumas familias permanecem no local, morando em
barracos levantados as margens da Lagoa, conforme mostra a foto da FIGURA
11.14.

Diante desse quadro, cabe questionar: qual a preocupacdo das
autoridades, sobretudo dos 6érgdos governamentais responsaveis pelo
gerenciamento dos recursos hidricos na RMSP, em relacdo aos impactos
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ambientais do antigo lixdo na Lagoa de Carapicuiba? Qual foi a atitude tomada,
pelo poder publico municipal, em relagdo as pessoas que extraiam do lixao o
seu sustento? Esse problema estad totalmente resolvido? Estas questdes
certamente s&o importantes para o Estudo do Meio realizado com os alunos de
uma das escolas locais, 0 que sera apresentado no capitulo quarto.

FIGURA 11.14 — Barracos construidos na margem sul da Lagoa de Carapicuiba

Foto: Arno A. Goettems (Janeiro de 2004)

Quanto aos problemas relativos a poluicdo da Lagoa e do seu entorno, o
conjunto de quatro artigos reproduzidos no ANEXO VI*°, recentemente
publicados em jornais, revistas e sites diversos, demonstram que os problemas
persistem e se multiplicam. Nota-se que, no primeiro semestre de 2003,
acentuou-se o debate sobre a questdo da ma qualidade da agua da Lagoa de
Carapicuiba, desencadeado pela mortandade de peixes nela ocorrida no dia 12
de maio daquele ano, e a possivel relacdo desta com o despejo de material

proveniente das obras na calha do rio Tieté, em S&o Paulo.

°° “Poluicdo mata milhares de peixes na Lagoa de Carapicuiba”, Perfuradores.com, 13/5/2003;
“Residuo de obra no Tieté ndo pode mais ir para a lagoa”, Jornal O Estado de S&o Paulo,
23/5/2003 (versao eletrbnica: pagina na Internet); “Falta de oxigénio matou peixes em lagoa”,
Jornal Diario de Séo Paulo, 18/6/2003; “Lodo do Tieté volta a ser langcado em Carapicuiba”,
Jornal O Estado de Sao Paulo, 04/7/2003 (versao eletronica: pagina na Internet). “Piscindo de
encrencas”, Revista Istoé, 28/1/2004.
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Chama a atencdo, nesses artigos, a polémica gerada em torno da
legalidade da deposicdo desse material, pelo DAEE, na Lagoa, dada a
sucessdo de liminares e acdes judiciais que determinaram a suspensao do
depdsito do mesmo, bem como a presséo exercida por procuradores publicos e
instituicbes  civis diversas, tais como ONGs (Organizacbes N&o
Governamentais) algumas destas diretamente envolvidas com a questdo, como
o Movimento Grito das Aguas.

Apesar disso e das multas aplicadas pela Cetesb ao DAEE (vale lembrar
que ambos prestam servico ao poder publico estadual...), o lodo e outros
materiais do Tieté continuaram a ser lancados no local, conforme indicam as
fotografias das FIGURAS I1.15 e 1.16. Ambas as fotos mostram a margem
oeste da Lagoa, de um mesmo angulo, porém, em dois momentos distintos: a
primeira registra o ponto de aterramento em janeiro de 2004, enquanto a
segunda indica a situacdo do local em outubro do mesmo ano.

Considera-se importante destacar que, independente da polémica e da
disputa entre os 6rgdos envolvidos (publicos ou ndo) sobre a gravidade e a
prépria existéncia ou ndo de poluentes no material que esta sendo depositado
na Lagoa, € preciso questionar os fatos que historicamente vem se sucedendo
no local, gerando graves desequilibrios ambientais e problemas sociais
diversos, para os quais ndo ha, até o momento, consenso entre os diversos
atores sociais envolvidos sobre 0 equacionamento dos mesmos.

Para Jacobi (in: SAO PAULO — Estado, 2004a), a participacdo da
sociedade nos processos de decisdo dos comités de bacia hidrografica
constitui uma conquista dos movimentos populares e que € preciso multiplicar o
namero de “atores ativos”, para enfrentar os conflitos e interesses que séo
muito grandes e diversos, tanto dos usuarios comuns como dos agentes
econdmicos.

Acredita-se que a escola deve (ou deveria) participar ativamente dessas
guestdes, de forma que os educandos saibam se posicionar e, dentro de seus
limites e de suas possibilidades, participar, juntamente com os demais grupos e
instituicbes da sociedade civil, das discussbes e das decisbes a serem

tomadas sobre o futuro da Lagoa.
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FIGURA 11.15 — Margem oeste da Lagoa de Carapicuiba: situacdo do aterro em
janeiro de 2004

Foto: Arno A. Goettems — Janeiro/2004

FIGURA 11.16 — Margem oeste da Lagoa de Carapicuiba: situacdo do aterro em
outubro de 2004

Foto: Arno A. Goettems — Outubro/2004

A forma como esse tipo de discussao, bem como a tomada das decisées
sobre as questdes ambientais vem acontecendo, mostra que a participacao da

sociedade é fundamental, jA que a decisdo do aterramento da referida lagoa
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surgiu em funcdo da Deliberacdo numero 9, de 29/3/1999, do Consema —

Conselho Estadual de Meio Ambiente®®, que define:

Que a proposta de recuperacdo parcial da Lagoa de Carapicuiba seja
realizada através de disposicdo de residuos comprovadamente inertes
provenientes das obras de aprofundamento da calha do Rio Tieté em area
de titularidade da EMAE, situada na face oeste da Lagoa, vinculando-se o
aterramento desta area para constituicdo exclusiva da area publica
destinada ao parque. (SAO PAULO — Estado, 1999, documento eletronico)

Além disso, o Consema “recomendou”, ao DAEE, a implementacao de
um “programa de Educacdo Ambiental da Lagoa de Carapicuiba, no ambito do
plano de divulgacdo das obras e de informagdo a populagdo” (idem). O
aterramento da Lagoa, portanto, é resultado de uma decisdo tomada por um
orgao publico oficial do Estado de Sao Paulo, responsavel pela execucao da
obra denominada “Rebaixamento da Calha do Rio Tieté”, bem como de
representantes da sociedade civil, que participam desse Conselho.

O rebaixamento da calha do rio € uma das obras do conjunto de
intervencdes previstas na “Fase II” do Projeto Tieté®’, que estd em curso
atualmente, sob a responsabilidade do DAEE, da Sabesp®® e da Cetesb. A
Fase Il desse projeto teve inicio em 2002 e seu término estava inicialmente
previsto para 2004, porém foi parcialmente inaugurada em marco de 2006.

Trata-se de um conjunto de obras de engenharia e de saneamento que

tem como objetivo principal rebaixamento e alargamento da calha do rio Tieté,

% Criado em 1983, é composto por 36 membros, sendo a metade destes oriundos de 6rgaos
do Estado e os demais da sociedade civil. Tem como atribui¢cdes principais a proposicéo,
acompanhamento e avaliacdo da politica ambiental, bem como a apreciacdo de Estudos e
Relatérios de Impacto sobre o Meio Ambiente. Fonte: <http://www.ambiente.sp.gov.br> Acesso
em: 22 Nov. 2004.

" A Fase | do Projeto Tieté, realizada no inicio da década de 1990 e ja concluida, promoveu,
além da construcdo de trés estacbes de tratamento de esgoto, o aprofundamento do leito do
Tieté, da foz do rio Pinheiros até a barragem de Edgard de Souza, aumentando a capacidade
de vaz&do de 700 para 1400m3/seg. (ROSS, 2004, p. 215). E importante ressaltar que o
programa de despoluigdo do rio surgiu apos intensa campanha promovida por uma radio e um
jornal de Sdo Paulo, da qual resultou um documento com 1,2 milhdo de assinaturas solicitando
a despoluicdo do Tieté. O Projeto, executado pela Sabesp e pela Cetesb, teve um custo de
US$ 1,1 bilh&o e foi financiado pelo BID — Banco Interamericano de Desenvolvimento (contrato
SABESP/CETESB n. 5445/02) e pela Caixa Econ6mica Federal (SABESP, 2004).

°% Importante ressaltar que a Sabesp — Companhia de Saneamento Basico do Estado de Sao
Paulo € uma empresa de economia mista, de capital aberto, que tem como principal acionista o
Governo do Estado de Sao Paulo. Suas acfes sdo negociadas nas Bolsas de Valores de Séo
Paulo (Bovespa) e de Nova York. Fonte: <http://www.sabesp.com.br> Acesso: 22 Nov. 2004.
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no trecho que compreende os 24,5 km entre a foz do rio Pinheiros e a
Barragem da Penha, aumentando a sua vazdo. Os gastos publicos para a
realizacdo dessas obras da Fase Il ultrapassam o montante de um bilhdo de
Reais e foi parcialmente financiada pelo JBIC — Japan Bank International
Cooperation® (IZIDORO; BALAZINA; 2005, 2006). Trata-se, portanto, da
utilizacdo de elevadas quantias dos escassos recursos publicos e, por outro
lado, da presenca efetiva do capital financeiro internacional nas acdes que
interferem diretamente na vida de milhdes de pessoas.

No “Plano Diretor de Macrodrenagem da Bacia Hidrografica do Alto
Tieté: calha do rio Tieté entre as barragens da Penha e Edgard de Souza”
(SAO PAULO - Estado, 2004b), sdo apresentados os dados técnicos de
monitoramento e previsao de escoamento na calha principal do Tieté, no trecho
correspondente a Fase Il.

Além de demonstrar e justificar a necessidade das obras em curso, o
referido documento deixa clara a importancia do planejamento adequado para
0 uso e ocupacao do solo na &rea de abrangéncia da Bacia do Alto Tieté, para
gue essas obras alcancem seu objetivo, ou seja, o controle efetivo das
enchentes na RMSP. As medidas apontadas pelo DAEE sao: obediéncia, nos
diversos municipios, as leis de ocupacdo e zoneamento urbanos, controle do
desmatamento e manutencdo e preservagdo das &reas suscetiveis a eroséao,
bem como providéncias para minimizar o transporte de lixo e sedimentos.

Com relacdo a esta ultima medida, vale destacar que o referido Plano
Diretor prevé a necessidade futura de manter um permanente servico de
retirada de sedimentos e de lixo do leito do rio Tieté, conforme demonstra o

trecho reproduzido a seguir:

[...] ndo basta apenas aprofundar o leito do Tieté para eliminar o problema
das inundacbes. Devido as suas caracteristicas: rio de planalto, baixa
declividade e baixa velocidade de escoamento, o Tieté favorece o
processo de assoreamento de seu canal e, anualmente, milhées de metros

cubicos de areia, lixo e outros materiais precisam ser removidos para

* A obra recebeu a visita do Primeiro-Ministro japonés, Junichiro Koizumi, no dia 14 de
setembro de 2004, conforme noticiado pela Camara do Comércio e Indistria Japonesa do
Brasil. Fonte: <http://www.camaradojapao.org.br> Acesso em 19 de Nov. de 2004.
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garantir sua capacidade de vazdo. (SAO PAULO — Estado, 2004b,

documento eletrbnico).

A principal preocupa¢do que surge nesse sentido € quanto ao destino
desses sedimentos e residuos diversos, visto que ndo se encontra nenhuma
referéncia a este respeito no documento citado. O destino desse material
(inerte ou ndo) continuard sendo a Lagoa de Carapicuiba? Colocando a
guestao de outra forma: a resolucdo de um problema ambiental, que atinge
milhdes de pessoas anualmente, justifica a criacdo de problema semelhante
em outro local, ainda que este ndo tenha tanta visibilidade?

Diante desse quadro, vem a tona novamente a necessidade de se
encontrar meios de se garantir a participacao da sociedade civil na gestédo de
seus problemas ambientais. Nesse sentido, considera-se importante destacar
gue essa possibilidade esta prevista na Deliberagdo numero 9, do DAEE,
apresentada anteriormente, que coloca, com carater de exigéncia, a
elaboracdo de um “Projeto para Implementacdo e Gestdo Compartilhada do
Parque da Lagoa”.

Para essa finalidade, o referido 6rgdo contratou a FESPSP — Fundacgéao
Escola de Sociologia e Politica de S&o Paulo, que por sua vez firmou convénio
com o Instituto Ecoar®. O conceito de “gestdo compartilhada” apresentado por

essas instituicbes, esta associado aos principios de responsabilidade
socioambiental e pressupdem a participacdo de representantes de diferentes
segmentos sociais, sensibilizados e mobilizados com o propésito de conduzir a
implementac&o e gestdo do Parque™’.

O objetivo dessa gestdo compartilhada é constituir um “ente colegiado”
gue congregue os diferentes atores sociais, tornando-os a0 mesmo tempo
gestores e beneficiarios do Parque. Diante disso, pergunta-se: de que forma a

escola publica, um dos atores sociais, poderia participar dessa “gestéo

60 “Associacao civil sem fins lucrativos, fundada em 1992 e sediada em S&o Paulo. E formada
por profissionais, estudiosos e ambientalistas que se reuniram logo ap6s a Conferéncia das
Nacg6es Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (ECO-92) e o Forum Global 92 com
o objetivo de colaborar para a construcdo de uma sociedade sustentavel e em equilibrio com a
natureza.” Fonte: <http://www.ecoar.org.br> Acesso em 16 Nov. de 2004.

61 “Projeto para Implantacdo e Gestdo Compartilhada do Parque da Lagoa de Carapicuiba”,
publicado pelo Instituto Ecoar em margo/2004. Fonte: <http://www.ecoar.org.br> Acesso em 10
Nov. de 2004.

99



compartilhada”? Qual formacgéo se faz necessaria, a alunos e professores, para
garantir sua participacéo efetiva nessa questao?

Entende-se que um dos mudltiplos aspectos e contradicbes que
permeiam a criacdo do Parque da Lagoa, e que poderia contribuir
enormemente para o entendimento dessa questdo por parte de professores e
alunos, refere-se ao processo de formacao da Lagoa. Trata-se de um processo
diretamente vinculado a historia do crescimento urbano da RMSP e de suas
consequéncias ambientais.

Em primeiro lugar, € preciso lembrar de um aspecto importante no que
diz respeito as caracteristicas fisico-naturais do ambiente em que se localiza a
metropole, apresentada no item anterior: o processo de formacao das planicies
aluvionais, em especial a do rio Tieté, e, como conseqiéncia disto, a formacéo
dos meandros dos rios.

Os processos fisico-naturais desse ambiente foram profundamente
alterados com a ocupacdo urbana acelerada e sem restricbes: além da
construcdo de residéncias, industrias, ruas e avenidas, em varios locais da
planicie do Tieté foram explorados, durante varias décadas, 0S recursos
naturais denominados “minerais ndo-metalicos”, principalmente areia, cascalho
e argila. Quanto aos meandros dos rios, com a retificacdo dos seus leitos para
a construcdo de vias expressas, foram praticamente substituidos por canais
gue impedem essa dindamica natural do rio em areas de planicie.

No processo de formacédo da Lagoa de Carapicuiba ocorre a conjugacao
desses dois aspectos, acrescidos da historica falta de preocupacéo, por parte
das autoridades e gestores publicos, com as consequéncias socioambientais
da expansao urbana da metrépole. O local onde hoje se localiza a referida
Lagoa é embleméatico nesse sentido, jA que, desde a década de 1940 e
estendendo-se aos dias atuais, tem sido uma area de exploracéo de areia para
a construcao civil. De acordo com informacées da Prefeitura (CARAPICUIBA —
Municipio, 2004), o auge da exploragdo, nesse local, ocorreu na década de
1960, atendendo a crescente demanda da construgdo civil por essa matéria-
prima, dado o rapido crescimento urbano da metropole nesse periodo, assunto

abordado anteriormente, no capitulo segundo.
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A exploracdo dos recursos minerais na histéria da producdo do espago
da RMSP foi estudada por Frischenbruder. De sua investigacao, vale destacar
o levantamento que indica que

[..] a mineracdo desenvolvida na RMSP a partir da década de 1970
abrange apenas minerais ndo metalicos, com predominio dos chamados
agregados (de emprego na construcdo civil), sendo extraidos por
empresas de porte pequeno a médio, utilizando desde técnicas industriais
(minerac@o com planejamento e projeto de lavra, desenvolvido através de
uma ‘planta de producdo’ e que inclui o projeto de reafeicoamento do
terreno apdés a extragdo — recuperacdo da area) até extremamente
rudimentares (extracdo familiar, utilizando pas e carrinhos de mé&o),
caracterizando o uso de diversos métodos de lavra a céu aberto [...]
(FRISCHENBRUDER, 1995, p. 20).

Na foto aérea e no mapa das FIGURAS I1.17 e 11.18, respectivamente,
pode-se identificar o tracado do rio Tieté na década de 1960, bem como as
cavas de exploracdo de areia no inicio da década de 1960 no local em que,
atualmente, se encontra a Lagoa de Carapicuiba.

FIGURA 1l. 17 — Foto aérea do local (1962): meandro do Tieté ao sul da area
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FIGURA Il. 18 — Mapa da &rea de estudo: ocupagdo em 1962
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Fonte: INSTITUTO ECOAR (2004)

De acordo com o histérico da formacdo da Lagoa, apresentado pela
Prefeitura de Carapicuiba, a mineracao desenvolvida no local durante a década
de 1960 era feita com o uso de maquinario (CARAPICUIBA — Municipio, 2004).
Trata-se, portanto, de uma mineracdo industrial de “pequeno a médio porte”,
conforme classificacdo apresentada por Frischenbruder (1995) na citacéo
anterior, que ja era praticada no local antes do periodo descrito pela autora.
Isto fica claro no relato do rompimento de uma barreira que separava uma das
cavas de exploracéo de areia das obras de retificacdo do leito do Tieté, quando
caminhdes e maquinarios diversos ficaram submersos.

Com a conclusdo das obras de retificacdo, a exploracdo de areia
continuou, em geral com a utlizacdo de maquinarios que dragam areia
depositada embaixo d’agua (método de cava submersa), ja que esta ocupava
sucessivamente as antigas cavas de exploracdo, até formar o lago de
aproximadamente 800 metros de largura (sentido norte-sul) e 1.000 metros de
comprimento (sentido leste-oeste).

Cabe destacar que o limite municipal entre Carapicuiba e Barueri,

estabelecido em 1964, teve como referéncia o leito do Tieté naquela época,
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seguindo, portanto, o tracado do meandro. Por isso que, atualmente, esse
limite passa sobre a Lagoa, o que significa que essa area precisa ser
gerenciada em conjunto pelos dois municipios.

A foto aérea de 1968 (FIGURA 11.19), mostra o rapido avanco da
ocupacdo urbana ocorrida na &rea apos a construcdo da Rodovia Castello
Branco. Enquanto na foto de 1962 (FIGURA 11.17) nota-se apenas uma
ocupacao incipiente (area militar e um loteamento a sudoeste, onde atualmente
se localiza o centro de Carapicuiba), a foto de 1968 acusa o surgimento dos
bairros Vila Gustavo Corréa e diversos outros loteamentos bem como

instalac6es empresariais, como o IBC — Instituto Brasileiro do Café.

FIGURA 1I. 19 — Foto aérea do local (1968): constru¢cdo da Rodovia Castelo
Branco, ao norte da area atualmente ocupada pela Lagoa de

Carapicuiba
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Fonte: INSTITUTO ECOAR (2004)

A sequéncia de figuras apresentadas a seguir mostra, por meio de fotos
aéreas e mapas, a evolugdo e a formacdo da Lagoa a partir da década de
1970, como consequéncia do processo de exploracdo de areia e da retificacdo
do leito menor do rio Tieté.
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FIGURA I1l. 20 — Foto aérea da area de estudo (1972): obras de retificagdo do
leito do Tieté
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FIGURA Il. 21 — Mapa da area de estudo: ocupagédo em 1972
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FIGURA Il. 22 — Foto aérea da area de estudo (1994): fase final do processo de

formacéo da Lagoa

Fonte: INSTITUTO ECOAR (2004)

FIGURA Il. 23— Mapa da area de estudo: ocupacédo em 1994
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FIGURA I1l. 24 — Foto aérea da area de estudo (2001): situacdo atual da

formacéo da Lagoa
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Paralelamente & formacdo da Lagoa, a sequéncia de documentos
iconograficos das paginas anteriores registra com clareza a intensificacdo da
ocupacdo urbana. A cada década, novos bairros e vias de circulagcdo véao
surgindo, provocando grandes transformacgdes na paisagem local. A Lagoa
representa um exemplo concreto dessa transformacédo, jA& que sua origem e
ampliacao, registrada nos documentos apresentados, esta totalmente vinculada
as intervencdes humanas no local.

N&o se pode deixar de lembrar um aspecto importante da histéria da
Lagoa e do seu entorno: a existéncia, por 23 anos (1978-2001), do lixdo na sua
margem sul, que foi relatado e problematizado anteriormente. A area desse
depdsito de lixo foi aterrada apds sua interdicdo, em 2001, sem que se
promovesse uma efetiva avaliagdo dos seus impactos bem como sua
recuperagao.

Diante do exposto, pode-se questionar: qual o significado simbdlico do
atual processo de aterramento da Lagoa, no processo histérico de formacéo da
metrdpole paulista? Pode-se perceber que se trata de um fragmento que traz
em si a histdria da construgdo desse espacgo geografico metropolitano, pelo fato
de sua origem e evolucdo (e poluicdo!) estar diretamente ligada ao rapido
crescimento urbano-industrial da regido e do pais, na segunda metade do
século XX e, 0 seu aterramento no tempo presente, em parte financiado por
poderosos organismos do capital financeiro internacional, apresenta-se como
simbolo das consequéncias geradas por esse processo histérico de
constituicdo da metropole de Sao Paulo.

A fotografia da FIGURA 111.26 ilustra a fase atual desse processo, em
gue toneladas de material retirado do leito do Tieté sdo despejadas na Lagoa
desde o ano de 1998, apesar da acusacao de entidades diversas sobre a
provavel contaminacdo desse material e sem que o0s 0Orgaos publicos
responsaveis por esse procedimento promovam um estudo preliminar dos
impactos ambientais dessa deposicdo de material, inerte ou nao.

Além disso, a polui¢do da agua da Lagoa, comprovada por CASCIANO e
outros (2004) — que identificou uma colonizacdo bioldgica (zooplancton e
fitoplancton) tipica de grande parte dos sistemas contaminados por esgotos
domésticos — e registrada na fotografia da FIGURA 111.27, indica que ndo houve

uma preocupacao efetiva com a recuperagéo da qualidade da agua da Lagoa e
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dos afluentes (corregos) que nela desdguam, antes de se projetar, para o local,

a construcdo de um “parque ecoldogico”.

FIGURA 11.26 — Aterro da margem oeste da Lagoa de Carapicuiba, em 2003

Fonte: INSTITUTO ECOAR (2004)

FIGURA 11.27 — Aterro e lixo na margem oeste da Lagoa de Carapicuiba

Foto: Arno A. Goettems — Outubro/2004
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Com estas fotografias encerra-se o presente capitulo, reiterando a
hipétese desta pesquisa referente a preocupacéo dos professores em inserir a
problematica da Lagoa de Carapicuiba no processo de ensino-aprendizagem.
Além disso, foi apresentada, no primeiro capitulo deste trabalho, a hipétese de
gue o Estudo do Meio pode trazer importante contribuicdo para a construcéo do
conhecimento préprio, por educadores e educandos, sobre o ambiente urbano
em que vivem e, consequentemente, ao entendimento dos problemas
ambientais urbanos.

Portanto, chegou o0 momento de contrapor essas hipdteses a pratica
pedagogica dos professores de escolas publicas estaduais, localizadas em
Carapicuiba. Este sera o objetivo dos dois capitulos seguintes, tendo como
referéncia o0s elementos fisico-naturais, bem como 0SS processos

socioeconémicos da formacao da metropole até aqui apresentados.
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CAPITULO 1l

OS PROBLEMAS AMBIENTAIS E O TRABALHO DOS PROFESSORES
NAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE CARAPICUIBA

Conforme consideracdes feitas, no inicio deste trabalho, com relacéo ao
método e aos procedimentos de pesquisa adotados®’, alguns dados
guantitativos foram levantados para minimamente caracterizar as atividades
extraclasses desenvolvidas pelos professores do Ensino Fundamental das
escolas estaduais, localizadas no municipio de Carapicuiba. Para tanto, optou-
se pela aplicacdo de um questionario para a obtencdo de um panorama geral a
respeito do trabalho dos professores da area de estudo em gquestéo, sobre as
questbes ambientais urbanas. O objetivo deste item é, portanto, apresentar 0s
resultados do questionario respondido pelos professores, cuja versao integral
encontra-se no ANEXO 1%,

Antes de iniciar a analise dos dados, considera-se de grande valor
mencionar que foram igualmente importantes as conversas informais com
diferentes sujeitos, que participam diretamente da vida escolar, tais como
diretores(as), coordenadores(as) e professores(as). Considera-se
particularmente importantes as colocacées de uma diretora de escola, B.R.B.*,
durante um desses didlogos, que afirma haver muita cobranga, por parte de
instancias hierarquicamente superiores, em relacdo ao trabalho realizado pelos
gue dirigem as escolas publicas (diretores e coordenadores).

Entretanto, os dirigentes ndo recebem a orientacdo necessaria para uma
efetiva resolugcdo dos problemas enfrentados pelas escolas. Além disso,
segundo a mesma diretora, as propostas ou “novidades”, sejam de ordem
administrativa ou pedagodgica, ndo sao planejadas e discutidas com os
educadores que serdo responsaveis pela sua aplicacdo, além da falta de
capacitacdo adequada dos profissionais que as colocardo em pratica.

®2 Ver a este respeito o Capitulo | - Os caminhos da pesquisa: método, procedimentos e
referenciais tedricos. No item 1.1, encontra-se a descricdo detalhada dos procedimentos e
critérios adotados para a aplicacdo dos questionarios cujos resultados estdo sendo aqui
aapresentados.

% Todos os dados preliminares obtidos com a aplicacdo dos questionarios foram entregues a
Diretoria de Ensino de Carapicuiba.

% Diretora de uma das escolas visitadas. Depoimento dado no dia 29 de abril de 2004.
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Ainda de acordo com a referida diretora, tal situagdo ocorre, por
exemplo, com a metodologia de ensino baseada em Projetos, que encontram
certa resisténcia entre os alunos do Ensino Médio, para 0s quais essa pratica
“ndo da conta do conteudo”, ja que este ndo sera “anotado no caderno” e
tampouco cobrado nos vestibulares. Para B.R.B., esta situagcdo emblematica
indica um caminho: € preciso desenvolver metodologias alternativas com as
séries iniciais, visto que os alunos que estdo nas séries finais da Educacéo
Basica trazem seus “vicios” dos anos anteriores, que comprometem 0 sucesso
dessa nova dinamica de trabalho.

Trata-se de um fragmento bastante revelador: a tdo propalada crise do
ensino publico no Brasil de fato existe e é sentida diariamente pelos que
trabalham nas escolas. Mas seria injusto e incoerente atribuir somente aos
profissionais que atuam nessas escolas a responsabilidade pelas deficiéncias
do sistema publico de ensino, tanto no ambito administrativo quanto no
pedagadgico.

Ha, isto sim, um anseio por alternativas de trabalho, que devem ser
construidas em conjunto pelos 6rgdos institucionais e pelos profissionais
responsaveis pela busca de solucfes, dentre 0os quais se encontram, de um
lado, os que atuam nas escolas publicas e, de outro, os 6rgdos gestores da
Educacgdo publica, bem como a Universidade, em especial a publica. Isto
confirma, mais uma vez, a importancia de assumir o desafio de construir 0
conhecimento em conjunto com professores e alunos da Educacao basica, nédo
apenas para desenvolver teses e dissertacdes, mas, sobretudo, para fortalecer
o papel institucional e social da escola publica.

Quanto ao questionario, a primeira preocupacdo foi obter duas
informacdes referentes a formacédo dos professores: o tipo de instituicdo em
gue estes cursaram a graduacao e a sua area de formacao. Os graficos Ill.1 e
l1l.2 apresentam os resultados a esse respeito:

O grafico da FIGURA .1 indica claramente que as instituicdes
particulares de ensino superior foram responsaveis pela formacdo da grande
maioria dos professores do Ensino Fundamental no municipio de Carapicuiba.
O fato de ndo haver nenhum professor proveniente de universidade publica é

um indicador das dificuldades de acesso a esse tipo de instituicdo, que
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notadamente priorizam as atividades de pesquisa e cujo nimero de vagas tem

se mantido praticamente inalterado, apesar do aumento da demanda.

FIGURA I111.1 - Graduagé&o dos professores, por tipo de instituicdo
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FIGURA 111.2 - Professores: area de formacao
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A area de formacdo dos professores de Geografia que atuam nas
escolas publicas estaduais de Carapicuiba, representada no grafico da
FIGURA l1lI.2, oferece alguns dados importantes. H4 um elevado percentual de
professores que ndo tém formacgdo especifica em Geografia, ja que apenas
32% afirmaram que sao graduados nesse curso.

Considera-se elevado o percentual de professores que declararam ser

formados em cursos de “Estudos Sociais” (38%), que sabidamente oferecem
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formacdo abrangente aos professores, o que tem a sua importancia, mas
compromete a pratica docente quanto ao desenvolvimento de conteudos e
conceitos especificos, tanto da Histéria como da Geografia. Além disso,
conforme discutido no primeiro capitulo deste trabalho, o conhecimento
disciplinar é a base para a construcao da interdisciplinaridade, o que significa
gue cada professor precisa ter o dominio dos conceitos e conteudos
especificos da disciplina que leciona.

Quanto ao tempo de atuacdo dos educadores (gréfico da FIGURA II1.3),
os dados indicam que cerca de 80% dos professores acumulam uma
experiéncia de trabalho entre cinco e vinte anos. A maior parte destes (49%),
atua como professor entre cinco e dez anos. Portanto, pode-se dizer que os
professores que atuam nas escolas em questdo apresentam significativa
experiéncia no trabalho como educadores. Acredita-se que a experiéncia de
trabalho como educador € um requisito importante para o processo de ensino e
aprendizagem, tanto para o desenvolvimento das praticas de ensino como para

a formacgé&o do professor.

FIGURA 111.3 - Tempo de trabalho como professor de Geografia
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Sabendo dessas informacgdes gerais sobre os professores, procurou-se
conhecer o que os mesmos afirmam quanto as atividades pedagdgicas que
realizam com os seus alunos fora da sala de aula, por meio da seguinte
pergunta: Vocé costuma desenvolver alguma atividade extraclasse com seus
alunos? Um dado significativo a esse respeito € que 83% dos professores

declararam desenvolver alguma atividade extraclasse e, destes, 93%
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denominam essas atividades como “Trabalho de Campo” e/ou “Estudo do
Meio”, conforme demonstrado no grafico da FIGURA IIl.4.

Vale destacar que uma parcela significativa dos professores afirmou
desenvolver alguma dessas praticas bimestralmente (23%) ou semestralmente
(36%), e ainda anualmente (11%) ou mesmo esporadicamente (36%).
Entretanto, o cruzamento dessa informacdo com outros dados, que serdo
apresentados a seguir, permite aferir que, apesar da presenca significativa
dessas denominagfes, ndo ha clareza, por parte dos professores, quanto aos
procedimentos e possibilidades de cada uma dessas praticas pedagodgicas.

FIGURA 1ll.4 — Denominacbes dadas pelos professores as atividades
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O Estudo do Meio

O Trab. de Campo e/ou Estudo do
Meio

34% o
O Outras denominacoes

Considerou-se importante averiguar em quais séries 0s professores
desenvolvem as atividades em questdo, o que permitiu verificar que ha uma
preferéncia, ainda que ndo muito expressiva, pelas duas séries iniciais do
segundo ciclo do Ensino Fundamental (52 e 62 séries). Na 82 série, 50% dos
professores afirmam desenvolver Estudo do Meio e/ou Trabalho de Campo,
portanto com uma diferenca negativa de 20% em relacao a 52 série.

Uma das provaveis causas para essa diferenca, segundo depoimentos
de professores, reside no fato de muitas escolas promoverem passeios
diversos, que em geral sdo dirigidos aos alunos de faixas etarias menores.
Admitindo-se esta hipdtese como verdadeira, conclui-se que a denominacao

“Estudo do Meio” é utilizada de forma indiscriminada para quaisquer atividades
realizadas fora da sala de aula. Por outro lado, este dado pode estar
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relacionado ao conteddo que € desenvolvido nessas séries, o que nédo foi
possivel identificar com o questionario aplicado.

Nota-se, ainda, que apenas 36% dos professores reconhecem que ha
diferencas entre o Estudo do Meio e o Trabalho de Campo, quanto aos seus
objetivos e metodologias. E preciso lembrar que, na presente pesquisa,
entende-se que o Trabalho de Campo compreende apenas uma das etapas do
método do Estudo do Meio. Trata-se de um momento de fundamental
importancia para o sucesso desse método, pois permite obter, por meio da
observacdo e do registro, os dados qualitativos e quantitativos que
posteriormente serdo trabalhados em sala de aula.

Um dado relevante indicado pelo grafico da FIGURA III.5 refere-se a
localizacdo das éareas escolhidas, pelos professores, para a realizacdo de
Estudos do Meio ou Trabalho de Campo: 66% desenvolvem esse tipo de
atividade no bairro em que se localiza a escola. Trata-se de um dado que
denota, por um lado, certa preocupacdo com a observacdo do entorno da
escola e, por outro, reflete as dificuldades financeiras das escolas e das
familias dos alunos para promover esse tipo de atividade em locais mais
distantes, o que sera possivel perceber nas dificuldades relacionadas pelos

professores e que serdo apresentadas adiante.

FIGURA 111.5 - Localizacdo das areas de estudo
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*Locais: A - No bairro da escola; B - Num bairro vizinho ao da escola; C - Fora do bairro, porém no
municipio de Carapicuiba; D - Fora do municipio de Carapicuiba, porém na Regido Metropolitana; E -
Fora da Regiéio Metropolitana, porém no Estado de Sdo Paulo; F - Outros estados: Ex.: Rio de Janeiro e
Minas Gerais

O gréfico da FIGURA III.5 indica, ainda, que 50% dos professores

desenvolvem atividades fora do municipio de Carapicuiba, porém na RMSP, o
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gue se deve, em grande parte, a visitacdo de museus e determinados locais,
tais como Paranapiacaba, Itu e Jundiai, que parecem estar “tradicionalmente”
incluidos nas atividades extraclasses de diversas escolas, conforme indicam os
dados da TABELA I11l.1.

Estes dados reforcam a importancia de criar os meios para que 0S
professores conhecam as muitas possibilidades do Estudo do Meio, de modo
gue se apropriem de um método que podera auxilid-los na abordagem de uma
multiplicidade de temas e conteudos, tanto do entorno da escola como de
aspectos com os quais a comunidade escolar ndo convive diretamente e que
podem vir a ser objeto de estudo.

Isto porque se trata de um método que, conforme defendido
anteriormente®, possibilita a realizacdo de “pesquisa basica e aplicada”
(FELTRAN e FELTRAN FILHO, 1991, p. 126), o que requer a utilizagcdo de
certos procedimentos metodolégicos para a observacdo, o registro e a
interpretacdo de dados empiricos e tedricos. A responsabilidade do professor
de Geografia assume particular importancia nesse sentido, visto que 82%
destes afirmaram tomar a iniciativa para a realizagéo de Estudos do Meio em
suas escolas.

A TABELA Ill.1 foi elaborada com base nas respostas a seguinte
pergunta: Relacione, de acordo com a ordem de importancia, até quatro
exemplos de temas (e locais de estudo) que vocé costuma desenvolver em
atividades extraclasses.

Esta tabela oferece um mapeamento do grau de importancia atribuido,
pelos professores, aos diferentes temas citados pelos mesmos. Destaca-se a
grande importancia dada ao tema meio ambiente, em que foram mencionados
trabalhos relacionados ao problema da poluicdo e tratamento da agua ou a
producdo e destinacdo do lixo doméstico. Observa-se que nove professores
consideram o tema meio ambiente o mais importante (nivel 1) e oito citaram
esse mesmo tema como o segundo mais importante (nivel 2).

Estes sdo dados que remetem a discussdo teorica desenvolvida no
primeiro capitulo, no qual procurou-se contextualizar, do ponto de vista do

conhecimento, a importancia de se refletir, no ambito da escola e pelos que

% vide Capitulo I, item 1.2.3.
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com ela de fato se preocupam, sobre os desafios trazidos pela emergéncia da

guestdo ambiental, sobretudo no meio urbano. A necessidade de abordar estas

guestdes esta posta. Como desenvolver, com os alunos, a reflexdo e a acéo

diante desses problemas? Esta é uma questao importante e que sera retomada

no capitulo quarto.

TABELA 1ll.1 - Atividades extra-classe desenvolvidas pelos professores de

Geografia, segundo a ordem de importancia

Niveis de
Importancia*
Temas

Nivel 1
(NUumero de
citacdes)

Nivel 2
(NUmero de
citacdes)

Nivel 3
(Numero de
citacdes)

Nivel 4
(NUumero de
citacdes)

Meio ambiente:
poluicéo e tratamento da
agua, erosao do solo,
lixo/reciclagem

Visita a locais especificos
(fora do municipio):
Paranapiacaba, Salesopolis,
Itu, Serra da Cantareira,
Jundial, Planetario, Séo
Paulo (centro histérico)

Cidade de Carapicuiba:
Caracteristicas da
urbanizacao local

Temas histoéricos:
Caminho dos bandeirantes,
museus e monumentos

Inddstrias:

Visitas a fabricas localizadas
no municipio ou na Grande
Sao Paulo

Temas abrangentes:
Exemplos de citac6es dos
professores:

“Observacéo do espaco
geogréfico”, “O meio
ambiente e suas relagbes”,
“Os tipos de sociedade”,
“Cidadania”, “Atividades
econdmicas e globalizacao”,
“Guerras e conflitos
internacionais”, “A
construgéo de regras nos
lugares onde os homens e
mulheres transformam”.

10

10

* Sendo o “nivel 1” 0 que indica o tema considerado o mais importante e o “nivel 4” 0 menos

importante.
Total de professores: 53

Além de meio ambiente, as questdes relacionadas com o tema

urbanizacdo também

receberam destaque,

ja que seis professores
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consideraram este o tema mais importante para a realizacdo de um Estudo do
Meio.

Uma preocupacao gerada pelos dados da TABELA l11l.1, € o numero de
citacbes classificadas como “temas abrangentes”, uma vez que estes
apresentam pouca objetividade, ou ndo permitem vislumbrar de que forma
seria encaminhado um Estudo do Meio, como é o caso do tema “Guerras e
conflitos internacionais”, citado por um dos professores.

O gréfico da FIGURA 111.6 indica que o planejamento do Estudo do Meio
e do trabalho de campo é feito, em 77% dos casos, pelos professores e
coordenadores, ou somente pelos professores. Apenas 18% dos professores
responderam que ha participacdo dos alunos na fase de planejamento das
atividades. Acredita-se que a participagao dos alunos em todas as etapas da
realizagdo do Estudo do Meio € fundamental, tanto para conseguir 0
envolvimento e o compromisso de todos como para possibilitar a aprendizagem
nas diversas etapas, desde a escolha do tema até a socializacdo dos
resultados. Assim, por meio do trabalho coletivo, “alunos e professor
descobrem juntos fatos importantes diante de algo que sempre Ihes foi familiar”
((PONTUSCHKA, 2004a, p. 267).

FIGURA 111.6 — Responsaveis pelo planejamento do Estudo do Meio

5%

18% B Professores e coordenadores

E Somente professores

57%

20% O Professores e alunos

O Somente coordenadores

Conforme discutido no primeiro capitulo, a construcdo da
interdisciplinaridade é fundamental para o estudo integrado do ambiente
urbano, dada a sua complexidade e suas multiplas possibilidades de leitura.
Procurou-se, assim, verificar se ha uma preocupacdo dos professores nesse

sentido e o resultado indica dados bastante reveladores: 55% responderam
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gue realizam o Estudo do Meio com a participacdo de outras disciplinas,
apenas 2% responderam que ndo ha essa integracdo e, 0 que parece ser mais
significativo € o fato de que 43% dos professores responderam que “as vezes”
h& participacdo de outras disciplinas.

Sabe-se que um Estudo do Meio pode ser desenvolvido por apenas um
professor que, a luz dos conceitos e conteudos de sua disciplina, pode levantar
e pesquisar uma série de questdes. Entretanto, diante da complexidade do real
e da importancia de ndo se perder de vista o “tecido da totalidade”
(FRIGOTTO, 1995, p. 27), é fundamental que se procure desenvolver esse tipo
de trabalho de forma interdisciplinar.

Portanto, pode-se dizer que o0 Estudo do Meio requer a
interdisciplinaridade, dada a abrangéncia de questbes a serem colocadas e
respostas que devem ser buscadas (nem sempre alcangadas...) nesse tipo de
pratica pedagogica. O fato de 43% dos professores terem respondido que “as
vezes” realizam atividades em conjunto com outras disciplinas mostra a
dificuldade de se abordar os temas e conteddos com a perspectiva da
totalidade dos fendbmenos e problemas socioambientais. As disciplinas que
mais foram citadas, conforme demonstrado no grafico da FIGURA IIl.7, s&o
aguelas consideradas como “areas afins” da Geografia, ou seja: Historia (65%),
Ciéncias (56%) e Portugués (42%).

FIGURA 111.7 - Participacao de outras disciplinas em atividades extraclasses
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participagdo (%)

HIS CIE POR MAT  ED. ART ING Todas

Disciplinas

As perguntas do questionario referentes a avaliacdo dos professores em

relacdo a aprendizagem e ao envolvimento dos alunos em atividades
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extraclasses, dentre as quais se encontra o Estudo do Meio, indicaram
respostas que confirmam o grande interesse dos alunos por esse tipo de
atividade, bem como sua potencialidade quanto ao desenvolvimento da
aprendizagem de contetdos de Geografia, ou de qualquer outra disciplina.
Uma parte significativa (73%) dos professores tem a preocupagéao de
avaliar suas atividades extraclasses, com base no desenvolvimento de
caracteristicas e habilidades como (na ordem de importancia): envolvimento
dos alunos, capacidade de observacdo, ampliagdo e aprofundamento de
conceitos, expressdo escrita e expressdo oral. O GRAFICO 1I1.8 indica a
avaliacdo que os professores fazem do envolvimento e da aprendizagem dos

alunos em atividades extraclasses.

GRAFICO I11.8 — Envolvimento e aprendizagem dos alunos em atividades

extraclasses: avaliagdo dos professores
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Procurou-se identificar, ainda por meio do questionario mencionado, as
principais dificuldades para a realizacdo de Estudos do Meio, tendo sido
solicitado aos professores que as relacionassem de acordo com o seu grau de
importancia. Todas as dificuldades apontadas foram organizadas no Quadro-
sintese IlI.1.

Nota-se que, dentre as principais dificuldades, a questdo financeira da
escola e dos alunos recebeu o maior numero de citacbes (16 e 4,
respectivamente). Tal situacdo reflete a falta ou a insuficiéncia de verbas
publicas para as escolas em geral, problema amplamente denunciado e
criticado no pais, que ainda ndo colocou a Educagé&o publica como prioridade.
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Entretanto, deve-se ter em mente que um Estudo do Meio em locais
préximos a escola pode ser realizado sem a necessidade de elevados recursos
financeiros e, ao mesmo tempo, da ao aluno a possibilidade de reeducar o seu
olhar sobre o proprio ambiente, o que significa dar um passo importante no
sentido de desenvolver a observacdo e a reflexdo critica sobre o espaco
geografico, historicamente constituido pelas relacbes sociais e a relacéo
sociedade-natureza. Trata-se do desenvolvimento da “leitura do mundo”, um
dos principios fundamentais da “educacdo problematizadora”, proposta por
Freire (2004b, p. 71 — Publicacao original em 1970) e cujas contribuicbes tém
sido importantes para o presente trabalho.

No caso da RMSP, conforme demonstrado no capitulo anterior, essa
relacdo € extremamente complexa e resultado de processos histéricos de
apropriagao e transformacdo do ambiente natural marcado por profundas
contradicbes. E o municipio de Carapicuiba esta inserido nesse contexto,
desde sua origem mais remota até os tempos presentes, motivo pelo qual as
escolas ndo podem ficar a margem do estudo e compreensdo desse processo,
sob pena de se manterem apenas como expectadoras, e ndo como atuantes e
sujeitos de sua prépria historia.

Além da referéncia a dificuldades de organizacao interna das escolas ou
a dificuldade de acesso a informacgéo e/ou elaboracdo dos recursos didaticos
necessarios, chamam a atencao as dificuldades descritas como “participacao e
interesse dos demais professores”, ou “dificuldade de trabalhar em equipe”, ou
ainda, “falta de comprometimento de alguns colegas professores”. S&o
fragmentos que demonstram um significativo isolamento de muitos professores
e que ainda had muito a ser alcancado em termos de trabalho interdisciplinar,
independente de se tratar de Estudo do Meio ou né&o.

E importante ressaltar que, em momento algum, foi citado como
dificuldade o dominio (ou a falta deste) dos procedimentos metodoldgicos do
Estudo do Meio. No entanto, conforme os dados e sua respectiva analise aqui
apresentados, nota-se que ha algumas incompreensdes a respeito da
conceituacéo e aplicacdo do método do Estudo do Meio. Este ultimo aspecto
pode ser verificado, por exemplo, na sugestdo de temas para a realizacao de
Estudos do Meio — Quadro-sintese IlIl.2 — em que alguns professores citaram

temas como “Oriente Médio” ou “A familia e os limites dos jovens” que, em
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principio, apresentam certas dificuldades para serem desenvolvidos por meio
desse método.

Por outro lado, esse mesmo quadro traz elementos importantes para a
visualizacdo dos temas considerados prioritarios para a realizacdo de Estudos
do Meio. Nota-se claramente que o conjunto de temas classificados como
“Meio ambiente urbano” recebeu o maior destaque, seguido pelas “Questdes
sociais urbanas”. Trata-se de temas que, a luz da conceituagdo de ambiente
apresentada no primeiro capitulo, se inter-relacionam e se complementam,
visto que se entende, no ambito desta pesquisa, que o natural e o social sdo
indissociaveis na abordagem dos problemas ambientais urbanos (SPOSITO,
2003b, p. 359).

Em uma faixa intermediaria, encontram-se os “Conceitos de Geografia
Humana” e de “Geografia Fisica” e, por ultimo, sdo citados os temas
relacionados a “Questdes sociais rurais” e ao “Meio ambiente rural’. A posicéo
destes Ultimos na escala de importancia certamente se justifica pela
preocupacdo dos professores em desenvolver tematicas vivenciadas pelos
seus alunos, o que é fundamental, ainda que ndo se deva ignorar a importancia
de abordar e problematizar as questdes sociais e ambientais do meio rural.

No quadro-sintese 1ll.2, merece destaque o fato de a tematica “Meio
ambiente urbano” ter sido considerada, pelos professores, prioritaria para a
realizacdo de um Estudo do Meio. Claro que seria preciso averiguar o que 0S
professores entendem por meio ambiente e mesmo por urbano, que s&o
tematicas que abrangem uma multiplicidade de conceitos e enfoques possiveis.
Mas o destaque dado a esses temas revela que ha um anseio, por parte dos
professores de Geografia, por refletir, junto com seus alunos, sobre essa
guestdo que, de uma ou de outra maneira, esta presente no trabalho desses
educadores.

Os dados apresentados no Quadro-sintese Ill.2 confirmam que ha uma
necessidade latente de se inserir essa temética de modo mais efetivo no
processo de ensino-aprendizagem. Nota-se que o0s professores mencionam
problemas vivenciados diretamente pelos moradores da metropole, como a

poluicdo das aguas, os aterros sanitarios ou “lixées” e a ocupacao das areas de
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Quadro-sintese lll.1: Dificuldades para a realizacédo de Estudo do Meio: citacdes dos professores

Principais
Dificuldades

Dificuldades citadas
em segundo lugar

Dificuldades citadas
em terceiro lugar

Dificuldades citadas
em quarto lugar

Dificuldades dos professores:

Dificuldades dos professores:

Dificuldades dos professores:

Disponibilidade de tempo e
carga horaria (3*); Participacado
dos demais professores, das
outras disciplinas (2); Isola-
mento de alguns professores;
Disponibilidade de tempo do
professor; Coletividade.

Dificuldades da escola:

Questéo financeira (16);
Burocracia para a aprovacao do
projeto (3); Programacédo de
atividades que atendam ao
projeto pedagdgico da escola;
Falta de material didatico;
Organizacdo de informacgfes

sobre o bairro/cidade; trans-
porte.

Dificuldades dos alunos:
Dificuldades financeiras dos

alunos (4); Disponibilidades dos
alunos; Indisciplina dos alunos.

Disponibilidade de tempo do
professor (3); Tempo para pla-
nejar, organizar e pesquisar (2);
Envolvimento de todos; Conci-
liacdo dos horérios; Dificuldade
de trabalhar em equipe.

Dificuldades da escola:

Falta de apoio e recursos
pedagégicos (3); Falta de
valores culturais (2)Burocracia
para a aprovacao do projeto (1);;
Transporte;; Excesso de alunos;
Material.

Dificuldades dos alunos:
Dificuldades financeiras  (7);
Organizacdo e disciplina dos
alunos (2); Conscientizacdo por
parte dos pais da importancia
desse tipo de estudo; Relu-
tdncia (medo) por parte dos
pais; Dificuldade sobre o blo-
gueio do conhecimento dos
alunos.

Relutdncia de alguns colegas;
Interesse de todos os professores;
Envolvimento de outras disciplinas;
Falta de comprometimento de
alguns colegas professores.

Dificuldades da escola:

Falta de funcionarios para acompa-
nhar o professor; Falta de organiza-
¢do; Diferencas socioecondmicas
dentro do mesmo ambiente; Recur-
sos financeiros; Questdes burocrati-
cas; Dificuldade de locomocéo;
Pouca divulgacdo de locais para
pesquisa; Organizacao.

Dificuldades dos alunos:
Interacao do aluno;

Dificuldades dos professores:

Falta de locais como opcao para a
atividade; Tudo é possivel de se
realizar, com empenho; Falta de
apoio da direcdo; Aprovacdo da
escola para sair das dependéncias
escolares; Apoio pedagogico;

Dificuldades da escola:

Adesdo da comunidade; Dupla
jornada do professor; Recursos
financeiros.

Dificuldades dos alunos:
Preferéncia dos alunos por parti-
cipar de excursbes de lazer;

* Os numeros entre parénteses indicam quantas vezes a dificuldade foi citada. A auséncia de namero indica 1 (uma) citagao.




Quadro-sintese IIl.2: Prioridade dos temas para a realizacdo de estudos do meio

Temas Meio ambiente | Questdes sociais C(()snceno? de Conceitos de Questbes Meio ambiente
€ urbano urbanas eogratia Geografia Fisica | sociais rurais rural
conceitos Humana
Ordem de Considerado o mais Considerado_o Consideradq 0 Consideradp o] Con_siderad_o o] Consi_de_rado 0 sexto
. a - : segundo mais terceiro mais quarto mais quinto mais mais importante
Importancia Importante importante importante importante importante
Poluicdo; agua; A familia e os limites | Urbanizag&o; Hidrografia; Movimento dos Desmatamento;
transformacéo e dos Jjovens, populacgéo; vegetacdao; Sem-Terra — MST | questdes
ocupacéo do meio; | Violéncia; crescimento guestdes climaticas; | (6 citacdes); o trabalhistas; uso do
degradacéo desemprego; demografico; relevo; atualidade; | trabalho no solo; mecanizacao;
ambiental; centro trabalh(z; salde e atualidade; explosao | espaco geografico; | campo; éxodo redefinicdo das
velho de Sao Paulo; | €ducacéo; demografica; tipos e formacéao rural; reforma relacGes sociais
0 espacgo em que desemprego; racismo; classes das rochas; agraria; entre o campo e a
Exemplos vivemos; a cidade questéo do lixo; o sociais; densidade | coordenadas problemas dos cidade; fome;
como formacéo bairro (com fotos); a | demogréafica; a geogréficas; pequenos plantacéo de

de subtemas
sugeridos
pelos

professores

sécio-espacial;
violéncia urbana;
lixdo; problemas dos
proprios alunos;
poluicédo dos
mananciais; aterro
da Lagoa de
Carapicuiba; a
construcdo do
espaco urbano;
moradia; espaco
geogréfico;

0s meios de
transporte; explosdo
populacional e
destruicdo da
natureza.

cidade e a
sociedade; favela;
proliferacéo das
areas livres; favelas,
desemprego e
violéncia,
problematica
levantada pelos
alunos; desemprego
e trabalho informal;
0 crescimento
demografico;
emprego e
violéncia.

representacéo do
espaco geografico;
Bolsa de Valores;
familiaridade nas
etnias que se
formam; geopolitica;
a ocupacdo do
municipio; conceitos
construidos a partir
do concreto;
politica; IDH e
cidadania; sistemas
socioecondémicos;
Oriente Médio.

nascente de um rio;
influéncia do clima
sobre o
comportamento
humano; os lagos
de Carapicuiba e as
formas de relevo;
conceitos sao
construidos a partir
do concreto; relevo
do bairro; clima,
relevo e hidrografia;
cartografia e
litosfera;

agricultores;
entendimento da
concepcgao
organica que se
desfez;
mecanizacao da
producédo no
campo;
assentamentos de
sem-terra;
especificidade do
campo e relacdo
com a cidade; os
costumes do
homem do
campo.

eucalipto; rural
como algo distante
da realidade dos
alunos; uso
indiscriminado dos
agrotoxicos;
instalacdes das
industrias;
interdependéncia
campo-cidade; as
formas de trabalho e
de producéo no
campo.
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mananciais, que estdo presentes nas suas preocupacbes no momento da
definicdo dos seus planos de trabalho.

Ao observar o referido quadro, fica clara a inter-relacdo entre os
exemplos de sub-temas sugeridos pelos professores para os temas meio
ambiente urbano e questdes sociais urbanas. Sub-temas como: “mostrar o
espaco em que vivemos”; “a cidade como formacao sécio-espacial”; “violéncia
urbana”; “moradia”, “os meios de transporte” e “explosdo populacional e
destruicdo da natureza” foram citados em meio ambiente urbano, ainda que se
trate, a primeira vista, de questdes sociais da cidade. Sdo as diferentes formas
de “leitura do mundo” que ai se revelam e precisam ser respeitadas.

Outro objetivo da questdo de niamero 18 do questionario foi verificar o
alcance da hipétese deste trabalho, apresentada anteriormente®: a questdo da
Lagoa de Carapicuiba esté inserida no trabalho dos professores de Geografia
gue atuam nas escolas publicas estaduais daquele municipio. O que se
percebeu, até o momento, é que a preocupacdo dos professores com a
tematica ambiental é evidente. Entretanto, a questdo especifica da Lagoa foi
citada por apenas um professor, que mencionou o “aterro da Lagoa” como sub-
tema prioritario para a realizacdo de um Estudo do Meio.

Entende-se que a ndo confirmacdo desta hipdtese remete a duas
guestbes fundamentais a serem consideradas para a continuidade da
pesquisa: a primeira, é de que a preocupagcdo dos professores com as
guestdes ambientais locais de fato existe e € manifestada de diferentes formas,

nao necessariamente condizentes com a divulgacao feita pela midia.

A segunda questdo deriva da primeira: diante da ndo confirmacéo da
hipétese mencionada, é fundamental, para os propésitos desta pesquisa,
aprofundar a discusséo sobre esta tematica com os professores, de modo que
seja possivel conhecer melhor seu trabalho sobre as questdes ambientais
locais, as dificuldades que enfrentam e, se possivel, contribuir para o
desenvolvimento de um método de trabalho para o estudo dessas questdes.
Isto foi feito em duas escolas, escolhidas no universo das 35 escolas
contatadas para a aplicacdo dos questionarios, e os resultados dessa segunda

fase da pesquisa empirica serdo apresentados no proximo capitulo.

% vide Introducao
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Entende-se que as respostas dos professores ao questionario de uma
maneira geral, e a questdo 19 (ultima) em particular, justificam o
aprofundamento da pesquisa através da realizacdo de Estudos do meio em
duas escolas. Isto porque, ao serem perguntados sobre o real interesse dos
professores pela realizacdo de um Estudo do Meio, apenas 16% destes
responderam que ndo pretendem realiza-lo e, dos 84% que deverdo incluir
esse tipo de atividade em seus cursos, 47% afirmaram ja ter definido o tema e
os locais de estudo, que estéo relacionados no Quadro-sintese 111.3.

Neste mesmo quadro nota-se que, de um total de 38 temas citados, 13

“wA

(ou seja, 34%) estdo relacionados ao tema “agua” e 7 (18%) fazem referéncia
ao tema “meio ambiente”, o que mais uma vez confirma o interesse e a
necessidade, identificada pelos professores, de abordar essa tematica.
Entretanto, confirma-se também o que havia sido alertado anteriormente
guanto a falta de objetividade na proposicdo de alguns temas, ou mesmo o
carater de “visita” ou “passeio” demonstrado, por exemplo, em “Visita a uma
aldeia indigena”, em Parelheiros, mencionada por dois professores, ou ainda o
tema “Sistema solar”, a ser desenvolvido no Planetario.

Um dado significativo € que 45% das areas de estudo mencionadas
localizam-se dentro dos limites municipais, com destaque para 0s problemas
dos préprios bairros das escolas, principalmente no que se refere a
problemética da poluicdo dos rios e cérregos locais. Este fato demonstra, mais
uma vez, a preocupacao de muitos professores em abordar temas do cotidiano
dos alunos.

Por fim, € necessario esclarecer que, apesar de néao ter sido identificado
nos questionarios, nota-se que ha professores e alunos da rede de escolas
publicas estaduais de Carapicuiba que acompanham o debate sobre o
problema da Lagoa. Como exemplo, pode-se citar a realizacdo das escolas
estaduais Engenheiro Mario Salles Souto e Professor Hadla Feres no “I°
Forinho Social das Aguas do Tieté e da Lagoa”, promovido com o apoio da
Apeoesp — Associacdo dos Professores do Estado de Sao Paulo, a ONG —
Organizacdo N&o Governamental Lago Vivo e o Movimento Grito das Aguas (0

cartaz referente a este evento pode ser visto no ANEXO VII).
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Quadro-sintese .3 — Temas e areas para realizacdo de Estudo do Meio,
citados pelos professores

Tema escolhido

Area de estudo

Imigracéo, cultura cafeeira

Porto de Santos

Espaco de vivéncia

Bairro da escola

Agua

Nao definido

Sistema solar

Planetario

Meio ambiente

Salesépolis (nascente do Rio Tieté)

Agua: bem da humanidade

O bairro, Sabesp, nascente do rio Tieté

A 4gua A escolher

Preservacdo do meio ambiente Ao redor da escola

Agua Saleso6polis

Cidadania Area urbana

Estudo do meio Paranapiacaba

Agua Sabesp de Carapicuiba

Universo e recursos naturais Planetario, Pico do Jaragud, Zooldgico
a) Agua a)No municipio

b)Meio Ambiente

b)Em outros municipios

Pesquisa do meio

Parque Ecolégico do Tieté

Reforma Agraria

Assentamento

Agua e reciclagem

Cérrego proximo a escola e estacdo de
tratamento de agua

Meio ambiente e reciclagem

Nao informou

O espacgo em que vivo

Bairro local

Visita a uma aldeia indigena (2)

Parelheiros (2)

Sao Paulo: trabalhar e viver

Regido Metropolitana

Trilha dos Bandeirantes

Regido Metropolitana

Problemas urbanos: transporte, violéncia,
interacdo social

Cidades: Carapicuiba, Osasco, Barueri

Meio ambiente

Pargue Aldeia de Carapicuiba

Producéo do espaco ao longo do tempo

Patio do Colégio e entorno

Espaco urbano

Regido Metropolitana e interior do estado
(Itu, Cabretva, Santana de Paranaiba)

Os limites da cidade de Carapicuiba e seu
entorno

Cidade de Carapicuiba

Ocupacao do espaco: relevo, histéria do bairro
(entrevistas)

Bairro (Vila Menk)

Agua Salesopolis
Como se vive na cidade Cidade de Carapicuiba
Agua Salesopolis até Sabesp de Carapicuiba

Ruas proximas e localizacdo da escola

(Escola Estadual Hadla Feres/Vila Dirce)

Poluicdo das aguas

Cérregos e rios da cidade

Meio ambiente

Margens e nascente do Rio Tieté

Agua Bairro da escola (Aldeia)
Questdo ambiental e cidadania Paranapiacaba
Agua e lixo Carapicuiba e Cotia

Recursos minerais

O lugar onde ele vive e informacdes obtidas
pela Internet

127




CAPITULO IV

ESTUDOS DO MEIO EM DUAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS

4.1. Apresentacao e caracterizacao das escolas

Apés a aplicacdo do questionério, cujos resultados foram apresentados

e analisados no capitulo anterior, selecionou-se duas escolas para a

continuidade e o aprofundamento da pesquisa empirica: a E. E. JOSUE
MATTOS DE AGUIAR (EEJM®) e a E. E. ESMERALDA BECKER FREIRE DE
CARVALHO (EEEB®). Estas foram selecionadas dentre o total de 35 unidades
educacionais do universo de pesquisa, 0 municipio de Carapicuiba, com base

nos seguintes critérios:

a)

b)

Respostas dos professores nos questionarios: os professores de
Geografia destas escolas responderam que dariam prioridade a temas
relacionados ao meio ambiente urbano na realizagdo de um eventual
Estudo do Meio (questdo 16) e que teriam interesse em abordar os
problemas ambientais locais. Além disso, esses professores previam
nos seus planejamentos a realizacdo de trabalhos semelhantes (trabalho
de campo ou Estudo do Meio) no segundo semestre, o0 que coincidiu
com o0 cronograma para a realizacdo da pesquisa empirica deste
trabalho.

Receptividade e abertura encontrada nas escolas: conforme relatado no

Capitulo 1°°

, a aplicacdo dos questionarios foi feita por meio de visitas
pessoais, ou seja, pelo proprio pesquisador, o que possibilitou o contato
direto com os diversos sujeitos sociais envolvidos na investigagao.
Entende-se que o0 sucesso da pesquisa qualitativa e, principalmente,
guando se trata de um estudo de caso, depende, em boa parte, das
relacbes pessoais estabelecidas com os sujeitos envolvidos. Nesse

sentido, as escolas selecionadas se destacaram positivamente, pois a

® por ser conhecida como E.E. Josué Mattos, a sigla utilizada no presente texto, para esta
escola, sera EEJM.

% por ser conhecida como E.E. Esmeralda Becker, a sigla utilizada no presente texto, para esta
escola, sera EEEB.

% Vide item 1.1.
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predisposicdo para o didlogo, o interesse por relatar e discutir 0s
inomeros problemas e dificuldades enfrentados pela escola e,
sobretudo, a busca por iniciativas que ajudem a supera-los foram
significativos nos contatos iniciais com os professores, coordenadores e
diretores das duas escolas selecionadas.

Localizacdo das escolas no municipio de Carapicuiba: o terceiro critério
considerado para selecionar as escolas foi o da localizacdo geogréfica.
Na Introducdo deste trabalho, foi explicitada a hipétese de que o
problema gue envolve a Lagoa de Carapicuiba, por sua repercussao na
midia, desperta o interesse de professores e alunos para a realizacéo de
Estudos do Meio ou algum outro tipo de abordagem das questdes
ambientais urbanas na escola. Para confirmar ou ndo esta hipotese,
considerou-se importante desenvolver o estudo de caso em uma escola
localizada no mesmo bairro em que se localiza a Lagoa, ou ao menos
um bairro vizinho, e em uma outra localizada em algum bairro mais
afastado desta. O cruzamento desse critério com aqueles apresentados
anteriormente levou a escolha da EEJM, localizada na bairro Vila
Gustavo Correa, no extremo norte do municipio de Carapicuiba, e a
EEEB, localizada no bairro Jardim Italia, no extremo sul do mesmo
municipio. Apesar da proximidade fisica e da semelhanc¢a nos contextos
sécio-espaciais das duas escolas e seus respectivos bairros, 0s
resultados da pesquisa indicam realidades escolares distintas e que se
refletem no processo de ensino-aprendizagem, conforme indicardo as

paginas do presente capitulo.

A Vila Gustavo Correa, bairro em que se localiza a EEJM, é um dos

bairros mais proximos do centro de Carapicuiba e limita-se ao norte pelo leito
do rio Tieté, a leste pela Estacdo de Tratamento de Esgotos da Sabesp, a
oeste pela Lagoa de Carapicuiba e ao sul pela estrada de ferro da FEPASA
(Ferrovia Paulista S. A.). Trata-se de um bairro eminentemente residencial com
a presenca de um pequeno comércio local (padaria, papelaria, bares,

pequenos supermercados e mercearias, dentre outros).

Os alunos da EEJM séo, na grande maioria, moradores desse mesmo

bairro, conforme informacdes da secretaria da prépria escola. Trata-se de uma
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unidade educacional fundada em 1976 e que atualmente atende a alunos do

Ensino Fundamental.

FIGURA V.l — Localiza¢do da EEJM e da Lagoa de Carapicuiba
Escala: 1:10.000
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A EEEB, fundada em 24 de fevereiro 1976, localiza-se no bairro Jardim
Itélia, que popularmente é conhecido como o bairro “Aldeia”, por causa da
presenca da Aldeia de Carapicuiba, patrimonio histérico e cultural brevemente
apresentado no capitulo segundo. A EEEB localiza-se a cerca de 200 metros
do Parque da Aldeia de Carapicuiba (mapa da FIGURA IV.11).

O referido bairro localiza-se no extremo sul do municipio e limita-se ao
norte pelo bairro Jardim Colonial, a leste pelos condominios residenciais da

Granja Viana, a oeste pela Faculdade Aldeia de Carapicuiba e ao sul com o
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municipio de Cotia. Os alunos da EEEB, em sua maioria, residem nos
seguintes bairros: Jardim Italia (onde esta localizada a escola); Jardim Marilu;
Jardim Lice; Jardim Leonor; Vila da Conquista e Jardim Colonial. A escola em
guestao atende, principalmente, a estudantes do Ensino Fundamental (regular
e supléncia).

No préximo item sera feita a descricdo da metodologia de pesquisa

adotada para a realizacdo da pesquisa empirica nas duas escolas aqui

apresentadas.
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4.2. Metodologia da pesquisa desenvolvida nas escolas

Os Estudos do Meio realizados na EEJM e na EEEB, com o objetivo de
aprofundar a pesquisa empirica, foram desenvolvidos em quatro momentos,
gue se distinguem e inter-relacionam. O primeiro momento € o contato inicial
com 0s sujeitos sociais da pesquisa; 0 segundo momento corresponde a
escolha do tema e o planejamento dos trabalhos; o terceiro a realizacdo dos
trabalhos de campo e, o quarto momento, é o da sistematizacdo dos dados
coletados e a realizacdo das entrevistas. Apesar de terem sido feitos no
mesmo periodo’®, estes momentos ndo necessariamente sdo coincidentes nas
duas escolas, uma vez que se considerou como parte integrante da pesquisa
as especificidades do desenvolvimento dos trabalhos nessas escolas, cada
gual com suas dificuldades, preocupacdes e prioridades.

N&o se pretende, portanto, fazer um estudo comparativo das duas
realidades escolares e sim uma demonstracdo do desenvolvimento
diferenciado dos trabalhos especificos sobre o ambiente urbano em cada uma
das escolas. Desenvolvimento este que € definido pelos proprios contextos
historicos e sociais de cada unidade educacional e da comunidade em que
estdo inseridas e, sobretudo, pelos sujeitos sociais envolvidos, que dé&o
significado a esses trabalhos. Nas préximas paginas sao relatados, de forma

sucinta, esses quatro momentos da pesquisa empirica.

Primeiro momento: contato inicial com o0s sujeitos sociais da pesquisa

Na primeira visita, em agosto de 2005, o contato foi feito inicialmente
com o(a) Diretor(a) da escola, a fim de comunicar aos dirigentes o fato e as
razdes da escolha daquela unidade educacional para a segunda etapa da
pesquisa. Ap6és uma breve explicacdo sobre os objetivos e a natureza do
trabalho a ser desenvolvido, fez-se o pedido de autorizacdo para o inicio dos
trabalhos: foi marcada uma primeira reunido com os professores durante a

HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo) semanal. Nessa primeira

" Ao longo do segundo semestre de 2005 (agosto a dezembro).
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reunido, foram colocadas as razdes da presenca do pesquisador e a
necessidade de saber quais eram os trabalhos realizados por estes sobre a
realidade local (bairro, municipio, cidade...). Somente apds tomar
conhecimento do que ja estava em processo e de conhecer o interesse dos
professores em desenvolver um Estudo do Meio no entorno da escola, que
verificamos a possibilidade de coloca-lo em pratica, tendo como foco os
problemas ambientais locais. Foram discussfes fundamentais que permitiram,
mais tarde, a concretizacdo do Estudo do Meio, com a contribuicdo dos

professores.

Escola Estadual Josué Mattos

Na EEJM estavam presentes, nessa primeira reunido, a Coordenadora
Pedagodgica e os professores de Ciéncias, Historia, Geografia, Portugués,
Inglés, Educacédo Fisica, Matematica e Educacéo Artistica.

Apds uma breve exposicdo da professora de Histéria sobre um projeto
de “educacao viaria” que desenvolve com os alunos da 52 série, a professora
de Ciéncias mencionou o projeto “Agua hoje e sempre: consumo sustentavel”,
“proposto” pela Secretaria de Estado da Educacao, por meio da Diretoria de
Ensino™. A coordenadora pedagdgica, auxiliada pelos professores, passou a
relatar uma série de trabalhos realizados pelas diferentes séries sobre a
guestao do uso racional da agua na escola e nas casas dos alunos.

Em seguida, foram discutidas questbes referentes a problematica da
poluicdo das aguas no bairro da Vila Gustavo Correa, com destaque para a
Lagoa de Carapicuiba e o cérrego que passa ao lado da escola. Segundo o
relato dos educadores, estas preocupacdes nao estdo sendo diretamente

trabalhadas com os alunos, mas os professores fizeram importantes reflexdes

" Esse projeto foi enviado as escolas da rede publica estadual de Sao Paulo no ano de 2005.
Foi elaborado pela CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas), 6rgdo da
Secretaria de Estado da Educacdo e vem acompanhado de uma publicagdo, que tem como
objetivo “[...] auxiliar a equipe escolar a inserir a tematica ambiental no projeto pedagégico da
escola, que podera ser abordada de forma transversal e interdisciplinar, e propor diferentes
situacdes de atividades que sensibilizem os alunos e toda a comunidade para a mudanca de
atitudes e habitos, principalmente, quanto ao uso da agua.” Sdo Paulo (Estado) Secretaria da
Educac&o. Coordenadoria de Estudos e Normas pedagogicas. Agua hoje e sempre: consumo
sustentavel. Sao Paulo: SE/CENP, 2004. 256 p.
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sobre 0 ambiente urbano, que serdo retomadas e analisadas no Capitulo IV’
tais como:

a) A escola tem procurado promover o debate sobre a questdo da lagoa junto
aos alunos e a comunidade. No inicio do aterramento, havia um certo consenso
sobre o fato de a deposicdo do lodo proveniente do Tieté ser impropria,
principalmente, por causa do mau cheiro. A escola procurou pessoas e
instituicbes (vereadores, ONGs) com opinides diferentes e mesmo contrarias,
para que debatessem a questdo com os alunos e os professores. Segundo a
coordenadora, a escola teve dificuldade em se posicionar diante das
divergéncias e da diversidade de argumentacbes dos diferentes grupos.
Entretanto, notou-se nas falas dos professores a falta de clareza e de
informacdes confidveis por parte dos 6rgdos responsaveis pela construgdo do
aterro;

b) A escola considerou que a discussdo, na comunidade, sobre o aterro ficou
em segundo plano quando surgiu a noticia da construcéo, no proprio aterro, de
uma unidade da Fatec (Faculdade Tecnolégica de S&o Paulo)’®. A perspectiva
de uma valorizagdo econOmica dos terrenos e casas dos moradores da vila
Gustavo Correa, além da possibilidade de seus filhos poderem estudar na
referida faculdade, fez com que a discusséo sobre a possivel contaminagcédo do
aterro diminuisse gradativamente;

¢) Segundo a coordenadora, seria interessante inserir a questao da Lagoa e do
cérrego poluido proximo a escola no projeto “Agua hoje e sempre: consumo
sustentavel”;

d) Os professores relatam que a Vila Gustavo Correa sempre foi vitima de
preconceito: era considerada “um brejo, lugar de sapos e bandidos”. Nos

altimos anos, porém, com a construcdo da ponte que liga a via local (proxima

2 Viide item 4.3 — Andlise dos resultados: as entrevistas.

A Faculdade Tecnolégica de Sdo Paulo € uma das unidades do Centro Estadual de
Educacdo Tecnol6gica “Paula Souza’ (CEETEPS), instituicdo publica de ensino criada pelo
Decreto Estadual n° 1418, de 10 de abril de 1973 e mantida pelo governo do Estado de S&o
Paulo. Em seu regimento, no Titulo I, artigo 2°, descreve seus objetivos, a saber: “Ministrar
cursos conducentes a formacdo e aperfeicoamento de Tecnélogos; formar pessoal docente
destinado ao ensino nos cursos de formagdo de Tecnologos e ao ensino profissionalizante;
desenvolver e promover a cultura e a técnica por meio do ensino e da pesquisa; estender a
comunidade atividades de ensino, servicos especiais e resultados de pesquisas.” Fonte:
<http://lwww.fatecsp.br> Acesso em 14 Mar 2006.
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ao centro de Carapicuiba) com a Rodovia Castelo Branco, os moradores
passaram a ter facil acesso (a pé) ao centro da cidade e, o que consideram
mais importante, ao Shopping Tamboré, com seus servigcos e produtos, boa
parte destes inacessiveis a maioria. Com isso, 0 bairro passou a ser
considerado como um dos “mais bem localizados de Carapicuiba”.

Nota-se que o ambiente urbano e os problemas ambientais do bairro, em
especial a questdo da Lagoa, sdo questdes que preocupam 0s professores,
ainda que nédo se tenha percebido, nesse primeiro contato, a realizacdo de
algum trabalho especifico sobre essa temética. Desta forma, ao final da
primeira reunido, foi agendada para a semana seguinte um encontro com 0s
professores de Ciéncias e de Geografia, que manifestaram interesse em
participar do desenvolvimento de um Estudo do Meio sobre os problemas

ambientais do bairro.

Escola Estadual Esmeralda Becker

Na primeira reunido com o grupo de professores da EEEB, estavam
presentes: a diretora, a vice-diretora, o coordenador pedagogico e 0s
professores de Historia, Geografia, Ciéncias, Portugués, Educacdo Fisica e
Matematica. Assim como na EEJM, nesse primeiro momento, discutiu-se com
os professores a respeito das atividades que desenvolvem sobre o municipio
de Carapicuiba, ou sobre o bairro onde se localiza a escola, em sua pratica
pedagdgica.

Inicialmente o grupo relatou a histéria do surgimento do MAPAC
(Movimento Ambientalista de Preservacdo da Aldeia de Carapicuiba), bem
como da importancia da participacdo da escola na formulacdo do projeto do
Parque da Aldeia, inaugurado em 2000. Mesmo ap0s a sua criacdo, O
compromisso da escola continua no sentido de garantir a permanéncia e o
funcionamento do mesmo, bem como na reivindicagéo de novas iniciativas que
melhorem a qualidade do ambiente urbano no entorno da escola e do Parque.
Nesse sentido, os professores e dirigentes relataram que a escola é cada vez

mais requisitada diante dos iniameros problemas sociais dos bairros mais
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pobres das grandes cidades e, por outro lado, os professores e a comunidade
escolar sentem-se cada vez mais abandonados pelo poder publico.

Os educadores mencionaram ainda os projetos “Agua hoje e sempre:
consumo sustentavel” e “Educacgdo viaria”, dos quais a escola participa por
solicitacdo da Diretoria de Ensino. Quanto ao primeiro, foi citado um trabalho
de observacdo e conscientizacdo, em anos anteriores, ao “antigo lixao”, ou
seja, a area onde se encontra atualmente a Lagoa de Carapicuiba. No ano
letivo de 2005, no entanto, ndo esta sendo desenvolvida nenhuma atividade
extra-classe sobre a tematica ambiental.

Durante a discussdo sobre o projeto “Agua hoje e sempre: consumo
sustentavel”, duas questbes sobre o entorno da escola foram colocadas em
debate: o problema da “enchente” no corrego que passa ao lado da escola e
gue provoca inundagdes frequentes; e a presenca significativa de nascentes no
bairro da escola.

Ao final desta primeira reunido com os professores e dirigentes da
EEEB, o grupo concordou que, nos dias seguintes, discutiria a pertinéncia e a
viabilidade da realizagdo de uma atividade extra-classe ou mesmo um Estudo
do Meio, tendo como foco a tematica ambiental. O encontro seguinte seria
marcado assim que o0 grupo se posicionasse e definisse a escolha da tematica

a ser abordada.

Segundo momento: escolha do tema e planejamento dos trabalhos

O segundo momento ocorreu no final do més de agosto e inicio do més
de setembro de 2005, quando as escolas foram novamente contatadas para
dar continuidade as discussdes sobre os problemas ambientais locais e, de
acordo com o0s objetivos das diferentes disciplinas escolares, os professores
deveriam definir a tematica a ser estudada com os alunos. Houve diferencas
marcantes no encaminhamento das discussfes e nas iniciativas das duas
escolas, o que se reflete no desenvolvimento de trabalhos posteriores.

As guestdes discutidas no primeiro contato com os professores foram
registradas em um caderno e, na segunda reunido, igualmente durante a

HTPC, foi feita a leitura do relatério da reunido anterior. O grupo sugeriu
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algumas alteracdes para esclarecer ou complementar o que havia sido relatado
e, para as reunides e etapas posteriores, o caderno de registros permaneceu
na escola para que os proprios professores pudessem fazer as suas

anotacoes.

Escola Estadual Josué Mattos

Com a presenca da coordenadora, da professora de Ciéncias e do
professor de Geografia — que, segundo a coordenadora, seriam 0s “professores
envolvidos nos trabalhos sobre meio ambiente” desenvolvidos na escola —
optou-se, em conjunto, pensar em alguma atividade que contemplasse o
entorno da escola, tendo como preocupacao a questdo da qualidade da agua.
Isto porque o grupo percebeu que as atividades que realizam em relacdo ao
projeto “Agua hoje e sempre: consumo sustentavel’, referem-se,
principalmente, a questdo do consumo e do uso racional da 4gua, mas ainda
nao havia sido abordada a questdo da qualidade da agua no entorno da escola,
também prevista no referido projeto.

Nesse sentido, foi constatado, junto com os professores de Geografia e
de Ciéncias que, para iniciar os trabalhos seria importante fazer uma discussao
prévia com os proprios alunos com o intuito de descobrir qual seria o local em
gue eles teriam interesse em desenvolver algum tipo de trabalho sobre a
gualidade das aguas no bairro. A série sugerida pela coordenacdo e pelos
préprios professores foi a 72 série A. Este grupo teria, segundo a coordenadora
e o0s professores, suficiente “maturidade” e “envolvimento” nesse tipo de
trabalho.

Os professores ressaltaram a dificuldade que encontram quando se trata
de fazer com que seus alunos desenvolvam alguma atividade de pesquisa,
visto que, em geral, estes apresentam cOpias de livros ou de paginas da
Internet, sem reflexdo e muitas vezes sem leitura, apresentando até mesmo
trabalhos com erros conceituais e informacdes equivocadas por terem sido
extraidos de fontes pouco confiaveis. Diante disso, 0s professores
demonstraram certa expectativa no sentido de desenvolver praticas de

pesquisa que contribuam para uma mudang¢a nesse quadro.
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Apds a discussao inicial dos professores com os alunos da turma
escolhida para a realizacado do trabalho (72 A), estes optaram por abordar a
guestdo da Lagoa. Em seguida, os professores fizeram uma visita prévia ao
entorno da Lagoa para a identificacdo dos locais mais adequados para a
realizagéo do trabalho de campo com os alunos: o aterro e a foz de trés dos
corregos que desaguam na Lagoa. Todos esses locais apresentam sinais
visiveis de poluicdo e degradacdo, como a presenca de residuos solidos
variados no aterro e nos cérregos e a qualidade da éagua destes e,
principalmente, da Lagoa.

Com base nessas observacdes e reflexdes iniciais, definimos o objetivo
do trabalho de campo: “Diante das posi¢cbes contrarias e contraditorias
apresentadas a escola por diferentes entidades governamentais e néo
governamentais a respeito da contaminagdao, ou nao, da Lagoa e de seu
entorno, pretende-se identificar e observar as provaveis fontes poluidoras bem
como os tipos de poluentes presentes no local. Espera-se assim que o aluno
problematize e questione as posicdes apresentadas e, desta forma, saiba
opinar e argumentar sobre a questao”.

O grupo concordou que, ao invés de elaborar um roteiro com perguntas,
a dindmica a ser adotada seria a observacdo e o registro, no “caderno de
campo”, das condi¢bes ambientais dos locais escolhidos antecipadamente e a
constante discussado e interacdo com os alunos para incentiva-los a elaborar
guestionamentos e reflexdes sobre o que observariam. Em seguida foi feito o
planejamento do trabalho de campo, ou seja: reserva de data, relacdo dos
materiais necessarios e as estratégias para consegui-los, organizacdo dos
alunos em grupos, entre outras necessidades.

Neste momento, os professores também escolheram alguns artigos de
jornais (fornecidos pelo pesquisador) para serem lidos, com o intuito de iniciar o
debate sobre a problematica da Lagoa. Além disso, os professores diretamente
envolvidos (de Geografia e de Ciéncias) passaram a conversar com
professores de outras areas do conhecimento, principalmente de Histéria e de
Portugués, sobre a possibilidade de ampliar e aprofundar o trabalho com a

participacao destas disciplinas.
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Escola Estadual Esmeralda Becker

Na segunda visita a escola, por motivos de organizacdo interna, a
reunido foi feita apenas com a diretora, que informou que o tema escolhido pelo
grupo era sobre as “nascentes” encontradas no bairro. O trabalho seria
desenvolvido com os alunos da 62 série do Ensino Fundamental e os
professores responsaveis seriam das areas de Ciéncias e de Geografia. Nao
ficou claro, nesse momento, se houve uma participagéo efetiva dos professores
e dos alunos na escolha do tema a ser desenvolvido. Por outro lado, notou-se
uma ampla abertura e apoio, por parte da direcdo e coordenacédo da escola,
para a realizacdo desse tipo de trabalho, o que ficou comprovado
posteriormente. Trata-se de uma escola que constituiu uma equipe de
professores que priorizam o trabalho fundamentado em projetos e, para tanto,
recebem apoio e incentivo da equipe dirigente da escola (diretora, vice-diretora
e coordenador pedagdgico).

Apos a definicdo do tema, dos professores envolvidos e da escolha da
turma, o objetivo seguinte da pesquisa foi acompanhar o desenvolvimento dos
trabalhos dos professores a fim de contribuir para a construcdo de uma
abordagem da teméatica escolhida e, ao mesmo tempo, vivenciar as
dificuldades enfrentadas pelos professores nesse tipo e trabalho. Cabe
ressaltar que, nesta escola, a dinamica de trabalho com os alunos foi definida
pelos professores envolvidos no Estudo do Meio e que a participacdo do
pesquisador somente ocorreu com a solicitacao deles.

Nesse segundo momento, a principal solicitacdo da escola ao
pesquisador, feita pela diretora, foi uma explanagéo aos professores sobre a
importancia de se abordar, com os alunos do Ensino Fundamental, a temética
da agua no ambiente urbano. Além disso, foram discutidos alguns conceitos e
aspectos gerais relacionados ao estudo das bacias hidrograficas e sua
ocupacdo urbana (rede de drenagem, escoamento superficial, infiltracdo e
impermeabilizagéo do solo, processo de erosao e sedimentacao). Em seguida,
discutiu-se com o grupo alguns procedimentos importantes para a realizacéo
de um Estudo do Meio. Procurou-se tornar a “aula” interativa e participativa,

uma vez que se tratava de um importante momento da construgcdao da
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metodologia de trabalho dos professores e que propiciou uma participacéo

efetiva do pesquisador no trabalho realizado pelos mesmos.

Terceiro momento: realizacdo dos trabalhos de campo

No decorrer dos trabalhos, é nitida a dificuldade de se estabelecer uma
diviséo rigida entre os diferentes momentos da pesquisa, principalmente entre
0 segundo e o terceiro momentos, uma vez que o planejamento dos trabalhos
com os professores constitui parte importante da propria execuc¢ao do Estudo
do Meio. No entanto, neste terceiro momento, pretende-se descrever de forma
sucinta o encaminhamento dos trabalhos nas duas escolas depois da definicdo
dos objetivos e dinamicas de trabalho com os alunos, realizada pelos

professores e demais sujeitos envolvidos.

Escola Estadual Josué Mattos

Na EEJMA, os professores envolvidos solicitaram a participacao direta
do pesquisador em diversas etapas da realizacdo dos trabalhos. Desta forma,
pode-se acompanhar o levantamento de questdes a serem estudadas com os
alunos, a leitura de artigos e mapas e a realizacao do trabalho de campo.

Apés a definicdo dos objetivos e do planejamento do Estudo do Meio, os
professores orientaram os alunos na preparacéao prévia do “caderno de campo”
e na formulacao do titulo do Estudo do Meio: “Estudar e aprender a valorizar a
Lagoa de Carapicuiba”, escolhido pelo grupo.

O trabalho de campo, possibilitou aos alunos da 72A o contato direto
com a area do aterro e da Lagoa e, conseqientemente, a observacdo e o
registro das diversas formas de poluicdo e desequilibrio ambiental da area da
Lagoa e entorno. Os alunos registraram suas observacées por meio de
anotacoes, desenhos e fotografias e um dos grupos levou uma filmadora,
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porém problemas técnicos impediram a recupera¢do das imagens gravadas.
Esse trabalho de campo gerou uma série de questionamentos dos alunos aos
professores e ao pesquisador, que serdo apresentados e analisados no
préximo item.

O Estudo do Meio realizado pela 72A (turma do periodo matutino)
despertou o interesse da 72B (turma do periodo vespertino) em participar de
trabalho semelhante. Entretanto, diante da dificuldade de organizar um
cronograma de trabalho com esta segunda turma, visto que o final do ano letivo
estava proximo, os professores decidiram convidar a professora de Historia
para desenvolver, na 72B, um trabalho de entrevistas com os moradores mais
antigos do bairro para registrar a memoéria destes sobre o0 processo de
formacdo da Lagoa, fatos relevantes e sua degradacdo ao longo da historia.
Trata-se de um importante desdobramento do Estudo do Meio, que sera

analisado adiante’.

Escola Estadual Esmeralda Becker

Na EEEB, ndo houve participacao direta do pesquisador. A escolha dos
locais para observacdo, dos objetivos do trabalho de campo e os
procedimentos a serem adotados, a turma que participaria e a propria
realizacdo do trabalho de campo foram realizados pelos professores, alunos e
coordenacdo. A participacdo do pesquisador restringiu-se ao fornecimento de
materiais de apoio como, por exemplo, cartas topograficas e textos sobre a
questdo da qualidade da agua e a legislacéo especifica sobre o uso da 4gua no
ambiente urbano.

Além do material bibliografico, o pesquisador levou para a escola uma
maguete em escala 1:10.000 do municipio de Carapicuiba, com a
representacédo do relevo e informacdes sobre o uso e ocupacao do solo

naguele municipio. Esta maquete havia sido elaborada por professores da rede

" No item 4.4 — Analise dos resultados: os trabalhos dos alunos.
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estadual no curso Teia do Saber” e estava nos depésitos do prédio da
Diretoria de Ensino de Carapicuiba, cujos responsaveis autorizaram a doagao a
escola e, devido ao seu precario estado de conservagdo, uma professora de
Educacgdo Artistica encarregou-se da restauracdo da mesma. Este material
serviu de importante base cartografica para a localizagdo das nascentes
visitadas e observadas pelos professores e alunos em seu trabalho de campo.

O trabalho de campo foi feito pelos alunos e professores de Geografia e
de Ciéncias, sem a participagcdo do pesquisador. Desta forma, somente é
possivel fazer referéncia as observacdes e vivéncias relatadas pelos
professores e pelos alunos durante as entrevistas, o que sera feito no item 4.3
(Analise dos resultados: as entrevistas).

Por ora, considera-se importante ressaltar que nas reunides feitas com
os professores, ap0s a realizacdo do trabalho de campo, foram freqientes os
comentarios dos professores de Geografia e Ciéncias sobre a experiéncia
vivida com os alunos durante essa etapa do trabalho, bem como na realizacao

dos trabalhos finais.

Quarto momento: a sistematizacdo dos dados coletados e a realizacao
das entrevistas.

O quarto momento corresponde a fase em que professores e alunos
sistematizam as informacfes e dados obtidos por meio das leituras, das
observacbes em campo e do dialogo entre si e com o pesquisador. Aqui
incluem-se também as entrevistas, pois entende-se que estas foram
importantes momentos de reflexdo para boa parte dos entrevistados, o que
contribuiu para que estes sistematizassem as informacdes que obtiveram

durante os trabalhos.

® Programa de Formac&do Continuada da Secretaria Estadual da Educacéo, do Estado de Séo
Paulo. Outras informacBes sobre esse Programa podem ser encontradas em
<http://cenp.edunet.sp.gov.br/TRSaber> Acesso em: 14 Fev 2006.
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Escola Estadual Josué Mattos

Apos a realizacéo do trabalho de campo, os professores sistematizaram,
com os alunos, em sala de aula, as observacbes e o0s registros feitos na
caderneta de campo. Nessa etapa, surgiram guestionamentos a respeito da
origem da Lagoa e os professores solicitaram ao pesquisador que participasse
dos trabalhos em sala de aula para ajudar os alunos no entendimento dessa
guestao. Isto ocorreu durante uma aula de Geografia, em que foi apresentada e
discutida com os alunos a sequiéncia de fotos aéreas analisadas anteriormente,
neste trabalho’®.

Como produto final, foram elaborados painéis com as fotos tiradas pelos
alunos e pelos professores e, com a participagéo da professora de Portugués,
os alunos redigiram cartas enderecadas ao Prefeito do Municipio de
Carapicuiba, com o objetivo de comunicar-lhe as observacdes que fizeram a
respeito da poluicdo das aguas da Lagoa e dos cérregos, além de questiona-lo
sobre as atitudes futuras do poder publico a esse respeito. Os painéis e o
conteudo das cartas serdo apresentados e analisados no item 4.4 (Analise dos
resultados: os trabalhos dos alunos).

Por fim, foram realizadas as entrevistas com:

a) os professores de Geografia, de Ciéncias e de Historia, diretamente

envolvidos no trabalho;

b) a coordenadora pedagdgica;

c) os alunos da 72 série do Ensino Fundamental (72A).

As entrevistas com os professores e a coordenadora, em forma de
depoimentos individuais, foram gravadas com a autorizagcdo dos entrevistados
e seguiram roteiros pré-definidos’’, com perguntas abertas e sujeitas a
aprofundamentos em determinados temas, de acordo com interacéo
entrevistador-entrevistado. Tiveram como objetivo registrar o relato das
experiéncias vividas no desenvolvimento do Estudo do Meio, bem como as
opinides dos entrevistados sobre a importancia de um Estudo do Meio na

escola, os aspectos negativos e positivos desse método de trabalho, as

® No capitulo Il (item 2.4).
" ANEXOS VIII, IX e X, que apresentam 0s roteiros de entrevista com coordenadores,
professores e alunos, respectivamente.
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possibilidades e perspectivas de continuidade desse trabalho na escola, a
importancia da tematica abordada, entre outros aspectos.

Os alunos foram entrevistados por meio de grupos focais e para isso
foram mantidos os grupos de trabalho organizados pelos professores. A analise
dos resultados de todas as entrevistas encontra-se no item 4.3 (Andlise dos

resultados: as entrevistas).

Escola Estadual Esmeralda Becker

Conforme relatado anteriormente, o pesquisador ndo teve participacao
direta na execucao dos trabalhos desenvolvidos com os alunos na EEEB. Com
base no relato dos professores, sabe-se que os dados foram obtidos por meio
de observacdes nos locais das nascentes e de conversas com moradores que
0 grupo encontrou no dia do trabalho de campo. A principal forma de registro
dessas observacdes foi efetuada por meio de fotografias.

Quanto a sistematizacdo dos dados coletados, além das discussdes em
sala de aula e durante o trabalho de campo, houve uma producéo escrita dos
alunos que participaram do Estudo do Meio sobre as nascentes do bairro da
Aldeia, na forma de elaboracdo de ‘“relatérios” ou “trabalhos”, que serdo
analisados no item 4.4 (Analise dos resultados: os trabalhos dos alunos).

Para registrar os relatos das experiéncias vividas pelos sujeitos sociais
envolvidos, bem como a analise e opinides destes sobre o Estudo do Meio do
gual participaram, foram realizadas entrevistas com:

d) os professores de Geografia, de Ciéncias e de Educacao Artistica,

diretamente envolvidos no trabalho;

e) o coordenador pedagdgico;

f)  os alunos da 62 série do Ensino Fundamental.

As entrevistas com estes educadores e educandos seguiram 0S mesmos
critérios e roteiros daquelas realizadas na EEJMA, e a andlise dos resultados

sera apresentada no proximo item.
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4.3. Analise dos resultados: as entrevistas

As entrevistas realizadas com 0s sujeitos sociais envolvidos na pesquisa
— coordenadores, professores e alunos das escolas EEJM e EEEB — sdo de
fundamental importadncia para a analise dos resultados dos trabalhos
desenvolvidos. Os roteiros de entrevista e 0os procedimentos adotados para a
sua realizacdo foram apresentados anteriormente’®, todavia, algumas
consideracdes sobre a forma de apresentacdo desses dados se fazem
necessarias.

Todas as entrevistas foram gravadas, totalizando cerca de quatro horas
de gravag0es, e transcritas integralmente, porém, devido ao grande volume de
informacgdes, ndo foram totalmente reproduzidas neste texto. Ao longo deste
capitulo, serdo reproduzidos determinados trechos das falas dos entrevistados
e, no ANEXO Xl, sdo apresentados os trechos mais significativos, para o objeto
desta pesquisa, das falas dos entrevistados, organizadas por temas ou
“categorias”. Tais categorias foram definidas, em sua maioria, com base na
entrevista que apresentou a maior abrangéncia e riqueza de detalhes, a da
coordenadora pedagdgica da EEJM. Em seguida, foram acrescentados os
trechos das demais entrevistas de ambas as escolas, que faziam referéncia a
esses temas ou categorias. Acredita-se que, desta forma, € possivel apresentar
um volume razoavel de dados sem comprometer a leitura e andlise dos
mesmos.

Os depoimentos dos alunos da EEJM apresentam uma riqueza maior
guanto ao nivel de detalhes, provavelmente por causa do envolvimento do
pesquisador nos trabalhos desenvolvidos nessa escola, conforme relatado
anteriormente. E importante lembrar que esse envolvimento foi resultado da
dindmica de trabalho de cada grupo de educadores, que é parte da pesquisa
gue se procurou respeitar. Entretanto, como néo se trata de uma pesquisa
comparativa, este fato ndo compromete a leitura e a analise dos dados das
entrevistas.

Cabe esclarecer que, inicialmente, as falas foram transcritas ipsis literis.
Entretanto, para facilitar a leitura, considerou-se oportuno proceder algumas

adaptacdes para a linguagem escrita, como a supressao de alguns vicios da

8 Ver a este respeito 0s ANEXOS VIII, IX e X, bem como o item 4.2 deste trabalho.
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linguagem oral (por exemplo, a repeticdo insistente de “né”, “entdo”, entre
outros), bem como a correcédo de concordancias verbais. Contudo, ndo houve
qgualquer tipo de intervencédo que pudesse alterar o contetudo das falas, o que

confere credibilidade aos dados apresentados.

4.3.1. O ambiente urbano e o papel da escola para melhoréa-lo

“Coloque uma crianca a beira de um rio ou dum canal.
Todas as solicitacdes exteriores sao supérfluas.

Ja nédo existe jogo; ja ndo existe mais do que

a irresistivel atracé@o por essa coisa viva: a agua!

Ela é clara e transparente, (...)

Ao seu contato, temos a impressdo de sermos,

por momentos, complementares...

Dir-se-ia doce e amigavel quando vem

morrer sobre os seixos lisos da margem,

mas nem por isso € menos soberbamente ameacadora
guando espuma entre as pedras antes de

turbilhonar nos grandes fundos...”

Céléstin Freinet”®

“...a gente avisa as criancas, vamos observar:

“Esta com irritagdo no olho?” “Vocé brincou naquela terra?”
Pedi pra que observassem também os pés

guando véo brincar naquela terra.

E assim talvez a gente consiga provar

alguma coisa sobre esse problema.”

M.C.B.S.%

As duas citacOes anteriores refletem dois momentos distintos na
construgcdo do ambiente pela sociedade, cada qual com suas possibilidades e
seus desafios. Se no primeiro momento Freinet vislumbrava, a sua época, uma
nova forma de aprendizagem do e no ambiente, no segundo momento,
conforme demonstra a fala de M.C.B.S., a escola se depara com os efeitos da
contaminacao dos lagos urbanos e de suas margens na saude de seus alunos.

Diante disso, cabe questionar: qual é a reacdo de uma crianca a beira
dos rios, corregos e lagoas (ainda) existentes nas metropoles do século XXI?

Trata-se de uma agua nao menos “soberbamente ameacadora”, ndo por suas

" FREINET (1974, p. 09).

% M.C.B.S., 56 anos, é Coordenadora Pedagdgica na EEJM, da Vila Gustavo Correa, em
Carapicuiba. A escola localiza-se a 200 metros do aterro da Lagoa de Carapicuiba. A entrevista
foi concedida no dia 20 de dezembro de 2005.
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corredeiras e sim por estar impedida de realizar o movimento que lhe é proprio
e necessario para a manutencao da sua vida, a qual esta ameacada pelos mais
variados tipos de poluentes.

Freinet afirma, no trecho reproduzido na abertura deste item, que
“somos complementares” em relacdo a 4gua. Porém, como se pode esperar da
crianca uma nocdo de complementaridade com rios cuja funcdo € escoar boa
parte dos detritos produzidos por uma sociedade que, ignorando — de forma
inconsciente ou ndo — as leis do equilibrio ambiental, perseguiu durante
séculos o “progresso” e o0 “desenvolvimento” material?

Este € um processo que ndo se pode simplesmente “esperar” da
crianca, mas deve ser construido junto com ela. E ai reside mais um papel
importante da escola (dentre tantos outros): encontrar 0s meios que provoguem
a reflexdo e a acéo, esta influenciando aquela e vice-versa, e assim contribuir
para a construcao da cidadania. Uma cidadania que incorpore também as lutas
pelo direito a participacdo no debate e nas decisdes politicas relacionadas ao
ambiente. No depoimento a seguir pode-se notar que ha caminhos possiveis
para encontrar esses meios na escola publica, apesar de todas as conhecidas

dificuldades que a mesma enfrenta.

[...] agora eles s&o pequenos podem ndo agir tanto, mas pelo menos tem que
plantar essa sementinha na cabecinha deles que eles vdo completando o
Ensino Médio e vao amadurecendo e véo vendo o que traz de bom, o que é
ruim no dia-a-dia deles, e € onde eles podem exercer a cidadania. Estando
conscientizados eles podem ir contra o prefeito, ou a favor, dependendo de
qual é a situacao. Isso ai vai esclarecer muito pra eles. [...] Ja tem menino
falando, no dia-a-dia dele, comentando sobre o problema da lagoa, os
meninos de sétima série, a gente percebe que estdo comentando na rua,
tentando convencer outras pessoas do perigo dessa terra contaminada, o
ruim de aterrar essa parte da lagoa, entdo ja tem uma consciéncia.
(M.C.B.S)

7

Um aspecto importante desse depoimento é a preocupacédo da
educadora com a “consciéncia’” dos educandos em relacdo ao problema
ambiental do seu bairro. Sabe-se que a probleméatica ambiental da
contemporaneidade é essencialmente coletiva e, portanto, exige respostas da

coletividade. Entretanto, € preciso lembrar que a formagdo da consciéncia
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coletiva ndo pode suprimir as diferencas, sejam estas de pontos de vista ou de
posices politicas, mas expor as divergéncias para que sejam debatidas e
analisadas.

Os trabalhos desenvolvidos nas duas unidades de ensino mostrou que a
escola tem um papel importante na formacéo da consciéncia coletiva e, o que é
mais importante: esse processo se da por meio do levantamento e da
discusséao dos problemas locais, tanto em relagdo ao ambiente como também a
outras questbes sociais. Os seguintes depoimentos de trés educadores
oferecem importantes elementos para a reflexdo e a analise do papel da escola

no processo de construcao da consciéncia coletiva:

A gente tem um monte de riqgueza aqui na nossa cidade, eles [os
alunos] precisam conhecer, € uma forma de conscientizar, € a Unica forma
de conscientizar, mexendo mesmo na ferida, seja sobre qualquer assunto,
principalmente sobre meio ambiente ou qualquer assunto que a gente vai
abordar. (L.A.S.%

Foram levantadas algumas questdes, se essa agua realmente esta
adequada, porque ha muita gente aqui que a utiliza, os garotos, inclusive
daqui da escola, que entram no lago, tomam banho no lago, ha pessoas que
pescam no lago, e ndo se sabe qual é a situagdo que se encontra esse
peixe, se ndo esta contaminado com produtos quimicos. E preciso saber o
indice de bactérias e de fungos que tem nessa agua, qual é realmente a sua
situacdo, se essa agua la na sua origem, se realmente ela é uma agua
potavel ou nao, se ela poderia futuramente ser utilizada pela populacgéao local,
se a prefeitura poderia tomar alguma medida e pudesse canalizar e

aproveitar melhor esta agua. (C.J.M.BZ)

Como tem um laudo de que essa terra [0 aterro da lagoa] esta
contaminada, o que nés temos que fazer € uma observagdo. Eu acho que
deve trabalhar em cima da observacao, o que é que estd acontecendo em

relagdo as pessoas que tém contato com essa terra. Na primeira palestra

8 L.A.S., 36 anos, é professora de Artes ha 18 anos e, na EEEB, leciona ha 05 anos. E
professora efetiva da rede estadual de ensino e fez o curso de Artes Plasticas e Licenciatura
em Educacdo Artistica numa Faculdade particular da cidade de S&o Paulo. A entrevista foi
concedida em 24 de novembro de 2005, na prépria escola.

82 C.J.M., 40 anos, é professor de Ciéncias na E. E. Esmeralda Becker de Carvalho. E formado
em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, que cursou em uma Faculdade particular da cidade de Séo
Paulo. Nao é efetivo e leciona ha 12 anos na rede publica municipal (Carapicuiba) e estadual.
A entrevista foi concedida no dia 24 de novembro de 2005.
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que teve aqui, nés ja comecamos a despertar os alunos, olha, quem brinca
la, quem anda por la, vamos comecar a observar. Quando tem dor de
cabecga, coceira nos olhos, aqui na escola, quando as criangas pedem pra
sair, a gente registra as queixas. S6 que nem todos vdo ao Posto, e quando
eles vao, a gente pede pra eles trazer o atestado, pra ver o que aconteceu. E
professor também; teve uma professora que veio de outro bairro trabalhar
aqui na escola e logo no comeco ela teve uma infeccéo nos olhos, e nao era
conjuntivite. E eu penso que s6 pode ter sido por causa dessa poluicdo da
terra da lagoa, mas o médico ndo colocou nada sobre as causas no
atestado. E uma vez teve um jornalista que queria filmar esses atestados,
mas eu lhe disse que os atestados ndo estdo esclarecendo que esses
problemas de saulde estdo relacionados a lagoa. O médico ou os érgéos de
saude é que deveriam verificar isso, se tiver varias pessoas com 0S mesmos
sintomas, deveriam verificar as condicdes do local, embora no Brasil tem que

morrer alguém primeiro pra se fazer alguma coisa [risos]. M.C.B.S.

A preocupacdo com as questbes ambientais locais é evidente nas trés
falas e, com excecao da primeira, a preocupacao central dos educadores € a
guestdo da saude publica, que é essencialmente coletiva e, portanto, deve ser
enfrentada coletivamente. Ao refletir sobre possiveis acdes da escola no seu
entorno; ao fazer referéncia as responsabilidades do poder publico e, mais
ainda, ao relatar preocupacdes e mesmo a¢des concretas com os alunos e 0s
professores diante de possiveis relacfes entre problemas de saude com a
poluicdo, os educadores vao além do simples papel de “ensinar” para entrar no
terreno da luta pela transformagdo do ambiente urbano, juntamente com a
comunidade local.

A observacéo, a discussao a reflexdo e a reivindicagdo junto ao poder
publico, acdes estas descritas nos depoimentos reproduzidos anteriormente,
contribuem para o desenvolvimento de uma nova percepcdo e de um novo
olhar sobre as questdes ambientais. Caminha-se, assim, no sentido da
construcdo do que Leff denomina “saber ambiental”, conforme suas proprias

palavras:

O saber ambiental desemboca no terreno da educacdo, questionando os
paradigmas estabelecidos e abastecendo as fontes e mananciais que irrigam o

novo conhecimento: os saberes indigenas, os saberes do povo, o saber
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pessoal. Vai descobrindo as relacdes de poder que atravessam as correntes
do saber em teméaticas emergentes, onde confluem diversos campos
disciplinares, para desembocar na qualidade de vida como fim dUltimo do
desenvolvimento sustentavel e do sentido da existéncia humana.” (LEFF,
2002, p. 13).

Outra questdo importante que aparece nos depoimentos reproduzidos
anteriormente é a limitacdo da escola no sentido de atuar concretamente na
resolucdo dos problemas imediatos da sua comunidade. A dificuldade que
M.C.B.S. relata quanto a incerteza da relacdo dos problemas de saude com a
poluicdo da Lagoa é compreensivel, ja que esta € (ou a0 menos deveria ser)
uma preocupacdo das instituicbes responsaveis pela saude puablica. No
entanto, essa reflexdo, se feita pela educadora com os demais sujeitos da
comunidade escolar, pode levar a uma acdo concreta junto aos Orgaos
competentes e diretamente responsaveis pelo problema.

A limitagéo da escola se revela ainda na auséncia ou precariedade dos
recursos técnicos para o trabalho de investigacdo de professores e alunos,
como revela o depoimento de um educador que participou do Estudo do Meio
sobre as nascentes do bairro onde se localiza uma das escolas envolvidas na

pesquisa:

Seria muito bom se o governo pudesse oferecer material onde noés
pudéssemos realizar experiéncias praticas, inclusive uma andlise desta
agua, quem sabe posteriormente pode ser realizado, tanto a analise quimica,
como a analise no campo biolégico, onde a populacdo com certeza vai ser
beneficiada. (C.J.M.)

Por outro lado, a responsabilidade da escola diante dos desafios
ambientais locais fica evidente também nas falas (didlogo) de trés educandos,

participantes do Estudo do Meio sobre a Lagoa:

B.M.C.%%: Eu acho assim, a gente descobriu alguma coisa a mais sobre a

lagoa, descobriu como ela surgiu, essas coisas. Mas eu fico pensando, sera

8 B.M.C.: 13 anos, aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia.
A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.
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gue eles [os governantes] vao tomar mesmo alguma providéncia pra arrumar
a lagoa?

L.A.G.%* Eu acho assim, isso ai deve partir dos préprios alunos, dos pais,
professores, nédo depende so6 da gente.

Entrevistador: E vocés acreditam que conhecer um pouco melhor o problema
pode ajudar de alguma forma?

B.M.C.: Acho que sim, contando pras outras pessoas que a gente conhece...
gue tem que fazer alguma coisa.

J.R.%: Primeiro tem gue comecgar nas escolas... comeca em uma escola,

depois vai pra la, vai passando, tem como melhorar.

A falta de credibilidade nas instituicbes e respectivos responsaveis €
evidente na fala dos educandos. Por outro lado, chama a atencdo a nocdo de
co-responsabilidade dos diversos sujeitos envolvidos na problematica
ambiental, ou seja, a sociedade como um todo, tendo a escola um papel de
destaque nessa responsabilidade coletiva, qual seja a de gerar e difundir o
debate sobre a questdo ambiental, o que implica, segundo Souza Santos
(1996), na “politizacdo natureza” e sua vinculagcdo a questdo da cidadania,

conforme o trecho reproduzido a sequir:

A natureza € uma relacdo social que se oculta atras de si prépria e que por
isso é duplamente dificil de politizar. Contudo, perante os riscos da catastrofe
ecoldgica, tal politizagdo esta ja a impor-se e as clivagens politicas do futuro
assentardo crescentemente nas diferentes percepcbes desses riscos. A
politizacdo da natureza envolve a extensdo a esta do conceito de cidadania,
0 que significa uma transformacdo radical da ética politica da
responsabilidade liberal, assente na reciprocidade entre direitos e deveres.
Sera entdo possivel atribuir direitos a natureza sem, em contrapartida, ter de
Ihe exigir deveres. (SOUZA SANTOS, 1996, p. 274-275).

Nessa mesma direcdo, Leff (2002) aponta para a necessidade de uma
“reapropriacao social da natureza” que, além de concebé-la como mais do que
um simples conjunto de externalidades econémicas, incorpora as lutas sociais

por melhores condi¢gbes de sustentabilidade e de qualidade de vida. Para esse

8 L.A.G., 14 anos, aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia.
A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.

% J.R., 13 anos, aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia. A
entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na propria escola.
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autor, essa reapropriacdo da natureza vem ocorrendo lentamente nas
comunidades indigenas e camponesas, bem como no “urbanismo popular’, em
gue diversos grupos sociais estdo associando os novos direitos culturais com
reivindicagdes pelo acesso e apropriacao da natureza.

As experiéncias vivenciadas neste estudo permitem afirmar que, se por um
lado a escola tem seus limites de atuacdo diante dos crescentes desafios
ambientais do meio urbano, por outro, assume um papel cada vez maior no
sentido de promover o debate, a reflexdo e, de acordo com as possibilidades de
cada realidade escolar, a acao frente aos desequilibrios ambientais locais. Desta
forma, os sujeitos envolvidos participam diretamente do lento e necessario
processo de “politizacdo da natureza” e da “reapropriacdo social da natureza”,
gue acena com uma perspectiva mais justa e igualitaria no campo
socioambiental. Esse processo se da, muitas vezes, com pequenas conquistas
nas comunidades locais, das quais a escola e seus sujeitos sociais podem e

devem fazer parte.
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4.3.2. A escola e a questao politica da probleméatica ambiental.

“A ecologia mexe com os limites do homem e,
neste sentido, com o que é da esséncia da politica.
Cabe-nos decidir sobre que destino queremos

dar & natureza mas antes disso,

se queremos também dividir os homens

entre 0s que pensam e os que fazem,

entre os que mandam e os que obedecem,

entre dominantes e dominados.”

Carlos Walter Porto Gongalves®

A pesquisa empirica, por meio do estudo realizado nas duas escolas,
revelou uma série de questdes relativas a presenca direta ou indireta da gestéo
publica na vida escolar. Diante dos objetivos especificos desta pesquisa, dentre
0s quais estéa o de fomentar a acéo politica de professores e alunos em relacao
aos problemas ambientais urbanos, o0 presente item visa apresentar e
contextualizar as preocupacdes dos entrevistados frente as decisGes politicas
no que diz respeito a esses problemas.

Sabemos que, no nosso cotidiano, estamos constantemente envolvidos
em atos politicos: nas conversas com amigos, numa discussdo em grupo para
um trabalho escolar, ao participar de passeatas, nhas eleicbes dos
representantes para sindicatos ou cargos publicos e em tantos outros
momentos. A politica é (ou deveria ser) o caminho privilegiado para a
construcdo da cidadania, favorecendo o dialogo e a participacdo popular e
garantindo a igualdade de direitos e deveres a todos os cidaddos. E claro que,
na pratica, ha muito por se fazer para que esta concepcéo de politica se torne
uma realidade, mesmo nas sociedades que se autodenominam democraticas,
sobretudo, no nosso pais.

Neste texto, pretende-se apresentar elementos que contribuam para a
compreensao da relacéo politica que ha entre as escolas publicas estaduais e
0s gestores publicos locais, em especial o governo municipal. Dentro dos
limites e das experiéncias vivenciadas na presente pesquisa, nota-se

claramente que os professores, os coordenadores e 0s alunos dessas escolas

% GONCALVES, Carlos Walter Porto. Paixdo da terra: ensaios criticos de ecologia e
geografia. Rio de janeiro: Rocco; Pesquisadores Associados em Ciéncias Sociais - SOCII,
1984. 160p.
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estdo, de forma consciente ou ndo, envolvidos nas questfes politicas locais, 0
gue confere a escola grande responsabilidade na constituicdo dos espacos de
didlogo e da acéao politica. Afinal, a escola deve fazer parte do grupo dos que
pensam e fazem, opondo-se a toda e qualquer forma de dominacéo.

O trecho da entrevista reproduzido a seguir faz importante referéncia a
participacdo de diferentes sujeitos sociais da EEEB nas discussdes que
antecederam a criacdo do Parque da Aldeia, em Carapicuiba, na década de
1990. Portanto, ndo se trata de uma referéncia direta aos trabalhos feitos
durante o estudo de caso, mas de uma experiéncia vivida por essa comunidade
escolar em outro contexto e que enriquece os trabalhos desenvolvidos

atualmente.

O que noés lamentamos foi o envolvimento politico, quando a politica entrou
no meio, 0s interesses apareceram, que ndo tinham nada a ver com o
pedagodgico, acho que isso estragou um pouco o trabalho. Mas o Mapac87
esta ai. As vezes ele meio que morre, a gente ndo esta fazendo nenhuma
atividade, mas ele est4 sempre renascendo. V.R.C.%

Entrevistador: E vocé considera que foi importante a escola ter participado
das discussfes para a implantagdo do Parque?

Sem duvida! E a M.H.M.S.®° era muito guerreira. Ela ndo tinha medo de
conversar com quem quer que fosse, reivindicando ndo s6 os interesses da
escola, mas daqui da comunidade mesmo, e por varias vezes noés
recebemos aqui na escola o prefeito mesmo, e nés cobravamos isso tudo,
convidavamos a comunidade pra participar das reunides. E até hoje, a
M.H.M.S nos deixou ha poucos dias, até hoje muitos desses sonhos da
M.H.M.S e prometidos pelo prefeito ainda nédo se realizaram. Mas eu acho
gque valeu a pena, esta valendo a pena. N6s temos ex-alunos que
participaram desse Mapac, [...] nés tinhamos alunos que participavam com a
comunidade das reunifes aos sabados pra discutir o que devia ser feito e
tem alunos que hoje ja estdo com saudades, ja sairam, ja estdo cursando a

faculdade, mas foi muito bom participar desse movimento. V.R.C.

8 Movimento Ambientalista de Preservacdo da Aldeia de Carapicuiba, criado por educadores,
alunos moradores do bairro no final da década de 1990 com o intuito de participar das
discussBes sobre a criagdo do Parque da Aldeia, fundado em 2000.

8 V.R.C., 47 anos, é Coordenador Pedagdgico ha dois anos na EEEB. Trabalhou durante 14
anos como professor de Lingua Portuguesa na mesma escola. E pedagogo e licenciado em
Letras. A entrevista foi concedida em 15 de dezembro de 2005, na prépria escola.

8 M.H.M.S. foi diretora da EEEB de 1990 a 2006, ano em que faleceu com 60 anos de idade.
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Trés aspectos merecem ser destacados neste depoimento do
coordenador pedagoégico da EEEB: 1) ao mesmo tempo em que a escola
reconhece seus limites de atuacdo diante dos “interesses politicos”
(provavelmente interesses particulares ou de pequenos grupos, que nao
beneficiam o conjunto da populagédo), sua atuacédo efetiva no momento das
discussbes e da contraposicdo desses interesses pode ser decisiva na
definicdo dos rumos da politica local; 2) a grande importancia da presenca, na
escola, de uma pessoa que viabilize a criacdo dos espacos de dialogo e de
atuacdo politica dos diferentes sujeitos da comunidade escolar (neste caso,
essa pessoa foi a Diretora da escola); 3) a extensdo da acao politica da escola
a comunidade em que esta inserida e a continuidade dessa acdo em outros
momentos do trabalho feito pelos educadores, tanto internamente como em
relagdo a comunidade.

Outro aspecto que merece ser visto com cuidado na fala do entrevistado
€ o fato de considerar que o envolvimento dos “interesses politicos” foi
prejudicial ao trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola. No entanto,
conforme discutido no item anterior, € preciso lembrar que a constru¢cdo do
saber ambiental envolve a Educacédo, que deve possibilitar a descoberta das
relacbes de poder presentes nas correntes do saber nas tematicas
emergentes, em especial a da questao ambiental (LEFF, 2002, p 13).

Assim, quando a escola possibilita que seus sujeitos participem das
discussbes sobre a criacdo de um parque no bairro em que esta se localiza,
além de participar da luta por melhores condicbes de vida da comunidade,
desenvolve uma pedagogia que contribui para a construcdo de um
conhecimento préprio, e ndo a mera reproducdo de um conhecimento
construido por outros e em outros contextos. Estes podem e devem fazer parte
do curriculo escolar, mas pouco acrescentardo de fato na aprendizagem dos
educandos e educadores se ndo permitirem a reflexdo sobre as questdes reais
enfrentadas pela escola e seus sujeitos.

Nesse sentido, sdo importantes as reflexbes de Leff, para quem a
problematica ambiental trouxe consigo um processo de transformacdo do
conhecimento, o que exige um novo método para pensar de forma “integrada e
multivalente” os problemas globais, cada vez mais complexos. Para o referido

autor, esta seria a maneira pela qual a Educacao possibilitaria a construcao de
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um novo conhecimento e a acdo politica dos cidaddos, de modo que estes
participem das decisdes que interferem na sua qualidade de vida. Nas palavras

do autor, € deste modo que

[...] o conceito de ambiente penetra nas esferas da consciéncia e do
conhecimento, no campo da acdo politica e na construcdo de uma nova
economia, inscrevendo-se nas grandes mudancas do nosso tempo. [...] A
gestdo ambiental do desenvolvimento sustentavel exige novos conhecimentos
interdisciplinares e o planejamento intersetorial do desenvolvimento; mas €&
sobretudo um convite a acao dos cidaddos para participar na producao de
suas condi¢Bes de existéncia e em seus projetos de vida.” (LEFF, 2002, p. 56-
57).

O Estudo do Meio sobre o tema “nascentes”, desenvolvido na EEEB
como parte integrante desta pesquisa, possibilitou a reflexdo sobre a
importancia do trabalho dos educadores em relagdo a problemética ambiental,

conforme indica o depoimento do professor de Ciéncias:

Olha, a minha sugestédo é a seguinte: se 0o conhecimento sobre o assunto,
sobre a questdo do corpo d'dgua, as nascentes que ha no local, se a
populacdo local tomar mais informac6es com relacdo por exemplo a nédo
derrubar a mata, a pequena reserva que tem ainda, com certeza essa
nascente vai favorecer com que ela permaneca. Se as pessoas tomarem
medidas junto a prefeitura, aos 6Orgados locais pra que realmente cuide,
preserve, com certeza, isto vai ser uma contribuicdo favoravel para a
populacao local, e quem sabe no futuro possa até desenvolver alguma coisa

melhor no entorno aqui do bairro. C.J.M.*°

Nota-se na fala desse educador a preocupacdo em vincular a acao
politica da populagéo local em relacdo aos problemas ambientais do bairro ao
conhecimento sobre o ambiente. Esta é uma forma de superar, de um lado, o
conformismo diante da “fatalidade” das decis6es muitas vezes equivocadas ou
tendenciosas dos gestores publicos e, de outro, o ativismo, cuja acgao

desvinculada da reflexdo e do conhecimento oferece poucas possibilidades de

% C.J.M., 40 anos, é professor de Ciéncias na EEEB. E formado em Ciéncias Fisicas e
Biologicas, que cursou em uma Faculdade particular da cidade de Sao Paulo. Nao € efetivo e
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transformacdo do ambiente. A preocupacdo manifestada pelo professor
aproxima-se, portanto, do que Leff chama de “acdo dos cidaddos e sua
participacdo na producao de suas condi¢cdes de existéncia e em seus projetos
de vida” (LEFF, 2002, p. 57).

Essa acdo politica, fundamentada na reflexdo e na construgcdo do
conhecimento, assume uma importancia ainda maior quando a escola se
depara com situacbes em que as decisdes politicas ndo sao claramente
colocadas a populacgéo, tal como se verificou na pesquisa empirica realizada na
EEJM, que “convive” com a questdo da Lagoa de Carapicuiba.

Os trechos das entrevistas apresentados adiante demonstram a né&o
participacdo da populacdo do bairro Vila Gustavo Correa no processo de
tomada de decisbes que dizem respeito ao ambiente, no qual a mesma vive e
constréi a sua histéria. Trata-se da divulgacédo, por parte da Prefeitura local, da
construcdo de um “parque ecologico” no entorno da Lagoa e, posteriormente,
da efetiva construcdo de uma unidade da Fatec na margem sul da Lagoa. As
obras de construgdo dessa Faculdade, bem como do aterro, sdo de
responsabilidade do governo do Estado de Sao Paulo.

Inicialmente serdo apresentadas as falas de alguns alunos que
participaram da realizacdo do Estudo do Meio sobre a Lagoa e, em seguida, o
relato da Coordenadora Pedagdgica da referida escola, os quais oferecem uma
série de elementos para a reflexdo sobre a acdo politica da escola, objetivo
principal deste item.

Falas de alunos:
KM A gente so6 sabia do lado bom que a Fatec tava trazendo, a gente nao
sabia como tava a situacéo la.
K.X.%” Porque pelo menos o folheto, que foi um mapinha que eles deram pra
gente, mostrava tudo por cima, depois de pronto, mas o que ta por baixo
daquela graminha nao é tao bonitinho assim né.
Entrevistador: E um folheto que circulou logo no comeco das obras?
K.X. Isso, mostrava o parque...

Entrevistador: E vocés receberam esse folheto em casa?

leciona ha 12 anos na rede publica municipal (Carapicuiba) e estadual. A entrevista foi
concedida no dia 24 de novembro de 2005.

%1 K.M., 13 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Nasceu em Osasco e mora na Vila Gustavo
Correa desde a infancia. A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

92 K.X, 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Nasceu em Osasco e mora na Vila Gustavo
Correa desde a infancia. A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.
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J.R.” Sim, e mandaram até um aqui pra escola.

Entrevistador: E quem entregou, vocés sabem de onde veio?

K.X. Ah, eu acordei e o folhetinho tava la.

Entrevistador: Entéo foi entregue durante a noite?

J.R. Provavelmente, ou de madrugada...

Entrevistador: E ninguém tem esse folheto?

K.X. Até ha pouco tempo tinha l4& em casa, mas acho que ndo tem mais, €
gue faz tempo, acho que foi em 2002.

R.A.** E eles colocaram aqueles coqueiros la mas ndo cuidam, ndo adianta
nada pér la e deixar la.

K.X. Depois que faz, esquecem.

Entrevistador: E a Fatec, vocés tém vontade de estudar 14?

Alunas: Nao.

Entrevistador: Por que ndo?

K.X. Por que eu quero estudar numa universidade mais conhecida, que da
mais importancia ao estudo.

J.R. E também por que aqui s vai ter técnico e a gente quer fazer curso

superior.

Fala da Coordenadora:

M.C.B.S.Com esse problema do Prefeito prometer de criar o parque, a
comunidade ja ndo queria mais participar muito, ja estava aceitando,
achando que a escola estava contra, ai ja ndo queria nem participar, entao
ficou mais dificil ainda o trabalho.

Entrevistador: Entdo s6 o fato de ir até la ja diz que a escola é contra o
aterro?

M.C.B.S. E, se vai |4, pra eles ja ta contra o aterro. Eles querem que aterre,
gue faca o parque e eles querem a Fatec. Depois que comegou a construir a
Fatec, entdo, até com os alunos foi dificil para os professores e se fosse com
os pais seria bem mais dificil. Por isso eu acho melhor que os professores
trabalhem esse assunto aqui dentro da escola com os alunos, porque é bem

mais facil conscientizar os moradores através dos filhos.

Os depoimentos dos alunos dao a entender que ndo houve um debate
aberto com os moradores da Vila Gustavo Correa sobre o parque a ser

construido as margens Lagoa. A existéncia do “mapinha” foi confirmada por

% J.R.: 13 anos, aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia. A
entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

% R.A. 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Nasceu em Fortaleza (CE). Mora na Vila
Gustavo Correa desde a infancia. A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.
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professores e trata-se de uma ilustragdo de como ficaria a Lagoa e o seu
entorno com a implantacdo do parque. Entretanto, a informacdo obtida na
Secretaria de Planejamento Urbano no més de agosto de 2005 é de que néo
havia, até aquele momento, nenhum projeto para a implantacdo do referido
parque.

Assim, a davida surgida no Estudo do Meio persiste: quem produziu (e com
gue intencdo) o folheto com o desenho do parque, apesar de ndo haver projeto
para o0 mesmo? E importante ressaltar que, apesar de néo ter havido resposta, a
formulacdo da pergunta provoca a reflexéo e a discussao sobre o problema, atos
fundamentais para fomentar a participacao politica de educadores e educandos.
Acredita-se que a formulacdo desse tipo de pergunta, embora ndo seja
plenamente respondida no momento, contribui para a incorporagdo da demanda
ambiental no processo de constru¢cdo da cidadania, conforme aponta Leff: “A
perspectiva ambiental ndo so propde a incorporacédo de novas demandas dentro
das reivindicacOes e das formas de organizacdo politica tradicionais, mas uma
complexificagdo e ressignificagdo das demandas da cidadania emergente.”
(LEFF 2002, p.110-111)

A fala da Coordenadora refere-se a influéncia, no trabalho da escola,
das noticias sobre as obras de infra-estrutura nas margens da Lagoa, ou seja,
a construcao da Fatec e do aterro para a suposta implantacédo do parque. Nota-
se que h& uma preocupacdo, por parte dos moradores, em relacédo ao trabalho
da escola, a qual busca promover o debate e 0 pensamento critico sobre a
guestéo.

A maneira encontrada pela escola para continuar esse trabalho foli,
segundo a Coordenadora, “conscientizar” os alunos para que estes levem a
discussdo para os seus pais. Certamente o Estudo do Meio desenvolvido na
pesquisa empirica, nesta escola, contribuiu para trazer novos elementos e
informacdes para esse debate.

Cabe registrar que o interesse dos moradores pela Fatec, segundo
M.C.B.S., deve-se em grande medida a valorizacdo de suas casas no mercado
imobiliario, além do aporte cultural que a Faculdade possibilitaria a populacao
do bairro e do municipio. Sobre essa questdo a referida educadora faz um

importante relato, reproduzido integralmente a seguir.
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Na verdade, é assim, aqui a maioria dos pais ndo tém muita formacéo, acho
gue ndo tem nenhum pai com formac&o superior, talvez algum irméo, entéo
eles valorizam a escola, muitos desses pais vieram do Nordeste, com muita
dificuldade pra estudar, e uma Faculdade préximo de sua casa é um sonho,
eles jamais imaginaram ter uma Faculdade préximo de sua casa. A mais
préoxima daqui era na Lapa, depois chegou uma em Osasco e outra em
Barueri, entdo eles pensavam que nunca um filho ia conseguir fazer uma
Faculdade porque era muito dificil e todos que fizeram foi com muita
dificuldade. Entdo eles estdo percebendo que se o filho quiser estudar, vai
poder estudar, se passar no vestibular, € claro. Entdo pro pai € um sonho,
nao precisa pagar condugdo, porque as vezes consegue passar no vestibular
mas nao consegue pagar a conducao, as vezes precisa de 4 ou 5 reais por
dia para a conducdo e muitos ndo tém, muitos alunos desistem da Faculdade
nessa regiao porque ndo conseguem pagar a conducédo, além da Faculdade,
entdo isso aqui, com a Fatec, virou um paraiso. E outra coisa, o valor
imobiliario, muitos estéo falando, “Ah, minha casa valia 30 mil, agora passou
pra 60", ndo sei se isso é verdade, teria que ver com 0s corretores mesmo,
mas o0 comentario na Vila é esse, valorizou a Vila, € um bairro central, tem
uma Faculdade do lado, acesso facil a rodovias, cinema, shopping, entdo
valorizou a Vila, entdo ele ndo quer saber desse negécio de doenga, que é
uma coisa de longo prazo, pra talvez daqui a uns dez anos, ninguém esta
muito preocupado com o futuro ndo, € o presente, 0 agora € que € a
preocupacdo. Nesse ponto fica dificil de trabalhar com eles. Eles estdo muito
contentes, muito motivados, e pra vocé mudar isso teria de acontecer alguma
coisa muito grave, se ndo, ndo consegue mudar ndo. Eles s6 falam da Fatec,
se vocé fizer uma entrevista aqui na Vila, os pais estdo contentissimos com

isso. Entéo, € um jogo politico que deu certo, o prefeito sabia disso. M.C.B.S.

Nesse depoimento pode-se identificar importantes questdes que dizem

respeito a realidade socio-espacial do bairro em questdo: a baixa escolaridade

dos moradores e a esperanca destes no sentido de seus filhos obterem uma

melhor formacao profissional; as dificuldades socioecondmicas, que limitam e

até mesmo impedem a continuidade dos estudos, apos a conclusdo do Ensino

Médio, por tratar-se de um bairro com dificil acesso as instituicdes de Ensino

Superior — tanto em relacdo ao deslocamento como as possibilidades de

ingresso nas universidades publicas, ou mesmo pela falta de condi¢cdes

financeiras para pagar um curso em uma instituicao privada; a possibilidade do

aumento da renda, obtida com a valorizacao imobiliaria de suas residéncias em
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decorréncia das obras de infra-estrutura citadas anteriormente e,
consequentemente, a relutdncia em discutir os problemas ambientais do
presente, 0s quais podem comprometer a qualidade de vida no futuro,
particularmente no que se refere a satude da populacao local.

Nota-se que cada uma dessas questdes poderia ser aprofundada em
outras pesquisas e trabalhos desenvolvidos na escola. O Estudo do Meio
desenvolvido com esse grupo de professores e alunos pode ser considerado
um levantamento preliminar de uma série de questdes de uma realidade
complexa e que precisa ser conhecida pelos seus moradores.

Por outro lado, educadores e educandos, quando envolvidos em um
trabalho especifico para essa problematica, demonstraram uma grande
capacidade de percepcdo dos problemas locais, além de estabelecerem
relacdes entre estes e as decisOes tomadas sem a participagcdo dos moradores
do bairro.

Assim, pode-se dizer que as discussdes e trabalhos gerados pelo
Estudo do Meio contribuiram para a percepc¢do, a socializacdo e uma tentativa
de sistematizacdo das observacdes que vinham sendo feitas individualmente
por educadores e educandos no seu cotidiano e durante o Estudo do Meio
realizado. Por fim, ainda foram dados os primeiros passos no sentido de
promover acdes concretas para envolver a comunidade na discusséo e solugéo
dos seus problemas.

Percebe-se, portanto, que esta € uma discussédo que deve continuar na
escola, como indicam a fala do professor de Geografia e o trecho da entrevista

com um grupo de alunos:

Fala do professor de Geografia:
[...] ninguém sabe, daqui a alguns anos como que vai ficar isso dai, a gente
nédo tem essas respostas, tem muitas perguntas mas ndo tem as respostas,
por parte da prépria prefeitura, do governador, a gente ndao sabe qual é a
intencéo deles né. E uma coisa que fica meio no ar, vocé nunca sabe o que
esta na cabega deles, quais sdo os interesses deles. Podia fazer alguns

guestionamentos em relagdo a isso no préximo trabalho. M.A.A.%

% M.A.A., 43 anos, é professor efetivo de Geografia na EEJM. E licenciado em Geografia por
uma Faculdade particular da Grande S&o Paulo e leciona ha trés anos na rede publica
estadual. A entrevista foi concedida em 15 de novembro de 2005, na propria escola.
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Falas dos alunos:
Entrevistador: E vocés acham que, se continuarem o trabalho, poderiam
ajudar a propor alguma solucéo?
A.A.*® Continuando sim, mas se parar, ndo vai adiantar nada.
J.C.* Eu acho que tem que fazer alguma coisa pra gente...
J.B.%® Nao s6 pra gente, eu acho que tem que fazer alguma coisa pras
pessoas que moram em volta da lagoa.
Entrevistador: E vocés acham que a escola tem um papel importante nisso?
A.A.B.” Tem sim, tem um papel importante demais.
J.C. Eu acho que deveria tentar falar com o prefeito que fez isso. Primeiro
tem que chegar na méo dele o resultado do nosso trabalho, pra ver se muda
alguma coisa.
A.A. Eu acho que primeiro de tudo tem que falar com o governador.
J.B. E, eu acho que eles tém que poér a m&o na consciéncia e ver o que eles
estdo fazendo.
Entrevistador: E vocés estdo escrevendo as cartas para o prefeito?
Todos: Sim, j& escrevemos.
J.C. E tem que continuar fazendo alguma coisa, porque tem gente que

comeca e vé que ndo da resultado logo e ja para.

Nota-se que ainda ndo estdo totalmente claros, principalmente para os
alunos, os meios pelos quais educandos e educadores podem reivindicar seu
direito de participar das discussdes e da tomada de decisdo sobre as questdes
ambientais do bairro. No entanto, os alunos e o professor deixam clara sua
percepcao de que precisa haver uma continuidade nos trabalhos sobre esse
tema desenvolvidos na escola, pois esta tem um papel importante na tentativa
de estabelecer o debate com os gestores publicos dos 6rgdos competentes. A

continuidade dos trabalhos poderia levar a “descoberta”, por exemplo, dos

Comités de Bacia'®, instancias juridicamente criadas e que prevéem a

% A.A., 14 anos, é aluno da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia. A
entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

7 J.C.: 14 anos, aluno da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia. A
entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

% J.B., 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia. A
entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

% A.A.B., 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia.
A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

1% O0s Comités de Bacias Hidrogréaficas foram apresentados no capitulo I1, item 2.3.
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participagdo da populacdo nas discussdes e decisOes referentes aos recursos
hidricos.

As falas dos entrevistados e o quadro exposto ao longo deste item
permitem concluir que um dos objetivos desta pesquisa, o de fomentar a
reflexdo e a acdo politica de professores e alunos foi alcangado, visto que nas
duas realidades escolares, por diferentes caminhos, os grupos participantes
dos Estudos do Meio sobre questdes ambientais do bairro, fizeram importantes
reflexdes e construiram o seu préprio conhecimento sobre as mesmas. Com
isto, contribuem no sentido de tornar a escola e a comunidade sujeitos e nao

simplesmente vitimas das ac¢des politicas locais.
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4.3.3. O Estudo do Meio, o ambiente urbano e a formacao do aluno

“Ha muitas formas de conhecimento.
Tantas quantas as praticas sociais
que as geram e sustentam.”
Boaventura de Souza Santos'®*

O objetivo deste item € verificar, com base nos estudos desenvolvidos
nas duas escolas e na integracdo destes com a pesquisa bibliogréfica, qual € a
contribuicdo que a abordagem de problemas ambientais urbanos, na escola,
pode trazer para a formacgéo do educando. Entende-se por formagao o conjunto
de praticas e reflexdes dos alunos diante da realidade, ou seja, a sua “leitura
do mundo”, expressao usada por Paulo Freire para se referir a compreenséo
do mundo que o educando desenvolve no cotidiano do seu bairro, nas relagdes
sociais que estabelece e, em especial, na escola que freqienta (FREIRE,
2004b, p. 71).

E importante enfatizar que, na abordagem dos problemas ambientais, a
“realidade” deve ser concebida como um processo, que ndo € estatico, mas é
algo que estd em constante transformacgédo. Segundo Souza Santos (1996, p.
18), diante da velocidade dos acontecimentos e das transformac¢des no mundo
contemporaneo deparamo-nos cada vez mais com uma hiper-realidade, que
parece teorizar-se a si mesma e que, consequentemente, se trivializa e perde a
capacidade de nos surpreender.

Entretanto, ndo podemos ignorar que é na “realidade”, no cotidiano, que
a vida e as relacbes sociais acontecem, ou seja, cada individuo, de forma
consciente ou ndo, participa das transformacfes sécio-espaciais de sua época
e no lugar em que vive. Ocorre que a “banalizacdo” ou “trivializacdo” da
realidade (ou hiper-realidade) dificulta o reconhecimento de suas contradi¢cdes,
tanto no nivel tedrico como no ambito das praticas sociais, 0 que resulta na
desmobilizacdo da sociedade diante das conquistas que estdo por ser
alcancadas, sobretudo no que diz respeito a questdo ambiental.

Nesse sentido, Leff argumenta que

191 SOUZA SANTOS (1996. p. 328).
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[...] a desmobilizacao da sociedade é resultado do desconhecimento das
causas, como também da tardia manifestacdo dos efeitos da degradacao
ambiental. Produz-se assim uma paralisia da acdo entre o alarme
catastrofista, a incerteza do longo prazo e a viséo dos futuros possiveis [...]
(LEFF, 2002, p. 106).

Concorda-se com a posicdo deste autor pois, de acordo com o0s
resultados da pesquisa, 0s quais estdo sendo apresentados neste capitulo, ha
gue se avancar no desenvolvimento da percepcao dos problemas ambientais,
desde a identificacdo de suas causas até a mobilizacdo coletiva para tentar
supera-los. Desta forma, a realidade, que na sua complexidade dificulta a
percepcdo dos desequilibrios ambientais — seja pela velocidade dos
acontecimentos, pelo desconhecimento das causas ou pela presenca de
preocupacdes mais imediatas, como a luta pela sobrevivéncia, por exemplo —
precisa ser antes compreendida para depois ser transformada. E esse
processo passa indubitavelmente pela Educacdo, ou seja, pelo processo de
construcéo de conhecimento, de valores e de visdes e mundo.

Diante disso, entende-se que a abordagem dos problemas ambientais
urbanos na escola é fundamental e os trabalhos desenvolvidos nas duas
escolas selecionadas trazem importantes elementos para o0 avango da
discussédo sobre a forma de abordagem desses problemas no Ensino
Fundamental.

A seguir, a reproducdo de trechos de entrevistas feitas com alunos
participantes do Estudo do Meio sobre a Lagoa permitem identificar que a
percepcao dos problemas ambientais, pelos educandos €, antes de tudo, uma
construcdo social, ou seja, € preciso que sejam criados 0S meios para

desenvolvé-la.

AA.B."? Eu gostei de ter ficado mais informado, porque a gente ndo sabia o
gue acontecia, a gente achava que tava tudo normal, tudo certinho, e s6 indo
la pra saber como que tava a situacao.

JB. % Eu figuei bastante pensativa assim, de ver que tdo trazendo esse lixo

pra nossa cidade...

192 A AB., 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a

infancia. A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.
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Entrevistador: E vocés ficaram surpresos ou ja tinham nocdo de que era
assim?

J.C™Eu fiquei muito surpreso.

AA Eu ja tinha nocédo que era sujo, mas ndo tanto assim.

J.C. Pra mim a lagoa era limpa.

J.B. Eu fiquei bastante surpresa.

Entrevistador: Diziam pra vocés que a lagoa era limpa?

J.C. Eu nunca fiquei sabendo que a lagoa era poluida, s6 o rio Tieté.

A.A.B. Eu também néo sabia que o lixo do Tieté ia pra lagoa.

Entrevistador: E quem costuma dizer pra vocés que a lagoa era limpa?
A.A.B. Os adultos.

A.A. E, mas o meu pai sempre dizia que a lagoa era poluida, mas ndo desse
jeito ai.

J.B. E, eu ndo imaginava que ela era assim.

M.A.' [...] se isso nao tivesse ocorrido, esse projeto, eu iria pra outra escola
sem saber de nada e a maior parte da populacado deve estar assim né. Eu
me sinto bem por ter feito esse projeto, por ter participado, quem sabe a

gente pode melhorar.

As falas dos alunos revelam que, apesar de a Lagoa se localizar no seu
bairro, estavam praticamente alheios a problematica que a envolve.
Certamente néo por falta de interesse pela questdo, mas pela auséncia de uma
oportunidade para a observacdo e a reflexdo no proprio local e,
consequentemente, a falta de motivagdo pela busca de mais elementos que
pudessem ajudar a entender melhor o problema.

Nota-se ainda nas falas dos alunos que a observacdo da lagoa,
possibilitada pelo trabalho de campo, surpreendeu os educandos no sentido de
fazé-los “descobrir’ a real situacdo da Lagoa. Se a realidade, ou a “hiper-
realidade” impede a capacidade de surpreender (SOUZA SANTOS, 1996, p.
18), no processo de ensino-aprendizagem encontram-se 0S meios para
desenvolver nos educandos essa capacidade. Em outras palavras, se ha um

abismo entre a existéncia de um problema ambiental e sua percepc¢éao pelos

193 3.B., 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia.

A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

1043.C.:14 anos, aluno da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia. A
entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

105 A.A., 14 anos, é aluno da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia.
A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.
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sujeitos sociais com ele direta ou indiretamente envolvidos, é papel da
Educacao contribuir para que esses problemas sejam percebidos, conhecidos,
criticados e superados.

N&o se pode afirmar, entretanto, que em todo e qualquer Estudo do Meio
se obtém os mesmos resultados, uma vez que isto dependera de uma série de
fatores, tais como a natureza do trabalho desenvolvido, do objeto de estudo em
guestdo, da metodologia e dos recursos utilizados, da motivacdo do grupo de
educadores e educandos, entre outros. Isto foi possivel constatar no Estudo do
Meio sobre as nascentes do bairro, desenvolvido na EEEB: dos oito grupos de
alunos que participaram e foram entrevistados, a metade néo se surpreendeu
com as observacodes feitas em campo.

Ao surpreender-se com uma situacdo real de desequilibrio ecoldgico,
como no caso do trabalho desenvolvido na Lagoa e seu entorno, o educando
desenvolve a reflexdo sobre as contradi¢cdes e tenta atribuir responsabilidades
e buscar solucdes, como mostra o trecho da entrevista com um grupo de

alunos da EEJM:

K.X.2°” A gente ndo poderia fazer nada pra isso melhorar?
Entrevistador: O que vocés acham que deveria ser feito pra
resolver o problema ou pelo menos diminuir a poluicdo na lagoa?
(Siléncio)

Entrevistador: Ou quem deveria tomar alguma providéncia?
K.M.**® O governo.

J.R.1*° N6s também.

Entrevistador: E vocés acham que o trabalho feito por vocés pode
ajudar de alguma forma?

J.R. E, jA € um comeco, a gente ta fazendo esse trabalho, ta
mandando a carta pro prefeito...

R.A.'% N6s estamos sendo os Unicos prejudicados com esse
problema da lagoa e com esses trabalhos conseguimos que esse

problema fique ainda mais conhecido.

108 M.A., 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. E moradora da Vila Gustavo Correa desde a

infancia. A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

107 K X, 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Nasceu em Osasco e mora na Vila Gustavo
Correa desde a infancia. A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

198 K M., 13 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Nasceu em Osasco e mora na Vila Gustavo
Correa desde a infancia. A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.

199 3.R.: 13 anos, aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia. A
entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.
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K.X. Por enquanto comeca assim, mas quem sabe no futuro a
gente pode ta ajudando a resolver outros problemas ainda
maiores.

K.M. Se todo mundo comecar assim, vai saber onde que a gente
pode chegar.

J.R. Primeiro tem que comecar a abrir nas escolas, comeca em
uma escola, depois vai pra |4, vai passando, tem como melhorar
[.-..]. Acho que até durante as férias a gente podia fazer alguma
coisa, sei |4, distribuir folhetos pra populacdo saber o que ta
acontecendo, fazer passeatas.

K.X. Porque pelo menos o folheto, que foi um mapinha que eles
deram pra gente, mostrava tudo por cima, depois de pronto, mas

0 que ta por baixo daquela graminha n&do é tdo bonitinho assim

ne.

Destaca-se que, na tentativa de encontrar os meios para superar 0
desequilibrio ecoldgico da Lagoa, o educando, depois de conhecer
minimamente a problematica, inclui a escola e seus sujeitos sociais (dentre os
guais estao eles proprios, os alunos) no conjunto de pessoas e instituicbes que
deveriam “agir’ diante do problema identificado. E claro que o alcance e os
resultados da ac&o de um grupo de alunos, e mesmo da escola como um todo,
vai depender do contexto no qual esse processo se da.

No entanto, € preciso reconhecer que esse tipo de reflexdo e acdo dos
educandos e educadores representa uma oposi¢cdo ao que Freire chama de
“ideologia fatalista”, na qual as injusticas socioambientais sdo consideradas
“naturais e inevitaveis”. Ou seja, a escola tem um papel fundamental no sentido
de incluir na formacgéo do aluno a nocao de que “o futuro € problematico e nédo
inexoravel” e “a Historia € tempo de possibilidades” (FREIRE, 2004a, p. 19-20).

Diante disso, faz-se necessario o educador ter presente a nocao de que
nao somos apenas objeto mas, sobretudo, sujeitos da Histéria. Estamos
inseridos no mundo, e ndo simplesmente adaptados. Assim, €& preciso
percebermo-nos como “seres inconclusos” e utilizarmos de nossa curiosidade,

gue ja é parte do conhecimento, para construirmos o0 conhecimento que

19 R.A. 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Nasceu em Fortaleza (CE). Mora na Vila
Gustavo Correa desde a infancia. A entrevista foi concedida no dia 22 de novembro de 2005.
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teremos do mundo. “O educador que, ensinando geografia, ‘castra’ a
curiosidade do educando em nome da eficacia da memorizagcdo mecanica do
ensino dos conteudos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de
aventurar-se. Nao forma, domestica.” (Idem, 2004a, p. 56).

O seguinte depoimento da educadora de uma das escolas, ao referir-se a
importancia do Estudo do Meio para a formacdo dos alunos, retrata as

possibilidades de reflexdo que esse trabalho proporcionou aos educandos:

No projeto “Etica e Cidadania”, que nds trabalhamos aqui na escola, esse
tipo de trabalho [0 Estudo do Meio sobre a Lagoa] é excelente pra formagéo
deles. Ai entra a questdo do dinheiro publico, onde aplicar, porque esta se
fazendo determinada coisa, que nds trabalhamos num outro projeto, o de
educacéo fiscal; e a formacdo politica sobre o problema do governo, o
prefeito, porque fizeram isso, qual é o interesse politico, porque jogaram

essa terra do esgoto do rio Tieté aqui, isso pra eles, pra formacdo da

cidadania é excelente. M.C.B.S.***

O questionamento, a possibilidade da duvida e a busca pelas respostas sao
principios fundamentais na Educacdo Ambiental, visto que possibilitam a
construcdo do conhecimento sobre o ambiente. Nesse sentido, Leff (2002)
afirma que a Educacdo Ambiental tem fortes lacos com a educacdo popular e
pressupfe a internalizacdo do conceito de ambiente na ciéncia da Educacéo,
transformando, assim, as praticas pedagodgicas voltadas para o contexto social e
a realidade ecoldgica e cultural dos educandos.

Dessa maneira, cria-se um contexto de busca de solugcdes aos problemas
ambientais locais por meio da formacdo de saberes e responsabilidades

préprios. A este respeito, Leff afirma:

O desafio que se coloca a pedagogia ambiental € o de formar o ser humano,
desde a infancia e juventude, com um espirito critico e construtivo,
estimulando antes sua criatividade do que submetendo-o aos designios de um
mundo automatizado, armado por pedacos (bits) de informacédo, concatenado
e encadeado pela tecnologia a uma ordem econémica supra-humana. (...) a

pedagogia da complexidade deveria ensinar a pensar a realidade
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socioambiental como um processo de construcdo social, a partir da integracao
de processos inter-relacionados e interdependentes, e ndo como fatos

isolados, predeterminados e fixados pela histéria. (LEFF, 2002, p. 259)

De acordo com as avaliagbes dos professores envolvidos nos trabalhos
realizados nas duas escolas, pode-se afirmar que é possivel pensar a realidade
socioambiental, bem como a percepcao dessa realidade, como um processo de
construcdo social. Para tanto, a escola exerce papel fundamental e nisto se

destacam dois aspectos: em primeiro lugar, que sejam tratados temas

bY

concretos, relacionados a vivéncia dos educandos e educadores e, em
segundo lugar, porém nao menos importante, que haja uma abertura da escola
a participacdo de outros sujeitos sociais envolvidos com a probleméatica
abordada. As falas dos educadores, reproduzidas a seguir, retratam a presencga
desses dois aspectos na pesquisa empirica feita nas escolas:

Eles gostaram muito do tema do trabalho porque fazia parte da cidade, as
informacdes que a gente deu sobre os problemas que poderiam causar, de
contaminacgdo, de doenca, o que foi feito, que a gente acredita que foi por
fraude ou alguma coisa assim, isso tudo chocou muito eles e acredito que

tenha provocado esse envolvimento. V.A.M.S.**?

E os alunos voltaram [do trabalho de campo] entusiasmados, dizendo “Ah
nds fomos em tal lugar!”. E é interessante destacar também a participacéo da
comunidade, porque a medida que eles iam passando em determinados
lugares iam conversando como os moradores e estes informavam: “Aqui
tinha uma nascente, agora ndo tem mais, tem em outro lugar” e assim por
diante. Eu acho que isso €é o legal, vocé trabalhar com a comunidade, porque
as vezes a escola esta muito fechada. E ndo € discurso nao, a gente viu isso

acontecendo. V.R.C.**3

1 M.C.B.S., 56 anos, é Coordenadora Pedagdgica na EEJM ha 07 anos. E formada em

Pedagogia e Direito. A entrevista foi concedida no dia 20 de dezembro de 2005, na prépria
escola.

12y A.M.S tem 26 anos, é professora de Ciéncias na EEJM. Formou-se em Biologia em uma
Faculdade privada da cidade de S&o Paulo ha trés anos e, nesse periodo, trabalhou um ano
como “professora eventual” e dois anos como “professora substituta” na rede estadual de
ensino. Nao é professora efetiva da rede estadual e sim contratada como OFA (Ocupante de
Funcédo-Atividade) e iniciou o trabalho na referida escola em julho de 2005. A entrevista foi
concedida em 22 de novembro de 2005, na propria escola.

13 V.R.C., 47 anos, é Coordenador Pedagdgico ha dois anos na EEEB. Trabalhou durante 14
anos como professor de Lingua Portuguesa na mesma escola. E pedagogo e licenciado em
Letras. A entrevista foi concedida em 15 de dezembro de 2005, na prépria escola.
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A fala de V.R.C. remete a uma questdo abordada no item 4.3.1 (O
ambiente urbano e o papel da escola para melhora-lo): a questdo ambiental é
essencialmente coletiva e, consequentemente, exige reflexbes e acbes da
coletividade.

Desta forma, a busca de metodologias e praticas pedagdgicas que
visam a construcao coletiva do conhecimento, proporcionada pela interacao
escola-comunidade, traz multiplas possibilidades de aprendizagem para todos
0s envolvidos, tanto da escola como da comunidade. Por esta via, acredita-se
ser possivel contribuir para a formacao do educando como sujeito que participa
da construcdo do conhecimento sobre o seu ambiente: um conhecimento livre,
constantemente revisto e ampliado porque construido coletivamente, e capaz
de gerar as transformacdes necessarias no ambiente para melhorar a
qualidade de vida da populacdo, em especial aquela menos favorecida

economicamente e mais alijada politicamente.
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4.3.4. O estudo do ambiente urbano e o processo de ensino-aprendizagem

“[...] a excursédo geografica,

gue deve ser integral, isto é,

abranger o meio fisico, 0 meio biolégico,
social, histérico e econémico,

€ uma grande sintese de vida,

€ um ensinamento de incalculavel alcance
guando os educandos sao postos
esclarecidamente

em contato com as realidades.”

Delgado de Carvalho™**

No capitulo trés foram apresentados os dados dos questionarios
aplicados, na primeira fase da pesquisa empirica, aos professores de
Geografia das escolas publicas estaduais, localizadas no municipio de
Carapicuiba. Esses dados mostraram que uma parcela significativa dos
professores realiza trabalhos extra-classe: 36% afirmaram que realizam
“trabalho de campo” e 34% desenvolvem algum Estudo do Meio com seus
alunos, principalmente, do Ensino Fundamental. Foi discutido, no referido
capitulo, que nédo ha total clareza para esses professores quanto as diferencas
metodolégicas e também quanto a riqueza de possibilidades do Estudo do
Meio e do trabalho de campo, mas é evidente o interesse dos professores por
esses métodos de ensino-aprendizagem.

Outro dado levantado com os referidos questionarios, e que se
considera importante retomar aqui, € o que diz respeito a localizagcéo das areas
escolhidas pelos professores para a realizacédo de Estudo do Meio ou trabalho
de campo: 66% dos professores desenvolvem esse tipo de atividade no bairro
em que se localiza a escola e os temas relacionados a “meio ambiente” foram
citados com grande destaque.

Esse quadro forneceu importantes subsidios para a continuidade da
pesquisa empirica, ou seja, a realizacdo do Estudo do Meio nas duas escolas
selecionadas. Se com a aplicacdo dos questionarios ficou clara a importancia
dada a abordagem das questbes ambientais através do Estudo do Meio, a
experiéncia vivida com a realizagcdo desse tipo de trabalho em duas escolas

permitiu levantar uma série de dados e observacfes sobre as dificuldades e,

114 CARVALHO (1942, p. 136).
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principalmente, as contribuicbes do mesmo para a aprendizagem e a
construcéo do conhecimento pelos educandos e educadores.

Essas contribuicdes serdo apresentadas nos trés subtitulos que seguem:
o Estudo do Meio e o processo de ensino-aprendizagem, a interdisciplinaridade
na abordagem do ambiente urbano e o ambiente urbano no curriculo escolar.
Trata-se, portanto, de um momento importante na busca pela resposta a
pergunta central desta pesquisa: como educadores e educandos da escola
publica podem estudar os problemas ambientais urbanos, de modo que

construam seu proprio conhecimento e agdo sobre o ambiente em que vivem?

O Estudo do Meio e o processo de ensino-aprendizagem

Com base nas reflexdes apresentadas no primeiro capitulo e nos
trabalhos desenvolvidos nesta pesquisa, entende-se por Estudo do Meio um
dos métodos de investigagdo e de construgdo de conhecimento que, de acordo
com a natureza do objeto estudado e o objetivo do grupo de educadores e
educandos envolvidos, pode abranger diversas areas do conhecimento. Para
isso, 0 préprio grupo define, de acordo com a sua realidade, a metodologia de
trabalho mais apropriada bem como as técnicas que utilizara para a obtencao,
registro e interpretacdo de dados empiricos e teoricos. Trata-se de um método
de trabalho historicamente construido por inUmeras experiéncias educacionais
e que é constantemente revisto e ampliado pelos grupos que o desenvolvem, o
gue l|hes possibilita a construcdo de um conhecimento préprio, tanto
metodoldgico quanto de conteudo.

Quanto ao processo de ensino-aprendizagem concorda-se com POZO
no sentido de vivenciarmos, na atualidade, numa “nova cultura da
aprendizagem”, que traz em si a possibilidade da construcdo de um saber

fundamentado na compreensdo, na reflexdo e na critica. Segundo esse autor,

As caracteristicas dessa nova cultura da aprendizagem fazem com que as
formas tradicionais da aprendizagem repetitiva sejam ainda mais limitadas
gue nunca. Em nossa cultura, a aprendizagem deveria estar direcionada ndo

tanto para reproduzir ou repetir saberes que sabemos parcialmente, sem
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mesmo poO-los em davida, como para interpretar sua parcialidade, para
compreender e dar sentido a esse conhecimento, duvidando dele. A cultura
da aprendizagem direcionada para reproduzir saberes previamente
estabelecidos deve dar passagem a uma cultura da compreensao, analise
critica, da reflexdo sobre o que fazemos e acreditamos e ndo s6 do
consumo, mediado e acelerado pela tecnologia de crengas e modos de fazer
fabricados fora de nés. (POZO, 2002, p.40)

Esse mesmo autor considera que, nesse contexto, a aprendizagem é
construtiva e ndo reprodutiva, e precisa ser entendida como uma “categoria
natural’, e ndo apenas como um conceito. Assim, as caracteristicas
fundamentais da aprendizagem como categoria seriam:

a) a geracao de mudancas duradouras, ou seja, mudancas conceituais, 0 que
permite reestruturar o que se sabe, que requer reflexao;

b) a utilizacdo do que se aprende em outras situagoes. A transferéncia do que
foi aprendido para outros contextos (generalizacdo) € uma das principais
dificuldades de aprendizagem. A aprendizagem construtiva, por dar significado
ao aprendido, produz uma generalizagdo menos limitada do que a associativa
ou reprodutiva.

c) adequacgdo da préatica ao que se pretende aprender. “A aprendizagem é
sempre produto da pratica” (Idem, 2002, p. 65). E é o tipo e ndo a quantidade
de pratica que identifica a aprendizagem: uma pratica repetitiva produz uma
aprendizagem mais pobre do que uma préatica reflexiva. Sobre isso, séo
importantes as palavras do préprio autor:

N&o ha recursos didaticos bons ou maus, mas adequados ou inadequados
aos fins perseguidos e aos processos de aprendizagem mediante os quais
podem se obter esses fins. A instrucdo deve se basear num equilibrio entre o
gue se tem de aprender, a forma como se aprende e as atividades praticas
planejadas para promover essa aprendizagem. Ou seja, a aprendizagem €
um sistema complexo composto por trés subsistemas: os resultados da
aprendizagem (0 que se aprende), 0S processos (como se aprende) e as

condic¢Bes praticas (em que se aprende). (POZ0O, 2002, 66, grifos Nnossos).

Nesta citacdo encontram-se elementos fundamentais para entender a

importancia do Estudo do Meio, principalmente porque neste 0s processos e as
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condicdes praticas da aprendizagem séo valorizados. Claro que este ndo é o
unico método de ensino-aprendizagem que desenvolve esses dois aspectos e,
conforme aponta o proprio autor citado, os “recursos didaticos” ou, na nossa
concepcdo, 0s métodos de ensino-aprendizagem, sao adequados ou
inadequados de acordo com os fins almejados.

Nos trabalhos desenvolvidos nas duas escolas de Carapicuiba — EEEB e
EEJM — compreendemos que o Estudo do Meio se apresenta como um dos
caminhos alternativos aos “modos de fazer fabricados fora de n6s”. Com esse
método, o processo de ensino-aprendizagem inclui, além da compreensao de
conceitos e de conteudos, a busca pelo caminho a ser percorrido, pelo grupo
envolvido, para se chegar a esses conceitos e conteudos. E nesse movimento
ocorrem as descobertas, que por sua vez possibilitam a reflexado e a reviséo de
saberes acumulados e de formas de apreender e de interpretar a realidade.
Esse processo se da tanto para educandos como para educadores, como

mostra o depoimento da professora V.A.M.S:

Eu acho que foi superior ao que a gente esperava, pelo menos pra mim, por
gue eu ndo achava que eles [os alunos] fossem se envolver tanto. Eu achava
gue eles iam ficar mais dispersos, mas no final acabou dando bastante certo
porque eles se envolveram bastante. Eles gostaram muito do tema, uma
coisa que € do dia-a-dia deles aqui, e a maioria das informacgfes eles nao
conheciam. V.A.M.S.

A superacdo da expectativa inicial da professora em relacdo ao
envolvimento dos alunos no Estudo do Meio € também uma descoberta
importante. Isto nos faz lembrar que, além dos contetudos e das metodologias,
0 processo de ensino-aprendizagem se constroi sobre as relagbes sociais,
sobretudo na relacdo professor-aluno. E esse tipo de experiéncia, como a
vivida e relatada por esta educadora, certamente contribui para a revisdo de
pré-conceitos presentes na escola em geral, e na publica em especial, que

dificultam a superacao de rotinas escolares pouco motivadoras.

115y A.M.S. tem 26 anos, é professora de Ciéncias na EEJM. Formou-se em Biologia em uma

Faculdade privada da cidade de Sao Paulo ha trés anos e, nesse periodo, trabalhou um ano
como “professora eventual” e dois anos como “professora substituta’ na rede estadual de
ensino. Nao é professora efetiva da rede estadual e sim contratada como OFA (Ocupante de
Funcédo-Atividade) e iniciou o trabalho na referida escola em julho/2005. A entrevista foi
concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.
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Outro aspecto importante desse depoimento, reiterado por V.R.C.*® e
L.A.S.**, diz respeito & motivacdo e & aprendizagem dos alunos ao estudar

guestdes locais, neste caso relativas ao ambiente do entorno da escola.

O fato de eles sairem da sala de aula, e pra muitos, andar por ai ndo € aula,
‘Ah nao vai ter aula, vai ter passeio!’, pra muitos a aula ainda € o gize o
apagador, mas eles vao e trazem as suas observacdes: ‘Olha, tem uma mina
em tal lugar!’, ‘O vizinho falou tal coisa, tem uma nascente soterrada!’. Isso é
um aprendizado, eles estdo pensando o seu bairro, a sua geografia, a sua
histéria. V.R.C.

Eu acho que é isso, vocé tem que trabalhar com a realidade deles, que € um
lugar pobre, ndo adianta chegar aqui e colocar um monte de coisas na lousa.
Nao adianta eu encher a lousa com coisas sobre a histéria da Arte, eles ndo
sabem nem do que eu estou falando, tem que entrar na realidade deles, ndo
esquecendo do que vocé tem que ensinar, 0 caminho que vocé tem que ir.
L.AS.

Nesse sentido, sdo pertinentes as contribuicdes de Freire, que concebe
a praxis como reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
Consequientemente, a realidade ndo pode ser imaginaria, porém deve ser
desvelada criticamente por educandos e educadores, em que o0 professor nédo
explica, mas estabelece uma relacdo dialégica com seus alunos, como se

verifica por suas préprias palavras:

Educador e educandos, co-intecionados a realidade, se encontram numa
tarefa em que ambos séo sujeitos no ato, ndo sé de desvela-la e, assim,
criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento. Ao
alcancarem, na reflexdo e na acdo em comum, este saber da realidade, se
descobrem como seus refazedores permanentes. (FREIRE, 2004b, p.
56)118

118 y/ R.C., 47 anos, é Coordenador Pedagdgico ha dois anos na EEEB. Trabalhou durante 14

anos como professor de Lingua Portuguesa na mesma escola. E pedagogo e licenciado em
Letras. A entrevista foi concedida em 15 de dezembro de 2005, na prépria escola.

U LAS., 36 anos, é professora de Artes ha 18 anos e, na EEEB, leciona ha 05 anos. E
professora efetiva da rede estadual de ensino e fez o curso de Artes Plasticas e Licenciatura
em Educacdo Artistica numa Faculdade particular da cidade de S&o Paulo. A entrevista foi
concedida em 24 de novembro de 2005, na prépria escola.
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Nos trabalhos que foram desenvolvidos, entendemos que, para
“desvelar” a realidade encontrada no ambiente urbano de Carapicuiba, o
trabalho conjunto de educadores e educandos foi fundamental, porque
possibilitou descobertas e reflexdes, como mostram os trechos das falas de
alguns dos educadores envolvidos, tanto da EEEB como da EEJM.

Houve descobertas. Muitas coisas que acontecem no seu entorno a escola
nao sabe. Ao ponto de um aluno falar pra uma professora de Matematica que
no quintal da casa dele tinha uma nascente, que era pra ir l4. E os alunos
ndo tém medo de ir aos lugares, tanto € que nessa area que agora é a FALC
[Faculdade da Aldeia de Carapicuiba], tem varios pontos de nascentes. S6
que eles ficaram com receio de entrar, parece que esta tendo uma invasao

de terreno ali e ai fica meio complicado. V.R.C.

A fala de V.R.C. revela que o Estudo do Meio desenvolvido na EEEB
possibilitou uma descoberta coletiva, ou seja, “a escola” descobriu que nao
conhece totalmente o ambiente em que esta inserida. E ao procurar conhecé-
lo, valorizou o processo de aprendizagem e, com isso, contribuiu para que seus
alunos transferissem o que aprenderam (localizar e identificar uma nascente)
em outros contextos, conforme o exemplo dado nesse depoimento: depois do
trabalho feito na escola, o aluno descobriu que havia uma nascente no local
onde mora e queria que a mesma fosse também objeto de estudo do grupo.

Além disso, apesar de tratar da tematica “Nascentes”, a saida dos
alunos e dos professores a campo possibilitou a descoberta, no préprio bairro,
de uma questéo social presente nas grandes cidades: a falta de moradia e a

conseqiiente “invasdo de terreno™*®

, questdo que a escola pode trabalhar
posteriormente, ou ndo, de acordo com os interesses e escolhas dos seus
sujeitos sociais.

Ao serem perguntados sobre a aprendizagem dos alunos com o
desenvolvimento do Estudo do Meio na Lagoa de Carapicuiba, os professores

envolvidos responderam:

18 A publicacio original de “Pedagogia do Oprimido” data de 1970.

119 Acampamento de um grupo de pessoas em uma area desocupada, que reivindicava ajuda
dos governantes para a obtencéo de moradia.
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Quanto ao aprendizado foi muito bom também. Como a gente pdde avaliar
de varias formas, ficou interessante porque deu pra ver se eles conseguiram
tirar proveito disso que a gente fez. Eu acho que conseguiram, sim,
[interrupcdo: uma pessoa entra na sala e comega a conversar conoscol.
Consegui trabalhar muita coisa, principalmente da questdo ambiental, porque
a gente tinha um projeto de falar sobre a questdo ambiental agora no 3° e 4°
bimestres, e o projeto que fizemos foi exatamente sobre isso, questdes
ambientais. Entdo deu sim pra pegar muita coisa sobre Ciéncias e a gente
utilizou isso. Falamos de contaminacdo, de doencas, de problemas

relacionados com o meio ambiente mesmo, de problemas politicos. V.A.M.S.

Entrevistador: E eu me lembro que conversavamos, no comecgo, sobre a
dificuldade que os alunos tém de fazer uma pesquisa. Vocé acha que o

trabalho contribuiu nesse sentido?

E, a gente acabou trazendo as informacdes pra eles. Quanto a pesquisa, ndo
cheguei a pedir realmente isso porque eu sabia que eles tinham essa
dificuldade, apesar de ter trabalhado com eles pouco tempo. Entédo, quanto a
eles irem atras da informacgéo, a pesquisa em si, acredito que nao foi feita
mesmo, mas tudo que a gente passou pra eles, eles absorveram muito. Isso
que eu achei muito interessante porque as vezes, dependendo do tipo de
aula que a gente faz, principalmente na escola estadual, a gente trabalha
muito com o livro, a gente fica muito preso a esse método de trabalho. Agora,
como a gente fez essas saidas extra-sala de aula, trabalhamos com painel,
fizemos relatério, trabalhamos muito em grupo, com discusséo, isso tudo foi
uma outra forma de eles conseguirem aprender, eu acho que foi legal.
V.AM.S.

Eles aprenderam bastante. E o0 que eles ndo sabiam, eu também peguei um
livro da historia local, de Carapicuiba, entdo algumas coisas que eles ndo
trouxeram eu passei também como matéria pra eles, para complementar as
informacgdes. Mas quem aprendeu realmente fui eu. Eles trouxeram bastante
coisa. Nao houve muita variedade naquilo que eles contaram nos trabalhos,

mas todos trouxeram coisas que eu ndo sabia. R.C.B.C.*°

Eu acho que eles conseguiram aprender alguns conceitos como de
hidrografia, de poluicdo ambiental, eles aprenderam muito. Sobre a

degradacdo do meio ambiente, algumas dividas que eles tinham sobre gas

120 R.C.B.C., 60 anos, é professora de Histéria na EEJM. Leciona ha 39 anos, tendo sido

professora efetiva da rede publica até 1994, quando se aposentou, retornando para trabalhar
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metano, os tipos de poluentes, eles conseguiram aprender bem. [...] acho
que ficou bem claro pra eles. Inclusive naquela Gltima aula que vocé usou a
transparéncia acho que abriu mais um pouco alguns conhecimentos pra eles.

Muita coisa que eles ndo sabiam eles questionaram, ficaram descobrindo.

Foi bem participativo aquele dia. M.AA.

Nota-se, nessas trés falas, que os professores consideram que houve
um aprendizado significativo por parte dos alunos e dos proprios educadores.
O processo de aprendizagem é valorizado, em detrimento da aprendizagem de
conceitos, pois os professores enfatizam nitidamente os procedimentos
adotados para desenvolver o estudo da tematica ambiental. E ao refletir sobre
esses processos, percebem que héa dificuldades como, por exemplo, a falta de
dominio, por parte dos alunos, de procedimentos basicos de pesquisa, como o
levantamento de fontes e a busca de dados. Além disso, questionam sua
prépria pratica ao perceber e criticar a centralizacdo dos trabalhos no livro
didatico e reconhecem que, assim como os educandos, os educadores também
(re)aprendem.

Com relacdo aos alunos, quando perguntados sobre o que aprenderam,
ou o que lhes “chamou a atencdo” nos trabalhos realizados, as respostas
obtidas na EEJM referem-se, em sua maioria, as observacdes feitas em

campo, conforme indicam os trechos de entrevistas 1 a 4:

Trecho 1 (aluno da EEJM):

Entrevistador: E das coisas que vocés aprenderam: alguma coisa chamou a
atencao de vocés?

B.M.C'*%: Eu achei interessante saber como a lagoa se formou.

Trecho 2 (alunos da EEJM):

Entrevistador: E vocés gostaram de ter ido |4 na lagoa e de fazer esse
trabalho?

D.0.'” Ah sim, nés aprendemos mais.

Entrevistador: E o que vocés aprenderam?

D.O. Aprendemos a néo jogar lixo.

na rede publica como OFA (Ocupante de Funcao-Atividade). A entrevista foi concedida em 29
de novembro de 2005, na propria escola.

2L M.A.A., 43 anos, é professor efetivo de Geografia na EEJM. E licenciado em Geografia por
uma Faculdade particular da Grande S&o Paulo e leciona ha trés anos na rede publica
estadual. A entrevista foi concedida em 15 de novembro de 2005, na propria escola.

1?2 B.M.C.: 13 anos, aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia.
A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.

2 D.0., 14 anos, é aluno da 72 série da EEJM. E morador da Vila Gustavo Correa desde a
infancia. A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.
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Entrevistador: E vocés ficaram surpresos com alguma coisa que a gente viu
la no dia da saida, alguma coisa chamou a atencdo?

R.P.®* Eu achei interessante gue um lado da lagoa ta mais poluido que o
outro. Um lado ta bem poluido e o outro lado ta meio verde.

Trecho 3 (alunos da EEJM):

Entrevistador: E do que vocés mais gostaram nesse trabalho?

M.A.'*® A gente gostou porque a gente aprendeu muita coisa, por exemplo, a
gente ndo sabia o que tava ocorrendo na lagoa, a gente ndo sabia que tava
sendo aterrado, as vez até com lixo. A gente ndo sabia disso e com esse
passeio a gente pdde ficar por dentro.

A.S."® Eu mesmo ndo sabia como era o projeto da lagoa e acabei sabendo
através da escola, e fiquei sabendo muitas coisas.

Entrevistador: E vocés ficaram surpresos com alguma coisa que vocés viram

no dia da saida?

M.A. Os objetos né, a gente ndo sabia que tinha tantos assim, no chdo, no
coérrego, e os tipos de material, a gente nédo sabia.

Entrevistador: E 0 que vocés acharam da agua da lagoa?

Todos: Muito poluida.

R.A.A.**" Acho que os peixes ja eram.

Entrevistador: Vocé acha que os peixes ndo sobrevivem naquela agua?
R.A.A. Ah, eu acho que néo.

Entrevistador: Mas tinha gente pescando!

R.A.A. Mas deve ta contaminado.

M.A. Acho que é tao poluido que ali ndo consegue sobreviver nenhum ser
Vivo.

Entrevistador: E vocés ficaram com duavidas, coisas que vocés acham que
precisariam pesquisar e discutir mais?

M.A. Nao, deixou bem claro que ta muito poluido e que ndo tem como
desaterrar a lagoa, mas a gente queria que parassem de jogar lixo e que
melhorasse. Ndo da pra melhorar totalmente, mas pelo menos nao piorar
mais.

Trecho 4 (alunos da EEJM):

Entrevistador: E do que vocés mais gostaram desse trabalho sobre a lagoa?
J.R. Ah, que a gente foi 14, ver de perto, ver a situacdo mesmo, nao é que
nem vocé da um livro. Ver de perto é mais interessante.

Entrevistador: E vocés ficaram surpresos com alguma coisa que viram la na
lagoa?

K.M.**® Com o tamanho da poluicéo.

R.A."*° Os cérregos eram poluidos.

J.R. A diversidade de lixo que tem em tdo pouco espaco.

124 R P., 14 anos, é aluno da 72 série da EEJM. E morador da Vila Gustavo Correa desde a

infancia. A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.

2> M.A., 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. E moradora da Vila Gustavo Correa desde a
infancia. A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.

2°A'S., 13 anos, é aluno da 72 série da EEJM. E morador da Vila Gustavo Correa desde a
infancia. A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.

2" R.A.A., 13 anos, é aluno da 72 série da EEJM. Nasceu em Novo Cruzeiro (MG), e mora na
Vila Gustavo Correa desde os 04 anos de idade. A entrevista foi concedida em 22 de novembro
de 2005, na propria escola.

128 K M., 13 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Nasceu em Osasco e mora na Vila Gustavo
Correa desde a infancia. A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na propria
escola.

129 R.A. 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Nasceu em Fortaleza (CE). Mora na Vila
Gustavo Correa desde a infancia. A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na
prépria escola.
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Entrevistador: E por que vocés acham que tem uma diversidade tdo grande
ixo nu a u 7
de lixo num espaco tdo pequeno?
L.C.**° Por que vem de varios lugares, principalmente do Tieté e daqui
mesmo, do lixao.
K.X."*' E das pessoas que moram ao redor.
Entrevistador: E vocés ficaram com davidas sobre esse problema ou alguma
coisa que vocés gostariam de conhecer melhor?
X. a ia faz i 7
K.X. A gente néo poderia fazer nada pra isso melhorar?

Trecho 5 (alunos da EEEB):

Entrevistador: Vocés gostaram de participar do trabalho sobre as nascentes?
Alunos: Sim

Entrevistador: E teve alguma coisa que vocés ndo gostaram?

E.F."™®? Do barro, sé. Tinha muito barro.

Entrevistador: Entdo vocés gostaram do trabalho, s6 ndo gostaram de pisar
no barro.

Alunos: E.

Entrevistador: E por que vocés gostaram?

E.R. Porque a gente conheceu melhor o nosso bairro, onde tem nascentes.
Entrevistador: E vocés ficaram surpresos com alguma coisa que Vocés viram
no dia da saida?

(Siléncio)

Entrevistador: Alguma coisa chamou a atencéo de vocés?

E.R.* Ah, eu nunca tinha visto uma nascente.

Trecho 6 (alunos da EEEB):

Entrevistador: E vocés gostaram desse trabalho sobre as nascentes?

Alunos: Sim.

Entrevistador: E porque vocés gostaram?

G.S."™* Porque a gente consegue saber onde tem nascente no lugar em que
a gente mora.

As falas dos alunos revelam que os trabalhos realizados possibilitaram
uma aprendizagem que vai além das questdes de comportamento diante da
problematica ambiental — como, por exemplo, “ndo jogar lixo no rio”. Nao se
nega a importancia destas, mas concorda-se com Leff (2002) no sentido de
reconhecer que a educacao ambiental ndo pode se limitar a internalizacdo de
valores relativos a conservacdo da natureza e mesmo a problemas de

degradacgao ambiental.

1301 C.,13 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Nasceu em Boituva (SP). Mora no Centro de

Carapicuiba. A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.

131 KX, 14 anos, é aluna da 72 série da EEJM. Nasceu em Osasco e mora na Vila Gustavo
Correa desde a infancia. A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na propria
escola.

132 E F., 12 anos, é aluna da 62 série da EEEB. Nasceu no municipio de Sao Paulo e mora no
bairro da escola (Aldeia), em Carapicuiba. A entrevista foi concedida em 24 de novembro de
2005, na propria escola.

1% E R. 12 anos, ¢ aluna da 62 série da EEEB. Nasceu em Diadema e mora no bairro da escola
(Aldeia), em Carapicuiba. A entrevista foi concedida em 24 de novembro de 2005, na prépria
escola.

13 G.S. 12 anos, é aluna da 62 série da EEEB. Nasceu em Osasco e mora no bairro da escola
(Aldeia), em Carapicuiba. A entrevista foi concedida em 24 de novembro de 2005, na prépria
escola.
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Diante de uma realidade complexa, ndo basta desenvolver uma viséao
geral do ambiente. E preciso encontrar os meios para que os educandos
desenvolvam “uma visdo de multicausalidade e das inter-relacdes dos diferentes
processos que integram seu mundo de vida nas diferentes etapas de
desenvolvimento psicogenético; que gere um pensamento critico e criativo
baseado em novas capacidades criativas.” (LEFF, 2002, p. 243).

Quando os alunos se referem a questdes como o processo de formacéao
da Lagoa, quando descobrem e questionam a origem das fontes poluidoras ou
estabelecem relagbes de causa e efeito da poluicdo, certamente dao um passo
importante no sentido de conhecer e problematizar o ambiente em que vivem e
de identificar as contradicfes presentes na sua construcdo. Dai a importancia de
se proporcionar o contato direto dos educandos com o objeto de estudo, ja que a
aprendizagem das questbes ambientais requer a observacédo e a investigacao,
proporcionadas pelo contato dos educandos com o seu entorno natural e social.

Descobrir que ha nascentes no bairro e discutir sua importancia ou
desvelar contradi¢cdes historicas que provocaram e continuam provocando a
degradagdo ambiental no bairro, contribuem para a constituicdo de um saber

ambiental que, segundo Leff,

[...] n@o s6 gera um conhecimento cientifico mais objetivo e abrangente, mas
também produz novas significagcdes sociais, novas formas de subjetividade e
de posicionamento diante do mundo. Trata-se de um saber que ndo escapa
a questdo do poder e a criagdo de sentidos civilizatérios. (LEFF, 2002, p.
231).

E esse saber ambiental ndo esta feito, para simplesmente ser
reproduzido, mas precisa ser construido pelo educando e pela comunidade, com
base nas praticas educacionais que fomentem suas capacidades no sentido de
forjar um saber pessoal em relagéo ao seu meio. E desta forma que se acredita
gue o processo educacional contribui para a formac&o de novos atores sociais,
capazes de participar dos processos decisoérios relativos a (re)construcdo do

ambiente urbano.
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A interdisciplinaridade na abordagem do ambiente urbano

O objetivo deste texto é relatar a experiéncia vivida pelos professores
das escolas EEJM e EEEB que participaram dos trabalhos de Estudo do Meio,
sobre a questéao da interdisciplinaridade no estudo dos problemas ambientais.
Com base nessa experiéncia e nas reflexdes fundamentadas na bibliografia
consultada, torna-se possivel tecer algumas consideracbes sobre a
interdisciplinaridade no estudo de questbes ambientais, mais especificamente
do meio urbano.

E importante lembrar que os questionarios aplicados aos professores de
Geografia, na primeira fase da pesquisa, revelaram que a maior parte destes
consideram importante realizar Estudo do Meio junto com outros professores,
principalmente das disciplinas de Histéria, Ciéncias e Portugués.

Ainda na fase inicial dos trabalhos nas duas escolas escolhidas, chamou
a atencéao o fato de o grupo de professores e dirigentes terem escolhido como
“responsaveis” pelo Estudo do Meio os professores de Ciéncias e de
Geografia. Este € um primeiro indicio de que a tematica ambiental € associada,
nestas realidades escolares, a determinados campos do conhecimento — neste
caso, Ciéncias e Geografia. Antes, poréem, de analisar este aspecto, seréo
apresentadas algumas consideracdes feitas pelos professores sobre o
encaminhamento dos trabalhos nessas escolas, iniciando com os depoimentos
de V.A.M.S. e de R.C.B.C.

Entrevistador: E 0 que vocé achou da repercussdo da atividade aqui na
escola?

Foi 6tima, porque envolveu todo mundo, até professores que eu nao achava
que fossem se envolver acabaram entrando depois, porque no comecgo o
pessoal ficou meio timido, e acabou ficando assim: vai o professor de
Ciéncias porque é da matéria de Ciéncias, vai o professor de Geografia
porque é matéria de Geografia e o pessoal ndo queria se envolver. Mas ai, &
legal isso, quando o pessoal vé que o projeto vai crescendo e que os alunos
estao se envolvendo e que vai ter outras atividades, os proprios professores
vieram me procurar, vieram perguntar pra ver como € que tava o andamento
e pra poder se engajar também no projeto. Todo mundo perguntou, até os
serventes, o pessoal que trabalha aqui nos corredores todo mundo se
envolveu. V.A.M.S.
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Eu acho que ele repercutiu bem, porque eles estavam interessados, os
colegas sempre querendo saber como estava sendo feito, como estava
sendo encaminhado, o que o professor [pesquisador] vinha fazer, e dai veio

aguele interesse em saber como estava funcionando o trabalho. R.C.B.C.

O trabalho que comecou com os professores de duas disciplinas,
indicados por causa da afinidade da sua “matéria” com a tematica do “projeto”,
acabou por envolver, de alguma maneira, diferentes sujeitos sociais da escola.
Este € certamente um dos primeiros e mais importantes passos hum trabalho
coletivo: o envolvimento, sem o qual dificilmente se estabelece o compromisso
do grupo e a valorizacdo do trabalho.

E preciso lembrar que a motivagéo e o envolvimento desses professores
foi fruto das iniciativas e tentativas feitas pelo préprio grupo que, na medida do
possivel, procurou superar uma série de obstaculos encontrados nas escolas

publicas, assim descritos por Segura:

A maioria dos professores, esses da periferia, que trabalham manh3, tarde e
noite, é formada por ‘operarios’ que trabalham uma linha de ‘re-producéo’ de
conhecimento. Quando estimulados a romper esse ciclo, a criarem e
participarem de novas experiéncias educativas, muitos deles argumentam
gue fazem o que é possivel dentro de uma estrutura que sequer respeita seu
trabalho. (SEGURA, 2001, p. 194)

O primeiro cuidado que se deve tomar em relagdo a isto € nao
generalizar o trabalho feito nas escolas, tanto publicas como patrticulares, ja
gue h&a indmeras iniciativas de professores que propdéem de desenvolvem
praticas de ensino mais eficazes, demonstrando compromisso para com seus
alunos. Por outro lado, ndo se pode deixar de perceber que as escolas publicas
carecem de apoio e incentivos 0os mais diversos, da infra-estrutura fisica e dos
recursos materiais a capacitacao profissional e remuneracéo justa e digna. E é
nesse contexto que a referida autora menciona a “re-producéo” de
conhecimento como Unica alternativa para muitos professores. Trata-se de uma

dificuldade presente em muitas realidades escolares e que esperam ajuda das
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instituicbes competentes, dentre as quais se encontra, indubitavelmente, a
universidade publica.

Uma das propostas recentes para romper esse “ciclo de re-producao” do
conhecimento nas escolas publicas € a metodologia baseada nos “projetos”.
Esta opcdo metodoldgica certamente tem o mérito de fomentar a discussao
sobre as praticas de ensino-aprendizagem nas escolas mas, por outro lado,
corre 0 risco de se tornar mais um dos tantos modismos pedagodgicos que
surgiram nos ultimos anos, devido a forma como tem sido implantada. A fala de
V.A.M.S. oferece algumas pistas sobre o que acontece, na pratica, em relacao

a adocao da metodologia de projetos na rede estadual de ensino:

A gente tem dificuldade pra trabalhar com a interdisciplinaridade porque... a
gente trabalha com projetos. Esses projetos vém da Delegacia de Ensino e a
gente tem que desenvolvé-los em paralelo a matéria de cada série. Entao, é
dificil! Eu acredito que esse trabalho deveria ter sido feito com a participagao
de mais disciplinas. Mas é muito dificill Como professora eu digo isso porque
além da vida escolar a gente tem muitas outras coisas. E para os alunos
também é muito dificil acompanhar todos os projetos. E dificil pros
professores, porque muitos ndo dao aula s6 em uma escola, depende da
quantidade de aulas de cada um; e fazer isso, de associar matéria com

projeto, e com varios projetos ao mesmo tempo, fica dificil. V.A.M.S.

Nesta fala, aparecem varias dificuldades enfrentadas pelos professores
com a adocao da metodologia de projetos. Como € possivel esperar que o
professor desenvolva e aprofunde uma tematica e um conjunto de conceitos e
habilidades com seus alunos se, por uma questao de sobrevivéncia, é obrigado
a trabalhar em varias escolas? Com que motivacdo o professor participa de um
trabalho que, em geral, ndo foi pensado e proposto por ele, muito menos por
seus alunos, e sim por pessoas que nao participam do cotidiano da escola?
S80 questdes estruturais que o sistema publico de ensino brasileiro n&o
conseguiu equacionar, apesar das inimeras lutas politicas dos educadores nas
Ultimas décadas. E é nesse contexto que surge a primeira dificuldade para o
desafio da construcéo da interdisciplinaridade nas escolas publicas.

Uma das razbes pelas quais a realizacdo do Estudo do Meio foi,
inicialmente, delegada aos professores de Geografia e de Ciéncias da EEJM e
EEEB deve-se ao fato de que essas escolas desenvolvem concomitantemente
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Varios projetos, a maior parte “proposta” por instancias burocraticas superiores,
e se Vvé obrigada a “distribuir tarefas” entre os professores. Entretanto,
conforme os professores “responsaveis” desenvolveram esses trabalhos,
acabaram por envolver colegas de outras areas do conhecimento por
diferentes motivos: o interesse e a curiosidade pela tematica escolhida, a
movimentacdo dos alunos para a realizacdo dos trabalhos, a vontade de
participar de um “projeto que esta dando certo”, entre outros.

Fica claro, portanto, que a participacdo dos professores nos trabalhos
nao se deve, num primeiro momento, as multiplas possibilidades de abordagem
da questdo estudada bem como as necessidades de aprofundamento de
determinados aspectos levantados pelo Estudo do Meio. Por outro lado, em
alguns depoimentos € possivel perceber que os professores identificaram
guestdes que, com o envolvimento de determinadas disciplinas, poderiam ter

sido mais aprofundadas.

Eu acho que poderia abranger mais, poderia envolver outras disciplinas. Até
a professora de Matematica poderia trabalhar algumas coisas relativas a
gréficos, por exemplo, algumas idéias que ela desse. Acho que poderia
envolver mais pessoas. Eu até lembro que no primeiro dia que vocé veio no
HTPC vocé perguntou quais professores estariam interessados e s6 eu e a
V.A.M.S nos apresentamos. Eu senti que o pessoal estava meio
desanimado, com... ndo sei se a palavra certa é receio, mas acho que nao
querendo se envolver muito com trabalho. Acho que muitos ndo estédo
habituados e ndo quiseram se envolver. Acho que poderia ter havido um
envolvimento maior das outras disciplinas, de outros professores, porque

nada impede de outros participarem. M.AA.

Entrevistador: Entéo, talvez num proximo trabalho, vocé acredita que poderia

haver mais professores envolvidos?

Isso, acho que até a professora de Artes, se chegasse a participar, poderia
entrar com a parte de ilustragfes, fazer ilustracdes, trabalhando isso com
eles, fazendo desenhos do que eles viram |4, seria interessante. (...) Acho
que deveria abrir mais espaco no planejamento pra esses trabalhos. Poderia
ser feito um por bimestre, o professor de Geografia faz um no primeiro
bimestre, o professor de Ciéncias faz outro, trabalhando juntos com a

interdisciplinaridade. N&o o professor de Geografia fazer sozinho ou o
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professor de Ciéncias ter uma idéia e fazer sozinho, mas fazer juntos, porque
ai junta os conhecimentos do professor de Ciéncias com os do professor de

Geografia, do professor de Historia. M.A.A.

Ao citar Matematica e Artes como disciplinas que poderiam ter
participado do Estudo do Meio, o professor de Geografia da EEJM certamente
percebe outras possibilidades de enfoque e de aprofundamento da questdo
abordada. Na segunda parte da sua fala, no entanto, cita as disciplinas de
Geografia e Ciéncias como as principais responsaveis para a proposi¢do, em
conjunto, desse tipo de trabalho na escola. Merece destaque a referéncia do
professor ao “fazer juntos”, que demonstram a importancia dada ao trabalho
coletivo. Por outro lado, a expressao “junta os conhecimentos” revela que as
disciplinas sdo vistas, pelo referido professor, como campos isolados do
conhecimento e que precisam ser unidos.

Na fala da professora de Ciéncias da EEJM, por sua vez, percebe-se
gue a participacdo de outras disciplinas foi uma consequéncia da diversidade
de questbes que foram levantadas, que ndo podiam ser estudadas apenas na
sua disciplina.

Falamos de contaminacdo, de doencas, de problemas relacionados com o
meio ambiente mesmo, de problemas politicos e com isso acabou criando
uma interdisciplinaridade, ndo ficou sé na matéria de Ciéncias. Tanto que
outros professores, como a professora de Portugués conseguiu avaliar eles
de uma outra forma, o professor de Geografia também fez o trabalho dele.
V.AM.S.

O mesmo se verifica nas falas dos professores de Geografia e de
Ciéncias da EEEB:

[...] eu acredito que poderia ter tido a participacdo de outras disciplinas, como
Matematica, Histéria, porque poderia ter resgatado um pouco a histéria do
local, tanto € que nés tivemos duas pessoas que comentaram alguma coisa,
como foi no passado, mas poderia ter havido uma integracdo melhor.
C.IM*®

1% C.J.M., 40 anos, é professor de Ciéncias na EEEB. E formado em Ciéncias Fisicas e

Bioldgicas, que cursou em uma Faculdade particular da cidade de Sao Paulo. Ndo é efetivo e
leciona ha 12 anos na rede publica municipal (Carapicuiba) e estadual. A entrevista foi
concedida no dia 24 de novembro de 2005.
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[...] neste caso aqui, na Aldeia, poderia ter tido a participacdo de outras

matérias, como Histéria e Artes. Aqui na Aldeia temos fontes histdricas

riquissimas. D.L.C™®.

Estes depoimentos nos remetem a discussdo sobre a concepcao de
interdisciplinaridade, iniciada no capitulo | e que aqui é retomada. Em primeiro
lugar, € preciso reconhecer que a interdisciplinaridade € um processo em
construcédo, tanto do ponto de vista da pesquisa e do avanco do conhecimento
como em relacdo ao ensino-aprendizagem na Educacgéo Bésica.

Ao perceber que, em suas disciplinas, ndo é possivel esgotar o tema
estudado, os professores ddo um importante passo no sentido de reconhecer
gue “[...] as ciéncias parcelares ndo dado conta de explicar a realidade, de
explicar o mundo, havendo o desejo de reverter, em certa medida, as
distor¢cbes que foram impostas a vida do cidaddo em diferentes espacos
geograficos, sociais e contextos historicos.” (PONTUSCHKA, 1994, p. 118).

Isto ndo significa, entretanto, que os conhecimentos especificos de cada
disciplina perdem sua importancia, mas estes devem ser vistos como
“fragmentos de saberes”, fundamentais para o aprofundamento e ampliagéo
dos conceitos e categorias especificos a cada campo do conhecimento, porém
parcelares no tecido da totalidade. Nem tampouco significa a eliminacdo das
diferencas e da divergéncia, jA& que quando se trata do estudo de questbes
ambientais emergem também os conflitos vividos pelos diferentes grupos

sociais. A este respeito, concorda-se com Leff, quando afirma que:

A prética interdisciplinar pode fazer confluir uma multiplicidade de saberes
sobre diversos problemas tedricos e praticos, mas nao pode saturar os
vazios do conhecimento nem dar as ciéncias uma compreenséo totalizante
do real [...] sua eficacia provém da especificidade de cada campo

disciplinar, bem como do jogo de interesses e das relacdes de poder que

¥ p.L.C., 30 anos, é professor de Geografia da EEEB e em mais duas escolas da rede publica

estadual. Leciona ha 05 anos e hd um ano na referida escola, como OFA (Ocupante de
Funcéo-Atividade). Formou-se em licenciatura plena em Geografia numa Faculdade particular
da cidade de Sorocaba. A entrevista foi concedida em 24 de novembro de 2005, na propria
escola.
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movem o intercdmbio subjetivo e institucionalizado do saber. (Leff, 2002, p.
185)

Os estudos desenvolvidos nas duas escolas mostraram ainda que nao
h& uma solugdo Unica para a construcdo do conhecimento interdisciplinar.
Cada grupo constroi a sua metodologia em funcao do seu projeto educativo, do
problema que pretende estudar e dos objetivos que pretende alcancar. A partir
disto, as disciplinas contribuem para o estudo do objeto, de éticas diferentes e
complementares.

N&o podemos esquecer que, no caso da escola, ou seja, no processo de
ensino-aprendizagem, isto se da por meio do trabalho dos professores e, com
base nas falas apresentadas anteriormente, nota-se que ha ainda um longo
caminho a ser percorrido para, de fato, haver uma abordagem interdisciplinar.
Por outro lado, esses grupos de professores certamente deram um importante
passo no sentido de perceber a importancia do enfoque interdisciplinar, o que
requer, antes de tudo, predisposi¢ao para o trabalho individual e coletivo. Sobre

este ultimo, Pontuschka alerta que:

O trabalho coletivo em uma escola faz emergir as diferencas e as
contradi¢ces do espaco social Escola; a busca da totalidade e a superacéo
dos fragmentos, minimizando o isolamento nas especializa¢cdes ou dando
um novo rumo a elas; a compreensdo dos pensamentos e das agles
desiguais; a nédo fragmentacédo do trabalho escolar, o reconhecimento de
gue aluno e professor sdo idealizadores e executores do seu projeto de
ensino. (PONTUSCHKA, 1994, p. 122-123)

Destaca-se, da citacdo anterior, o0 aspecto da possibilidade de
superacao da fragmentacao do trabalho escolar com o trabalho coletivo, que
parece ser um primeiro e fundamental movimento no sentido de criar o
ambiente propicio a pratica da interdisciplinaridade. Com base na fala de
V.R.C., pode-se afirmar que na EEEB ha um trabalho coletivo com esta

perspectiva.

Entrevistador: E vocé acredita que mais disciplinas poderiam ter participado

do trabalho, poderia ter sido mais abrangente?
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Bom, os professores de Ciéncias e de Geografia que ficaram, entre aspas,
meio que responsaveis, mas a professora de Matematica estava envolvida,
pois ela conversava com os alunos, na aula de Historia a professora também
discutiu o tema com os alunos, colocando situagbes pra eles, querendo
saber o0 que acontecia, a professora de Artes que envolveu até ex-alunos que
vieram pra ajudar na restauracao da maquete, nas HTPCs, nas reunides que
nés fazemos, sempre ha sugestdes desse ou daquele professor. Entéo, ir a
campo mesmo foram dois professores, mas por tras de tudo isso teve uma
equipe. V.R.C.

A fala do Coordenador mostra que houve diferentes formas e niveis de
participacdo por parte de professores, alunos e mesmo ex-alunos, no Estudo
do Meio sobre as nascentes do bairro. Quando, em suas reunides, 0 grupo se
propbe a discutir o que esta sendo feito, os que estdo diretamente envolvidos
no trabalho sédo beneficiados pelas criticas e sugestdes dos demais, enquanto
estes tém a oportunidade de refletir sobre o trabalho que os colegas
desenvolvem, criando assim um ambiente de troca e de enriquecimento das
praticas pedagdgicas.

Conforme discutido anteriormente, os desafios apresentados pelas
guestdes ambientais sdo essencialmente coletivos e a escola tem um papel
importante no entendimento e na busca pela superacdo desses desafios.
Acredita-se que com os dados aqui apresentados, e sua respectiva analise,
pode-se finalizar este item afirmando que a interdisciplinaridade é fundamental
na abordagem de tematicas referentes ao ambiente urbano, dada a sua
complexidade e multiplicidade de enfoques possiveis e necessarios.

Entretanto, em cada grupo de educadores e educandos, essa
interdisciplinaridade € um processo Unico e em constante construgcdo e
depende diretamente da natureza e do objeto do trabalho desenvolvido, e
ainda do envolvimento e do compromisso com o trabalho coletivo e individual
dos sujeitos sociais envolvidos. E nesse movimento, a interdisciplinaridade,
apoiada no trabalho coletivo, faz emergir as divergéncias sem, no entanto,
elimina-las e aproxima os conhecimentos parcelares das disciplinas a medida

gue estes sao aprofundados.
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O ambiente urbano no curriculo escolar

No primeiro capitulo desta dissertacdo, discutiu-se o0 conceito de
ambiente, que incorpora também a dimensédo social, e ndo se restringe aos
processos fisicos e biolégicos do ambiente natural. Em outras palavras, o
natural e o social sdo indissociaveis na busca da compreensdo dos problemas
ambientais urbanos, que devido a sua importancia e relacdo direta com a
gualidade de vida da populacdo, eminentemente urbana em nosso pais,
precisa ser pensada por toda a sociedade.

A escola apresenta-se como 0 espaco social privilegiado para inserir e
ampliar o debate sobre o ambiente urbano e seus problemas e contradicdes. E
este € um tema considerado fundamental pelos professores de Geografia,
conforme demonstraram o0s resultados do questionario aplicado aos
professores de Geografia, na primeira fase desta pesquisa. Verificou-se que a
tematica “meio ambiente urbano” foi considerada prioritaria para a realizacéao
de Estudo do Meio, 0 que revela a sua importancia no processo de ensino-
aprendizagem.

Com a segunda etapa da pesquisa, ou seja, a realizacado do Estudo do
Meio nas escolas EEJM e EEEB, pode-se tecer algumas consideracfes sobre
a incorporacdo dessa tematica no curriculo escolar. A primeira referéncia a

esse aspecto aparece na fala da coordenadora pedagdgica da EEJM:

Eu gostaria que ampliasse o trabalho, agora ja tem uma base. O professor de
Geografia deve permanecer na escola, aqui sempre temos muita troca de
professores todos os anos. E, pra montar o planejamento no inicio do ano, a
gente coloca todos esses dados, assim tem uma seqiiéncia. Vamos pegar a 72
série e podemos ampliar pra 6% e assim sempre vai ter um trabalho pra
Agenda 21 local, ndo vai parar. E esse trabalho da lagoa é constante,
praticamente por muitos e muitos anos tem que trabalhar isso. M.C.B.S.

Entrevistador: E os alunos escreveram uma carta para o prefeito sobre essa

guestdo. Essa carta chegou a ser enviada?
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Eu li a carta, mas ela ainda néo foi enviada. N6s pretendemos envia-la e até
incluir no planejamento pedagogico do préximo ano um contato permanente
com o prefeito para exigir uma resposta e dessa resposta a gente faz um
estudo na escola. Depois continua aquele trabalho, pra ndo ficar s6 assim,
mandou a carta, deixou e ficou la. Nao, nds vamos exigir uma resposta, cobrar
de quem vai mandar uma resposta e ja colocar no projeto pedagégico [...]
pegando esses trabalhos do ano anterior colocando no projeto pedagégico do
ano seguinte, nés vamos ter uma seqiéncia. Nisso que eu pensei, huma

sequéncia de contato com a prefeitura sobre esses dados. M.C.B.S.

A referida Coordenadora deixa clara a sua predisposicdo em apoiar a
continuidade dos trabalhos realizados no ano letivo seguinte. Ha uma
preocupacao em inserir a discussao e o estudo sobre a problematica da Lagoa
no curriculo da escola, ndo apenas como uma pratica pedagdgica isolada, mas
inserida numa discussdo ambiental mais ampla, ou seja, como uma forma de

13" Trata-se da

participar efetivamente da construgcdo da Agenda 21 loca
elaboracdo da “Agenda 21 da Agua na Escola”, parte integrante do projeto
“Agua: hoje e sempre: consumo sustentavel”’, apresentado no inicio deste
capitulo™®,

O depoimento da coordenadora confirma que as questdes ambientais e,
sobretudo, os problemas ambientais locais, exigem uma continuidade nos
trabalhos e um aprofundamento continuo das discussdes. Entende-se que,
para que isto aconteca no ambito da educacdo formal, € preciso inserir a
tematica do ambiente urbano no curriculo escolar, ndo como conjunto de
conteudos e conceitos pré-definidos, e que geralmente sdo reduzidos a
praticas pedagodgicas empobrecidas, mas como possibilidade de, através da
aprendizagem reflexiva, construir um conhecimento proprio e transformador, o
que vem sendo defendido ao longo deste trabalho™*°.

E importante perceber que, neste caso, o conhecimento proprio e
transformador inclui também a acé&o politica, aqui manifestada pela experiéncia

vivida pelos alunos de se comunicar com a autoridade politica local sobre o

187 wp Agenda 21 é um programa de acdes, recomendado para todos os paises, nas suas
diversas instancias e setores, para colocarem em pratica a partir da data de sua aprovacgéao, 14
de junho de 1992, e ao longo de todo século 21"

Fonte: <http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/documentos/index.htm> Acesso em 30 Mar 2006.

%8 Ver a esse respeito o item 4.2: Metodologia da pesquisa desenvolvida nas escolas.
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problema que estudaram. Se a carta for enviada'*°

e a resposta, se houver, for
analisada pelos alunos, cria-se um espaco importante para a reflexdo e a acéo
politica e, consequentemente, para um exercicio da cidadania que vai muito
além do discurso.

Considerando-se 0os depoimentos dos professores diretamente
envolvidos nos trabalhos, nota-se que estes tém consciéncia da necessidade
de aprofundamento e continuidade dos trabalhos e, para que isto aconteca, é
preciso que a escola e as instancias burocraticas da Educacao publica criem as

condi¢cOes adequadas para esse fim.

Eu acredito que a gente precisa se organizar, participar mais de reuniées. Se
todo mundo pegasse aquilo realmente que fosse referente a sua matéria pra
poder passar em sala de aula, se fosse feito realmente um planejamento,
porque no comec¢o do ano existe um planejamento, [...] eu acho que o
resultado ficaria melhor ainda. Como a gente comegou no meio do ano e
com a troca de professores, acho que ficou meio prejudicado. Mas mesmo
assim, o resultado ainda ficou bom, mas acho que o principal é o
planejamento mesmo, se a gente conseguisse saber o que tem pra usar,
seja de material, de livro, quem poderia se engajar naquele projeto, se

envolver, no comeco do ano, ficaria legal. V.A.M.S.

Acho que deveria abrir mais espaco no planejamento pra esses trabalhos,
poderia fazer um por bimestre, [...] e trabalhando juntos com a

interdisciplinaridade. M.A.A.

Uma vez inserida no curriculo escolar, a tematica do ambiente urbano
passa a fazer parte do processo educacional desenvolvido na escola e, assim,
pode ser constantemente revista e ampliada, incorporando as descobertas e
conquistas dos grupos que se sucedem. Por outro lado, considerando as falas
de dois dos educandos que participaram do Estudo do Meio sobre a Lagoa,
nota-se que ha muito ainda a ser feito para que isto se torne uma realidade:

%9 Este aspecto da aprendizagem e da construgdo do conhecimento foi discutido no inicio

deste item, com base nas contribuicdes de POZO (2002).

149 Até o final do ano letivo de 2005, as cartas que os alunos escreveram para mandar para o
prefeito ndo haviam sido encaminhadas, pelos dirigentes da EEJM, ao prefeito. Entende-se que
esta € uma decisdo (de enviar ou ndo as cartas) que deve ser tomada pelos dirigentes,
educadores e educandos envolvidos nos trabalhos, e que foi respeitada pelo pesquisador.

194



Eles [os dirigentes da escola] ndo véem que a escola é feita pelos alunos. Se
for depender deles pra fazer as atividades, ndo se faz nunca. Se for
depender deles a gente vai ficar preso aqui na sala de aula copiando da

lousa e a gente ndo quer isso, a gente quer desenvolver as atividades, sair la

fora, quer fazer um monte de coisas, mas ninguém concorda. J.c.

Entrevistador: E 14 na escola pra onde vocés véo, vocés gostariam que
tivesse algum trabalho desse tipo?
Claro, eu acho que esse € o tipo de trabalho que todo mundo se interessa,

todas as escolas deveriam ter esse tipo de trabalho, ndo s6 sobre a lagoa,

mas sobre tantos problemas ambientais que tem por ai. J.R.M?

Claro que é preciso ponderar, na fala de J.C., que as expressdes que
usa, como por exemplo, as palavras “nunca” e “ninguém” ndo condizem com o
gue aconteceu de fato na escola, no segundo semestre de 2005, ou seja, a
realizacdo do Estudo do Meio. Entretanto, apesar de marcada pelo radicalismo,
a manifestacdo deste aluno reflete que os trabalhos que envolvem a saida dos
alunos e que lhes possibilitam um olhar além dos muros da escola, que
priorizam a investigacao, a descoberta e a reflexdo ainda ndo sdo uma pratica
comum e, em muitos casos, até incipientes.

Por fim, pode-se afirmar que o reconhecimento da importancia desse
método de trabalho existe, como mostra a fala de J.R. e de tantos outros
depoimentos apresentados ao longo deste capitulo. Resta saber se as escolas
e as comunidades de uma forma geral, e ndo apenas as que participaram
diretamente desta pesquisa, estdo dispostas a encontrar os caminhos pelos
guais podem construir seu préprio conhecimento sobre o ambiente em que

vivem, e assim participar de sua transformacao.

141 3.C.: 14 anos, aluno da 72 série da E.E. EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a

infancia. A entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.
%2 3 R.: 13 anos, aluna da 72 série da EEJM. Mora na Vila Gustavo Correa desde a infancia. A
entrevista foi concedida em 22 de novembro de 2005, na prépria escola.
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4.4. Analise dos resultados: os trabalhos dos alunos

Ao longo deste capitulo foram apresentados e analisados os caminhos
percorridos por dois grupos de professores e alunos, de unidades escolares
distintas, porém com um objetivo comum: estudar os problemas ambientais dos
seus respectivos bairros. Destacou-se, até aqui, a elaboracdo de um método
de trabalho em cada grupo, de acordo com 0s seus respectivos objetivos
especificos e a tematica escolhida para ser investigada. Desta forma, foi
possivel tecer algumas consideracdes sobre os processos e as condi¢des de
construcdo do conhecimento proprio de cada grupo de educadores e
educandos sobre o ambiente urbano em que vivem.

Os trabalhos elaborados pelos alunos, que neste item seréao
parcialmente apresentados, devem ser vistos antes como fragmentos da
aprendizagem do que como o objetivo Unico dos trabalhos realizados nas
escolas. Neste sentido, considera-se oportuno apresentar o “esquema de
aprendizagem” de POZO (2002, p. 68):

FIGURA 1V.3: Esquema da aprendizagem proposto por POZO (2002)

A
O QUE gﬁgeggi”gﬁfa%‘;fn”de;emos RESULTADOS OU
CONTEUDOS
A |
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L esses resultados PROCESSOS E
I desejados R
\%
S
E E
QUANDO deve-se organizar a CONDICOES N
QUANTO pratica para ativar esses G
ONDE processos, que A
COM QUEM requisitos deve reunir ©
essa pratica
v

Neste esquema, fica claro que a aprendizagem precisa ser considerada

em seus trés aspectos fundamentais: as condicoes em que se realiza (quando,
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guanto, onde, com quem), 0S processos (como se aprende) e os resultados ou
conteudos (o que se aprende). O referido esquema indica ainda que a analise
das situacdes de aprendizagem deve ser iniciada pelos resultados, enquanto a
intervencao (dos professores) inicia-se nas condi¢des de aprendizagem.

De acordo com este “esquema da aprendizagem”, os trabalhos “finais”
dos alunos podem ser considerados momentos importantes que, entretanto,
nao sintetizam a aprendizagem como um todo e sim do conteddo desenvolvido.
Isto é particularmente importante no Estudo do Meio, em que a elaboracédo dos
“trabalhos finais” contribui para a construcdo da sintese dos conteudos
estudados e, além disso, faz emergir as duvidas que permanecem e que dardo
continuidade a investigacao.

Os trabalhos dos alunos aqui apresentados podem ser considerados
fragmentos da aprendizagem, cujos processos e condigdes continuam
presentes nas escolas, conforme demonstraram as entrevistas analisadas no
item anterior.

Entretanto, cabe esclarecer que a andlise da producdo escrita dos
alunos somente seré possivel com os trabalhos realizados na EEJM, visto que
na EEEB apenas alguns grupos elaboraram breves “relatérios”, que né&o
representam uma fonte de dados significativa para esta pesquisa, ou seja, ndo
apresentam elementos que possam fundamentar a andlise dos trabalhos
desenvolvidos na escola em questdo. Por outro lado, este fato remete a
dificuldade dos alunos em geral com a expressao escrita que, no caso dos
trabalhos desenvolvidos em um Estudo do Meio, representa uma tentativa de
sintese do conteudo abordado, o que tende a aumentar o seu grau de
dificuldade.

Os trabalhos dos alunos da EEJM

Na EEJM os professores optaram pela realizacdo de trés tipos de
trabalhos com seus alunos: a elaboracdo de painéis com a apresentacdo e a
descricdo das fotos tiradas na Lagoa durante o trabalho de campo (com a
orientacdo dos professores de Geografia e de Ciéncias); a realizacdo e a

transcricdo de entrevistas com moradores antigos do bairro (realizadas nas
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aulas de Historia); e a redagéo de cartas sobre a situagdo da Lagoa, dirigidas
ao Prefeito de Carapicuiba (com a participacdo e orientacdo da professora de
Portugués).

Os painéis, expostos no corredor principal, a entrada da escola, durante
0s meses de novembro e dezembro de 2005 (foto da FIGURA [V.4), foram
elaborados com as fotografias tiradas pelo pesquisador e pelos professores no
dia da realizacdo do trabalho de campo. Os alunos selecionaram e
descreveram as fotografias (elaboracdo das legendas) com base nas
discussoes e leituras desenvolvidas nas aulas de Geografia e Ciéncias.

FOTO IV.4 — Exposicao de painéis elaborados por alunos da EEJM
i f o

Foto: V.A.M.S. — Novembro/2005

O titulo escolhido pelos alunos para esta exposicao foi: “Projeto Lagoa:
estudar e aprender a valorizar a Lagoa de Carapicuiba”, que reflete o interesse
do grupo em conhecer a problematica da Lagoa para, desta forma, dar um
(novo) significado a mesma no ambiente em que vivem e que constroem.

A seguir, serdo apresentadas algumas das fotografias colocadas nos
painéis, e suas respectivas legendas, que revelam importantes observacdes
dos alunos da 72A sobre os pontos visitados no trabalho de campo: as margens
da Lagoa, o aterro construido na mesma com material retirado do leito do rio

Tieté e trés dos corregos que nela desaguam.
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FIGURA V.5 — Foto da foz de um dos co6rregos que desdguam na Lagoa

P

> e
__aeTeii e Y

Foto: Arno A. Goettems — Outubro/2005

Legendas escritas pelos alunos para a foto da FIGURA 1V.5:

Esta foto representa o primeiro corrego que noés conhecemos, que esta muito contaminado. Na
agua pode ser encontrada muita sujeira, como garrafas, papeldo, plasticos e muitas bactérias.
GrupoB-72 A

Este corrego tem em torno de 1,5 m de profundidade. A agua esta totalmente escura por causa
da sujeira. Apesar da poluicdo do cdérrego, a vegetacao é bem desenvolvida.
Grupo A-T72A

No dia 20 de outubro de 2005 fizemos uma saida de campo para a Lagoa de Carapicuiba e
logo no primeiro ponto que observamos, ja podiamos ver de perto ratos mortos na beira do
corrego. O mau-cheiro, a sujeira e os insetos tomam conta do lugar.

Grupo C—-72 A
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FIGURA IV.6 — Alunos e professores da EEJM durante trabalho de campo no
aterro da Lagoa de Carapicuiba (margem oeste)

Foto: Arno A. Goettems — Outubro/2005

Legendas escritas pelos alunos para a foto da FIGURA 1V.6:

Encontramos, em uma certa parte do aterro, uma mancha vermelha, de onde saia um liquido
borbulhante, que provavelmente era gas metano. O gas metano se forma com a decomposi¢ao
de material e é capaz de produzir energia. E ele é prejudicial a saude, pois pode causar efeitos
téxicos as pessoas e ao ambiente.

Grupo A-T72A

Nos aterros conseguimos avistar pneus velhos, papéis, madeiras, tecidos, brinquedos,
calcados, embalagens de salgadinhos, arroz, garrafas descartaveis, latas de cerveja e de
refrigerantes, muitos sacos de lixo, entre outros.

Grupo A-T72A
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Esta foto representa uma parte do aterro. Como podemos observar, o aterro estad super

contaminado, onde podemos encontrar varios objetos como pneus, sacolas, garrafas,

papel6es... Como todos podemos observar, esse € um problema que preocupa a cidade.
GrupoB-72 A

FIGURA IV.7 — Poluicdo da agua da Lagoa de Carapicuiba

Legenda escrita pelos alunos para a foto da FIGURA IV.7:

Depois de andar e aprender bastante, enfim chegamos a um dique, que foi construido no meio
da Lagoa. A parte da Lagoa que fica no lado do aterro € muito poluida, pois a agua que vem
dos cérregos é represada pelo dique. A outra parte da Lagoa € um pouco mais limpa e tinha
pessoas pescando.

GrupoC-72 A

Nas fotografias e respectivas legendas, apresentadas nos painéis, é
possivel identificar algumas das questbes que despertaram o0 interesse e
provocaram a discussao e a reflexdo dos alunos sobre a questdo estudada.
Chamaram a atencdo dos alunos a grande variedade de materiais soélidos
presentes no aterro; as evidéncias da presenca de gas metano no aterro e na
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Lagoa; o grau de deterioragcdo das aguas dos coOrregos e da Lagoa, entre
outros aspectos.

Mais do que uma sensibilizacdo, o trabalho de campo revelou aos
alunos uma realidade ao mesmo tempo proxima e distante deles e da escola,
visto que, de acordo com as suas proprias falas, apresentadas ao longo deste
capitulo, desconheciam a situacéo real da Lagoa e seu entorno. Desta forma,
despertou-se nos educandos o interesse em conhecer outros aspectos da
realidade, em especial suas causas (aspectos histéricos da Lagoa) e
possibilidades futuras.

Em um dos textos do painel produzido pelo Grupo A, transcrito

integralmente™*®

a seguir, ha uma referéncia ao processo de formacdo da
Lagoa e sua relacdo com a histéria da RMSP. Por trds da aparente
simplificacdo do processo de formacdo da metrépole paulista, nota-se, neste
texto dos alunos, a busca pela compreensdo da origem da Lagoa e,
principalmente, de inseri-la no contexto mais amplo de producdo do espaco

urbano dessa metrdpole, historicamente construido.

A Lagoa: como se formou?

A lagoa surgiu na época de 1960, quando comecaram a chegar pessoas do interior para Sao
Paulo. Os construtores precisavam de materiais para a constru¢cdo de moradias para as
pessoas que estavam chegando e um desses materiais era a areia. Essa areia que eles
precisavam era retirada de onde hoje é a lagoa que ndo tinha agua nenhuma, somente areia.
De onde eles tiravam essa areia ficavam certos buracos chamados cavas. Esses buracos iam
ficando cada vez maiores e mais fundos e iam se enchendo de agua conforme chovia e assim
foi se formando a lagoa de Carapicuiba.

Grupo A-T72A

A formacdo da Lagoa, consequéncia da existéncia das cavas de
exploracéo de areia desde a década de 1960'**, se confunde com a prépria
origem do bairro Vila Gustavo Correa e, a0 mesmo, tempo, com a historia de
producdo do espaco da RMSP. Ao investigar suas origens, educadores e

educandos ampliam sua visdo sobre o problema atual e estabelecem relacdes

143

Todos os textos de alunos aqui apresentados foram transcritos literalmente.
144

Este assunto foi abordado no item 2.4 - A problematica da Lagoa de Carapicuiba.
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entre realidades de diferentes escalas espaciais e temporais, exercicio

fundamental para o entendimento do ambiente urbano e dos seus problemas.
Neste sentido, foram importantes os trabalhos realizados pelos alunos

da 72 B, como se pode verificar nos trechos de trés entrevistas que 0s mesmos

realizaram com moradores antigos do bairro.

Entrevista do Grupo A:

Grupo A: Como era a Lagoa quando a senhora veio morar aqui na Vila?

Entrevistada (V.L.N.): A Lagoa era, naquele tempo, menor do que € hoje e era conhecida como

“Porto de Areia”. Mas a extracdo exagerada de areia causou o aprofundamento e transformou a

Lagoa num enorme buraco. Antes da extracdo de areia a Lagoa tinha aguas clarinhas. As

pessoas pescavam e 0s peixes podiam ser comidos. Eu me lembro que eu e algumas vizinhas

gue moravamos aqui na Vila do Sapo, atualmente Vila Gustavo Correa, levdvamos nossos

filhos para brincar perto da 4gua, enquanto nossos maridos pescavam. Hoje nao da mais para

comer os peixes por causa dos esgotos que ali sdo jogados, vindos de varios bairros.

Grupo A: O que a senhora viu e que impressionou sobre a Lagoa?

Entrevistada (V.L.N.): Teve uma época que as aguas vieram do rio Tieté e enterrou todos os

tratores, dragas, caminhfes dentro da lagoa e ficou do tamanho que é hoje. A Lagoa ficou

enorme, perigosa e profunda.

Grupo A: Tem mais alguma histéria sobre a Lagoa?

Entrevistada (V.L.N.): O que me lembro com tristeza foi quando comecaram a chegar

caminhdes e mais caminhdes trazendo todo o lixo de Carapicuiba e depositando nas margens

da Lagoa. O cheiro era terrivel. Ai o local ficou conhecido como lix&o.

Grupo A: A senhora acha que o lixdo contaminou ainda mais as aguas da Lagoa?

Entrevistada (V.L.N.): Tenho certeza, pois ao redor da Lagoa formou uma enorme favela, tinha

centenas de moradores que sobreviviam do lixdo. O lixao contaminou ainda mais a lagoa, pois

aqui na Vila Gustavo Correa apareceram muitos problemas de salde que antes nédo existiam.
GrupoA-72B

Entrevista do Grupo B:

Grupo B: Ha quanto tempo a senhora é moradora do bairro?

Entrevistada (M.A.R.): Eu moro aqui ha quase quarenta anos. Eu criei meus filhos aqui. Hoje ja
tenho netos.

Grupo B: O que a senhora tem de recordacéo da Lagoa?

Entrevistada (M.A.R.): Ha quarenta anos atras ndo tinha muita agua, sé algumas bicas onde as
mulheres lavavam roupa. Era s6 Porto de Areia. Depois fizeram o aterro e passaram a linha de

trem para levar café do outro lado do rio Tieté, no depésito de café do IBC. Um dia transbordou
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agua do rio Tieté e encheu o buraco onde as pessoas pegavam areia e virou a famosa Lagoa
que agora esta sendo aterrada. Lembro-me que romeiros de varias partes do Estado
acampavam as margens da Lagoa para descansar e depois seguir viagem até Pirapora. Eles
usavam a agua da Lagoa para cozinhar, tomar banho e beber. Isso foi ha muitos anos atras.
Hoje ndo da mais, ela esta condenada, esta completamente poluida por esgotos e o lixo que
acumulam nas suas margens.
Grupo B: O que a senhora acha da Lagoa ser aterrada?
Entrevistada (M.A.R.): Eu acho que vai ser bom. A parte aterrada melhorou o aspecto da
cidade. Em cima do aterro esta sendo construida uma faculdade. Os iméveis aqui da Vila
tiveram uma valorizacdo excelente. As autoridades dizem que as condi¢des sobre a qualidade
de vida vdo melhorar. Parece que vao construir mais sobre o aterro, quadras esportivas, a
prefeitura, etc. Vao surgir mais empregos, mais lazer. Isso sera muito bom.

GrupoB-72B

Entrevista do Grupo C:

Grupo C: Como era a Lagoa quando a senhora viu pela primeira vez?
Entrevistada (D.R.): A Lagoa era bem bonita. Tinha aguas claras e tinha muitos peixes. Os
pescadores iam pescar aos domingos e traziam peixes para comer. Dava para comer porque
suas aguas ndo eram contaminadas.
Grupo C: A senhora sabe alguma histéria sobre a Lagoa?
Entrevistada (D.R.): O que sei € que a Lagoa serviu de cenario para parte do filme “Roberto
Carlos em ritmo de aventura”.
Grupo C: Tem mais alguma histéria sobre a Lagoa?
Entrevistada (D.R.): Sim, foi quando as autoridades estaduais resolveram desviar as aguas do
rio Tieté as aguas do rio invadiram a Lagoa e a transformaram num enorme lagodo. Tudo o que
estava perto da \lagoa, caminhdes, tratores, carros e dragas ficou no fundo da Lagoa. As
dragas estavam tirando areia da Lagoa pra vendé-la na construgdo civil. Foi um desastre. Até
hoje tudo esta no fundo da Lagoa.
Grupo C: A senhora sabe se muitos esgotos séo jogados na Lagoa?
Entrevistada (D.R.): Segundo os funcionarios da Sabesp que trabalham na Estacdo de
Tratamento aqui na Vila Gustavo Correa a Lagoa recebe milhdes de litros de esgoto por dia. Os
funcionérios dizem que é muito, e se a estacao ndo der conta de devolver a 4gua ao rio Tieté
rapidamente depois do tratamento, essas aguas poderdo voltar para a Lagoa e ela vai
transbordar e cobrir toda a nossa Vila de agua.

GrupoC-72B
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As entrevistas revelaram aos alunos que a Lagoa faz parte da histéria do
bairro da Vila Gustavo Correa. Do saudosismo dos tempos em que suas aguas
eram limpas e utilizadas para o lazer e a obtencédo de alimento até a situacéo
atual, passando pelas diversas formas de intervencdo nessa parte da varzea
do Tieté, os moradores mais antigos compartilham sua memaria sobre o lugar
com o0s mais jovens. E, ao fazé-lo, contribuem de forma significativa para a
construcdo do conhecimento, por parte dos educandos, sobre o seu proprio
ambiente. E com a construcdo desse conhecimento préprio, emergem as
contradicbes do passado, que podem ajudar a revelar as do presente e que
precisam ser problematizadas.

Com esses depoimentos, os educandos tiveram a possibilidade de
levantar uma série de questionamentos a respeito da situacdo atual e das
perspectivas futuras em relacdo a Lagoa e se entorno. Varios desses
guestionamentos vém sendo feitos por educadores e educandos, conforme
demonstrado ao longo desta dissertacdo. Nota-se, porém, que o debate precisa
ser ainda mais aprofundado e a acdo politica necessita da criacdo de
oportunidades concretas para promover a participagdo da escola nos
mecanismos de discussédo e tomada de decisdes, no que for possivel dentro
dos seus limites de atuacdo. Dai a importancia da continuidade dos trabalhos
na escola, assunto que foi debatido no item anterior.

Uma das tentativas de viabilizar a acdo politica dos educandos foi a
proposta, feita pelos professores, de motivar os alunos a escrever uma carta ao
Prefeito municipal®®®, o que foi feito com a orientacdo da professora de
Portugués. Como o conteudo é similar em todos as cartas, optou-se pela
transcricao de apenas trés destas.

Como se vé, o conteudo das cartas gira em torno das observacgdes feitas
pelos alunos no dia do trabalho de campo. Os educandos demonstram sua
insatisfacdo com a situacdo da Lagoa, estabelecem relacdes entre esta e a

poluicdo dos coérregos do entorno e, sobretudo, preocupam-se com a grande

145 A decisdo pela entrega ou ndo das cartas ao seu destinatario foi delegada, pelos

professores, a Coordenacao da escola. Trata-se de uma decisdo complexa e que deve ser
respeitada, visto que a escola publica, por mais que tenha garantidos os seus direitos de livre
expressdo e atuacdo junto a comunidade, ndo deixa de ser uma instituicdo inserida num
contexto politico nem sempre favoravel ao debate e a transparéncia. Até o final do més de
dezembro de 2005, ndo houve confirmacéo, por parte da Coordenacéo da escola, do envio das
cartas ao Prefeito. Conforme dito anteriormente, essa decisao foi respeitada pelo pesquisador.
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guantidade de lixo presente no material que compde o aterro, em construgcéo
na margem oeste.

Cartado Grupo A:

Carapicuiba, 3 de novembro de 2005

Vossa Exceléncia Prefeito

Estamos escrevendo ao senhor para tomar sérias providéncias sobre a Lagoa de
Carapicuiba, que se encontra em um péssimo estado.

Nés alunos da 72 A da EEJM fizemos uma aula de campo para analisar a Lagoa. Ao
chegarmos |4 encontramos um cérrego em péssimo estado, esta agua vem do centro de
Carapicuiba. Depois fomos para o aterro e ficamos impressionados com 0 que vimos, a
situagdo esta critica. Fomos para o cérrego que desce da Cohab e nele vimos mais sujeira e
também muitas bolhas que se chamam gas metano, que pode acabar com a vida de todos,
pois o gas é explosivo.

Esperamos que com essa carta 0 senhor possa se conscientizar e melhorar a vida de
todos que estdo ao redor da Lagoa. Pois a vida dos moradores do Porto e da Vila Gustavo
Correa estd em grande risco.

Tenha consciéncia dos seus atos.

Grupo A— 72 A (A.A;; J.B.; A.AB.; J.C)

Carta do Grupo B:

Carapicuiba, 3 de novembro de 2005

Vossa Exceléncia

No6s, M.F., J.A,, D.O., R.P., estudantes da EEJM, cursando a 72 série A do Ensino
Fundamental, escrevemos esta carta para lhe informar sobre a situacdo da comunidade de
Carapicuiba com o aterro de nossa Lagoa.

No dia 20 de outubro de 2005 saimos e fomos até o aterro avaliar a sua situacdo e o
que encontramos ndo foi nada agradavel., pois observamos muita poluicdo e destruicédo
ambiental. Sendo assim, a salide da comunidade de Carapicuiba proximo a este local também
corre o risco de ter sérios problemas, devido ao aterro que esta sendo efetuado no local com
residuos téxicos tirados do fundo do rio Tieté, onde ja se confirmaram altos indices de poluigéao.
Também existem denuncias de que sao jogados ao aterro produtos de lixo hospitalar.

Sendo assim, nos jovens esperamos para o futuro que este local se transforme em um
cartdo postal para a cidade de Carapicuiba e ndo uma destruicao total.

Agradecemos a vossa atencao.

Grupo B—72 A (M.F., J.A, D.O., R.P.)
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Cartado Grupo C:

Carta sobre a Lagoa de Carapicuiba
03/11/2005

Sr. Prefeito

Gostariamos que Vossa Exceléncia analisasse nossa carta porque é muito importante
para nds, os alunos da EEJM, da 72 A.

Esta carta fala sobre todos os problemas da Lagoa de Carapicuiba, como por exemplo:
lixo na agua (papéis, objetos, etc.).

Ficamos sabendo que uma certa parte da Lagoa foi aterrada com lixo, o que nos
prejudica muito. Esta parte foi aterrada para a construcdo da Fatec, o que nos deixa muito
felizes.

A nossa Unica insatisfacdo é com os lixos jogados na Lagoa, 0 que causa poluicdo e
pode prejudicar todos que estdo préximos a Lagoa.

Se Vossa Exceléncia pudesse tomar alguma providéncia em relacdo a isso, ficaremos
muito gratos. Sabemos que € uma coisa quase impossivel, afinal ndo ha como desaterrar, mas
gostariamos que parassem de jogar lixo na Lagoa. Nao podemos deixar totalmente limpa, mas
podemos melhorar muito e ficaremos muito satisfeitos. Pedimos sua compreensdo e
aproveitando a ocasiao gostariamos de agradecer muitas obras feitas por Vossa Exceléncia.

GrupoC-72A(M.A; AS,; YA ;R. A)

Outro aspecto fundamental destacado nestas cartas € a preocupacao
com a coletividade, ou seja, com o0os moradores que vivem no entorno da
Lagoa. A preocupacdo maior € com 0S riscos que a poluicdo representa a
saude das pessoas, tema abordado nas aulas de Ciéncias.

A importancia da nocdo de coletividade no tratamento das questdes

ambientais foi discutida anteriormente®#®

e, neste fragmento representado pelas
cartas produzidas pelos alunos, percebe-se que as condi¢cdes e 0S processos
de aprendizagem criados para abordar o problema da Lagoa proporcionaram
um passo importante nesse sentido. Frases e expressdes como “melhorar a
vida de todos que estdo ao redor da Lagoa”; ou “a saude da comunidade de
Carapicuiba proximo a este local também corre o risco de ter sérios
problemas”, ou ainda, “pode prejudicar todos que estdo préximos a Lagoa”
revelam que é a preocupacdo com a coletividade que fundamenta a esperanca

de obter alguma resposta positiva da autoridade local.

145 A este respeito, ver o item 4.3.1 - O ambiente urbano e o papel da escola para melhora-lo.
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Para finalizar, ressalta-se que os trabalhos realizados pelos alunos da
EEJM serviram como importante registro dos dados levantados e das
observactes e reflexdes feitas ao longo do Estudo do Meio sobre a Lagoa.
Esse registro, além de contribuir para a elaboragédo da sintese das discussdes
sobre o tema, permite a retomada destas em outro momento por estes ou
outros sujeitos sociais da referida escola. Isto assume importancia ainda maior
guando se pretende construir um conhecimento préprio sobre o ambiente em
gue a escola esta inserida e assim possibilitar a participacdo de educadores e
educandos no processo de tomada de decisbes politicas que interferem
diretamente na construcao desse ambiente.

Por outro lado, as lacunas na realizacéo desses trabalhos, verificadas ao
longo deste item, refletem as dificuldades enfrentadas em cada uma das
realidades escolares, sobretudo na expressao escrita. Isto refor¢ca ainda mais a
importancia da continuidade dos trabalhos nas escolas, intencdo manifestada

pelos entrevistados e apresentada ao longo deste capitulo.

208



CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa desenvolvida e apresentada ao longo deste
trabalho, considera-se que a mesma contribui para o avanco do conhecimento
sobre o processo de degradacdo do ambiente urbano, fortemente presente e
perceptivel, na atualidade, nos grandes centros urbanos. A luz das
contribuicdes de autores como Souza Santos (1996; 2000), Leff (2002; 2003),
Monteiro (1995), Andrade (2002), Gongalves (1990), dentre outros, foi possivel
demonstrar que esse processo de degradacdo ambiental €, em grande medida,
resultante da nocdo de desenvolvimento como sinbnimo de acumulacéo
capitalista, que gerou uma concepg¢ao de natureza como mera condicdo de
producdo, uma “externalidade econémica”, ou seja, fonte de “matéria prima”.

O século XX foi marcado pelo grande avanco da ciéncia e pela producao
de conhecimento, o que se deve, em grande parte, ao aprofundamento
alcancado nos diversos campos da pesquisa cientifica, com suas respectivas
especializagbes. Entretanto, os problemas ambientais, como tantos outros que
desafiam a humanidade no limiar do século XXI, persistem e, em muitos locais,
se intensificam, e revelam contradicdes que estdo presentes na producédo do
espaco geografico, pela sociedade, na sua relacdo com a natureza.

Diante disso, procurou-se demonstrar que a razao cartesiana, a0 mesmo
tempo que é ainda a principal responsavel pelo avanco do conhecimento
cientifico, ndo tem, sozinha, as respostas para os desafios socioambientais.
Cada vez mais se fazem necessarios outros saberes, resultantes das praticas
sociais, em que o conhecimento sobre o ambiente assume papel fundamental
no sentido de se desenvolver uma nocdo de complementaridade na relacéo
homem-natureza, ou seja, de se caminhar na direcdo de uma “reapropriacéo
social da natureza”, que incorpora as lutas sociais por melhores condi¢des de
sustentabilidade e de qualidade de vida.

Desta forma, a pesquisa aqui desenvolvida fundamenta-se no conceito
de “ambiente” ou de “ambiental” que n&o se restringe ao conjunto de dinamicas
e processos naturais, mas incorpora as relacdes entre estes e 0S processos

sociais historicamente constituidos. Trata-se de uma tentativa de vislumbrar
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novas possibilidades para a relagdo sociedade-natureza, que vai muito além da
visdo economicista desta, que atualmente predomina.

Isto se revela mais urgente no ambiente urbano, em especial no nosso
pais, no qual mais de 80% da populacédo reside em cidades, marcadas pela
desigualdade social e, consequentemente, pelas precarias condigcbes de
existéncia nos bairros pobres e nas favelas, sobretudo, nas grandes
metrépoles.

Ocorre que, na fase atual da histéria da humanidade, deparamo-nos
com o0 que Souza Santos (1996) denomina “hiper-realidade”, em que estes
problemas, tanto sociais como ambientais, sdo tidos como “inevitaveis” ou
“naturais” e, consequentemente, ndo geram uma postura de reflexdo critica e,
menos ainda, de acao transformadora.

Diante deste quadro, entende-se que a Educacdo tem um papel
fundamental no sentido de fazer com que as pessoas percebam os problemas
ambientais, principalmente aqueles que existem na sua realidade mais préxima
e, conhecendo-os, saibam identificar suas causas e possiveis formas de
superé-los. E a nossa capacidade de apreender criticamente a realidade que
nos permite transforma-la e reconstrui-la. A escola em geral e, em especial a
escola publica €, sem duvida, o espaco social privilegiado para esse fim.

No entanto, essa apreensao da realidade nédo se d4 sem a utilizacao de
metodologias adequadas, sem o rigor exigido pela construcdo do
conhecimento. E foi com este objetivo, ou seja, de contribuir para a construcéo
de metodologias de abordagem de problemas ambientais nas escolas publicas,
localizadas em bairros e municipios da periferia dos grandes centros urbanos,
gue se desenvolveu a pesquisa empirica apresentada ao longo deste trabalho,
em especial no terceiro e quarto capitulos.

Demonstrou-se, por meio da bibliografia consultada, que o Estudo do
Meio apresenta-se como um dos possiveis métodos de abordagem dos
problemas ambientais, visto que possibilita a investigacéo interdisciplinar de
guestdes que fazem parte do cotidiano da escola e do bairro ou da cidade em
gue esta se insere. Através da utilizacdo de procedimentos basicos da
pesquisa cientifica, esse método promove a construcdo do conhecimento

préprio sobre o ambiente em que vivem educandos e educadores, e incentiva o

210



trabalho coletivo e individual na busca pela compreensdo e superacdo dos
desafios socioambientais.

Com base nessas reflexdes teoricas, desenvolveu-se a pesquisa
empirica, na qual foram consideradas duas hipGteses principais: a primeira, era
de que um problema ambiental amplamente divulgado na midia, a Lagoa de
Carapicuiba, localizada em municipio homénimo, na RMSP, seria objeto de
estudo nas escolas do bairro ou da cidade em que a mesma se localiza; a
segunda hipétese referia-se a provavel utilizacdo do método do Estudo do Meio
para estudar esse tipo de problema ambiental.

Inicialmente, averiguou-se, por meio de questionarios respondidos por
professores de Geografia de 35 escolas da rede publica estadual, localizadas
no referido municipio, se os problemas ambientais urbanos de uma forma
geral, e a Lagoa de Carapicuiba em particular, fazem parte das tematicas
desenvolvidas por esses professores.

Com este questionario, confirmou-se a hipdétese da importancia do
Estudo do Meio nos trabalhos extraclasses desenvolvidos pelos professores,
pois a maior parte desses educadores respondeu que realiza esse tipo de
trabalho regularmente com seus alunos. No entanto, percebeu-se também que
nao ha clareza, por parte desses mesmos professores, sobre os procedimentos
metodolégicos e as possibilidades de aprendizagem contidas nesse método.
Isto se revela, por exemplo, na referéncia a passeios e visitas a determinados
locais como sendo Estudos do Meio.

Por outro lado, os resultados dos questionarios indicaram que o
ambiente urbano, juntamente com outras questbes relativas a urbanizacéo,
estdo entre os temas considerados mais importantes para a realizacdo de
Estudos do Meio. Isto, porém, néo significa necessariamente a confirmacao da
hipétese sobre a importancia da Lagoa de Carapicuiba, mencionada
anteriormente, uma vez que foram citadas outras areas prioritarias para o
desenvolvimento de Estudos do Meio.

Com base nessas constatagcfes, considerou-se necessario aprofundar a
discusséo, com os professores, sobre o estudo das questbes ambientais locais,
de modo que fosse possivel conhecer melhor seu trabalho, as dificuldades que
enfrentam e, se possivel, contribuir para o desenvolvimento de um método de

trabalho para o estudo dessas questdes. Isto foi feito em duas escolas (EEJM e
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EEEB), escolhidas dentre aquelas que compunham o universo de pesquisa
para a aplicacdo dos questionarios.

Com esta segunda fase da pesquisa empirica, ou seja, a realizacao de
Estudos do Meio nas duas unidades de ensino citadas, foi possivel atingir os
objetivos especificos desta pesquisa. O trabalho nessas escolas consistiu,
inicialmente, em verificar o interesse dos professores das diferentes disciplinas
em estudar, com seus alunos, problemas ambientais que existem no ambiente
em que a escola esta inserida, ou se esse tipo de trabalho ja vinha sendo
realizado.

ApoOs a confirmacéo desse interesse e do levantamento dos trabalhos
realizados pelos educadores, partiu-se para a identificacdo de temas e areas
consideradas, pelos professores, prioritarias para a realizagdo de um Estudo do
Meio. Na EEEB o grupo optou por fazer um levantamento das nascentes que
existem no entorno da escola, bem como averiguar a situagcdo das mesmas em
relacdo a ocupacdo urbana. Na EEJM, o tema escolhido foi a Lagoa de
Carapicuiba, localizada no mesmo bairro em que se encontra esta escola.

O estudo de problemas ambientais que existem nos bairros em que
essas escolas se localizam, realizado em conjunto com os professores,
possibilitou ao pesquisador a vivéncia das dificuldades e a observacdo das
possibilidades reais do Estudo do Meio para a compreensao, por parte de
educadores e educandos, dos problemas ambientais urbanos. Neste sentido,

pode-se destacar que:

a) a escola exerce um papel fundamental na construcdo do conhecimento
proprio sobre o ambiente em que esta inserida. Para que isto aconteca, é
preciso haver um grupo de educadores e educandos predispostos a
desenvolver sua propria metodologia de estudo da realidade local, o que exige
a valorizacao do trabalho coletivo e individual;

b) deve-se reconhecer que a escola tem seus limites de atuagéo diante dos
crescentes desafios ambientais do meio urbano, mas, por outro lado, assume
um papel cada vez maior no sentido de promover o debate e a reflexdo sobre
esses desafios e assim, de acordo com as possibilidades de cada realidade
escolar, possibilitar a acao politica frente aos desequilibrios ambientais locais.
Essa acdo politica, fundamentada na reflexdo e na construcdo do
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conhecimento, assume uma importancia ainda maior quando a escola se
depara com situacfes em que as decisdes dos gestores publicos ndo séo
debatidas com a populacéo;

c) as discussoOes e trabalhos gerados pelo Estudo do Meio contribuem para a
percepcdo, a sistematizacdo e a socializagcdo das observagcbes que muitas
vezes sao feitas individualmente por educadores e educandos no seu
cotidiano;

d) cada Estudo do Meio é Unico, ou seja, hdo necessariamente se obtém os
mesmos resultados de outros (mesmo quando realizados na mesma escola),
uma vez que dependera de uma série de fatores, tais como a natureza do
trabalho desenvolvido, do objeto de estudo em questédo, da metodologia e dos
recursos utilizados, da motivacéo do grupo de educadores e educandos, entre
outros;

e) para tratar das questdes ambientais do seu entorno, é fundamental que a
escola esteja aberta a participacdo de outros sujeitos sociais envolvidos com a
problematica abordada (moradores do bairro, especialistas, estudantes, dentre
outros). As questdes ambientais sdo essencialmente coletivas e, portanto,
devem ser enfrentadas coletivamente;

f) o Estudo do Meio ndo se limita a obtencdo de resultados, ou seja, ao
tratamento de conteldos, mas valoriza também o processo de aprendizagem e,
com isso, contribui para que os alunos transfiram o que aprendem — contetdo e
método — a outros contextos;

g) o Estudo do Meio requer a interdisciplinaridade, principalmente, na
abordagem de tematicas referentes ao ambiente urbano, dada a sua
complexidade e multiplicidade de enfoques possiveis e necessarios. A
interdisciplinaridade, apoiada no trabalho coletivo, faz emergir as divergéncias
sem, no entanto, elimina-las, e aproxima os conhecimentos parcelares das
disciplinas a medida que estes aprofundam o estudo sobre uma mesma
tematica;

h) os professores da disciplina de Geografia na Educagéo Basica, por tratarem
de questdes e conteudos diretamente relacionados a compreenséo do espaco
geografico, ttm um papel fundamental no sentido de valorizar a construgcéo do
conhecimento proprio de educadores e educandos sobre o ambiente urbano,
identificando a relacéo entre o local e o global, e vice-versa.
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Procurou-se, ao longo desta pesquisa, seguir um caminho que
permitisse obter os dados necessarios para alcancar os objetivos propostos,
bem como para verificar o alcance das hipdteses levantadas. Acredita-se que
esses objetivos foram alcancados, conforme procurou-se demonstrar nestas
consideracdes finais.

Entretanto, depois de trilhar esse caminho, novas reflexdes surgiram e
deram origem a questdes que poderiam ser respondidas em trabalhos
posteriores, tais como: que mudancgas estruturais seriam necessarias na escola
publica para fomentar a construcdo de métodos proprios de estudo da
realidade, por educadores e educandos? Além do Estudo do Meio, que outros
meétodos de estudo poderiam ser incentivados para valorizar os processos de
ensino-aprendizagem, e ndo apenas os contetdos? Qual a contribuicdo que a
metodologia baseada nos “projetos” tem trazido efetivamente as escolas
publicas nesse sentido? Como e com quais conceitos e categorias a Geografia
pode contribuir, no trabalho conjunto com as demais disciplinas, para a
compreensao das relagbes entre o local e o global no que diz respeito aos
problemas ambientais urbanos?

Sao0 questdes relacionadas ao ambiente urbano e a escola, que
merecem ser aprofundadas em outros trabalhos, uma vez que a “travessia”, ao
mesmo tempo que revela o real, permite vislumbrar novos horizontes, com

outros desafios e inesgotaveis possibilidades.
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