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RESUMO

FERRACINI, Rosemberg Aparecido Lopes. A Africa e suas representacdes no(s) livro(s)
escolar(es) de Geografia no Brasil — 1890-2003. 228 f. Tese (Doutorado) —Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2012.

O presente estudo analisa o contetdo relativo ao continente africano no livro escolar.
O recorte temporal abrange desde a introdugio de contetidos sobre a Africa nos manuais de
Geografia, em 1890, pela reforma educacional Benjamin Constant, até a implementacdo da
obrigatoriedade desse conteddo no curriculo basico em 2003, com a Lei n° 10.639/03. A
analise esta dividida em quatro partes, abordando um livro didatico por periodo, priorizando
aqueles que atingiram um maior numero de alunos, segundo o Ministério da Educacgéo
(MEC). Nosso objetivo foi debater a forma como esse continente foi tratado pela Geografia
escolar presente do livro didatico. Nossa hipdtese de trabalho é a de que o contetudo sobre a
Africa é tratado nos livros didaticos com um enfoque de dominagdo territorial de carater

colonial imperialista.

Palavras-chave: Geografia Humana, Ensino, Livro didético e Africa.



ABSTRACT

FERRACINI, Rosemberg Aparecido Lopes. Africa and its representations in Geography
textbook in Brazil - 1890-2003. 229 f. Tese (Doutorado) —Faculdade de Filosofia, Letras e

Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2012.

The present study analyzes the content on the African continent in the textbook. The
time frame covers from the introduction of the content, about Africa in the manuals of
Geography in 1890 by Benjamin Constant education reform, through the implementation of
the mandatory content of the basic curriculum, in 2003 with the Law No. 10.639/03. The
analysis is divided into four parts, addressing a textbook per period, prioritizing those who
have attained a greater number of students according to the Ministry of Education (MEC).
Our goal was to discuss how this continent was treated by the present school Geography
textbook. Our working hypothesis is that the content about Africa is treated in textbooks with

a focus on territorial domination of the imperialist colonial character.

Keywords: Geography Human, Education, Textbook and Africa.
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1 INTRODUCAO

Nesta tese, buscamos discutir a representacdo da Africa’ nos livros didéticos de
Geografia brasileiros, no periodo entre 1890 e 2003. No campo das ciéncias humanas,
diversas categorizacGes atravessaram a forma de retratar a Africa. O recorte que faremos sera
de énfase sobre a concepcdo no ensino de Geografia, principalmente a visdo existente nos
livros escolares a respeito da Africa.

O continente africano esteve presente nos manuais escolares brasileiros desde o0s
primordios do Império. Mas foi somente em 1890 que esse contetdo se tornou obrigatorio,
conforme as normas e leis estabelecidas pelo entdo Colégio D. Pedro Il, no Rio de Janeiro,
por meio da reforma Benjamin Constant. No inicio do periodo republicano, o Brasil passava
por transformag®es sociais, econdmicas, politicas e educacionais® que ja vinham acontecendo
desde o final do perfodo imperial, entre elas a abolicdo da escravatura®, a organizacdo do
trabalho livre e a entrada em massa de imigrantes europeus.

Relacionado ao tema do ensino os estudos de Horacio Capel (1981) e Alberto Costa e
Silva (1996) nos chamam a atencdo por suas discussfes territoriais a respeito do tema.
Segundo Silva (1996, p. 16), sdo diversos os estudos sobre a Africa realizados pelas
sociedades europeias de Geografia e por institutos como a Agéncia Geral Ultramar e a Junta
de Investigacdo Cientifica do Ultramar de Lisboa, as quais tiveram grande peso na
configuracao territorial na partilha do continente africano, na criacao de fronteiras na Primeira
e na Segunda Guerra Mundial. O Quinto Congresso Pan-Africano de Manchester em 1945, no
qual se discutiu a colonizacdo e o imperialismo em territério africano, mostrou o poder de
influncia dessas organizagdes e também contribuiu para 0s primeiros passos da

descolonizacdo, rumo as conquistas de independéncia. Podem-se citar ainda os estudos

1 A respeito da terminologia, Ki-Zerbo (1982, p. 21) registra: “A palavra AFRICA possui até o presente
momento uma origem dificil de elucidar. Foi imposta pelos romanos [...] teria vindo do nome de um povo
(berbere) situado ao sul de Cartago: os Afrig [...] seria derivada do latim aprica (ensolarado) ou do grego apriké
(isento do frio). Outra origem poderia ser a raiz fenicia faraga, que exprime a ideia de separacao de diaspora.
Enfatizemos que essa mesma raiz ¢ encontrada em certas linguas africanas (bambara)”.

2 Para Vlach (1988, p. 80-81), nesse periodo ocorria a inculcagdo do nacionalismo patriético, por meio da
abordagem (escolar) de temas de geografia e do ensino de Geografia: fragmentando acerca da realidade
brasileira, que foi até as trés primeiras décadas do século XX.

¥ Mattoso (1982, p. 176) discute a praxe juridica brasileira nos decénios que precederam a abolicdo no Brasil,
sobre a possivel liberdade para alforriar legalmente alguns escravos, “a Lei do Sexagendrio em 1885” que
levaria, posteriormente, segundo a mesma Mattoso (p. 237), até a burocratica assinatura da “Lei n°® 3.353 de 13
de maio de 1888”, que declarava extinta a escravidao no Brasil.
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presentes nos livros A velha Africa redescoberta, de David Basil (1959), Histdria dos povos
da Africa negra, de Robert Corvenien (1960) e Historia da Africa Negra, de Jean Suret
Canale (1961). No que se refere ao processo de descolonizacdo, surgem obras libertarias de
intelectuais engajados, como A Arma da Teoria, de Amilcar Cabral (1945), Retrato do
colonizador procedido do retrato do colonizado (1957), de Albert Memmi (1957), Os
condenados da Terra, de Frantz Fanon (1961), como também obras do poeta e politico
senegalés Léopold Senghor (1945) e de Aimé Césaire (1957), de Martinica. Tais textos
inspiraram diferentes grupos na busca da independéncia / descolonizacdo dos paises do
continente africano.

Em 2003, o Ministério da Educacao e Cultura do Brasil (MEC) em conjunto com a
Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢do de lgualdade Racial (SEPPIR) delineiam as
diretrizes para oficializacdo da Lei n° 10.639/03 (MEC; SEPPIR, 2004), tornando obrigatério
0 ensino da histéria da cultura africana e afro-brasileira no curriculo da educacdo basica.
Nossa proposta a partir dos recortes citados sera analisar como a Geografia escolar incorporou
as concepgdes académicas no livro escolar. Isso significa que examinaremos os conteudos
sobre a Africa presentes nos manuais de ensino. Para o desenvolvimento do trabalho, foi
preciso estar atento as categoriza¢fes ndo so desse territério como de seu conjunto humano, a
populacdo autdctone presente nesse lugar. Ndo por acaso, no ano de 2003, sob a presidéncia
de Luiz Inécio Lula da Silva, o Brasil, por intermédio do referido documento (MEC; SEPPIR,
2004, p. 8), “passou a redefinir o papel do Estado como propulsor das transformacfes sociais,
reconhecendo as disparidades entre brancos e negros em nossa sociedade”, com a necessidade
de intervir de forma positiva na eliminacdo das desigualdades entre a populacéo brasileira, o
que em certa medida se reflete nos estudos ligados ao continente africano nos livros escolares
do pais.

Essa lei é considerada um marco politico na sociedade brasileira, ndo apenas pelos
motivos ja elencados, mas também por buscar ultrapassar as barreiras da heranca
escravocrata, associada a diversas praticas, entre as quais o racismo. Uma de suas pautas
educacionais € orientar as diretrizes curriculares nacionais, o livro didatico e a escola para
uma educacgdo baseada no conhecimento e valorizacdo da diversidade humana, em particular
no Brasil. E foi na perspectiva de colaborar para uma compreenséo a respeito da Africa que a
Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) traduziu

para 0 portugués, em conjunto com o Governo Federal, a colecdo Historia Geral da Africa


http://pt.wiktionary.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas_para_a_Educa%C3%A7%C3%A3o,_a_Ci%C3%AAncia_e_a_Cultura
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em oito volumes, abarcando desde a pré-histéria até 0 momento atual®. Sabendo do conjunto
inesgotavel de bibliografia para esta pesquisa, buscamos entender as bases de discussdo da
Africa no livro escolar tendo como um dos pilares as publicagdes da Unesco.

Existem diferencas nos estudos voltados para o tema da Africa e das africanidades”.
Até a publicacdo da Lei n° 10.639/03 (MEC; SEPPIR, 2004), as discussdes a respeito da
populagéo negra, bem como de suas manifestacOes afro-brasileiras, seu papel na formacéo do
territério brasileiro ou suas contribuicGes para as ciéncias humanas foram renegadas pela
Geografia escolar, no livro didatico. Ndo muito recentemente, Moraes (1991), em sua tese de
doutorado, discute a respeito da insercdo do braco africano na organizacgdo social das terras
que viriam a ser o Brasil. Nas Ultimas décadas, alguns trabalhos de pesquisa a respeito do
continente africano vém sendo desenvolvidos nos cursos de graduacao e pos-graduacdo dos
departamentos de Geografia das universidades brasileiras®.

Assim, sdo poucos os trabalhos na Geografia brasileira que se interessam pela temética
africanista. Citemos, por exemplo, dois que se destacam: o do professor Rafael Sanzio dos
Anjos (1989), que desenvolve o projeto Africa, financiado pela Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), na Universidade de Brasilia; e o do
professor Renato Emerson dos Santos (2007), que desenvolve na UERJ o tema africanista
junto ao grupo Etnicidade e Racismo. Alguns outros professores como Fernandes (2007) e
(Sahr 2011) vém buscando aprofundar esse recorte tdo caro e carente na Geografia brasileira,
seja no campo das discussdes do ensino; na Geografia urbana, com o auxilio de museus,
escolas e institutos; ou ainda nas discussées de Geografia rural, com o mapeamento das
comunidades quilombolas na luta por acesso e direito a terra.

As motivacgdes para o desenvolvimento deste trabalho em particular foram no sentido
de buscar um aprofundamento do que foi a Africa nos livros didaticos, tendo surgido ainda

em nossos anos de bacharelado na Universidade Estadual Paulista (Unesp) de Presidente

* Na década de 1980, tais obras estavam publicadas em inglés, francés e &rabe, assim como havia tradugdes para
o0 alemdo, russo e chinés. Contava-se ainda com traducdes para linguas africanas, tais como o kiswahili, 0 hawsa,
o0 peul, o yoruba ou o lingala.

® Este conceito encontra-se explicado e fundamentado na obra de Roger Bastide (1958), sociélogo francés que
buscou a compreensédo do universo nas variadas perspectivas e o entendimento epistemoldgico do negro recriado
no Brasil. No decorrer de sua vida, aprofundou a compreensao sobre o uso dessa matriz tedrica no entendimento
das manifestacdes negras no territorio brasileiro.

® Na Universidade de S&o Paulo (USP), ha exemplos desse tipo de trabalho em MARETTI, Claudio Carrera.
Comunidade, natureza e espago: gestdo territorial comunitéaria. Arquipélago dos Bijagds, Africa Ocidental. Tese
(Doutorado) — Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2001. Na Universidade Feral do Rio de Janeiro (UFRJ) ,
contamos com PENHA, Eli Alves. Relagdes Brasil - Africa e Geopolitica do Atlantico Sul. Rio de Janeiro:
PPGG / UFRJ, 1998.
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Prudente. Durante a graduacéo realizada nessa instituicdo, surgiu a oportunidade de trabalhar
como educador social e arte educador no Projeto Crianga Cidadd, seguida da oferta de uma
bolsa de estudos para estagiar por trés meses no Projeto Axé, em Salvador. Tal experiéncia
teve como um de seus resultados a elaboracdo de monografia de conclusdo de curso.
Posteriormente, na Universidade Federal de Goids (UFG), foi possivel desenvolver
dissertacdo de mestrado sobre territorialidade e identidade negra na cidade de Goiés. Até que
chegamos ao objeto difusor de conhecimento nas escolas e salas de aula, o livro didatico.
Nossa inquietacdo era entender o berco da humanidade por meio das paginas escritas sobre a
Africa e destinadas as escolas, como diria Chervel (1990).

Para o desenvolvimento desta tese, foram realizados cursos de formacdo especificos
sobre a Lei n° 10.639/03 (MEC; SEPPIR, 2004), estudos em disciplinas académicas com
especialistas sobre a Africa do século XIX e XX, além de termos ministrado cursos, publicado
artigos, participado de debates, sempre levantando perguntas e indagacOes a respeito da
presenca da Africa na Geografia académica e escolar. Nas disciplinas cursadas’, os textos e
discuss@es possibilitaram diferentes reflexdes no decorrer desta tese, que vem fazendo parte
de um projeto de vida, e com certeza muitas indagacdes levaram tempo para serem
respondidas.

Com apoio de Castellar (2010), buscamos aprofundar nossa analise a respeito do
continente africano na disciplina escolar Geografia. E foi com sua pergunta basilar “Quanto
tempo um conceito ou categoria estruturado leva para ser trabalhado na Geografia escolar ou
académica?” (CASTELLAR, 2010, p. 12) que perseguimos nosso objeto de investigacdo.
Nossa meta foi pesquisar a maneira como esse continente foi apresentado, conceituado e
categorizado nos manuais escolares, e assim divulgado através deles, em particular no que
concerne aos contelidos textuais e iconograficos, em dois eixos especificos: o territdrio
africano e a populacéo que habita o continente.

Os livros escolares — ora denominados compéndios, ora manuais, ora livros didaticos—

" Disciplinas cursadas entre os anos de 2008 e 2009, na USP: Teorias sobre o racismo e discursos antirracistas,
com o Prof. Dr. Kabengele Munanga; As elites culturais africanas: trajetorias e discursos multiplos na formacéo
dos Estados contemporaneos, ministrada pelo Prof. Dr. Carlos Serrano; Africa na cartografia portuguesa (séculos
XV-XX), com o Prof. Dr. Jodo Carlos Garcia; Sociologias das religides afro-brasileiras, ministrada pelo Prof.
Dr. Reginaldo Prandi; e Cultura negra e dominacdo, com o Prof. Dr. Wilson do Nascimento Barbosa. Entre
2009 e 2010, cursamos: A Alfabetizacdo Cartografica, a formagdo dos conceitos cientificos em Geografia:
encaminhamento para construcdo de aula e formagao docente e a construcdo do conhecimento escolar no ensino
de Geografia, ministrada pela Profa. Dra. Sonia Castellar; Producdo e circulacdo de saberes para professores e
alunos: livros e manuais escolares, ministrada pela Profa. Dra. Vivian Batista da Silva; e Geografia Politica:
teorias sobre o territério e o poder e sua aplicagdo a realidade contemporanea, ministrada pelo Prof. Dr.
Wanderley Messias da Costa. O conjunto dessas disciplinas foi basilar para a fundamentagdo tedrica desta tese.
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,apresentam diferentes abordagens dos contetidos e saberes no campo das ciéncias humanas,
como discorrem Bittencourt (1993) e Silva e Correa (2004). Segundo Pinheiro (2005), em
particular na Geografia académica, encontramos diferentes investigacdes a respeito do
continente africano, que passam pela climatologia, paisagem, cidades e curriculo.

Nossa tese estd organizada em sete secdes. Na segunda secdo, que sucede a esta
Introducgdo, apresentamos a metodologia de trabalho, os caminhos percorridos para o
desenvolvimento da tese, nossas bases tedricas e conceituais, além do levantamento e anélise
de teses, dissertacdes e livros que trataram da Geografia escolar nos livros didaticos. Para
ajudar na escolha das obras e no debate a respeito da denominacao “livro escolar”, recorremos
a Ossenbach e Somoza (2001). Por meio dos conceitos de “luta de representacao”, de Chartier
(1991) e “economia-mundo”, de Wallerstein (1989), e da categorizacdo da Africa do
burkinabé Ki-Zerbo (1982), desenvolvemos nossos passos para entender a presenca do
continente africano na Geografia escolar.

A terceira secdo estéd dividida em duas partes: na primeira, retomamos a importancia
dos principais manuais escolares no ensino da Geografia escolar entre 1824 e 1890, e em
seguida focamos nossas analises entre 1890 e 2003. Na segunda, analisamos e comparamos
cada autor, as diretrizes educacionais de seu periodo e sua obra escolar. Os autores analisados
sdo: Tancredo do Amaral (1890, representante do periodo 1890-1930), Aroldo de Azevedo
(1938, 1978, representante do periodo 1938-1978), Zoraide Victorello Beltrame (1975, para o
periodo 1975-1990) e José Willian Vesentini e Vania Vlach (2003, para 1990-2003).
Investigamos a formacdo académica desses autores, para que, sabendo se eram professores de
Geografia em escolas ou universidades, pudéssemos entender algo a respeito de suas
concepcoes de Africa.

A quarta secdo esta dividida em quatro partes: na primeira, embasados em Ki-Zerbo
(1982), Said (1996) e Diop (1980), problematizamos algumas reflexdes sobre como a Africa é
discutida pelos diversos grupos de intelectuais, africanos, europeus, norte-americanos e
brasileiros. Com o conceito de territorialidade de Sack (1986) e Badie (2002), refletimos o
porqué de o continente africano ter sido tratado nas publicagcbes como terras anexadas, como
extensdes territoriais europeias. Na segunda parte do capitulo, Munanga (2004) e Uzoigwe
(1985) nos ajudaram a entender as categoriza¢des com que a populacdo desse continente veio
a ser divulgada ao publico escolar. Categorizagdes que vinham sendo propagadas pela heranga
hegeliana, a qual classifica povos africanos em primitivos, selvagens barbaros e atrasados. Na

terceira e quarta partes, discutimos as possiveis influéncias dos autores e dos conteldos
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escolares que eles divulgaram em seus manuais, e a partir de imagens elaboramos algumas
tabelas. Através dessa periodizacdo, aprofundamos o debate sobre como a Africa foi
representada em periodos muito definidos por cada um daqueles autores, na quinta e sexta
secdes do trabalho.

A quinta se¢do desta tese traz mapas e contetidos escolares sobre a Africa presentes
nas obras escolares dos diferentes autores. A partir desse material, levantamos algumas
perguntas, por exemplo: por que o tema da partilha da Africa levou 90 anos para ser publicado
nas paginas escolares? Esse questionamento remete a ja citada indagagédo de Castellar (2010,
p. 12): “Quanto tempo um conceito ou categoria estruturado leva para ser trabalhado na
Geografia escolar ou académica?”” Os conteldos escolares e 0s mapas das obras de Tancredo
do Amaral (1890), Aroldo de Azevedo (1938 e 1978) e Zoraide Victorello Beltrame (1975),
gue vieram comprovar nossa tese sobre o olhar racial nas obras escolares, estdo relacionados
com as diversas linhas tetricas que tratam a respeito da territorialidade como agente do
colonialismo. Fechamos o capitulo com a obra escolar de Vesentini e Vlach (2003), que trata
do inicio das independéncias na década de 1960 e as uUltimas descoloniza¢fes na década de
1990.

A sexta secdo apoia-se em Vincke (1985), Appiah (1997) e Oliva (2007) para discutir
como a populacgdo africana foi representada hierarquicamente no livro didatico. Relacionamos
representacdes iconogréficas e os textos escolares que as acompanham com algumas das
perspectivas eurocéntricas presentes na quarta secdo. Debatemos as categorizacBes dos
contetdos escolares, contextualizando-as com outros autores. Seus desdobramentos sdo
diversos, passando pelos conceitos de cidades, costumes, populagdo, cultura, civilizagéo,
atraso, selvagem, guerra, conhecimento, desenvolvimento, dentre outros. Enfim, tratamos de
conteddos escolares que precisam ser pensados no conjunto de preocupacdes teorico-
metodoldgicas para a analise do livro didatico, em particular do continente africano.

A sétima secdo apresenta as consideracdes finais de nossa tese.
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2 A INVESTIGACAO E AS BASES TEORICO-METODOLOGICAS

2.1 AS ETAPAS DO TRABALHO

Iniciamos nesta se¢do com os critérios de analise da pesquisa, 0s porqués do trabalho e
nossas escolhas bibliograficas e tedrico-metodoldgicas. Demarcaremos nossa construcdo
conceitual, seu desenrolar e a discussdo dos conceitos envolvidos em nosso trabalho. 1sso
porque, com um leque de possibilidades no campo da educacdo, acreditamos ser importante
explicitar e fundamentar o caminho a ser tracado. Na medida em que 0s conceitos forem
citados, discutiremos teoricamente por meio de seus autores as trilhas a serem perseguidas.

Acreditamos ser fundamental a apresentacdo das obras trabalhadas, pois facilita o
entendimento e o acompanhamento de nossas analises. Primeiramente partimos do livro
escolar de Tancredo do Amaral (1890), em seguida Aroldo de Azevedo (1938), Zoraide
Victorello (1975) e por fim Jose Willian Vesentini & Vania Vlach (2003) — cuja escolha dos
trés primeiros se deram em funcdo de serem as principais obras em cada periodo significativo
como registrado por Vesentini (1992, p. 83). A opcdo da obra de Vesentini & Vlach (2003) é
por estar entre os principais livros avaliados segundo o ‘Plano Nacional do Livro Didatico’,
realizado MEC (2004). Nas obras iremos analisar as concepgdes de como o continente
africano e a sua populacéo foi categorizada via o conteido escolar e as iconografias.

Para tal, nosso ponto de partida é a obra escolar Geographia Elementar, de Tancredo
do Amaral (1890), publicada no mesmo ano em que se realizou a reforma Benjamin Constant,
quando é oficializada a presenca de contetidos sobre a Africa na Geografia escolar brasileira,
conforme sublinha o Artigo 81 do Decreto n® 981 (BRASIL, 1890) firmado no Colégio D.
Pedro Il. No desenvolvimento do trabalho, vamos nos debrucar sobre a dissertacdo de
Colesanti (1984, p. 13-130), que nos serviu de base para o entendimento das reformas
instituidas no Brasil entre os anos 1890 e 1971. Esse trabalho nos abriu o leque de
possibilidades de investigacdo a respeito das propostas educacionais ocorridas na Geografia
escolar, como o debate a respeito das continuidades e rupturas. Consideramos como
“Geografia escolar” aquela que passou a ser ensinada de acordo 0S manuais escolares no

periodo imperial, em particular o modelo francés. Isso porque, de acordo com Rocha (2010, p.
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2), foi da Franga que se “transplantou” o ideal de educagdo, o modelo de organizagdo escolar,
a forma, bem como os conteudos e modelos adotados pelas disciplinas. Entre elas, a
Geografia, para ser implantada, passou por modificacfes e adaptacGes histdricas, politicas e
econémicas, no Brasil. Com a edicéo e publicacdo dos livros escolares em territério nacional,
essas obras buscavam se aproximar ao maximo dos exemplares franceses, uma pratica que se
propaga até os anos 20 do periodo republicano.

Nesse periodo, a segunda obra analisada sera a de Aroldo de Azevedo (1938),
Geografia Geral. No que concerne a disciplina escolar Geografia, nota-se que as politicas
educacionais eram implementadas para definir os conteldos e programas presentes em cada
area, como veremos no decorrer da pesquisa. A terceira obra analisada foi a de Zoraide
Victorello Beltrame (1975), Geografia Ativa. Em seguida relacionamos esses livros didaticos
com os debates suscitados na Geografia escolar a partir do Decreto n® 91.542, de 19 de agosto
de 1985, do MEC (BRASIL, 1985), que cria o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
e traz diversas mudancas, como a indicagdo do livro didatico pelos professores, bem como sua
reutilizacdo, o que implicou a abolicdo do livro descartavel e o aperfeicoamento das
especificacOes técnicas para sua producao.

Nosso ponto de chegada é o livro didatico de José Willian Vesentini e Vania Vlach
(2003), Geografia Critica: Geografia do Mundo Subdesenvolvido, publicado no mesmo ano
em que é promulgada a Lei Federal n° 10.639/03 (MEC; SEPPIR, 2004), a qual determina a
presenca de contetidos sobre o continente africano no ensino e nos livros escolares®. Em seu
Artigo 26-A, 1é-se que “nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o contetdo sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira” (MEC;
SEPPIR, 2004, p. 23).

Para uma melhor compreensdo da metodologia do nosso trabalho, € importante
aprofundarmos no contexto histérico do termo “livro didatico”. Escrever sobre os livros
escolares é falar de um mundo diverso e delicado para se definir. Sobre isso, Ossenbach e
Somoza (2001, p. 37) escrevem que existe uma “ambiguidade terminoldgica” a respeito de
sua denominag&o, que varia entre os seguintes termos: livros escolares, livros de textos, textos

escolares, manuais, manuais escolares, livros didaticos, textos didaticos, livros para criangas,

¥ De acordo com MEC (2004, p. 35), a Lei n° 10.639 “vem a vigorar em todo o territorio brasileiro [...] § 1°[...] 0
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil”. Aqui, em particular, nosso objetivo é compreender a presenca da Africa nos
livros didaticos. O referencial teérico-metodolégico da referida lei vem das raizes do multiculturalismo.
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dentre outros que se inscrevem em distintos periodos histéricos, paises e sistema politicos. A
respeito dessa discussdo também existe o estudo de Stray® (1991, p. 1 apud JOHNSEN, 1996,
p. 26). Para Stray™® (1991 apud JOHNSEN, 1996), o termo “textbook” é muito mais antigo e
se refere ao texto habitualmente latino ou grego; o termo “livro escolar” (schoolbook) aparece
pela primeira vez em inglés na década de 1750, e o termo “livro didatico” (textbook) s
aparece em inglés na década de 1830. Os autores citados anteriormente, Ossenbach e Somoza
(2001, p. 37) registraram que “a distingdo entre livros didaticos e escolares € um processo
histérico na historia das palavras”. Como visto, sdo diversos os debates a respeito dessa
terminologia, isso porque em cada momento historico existiu uma terminacdo para esse
material. Sabendo disso, no decorrer do trabalho usaremos a denominacao “livros escolares”,
considerando que em alguns momentos registraremos outros termos para nao cair no cansaco
das repeticdes.

Em busca de material para analise, atentamos para 0s compéndios que alcancaram um
maior publico em cada periodo®. Temos interesse no processo pelo qual “aprendemos” a
“olhar” para a Africa por meio dos compéndios, ja que estes sdo vistos em muitos casos como
“os donos do saber”. A categorizacdo “senhores do conhecimento” € uma provocagdo nossa,
ja que em muitos casos o compéndio escolar é o segundo livro mais importante nas casas dos
brasileiros, atras da Biblia Sagrada. Ndo somente no Brasil, o livro escolar possui forte peso
na cultura escolar, com uma autoridade inquestionavel e irrefutavel, para alunos, professores e
pais. Da mesma forma, concordamos com Choppin (2002, p. 552-553) quando este escreve
que “os livros escolares assumem multiplas fun¢des”, que podem ser ideoldgicas e culturais.
Isso porque é um instrumento que exerce de maneira explicita e rigida diferentes formas e
modelos na educagéo, seja no modelo formal das escolas, seja no modelo informal dos cursos
a distancia. Partimos do pressuposto de que os livros escolares sdo documentos oficiais que
influenciaram a sociedade, que difundem a narrativa oficial do Estado a respeito de temas
determinados. Ao elegé-los como fonte de pesquisa, optamos por analisar suas rupturas e

continuidades na Geografia escolar. Acreditamos ser importante, nesse sentido, toma-los

® STRAY, Chris Stray, Quia nominor leo:vers une sociologie historique du manuel, Histoire de
[’éducation. n° 58, mai 1993, pp. 77-78.

% Ibidem.

! Trabalhamos com os livros que, segundo o (VESENTINI, 1992), atingiram um nimero maior de alunos. Os
compéndios selecionados para o trabalho foram encontrados na Biblioteca do Instituto de Estudos Brasileiros
(IEB), que tem um acervo de obras raras, entre as quais livros didaticos; na Biblioteca do Livro Didético,
pertencente a Biblioteca da Faculdade de Educagdo; no Livros Escolares Brasileiros (Livres); e na Biblioteca
Florestan Fernandes, da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH). Todos esses acervos
pertencem a USP.
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como objeto de anélise em nosso estudo, para podermos desenvolver melhor uma reflexéo a
respeito do tema, uma vez que estes criam valores e moldam diferentes visdes de mundo.

No decorrer da pesquisa, aprendemos que o livro escolar ndo é o unico instrumento
presente no processo de ensino-aprendizagem, ja que este transita de diferentes maneiras.
Pensar isso envolve um debate geografico de carater conceitual a ser feito, ou seria um
acontecimento a ser desconstruido? Esses questionamentos, ao que nos parece, ndo sao tao
simples de responder, seja através de uma andlise da historia da disciplina escolar, do debate
sobre o livro didatico, sobre o tema de Africa ou pela sociologia do ensino. Entre o conjunto
das indicagdes propostas na Lei n° 10.639/03 (MEC; SEPPIR, 2004), nosso foco é a presenca
da Africa no livro escolar. Nesse sentido, uma das propostas da referida lei foi demonstrar que

o0 continente africano pode ser abordado através de diversos temas:

as contribuigdes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais; — as universidades
africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVI; — as tecnologias de
agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineragdo e de edificagdes. (MEC;
SEPPIR, 2003, p. 22)

As propostas educacionais a respeito dos contetidos escolares referentes a Africa
citados acima e presentes na Lei n° 10.639 (MEC; SEPPIR, 2004) sdo as que mais se
aproximam do livro escolar, dentre um vasto conjunto de conceitos que debatem a respeito
desse continente. O documento do MEC discorre que a “cultura africana, Africa e a historia
dos afro-descendentes” podem ser e sdo interpretados e refletidos em conjunto com diversas
perspectivas politicas, econémicas ou humanas (MEC; SEPPIR, 2004, p. 07). Consideramos
que essa lei é resultado de uma sociedade em movimento'?. Assim, a contribuicdo da
Geografia escolar nos livros escolares, como veremos, pode oferecer novas leituras e
entendimentos no campo do livro didatico sobre a Africa, subsidiando para o conhecimento e
a interpretacdo da realidade. Acreditamos na importancia da comunicagdo entre as medidas
educacionais postas para a disciplina de Geografia e o debate sobre o livro didatico, para
entendermos o tratamento dado aos conteudos referentes ao continente africano em cada

periodo abordado nesta tese.

2 A Lei n° 10.639/03 faz parte de um conjunto histérico de legislagdes que vinham sendo promulgadas no
territdrio brasileiro, como os “Artigos 26 e 26-A da LDB, as ConstituicBes Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e
288), do Rio de Janeiro (Art. 306), de Alagoas (Art. 253), assim como as leis organicas, tais como a de Recife
(Art. 138), de Belo Horizonte (Art. 182, VI), a do Rio de Janeiro (Art. 321, VIII). Também cabe lembrar leis
ordinarias, como a Lei Municipal n® 7.685, de 17 de janeiro de 1994, de Belém; a Lei Municipal n® 2.251, de 30
de novembro de 1994, de Aracaju; e a Lei Municipal n® 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de Sdo Paulo” (MEC,
2004, p. 9).
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Nosso recorte é limitado ao livro escolar e concentra-se especificamente no debate a
respeito do contetdo sobre o continente africano no livro didatico. Tomamos novamente a
pergunta de Castellar (2010, p. 12) como indagacdo nuclear de nossa tese: “Quanto tempo
uma categoria ou conceito desenvolvido na Universidade delonga para ser debatido no
ambiente escolar?” Nosso objetivo é saber qual o contetido escolar sobre a Africa publicado
no livro didatico.

Essa interrogacdo nos levou a pesquisar um objetivo em especifico: o que os autores
de livros escolares publicaram na Geografia escolar brasileira a respeito do continente
africano entre 1890 a 2003? Temos dois objetivos gerais, a saber: pesquisar as bases tedricas e
metodoldgicas da disciplina escolar Geografia a respeito do continente africano; e analisar o
contetido sobre Africa na Geografia escolar, tanto no que concerne ao texto escrito como as
imagens que lhe estejam associadas, uma vez que as figuras (mapas, gravuras, desenhos,
fotografias) sdo elementos capazes de carregar um conteudo interpretativo e de entendimento
da realidade.

Em seguida, levantamos algumas perguntas ao longo da pesquisa: por que o ensino do
continente africano nos livros de Geografia ganhou importancia no cenario atual? Houve
continuidades, rupturas ou inovacOes a respeito de tal conteldo? Essas sdo perguntas que
buscamos responder no desenvolvimento do trabalho.

Em uma parte da tese, analisaremos o0 que os autores de livros escolares escreveram
sobre a Africa, na Geografia escolar brasileira, de 1890 até 2003. O debate aqui apresentado e
desenvolvido é um dos debates possiveis na Geografia Humana. A pesquisa é fruto de um
trabalho conjunto, que teve como eixo norteador compreender a presenca dos conceitos,
categorias e contetdos nos préprios livros didaticos, sendo que nossa investigacao foi analisar

o contelido sobre a Africa que neles se encontra.
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2.2 A REPRESENTAGCAO DA AFRICA NAS CIENCIAS HUMANAS: O CASO DA GEOGRAFIA

ESCOLAR

Existe um conjunto de intelectuais que vém dedicando suas energias a tecer reflexdes a
respeito das representaces da Africa nas ciéncias humanas™®. Entre 1890 e 2003, diversos
foram os livros publicados, os debates tedricos, metodoldgicos e educacionais desenvolvidos
que trataram da tematica aqui levantada. Em meio a esse debate, escolhemos o caminho que

discorremos a sequir. A respeito da Africa, Ki-Zerbo (1982, p. 21) escreve:

[...] J& foi o tempo em que nos mapa-mundi e portulanos, sobre grandes espacos,
representado esse continente entdo marginal e servil, havia uma frase lapidar que
resumia o conhecimento dos sébios a respeito dele e que, no fundo soava, também
como um alibi: “Ibi sunt leones” Ai existem ledes. Depois dos ledes, foram
descobertas as minas, grandes fontes de lucro, e as “tribos indigenas” que eram suas
proprietarias, mas que foram incorporadas as minas como propriedades das nagdes
colonizadoras.

Esse fragmento ajuda-nos a desmistificar o que o leitor encontrard no decorrer deste
trabalho a respeito do continente africano. 1sso porque a coloca¢do acima demonstra um
posicionamento contrério aos olhares coloniais racistas a respeito da Africa. Inimeros s&o os
artigos e producdes a respeito desse tema, como a ja citada coletanea organizada pela Unesco
no decorrer das décadas passadas. Seguindo essa linha de raciocinio, sabemos que, para
entender a Africa no livro didatico, é preciso ler a respeito das representacdes, em particular,
dos conteudos escolares de Geografia. Estamos considerando como representacdes escolares
as imagens e 0s textos presentes nos livros escolares. Estes serviram-nos de subsidio para o
entendimento dos diferentes momentos da presenca dos conteddos sobre esse continente no
material escolar. As andlises das representacfes textuais e iconograficas nos ajudaram a
entender o que foi a Africa no livro escolar. Sobre os contetidos presentes nos livros didaticos,

Chartier (1991, p. 06) escreve que eles passam pela “luta das representa¢des”, ou seja, por

'3 Diversos sdo os trabalhos sobre a Africa nas ciéncias humanas. Utilizaremos alguns desses no decorrer de
nosso trabalho, como o de Anjos (1989 e 2007), Silva (1994, 1996 e 2003) Fanon (1973), Ki-Zerbo (1982),
Mourdo (1993 e 1995), Munanga (1993), Serrano (1988) e Uzoigwe (1991), dentre outros.
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interesses diversos a respeito de como e por que determinados conceitos e temas devem ser ou
ndo abordados no livro escolar. Essa categorizacdo serd importante para nossa reflexdo, pois,
segundo Chartier (1991, p. 183), essa ¢ “uma relacdo de forca entre as representagdes
impostas pelos que detém o poder de classificar e nomear e a definicdo, de aceitacdo ou de
resisténcia, que cada comunidade produz de si mesma”. No decorrer da tese discutiremos
algumas das batalhas que o contetdo escolar referente ao continente africano travou nas
paginas dos livros didaticos. Outra base que nos ajudou a pensar a imagem da Africa nos
compéndios foi o conceito de “economia-mundo”, de Wallerstein (1989, p. 29). Segundo ele,
as primeiras violagdes na Africa ocorreram como um processo lento e regular, que comecgou
em 1450 com o tr&fico humano.

Com base em Ki-Zerbo (1982), Chartier (1991) e Wallerstein (1989), pesquisamos as
representacdes escolares da Africa em textos e imagens de livros didaticos. Ao investigar a
respeito da presenca do continente africano no livro didatico, podemos ter indicios da maneira
como ela se da, de como ela fez e faz parte de um jogo de interesses politicos e culturais, além
do fato de que representar e ser representado esteve e esta envolvido numa batalha de forca e
poder no territério da Geografia escolar e de outras disciplinas. Isso porque nos livros
escolares estdo as contradigdes politicas, os interesses econdmicos, as classificacdes,
categorizagdes culturais, as formas e modelos escolares que fazem parte das “luta das
representagdoes” (CHARTIER, 1991, p. 06) de diversos grupos sociais, 0 que envolve
negociacdes, embates, estratégia e confrontos a respeito do contetdo especifico da disciplina
escolar Geografia, especialmente a Africa.

Buscando analisar as representacdes textuais e iconogréficas nos livros escolares,
encontramos um conjunto de pesquisas. Por exemplo, a dissertacdo de Castellar (1996)
propde que, na construgdo da nogdo de espago e sua representacao cartografica com criancas,
jovens e adolescentes nas séries iniciais, sao necessarios diversos exercicios pedagdgicos para
alcancar o resultado esperado. A presenca das iconografias nos livros € algo a ser considerado
no texto, conforme a andlise conduzida por Barthes (1990, p. 33), que argumenta sobre a
existéncia de “um valor repressivo em relacdo a liberdade dos significados da imagem;
compreende-se que seja ao nivel do texto que se dé o investimento da moral e da ideologia de
uma sociedade”, 0 que demonstra que nos livros escolares existem uma organizacdo e um
direcionamento politico da visdo dos seus respectivos autores. Assim, 0 conjunto texto-
imagem delineia, para Barthes (1990), os passos e a transmissdo das ideias de quem escreveu

o livro, assim como os direcionamentos que este deseja colocar.
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Também a respeito do uso de imagens nos livros escolares, concordamos quando
Ferro'* (1981, p. 15) assevera que elas “marcam-nos para o resto da vida. Sobre esta
representacdo, que € para cada um de n6s uma descoberta do mundo, do passado das
sociedades, enxertam-se em seguida opinides, ideias fugazes ou duradouras”. Esse fragmento
pode ajudar nas anélises do material iconogréafico presente nos livros didaticos. Por sua vez,
Kossoy (2003, p. 79) escreve que, na interpretacdo das imagens “fixas ou acompanhadas de
textos, a leitura das mesmas se abre em leque para diferentes interpretagdes”. Elas podem ser
econbmicas, politicas e culturais, permitindo sempre uma leitura e interpretacdo plurais,
coincidindo ou ndo com o ponto de vista do autor do livro escolar. I1sso porque as imagens
presentes nos livros escolares fazem parte do conhecimento do passado e do presente a
respeito daquela disciplina, combinando conhecimento e contetdo.

Da mesma forma é preciso considerar que o conjunto de informacdo textual, a
iconografia, a legenda e o titulo fazem parte de um segmento maior, que € o livro escolar. As
representagfes visuais contidas nos manuais, assim como as palavras, fazem parte do
processo de ensino-aprendizagem na Geografia escolar, na forma de construir novos
significados a respeito do mundo. Como tratado por Bittencourt (1993, p. 29), 0 “mundo das
imagens” nos livros didaticos tem sido objeto de poucos estudos entre nds. Sobre as
ilustracGes e a maneira pela qual determinados segmentos sociais tém sido representados nos
livros didaticos atuais, existem raros trabalhos.

Sabendo do conjunto de reflexdo a respeito das imagens nos livros escolares, levamos
em consideracdo, neste momento, o fragmento anterior de Bittencourt (1993), que nos da
auxilio a respeito das imagens presentes nos compéndios escolares, uma vez que as obras que
selecionamos apresentam um numero de imagens significativas. Alids, € importante registrar
que o contetdo do livro escolar, como nossa principal fonte de pesquisa, tem sido tema de
estudo nos ultimos anos por diferentes disciplinas escolares. Dessa forma, convém resgatar
alguns exemplos de como o conteudo africanista foi abordado por alguns pesquisadores na
Geografia. Ou seja, localizar historicamente o0 objeto, para um melhor entendimento e
desenvolvimento do trabalho, até porque se acredita que tal matéria tenha passado por
mudancas e rupturas, como veremos no decorrer desta tese.

A discusséo sobre o livro didatico, além de permitir um leque de possibilidades, torna

possivel um alinhamento com outras areas do conhecimento, como Historia, Antropologia,

1 Acreditamos que as imagens nos livros didaticos podem se comunicar imediatamente com o leitor, nesse caso
os alunos, estando na maioria das vezes acompanhadas de textos, legendas, titulos e explicaces.
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por exemplo. Pode-se pensar o livro didatico do ponto de vista das diferentes linhas de
pesquisa em que estd inserido, do seu projeto editorial, de seu conjunto iconogréafico, ou
mesmo investigar as diferentes concepcgdes da disciplina escolar que ele propaga, suas
propostas didaticas e a adequacdo da linguagem utilizada ao publico-alvo e sua faixa etaria.
Da mesma forma, o trabalho pode ser desenvolvido pela interpretacdo dos saberes escolares
presentes no texto, pela andalise do curriculo e/ou dos programas, sua formatacdo e pela
presenca do Estado em forma de leis.

No que tange aos compéndios, €é preciso registrar suas especificidades e
direcionamentos, pois alguns autores trataram especificamente do campo do ensino, outros da
pesquisa e houve igualmente aqueles que uniram as duas areas. Notamos a possibilidade de
diferentes recortes sobre o tema do livro didatico. Em particular, Sodré (1966; 1983 p. 36) faz
um retrospecto historico de quais seriam os livros didaticos mais importantes para a educacao
publica até a década de 1960. Segundo Sodré (1983, 36), disciplinas escolares possuem
manuais e outros materiais de apoio. Cada obra possui seu plano de trabalho, passando pela
metodologia, pelo recorte temporal, pelos titulos, linguagens, propostas educacionais, dentre
outros elementos do ensino. Hallewell (1985) discorre a respeito dos diversos debates sobre
materiais escolares, num trabalho que busca sistematizar a producdo, distribuicdo e
catalogacdo do compéndio no Brasil. Johnsen (1993, p. 29) discute a possibilidade de anélise
por meio das disciplinas escolares. Ele dividiu sua analise em trés planos, a saber: a ideologia
nos livros didaticos; o uso dos livros didaticos; e o desenvolvimento dos livros didaticos.
Nesse estudo, hd uma andlise dos contetdos, como educacéo, escola, aluno, sociedade, entre
outros, a serem selecionados até a sua publicacdo. Em Choppin (2004, p. 549), ““a historia dos
livros e das edicBes didaticas passou a constituir um dominio de pesquisa em pleno
desenvolvimento, em um nimero cada vez maior de paises”, como serd discutido mais a
frente. Com o passar dos anos, notamos que existem pesquisas e incentivos direcionados ao
desenvolvimento da historia do ensino e suas disciplinas.

Para aprofundar o trabalho a respeito do manual escolar, buscamos o instrumental
metodoldgico desenvolvido por Pinheiro (2005, p. 92). Este teve como fontes documentais as
dissertacOes e teses no campo de ensino de Geografia no Brasil, no periodo de 1967 a 2003.
Sua pesquisa demonstra que existem diversos estudos a respeito do livro didatico, passando
pelo curriculo, pela abordagem que o livro faz sobre a Geografia urbana e a Geografia rural,
pelo ensino da Geografia escolar, pelos géneros dos trabalhos, por seus focos tematicos e

pelas linhas dos grupos de pesquisa.
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J& o trabalho desenvolvido por Bittencourt (1993, p. 1) aborda “a historia do livro
didatico no processo escolar brasileiro”, visando a ultrapassar o debate sobre o saber escolar
que ocorre de maneira fragmentada, atingindo sua utilizacdo em sala de aula. Percebe-se no
mesmo trabalho que existiam diversos caminhos de investigacdo com relacdo ao livro
didatico. Bittencourt (1993) propfe a andlise da editora como direcionadora ou ndo dos
contetidos escolares, do autor e seu posicionamento em relagdo ao contexto politico e cultural,
juntamente com o texto e os diferentes elementos iconograficos. Outro trabalho é o de
Castellar e Vilhena (2010, p. 143), que apresentam outro indicativo possivel para pesquisa: as
andlises das estruturas que fazem parte da organizacdo dos interesses e estruturas
educacionais do livro escolar. As autoras escrevem que no processo de elaboracdo do livro
didatico, “o trabalho em equipe ocorre ao longo da construcao do projeto na escolha adequada
das ilustracdes, fotografias, composicdo e paginacao [...] editora/editoria devem estar em
sintonia” para que o produto final saia impresso como planejado (CASTELLAR; VILHENA,
2010, p. 143). Ao mesmo tempo, s@o diversas as exigéncias para sistematizacdo do material
escolar: organizacOes e necessidades pedagogicas que passam pela area do saber escolar nas
méaos do mercado editorial e pelas diretrizes educacionais. A respeito dessas possibilidades
também trata Choppin (1980, p. 19), que considera o livro didatico “um instrumento
pedagogico inscrito em uma longa tradicdo, inseparavel tanto na sua elabora¢do como na sua
utilizacdo das estruturas dos métodos e das condi¢des do ensino de seu tempo”.

Diferentes discusses sobre o os livros na Geografia escolar ocorrem, como propde
Rua (1992), demonstrando a ndo autonomia na construcdo do conhecimento pelo professor
com manual escolar em sala de aula. Ele diz que “o livro didatico nao funciona apenas como
instrumento auxiliar para conduzir o processo de ensino e transmissdo do conhecimento, mas
como modelo-padrdo do contetido” (RUA, 1992, p. 149). Entendemos que, para ele, o
professor ndo tem a possibilidade de construir o conhecimento independente do compéndio
escolar.

Ha& outros recortes relativos aos contetdos da disciplina escolar de Geografia nos
livros didaticos, por exemplo o trabalho de Assis Neto (1995, p. 4), que tratou da questdo
ambiental analisando a dicotomia entre a Geografia fisica e humana, suas caracteristicas e
problematicas. Na mesma linha, a pesquisa de Mantovani (2009, p. 26) enfocou a avaliacéo
do PNLD como parte de uma politica publica para a educacdo implementada no livro
didatico. Segundo a autora, tal organismo foi utilizado para selecdo, distribuicéo e utilizacéo

do material nas escolas publicas brasileiras. O trabalho de Levon (2009, p. 15-16) aborda o
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ensino de Cartografia nos manuais publicados entre 1824 e 2002, a partir dos “meridianos,
paralelos, angulos, mapas, representacdes, orientacdo, dados e demais construgdes”. A
dissertacdo de Dias (2009, p. 91) debate sobre a “realidade latino-americana”, pois para ele
existe uma justificativa de categorizacao na ideia de América Latina.

Assim, nesse breve apanhado das discussdes a respeito da producdo bibliografica
sobre o livro didatico, vemos que sdo diversos os caminhos a serem percorridos.
Interpretacdes, funcgdes, interesses e contextos geograficos podem ser atribuidos a cada um
desses percursos de anélise. Nenhum deles tratou especificamente do ensino sobre a Africa.
Acreditamos que nossa problematizacdo vem contribuir para o debate a respeito do ensino na
Geografia escolar. Porém encontramos trabalhos de Historia que trazem esse debate a tona.
Por exemplo, a dissertacdo de Jnior (2008), Imagens da Africa, dos africanos, que analisou
as representacdes sociais dos africanos nos livros didaticos de Histdria do Brasil; e a tese de
Oliva (2007), LicBes sobre a Africa, que apresenta como nos manuais utilizados no Brasil e
em Portugal para ensino de Histéria foram elaboradas diferentes imagens, abordagens e
recortes tematicos a respeito da Africa. A auséncia do debate a respeito das imagens de mapas
e textos que tratam do territorio africano nos livros na Geografia escolar estimula nossa
investigacéo.

Mas a producdo de livros didaticos vem sendo feita por alguns poucos africanistas. O
filésofo anglo-ganés Kwame Appiah (1997) desenvolveu alguns debates a respeito das
imagens dos africanos nos livros de Histdria. Appiah (1997, p. 21) alerta para alguns pontos
relativos a colonizacdo racista de controle imperial pelos europeus. Segundo ele, para alguns
intelectuais, o modelo de ensino constituido pela Europa foi importante; para outros, foi
constituido de teorias, conceitos, crencas, saberes e categorizagdes que precisam ser pensadas
antes de toma-las de empréstimo. J& o trabalho de Vincke (1985) explica como o continente
africano apareceu em publicacdes escolares belgas de lingua francesa entre os anos de 1880 e
1984. Em seu estudo, a populacdo africana foi categorizada por meio de pensamento
raciologico, com as justificativas especificas do pensamento europeu. Assim, sentimos maior

necessidade de verificar como tais saberes foram divulgados nos manuais brasileiros.
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2.3 O ANDAR DA PESQUISA: AMARRANDO AS IDEIAS

No decorrer da pesquisa, encontramos nos manuais escolares as denominagdes
“Geografia da Africa”™ e “continente africano”. Ambas as terminologias serdo usadas no
andamento deste trabalho. Com o apoio de Said (1995, p. 33), partimos da ideia de que a
Africa ¢ um continente formado por “territorios sobrepostos”, “historias entrelagadas”, que
geraram Geografias particulares em cada &rea do continente africano.

Consideramos que nesse continente hd uma homogeneidade e uma heterogeneidade,
desde as variadas populacdes, suas religides, formas politicas e distintos sistemas econdmicos.
E é no plano da educacdo, da politica e da cultura que discutiremos o continente africano no
campo do ensino da Geografia escolar. Sabendo desse referencial, buscaremos, na medida do
possivel, intercalar tais posicionamentos em nossa analise. Apresentaremos, além disso, as
bases conceituais e metodoldgicas utilizadas no caminhar da pesquisa, tendo em mente que a
metodologia é um processo em construgdo. Assim, construir instrumentos de pesquisa e
reflexdes mais apuradas a respeito do tema do continente africano nos manuais escolares
apresentou-se para nés como tarefa obrigatdria. Ao elencar os autores com 0s quais iremos
dialogar, ja estamos discutindo 0s passos da nossa investigacao.

Para o desenvolvimento do nosso trabalho, utilizamos os termos “disciplina escolar”
ou “matéria” em relacdo com o nivel de escolarizacdo basico. Em nosso caso, 0s termos
“disciplina” e “matéria” aparecerdo como sindénimos. Chervel (1990, p. 180), a respeito da
acepcédo da palavra “disciplina”, assevera que “logo apos a | Guerra Mundial, enfim o termo
‘disciplina’ vai perder a forca que o caracteriza até entdo. Torna-se uma pura e simples rubrica
que classifica as matérias de ensino”. Podemos dizer que, com o passar dos anos, o modelo
disciplinar envolvido nos métodos e regras com as quais se trabalhava veio a se tornar um
conhecimento escolar especifico de cada disciplina. Em outro debate a respeito do tema e o
emprego de conceituacOes e categorizagOes, registra Forquin (1992, p. 28) que os termos

“disciplina” e “matéria escolar”

1> Ao escrevermos “continente africano” ou “Africa”, estaremos nos apoiando em Said (1995, p. 27), que fala em
uma Geografia recente “variada demais para chegar a constituir algo unitario e homogéneo; na verdade, a luta
que trava em seu interior envolve defensores de uma identidade unitaria e 0s que veem 0 conjunto como uma
totalidade complexa, mas ndo redutoramente unificada”.
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[...] séo com freqiiéncia utilizados indiferentemente, com, entretanto, uma nuance de
sentido: o termo “matéria” ¢ mais neutro, mais popular, mais “escolar” e mais
“primario”, enquanto o termo “disciplina” se aplica mais aos niveis superiores dos
cursos e implica sempre uma ideia de exercicio intelectual e de formacéao do espirito.

Em nosso trabalho, acreditamos que, para uma melhor compreensdo do contetdo
sobre a Africa na disciplina escolar Geografia, ¢ de grande importancia o entendimento de sua
transposicdo didética™ para os compéndios escolares. Fato é que a disciplina escolar ou seus
conteidos passaram por modificacGes internas no desenvolvimento de sua producdo de
conhecimento e principalmente no decorrer da transposi¢do e publicagdo no livro escolar.
Coube-nos pesquisar como cada autor aproximou o conhecimento cientifico do escolar.

Goodson (1983) argumenta que a conceituacdo de disciplina académica vale-se de
metodologias distintas e autbnomas das escolares. Para fortalecer sua teoria, Goodson (1983,
p. 124) escreve que muitas vezes o conhecimento académico é independente das relacbes com
as quais se estabelece entre sociedade e Estado. Discordamos desse argumento, porém nao
descartamos sua importancia para o ensino. Isso porque a presenca do contetdo escolar sobre
o continente africano nos livros didaticos em 1890 ou em 2003 fez parte de uma politica, de
um movimento social, 0 movimento negro, e de uma Geopolitica interna que é fruto das
relacOes estabelecidas entre as leis educacionais e demais debates sobre ensino. O dialogo da
producdo universitaria e escolar sobre este tema decorre disso, e nos faz retomar os objetivos
citados anteriormente. Por essa comunicacao, percebemos que as disciplinas escolares nédo
estdo sozinhas ou desarticuladas no livro escolar: fazem parte de um conjunto maior de
saberes. Demonstraremos como alguns outros elementos entram na disputa para a elaboragéo
do contetido de Africa no livro didatico.

Em consonancia com as leituras realizadas, afirmamos que foi preciso estar atentos
aos contetidos produzidos nesse processo educacional e as propostas teérico-metodologicas. A
Geografia, como ciéncia que estuda o territdrio, é base no debate no campo do ensino, que
inclui o livro didatico. Aqui recordamos Callai (2003, p. 12) quando esta afirma que o
territorio “é a propria sociedade em movimento, pois a0 mesmo tempo em que ¢ a base, ele
proprio ¢ também agente no processo, pois interfere ativamente nos processos”. A Geografia

contribui para o entendimento das dindmicas educacionais na formacgdo do territdrio

%0 termo “transposic¢io didatica” foi introduzido por Yves Chevallard (1985), especialista em didatica da
Matematica. Sua proposta possibilita explicar e estabelecer relacdo entre o saber erudito ou cientifico e o
construido, ou seja, o dialogo entre o saber académico e o saber escolar. Tais termos serdo as bases para o
entendimento e desenvolvimento da pesquisa.
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brasileiro, assim como ajuda a explicar as transformacGes territoriais na organizagdo da
sociedade.

Para conseguir alcancar nossos objetivos, foi preciso trilhar um caminho de analise
para nossa investigacdo. Na busca por respostas, foi preciso compreender a maneira como 0S
autores de livros escolares compreendiam esse continente, sempre respeitando alguns fatores,
como o livro, as propostas educacionais e a Geografia escolar da época.

Nos livros escolares de Tancredo do Amaral (1890), Aroldo de Azevedo (1938),
Zoraide Victorello Beltrame (1975) e José Willian Vesentini e Vania Vlach (2003),
encontramos uma Africa que fazia parte das novas terras coloniais, fruto da expansio
territorial do colonialismo europeu. E nessa perspectiva que o mundo é visto como conjunto
de terras, coldnias, dominios e protetorados pertencentes ao império portugués, francés,
espanhol e demais paises europeus. Para pensarmos a esse respeito, recordamos Lénin (1917;
1976) quando escreve que as coldnias foram ‘um territério de apropriacdo’ de uso, exploracéo
e apropriacdo dos que nela vieram a ter controle e divisdo territorial das colonias. Os autores
dos livros escolares nesta tese analisados apresentam a Africa como um continente
despovoado.

A legitimidade do principio da territorialidade nas obras escolares ndo se deve ao
simples dominio da politica, pois ela se define pelos processos sociais em que 0 conceito se
insere, a saber: religido, costumes, lingua e tradi¢fes. O conceito de territorialidade serd mais
bem debatido posteriormente. Baseamo-nos na afirmacdo de Badie (1996, p. 12) segundo a
qual o conceito de territorialidade estd “longe de ser natural, este ¢ assim claramente
instrumental e, longe de ser a projecdo geografica de uma determinada comunidade, ele é,
pelo contrario, um meio de definir ¢ de delimitar uma comunidade”. Com 0 conceito de
territorialidade, buscamos desmascarar o olhar colonial e imperial presente na Geografia
escolar'’. Ao assumirmos essa teorizacdo, dizemos que a construgdo estabelecida pelos
europeus estava concretizando mais uma parte do dominio territorial. Ao mesmo tempo, ela

esta relacionada com um discurso e dialogo do saber académico e escolar.

" Nomeagcao dada pelo colega professor e critico literario, Wellington Migliari, fruto de diversas conversas sobre
0 assunto.
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3 MANUAIS ESCOLARES, COMPENDIOS E LIVROS DIDATICOS: O CASO DA
GEOGRAFIA ESCOLAR

3.1 FOLHEANDO AS PRIMEIRAS PAGINAS DA AFRICA NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Para estudar como a ideia de Africa estd presente nos livros didaticos entre 1890 e
2003, dividimos este capitulo em quatro partes. A definicdo do recorte histérico se deve
primeiramente a reforma Benjamin Constant, que em 1890 oficializou a presenca dos
contetdos sobre o continente africano no livro escolar, e a Lei n® 10.639/03 (MEC; SEPPIR,
2004), que em 2003 tornou obrigatoria a presenca de tais conteddos no ensino basico. Este
capitulo foi dividido de acordo com os grupos de livros escolares mais significativos que
trataram do continente africano no periodo abordado (entre 1890 e 2003).

A primeira parte, que trabalha com livros escolares do periodo entre 1890 e 1930, trata
do momento de oficializacdo da presenca do contetdo sobre o continente africano nos livros
escolares de Geografia pelo Colégio D. Pedro Il. Analisamos o livro de Tancredo do Amaral
(1890), relacionando seus conteddos com o conjunto de leis educacionais do periodo de
publicacdo da obra. Na segunda parte deste capitulo, que abrange o periodo de 1930 a 1970,
retomamos a discusséo das diretrizes das leis educacionais, o debate a respeito do livro
didatico, a obra de Aroldo de Azevedo (1938; 1978) e algumas das suas producdes
académicas. Na terceira parte, que cobre o periodo de 1970 a 1995, trataremos das reformas
educacionais desse momento histérico e do continente africano na Geografia escolar,
analisando o contetdo do livro de Zoraide Victorello Beltrame (1975). Na Gltima parte, que
trata do periodo entre 1995 e 2003, travamos um didlogo entre Geografia escolar, académica,
algumas das diretrizes da educacdo e a Lei n°® 10.639/03 (MEC; SEPPIR, 2003), que
determina a presenca dos contetdo sobre a Africa nos livros escolares. A obra analisada desse

periodo é a de José William Vesentini e Vania Vlach (2003).
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3.2 UM BREVE RESGATE HISTORIAL DOS LIVROS ESCOLARES

Para contextualizar brevemente o periodo anterior ao que sera estudado, lembramos
que o nascimento do compéndio escolar no Brasil, segundo Bittencourt (1993, p. 79), deu-se
com a chegada da familia real portuguesa e com “a impressao Régia, 6rgdo oficial criado em
1808, que tinha como um de seus objetivos o auxilio a expansdo e melhoria dos materiais para
a educagdo publica”. Os primeiros manuais oficializados por D. Jodo VI foram publicados
pela Imprensa Régia, em 1817, entre eles a primeira obra de Geografia escolar, a Chorografia
Brasilica, do padre Manuel Aires de Casal, considerado um livro fundador da Geografia
escolar'® brasileira, por sistematizar o conhecimento em formato escolar (PRADO JUNIOR,
1979, pp. 159-179). Esse livro reflete o padrdo da cosmografia, sem incorporar outras
influéncias europeias importantes para época, como o trabalho de Carl Ritter e Alexander Von
Humboldt.

Ja em 1824, na obra Compendio de Geografia Universal, de Bazilio Quaresma
Torredo (1824)™, encontramos conteldo a respeito da Africa. O livro divide o contetdo
abordado sobre a Africa em seis partes, com base numa divisio fisica do mapa do continente,
que recebe as seguintes denominagdes: “[Africa] do Norte, a Leste, a Oeste, ao Centro ¢ Ilhas
D’Africa e Africa” (TORREAO, 1824, p. 251-298). Seguindo essas divisdes, 0 autor faz
descricdes, catalogacdes, apresenta dados, limites, versa sobre religido, topografia, clima e
caracteristicas dos habitantes. No decorrer da obra, encontramos 11 tabelas, que eram as
imagens da época, versando a respeito do territorio africano, onde estdo denominadas as
“Partes da Africa, Estados, Provincias e Capitdes”.

As caracteristicas do livro de Torredo (1824) demonstram que se faziam divisdes do
territorio africano similares aos modelos europeus posteriores. Sdo influéncias advindas em
particular do pensamento alemdo do século XVIII. Entre seus representantes, citamos trés
autores significativos: primeiro Immanuel Kant, que ensinou Geografia fisica na Universidade

de Konigsberg; em seguida os ja citados Humboldt e Ritter, que trabalharam na Universidade

8 Como jé registrado, estamos embasados em Rocha (2010), segundo o qual nesse periodo prevalecia a
influéncia dos manuais franceses, modelo depois incorporado no Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro.

19 De acordo com o prefécio da obra, Bazilio Quaresma Torredo era pernambucano de origem, foi professor de
Historia e Geografia em alguns colégios. Abandonou a carreira do magistério e tornou-se um politico influente
no Nordeste, chegando ao cargo de deputado no ano de 1838. Foi presidente da provincia do Rio Grande do
Norte entre os anos de 1833 e 1836. A capa destaca os seguintes dizeres: “Impresso L. Thompson, na Officina
Portugueza 19 Great, St Helens, Bishospsgate Street. Sob os aupicios de J. A. d’Oliveira, negociante
estabelecido em Pernambuco.”
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de Berlim, renovando os conceitos e métodos da Geografia, como demonstrou Moraes (1981,
p. 59-74). Seus estudos relacionavam o trabalho de gabinete ao trabalho de campo, passando
pelo conhecimento do lugar, do ar livre, dos fendmenos particulares, das observacdes e
interconexdes, das diferencas ligadas ao aspecto enciclopédico qualitativo da época. Uma
Geografia que teve forte impacto nos livros escolares com concepcOes descritivas e
enumerativas, mantendo o modelo de catalogo. Isso significa que a proposta do modelo
baseado na caracterizacdo dos fatos vigorava nos contetdos dos compéndios.

Essa proposta teve afirmacao no ensino em 1838, com a fundacdo do Colégio Pedro I,
que se tornou exemplo para as demais escolas no territério brasileiro. A Geografia escolar
desenvolvida na instituicdo legitimou a proposta que vinha sendo utilizada nos diversos
estudos, sejam aqueles que abordavam os objetos da Terra, sejam os que faziam catalogacdes,
descricdes, enumeracbes. Os compéndios apresentavam uma Geografia escolar, no século
XIX, sem grandes mudancas, até porque a pratica da época era de reproducdo dos contetdos.
A consolidacdo da Geografia como disciplina académica ocorreu apenas na década de trinta
do século XX, conforme discutiremos ao longo desta tese.

No que concerne a producdo das obras escolares, sua impressdo era feita pelo Estado
imperial e por pequenas tipografias. Os temas das publicagfes dos manuais escolares eram
diversos, passando por Geografia, Matematica, Histdria e Lingua Portuguesa. O mercado
privado caracterizava-se pela presenca de pequenas tipografias, para dar maior visibilidade as
publicacGes escolares, na medida em que a producdo estatal ndo atingia parcela da populacao,
que vinha crescendo. O aumento do numero de autores e editoras ndo corresponde a
mudancas no conteudo escolar da disciplina Geografia, fato que discutiremos posteriormente,
mas deixa claro que a Geografia escolar vinha tomando forca e abrindo caminhos para a
Geografia académica, que até entdo, como disciplina, ndo havia sido instituida nas faculdades.

Com o aumento da publicacdo das obras escolares, o controle passou a ser feito por
um conjunto de pessoas escolhidas pelo Estado, que usavam um carimbo para indicar se 0
livro poderia ou ndo circular nas méos das criangas, jovens e adolescentes dos bancos
escolares. As autoridades sabiam da importancia do livro didatico e impedi-los poderia se um
erro, pois isso estimularia os professores a escolherem seus materiais didaticos, favoraveis ou
contrarios ao governo. Com o aumento do nimero de editores, a saida era nivelar e controlar
0 ensino, 0 que ja era um plano dos tempos do imperador. O fato de poder selecionar 0s
conteldos de Geografia dos compéndios facilitaria e unificaria sua difusdo em todo o

territério nacional.
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Em 1850 existiram diversas obras escolares, como a do professor Thomaz Pompeu de
Souza Brasil, que lecionou Historia e Geografia no Lyceu do Ceard, tendo também sido
membro do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro e socio-correspondente da Sociedade
de Geographia do Rio de Janeiro®.

Em 1884 foi publicada a obra de Eugenio de Barros Raja Gabaglia, intitulada Terra
llustrada. Geographia Universal: Physica, Etnographica, Politica, Economica das cinco partes
do mundo?. Nessa obra, o estudo do continente africano é feito em duas partes, segundo
principios de Geografia fisica e humana (GABAGLIA, 1884, pp. 415-489). Cada uma das
partes esta dividida em sete subsecdes, sob os seguintes titulos: “Situagdo e divisdes”, “Partes
da Terra”, “Orografia”, “Hidrographia”, “Clima”, “Produ¢des naturais”. Merece destaque a
riqueza iconogréafica da obra, o que para a época era considerado dificilimo. Entre suas
representacdes iconograficas, encontramos cinco mapas da Africa, um mapa-mundi e outros
mais especificos, 14 desenhos representando cidades, a fauna e a flora. Encontramos ainda no
livro divisbes politicas acompanhadas de apéndices historicos dos Estados, também
denominados impérios, com contedos descritivos apresentando as possessdes territoriais
europeias no continente, 0 que denominamos anexacgoes territoriais. Assim, podemos afirmar
que os compéndios citados — Torredo, 1824; Brasil, 1850; e Gabaglia, 1884 — fizeram parte do
plano de ensino para a oficializacdo das primeiras catedras de Geografia no Colégio Pedro Il
no Rio de Janeiro, e a construcdo de instrumentos de pesquisa a respeito da Geografia escolar
até entdo era um atributo eminentemente do campo da educacéo.

A leitura dos compéndios presentes no Catalogo do Museu Escolar Nacional do Rio de
Janeiro de 1885 revela a existéncia de um ndmero significativo de editoras, das quais trés se
destacavam: Garnier, Laemmert e a Nicolau Alves, cada uma com sua particularidade e nicho
de leitores, entre os quais o0 publico escolar. As pequenas tipografias eram as responsaveis
pela publicacdo das principais obras didaticas nacionais no decorrer do século XIX, apesar de
todas as dificuldades de infraestrutura, mao de obra, equipamentos e acesso ao papel. Fato

que esta relacionado as mudancas de diferentes aspectos no Brasil.

20 para maiores informagdes, ver Souza Neto (1997, p. 17), que estudou o senador Pompeu. Este foi “padre,
advogado, professor de Historia e Geografia”, como também era responséavel pela publicacdo de Compéndios de
Geografia Geral e do Brasil no Liceu do Ceara”, assim, era um “aristocrata da burocracia, intelectual liberal [...]
organizador do pensamento de setores que representava, gedgrafo por necessidade de classe e devotado
pesquisador” (SOUZA NETO, 1997, p. 28).

*! Dois anos antes, em 1882, foi publicado o livro Geographia Physica de A. Geikie. Rio de Janeiro: Laemmert e
Cia.

22 A respeito dessa referéncia ver Revista Pedagégica. Rio de Janeiro, 1883, p. 376. Dessa obra constam outras
informagdes das principais editoras de livros didaticos para escolas publicas brasileiras.
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3.3 DIRETRIZES EDUCACIONAIS DE 1890 A 1930

Na passagem do Império a Republica, os interesses em controlar a difusdo dos saberes
nos compéndios escolares estavam na base do controle da distribuicdo das obras. Esse modelo
de fiscalizacdo foi aos poucos se fortalecendo. Segundo Bittencourt (1993, p. 72), “Esta foi
uma tendéncia iniciada nos anos finais do Império que passou a prevalecer na fase
republicana, inclusive para as escolas primdrias”. Notamos que existem diversas formas de se
pensar a respeito do conteudo dos livros, pois nesse periodo o Estado atuava controlando o
saber escolar, divulgando assim na obra didatica o que era de seu interesse.

Em particular, os livros de Geografia traziam informaces relativas a dados fisicos,
humanos e politicos de diferentes territrios. Elas se apresentavam na forma de
nomenclaturas, dados, tabelas, lista de objetos, descricdes e ilustracdo de lugares, paisagens,
nomes de rios, cidades, estados e explicacbes gerais.

De certa forma, a politica de controle do compéndio e seu contetdo foi primordial
para a afirmacdo do Estado imperial e republicano como érgdo responsavel pelo saber da
disciplina escolar. Em um registro a respeito do ensino e a educacdo no Brasil, José Verissimo
(1890) dedica sua atencdo as disciplinas escolares. Em particular a respeito da Geografia

escolar, Verissimo (1890, p. 92) registra:

Nesta matéria, a nossa ciéncia é nomenclatura e em, geral cifra-se a nomenclatura da
Europa. E mesmo vulgar achar entre nds quem conheca melhor essa que a do Brasil.
A Geografia da Africa, tdo interessante e atrativa, a da Asia ou da Oceania e até da
Ameérica, que ap0s a nossa € a que mais interesse nos devia merecer, mesmo
reduzida a essa estéril denominacdo, ignoramos completamente. E o pior é que
nosso conhecimento dos nomes de diversos acidentes geograficos da Europa nos
torna orgulhosos e prestes sempre a ridicularizar os frequentes desacertos dos
europeus, principalmente franceses quando se metem a tratar das nossas coisas.

Percebe-se nas criticas de Verissimo (1890) que a Geografia poderia fazer outra leitura
da realidade além da catalogacdo, enumeracdo de conteudos enciclopédicos eurocéntricos
com carater essencialmente aquisitivo e verbalista. Ele também chama a atencdo para a
Geografia da Africa como um caminho para uma nova metodologia e forma de olharmos para
0 proprio Brasil. Porém veremos que 0s conteudos publicados nos livros escolares

continuaram, na Republica, os mesmos do periodo imperial. E com a leitura desse autor
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acreditamos que a disciplina Geografia precisa ser entendida e problematizada em conjunto
com o livro didatico no seu recorte — para a presente pesquisa, o recorte é a Africa. Nessa
perspectiva podem ser abordados alguns aspectos, entre 0s quais 0 momento em que se
difundiu o tema da Africa na disciplina escolar Geografia.

No inicio do periodo republicano, a Geografia escolar tinha como indagac6es os temas
do seu contetdo, fato imbricado ao método de ensino adotado. Os debates e propostas de
cunho teorico e metodoldgico estavam ligados a passagem do regime politico. Sobre esse
assunto, Isller (1973, p.72-73) observa que o conteddo da Geografia escolar se manteve com a
carga descritiva, de visdo enciclopédica, mnemdnica, mantendo a base cientifica da época
anterior. Fazia parte desse periodo a reproducao do contetdo por modelos de memorizagao.

E preciso considerar que tais ideias fizeram parte de um determinado periodo do
pensamento geografico europeu no Brasil. A Geografia escolar aqui implantada fazia parte de
um modelo que vinha se desenvolvendo na Europa, carregado de uma heranca colonial de
conquistas e anexacoes territoriais inscrita em um interesse e uma configuragao politica, como
diria Wallerstein (1989), de uma economia-mundo, assim como 0s intelectuais, professores e
autores de livros didaticos possuem suas filiagdes e distincBes académicas. Inclusive as
teorias de pensamento eurocéntrico que marcaram seus registros nos livros escolares no
ensino de Geografia.

Como veremos no proximo capitulo, defendemos que tais pensamentos e propostas
sd0 as causas da presenca das teorias raciais no meio académico brasileiro e possivelmente no
contexto dos livros, até porque tais saberes faziam parte de um modelo legitimador de
diretrizes que vinham se construindo e tomando forma no Brasil, em particular nas teorias
geogréficas de Estado, territério, populacdo, civilizacdo e poder. O que podemos dizer de
antem&o é que houve uma homogeneidade em explicar a Africa abordando a formacéo dos
seus Estados e sua popula¢do com inspiracdo nos canones do cientificismo europeu.

Durante a Primeira Republica, de 1890 a 1930, foram cinco as reformas educacionais
implementadas no Brasil. A primeira delas, a reforma Benjamin Constant, vigorou de 1890 a
1901; a segunda, a Epitacio Pessoa, foi de 1901 a 1911; a terceira, Rivadavia da Cunha
Corréa, de 1911 a 1915; a pendltima, Carlos Maximiliano, de 1915 a 1925; e a Gltima, Luiz
Alvez Rocha Vaz, teve lugar em 1925.

Em 19 de abril de 1890 foi criado o Ministério da Instrucdo, Correio e Telégrafos, para
o0 qual Benjamin Constant Botelho de Magalh&es foi nomeado ministro. A reforma Benjamin

Constant teve como objetivo fornecer aos alunos do nivel basico capacitagcdo para entrar no
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ensino superior. Dessa reformulacdo fizeram parte os conteudos de Ciéncias Naturais,
Matematica, Histéria e Geografia, entre outros, que em principio capacitariam os alunos a
continuar nos estudos académicos. Ela foi constituida por varios decretos, inclusive o Decreto
n°® 981 do Artigo 81 (BRASIL, 1890), no qual se insere o conteldo sobre o continente
africano nos livros escolares. De acordo com o documento, devemos encontrar o seguinte

contetido referente a Africa nos livros indicados para o primeiro ano:

Africa: divisdo politica em geral da América. Limites e posicdo astrondmica.
Grandes cidades. Produc¢des mais importantes.

Exercicios chartograhicos sobre os continentes, no principio a vista e depois de cor,
procedendo sempre dos tragos geraes para particulares (BRASIL, 1890).

Percebe-se ai uma proposta da Geografia classica, apresentando dados matematicos e
descritivos. De acordo com Nagle (1976, p. 147-148), as contribui¢des tedrico-metodoldgicas
de 1890 a 1920 passaram pelos planos de estudos que prestigiavam tdo somente as disciplinas
tradicionais (Linguas, Matematicas, Ciéncias, Geografia e Histdria). Notamos que nesse
periodo a Geografia dos livros escolares tinha as mesmas caracteristicas de quando foi
inserida nos curriculos, com caréater descritivo, parte da proposta tedrica da época.

A esse respeito, Gatti Janior, (1998, p. 21) escreve que “no Brasil até os anos 20, os
livros didaticos eram, em sua maioria de autores estrangeiros e publicados no exterior
especialmente na Franga e Portugal”. O que, por sua vez, estava relacionado ao modelo
escolar e ao seu publico. Os contetdos propunham avaliaces por meio de exames que
exigiam a memorizacdo e mesmo a reproducéo das licdes. Tais dizeres contrariam a posi¢ao

positivista, de alcancar profissdes liberais. Haidar (1972, p. 149), nesse sentido, afirma que

adiamentos e concessdes fizeram com que os resultados praticos das medidas
decretadas ndo correspondessem as generosas intencdes do reformador Benjamin
Constant, e os estudos secundarios continuaram, por muito tempo na Republica, a
padecer dos mesmos males que afligiam durante todo o Império.

A leitura dos livros didaticos desse periodo revela que seus conteddos eram de caréater
aristocrata, enciclopédico, verbalista, com uma estrutura curricular Unica e integral que
deveria ser aplicada por meio da exposic¢éo e recitagdo, do ditado de pontos e da reproducéo
das licbes. Como ja salientado, a lei que definiu esses conteudos tinha fortes influéncias
europeias, uma tendéncia do momento colonial. Na passagem do século XIX para o século

XX, a educagdo no Brasil apresentava uma afinidade com os modelos sociais e valores
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difundidos pelo continente europeu, bem como com suas opcdes tedricas, filosdficas e
metodoldgicas.

A politica educacional proposta por Benjamim Constant abandonava as bases
chamadas humanisticas, implantando as modernas disciplinas cientificas. Ela abrangia a
educacéo primaria, secundaria e ensino superior, indo do técnico ao artistico®®. Um dos lemas
do positivismo era a dindmica social aliada ao progresso e a propriedade privada, a familia,
dentre outros valores. Os programas escolares brasileiros de Geografia da época estdo
relacionados com a filiacdo segura de Benjamin Constant aos ideais positivistas e filosoficos
comteanos de bases enumerativas, matematicas e descritivas.

De acordo com o Programa de Ensino do Colégio Pedro Il (Programa de Ensino do
Colégio Pedro 11, 1893, p. 10) a Africa deve ser estudada no segundo ano, em trés horas-aulas

semanais, a partir dos seguintes contetdos:

Geographia politica e econémica, superficie, populacéo, divisdo, e forma de governo
de um Estado. Populacédo geral do globo.

As religides

Povos selvagens, barbaros e civilizados. Ragas humanas.

Barbaria e Sahara.

Egito, Nubia e Abissinia.

Africa Ocidental e Colonia do Cabo.

Africa Oriental e Central.

Issler (1973, p.105) desenvolve algumas andlises a respeito dos conteldos propostos
nas reformas desse periodo. O autor salienta: “parece que 0 interesse [em estudar povos
selvagens, barbaros e civilizados] é o Unico aspecto que vincula a elaboracdo do programa de
Geografia aos positivistas”. Em indagagdo a proposta, quem seriam os povos selvagens? O
que opde os barbaros aos civilizados? Essa pergunta serd respondida no desenvolver desta
tese.

As mudancas na diretriz educacional produziram uma diminui¢do do numero de séries
escolares do ensino secundario. Reduziu-se também o numero de aulas para o ensino de
Geografia escolar, mas o conteldo a ser ministrado permaneceu 0 mesmo. No entanto
podemos dizer que tal proposta ndo trouxe grandes mudangas ao ensino da Geografia escolar
e ao tratamento do continente africano. A Geografia escolar perdeu terreno para outras

2% As escolas publicas estavam organizadas da seguinte forma: o ensino primario abrangia as criancas dos 7 aos 9
anos; 0 ensino secundario as de 9 a 11 anos; o superior as de 11 a 13; havia ainda outro curso superior para
estudantes entre 13 e 15 anos. Para maiores detalhes, ver Colesanti (1984, p. 13) e Rocha (1996, p. 198).
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disciplinas, passando a ser ministrada nos trés primeiros anos. Segundo Rocha (1996, p. 209-
210), as principais mudancas dessa reforma foram a “aplicacdo do regime de equiparagao,
sendo este estendido a todas as escolas estaduais e particulares de ensino secundario”. As
mudangas ocorreram no sentido de reduzir conteudos, mas as bases se mantiveram.

Por se aproximar das teorizagGes propostas por Delgado de Carvalho (1925), a década
de 1920 foi um momento de grandes mudancas na forma de pensar a realidade brasileira. Suas
ideias propunham uma Geografia mais cientifica, a Geografia Humana, tendo como énfase 0s
paises europeus, 0 que reforcava as concepcdes no inicio do periodo republicano. O retorno
aos modelos europeus de ensino mantinha e reforcava as propostas eurocéntricas. Uma delas
era o0 estudo das questdes da regido natural, sem grandes memoriza¢des de nomes e dados,
porém com a mesma estrutura e contetidos anteriores®*. Na obra Geografia Regional do
Brasil, o autor trata do conceito de regido natural a partir dos antigos gregos Estrabdo e
Herddoto, passando pel francés Vidal de La Blache, para incorporar tais discussdes as regides
brasileiras de ent&o:

A “regido natural” é uma éarea geografica (de delimitagdo mais ou menos precisa)
que compreende um certo nimero de fei¢Oes fisiograficas caracteristicas, permitindo
considera-la como unidade geografica integral, criada pela Natureza. (CARVALHO,
1943, p. 16)

Até a reforma de Luiz Alvez Rocha Vaz em 1925, que foi um marco importante no
ensino da Geografia escolar, ndo houve mudancas substanciais nas diretrizes educacionais do
Brasil desde a reforma de Benjamin Constant. Entretanto, nesse periodo, houve uma tentativa
de romper com o modelo comteano e suas caracteristicas positivistas”. Nesse mesmo periodo,
inicia-se a concep¢do de uma nova Geografia escolar, com caracteristicas ditas modernas. As
propostas tedricas de Delgado de Carvalho (1925) incluiam os debates econdmicos, politicos
e sociais. Mas percebe-se que a chamada Geografia Moderna mantinha o padrdo de copia, s6
que agora do modelo norte-americano. A obra do professor Carvalho (1925) significa a
ruptura no campo das politicas educativas na década de 1920, periodo em que se inicia a
chamada Geografia moderna no Brasil.

De acordo com a documentagdo do MEC, em 1929 o Estado criou um o6rgéo especifico

2% Segundo Pereira e Zusman (2000, p. 54), esse novo material “atua como divulgador das formulag¢des da Escola
Geogréfica Francesa sem, contudo, abandonar os pressupostos tedricos estabelecidos anteriormente por Ratzel”.
% Foi nesse periodo, de acordo com Rocha (2010, p. 3), na chamada Geografia moderna, inicio dos anos 1920,
que se abandonou o modelo classico francés da Geografia escolar baseado na nomenclatura e descricdo da
paisagem.
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para legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL),
contribuindo para dar maior legitimacdo ao livro didatico nacional e, consequentemente,
auxiliando no aumento de sua producdo. No inicio da Primeira Republica, foram diversos os
autores de livros escolares no Brasil. Nossa escolha pelo livro de Tancredo do Amaral (1890)
como representante desse periodo deve-se a importancia da obra, que abrangeu um grande
namero de alunos.

Muitos dos autores de livros didaticos da época eram, como ainda hoje o sdo, 0s
famosos professores com a pratica de tornar didatico e atraente o contetido a ser ensinado.
Além de um bom dominio de sua ciéncia, espera-se que o autor de livros escolares apresente
talento para a chamada “transposi¢do didatica”, termo usado por Chevallard (1985). Isso é
fundamental para o livro ser aceito entre professores, alunos e escola, além de ser importante
para que o Estado o legitime.

Lembremos alguns nomes de autores de livros escolares que também publicaram e
tiveram seus livros utilizados nas escolas do Brasil nesse periodo: M. Said Ali (1905), Carlos
de Novaes (1908), José Nicolau Raposo Botelho (1909), Feliciano Pinheiro Bittencourt
(1910), Joaquim Maria de Lacerda (1912), A. de Rezende Martins (1919), Olavo Freire
(1921), Geraldo Pauwels (1923), Mario da Veiga Cabral (1923), Delgado de Carvalho (1923),
Lindolpho Xavier (1929), Antonio Figueira de Almeida (1931) e Mario da \Veiga Cabral
(1931), num total de 14 autores. Consideramos esse um numero significativamente alto, num
momento em que 0 pais passava por uma mudanca de regime politico — do Império a
Republica —, e 0 acesso a escola era restrito a uma pequena porcao da sociedade: apenas a
elite econdmica frequentava a escola.

Existia na época, e perdura ainda hoje, uma grande preocupacdo quanto a escolha de
editora, sendo esta encarregada da impressdo, distribuicdo, editoracdo e divisdo dos livros,
que eram de grandes tiragens. Nesse periodo, as relacbes profissionais e pessoais entre
conselheiros, diretores, autores e editores eram muito proximas, 0 que sera tratado mais a
frente, quando abordarmos a personalidade de Tancredo do Amaral.

A maioria dos autores de livros escolares citados acima tiveram suas obras reeditadas.
Como o livro Geografia do Brasil, de Mario da \Veiga Cabral, que foi editado pela primeira
vez em 1923 e continuou a ser publicado pela editora Jacintho até a 162 edicdo, em 1946.
Porém nem todos escreviam a respeito da Geografia de outras partes do mundo ou demais
“continentes”, como América do Norte, Asia ou Africa. A maioria dos autores referia-se

particularmente ao Brasil. Outro fator a ser registrado € que a maioria deles eram professores
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da disciplina Historia e Geografia, pois na época ndo havia no Brasil a separagdo formal entre
essas duas areas do saber. O curso de Humanidades oferecia o diploma para ambas as &reas do
conhecimento. A divisdo formal entre Historia e Geografia s6 veio acontecer em meados dos
anos 1950 na USP, fato que sera tratado mais adiante nesta tese.

Entre as principais editoras responsaveis pelas obras mencionadas, estavam Tipografia
do Centro, Melhoramentos, Livraria Francisco Alves, Companhia Editora Nacional, Livraria
Jacintho, A Noite, Livraria Garnier, Livraria Ferin e Laemmert & Cia. O numero significativo
de editoras mostra que a comercializacdo do livro escolar era algo rentavel.
Independentemente da questdo da necessidade ou ndo de mudancas politicas, editoriais ou de
conteldo, a producdo de livro escolar era atravessada por uma visao empresarial voltada a um

negocio rentavel.

3.4 UM AUTOR ENTRE DIVERSOS AUTORES

O primeiro autor que iremos analisar, Tancredo do Amaral, € natural de Sdo Paulo.
Nascido em 1866, ap6s concluir o ensino basico formou-se em Humanidades pela Escola
Normal da Capital. Posteriormente foi licenciado professor priméario na cidade de Salto, no
interior de Sao Paulo®®.

Na condicdo de socio do IHGSP, Tancredo do Amaral conheceu Francisco Alves, um
apaixonado por Geografia, colecionador de albuns e figurinhas que tratavam dos continentes e
paises, e dono da editora e livraria Francisco Alves. A amizade cresceu, gerando projetos
ligados a expansdo do mercado editorial. Nos anos de 1890 Tancredo do Amaral inicia

carreira como escritor de livros escolares de Historia e Geografia, e com o passar dos anos sua

% paralelamente participou da fundagéo do Partido Republicano; do jornal Correio do Salto, do qual foi redator
chefe; e fez parte da diretoria do Clube Republicano 14 de Julho, também em Salto. Em 1906 diplomou-se pela
Faculdade de Direito do Largo S&o Francisco, deixou 0s cargos que exercia no magistério e passou a atuar no
campo da politica, tendo sido nomeado inspetor escolar, diretor geral da instrugdo publica do Estado e membro
fundador do Instituto Histérico Geografico de Sdo Paulo (IHGSP). De acordo com a Revista do Instituto
(IHGSP, 1928, p. 464), em discurso proferido pelo entdo Dr. Affonso Freitas Junior, Tancredo do Amaral “foi
nomeado s6cio em 30 de novembro de 1894, conjuntamente com Theodoro Sampaio e Orwille Derby [...], foi
louvado pela opinido publica competente de Coelho Neto e Olavo Bilac”, como republicano, jornalista,
magistrado. Foi também por algum tempo redator, cronista teatral e secretario da redacdo do jornal Correio
Paulistano.
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obra chega a diversos estados, e seus livros ficam entre os mais vendidos do Brasil®’.

Tancredo do Amaral esteve presente na inauguragéo da filial da Livraria Alves em S&o
Paulo, no dia 23 de abril de 1894, acompanhado de boa parte da elite intelectual, como
médicos, advogados, engenheiros, jornalistas e negociantes®®. Em 16 de julho de 1910, a casa
inaugura uma sede no estado de Minas Gerais, associando-se posteriormente a livrarias,
papelarias e editoras em Portugal e na Franca®. Pela Francisco Alves® Tancredo do Amaral
publicou seus livros, entre os quais O Livro das Escolas (1890); Geografia Elementar (1890);
Histdria de Sao Paulo ensinada pela biografia de seus vultos mais notaveis (1894); O Estado
de S&o Paulo (1894); e Analectos Paulistas (1896), todos aprovados, indicados e adotados
oficialmente nas escolas publicas.

Um dado que revela o grande alcance das obras desse autor é que o estado de Séo
Paulo nesse periodo estava ampliando seu sistema educacional, através de modelos de ensino,

I*1, E nessa fase que a editora Francisco

leis, decretos, normas e também do mercado editoria
Alves inicia suas exportacBes para os estado de Espirito Santo, Goias, Mato Grosso, Parana,

Pernambuco, Piaui e Santa Catarina (MONIZ, 1943, p. 87-95).

27 Cabe aqui a nossa provocacéo de chamar os livros escolares de “donos do saber”. Isso porque concordamos
com Choppin (2002, p. 552-553) em que “os livros escolares assumem multiplas fungdes”. O livro escolar se
consolidou como o principal instrumento de educacao, estando entre os mais lidos e respeitados ap6s a Biblia.

%8 Seguramente, esse é um dos motivos que levou a Livraria Francisco Alves a ter grande repercussdo no
territério brasileiro, vindo a ser conhecida como o “Rei do Livro”, segundo Braganca (2001, p. 161-189). Na sua
inauguracdo no Rio de Janeiro estavam presentes personalidades como Silvio Romero e Jilio Aillaud (MONIZ,
1943, p. 134).

» De acordo com Moniz (1943, p. 57), “no testamento do livreiro-editor o mesmo deixou toda sua imensa
fortuna para Academia Brasileira de Letras™, exigindo que esta promovesse concursos para divulgar trabalhos na
lingua portuguesa no pais. A instituicdo passava por dificuldades econdmicas e veio a publicar diversos livros,
entre os quais um famoso Atlas geogréfico de Stieler para o ensino escolar no Brasil.

% De acordo com Braganca (2004, p. 1-7), esta foi inaugurada com o nome de Livraria Classica em 1854, pelo
imigrante portugués Nicolau Antonio Alves. Mais tarde seu sobrinho e sdcio Francisco Alves comprou 0 nome
da empresa.

31 Entre as publicaces estdo a obra Historia de Sdo Paulo (1895), uma das quais publicou sobre José Bonifécio.
Sobre isso, ver Poliantéia (1946, p. 138).
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Tabela 1 - Géneros literarios publicados pela Livraria Francisco Alves (1890)

Géneros Participacéo
Escolares 28% (10)
Infanto-juvenis 8% (3)
Paradidaticos 5,5% (2)
Universitarios 25% (9)
Jornalismo e crénicas 5,5% (2)
Ficcdo 14% (5)

Fonte: Braganga, 2001, p. 179.

De acordo com os dados observados, os livros escolares e paradidaticos representam
33,5% dos contratos ligados as tiragens da editora Francisco Alves (MONIZ, 1943, p. 12).
Uma das caracteristicas da editora, que é consoante a personalidade do prdprio Francisco
Alves, foi que ela sempre buscava firmar parceria com seus autores, inclusive nos lucros
(MONIZ, 1943, p. 12).

Na capa da segunda edicdo de Geographia Elementar (AMARAL, 1893), podemos ler
a seguinte qualificacdo dada ao autor: “professor pela escola normal de Sao Paulo e socio do
Instituto Historico Geografico de Paulista”, 0 que intenta a legitimacdo do autor de livro
didatico para o publico do seu livro, através de uma oficialidade. A capa registra ainda que a
“obra [foi] aprovada unanimemente pelo conselho superior da instru¢do publica de Sdo Paulo
e adotada nas escolas” (AMARAL, 1893), revelando que o autor e seu editor tiveram uma
preocupacdo em seguir o modelo vigente proposto nas reformas educacionais no campo do
ensino®’. Contudo sabemos que as mudancas educacionais eram minimas, ndo passando de

pequenos interesses dos grupos sociais dominantes.

%2 As informag@es constantes das capas da segunda e da décima edigdo do livro de Amaral (1893; 1907) revelam
a expansao do mercado editorial no territorio brasileiro: na primeira lemos que a publicacdo da obra deu-se em
Séo Paulo; na segunda, 14 anos depois, indica-se a cidade do Rio de Janeiro como local de publicagdo, e o selo
da editora vem acompanhado da indicagdo de suas filiais em Minas Gerais e Sdo Paulo.
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Imagem 1 - Capa da 22 edigéo do livro Imagem 2 - Capa da 10 2 edicéo do livro

L o ADAPTADA
ks

ESCOLAS PUBLICAS PRINARIAS
rox

~ TANCREDO DO AMARAL

FROFRSSON FELA RICOLA NORMAL DE 4,

PAULO

SEGUNDA EDIGAO

COMMEOTA B AUGMENTADA

¥ Geographia Elementar, de Tancredo do Geographia Elementar, de Tancredo do Amaral
Amaral (1893).  {1907).
Exemplar pertencente 4 Biblioteca Florestan Fernandes, da Exemplar pertencente a Biblioteca Florestan Fernandes, da
FFLCH/USP. FRLCHIUSE

Ja o indice do livro de Amaral (1890), pertencente a escola priméaria, pode ser
analisado em diferentes aspectos e perspectivas. Nesta tese, as reflexdes a esse respeito estdo
concentradas nos capitulo 4 e 5, no qual procuramos analisar o que foi publicado nesse
compéndio como Geografia escolar referente a Africa.
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Quadro 1 - Sumario do livro Geographia Elementar. a Africa na obra de Tancredo do
Amaral (1890).

Africa

| Descrigdo physica. Limites, posicédo, superficie, aspecto, clima e producoes p. 65
Mares, Golfos e estreitos da Africa p. 69
llhas e Cabos da Africa p. 69
Montanhas, vulcoes e vertentes p. 70
Lagos e rios da Africa p. 71

| Descripgao politica. Importancia p. 71
PopulacGes e Ragas p. 71
Linguas p. 71
Religides p. 71

Fonte: Amaral, (1890, p. 12).

3.5 RUPTURAS E CONTINUIDADES: O LIVRO ESCOLAR DE 1930 A 1975

Nesta parte de nosso trabalho, apresentaremos os eventos politicos no campo da
educacao que envolveram o livro escolar, no periodo de 1930 a 1975. Foram eles: as reformas
educacionais tratando das diretrizes para o ensino, as politicas relacionadas ao livro didatico, a
fundacdo de universidades e institutos vinculados a oficializacdo de um pensamento, 0
fortalecimento do Estado Novo. Todos esses eventos ligados ao ensino difundiram uma
concepcéo de Africa na Geografia académica e também na escolar. A respeito desse periodo,
Bittencourt (1993, p. 17) diz que os

magons reivindicavam uma menor intervencdo do Estado sobre tais escolas,
pretendendo que se abolissem as exigéncias sobre a formacdo do magistério
particular, prevista pela lei [...] os conservadores catolicos deixaram de reivindicar a
auséncia do Estado no ensino, temendo a concorréncia das demais escolas
particulares e ainda mais a proliferacdo de escolas que professassem outras crencgas
religiosas [...].

Os diferentes modos de participacdo da Igreja, levaram a disputas no campo
educacional que oscilaram o seu poder dessa instituicdo. Com a promulgacdo do Estado

exigindo maiores rigores, mesmo em regime laico, permitiu que a Igreja Catdlica
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contribuisse, ndo no seu conjunto, mas em algumas partes, para a fiscaliza¢do do uso do livro
didatico nos diferentes niveis e segmentos da sociedade. A presenca eclesiastica fazia parte
dos acordos para buscar o controle da educagdo escolar®®. A reforma escolar de Gustavo
Capanema™, estabelecida entre 1942 e 1954, dispds que a Geografia deveria ser ensinada em
todas as séries do ensino secundario, dividindo-o em dois ciclos: ginasial e classico ou
cientifico®. Entre os decretos lancados pela reforma, o Decreto n° 19.850 Romanelli, (1980,
p. 131) criou o0 Conselho Nacional de Educacao; o Decreto n° 19.851 (ROMANELLI, 1980)
dispOs sobre a organizacdo do ensino superior brasileiro por meio da instauracdo de um
modelo universitario; e o Decreto n°® 19.852 (ROMANELLI, 1980) buscou organizar a
Universidade do Rio de Janeiro.

Num momento em que o Estado Novo chegava ao seu auge, o ministro da Educacéo
de Getulio Vargas dava diretrizes para que a Geografia escolar fosse patridtica. Era o
conhecimento em prol da estratégia, servindo como aparato teérico em funcdo de uma causa
eminentemente civica, formadora de uma ‘“consciéncia nacional”. Através do conhecimento
do passado, os individuos criariam e reafirmariam seu apego a nacionalidade, a patria. A
proposta de Capanema abordava diferentes pontos referentes ao debate nacional. Romanelli
(1980, p. 135) assim falou sobre a mudanga trazida pela reforma Gustavo Capanema:
“centralizada, determinava: a frequéncia obrigatéria, a implantacdio de uma proposta

enciclopédica e de um sistema de avaliacdo rigido”.

%3 Era um plano de articulagdo presente desde os tempos do Império (MOACIR, 1940).

% Com a eleicdo de Getalio Vargas, Gustavo Capanema foi nomeado ministro da Educacdo, em 26/07/1934,
ficando por 11 anos no cargo.

% Segundo Colesanti (1984, p. 4), temos a efetivacdo da Geografia como disciplina cientifica, consolidando a
proposta do Estado moderno, tema que serd tratado mais adiante. Em outro momento Colesanti (1984, p. 105)
afirma que “E neste periodo que a Geografia alcanca sua melhor posigdo entre as outras disciplinas, pois passa a
ser ministrada nas 7% séries do curso secundario”.
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Orgéo Regulamentacao Objetivo Resultados
Comissdo Nacional | Decreto-lei n° 1.006, de 30 de | Estabelecer condigdes | Funciona muito
do Livro Didéatico | dezembro de 1938. para producdo, | mais como controle

(CNLD)

importacdo e utilizacdo
do livro.

politico-ideol6gico
que como controle
didatico.

CNLD Decreto-lei n° 8.460, de 26 de | Deliberar sobre | Mantém a
dezembro de 1945. processos de | centralizacdo, o0s
autorizacao para | poderes e
adocdo e uso do livro | problemas da
didatico; atualizar e | CNLD.
substituir  os  livros
didaticos; tomar
medidas de precaucao
em relacéo a
especulagdo comercial.
Comissdo do Livro | Decreto-lei n® 59.355, de 4 de | Incentivar, avaliar, | Assegura a
Técnico e do Livro | outubro de 1966 — acordo | orientar, coordenar, | distribuicdo de 51
Didatico entre Ministério da Educagdo | executar, editar, | milhdes de livros
(Colted) (MEC), Sindicato Nacional | produzir, aprimorar e | nos trés  anos
dos Editores de Livros (Snel), | distribuir livros | subsequentes. Faz
United States Agency for | técnicos e didaticos. circular livros
International ~ Development obsoletos.
(Usaid).
Programa do Livro | Decreto n° 68.728, de 08 de | Formular  programas | Livros coeditados
Didatico sob | junho de 1971. editoriais e planos de | foram vendidos
responsabilidade do acao do MEC; | pelo prelo comum.

Instituto Nacional do
Livro (INL)

autorizar realizacdo de
contratos, convénios e
acordos com entidades
publicas, particulares e
demais atores sociais.

Fonte: (Cruz, 2000, p. 55.). Organizado pelo autor (2012).

Observando as politicas publicas para o livro didatico implementadas no periodo

tratado neste item, podemos notar que em 1938 propunha-se uma sistematizacdo das partes

envolvidas para o controle, a divulgacdo e a publicacdo do livro didatico, controlando assim o

contetdo escolar difundido. Ao mesmo tempo, implantam-se politicas relativas a utilizacdo do

material escolar. As leis e politicas governamentais para os livros didaticos mudavam e

direcionavam cada contetdo especifico. Da mesma forma, podemos dizer que o material

escolar compunha o rol dos elementos sob o controle do Estado.

Por exemplo, é na reforma de Gustavo Capanema que algumas mudangas sdo
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efetuadas na Geografia escolar, como o inicio da construgdo da ideologia do nacionalismo
patritico, num momento em que o Estado Novo passa a opinar com mais forca a respeito da
ciéncia geografica no Brasil.

No periodo entre 1930 e 1945, a divisdo regional de carater administrativo e estatistico
ganha for¢a no Conselho Nacional de Geografia, e posteriormente no Instituto Brasileiro de
Geografia (IBGE). Era o Estado forte e interventor, que defendia um governo autoritério,
necessario para se construir a nacdo moderna (FERRAZ, 1995, p. 103). Interessava as classes
dominantes ter o controle do saber escolar, ligado as praticas educativas, ao seu
aperfeicoamento e mesmo a producdo geografica na época. Nesse sentido se estabeleciam as
acOes dos Grgdos governamentais, as propostas que envolviam as politicas, como também as
que estabeleciam a disciplina escolar.

No que diz respeito a Geografia académica, foram criadas as catedras de formacao de
professores e gedgrafos, instituicdes como o IBGE e o Conselho Nacional de Geografia
(CNG). Das fundacBes anteriores nascem outras, como a Associacdo dos Geobgrafos
Brasileiros (AGB), fundada em 1934 por Pierre Deffontaines, primeiro professor de Geografia
da USP®. Tais instituicBes foram importantes, seja na assessoria junto ao Estado nacional
para a organizacao territorial do pais em estados, nas discussdes sobre as novas fronteiras, nas
politicas publicas ou na organizacdo das discussdes escolares.

No caso da AGB, a associacdo teve grande importancia no cenario brasileiro da
Geografia escolar, com a difusdo de cursos para professores, a organizacdo de encontros e
congressos universitarios que discutiam os rumos da educa¢do no pais. Para Antunes (2009, p.
4), é “a associagdo que vai efetivamente se articular com as outras institui¢des que vao formar
as bases da Geografia brasileira no p6s-1930, e que alguns autores, entre os quais Monteiro
(1980), vao chamar de ‘moderna’”. Eram essas instituicGes politicas, como as universidades
federais, 0 CNG, o IBGE e a AGB, que buscavam fortalecer os saberes geograficos a servico
do Estado®, interferindo na producéo e divulgacdo de saberes escolares, entre os quais a
chamada Geografia moderna®.

% Em leitura de Andrade (1987, p. 92), os gedgrafos paulistas, juntamente com os do Rio de Janeiro, deram a
associagdo um carater nacional: “a grande contribui¢do da AGB ao desenvolvimento da Geografia brasileira [...]
decorre do fato de que ela reunia gedgrafos de pontos diversos do Pais para debaterem temas e questBes para
realizar, em conjunto, trabalhos de pesquisa de campo; divulgando métodos e técnicas” francesas.

%7 Segundo Penha (1993, p. 65), “Juntamente com a criagdo de inimeros 6rgios governamentais, de abrangéncia
nacional, difundia-se insistentemente a ideia de um Brasil uno”.

% para Azevedo (1955, p. 439), a fundacdo dos cursos de geografia em nivel universitario (1934) e a criagdo do
CNG (1937) fizeram parte do inicio da chamada fase moderna da Geografia no Brasil. Por iniciativa de
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Segundo Azevedo (1952, p. 45-47), existiram dois periodos de producdo cientifica
geogréfica. No primeiro, podemos falar da producdo de uma Geografia “puramente descritiva
e enumerativa, tipo catdlogo, como a Geografia que se confunde com a Topografia e a
Cartografia”. Assim, encontram-se nesse periodo trabalhos referentes a tratados, cartas,
levantamentos, missdes e expedicBes nacionais e estrangeiras®’. O segundo surge com a
sistematizacdo de uma Geografia técnica, colonial e académica em moldes cientificos ou,
como foi denominada, de uma Geografia moderna. Sob tutela francesa, contudo, a influéncia
de Delgado de Carvalho (1925)* no modelo de Geografia a ser ensinada estava cristalizada
préximo aos europeus como a proposta a ser seguida: fugir dela era renunciar ao papel de
formador das consciéncias moderna e cientifica, de cunho expansionista, anunciado pelo
positivismo. No que se refere as atividades pre-universidade, elas também demonstram o

direcionamento dos saberes escolares no Brasil. Segundo Pereira (1955, p. 392),

As investigacOes cientificas de carater ou de interesse geografico, sem método
seguro e objetivo especifico, se processavam nas instituicfes ou nos organismos
técnico-administrativos, oficiais ou particulares, que desde a Comissdo Geoldgica do
Império até o advento do CNG, foram fundados e criados para atender o0s
imperativos do desenvolvimento econdmico do pais.

Os trabalhos desenvolvidos por essas instituicdes estatais eram para atender 0s
interesses do Estado, seja para catalogacgéo, seja para enumeracgdo. As leis educacionais desse
periodo estavam vinculadas aos interesses econdmicos de autores e editoras, ou seja, a venda
de seus produtos. Em 1938, ha uma significativa ampliacdo do mercado livreiro, com
diferentes autores de livros didaticos, segundo a CNLD, criada no mesmo ano. Assim se
consolidava a pratica de examinar e autorizar o uso dos livros didaticos, tendo como meta
estimular a producdo, orientando sua importacdo e realizando exposi¢cdes dos livros

autorizados em todo o pais. Ainda em 1938 baixa-se o Decreto-lei n° 1.006, que dizia: “o

Armando Sales, governador do estado de S&o Paulo, o Decreto de 25 de janeiro de 1934 funda a USP. Na mesma
década é fundada a Universidade do Distrito Federal (UDF). Segundo Pereira (1955, p. 439), “Com a fundagdo
dos cursos de geografia em nivel universitario em 1934 e com a criagdo do Conselho Nacional de Geografia em
1937, iniciou-se a fase da moderna da geografia no Brasil”. Contudo ela s6 se torna nacional em 1945.

% Petrone (1979, p. 308) fala sobre “a producio cientifica ou paracientifica da época, a exemplo dos relatorios de
expedicdes de exploradores ou dos trabalhos voltados para a descrigdo das areas, recursos € modo de aproveita-
los assim como os levantamentos cartograficos e até mesmo os relatorios oficiais”.

0 A respeito da geografia moderna Aroldo de Azevedo (1946, p. 231) escreve “[...] a Geografia moderna é uma
Geografia muito mais real e exata. Depois de localizar, descreve e interpreta a paisagem, com tudo quanto a
caracteriza, por mais simples que seja. Interessa-se por detalhes do relevo ou da vegetacdo. Focaliza 0 homem na
sua vida rotineira e naquilo que a luta pela existéncia o levou a construir”.
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Estado institui a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira
politica de legislagdo e controle de produgdo e circulagdo do livro didatico do pais” Freitag
(1989, p.40). A competéncia do CNLD era examinar, julgar e divulgar os livros didaticos
autorizados para o uso nas escolas. De acordo com Freitag (1989, p. 69), a utiliza¢do do livro
didatico no Brasil se consolida como uma fungdo muito mais de controle politico-ideoldgico
do que de controle didatico.

Outro fato a respeito da acdo do Estado no campo da educacdo € a concretizacao dos
decretos implementados a partir da CNLD, de 1938, que legitima alguns contetdos, por
exemplo, o decreto sobre os critérios de producdo do livro didatico. De acordo com Freitag
(1989, p. 24), reproduzindo documento publicado no Diario Oficial, o Artigo 3° do Decreto n°

1.006 rezava que, a partir de 1° de janeiro de 1938,

os livros que ndo tiverem tido autorizagdo prévia, concedida pelo Ministério da
Educacéo, nos termos desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino das escolas pré-
primarias, primarias, normais, profissionais e secundarias em toda a Republica [...].

Com o passar dos anos, foi se ampliando o nimero de autores de material escolar, que
alcangava um maior contingente de alunos (FREITAG, 1989). Podemos indicar a difuséo das
obras escolares observando autores que publicaram suas primeiras edi¢cdes nas décadas de
1930, 1940, 1950 e 1970: Aroldo de Azevedo (1934) , Mario da Veiga Cabral (1935), Luiz
Gonzaga Lenz (1936), Alcindo Muniz de Souza (1937), Nelson Omegna (1937), Moises
Gicovate (1943), Carlos Delgado de Carvalho (1943), Claudio Maria Thomaz (1946), Alcias
Martins de Attayde (1952), Renato Stempnieewski (1964), Eli Picolo (1964), Octacilio Dias
(1967), Celso Antunes (1968), Manoel Correia de Andrade e Hilton Sette (1968), Julierme
Castro (1969) e Nilo Bernardes (1969). Somados, temos um conjunto de 17 autores.

Em comparacdo com o periodo anterior, percebe-se que ndo s6 aumentou o numero de
autores, mas tambem o das editoras responsaveis pela publicacdo e difusdo do material
escolar: Saraiva, Francisco Alves, Melhoramentos, Nacional, Typografia do Centro, Brasil,
Bernardo Alvares, Liceu e Livraria Jacintho, todas com sede em S&o Paulo ou Rio de Janeiro,
com excecdo da Typografia do Centro e da Liceu, ambas de Porto Alegre.

O aumento do numero de autores e manuais didaticos esta relacionado a “transposicao
didatica”, definida por Chevallard (1985) como a disseminacdo do conhecimento e contetido
escolar da disciplina Geografia. Esse aumento vem ao encontro de nossas perguntas nesta

tese: qual foi o contetido escolar de Africa publicado no livro didatico? E o que os autores de
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livros escolares publicaram na Geografia escolar brasileira a respeito do continente africano?

No campo das politicas educacionais, em 1942 Gustavo Capanema decreta a
obrigatoriedade do uso do livro didatico pelo Estado (FREITAG, 1989), o que acarreta um
grande namero de obras publicadas pela CNLD. Trouxemos novamente essa questdo, pois €
nesse periodo que temos a discussdo em torno de uma Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), como j& proposta anteriormente no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
também prevista na Constituicdo de 1934 e que se configura presente na politica educacional
de 1946 até 1961. Fazendo uma analise conjunta dos fatos, podemos dizer que concomitante
as leis que regulavam a politica educacional, no periodo de 1930 a 1975 tinhamos um Estado
que intervinha em outros campos da sociedade, como a fundacdo de diferentes cursos de
Geografia. Era o Estado em fortalecimento através de suas instituicdes, nas quais a politica de
impressao e distribuicdo do livro didatico permanecia, agora com mais forca. A estratégia para
negociacles a respeito da escolha do livro didatico passava pelas editoras e graficas que
prestavam servico especificamente aos autores de livros didaticos. Hallewell (1985, p. 102)
afirma que havia uma “producédo ocasional de livros escolares, para os quais ainda ndo existia
um mercado nacional”. Dessa forma, havia uma disputa pelo mercado editorial, a busca de
investimento para compra de novos equipamentos e até o aumento dos salérios oferecidos na
contratacdo de médo de obra, j& que anteriormente os salarios eram mais baixos.

A partir da década de 1960 temos um momento de transicdo na educacdo brasileira e,
em particular, no livro didatico de Geografia. 1sso se deu durante o governo de Jodo Goulart,
em 1961, quando foi criada a conhecida LDB n° 4.024 (LDB, 1961). Nos anos 1970, ocorria
uma nova ‘“democratizacdo no ensino”, que indiretamente chega aos livros didaticos. Essas
mudancas, segundo Gatti Junior (1998, p. 23), estavam ligadas as concepgdes das editoras,
aos autores, como também podem ser observadas nas capas, formatos e linguagem dos livros,
na estrutura de seus textos, na adaptacdo dos contelldos e mesmo em sua concepgdo como
mercadoria. Um novo nicho de mercado a ser explorado.

Porém, de acordo com Gomes (2001, p. 11-18), “o Estado brasileiro tinha interesse em
nada mais que controlar e coordenar a produgdo, edigdo e distribuicdo do livro didatico”. Em
uma analise conjunta, em 1971 a Colted foi extinta, sendo criado o INL, com o objetivo de
desenvolver o programa de edigédo e coedicdo dos livros didaticos em acdo conjunta com as
editoras, conforme Portaria Ministerial n® 35/70 (GOMES, 2001).

Mesmo com as novas diretrizes educacionais, percebe-se que 0s autores eram as

figuras centrais no desenvolvimento do livro escolar. Essa pratica envolvia cada vez mais o
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conhecimento da disciplina, sua sistematizacdo e as bases do conhecimento cientifico para se
realizar a transposicdo ao escolar. Dessa forma, o livro didatico de Geografia tinha o peso do
saber escolar, passando por uma politica do Estado. Por outro lado, existia uma proposta
politica de mudar o contetdo programatico conforme as diretrizes governamentais. Os livros
escolares, para serem langados, precisavam estar de acordo com as mudancas instituidas por
lei, no que diz respeito ao conteudo e outras prescricdes. N&o encontramos nessas diretrizes
debates a respeito do tema da Africa, ndo se alterando a maneira de abordar o continente. A
discussdo mais uma vez remete a pergunta chave desta teses, feita por Castellar (2010):
guanto tempo uma categoria ou conceito desenvolvido na Universidade leva para ser debatido
na escola? Quais eram os conteldos escolares que estavam sendo publicados a respeito do

continente africano? Tais perguntas serdo respondidas no capitulo seguinte.

3.6 O AUTOR E O CONTEXTO ESCOLAR GEOGRAFICO

Ao estudarmos Aroldo de Azevedo (1938-1978) e a Geografia escolar por ele
produzida, é preciso considerar sua inser¢do nas mudancas que vinham ocorrendo no pais no
campo da educacao. Ja escrevemos a respeito de sua concepcao de Geografia, que, no que se
refere a producdo académica, caracterizava-se por uma renovacdo nos padrdes graficos de
apresentacdo dos contetdos geograficos, proximos aos de Delgado de Carvalho (1925), que
foi seu grande incentivador®*. No campo da Geografia académica, em 1925, o professor
Delgado de Carvalho publica o livro Methodologia do ensino geographico. O autor ai registra
gue a Geografia tinha por objetivo 0 estudo do homem, criticando o fato de a Geografia

ensinada no Brasil possuir carater meramente de memorizacao. Segundo ele,

*1 0 grupo de que Carvalho fazia parte era da camada dominante que organizou a IV Conferéncia Nacional sobre
Educacdo, em 1931, e proclamou 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Esse documento formalizava o
pensamento mais avancado da intelectualidade brasileira no que concerne a educacdo. Sobre as propostas e
sugestBes que levaram aos debates na imprensa a respeito da educacdo controlada pelo poder estatal, ver
Azevedo (1955, p. 59-82). Delgado de Carvalho (0000) encarava 0 homem como parte do meio, menosprezando
as propostas da Geografia de nomenclatura, listas, dados, tabelas, médulos e demais l6gicas matematicas.
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A geographia é o estudo de uma das modalidades da imaginacdo humana, isto é, da
sua faculdade de atribuir nomes, de chrismar areas geographicas. As montanhas, 0s
rios, as regides naturais ndo sdo estudados em si, mas apenas como merecedores de
um esforco de nossa fantasia. Aqui, quem ndo sabe nomenclatura ndo sabe
geographia, e deste modo a poesia e a geographia sdo produtos diretos da
imaginacdo. (CARVALHO, 1925, p. 3)

Percebe-se no enunciado acima que, apesar de o autor tentar inovar em sua proposta
metodoldgica, ela continua a mesma de Verissimo (1890), repercutindo no conteudo dos
livros escolares, que passaram pela sala de aula, da sociedade brasileira. Tal situacdo é fruto
das resolucBGes escolares do inicio do periodo republicano, pautadas na catalogacdo e
adjetivacdo da sociedade e natureza. Essa obra traz uma forte orientacdo nos trabalhos de
Aroldo Azevedo (1938-1978), que recebeu a orientagdo da Geografia moderna quando estava
inserido nos cursos de Geografia e Historia. Tal unido fazia parte do fortalecimento do Estado,
de uma Geografia ligada as instituicfes politicas e a criacdo de um novo saber geografico.
Proposicdes que passavam pelo debate da pesquisa de campo e do ensino. Esses trabalhos
demonstram um posicionamento intelectual, politico-social, uma visdo de mundo, métodos de
investigacdo geografica e posi¢cdes quanto ao tema das questdes educacionais.

A esse respeito, Pereira (1989, p. 27), que estudou o discurso didatico na obra de
Aroldo de Azevedo, discute que o autor recebeu “influéncia francesa [que] materializou-se
com suas bases teoricas calcadas no positivismo-funcionalismo, cujas implicacGes [...] de
abordagem baseavam-se na ‘tricotomia’ natureza-homem-economia”. Da mesma forma, o
professor registrava em seus livros que ndo seguiria o programa oficial ao pé da letra, mas iria
completd-lo com outros temas. Em alguns dos livros de Aroldo de Azevedo (1938; 1978),
desconsideravam-se algumas das medidas politicas para o livro escolar®’. Mesmo com a
implementacdo de leis, diretrizes, normas, avan¢os no campo do saber cientifico, temas
debatidos na Geografia académica ndo chegavam ao saber escolar, e em particular ao livro
didatico.

Proceder ao levantamento dos livros didaticos de Aroldo de Azevedo permitiu-nos

perceber que sua producdo escolar mistura-se a sua vida na universidade. O autor inicia a

*2 O préprio autor registra em suas obras o seguinte: “Com sincero pesar, a partir da presente edigdo,
apresentamo-la & metade embora sem sacrificio do exigido pelo programa oficial” (AZEVEDO, 1963, p. 9). A
respeito do assunto, ver Santos (1984, p. 8-20) e Colesanti (1984, p. 59-145), que demonstram que grande parte
dos livros didaticos de Azevedo foram republicados no intervalo entre 0s anos de 1934 a 1974 com titulos
diferentes, monopolizando o setor dos livros escolares no Brasil.
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producdo de textos geograficos de cunho académico® paralelamente as obras escolares. Em
1936, publica seu primeiro livro escolar em 1938, que vai receber outras edi¢bes e
publicacOes até 1975. No total, o autor teve 30 livros de Geografia entre textos académicos e
escolares, lancados no territério nacional, pela Companhia da Editora Nacional, de S&o Paulo.
O primeiro deles foi Geografia Geral para a Primeira Série Ginasial (1936), de Aroldo de
Azevedo. Até 1975 foram publicados os outros 29, alguns republicados até 1978. Entre eles
podemos citar Geografia do Brasil, Geografia Fisica, Geografia Regional, Geografia Fisica
e Humana, Geografia das Criancas, Regides e Paisagens do Brasil, Leituras Geograficas (I e
I1), todos com diferentes edi¢cbes. Em nossa pesquisa, atentaremos para a obra Geografia
Geral, publicada em 1938 e republicada em 1943, com reedi¢fes em 1956, 1959, 1961, 1963,
1966, 1969 e 1978, preservando o mesmo conteldo. 1sso mostra que mudavam os titulos dos
livros escolares, sua producdo, distribuicdo, a figura do autor, os textos e as iconografias.

Elencamos aqui algumas das principais obras escolares do autor Aroldo de Azevedo:

- Geografia Humana, S&o Paulo, 1934 — Obra destinada aos cursos pré-juridicos.

- Geografia, S0 Paulo, 1935-36 — Obra em cinco volumes destinada ao curso
secundario, de acordo com os programas oficiais de 1931.

- Corografia do Brasil, Sdo Paulo, 1939 — Para o curso propedéutico de comércio.

- Geografia Geral, Sdo Paulo, 1938-78 — Primeira série ginasial, de acordo com o
programa atual.

- Monografias Regionais, Sao Paulo, 1943 — Planos sumarios para pesquisas de carater
geogréfico.

- Geografia do Brasil, Sdo Paulo, 1944 — Terceira série ginasial, de acordo com o
programa atual.

- Subdrbios Orientais de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1945 — Tese de concurso a catedra de
Geografia do Brasil da Faculdade de Filosofia da USP.

- Geografia Fisica, S&o Paulo, 1947 — De acordo com o programa da primeira série do
curso colegial.

- Geografia das criancas, Sdo Paulo, 1947 — Destinada ao ensino primario.

- Regides e Paisagens do Brasil, 1950 — Vol. 274, da colegéo Brasiliana.

- Leituras Geograficas, Sdo Paulo, 1957 — Destinada ao Curso Ginasial.

* A fundagdo da USP faz parte dos novos elementos que surgem para enriquecer a formacéo do profissional
professor de geografia.
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Como podemos notar, o professor Aroldo de Azevedo era um autor com um grande
namero de publicagbes e titulos diferenciados. Suas obras escolares influenciaram um
conjunto da populacéo nas principais cidades do pais.

O livro Geografia Geral sera analisado nesta tese, através de seu conteudo sobre a

Africa, que ja pode ser identificado no Sumario da obra.

Quadro 3 - Contetidos sobre Africa em Geografia Geral, de Aroldo de Azevedo (1938).

AFRICA

SUMARIO
Cap. Africa: estrutura fisica — Africa, um continente macico. Caracteristicas gerais do relevo.
XVI Os enrugamentos montanhosos. Os macigos vulcanicos da Africa equatorial. Os planaltos

e as planicies. O Nilo é o maior rio da Terra. As bacias secundarias. As regides lacustres.
O clima africano. As florestas da Africa. Savanas, estepes e desertos.

Cap. Africa: vida humana. — Caracteristicas gerais. Um continente pouco povoado. A Africa e
XVII a civilizagdo. A penetragio europeia. Os povos da Africa. Principais cidades. A vida
cultural na Africa. Atividades agricolas. A vida industrial e o comércio. Os transportes. O
canal de Suez e sua importancia econdmica.

Cap. Africa: regides geograficas. — As regides geograficas da Africa. A Africa do Norte. O
XVIII | Saara e o vale do Nilo. A Africa Ocidental e a regido de Guine. A regido do Congo. A
Africa Oriental. A Africa do Sul.

Fonte: Azevedo, (1938, p. 01.). Organizado pelo autor 2012

Em particular, nossa énfase estard no capitulo XVII, Vida humana. O autor admite a
grande influéncia da Geografia francesa (vidaliana), importante nos anos 70 do século XX,
porém incorporou igualmente contribuicdes procedentes dos EUA, Alemanha e Inglaterra.
Para esta pesquisa, foram selecionadas somente as obras de Azevedo (1938; 1978) que tratam
do tema da Africa. Isso porque suas publicacdes escolares foram destinadas ao antigo curso
ginasial, o que significou um total de 23 livros reeditados, acompanhados de cinco livros para
0 curso colegial, um para o curso primario e um para o programa de admissdo ao ginasio. Seu
ex-aluno José Bueno Conti (1976, p. 32), depois professor na USP, assevera que “em 1936,
antes mesmo de licenciar-se, elaborou sua primeira obra, intitulada Geographia para a
primeira serie ginasial, editada pela Companhia Editora Nacional, com uma tiragem de
10.000 exemplares”.

No que concerne ao tema das politicas educacionais no periodo tratado, as leis
organicas do ensino, reformas entre 1930 e 1975 a partir de decretos-lei que estruturaram o

ensino, ndo alteraram a forma como se abordava o tema da Africa. Como registrado por
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Aroldo de Azevedo (1938; 1978) no decorrer das suas obras escolares, muitos dos seus livros
foram publicados sem levar em consideracdo algumas das diretrizes escolares. Sendo assim, 0
livro escolar ndo consegue absorver as mudancas colocadas pelas leis, diretrizes, normas e
avancos no campo do saber cientifico. O que ndo exime da analise em nossa pesquisa a
respeito do continente africano em suas obras, até porque, como ja salientado, Aroldo de
Azevedo foi um grande nome para a Geografia brasileira®*.

Seus textos escolares eram redigidos em uma linguagem simples, com a presenca da
conceituacdo e terminologia geografica. Buscavam sempre apresentar uma Geografia com
estilo préprio, que, segundo o autor, fosse “prazeroso e estimulante para o aluno”
(AZEVEDO, 1938). O autor tinha suas concepcdes geograficas, sua visdo de mundo, seu
posicionamento politico, cultural e econémico. Por exemplo, Aroldo de Azevedo tinha
orientacdo francesa, contudo a influéncia da Geografia moderna nos livros escolares era de tal
modo levada em conta que fugir dela era renunciar ao papel de formador da consciéncia
moderna e cientifica, de cunho expansionista, anunciada pelo positivismo. A respeito da
Geografia moderna, Aroldo de Azevedo (1965, p. 109) escreve: “[...] a Geografia moderna é
uma Geografia muito mais real e exata. Depois de localizar, descreve e interpreta a paisagem,
com tudo quanto a caracteriza, por mais simples que seja. Interessa-se por detalhes do relevo
ou da vegetagdo”. Segundo ele, a Geografia moderna focaliza 0 homem na sua vida rotineira e
naquilo que a luta pela existéncia o levou a construir (AZEVEDO, 1946a, p. 231). Demais
posicionamentos e contetidos serdo discutidos no decorrer do trabalho®.

No que se refere a Geografia moderna, Aroldo de Azevedo (1962, p. 292-293), em

outro momento, analisa melhor esse processo, registrando que

[...] a Geografia moderna [....] ndo se contenta em descrever, ela explica. [...] abarca
o essencial do que todos [....] especialistas podem comprovar, mas nunca visao de
sintese que s6 a Geografia é capaz [....] Mae das ciéncias [...] sintese das ciéncias
[....] vastiddo do seu campo [...] Geomorfologia, Climatologia, Populacéo,
Geografia da Colonizacéo, Geografia Agricola, Metodologia da Geografia [....].

* De acordo com Issler (1973, p. 181-182), no periodo em que vigorou a reforma Capanema, de 1942 a 1962,
houve a maior repercussdo dos livros didaticos de geografia de autoria do professor Aroldo de Azevedo: “suas
obras tiveram, no periodo considerado, a preferéncia e a sua ado¢do na maioria das escolas fez com que se
sucedessem centenas de edicdes [...] O magistério que adotava essa colecdo servia-se também dos seus volumes
para a documentacdo e preparacdo das atividades escolares”. A maioria dos professores ndo possuiam uma
formacdo especializada e, por muito tempo, atuaram na area de Geografia no ensino secundario.

*® Em Azevedo (1954, p. 45), a geografia-corografia estendia-se por “enumeragio dos fendmenos naturais,
humanos, econdmicos e politicos com uma riqueza de detalhes impressionante, que obrigava os alunos decorar
listas imensas de nomes e numeros”.
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Com os dois fragmentos citados, buscamos situar o posicionamento tedrico de Aroldo
de Azevedo sobre a Geografia escolar em seus livros, que para ele era uma ciéncia completa.
Para o autor, a Geografia Moderna dialogava com as discussdes relativas ao homem, natureza,
meio, politica, educacéo e cultura.

Em sua obra Geografia Geral, encontramos uma Geografia escolar ligada as grandes
transformacgdes de cunho capitalista, por meio da dominacdo e pelo debate entre homem e
sociedade. Percebemos ali a presenca do possibilismo geogréafico. Seus registros carregam 0s
tracos da etnografia, afirmando que o progresso vai ultrapassar a individualidade.Era uma
tentativa de ofuscar seu posicionamento politico-filosofico em face das teorias e metodologias

que utilizou.

Imagem 3 - Capa do livro Imagem 4 - Capa do livro

LIVROS DIDATICOS

A PEDAGOGICA BR

AROLDO DE AZEVEDO

| SHOGRAATE Th

PRIMEIRA SERIE GINASIAL

COMPANHIA EDITORA NACIONAL

Geografia Geral, de Aroldo de Azevedo (1938). (C;1e9()7%r)afia Geral, de Aroldo de Azevedo

Na primeira pagina da edicdo de 1938 da Geografia Geral, temos a apresentacao da
obra escolar:
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Quem percorrer as paginas deste livro realizara, com o autor, uma longa viagem
através de todos os continentes. Conhecera algo a respeito daquele em que vivemos,
tdo variado nos seus aspectos, mas uno em sua esséncia; e compreendera 0os motivos
que nos levam a ter orgulho de haver nascido em terras da América. Percorrera as
paisagens da Europa, com a emocdo de quem estivesse pisando o solo em que
habitaram os seus ancestrais; e saberd por que devemos admirar os que ali vivem,
autores de uma civilizacdo que também é nossa. Fara uma ideia das multiddes da
Asia e do caleidoscopio vivo que elas representam. Sentira o continente africano em
todos 0s seus contrastes, suas areias ardentes e suas florestas impenetraveis. Tomara
conhecimento da existéncia, em plena Oceania, de terras em que 0S europeus
ergueram uma civilizacdo que em quase nada difere da que brilha da Europa.
Imaginara, finalmente, qual deve ser a paisagem nas soliddes geladas que circundam
os polos da Terra. (AZEVEDO, 1938, p. 1)

A partir dessa apresentacdo, podemos pensar que a Geografia escolar a respeito do
continente africano ndo valoriza a regido, ja& que contrasta com o brilho da civilizacdo

europeia, favorecida pelo clima e conhecimento produzido pelos seus antepassados.
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3.7 DIRETRIZES EDUCACIONAIS RELACIONADAS AO LIVRO DIDATICO: 1975 A 1990

Quadro 4 - Politicas publicas para o livro didatico entre 1975 e 1990.

Orgéo Regulamentacéao Objetivo Resultados
e periodo
Programa do | Decreto n® 77107, | Formular  programa editorial; | A maioria das escolas
Livro  Didéatico | de 4 de fevereiro | executar os programas do livro | publicas municipais foi
(PLID), sob | de 1976. didatico; definir diretrizes para a | excluida do programa,
responsabilidade producdo de material didatico e | devido a insuficiéncia dos
do Instituto assegurar  sua distribuicéo; | recursos e por ter ficado a
Nacional do Livro cooperar com instituicOes | cargo  das  secretarias

(INL)

educativas, cientificas e culturais,
publicas e privadas, na execucdo
de objetivos comuns.

estaduais o critério do
corte (CASTRO, 1996). O
programa de criagdo de
bibliotecas nos
municipios foi esvaziado
(CRUZ, 2000).

Fundacéo de
Assisténcia ao
Estudante (FAE)

Lei n° 7.091, de 8
de abril de 1983.

Apoiar secretarias de ensino do
Ministério da Educacdo (MEC) e
desenvolver o0s programas de
assisténcia ao estudante:
Programa do Livro Didatico —
Ensino Fundamental (Plidef),
Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (Pane).

Dificuldade de distribuir
os livros nos prazos;
lobbies das  escolas;
autoritarismo na
distribuicdo dos livros.
Propostas de participagdo
dos professores na
escolhna dos livros e
ampliacdo do programa
para as demais séries do
ensino fundamental.
(FREITAG; MOTTA;
COSTA, 1989).

Programa
Nacional do Livro
Didatico (PNLD),
a cargo da FAE.

Decreto n° 9.154,
de 19 de agosto
de 1985, com
procedimentos

estabelecidos na
Portaria FAE n°
863, de 30 de
outubro de 1985.

Disponibilizacdo de guias de
livros didaticos para indicacdo
pelos professores. Implantacéo de
bancos de livros didaticos e
reutilizagdo dos livros.
Universalizacdo do atendimento,
iniciando pelos alunos de 12 e 22
séries do 1° grau.

Editoras com  maior
estrutura e  melhores
estratégias de marketing
conquistaram maior
namero de escolhas pelos
professores  (CASTRO,
1996).

Organizado pelo autor (2012)

No periodo entre 1975 e 1990, observamos que as normas e exigéncias para

publicacdo do livro escolar tornam-se cada vez mais rigidas. Nesse periodo, podemos dizer

gue a Geografia escolar fez uma tentativa de renovar seus contetdos, além de 0s manuais se

tornarem mais acessiveis e passarem a ser encarados como uma necessidade escolar da

sociedade. A respeito do assunto, Berger (1977, p. 205) escreve que “ndo se tratava de
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esforgos que visavam a mudar uma determinada realidade concreta, mas, antes de mais nada,
procuravam regulamentar determinada situacdo, para conservar os privilégios das camadas
superiores”, a mesma classe que reproduzia o olhar imperial sobre outros povos do planeta.
De certa forma, tais publicacbes estavam carregadas de leis, conceitos, formulacdes e
definigbes que definiam a realidade da Africa no livro escolar de Geografia. Conhecimentos
escolares relacionados com as instituicdes do saber, de que a Geografia académica é exemplo.

Outros elementos que marcam a década de sessenta sdo a “democratiza¢do” dos
saberes escolares na sociedade brasileira e o inicio das independéncias africanas. Exemplo
disso sdo as mudangas de regime politico no Brasil e na Africa, como a independéncia das
coldnias portuguesas Angola, Mogambique, Cabo Verde, Guiné-Bissau, S&o Tomé e Principe,
e 0s protestos e lutas para o fim do regime do apartheid na Africa do Sul*®. A busca por novos
regimes politicos, culturais e econémicos era 0 sonho de uma vida livre e sem represalias.

Esses acontecimentos chegaram até a Geografia escolar, pois, nessa época, para
Vesentini (1995, p. 170), “Sugiram [...] entre nds [brasileiros] tentativas de renovacdo”.
Livros renovadores sO puderam aparecer nas Ultimas décadas do anos setanta, por causa da
fragmentacdo da ditadura militar. Assim, Vesentini (1995, p. 170) continua: “Eles s6 puderam
surgir devido a desagregacdo da ditadura militar mais ou menos entre 1973 e 1974, com a
abertura fortemente controlada pelo alto, mas possibilitando [...] o aparecimento de brechas”.
Assim, nos anos finais da década de 1970 surge um espaco fecundo e estimulante para a
(res)significacdo de existéncia da Geografia, particularmente para os estudos de contetido do
continente africano, o que reverberou na tentativa de mudanca nos livros de Zoraide
Victorello Beltrame (1975).

Dentre as préticas da difusdo do livro escolar, Oliveira (1984) escreveu que, na década
de 1970, 85% das despesas mundiais para o ensino foram feitas com material didatico, sendo
o livro a maior preocupagdo. E ainda Oliveira (1984, p. 14) quem afirma que “Os paises da
America Latina, inclusive o Brasil, ainda despendem poucos recursos nas suas politicas de
livros didaticos e material escolar”, e continua: “recursos federais alocados ao setor do livro
didatico sdo muito reduzidos, quer em comparacdo com o orcamento global do MEC, em
termos de alocacdo per capita ou em comparagdo com outros programas educacionais”.

Assim, percebe-se que 0s gastos brasileiros com os livros escolares ndo equivalem aos do

¢ Como nos lembra o queniano Ali Mazrui (1993, p. 152-155), entre 1951 e 1960 Somélia, Libia e Etiopia se
libertavam da colonizagdo italiana. Marrocos, Tunisia, Guiné, Camardes, Togo, Senegal, Mali, Madagascar,
Mauritania, Benin, Niger, Burkina-Fasso, Congo, Chade e Gabao conquistavam suas independéncias da Franca.
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restante do mundo. Segundo os dados levantados por Hallewell (1985) e depois por Munakata
(1997), mesmo com investimentos e politicas direcionadas para a educagdo, 0s gastos com 0s
livros escolares chegaram a média de menos de um livro por pessoa no pais, no periodo do
anos oitenta.

No ano de 1976, o Governo Federal toma a responsabilidade de compra da maioria
dos livros escolares, o que viria a facilitar sua distribuicdo nas escolas. Com a suspensdo do
INL, cria-se a Fundacdo Nacional do Material Escolar (Fename), que se torna responsavel
pelas diversas etapas que envolvem o Programa do Livro Didatico (PLID). Seus recursos
provinham do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e demais acordos
estabelecidos para participacdo nos estados brasileiros. Segundo Castro (1996, p. 11-12),
devido aos baixos recursos financeiros para atender a rede publica de ensino fundamental de
todo o territdrio brasileiro, a grande maioria das escolas municipais é excluida do programa.

Entre as politicas para o livro escolar, sua distribuicdo e os debates a respeito da sua
acessibilidade, os diferentes ramos do conhecimento buscavam novas formas e correntes
tedricas e metodoldgicas para pensar a realidade. No que diz respeito as discussdes na
Geografia escolar, em meados de 1978 emerge a possibilidade de uma nova leitura da
realidade, estabelecendo-se um dialogo de abertura entre autores interessados em repensar a
abordagem dos contetidos de Geografia escolar. No que toca ao debate a respeito dessa
ciéncia no Brasil, na segunda metade do seculo XX, especificamente nos anos 1970 temos um
aumento significante do nimero de cursos de Geografia nas faculdades particulares.

Até o fim da ditadura militar, os livros didaticos de Geografia receberam, por meio da
influéncia positivista, listas de aglomerados humanos, populacfes, nomes de capitais, paises,
climas, acidentes geograficos, relevos e vegetacdes®’. Isso sem contar a extrema valorizacao
da abordagem politica pouco atraente, no que se referia aos estudos de Geografia do Brasil, e
a exaltacdo do pais e seus governantes. Todos esses contetidos eram apresentados com pouco
ou nenhum perfil critico e ndo existiam brechas para a participacdo de movimentos sociais
nos fatos tratados. Posteriormente ocorrem novas propostas na organiza¢cdo do pensamento
geogréfico, e mudancas no plano das reformas educacionais brasileiras.

No fim dos anos 1970 e inicio dos 1980, observa-se a influéncia de algumas obras que

*" Era a politica modernizadora da estrutura nacionalista, ligada a0 método matemético-estatistico de indicadores
numericos, que eram exclusivos para interpretar as situacdes e faziam parte da chamada Nova Geografia ou
Geografia Quéantica ou Quantitativa, conforme coloca Santos (1978, p. 73). Esse modelo teve como principais
simpatizantes o IBGE e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro, em S&o Paulo.
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contribuiram para uma nova perspectiva de discussdo do ensino, pesquisa e do livro escolar®.
Desses, ressaltamos o trabalho de Yves Lacoste (1988, p. 31), quando escreve que, desde o
fim do século X1X pode-se considerar que existem duas Geografias, “uma de origem antiga, a
Geografia dos Estados-maiores [...] a outra, dos professores, [que] apareceu ha menos de um
século” — esta Ultima presente nos livros escolares.

Na década de 1980, a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) elabora uma proposta
para classificar os paises em desenvolvidos, subdesenvolvidos, capitalistas e socialistas,
abandonando a ideia de mundos ou continentes que aparecia nos antigos livros didaticos. No
mesmo periodo ocorreram esforcos de gedgrafos, professores e técnicos para modificar o
debate escolar. Sobre esse conjunto de concepgdes, Scarin (2000, p. 24) diz: “as instituigdes
nacionais limitava-se a consideracdo da inculcacdo da ideologia do nacionalismo patriético na
sociedade brasileira, através da Geografia — de seu ensino, em particular”. Nesse periodo é
instituido o Plidef em 1983 que posteriormente é substituido pelo PNLD em 1985 pelo
Decreto n° 9.1542, (FNDE, 2011). Este trazia tinha em seu contetdo algumas consideragdes
importantes com relagdo a programas anteriores*®. O trabalho de Cassiano (2003, p. 21)

discorre sobre quatro pontos importantes no que se refere ao PNLD desse periodo:

a) o término da compra do livro descartavel, ou seja, 0 governo ndo compraria mais
livros que contivessem exercicios para serem feitos no préprio livro, para
possibilitar sua reutilizagdo por outros alunos. b) a escolha do livro didatico passou a
ser feita diretamente pelo professor. c) distribui¢do gratuita as escolas publicas e sua
aquisicdo com recursos do Governo Federal. d) universalizacdo do atendimento do
programa para os alunos de todas as séries do atual ensino fundamental (12 a 82
séries)

O trecho citado revela que uma das metas do MEC, com o PNLD, era possibilitar o
acesso ao livro didatico para os estudantes de todo territorio nacional. Na proposta do Guia do

Livio Didatico®™® (2003), criado no mesmo periodo pelo MEC, percebem-se lacos

metodolégicos com o PNLD de 1985. O guia inicia a avaliacdo dos livros didaticos que

*8 Como principais obras que tiveram essa influéncia, podemos citar os trabalho de Lacoste (1977); Massimo
Quaini, Marxismo e geografia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979; e David Harvey, A justica social e a cidade.
S8o Paulo: Hucitec, 1980. S&o obras que, no campo marxista, leninista, althusseriano e estruturalista, trouxeram
diferentes contribuicBes para a Geografia académica e escolar.

9 Segundo a Emenda n° 14/96, é promulgada a Constituicdo de 1988, Capitulo 111, Secdo |: Da Educacéo, que
conduziu muitas escolhas para a politica educacional. No Art. 208 (item Ill) a progressiva extensdo e
obrigatoriedade do ensino médio, posteriormente traduzido na Emenda n° 14/96 por progressiva universalizagdo
do ensino médio gratuito.

* Manual criado em 1997 como instrumento de avaliacdo dos livros de 12 a 42 série, posteriormente também de
livros de 5% a 82 série, conforme Cassiano (2003, p. 29-30).
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seriam distribuidos para as escolas publicas pelo FNDE. Uma de suas metas era debater as
mudangas nos conteddos dos manuais escolares, bem como nos textos presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) e no curriculo escolar.

A respeito da producéo dos livros escolares dos anos oitenta Gatti Junior (1998, p. 22)
escreve que os anos 1980 foram o momento de transi¢cdo para o material escolar. Nos anos
1970 o carater de mercadoria do livro escolar € percebido no aumento significativo do nimero
de escritores e autores integrando-se a sua confeccdo, participando dos processos de
adaptacdo das leis escolares as editoras e tentando cumprir as exigéncias. Segundo o autor, as
décadas anteriores foram caracterizadas por livros que ficaram longos periodos no mercado
editorial sem sofrer grandes mudancas na linguagem e conteudos, por parte dos autores, ou no
processo de didatizacdo e nas representacdes iconograficas, por parte das editoras.

Porém, com as politicas estabelecidas pelo Estado, muitos dos temas presentes no livro
didatico passaram a ser mais faceis. Aumentou o volume de vendas, melhorou o sistema de
ensino, integrou-se o processo ensino-aprendizagem, facilitou-se a aquisi¢do do livro. Entre
0s autores dos anos setenta e oitenta citamos Manoel Correia de Andrade e Hilton Sette
(1974), Dibu (1974), Cloves Dotorri, Jodo Rua e Ribeiro (1977), Taveira (1974), Elian Alabi
Lucci (1975), Zoraide Victorello Beltrame (1975), Melhen Adas (1976), Julierme (1977),
Marcos Coelho e Nilce Bueno Soncin (1978), Nelson Basic Olic e Sergio Romano (1980),
Walter Licinio (1982), Igor Moreira (1982), e Arsénio Sanches e Geraldo Sales (1982).
Elencamos dezenove autores considerados significativos no periodo. Entre as editoras mais
significativas, temos Moderna, Atlas, Brasil, Lisa, Francisco Alvez, L&, Saraiva, Atica, Atual,
Companhia Editora Nacional, Ibep, entre outras.

A maioria desses autores mantinha a estrutura tradicional, baseada no quadro fisico,
coordenadas geograficas, fusos horarios, relevo, clima, vegetacdo, solo, dentre outros
elementos. Um grupo de autores que sucede aos citados sobressai quanto a insercdo de novas
discussOes teoricas. Vesentini (1995, p. 169-170) registra que existiram na década de 1980
quatro autores (ou equipes) que elaboravam manuais de Geografia com preocupacoes criticas:
M. Adas (com varias obras, algumas ja da década de 1970), J. W. Vesentini, D. Pereira et al. e
Carlos Walter Porto Gongalves (1980). E importante registrar que nesse periodo existiam
outros autores de livros didaticos conquistando mercado. Destacamos a importancia de
Melhem Adas, cujas obras escolares foram uma tentativa de ruptura da estrutura cléssica do

bindmio “Terra-homem”, com novos conteddos e modelos de ensino. O autor inicia a
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publicacdo de seus livros com Estudos de Geografia, em 1974°'. Adas (1974) faz uso do
trindmio “Fisico-Humano-Econdémico”. Seu livro divide-se em Olhando o Mapa-Mdundi;
Populacdo; Mundo Tropical; Recursos Minerais; Recursos Humanos. O continente africano
esta no Ultimo capitulo do livro, que trata dos paises subdesenvolvidos®.

Pode-se dizer que os autores dessa nova linha de ruptura buscavam uma nova
educacdo humanistica com sofisticados argumentos teéricos, metodoldgicos e até mesmo
ontoldgicos. Mesmo oferecendo questdes mais criticas e importantes para 0 momento, sua
obra teve pouca aceitacdo entre os professores, consequentemente uma baixa parcela
comercial e um pequeno numero de vendas. Ndo nos cabe, de qualquer forma, fazer criticas
ao corpo docente das escolas, a editoras e estruturas comerciais relacionadas a industria do
livro escolar, pois o debate acerca dos conteidos presentes nos livros didaticos passou, a partir
da década de 1980, a ser tema de projetos de pesquisa, conforme diz Colesanti (1984), o que

se reforcou na década de 1990, como discorre Pinheiro (2005, p. 81).

3.8 PROFESSORA E AUTORA

Se considerarmos que durante os anos 1970 viviamos um periodo de tutela do regime
militar, administrado por homens conservadores, entre 0s quais um numero consideravel
professores e autores de livros escolares, a obra escolar que apresentou uma ruptura na
proposta do ensino foi o de Zoraide Beltrame (1975), abrangendo um maior nimero de
alunos, segundo os dados do MEC. Zoraide Victorello (1975) Beltrame é a primeira mulher a
publicar um livro escolar da disciplina Geografia. De acordo com a pesquisa desenvolvida até
0 momento, dizemos que ela marca uma transitoriedade no campo da Geografia escolar no
livro didatico. Sua obra estd vinculada a alguns aspectos. O primeiro deles refere-se as
politicas implementadas no campo do ensino. Licenciada em Geografia pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo nos anos 1970, era portadora do conteudo da disciplina

escolar, que foi fruto da organizagdo da sua bagagem em sala de aula. Foi professora efetiva

51 0 livro de Melhen Adas (1974) se torna um marco, sob forte influéncia da Geografia Ativa, de Pierre George
(1968), que relaciona fatores naturais e sociais. Sobre a desigualdade no campo educacional, Adas escreve “A
qualificacdo humana [...] suficiéncia intelectual e técnica [...] [vem] constituir-se num dos fundamentos da
problemaética da desigualdade socioecondmica ente os povos” (ADAS, 1974, p. 5).

°2 Adas (1974) recorre as formulacdes de Lacoste (1968, p. 8-9) para definir as caracteristicas desse grupo de
paises: “Subordina¢do econdmica e grandes desigualdades sociais, endividamento externo, relagdes comerciais
desfavoraveis, forte influéncia de empresas estrangeiras e grandes desigualdades sociais”.
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do magistério do estado de S&o Paulo, do Colégio Aplicacdo, da USP, do Servico de Educagéo
e Formacao pelo Radio e Televisdo da Secretaria da Educacgdo, da Assisténcia Pedagdgica da
Coordenadoria do Ensino Secundario e Normal da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao
Paulo e da Comisséo do Livro Didatico no Estado de S&o Paulo.

A autora tratou o continente africano no livro escolar por meio da imagem (cores,
tabelas, desenhos, quadros, entre outros) e de textos, o que foi considerado uma inovagéo. O
recurso das cores ja era presente em algumas obras anteriores, como a de Aroldo de Azevedo
(1938-1978). O que marca sua obra escolar é a presenca das historias em quadrinhos como
caracteristica “didatica”, a introducdo do exercicio com palavras cruzadas abordando 0s
conceitos escolares da ciéncia geografica, a presenca do resumo em cada novo capitulo
buscando renovar e mostrar de maneira mais simples os conteddos tratados.

A capa de seu livro ilustra essa renovacdo. Nela podemos ver uma nave espacial, o que
para os anos 1970 remetia a presenca do homem na Lua, a famosa corrida entre russos e
norte-americanos no auge da guerra fria. Perguntava-se quem seriam 0S primeiros a
conquistar o espaco orbital, tema que, segundo Zoraide Victorello Beltrame (2012), em
entrevista em junho de 2011, gerou grande discussdo a respeito dos conceitos de fronteira,

territdrio, paisagem e espago.
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Imagem 5 - Capa do livro Geografia Ativa, de Zoraide Victorello Beltrame (1974).

OS CONTINENTES

PRIMEIRO GRAU 7*SERIE

ai Victorello Be!me. Gegrai iv:
Os Continentes. Ed. Atica, 1975, 270 p.

Sua viagem intergal&ctica inicia-se com a descrigdo do espago, da Terra como planeta
parecido com uma esfera, a consulta do planisfério como recurso de escala e conhecimento
das terras emersas e submersas. Com diferentes personagens a bordo de uma nave, 0s
quadrinhos foram desenhados acompanhados de bal6es multicoloridos onde o aluno pode
viajar pelos continentes. Beltrame (1975, p. 231) abre a Africa com uma figura do Egito, que
estd num capitulo cujo titulo é De volta ao Velho Mundo — O Continente Africano, seguido do

texto abaixo:

Depois de conhecer as ilhas da Oceania, a expedicdo de Juca fez um longo retorno,
com a intencdo de visitar a Africa. Acompanhe pelo mapa a volta da turma: da
Oceania até a Manilha, nas Filipinas, viajaram de mindanao. Em Manilha, tomaram
um navio para Bombaim, na india. Dai, foram de avido até o Cairo capital do Egito.

Em seguida, temos o inicio dos contetdos escolares do continente africano. Como a

maioria dos livros consultados, a Africa é o Gltimo topico a ser tratado no livro escolar.
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Quadro 5 - Sumario do livro Geografia Ativa, de Zoraide Victorello Beltrame (1975).

VIIl. | De volta ao Velho Mundo — O continente africano 231
As terras africanas 234
No calor africano 237
As chuvas e as paisagens 237
Regides climaticas 239
A vegetacéo, reflexo do clima 240
O homem africano 242
Na Africa do Norte 246
A Africa Ocidental 257
A Africa Central 260
A Africa Oriental 262
A Africa Meridional 265

Fonte: Beltrame, (1975, p. 03)

No Sumario do livro de Beltrame (1975),podemos observar algumas aproximacdes
com o gedgrafo francés Vidal de La Blache, conceituacbes como calor africano, chuvas e
paisagens, regides climéticas, vegetagdo e o homem africano estdo relacionados ao que ele
denominava “género de vida”, frutos da relagdo homem-natureza. Em Beltrame (1975, p.
231), o continente africano estava dividido de acordo com os chamados “meios geograficos”.
Tal concepcao estava ligada ao desenvolvimento humano tendo o progresso como a principal
para o fruto de relagdes entre as populacdes. Com a forte carga naturalista onde as fronteiras
definiriam a civilizacdo relacionada ao expansionismo colonial, em particular do europeu na

Africa e Asia. Tais aspectos a serem tratados na anélise do texto escolar.
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Quadro 6 - Politicas publicas para o livro didatico entre 1995 e 2002.

Orgéo Regulamentacéo e Objetivo Resultados
periodo
Programa Resolucdo n° 6, de 13 | Vincular recursos para Estabeleceu fluxo regular
Nacional do de julho de 1993, do

Livro Didatico
(PNLD)

Fundo Nacional do

Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE).

aquisicao dos livros
didaticos do PNLD.

de recursos para a aquisicéo e
distribuicdo dos livros

didaticos (CASTRO, 1996).

PNLD passa a | Desde 1996. Avaliar livros didaticos | Reprovacao de titulos.
responsabilidade disponibilizados pelas Recursos judiciais e polémicas
do_FNNDE, com editoras e elaborar com gdltoras. Ampillagao
extingao da ) progressiva de alocacdo de
Fundacdo  de catalogos com recursos, de nimero de titulos
Assisténcia a0 classificagdo para a comprovados e de séries de
Estudante (FAE) escolha dos professores. | ensino atendidas (CASTRO,
em fevereiro de 1996; 2001).

1997.

Lei n° 10.639, | 2003 Tornar  obrigatéria a | Publicacdo de livros acerca da

de 9 de janeiro
de 2003.

publicacdo e o0 ensino do
continente africano nos

manuais escolares
brasileiros.

temética africanista. Criacdo
de cursos sobre Africa nas

universidades federais, nos
municipios e estados.
Realizagdo de  encontros,

simposios e debates a respeito
do tema.

Fonte: Cruz, 2000, p. 55. Organizado pelo autor (2012).

Podemos observar que 0s maiores investimentos no ano de 1993 ao incentivo para

distribuicdo do livro didatico estdo relacionados a prioridade do Governo Federal na

distribuicdo dos livros pela Unido, que chega a cifra de 47% em relacéo aos anos anteriores. O

que significou um ganho de 3,16% no PLID, dinheiro direcionado para educagéo e cultura na

promog¢&do de um ensino do melhor no pais.

No ano de 1996, quando é promulgada a LDB, 1996 n° 9.394, ocorrem novas

tendéncias de gestdo e incorporacdo de visdo descentralizadora, em alguns pontos

relacionados as diretrizes educacionais. Por exemplo, quando os recursos do PNLD passam a

ser controlados pelo FNDE, com a distribuicdo de 109 milhGes de livros nas escolas. A

respeito dos compéndios escolares desse periodo, encontramos quatro trabalhos em formato

de dissertacbes que analisaram temas distintos na Geografia escolar brasileira no livro
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didatico®®. Contudo nenhum deles tratou do caso do continente africano.

Em 1998, ano da criacdo dos PCNs de Geografia (MEC, 1998, p. 60), estes foram
introduzidos nos livros didaticos. Seu texto de referéncia diz que “As competéncias
estabelecidas no @mbito de cada area/disciplina no Ensino Médio visam fundamentalmente
estabelecer a busca concreta de objetivos voltados para analise do real” (MEC, 1998, p. 60).
Segundo o documento, a Geografia deveria trabalhar com os principios de anélise de causas e
efeitos, intensidade, heterogeneidade e contextos espaciais. Neste conjunto estavam presentes
alguns temas e subtemas, permitindo organizar um caminho programatico para o trabalho da
disciplina escolar no ensino médio, o que deveria significar uma mudanga. O material
publicado pelo MEC (1998, p. 67) apresentava o eixo tematico Africa, registrando “O mundo
em transformagdo: as questdes econdOmicas e os problemas geopoliticos”. Dentro desse
segmento, ha um tema central: “Tensdes, conflitos e guerras”. A Africa aparece como sub-
tema a ele ligado e com o titulo “A Africa: seus problemas e suas solugdes”.

Ainda a respeito do material escolar, entre os anos de 2000 e 2004 foi desenvolvido
um trabalho conjunto entre professores de universidades publicas e do ensino fundamental,
com o objetivo de supervisionar a obra escolar destinada aos alunos. Buscamos esse registro
pois, segundo as avaliagdes de Hespanhol (2006, p. 73), é preciso observar que 0 processo de
avaliacdo dos livros didaticos inscritos para avaliacdo no PNLD e que refletem e dialogam a
respeito do saber escolar iniciou-se em 1996 e toma forga com o passar dos anos,
principalmente em 1999, 2002 e 2005. Entre o conjunto de autores no ano de 2003,
registraremos aqueles que tiveram suas obras avaliadas e aprovadas pelo PNLD de 2005. De
acordo com Hespanhol (2006, p. 78), foram selecionados alguns critérios eliminatérios para
os livros escolares, caracteristicas que estavam relacionadas a coeréncia e adequacédo
metodoldgica de cada obra. Segundo esse autor, foram significativos os conteudos e
atividades que permitissem a interacdo e desenvolvimento entre aluno e professor, bem como

a compreensdo dos significados e a construcdo desse conhecimento escolar relacionado a

5 Os trabalhos de Diamantino Alves Correia Pereira, Origens e Consolidagdo da Tradicdo Didatica na
Geografia Escolar Brasileira. Dissertagdo (Mestrado) — Departamento de Geografia, Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 1989.; Jodo Rua, Em Busca da Autonomia e
da construgcdo do conhecimento: o Professor de Geografia e o Livro Didatico. Dissertacdo (Mestrado) —
Departamento de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo,
S8o Paulo, 1992.; Denise Rockenbach, A Geografia Urbana no livro didatico. Dissertacdo (Mestrado) —
Departamento de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 1993.; Francisco Assis Neto, A Questdo Ambiental nos livros didaticos de Geografia do 2° grau.
Dissertacdo (Mestrado) — Departamento de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 1995.
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realidade social do aluno.

Entre os autores que fizeram parte do PNLD em 2005, temos os nomes de Regina
Célia Corréa de Aradjo, Wagner da Costa Ribeiro, Igor Antonio Gomes Moreira, Melhen
Adas, Sonia Maria Vanzella Castellar, Valter Maestro de Oliveira, Edna Perugine Nahum,
Elian Alabi Lucci, Anselmo Lazaro Branco, Diamantino Alves Pereira, Douglas Santos,
Marcos Bernadino de Carvalho, José Willian Vesentini, Vania Rubia Vlach, Tito Marcio
Garavello, Hélio Carlos Garcia, Rogério Martinez, Levon Boligian, Maria Eugénia Bellusci
Cavalcante, Andressa Turcatel Alves Boligian, Wanessa Pires Garcia, Denise Rockenbach,
Gléria Alves, Vanderli Custddio, Elza Marquetti, Eustaquio de Sene e Jodo Carlos Moreira.
Temos nos ano de 2005 um conjunto de 29 autores, ligados as editoras Moderna, Atica,
Quinteto, Saraiva e Scipione. A obra de José Willian Vesentini e Vania Vlach, (2003)

Geografia Critica, foi publicada pela Atica.
3.9.1 O autor e as Geografias™

Neste topico apresentaremos o autor José Willian Vesentini. E nos anos 1950 que ele
teve seus primeiros passos de escolarizagdo no norte do Parang, especificamente na cidade de
Jaguapitd, onde fez o curso primario e o ginasio. Entra no curso de Geografia da USP em
1970, onde cursou o bacharelado, formando-se em 1973. Ja no periodo da graduacgdo teve
experiéncias docentes desde o primeiro ano, fato que contribuiu com leituras e discussdes na
formacdo profissional. No curso de Geografia, aprofunda seu conhecimento, com o estudo do
urbano, rural, populacdo, industria, organizacdo do espaco e demais debates. Segundo
Vesentini (1988, p. 7), nesse periodo recebe influéncia dos textos de Marx, Althusser e
Poulantzas, Godelier e Gramsci, discussdes que se fazem presentes em suas obras escolares.
Como mestrando no Departamento de Geografia da USP, participa dos debates a respeito do
ensino, pesquisa e politica. No ano de 1982, participa do 5° Encontro Nacional de Geografo
na cidade de Porto Alegre (RS), onde publica sua primeira contribuicéo, intitulada O livro

didatico de Geografia para 0 2° grau: algumas observacdes criticas®, o que viria a direcionar

> Algumas das informacdes aqui contidas foram retiradas dos Memoriais do professor José William Vesentini
apresentados para o concurso de professor assistente junto ao Departamento de Geografia da USP em 1988 e
1990.

> VESENTINI, José William. O livro didatico de Geografia para 0 2° grau: algumas observagdes criticas. In
ENCONTRO NACIONAL DE GEOGRAFQS, 5, 1982. Anais. Vol. I, p. 199-209. Em 1983 o autor lanca seu
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seus pensamentos no campo do ensino e pesquisa na Geografia, sendo o objeto das suas
discussoes o livro didatico.

No processo de sua formacéo, o contato com os professores Nelson de Lacorte, Carlos
Augusto Figueiredo Monteiro e Manoel Seabra é fundamental, sendo o ultimo seu orientador
de mestrado e doutorado. Entre as demais disciplinas de pds-graduacdo, foram importantes o0s
debates com Lucio Kowarick e Marilena Chaui. Na condigdo de bolsista do CNPq, abandona
a sala de aula e mergulha nos debates sobre o marxismo, filosofia politica e temas do espaco
urbano, com as leituras de Adorno, Habermas, Merleau-Ponty, Lefort, Althusser, Samir
Amim, Lacoste e Castoriadis. A dissertacdo de mestrado a respeito da capital politica Brasilia
entregue em 1984 é considerada tese de doutorado e defendida no ano seguinte. No mesmo
ano, recebe o titulo de doutor e torna-se professor do Departamento de Geografia da USP.

No primeiro semestre de 1985, foi auxiliar de ensino da professora Odete Seabra na
disciplina Organizacdo do espaco mundial (Geografia Regional - 1)*°. Tornando-se doutor,
ministra 0 curso sozinho no segundo semestre de 1985 e 1986 (diurno e noturno), com as
discussdes sobre o marxismo heterodoxo de Thompson e Habermas®’. Posteriormente fica
responsavel por outras disciplinas na graduacdo, como Conservacdo dos recursos naturais e
Geografia Politica. Na primeira, trabalha com a tematica por um vieés filoséfico, de unidade e
diversidade da Geografia. Segundo Vesentini (1988, p. 13), suas aulas estavam embasadas em
Kant, Descarte, Bacon, Newton e Einstein. Ele tinha como objetivo romper a dicotomia
marxista-stalinista da questdo ambiental, e construir outro debate a respeito entre o bindmio
sociedade e natureza na construcdo do espaco geogréfico®®. Na segunda disciplina, inicia os
debates da Geografia politica e geopolitica classica via Ratzel, Vallaux, Brunhes, Kjelen,
dentre outros, como Haushofer e Mackinder. Personalidades que estavam ligadas as
discuss@es politicas da Geografia. Por exemplo, Haushofer, amigo pessoal de Adolfo Hitler,
foi quem cunhou o termo Geopolitica, definindo-a como estratégia militar, relacionando-a
com a expansdo e anexacao dos territdrios nazistas. No ano de 1987, inicia sua primeira

experiéncia como professor na pés-graduacao lecionando a disciplina Construcéo do espaco e

primeiro livro didatico: VESENTINI, José William. Sociedade e Espago. Sdo Paulo: Atica, 1983. 240 p. Essa
obra tornou-se um marco na Geografia escolar brasileira por inserir discussdes do marxismo na escola.

% A respeito da geografia critica, no comeco da década de oitenta, Vesentini escreveu (1985, p. 57) “Trata-se de
uma geografia que concebe o espaco geografico como espaco social, construido, pleno de lutas, e conflitos
sociais [...] ndo trata-se de ensinar mas de levantar questdes”.

> Tal disciplina resultou no livro Imperialismo e geopolitica global. Campinas: Papirus, 1987.

%8 Ele frutifica posteriormente a obra Sociedade e Natureza. S&o Paulo: Contexto, 1989.
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politica, discussdes elaboradas a partir de sua tese de doutorado™.

Decorrendo os anos 1980, o professor Vesentini publica outros artigos em revistas de
Geografia do pais, em eventos cientificos e culturais, entre os quais a Sociedade Brasileira de
Apoio a Pesquisa. Ministra aulas em cursos de graduacdo e pds-graduacdo de universidades
federais e estaduais no territdrio brasileiro. Textos e discussfes que sempre ou na sua maioria
estiveram ligados ao ensino ou a geopolitica. Exemplo disso é a abertura da obra classica de
Lacoste A Geografia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra, publicada em

portugués no ano de 1988, pela editora Papirus, quando afirma que

os conhecimentos geograficos sempre foram, e continuam sendo, um saber
estratégico, um instrumento de poder intimamente ligado a praticas estatais e
militares. A geopolitica, dessa forma, ndo é uma caricatura € nem uma
pseudogeografia; ela seria na realidade o &mago da Geografia, a sua verdade mais
profunda e recondita. (VESENTINI, 1988, p. 7)

Percebemos no decorrer do texto que com o passar dos anos as propostas educacionais
e as realidades presentes nos livros ndo tiveram propostas que levaram a mudancas nos
contetdos escolares no que diz respeito, por exemplo, ao continente africano. Essa
representacdo € promulgada no livro de Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia de

Penteado (1989, p. 28), que escreve que o ensino de Geografia é guiado por

Extensas listas de nomes de acidentes geograficos, bem como extensas listas de
nimeros — indicando altura de picos e montanhas, altitude de planaltos e planicies,
extensdo de rios, seus volumes de &gua, graus de temperatura maxima e minima de
diferentes locais da Terra, etc.,

Tendo em mente o que pensamos no desenvolvimento desta tese, problematizemos a
pergunta de Castellar (2010) sobre o tempo que leva para um conceito académico chegar a

escola, e cologuemos na pauta outras perguntas feitas anteriormente. Seria a auséncia do

> Orientou muitos alunos na pds-graduacdo (dissertacdes e teses), entre eles o professor da casa Wagner da
Costa Ribeiro, Jodo Rua, Sergio Nunes, dentre outros pesquisadores presentes em outras universidades
brasileiras.
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contetido da partilha da Africa nos livros escolares de Tancredo do Amaral (1890) e Aroldo de
Azevedo (1948) uma estratégia de omissdo ou uma negacgdo de interesses politicos? O fato da
populacdo do continente africano ser representada como barbara, selvagem e primitiva se
comunica com a discussdo veiculada pelos saberes geograficos segundo 0s quais essas
imagens fazem parte do saber escolar e universitario, através de pesquisa, debate e demais
problematizagdes ambientais. O texto de Azevedo nos mostra que a razdo de ser da Geografia
seria entdo a de melhor compreender o mundo para transforméa-lo, a de pensar a sociedade
para que nela se possa lutar de forma mais consistente.

Lembrando que Vesentini (1983) é considerado um marco no ensino de Geografia
escolar por nela inserir as concepgdes, conceitos e categorias marxistas, ressaltamos dois
pontos a respeito da capa de seu livro escolar (VESENTINI; VLACH, 2003). O primeiro é a
imagem de uma populacdo negra, provavelmente no continente africano, tendo aulas ao “céu
aberto”. A imagem provavelmente retrata um local situado em alguma ex-coldnia europeia,
com baixos recursos econdmicos e dependente do antigo colonizador — uma ilustragdo que
fortalece a representacdo da pobreza. A fotografia se comunica com o subtitulo Geografia do

mundo subdesenvolvido, diferenciando ricos de pobres.
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Imagem 6 - Capa do livro Geografia Critica — Geografia do Mundo Subdesenvolvido, de

José William Vesentini e VVania Vlach (2003).

J. WILLIAM VESENTIN JANIA VLACH

EOG ey o
CRITICA

VOLUME

GEOGRAFIA
DO MUNDO
SUBDESENVOLVIDO

-
e dtica

Quadro 7 - Sumario do livro Geografia Critica — Geografia do Mundo Subdesenvolvido, de José

William Vesentini e Vania Vlach (2003).

Capitulo 11 | A Africa em conjunto 163
1. Aspectos gerais do continente africano 163
2. Colonizagao e descolonizagéo 164
3. Consequéncia da colonizacdo 167
4 Aspectos fisiograficos e populacdo 169

Texto Complementar: “Os dilemas da Africa Negra” 172
Capitulo 12 | Africa conjuntos regionais 176
1. Quais sdo os conjuntos regionais africanos 177
2. Africa Branca ou Setentrional 178
3. Africa Negra ou Subsaariana 183
4 Texto Complementar: “A Africa de lingua portuguesa” 191

Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, pp. 05-06. Organizado pelo autor (2012).
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O Sumério do livro de Vesentini e Vlach (2003) revela alguns aspectos até entdo
ausentes nas discussdes escolares, como “colonizacdo e a consequéncia da colonizacdo”.
Conceituacdes essas que ainda ndo tinham sidos tratados no campo do livro escolar e que
merecem atencdo, como por exemplo os movimentos de independéncia dos paises africanos.
A denominacdo da “Africa branca ou Setentrional” e “Africa negra Subsaariana” trazem a
discussdo do branco superior ao norte e 0 negro na parte inferior do continente. Tal registro
perpetua um olhar colonizador europeu, de heranca hegeliana, como discutiremos. E por
ultimo, “A Africa de lingua portuguesa”, paises que fazem parte da heranca do ultimo pais
colonizador a ceder a liberdade em continente africano. Esses e demais conteidos escolares
serdo aprofundados no decorrer dos proximos capitulos.

3.9.2 A Africa e as Geografias na contemporaneidade

Em 2003, o Governo Federal, por meio do MEC e da SEPPIR, ¢é sancionada em 9 de
janeiro de 2003 a Lei n° 10.639, concretizando-se no documento em 17 de junho de 2004. A
lei, com o nome Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tornou obrigatério o
contetdo da Historia dos afro-brasileiros e da Africa em escolas do ensino fundamental e
médio. E preciso registrar que a lei de 2003 é fruto principalmente do movimento negro
organizado no Brasil. Nesse contexto, foram inimeras suas exigéncias, passando pela negacao
das teorias evolucionistas do médico Raimundo Nina Rodrigues (1896), que colocava 0
africano como objetos; pela Convencdo Nacional do Negro, que aconteceu no Rio de Janeiro
nos anos de 1945 e 1946; pelas acdes dos intelectuais negros na Constituinte de 1946, como a
Conferéncia de Bandung em 1955, que ocorreu na Indonesia, exigindo o fim do colonialismo
dos paises europeus; pela organizacdo do Teatro Experimental Negro (TEN), fundado por
Abdias Nascimento e Solano Trindade; dentre outros nomes e entidades que lutaram para que
os estudos africanos fossem prioritarios no territorio brasileiro.

Na Geografia académica, temos algumas obras que trataram a respeito do continente
africano, a primeira das quais sob o titulo Africa, do professor Delgado de Carvalho(1963);
posteriormente temos a obra de Manoel Correia de Andrade (1989), O Brasil e a Africa, que

registra 0 debate a respeito da conquista da Africa pelos paises europeus no século XV, a
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divisdo politica do continente, confrontando com a partilha no periodo colonial, as
descolonizag6es, 0 processo de independéncias até os tracos de ligacdes econémicas, politico-
ideologicas via Itamarati e demais relagdes exteriores. Sua importancia esta em abrir a
possibilidade de como podemos analisar geograficamente as relacdes estabelecidas entre o
Brasil e o continente africano. A terceira contribuicdo € a do professor Rafael Sanzio (1989, p.
16), que publica um artigo sobre a estrutura tematica do espago geografico com os seguintes
topicos: “o quadro ambiental do passado a pré-Historia [...] o quadro ambiental recente e a
Histdria que antecede ‘os grandes descobrimentos’ [...] o trafico negreiro e a colonizacéo [...]
o imperialismo e a descolonizagio [...] a Africa contemporanea”. Sanzio (1989) considera o
continente africano como uma unidade histérica e geogréafica, e questiona as concepcbes
construidas a respeito da Africa, como por exemplo Africa branca e Africa negra. O nosso
objetivo em trazer esses trés autores de periodos historicos e politicos diferenciados é mostrar
a caréncia da Geografia académica em aprofundar um debate da formacao do nosso territério,
que passa pelo ensino e formacdo do professor e analisar as concepcdes da Africa presente
nos livros®.

Nesse sentido a proposta da lei vem vigorar em todo territorio brasileiro, refletindo na
seguinte apresentacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial
(SEPPIR, 2004, p. 8): “a lei 10.639/03 institui obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa
e dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio”, com 0 objetivo de
ampliar e fortalecer as bases tedricas para a educacdo brasileira, como resgatar a contribuicéo,
0 reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros a Historia

do Brasil. De acordo com primeiro artigo 26-A, da referida lei, encontramos o seguinte:

§ 1° O contetido programatico [...] incluira o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. (MEC; SEPPIR, 2004,
p. 35)

% Existem inGimeros trabalhos de intelectuais brasileiros e estrangeiros que problematizam e debatem as diversas
relagBes Africa - Brasil, um tema de grande profundidade nas ciéncias humanas. ara ndo nos estender,
lembraremos alguns nomes que ja trataram do assunto: José Hondrio Rodrigues (1961), Brasil e Africa: outro
horizonte; Fernando Mourdo (1993); Alberto Costa e Silva (1994, 1996 e 2003), A enxada e a langa, A manilha
e o libambo, Um rio chamado Atlantico; Kabengele Munanga (1993); Carlos Serrano (1988), Angola: nasce
uma nagéo; Eli Alvez Penha (1998), Relages Brasil-Africa e geopolitica do Atlantico Sul, entre outros.
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De forma sucinta, o referido artigo discorre sobre as diretrizes educativas. S&o esses
temas importantes e de grande importancia no que tange as questdes do ensino na sociedade
brasileira. E importante ressaltar que a Lei n° 10.639/03 torna publica a obrigatoriedade do
ensino de Historia africana nas escolas publicas brasileiras, uma vez que esta ja estava
publicada nos PCNs de 1998 na disciplina de Historia. Como ja ressaltado por Oliva (2007), o
mesmo documento ndo apresenta grandes avangos no que tange ao tema do continente

africano, do ensino da disciplina histdria da Africa. Oliva (2007, p. 211) escreve:

parece-nos que as indicagdes de assuntos se caracterizam pela tendéncia de deixar
escapar o foco do continente africano [...] devemos reconhecer que essas indica¢des
representam um importante avango para uma adequada abordagem escolar.

No caso da Geografia escolar, pode-se dizer que podemos trabalhar com o tema da
partilha, independéncia, descolonizagédo, formagdo de estados, populacdo, vegetacdo, dentre
outros que poderiam ser elencados. A lei abre a possibilidade de trazermos para o debate
académico e escolar os temas, conceitos e categorias geograficos. Discorremos no segundo
capitulo desta tese que a presenca dos estudos classicos do continente africano na Geografia
ocorre anteriormente ao periodo grego. Exemplos sdo textos presentes em uma coletanea de
oito volumes publicados pela Unesco com artigos desenvolvidos por diversos especialistas de
vérios paises®. Também ja de inicio consideramos que existem diversos recortes e angulos em
que este trabalho pode ser feito, na abordagem do ensino.

Com a Lei n° 10.639/03 ganhamos espagos para maiores leituras, pesquisas,
publicacdes e divulgacdes do tema da Africa que tratem dos meios naturais e das atividades
humanas neles desenvolvidos, das organizacGes politicas e econdmicas do continente
africano, bem como do intercambio entre as diferentes civilizagdes, da densidade e
mobilidade populacional, dos fatores climaticos, pluviométricos, das redes hidrogréaficas
(lencois, rios e regimes fluviais), das diferentes regides biogeograficas (paisagens e solo), da
utilizacdo dos recursos minerais e vegetais, entre outros. Isso porque existem diferentes temas
com suas relevancias e discussdes no campo da Geografia escolar.

O burkinabé Ki-Zerbo (1982, p. 25) nos ensina, em apresentacdo sistematizada das
fontes de informacdes sobre a Africa, que existem no continente trés linhas principais que

constituem os pilares do conhecimento, que sdo “os documentos escritos, a arqueologia e a

%1 Nesses artigos buscou-se apresentar as bases de fundamentos teéricos e metodolégicos a respeito da Africa, de
acordo com o prefacio das obras.
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tradigdo oral”. Essas bases podem subsidiar diferentes discussdes na Geografia. As trés séo
apoiadas na linguistica e arqueologia pela interpretacdo e abordagens distintas, com
representacdes variadas, ndo existindo uma hierarquia para sua utilizacdo. Esses temas podem
ser pensados isoladamente ou em conjunto, ajudando-nos a entender muitos aspectos
relacionados & Geografia desse continente. Por exemplo, o conhecimento dos sistemas de
plantagdes, o conhecimento do territorio nas disputas territoriais, as causas e consequéncias
das migracgdes sazonais, os intercambios de valores, as trocas de bens materiais e simbdlicos.
Tais mapeamentos nos ajudam em uma anélise da Geografia dos povos africanos, em seu
conjunto, nas suas diferentes concepcdes, passando pela discussédo de classificacdo social,
politica, econémica e humana. Também podemos ter as caracteristicas dos aspectos fisicos
por meio da arquitetura do continente africano, que passa por diversas discussdes. Desde 0s
estudos orogénicos, as influéncias paleoclimaticas, a natureza do continente, as zonalidades e
seus mecanismos pluviométricos, os regimes de rios, vegetacdes e demais fatores cdsmicos.
Por sua vez, tais elementos estdo relacionados as particularidades do clima, hidrografia,
relevo, solos, vegetacdo e que podem estar presentes nos livros escolares.

O uso de mapas e outras imagens € um bom instrumento para esse trabalho, tratando a
distribuicdo da populagdo no fluxo migratério, sua natalidade, mortalidade ou na formagao
dos estados. Cada um deles possui uma énfase em seus contetudos relacionados com a
Geografia escolar no livro didatico. Sabendo dessas problematizacdes, cabe a nds debater
como elas podem ser inseridas, trabalhadas e problematizadas no ensino de Geografia escolar,
no territério do livro didatico. Aqui nos propomos a entender e analisar a auséncia ou a
presenca dessas escolhas no livro didatico. Como também existem outras diferentes
investigacGes em que esses contetidos podem se desdobrar. Nesta investigagdo em particular,
nossa opc¢ao € pelo tema do continente africano no livro didatico. Buscando avancar no debate
no que diz respeito a implementacdo da lei, iremos questionar conceitualmente como o

contetido escolar do continente africano foi tratado no compéndio escolar.
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4 DIALOGOS ENTRE GEOGRAFIA ACADEMICA E ESCOLAR: O CASO DO
CONTINENTE AFRICANO

4.1 A AFRICA NA GEOGRAFIA ESCOLAR

As discussdes deste capitulo subsidiaram nossa analise das possiveis interpretacfes de
como o territdrio do continente africano foi categorizado nos livros escolares. Para tal, nosso
debate esta dividido em quatro partes que tratam das lutas de representacdo desse continente.
Nas duas primeiras partes deste capitulo debateremos o conceito de territorialidade de Sack
(1996) dialogando com os conceitos de imperialismo de Lénin (1917) e colonialismo de
Hobsbawm (1990, 1996 e 1998), relacionado com as interpretacbes sobre a Geografia da
Africa e a sua partilha. Buscamos aportes nas reflexdes de africanos e africanistas, como o
conceito de Africa de Ki-Zerbo (1982) e Wallerstein (1989). Na terceira parte atentamos para
as conceituacdes da populacdo desse continente antes, durante e apos a partilha do continente
africano. Para tal, utilizamos a referéncia do tunisiano Djait (1982), do nigeriano Mabogunje
(1982), além dos brasileiros Alencastro (2000) e Barbosa (2002). Discutimos a hierarquizacdo
territorial por meio do conceito de raca elencado por Hegel (1928) e recontextualizado pelo
congolés Munanga (2004), uma vez que essa foi categorizada no territério do livro escolar.
Por fim, trataremos das possiveis influéncias tedricas europeias e das lutas de representacdo
nos livros escolares, discutindo as diversas publicacBes iconogréficas presentes nas obras.
Considerando que territorio e populacdo fazem parte dessa pesquisa, concluimos que a
colonizacdo, o imperialismo e o racismo sdo disfarcados de diferentes formas no ensino sobre
a Africa, na pesquisa que se faz sobre o continente e, consequentemente, na difusdo de

conhecimento a respeito do territdrio africano.
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4.2 DO TERRITORIO AS TERRITORIALIDADES: O CASO DO CONTINENTE AFRICANO

Neste topico apresentaremos algumas visdes a respeito da conceituacdo de
territorialidade para escolhermos a que melhor se identifica com a nossa pesquisa. O conceito
de territorio é desenvolvido pela ciéncia geografica e em outros campos das ciéncias humanas
como Antropologia e Sociologia. Na Geografia, o territdrio passa pelas discussdes ligadas ao
Estado de carater social, politico e cultural, dando legitimacdo cientifica as estratégias de
poder. Os conhecimentos sobre o territério que levam em consideracdo o Estado e as
ocupacdes humanas a que nos referimos foram financiados pelo governo europeu e parte da
populagédo burguesa europeia que tinha interesse em conquistar colénias em outras partes do
mundo. Ritter e Humboldt foram influentes na criacdo desse tipo de conhecimento no campo
da Geografia no século XIX. As diretrizes teoricas desses dois autores influenciaram o
pensamento dos demais geografos do século XX. Posteriormente a eles, temos as discussdes
do gedgrafo alemdo Friderich Ratzel, que insere a perspectiva positivista classica®,
desenvolvendo esse conceito em obras como Antropogeografia (1882) e Geografia Politica
(1897), a partir das quais se torna o principal representante da Geografia politica. No livro
organizado por Moraes (1990), Ratzel, em Antropogeografia, escreve que o territorio ser
necessario a existéncia do Estado € coisa 6bvia. Exatamente porque nao € possivel conceber
um Estado sem territorio ¢ sem fronteiras” (MORAES, 1990, p. 71). Percebemos em seu
discurso a visdo indissociavel entre homem e natureza, o que valoriza a dimensdo econémica
e institui essa ideia como condi¢do de existéncia da sociedade e, mais ainda, do Estado.

Para Raffestin (1993), Ratzel é o pai da Geografia politica; alias, Raffestin (1993)
chega a dizer que a obra do alemdo ¢ um “momento epistemologico” ao referir-se a
Antropogeografia e Geografia Politica. O autor diz ainda que Ratzel “estd num ponto de
convergéncia entre uma corrente de pensamento naturalista e uma corrente de pensamento
sociologica” (RAFFESTIN, 1993, p. 12).

Afora essa perspectiva “ratzeliana cldssica”, o conceito de territorio discutido por

Haesbaert (2004) desenvolve a nocéo de territorio relacional, terminologia com a qual o autor

%2 De acordo com Moraes (2002, p. 15), em literatura da histéria do pensamento geografico, “é quase unanime o
estabelecimento do marco inicial da Geografia moderna na publicacdo das obras de Alexandre Von Humboldt e
Karl Ritter”, conceituagdes que passavam pelo conhecimento efetivo do planeta, ligado a uma expansio
europeia, como a incorporacdo de novas terras, expedicdes exploradoras, dentre outras que se concretizaram em
meados do século XVII a metade do XX.
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elucida o estudo eminentemente politico e cultural abrangendo demais partes desse conceito,
como o de Ratzel (1897) e o de Raffestin (1993) no sentido politico. Segundo Haesbaert
(2004, p. 92), “o carater simbolico do territorio esta se tornando cada vez mais presente, em
detrimento de sua dimensdo material e mais objetiva”. Nota-se no trabalho desse autor que
poder politico e poder simbolico andam juntos, marcando limites a territorialidade. Em nossa
tese acreditamos que a conceituagdo de territorialidade pode nos ajudar a entender como a
Africa foi concebida nos livros escolares, resultado das acbes politicas, imperiais e
exploratdrias nesse continente.

Robert D. Sack (1986) escreve que a territorialidade, em termos geogréficos,
influencia o controle de recursos, de pessoas, além de atuar, por meio de suas estratégias,
sobre uma determinada &rea geografica. Para este, a territorialidade esta basicamente
relacionada ao uso da “terra”, ¢ uma expressao social de poder em uma sociedade, na sua
organizacdo, no seu espago e no tempo. Sack (1986, p. 32) escreve que a territorialidade
“atravessa fronteiras, simbolos e formas diferentes de combinacdo direta no espago, como a
mais eficiente estratégia de forca, de controle e de distribuicdo no espaco e no tempo”.

Segundo o geografo inglés, temos a seguinte defini¢do para a territorialidade:

Territorialidade é uma expresséo geografica bésica de influéncia e poder, prové uma
sociedade essencial de ligacdo entre sociedade, tempo e espago [...] é o dispositivo
geogréfico por pessoas de construcdo de organizagdo no espaco [...] ndo é nenhum
instinto, mas uma estratégia complexa para afetar, influenciar, e controlar o acesso
de pessoas, coisas, relaces e comportamentos. (SACK, 1986, p. 216)

Podemos relacionar a visdo de territorialidade de Sack (1986) com os fatos
geograficos do século XIX, em que a Geografia possuia o sinbnimo politico e filosofico de
conquista de terras. Ela estava embasada na teoria do imperialismo com ajuda da forga, de
doutrinas nobres como civilizagdo e desenvolvimento. As nacles europeias buscavam impor
aos “novos” territorios conquistados sua lingua, os chamados “bons” costumes e valores que,
segundo eles, levariam os “barbaros” aos caminhos da “civilizagio” e do “progresso”. E
exatamente o que explica Sack (1986, p. 19), quando diz que a territorialidade ¢ a “tentativa
por um individuo ou um grupo de afetar, influenciar ou controlar pessoas, fenémenos e
relacionamentos pela delimitacdo e afirmagdo do controle sobre uma area geografica”. O

ocorrido no continente africano foi a divisdo, a imposi¢do de novas fronteiras, via lingua,
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costumes, controle cultural e politico, definindo e diferenciando os territorios europeus.

J& 0 gedgrafo Badie (1996), escreve sobre a ordem e desordem dos territorios, e que a
territorialidade atuou como uma “politica instrumental [...] por ser tanto mais admitida e
respeitada como principio de direito” (1996, p. 65). A territorialidade € vista por ele como
controle de diversos aspectos do territorio, seja em relagdo ao seu espaco ou ao seu tempo. O
que reforca nossa tese a respeito da sua conceituacdo de territorialidade europeia no
continente africano via anexacdo de terras, dominios, protetorado e col6nias. Com a ideia de
Badie (1996), dissemos que na Africa ndo ocorreu somente o emprego do controle geogréfico,
mas o uso da Geografia como arma do poder, pela qual existiria uma hierarquia territorial
entre europeus e 0s autoctones.

A territorialidade é o conceito da Geografia que melhor fundamenta a nossa pesquisa a
respeito do contetido escolar da Africa no livro didatico, fundamentando nossa anélise a
respeito da Africa no livro escolar. Nesse intento, as duas discussdes de Badie (1996) e Sack
(1986) se aproximam do nosso trabalho, seja pelo controle politico, militar do territério como
pelas demarcacgdes culturais, como a imposicao da lingua, habitos e tradicdes particulares de
cada colonizador. Aqui demarcamos nosso conceito de territorialidade no livro escolar.

De acordo com a leitura das obras escolares de Amaral (1890), Azevedo (1938),
Beltrame (1975) e Vesentini e Vlach (2003), entendemos que o continente africano sempre
esteve associado a Europa. Além disso, o continente africano também é visto como
dependente da Europa, politica, econdmica e culturalmente. Dizemos que o continente
africano foi representado na Geografia escolar como campo de disputa politica e controle
territorial de interesses europeus. Ademais, ao discutirmos esse tema, queremos demonstrar
como o livro didatico se constituiu, na sua esséncia, como um elemento difusor de
caracteristicas coloniais e racistas a respeito da Africa.

Feita a introducdo conceitual a respeito de territorialidade, iniciaremos nossa analise
da Africa no livro escolar. Com ajuda de Said (1995, p. 106), dizemos que “Compreender a
Africa é entrar na batalha pela Africa, inevitavelmente ligada & resisténcia posterior, &
descolonizagdo e assim por diante”. Acreditamos que ¢ preciso desconstruir preconceitos e
buscar renovacdo nos métodos de andlises e representacBes a respeito dessa temética no

ensino da Geografia académica e escolar. Dessa forma, observar as ligacGes entre os textos
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escolares e o imperialismo racial europeu é tomar uma posi¢éo a respeito do tema®. Fato que

serd analisado mais a frente nos livros didaticos.

4.3 A TERRITORIALIDADE COMO INSTRUMENTO DO IMPERIALISMO E COLONIALISMO: O

CASO DA AFRICA

S&o inmeras as categorizacOes e debates acerca da palavra imperialismo. Isso porque
a conceituacdo de imperialismo pode ser tratada no campo das teorias econdémicas, culturais e
politicas. Para os europeus, em particular Franca, Inglaterra, Portugal e Espanha, entre o
século XV e final do século XIX, era preciso discursar de modo a legitimar a colonizagdo e
dominacdo sobre o territorio e 0s demais povos, entre 0s quais os africanos, o que ndo nos
impede de fazer um contraponto com demais pensamentos. E importante considerar que
existiram diferentes niveis de colonizacdo, passando pela conquista da terra, a apropriagdo dos
recursos, as relacdes com as condi¢fes naturais, a aproximagdo com o quadro demografico e
demais realidades geogréaficas confrontadas.

A Geografia, até meados do século XIX, limitava-se aos registros dos cadernos,
mapas, catalogacdes e demais descricdes que compunham os relatérios, boletins e demais
noticias dos viajantes para as terras “desconhecidas”. Tais conhecimentos e sistematizagdes
geogréficas foram tomando forma e estrutura no processo da relagcdo capitalista que se
construia em torno das apropriagdes territoriais que se foram constituindo. Para a
consolidacdo e fortalecimento dos seus saberes, a Geografia como instrumento dos estados
europeus coloniais fez grandes mapeamentos da fauna, flora e demais riquezas naturais, 0
reconhecimento dos novos territorios anexados aos dominios europeus. Era a Geografia a
servico do Estado, de alguns paises europeus, na busca de novas terras e riquezas do império
por meio de trocas comerciais e demais comunicacGes. A nosso ver, essas novas terras tinham

como objetivos bésicos o comércio, as conquistas geograficas, os interesses cientificos e

% Ao dizermos desconstruir, concordamos com nigeriano Adedeji (1993, p. 471) quando escreve que
“descolonizag¢do’ € o processo de desmantelamento das institui¢des coloniais € a redugdo, ao minimo, de todo
poder e qualquer controle estrangeiros”. Para nos, a pratica da descolonizagdo passa no plano das ideias, dos
conceitos e categorias que foram construidas a respeito do continente africano na Geografia escolar, e em
particular no livro didatico.
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religiosos, além do planejamento de excursdes para levantamentos cartograficos. Segundo
Wallerstein (1989, p. 34-35), no caso do continente africano, sua inser¢cdo na economia-
mundo ocorre entre 1450 e 1830, periodo no qual “uma boa parte (mas ndo a totalidade) das
relacBes entre o Magreb e a Europa, através do Mediterraneo, era condicionada pela atividade
dos corsarios”. Essa organizagdo colonial do mundo europeu fez parte de uma politica
envolvendo conquista militar, exploragdo econémica e imposicao cultural.

Um exemplo desse fato é o surgimento das primeiras sociedades geograficas inglesas
em direcdo ao continente africano. Essas sociedades eram organizagdes que seguiam o efeito
e o ritmo das politicas expansivas dos estados europeus. Em 1788 a fundacdo em Londres da
African Association for Promoting the Discovery of the interior Parts of London, que era a
sociedade de Geografia inglesa composta por grandes militares, naturalistas, navegantes,
comerciantes politicos, eclesiasticos e amantes da Geografia. Seus objetivos eram estimular a
exploracdo de territorios desconhecidos, fazer novas viagens e promover a expansdo colonial
e econdmica de seu pais. Instituicdes semelhantes foram aos poucos se espalhando pelo
continente africano®, tendo sido as responsaveis por difundir o conhecimento institucional
gue chegava até o saber escolar nos manuais, ou seja, a comunicacdo entre o saber
denominado académico e o escolar.

Os europeus buscavam, além dos levantamentos técnicos, aprofundar as relacdes
econdmicas e politicas®. E quando em meados do século XIX na Europa ja havia entrado em
cena a concentracdo industrial que, em conjunto com o investimento do capital bancério,
estabeleceram-se e financiaram-se as Sociedades Geograficas para a aquisicdo das novas
territorialidades no continente africano®. Tais fatos podem ser interpretados com a ajuda da
obra O imperialismo, fase superior do capitalismo, de Lénin (1917), e com a ajuda da
quadrilogia de Hobsbawm (1990, 1994, 1996 e 1998). Ambos os autores estudam, nessas
obras, o fato geografico da partilha da Africa e a exploracdo do mundo colonial imperial que
passa pela construcdo da nagdo nos estados europeus. Isso porque estamos considerando essa

categoria relacionada ao conceito de nacdo e Estado moderno, conforme vemos em

% De acordo com Wallerstein (2007, p. 46), “Por um longo periodo, mais ou menos do século XVI até a primeira
metade do século XX, predominou a doutrina de Sepulveda — a legitimidade da violéncia contra os barbaros e o
dever moral de evangelizar” — conceituacéo relacionada ao territdrio e & populagédo africana.

% Em A era do Capital, Hobsbawm (1996, p. 13-241) retrata os processos de mudanca da sociedade europeia no
sistema capitalista. Aprofundaremos essa discussao na anélise dos conteidos escolares nos livros escolares.

% Nesse periodo, observa-se nitidamente o crescimento do nimero de Sociedades Geograficas através de s6cios
e viagens para Africa. Capel (1981, p. 183) apresenta dados que demonstram um salto entre 1850 e 1860 de 100
para 200 Sociedades, com um crescimento ininterrupto até 1840.
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Hobsbawm (1990, p. 27-63), especificamente no capitulo | - A nagdo como novidade: da
revolucgéo ao liberalismo. O autor faz uma distin¢do entre o conceito de nacgao e nacionalismo,
passando pelo debate de Estado, povo, soberania e territério. Para ele as nagdes ndo formam
os Estados e os nacionalismos, mas sim o oposto. Partimos do conceito de Estado-nacéo,
como Inglaterra, Franca, Alemanha, Portugal e Espanha. Tais paises ja possuiam seus
territorios definidos, que, segundo Moraes (2004, p. 59), sdo uma “construgdo politica [...]
mas também econdmica [...] e ainda uma constru¢do ideoldgica”, sendo reconhecidos
principalmente pelos Estados vizinhos.

A respeito da discussdo entre Geografia, colonialismo e imperialismo, ha, por meio de
mapas, uma forte representacdo das praticas coloniais geogréaficas e a conceituacdo que
envolve o debate do conceito de territorialidade discutido anteriormente. Em O Imperialismo,
fase superior do capitalismo, publicado trinta anos apds a partilha do continente africano, o
autor dialoga com alguns dos intelectuais do periodo, ora concordando e muitas vezes
discordando, por exemplo, de Hobson (1914) e Kautsky (1916)%". Lénin (1976, p. 124)
desenvolve a tese de que “O imperialismo ¢, pela sua esséncia econdomica, 0 capitalismo
monopolista. Isso determina ja o lugar historico do imperialismo [...] € a transicdo do
capitalismo para uma estrutura economica e social mais elevada”. O monopolio € o resultado
da concentracdo de determinado produto no mercado. Percebe-se que o autor estava fazendo
sua analise a partir dos fatos historicos e propondo uma “divisdo territorial do globo” entre as
irmandades de nacBes europeias, pratica que fazia parte da forma de governo desenhada e
introduzida pela Gra-Bretanha em 1870, que tomou forca e foi posta em préatica na Africa,
Asia e América®.

De Kautsky (1916), Lénin (1917) utiliza algumas das defini¢cdes para o debate sobre
imperialismo pelo viés da producdo mercantil na Europa. Os dois autores discutem que a
divisdo do mundo passou por um fator de ordem econémica e politica, com uma forte carga
de controle territorial. Tal analise se comunica com as bases de Capel (1988, p. 80) e Badie
(1996, p. 12) a respeito dos temas do territorio e da territorialidade, ambos estando, segundo

¢7 Kautsky é considerado o principal tedrico marxista da chamada da Il Internacional, no periodo entre 1889 e
1914. Para ele, o imperialismo “é um produto do capitalismo industrial altamente desenvolvido. Consiste na
tendéncia de toda nacdo capitalista industrial para submeter ou anexar cada vez mais regifes agrarias, quaisquer
que sejam as na¢des que as povoam” (KAUTSKY, 1914, p. 11). Nesse conjunto, pode-se pensar na Africa.

% A respeito das praticas do imperialismo e colonialismo, somadas ao expansionismo territorial, Ferro (1996, p.
43-72), no segundo capitulo, As Iniciativas, apresenta via cartas, cronicas, relatos e outras fontes histéricas que,
antes do imperialismo europeu do século XIX e XX, houve diversas praticas desse tipo na histéria da
humanidade, passando pelos gregos, russos, japoneses, arabes, turcos e indianos.
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os referidos autores, vinculados ao poder e ligados ao nascimento da Geografia e suas praticas
de conquistas territoriais.

Em outro exemplo, Ferro (1996, p. 17) nos lembra que “termos como colono e
colonizacao desaparecem do vocabulario histdrico durante o periodo que vai da era romana ao
século XV”. A colonizacgdo sté relacionada com a ocupacdo militar de uma terra estrangeira, e
com a sua exploracédo pelos colonos. Posteriormente, a ideia de império toma forga a partir da
metade do século XIX, como parte da extensdo do Estado, de uma politica territorial em suas
colonias.

Entre as possiveis discussbes acerca do imperialismo, podemos dizer que a
conceituacdo de Lénin (1976) estd ligada a expansdo industrial capitalista de um grupo de
paises europeus. Da parte dos europeus, fez-se necessaria a geracdo de praticas que
concretizassem uma territorialidade. Na corrida colonial, a Inglaterra é o primeiro pais em
meados do século XIX que implanta “o livre cambio, e pretendeu ser a oficina de todo o
mundo, o fornecedor de artigos manufaturados para todos os paises, 0s quais deviam
fornecer-lhe, em contrapartida, matérias-primas” (LENIN, 1976, p. 61).

As Sociedades Geograficas, compostas pelos “homens do saber”, tinha como ideal
contribuir por meio do colonialismo para anexacdo de novas terras. A respeito do assunto,
Capel (1983, p. 190) escreve o seguinte: “para expansdo da civilizacdo — europeia — a ideia
era aceitada por todos, e justificada pelo ideal ideolégico das empresas de exploracdo que
precediam as conquistas e a coloniza¢do”. E quando a Geografia assume o papel de ocupagéo
e legitimacdo de novas terras, das suas riquezas. Por exemplo, em 1867, o inglés David
Livingstone ja tinha chegado a Africa Central, catalogando jazidas de ouro, cobre e
diamantes.

Em 1875 acontece em Paris o Congresso da Sociedade Geografica Francesa, que
reuniu varios associados, entre os quais Russia, Italia e Austria. Leopoldo, rei dos Bélgas,
tinha como meta se apropriar de outra parte do globo®. Em 31 de dezembro de 1875, foi
fundada a Sociedade de Geografia de Lisboa, composta por um grupo de “homens do saber”.
No ano da fundacdo da Sociedade Geogréafica Portuguesa, existiam pelo menos 40 dessas

instituicOes espalhadas pelo mundo, como as de Paris, Berlim e Londres, fundadas em 1830.

% Segundo Brunschwig (1971, p. 30), ja4 em 1876 o rei dos Belgas, Leopoldo II, um homem de negdcios e de
grande fortuna, era “apaixonado pela Geografia, mantinha-se a par das exploragdes em todos os continentes”.
Ele patrocinou em setembro de 1876 a conferéncia de gedgrafos e exploradores, sob o nome de Conferéncia
Internacional de Geografia, denominada Conferéncia Geografica de Bruxelas. Seus pensamentos estavam
embasados na teoria do colonialismo com ajuda da forc¢a, das doutrinas nobres da civilizacéo e desenvolvimento.
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Essas instituicbes reconheciam os territorios ultramarinos e registravam seus dados,
catalogando informacdes e elaborando mapas e plantas cartograficas’®, sobretudo da Africa. E
preciso destacar que as primeiras fases da instituicdo védo até 1880, de acordo com sua Ata de
Fundacdo presente no Boletim da Sociedade de Geografia de Lisboa de 1875. Nesse
documento observa-se que um dos seus objetivos é concretizar o papel de difusdo das teorias
colonialistas portuguesas na Africa. Em resumo, esse papel consistia em inserir os
portugueses na corrida imperialista em direcdo a efetivacdo da partilha da Africa. Nesse
periodo, a Sociedade Geogréafica lusitana se esforcava para garantir os interesses lusitanos,
através da gestdo das coldnias, do contato com a populacdo, da administracdo econdémica, das
exportacOes e das disputas territoriais que viessem a acontecer com as demais colonias
europeias. Um de seus objetivos na politica colonial de acordo com a Ata de fundacgéo era o

seguinte:

[A] Organizacio de uma exploracio portuguesa a Africa Central, tendo em vista
estabelecer de fato direitos portugueses sobre esta regido.

Intensa atividade da S.G.L. tendo em vista participar nas atividades da Associa¢éo
Internacional Africana para a Explorago e Civilizagio da Africa. (Acta S.G.P.1875,

p.-1)

Isso porque a Sociedade de Geografia de Lisboa, como as demais, era responsavel pela
difusdo, producéo e elaboracdo de conhecimento, em particular nas novas colbnias africanas.
Nesse intento, tal instituicdo, como as demais, foi determinante na formacdo de um conjunto
de ideologias construidas pelos seus exploradores colonialistas em terras africanas, contando
com uma biblioteca composta por um acervo de documentos dos mais variados, que passavam
pelos estudos linguisticos, livros de historia colonial, Geografia colonial, relacionado aos
territorios das suas principais colonias, Angola e Mogambique™.

Exemplo da sistematizacdo e pesquisa desenvolvidas nos arquivos do Instituto de

72
I

Investigacdo do Ultramar e no Instituto de Investigacdo Cientifica Tropical'“ € o trabalho da

professora Rita-Ferreira (1982a, 1982b), que aprofunda a leitura sobre a producao do Instituto

"0 Fazem parte desse conjunto a Junta de Investigacdes Cientificas do Ultramar, fundada em 1883, o Instituto de
Medicina Tropical, a Escola Superior Colonial e outros cursos que trataram da producdo do saber colonial
portugués.

* De acordo com o Anuério da Escola Superior Colonial (1933, p. 32-40), esta possufa diferentes cursos, entre
eles o de Geografia Colonial, Geografia do Continente Africano, Geografia da Africa Negra — Madagascar e
Geografia Econémica Colonial.

2 |lidio do Amaral. Luanda: estudo de Geografia urbana. Lisboa: Memérias da Junta de Investigacdes do
Ultramar, 1968, e Aspectos do povoamento branco de Angola. Lisboa: Junta de Investigagdes do Ultramar, 1960.
83 p.
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de Investigagdes Cientificas do Ultramar a respeito de Mogambique. Sua obra traz “principais
deslocacdes populacionais e unidades étnicas e politicas, dados da concentracao e crescimento
demogréfico, informacbes da economia de mercado e penetracdo comercial, informacdes a
respeito das invasdes Angunes ¢ o Império Gaza” Rita-Ferreira (1982, p. 211).

Um saber geogréfico colonial que vinha se desenvolvendo além dos muros das
academias europeias e chegando a novas terras, em forma de mapas, catalogacoes e formacao
de Estados, nas territorialidades ocupadas, controladas, exploradas e saqueadas em nome do
império portugués ou inglés. Nesse sentido, a segunda catedra de Geografia criada na Franca
foi a de Geografia colonial, em 1892, ocupada por M. Dubois. O responsavel por essa
disciplina era 0 mentor do desenvolvimento de viagens para as denominadas terras coloniais
distantes da Europa, resultados dos investimentos do capital no exterior, na concretizacdo do
imperialismo®.

O gedgrafo espanhol Horacio Capel (1988, p. 80) registra: “a Geografia de 1870-1890
¢ filha do imperialismo”, um fato importante para época e que nos ajuda a entender diferentes
contextos nos dias de hoje, e que se encaixa com a partilha do continente africano. Podemos
dizer que a Geografia estava ligada ao surgimento de alguns estados e na¢fes europeias, que
por sua vez consolidavam um pensamento, uma forma de olhar para o mundo. A
“institucionaliza¢do” da Geografia, por sua vez, que estd ligada a conquista de novas terras, ao
avanco da Europa na economia-mundo, esté relacionada com o posicionamento da Africa no
contexto mundial. Em leitura de Brunschwig (1971, p. 41), aprende-se que “no século XIX,
em 15 de novembro de 1884 a 26 de fevereiro de 1885 [...] [ocorre] a efetivacdo da partilha da
Africa pelas poténcias europeias”. Esse autor discorre a respeito da necessidade capitalista da
expansdo europeia, a busca de novos mercados, mercadorias e investimentos.

A categorizacdo do tema do colonialismo é feita pelo gedgrafo Milton Santos (1978, p.
31) em Por uma Geografia Nova, que levanta o debate existente entre os fundadores da
Geografia sobre quais seriam suas pretensdes cientificas e seus pressupostos. Para Santos
(1978, p. 31): “A utilizagao da Geografia como instrumento de conquista colonial ndo foi uma
orientacdo isolada [...] o impeto dado & colonizagdo e o papel nela representado por nossa

disciplina teria sido um fator de seu desenvolvimento”.

" Para o historiador egipcio Eric Hobsbawm (1998, p. 92), “ndo ha duvidas de que a palavra ‘imperialismo’
passou a fazer parte do vocabulario politico e jornalistico os anos 1890, no decorrer das discussfes sobre a
conquista colonial”, estando ligada ao desenvolvimento do sistema capitalista na sua fase de inovagdo articulada
a uma politica estatal do territério e fundo econémico.
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A respeito dessa discussdo colonial, tinhamos no final do seculo XIX a unido de
mercados monopolistas, por exemplo, Portugal e Espanha, que geraram a exportacdo de
capital em forma de mercadorias e, consequentemente, a busca pelo denominado progresso da
técnica e da economia-mundo europeia. Nesse contexto, surgem as possessdes coloniais, as
territorialidades. Para entendermos tal difusdo, € preciso estar atento as relagGes entre o
expansionismo territorial estabelecido pela Europa e sua pratica imperialista, 0 que de certa
forma nos convidou a um contato constante com os debates geopoliticos, que mostram
posicOes e fatos a respeito desse continente que foi e era considerado pela Europa como um
territorio que precisava ser demarcado. Isso porque era um continente constituido por
diferentes relevos, vegetacOes, hidrografias e acidentes geograficos diversos. Era a corrida
expansionista e da propagacdo das ideologias entre o conflito de interesse dos povos e,
consequentemente, a sua dominacdo. Tais fatos fizeram parte de jogos de interesse das
chamadas civilizagdes e impérios. Exemplo da concretizacdo da territorialidade europeia é a
Ata Geral da Conferéncia de Berlim, redigida em 26 de fevereiro de 1885 entre as poténcias
europeias. Trata-se de um documento importante a respeito da partilha da Africa e que traz o

seguinte:

Art.° |. Declaracdo referente & liberdade de comércio na bacia do Congo, suas
embocaduras e regies circunvizinhas, e disposi¢fes conexas; Il. Declaragdo
concernente ao trafico dos escravos; Ill. Declaracdo referente a neutralidade dos
territérios compreendidos na bacia convencional do Congo; 1V. Ata de Navegacdo
do Congo; V. Ata de navegagdo do Niger; VI. Declaracédo referentes as condigdes
essenciais a serem preenchidas para que ocupagfes novas nas costas do continente
africano sejam consideradas como efetivas; VII. Disposicdes gerais’™

Em leitura dos artigos acima, podemos interpretar a regulamentacdo do controle
territorial em pontos do continente africano, limitando a liberdade da populagéo e a ocupacgéo
por paises que ndo fizeram parte da partilha. Na ocupacdo da Africa por algum dos paises
europeus, prevalecia o poder e a hegemonia (politica, econémica e cultural) interna de cada
um dos colonizadores. Como visto, a politica de divisdo da Africa foi um plano de conquista
territorial que veio se construindo com o passar dos anos, como demonstram os Congressos
de Geografia da sociedade europeia, entre os quais o de Berlim, 1885. Assim também entende
Uzoigwe (1985, p. 22), acrescentando que a conquista da Africa poderia ser feita por

diferentes estratégias, seja pela

™ DE CLEQ. Des traités de la France, in BRUNSCHWIG, Henri. A partilha da Africa negra. Sdo Paulo:
Perspectivas, 1974. t. 14. p. 78-91.
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[a] teoria econdmica, [por] teorias psicologicas com o “darwinismo social e
cristianismo evangélico”, [por] teorias diplomaticas e vide “prestigio nacional,
equilibrio de forcas e estratégia global” e teoria de dimensdo africana.

Cada uma dessas teorias possui sua luta de representacdo, seu debate teorico-
metodoldgico e sua escola de pensamento, que apresentam segmentos opostos sobre o tema
da retalhacdo do continente africano. A teoria de dimensdo africana busca entender esse
continente em uma perspectiva geo-historica; porem, no momento da partilha, o que estava
em jogo eram o0s interesses na terra, no territorio a ser conquistado e controlado. Era a
Geografia a servico do Estado para o desenvolvimento de um grupo especifico que se
utilizava de teodolitos, réguas e compassos para tracar seus limites territoriais na Africa.

Ja dissemos que o controle territorial teve fortes fatores baseados na Geografia,
envolvendo interesses comerciais de acesso e controle das costas africanas. Ao assumirmos
esse posicionamento, estamos delineando uma escolha tedrico-metodoldgica particular a
respeito desse tema. Até de acordo com a discussdo feita, entende-se que a Geografia foi o
principal instrumento de dominacédo e controle do continente africano que vinha aos poucos
sendo utilizado por alguns paises europeus. No caso do século XIX, a posse e 0 controle
territorial da Africa vinha ocorrendo desde a chamada economia-mundo capitalista, como
registrado por Wallerstein (2007), a missdo civilizadora em levar o progresso e o
conhecimento aos povos latinos, africanos e amarelos.

Finalizamos este topico dizendo que a territorialidade europeia ocorreu como um
controle territorial na Africa por meio da efetivacio dos dominios coloniais europeus nesse
continente. Para nés, as chamadas posses africanas por alguns paises europeus foram postas
como um objeto de conquista, sujeicdo e controle por um Estado maior imperial. Esse

posicionamento embasa-se em um conjunto de leituras discutido mais adiante.

4.4 A POPULACAO AFRICANA: O SILENCIO NAS GEOGRAFIAS

Nesta parte da tese, temos como objetivo discutir como alguns aspectos relacionados a
Africa debatidos nas ciéncias humanas podem ser discutidos na Geografia escolar. Pontos
esses que por sua vez nos dardo direcionamentos de como tais discussdes podem ser rebatidas

no livro escolar brasileiro de Geografia, direcionando concepgdes a respeito do continente
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africano. A primeira dessas discussfes sera a respeito do estudo da popula¢do do continente
africano, que ndo é tdo recente, seja na Geografia académica, seja na escolar.

Consideramos Geografia escolar toda producgédo existente que perpassava a discussdo
da antiguidade classica de Estrabdo e Herddoto, exemplo disso é quando o tunisiano Djait
(1982, p. 115) analisa a “Geografia de Ptolomeu (140 aproximadamente), o Périplo do Mar da
Eritréia’, a Topografia Cristi de Cosmas Indicopleustes (535 aproximadamente)”, obras que
apresentam bases sobre a Etiopia, o Chifre Oriental da Africa, o Egito, a Nibia e 0 mundo
eritreu. Ja o historiador senegalés Cheikh Anta Diop (1980, p. 39-70), considera a Africa o
berco da humanidade, sendo um dos defensores do Egito enquanto parte da Africa negra.
Segundo ele, os habitantes egipcios possuem a mesma dosagem de melanina, medidas
osteologicas, grupos sanguineos, dados culturais e afinidades linguisticas que os demais
povos do continente.

Os viajantes estiveram presentes nas terras africanas, registrando rotas, pontuando
cidades e demais descricdes. Tais relatos tratam dos pictogramas egipcios acerca da
populacdo no entorno dos rios Niger e Nilo, os relatos no Antigo Testamento biblico
relacionados ao Egito no tempo de Moisés, a sua conquista arabe até o final do Império
Fatimida, a ascensdo e queda dos impérios. O historiador Barbosa (2002, p. 111) chama de
“desastre cultural” as posi¢cdes dos puristas conservadores de matriz biblica que mantém a
posicao evolucionista da ciéncia. Segundo Barbosa, “ha 30 mil anos atras toda a vastiddo do
norte da Africa abrigava enorme bolsdo de civilizaces negro-africanas, das quais derivariam
as civilizagdes mediterraneas”. Esse fato se contrapde as ideias de Wallerstein (1989) de
civilizacdo, ja que para determinados povos europeus ou a maioria deles os africanos néo
eram considerados civilizados.

As fontes na Geografia a respeito dos povos africanos sdo numerosas, desde a
cartografia e as corografias de Iliada e Odisséia, que registram dados sobre montanhas e rios.
Outro exemplo ¢é o trabalho de Fage (1982, p. 43), segundo o qual “Herddoto, Manetio,
Plinio, e alguns outros [...] descreveram algumas poucas viagens atraveés do Saara, ou breves
incursdes maritimas [...]”. Uma visdo de Geografia da antiguidade cléssica, relacionada a

visdo de espaco, & descrigdo dos lugares, a relacdo homem-natureza, a um conhecimento

" Segundo o congolés M’bokolo (2011, p. 121), a palavra Etidpia é de origem grega, denominando a “terra dos
negros, queimados pelo sol”, tornando-se 0 nome do Estado oficial em 1945. Anteriormente o pais era
denominado Abissinia, cuja raiz semitica h.b.sh., que se tornou habash em &rabe e hubshi em hindi, significa
“negro”.
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geogréfico sistematizado nos acidentes geograficos. Entretanto isso ndo significa que néo
existiram nomes renomados, por exemplo, em outro momento. Fage (1982, p. 45) nos traz,
nesse sentido, 0 nome de Ibn Khaldun (1332-1406), um norte-africano nascido em Tunis, que
escreveu sobre as populacdes ndmades das estepes e desertos, do Mali, Saara, das terras
araveis e da agricultura nela estabelecida e das relagdes econdmicas de outros povos.

A respeito do tema dos autdctones no continente africano, pode-se pensar em
diferentes elementos no campo do ensino e pesquisa quando se fala em crescimento
demogréafico ou na imigracdo ocasionada por diferentes fatores, tais como guerras, catastrofes
naturais (a seca prolongada e as grandes chuvas sdo algumas delas) e ordens de deportagéo,
prisdo politica e principalmente a escraviddo. H& também a migracdo por parte dos
agricultores das regiGes tropicais e subtropicais que buscavam novas terras para o
desenvolvimento das suas plantac6es. Por exemplo, do mundo mugulmano aos paises cristaos,
ocorriam as relaces comerciais entre as populacdes do norte, sul, leste e oeste’®. Cada uma
delas com caracteristicas distintas a respeito da circulacdo de pessoas no continente. Também
houve a expansdo da civilizacdo magrebiana, os povos e reinos do Chade, Niger, Costa do
Marfim, Angola, Chifre da Africa, Etidpia, Grandes Lagos, Madagascar, além dos criadores
de animais como ovelhas, cabras, camelos e carneiros. Um fato importante é que a populacéo
tinha poucas raizes, passando do Cabo ao Chifre da Africa, da Africa Central para a
Ocidental, do Niger para a ilha de Madagascar. Esses dados ajudam a criar uma discussao
sobre a relacdo entre a Geografia da mobilidade africana e as dos demais continentes. Uma
Geografia compreendida com a aproximacao dos fenémenos urbanos, econémicos, politicos e
culturais. Essa abordagem levaria em conta a distribuicdo de alimentos, o crescimento natural,
a dificuldade de subsisténcia, a capacidade da terra de produzir alimentos para 0 homem.

Em outra leitura, podemos pensar o tema da distribuicdo da populacdo na Africa,
elemento que se comunica com as rotas comerciais por diferentes fatores, entre os quais
minério e agricultura. Nesse sentido, com o passar dos anos, as negociacfes comerciais
passaram a ser outras. A propagacdo do universalismo europeu como lema da organizacao
colonial do mundo eurocéntrico comecga a entrar em jogo. E nesse momento que entra em

cena a hierarquizacdo humana como argumento da retorica do poder de um homem sob o

"® De acordo Vansina (1992, p .63), “No comego do século XVI, a cidade de Zimbéabue possuia talvez 10.000
habitantes”. Esse fato é relacionado com diversos fatores ja destacados, passando pelos criadores de animais aos
problemas de ordem natural, e tal aglomeracdo trouxe a urbanizacdo, que esta relacionada a uma corrente
populacional.
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outro. Por aproximadamente quatro séculos, parte da populacdo africana foi extraida e fez
parte da economia comercial no tréfico atlantico. Homens e mulheres, criangas e idosos foram
exportados com mercadoria para ser escravizados na Ameérica. Para Wallerstein (1989),
Alencastro (2000) e Mignolo (2005), o trafico de humanos a partir da Africa teria sido um
fator primordial para o advento da ordem econémica atlantica do século XVIII. Tal interesse
orientou os europeus para o Atlantico, por meio de um dispositivo comercial triangular,
ligando a Europa, a Africa e as Américas. Desse comércio, Alencastro (2000) trabalha com
registros de 1486, referente a fortaleza construida em 1482 em Séao Jorge da Mina, quando foi
fundada a Casa dos Escravos, ligada ao Departamento Régio integrado e ao Trato da Guiné.
Ja nesse mesmo periodo, por volta de 1472, existia a exportacdo de africanos para Portugal, o
gue mostra uma antiga relagdo comercial entre os dois continentes’”.

Alencastro (2000) escreveu que o escravismo também foi um fator primordial para o
advento da ordem econdmica atlantica do século XVIIl. Concordando com a leitura de
Wallerstein (1989), podemos notar que a ganancia por parte de alguns paises como por
exemplo, Portugal em ter um maior controle politico e comercial do trafico humano dos
autoctones via seu expansionismo e sagacidade vinham buscando seus frutos no sistema
geoecondmico entre os anos de 1500 a 1800. Essas atividades comerciais foram
consideravelmente estendidas até aproximadamente 1900 pelas rotas comerciais. Esses
sistemas econdmicos estavam relacionados ao que Mignolo (2005, p. 73) chama de
“colonialidade do poder” e esteve relacionado ao processo de colonizacao.

O processo de legitimidade da “colonialidade do poder” passava pelo prisma de
construcdo do universalismo europeu, que pregava entre suas propostas intervir contra 0S
barbaros e selvagens das Américas e da Africa. Um dado importante para nossa reflexdo é o
do gedgrafo Mabogunje (1982, p. 357) da Universidade de Ybadan, para o qual, na Africa, até
1650, “Seus 100 milhdes de habitantes representavam mais de 20% do total mundial.
Elemento importante para essa discussdo é que o crescimento populacional foi também a
maior seguranca oferecida pelas entidades sdcio politicas melhor organizadas”. Tal populagado
comercializava internamente com a Europa as plantagdes de amendoim, palmas, algodéo,

cana-de-acgucar, oliva, exploracdes de madeiras, 0 comércio de especiarias, além de artigos do

" E importante registrar que uma das primeiras expedicdes na Africa de que se tem registro, de acordo com a
documentacdo apresentada por Alencastro (2000, p. 30), sdo as seguintes: a dos portugueses que, ja em 1482,
tinham “intuito de procurar jazidas e feiras nativas onde se permutassem metais preciosos [...] como escreve o
gedgrafo renascentista Duarte Pacheco Pereira”, o que posteriormente inaugurou o trato negreiro maritimo em
“mares” africanos.
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comércio urbano.

No caso da Africa Oriental ou regifo setentrional, viviam os hamitas, populacées do
deserto do Saara, entre os quais 0s berberes, os tubus, os tuaregues’® e os fulas, que sdo
pastores e agricultores. Os tuaregues tiveram de mudar seus habitos do nomadismo, buscar
novos ares de sobrevivéncia, fugindo do trafico humano. Tinham assim de se adaptar as
estacOes de cheias, de secas, as variagcdes climaticas, as proximidades com os desertos, as
reservas de alimento e principalmente ao acesso a agua. Eles possuem conhecimento das
técnicas agricolas, passando pela producéo e coletas de alimentos, além de praticas de cultivo
que tiveram forte influéncia na agricultura mundial, conforme demonstram os estudos
realizados por Barrau e Porteres (1982, p. 699). Nessa regido temos os rios Nilo e Niger, que
determinam a fertilidade da terra e sua capacidade de preencher, por longos periodos, as
exigéncias nutricionais da populacdo. Ndo podemos deixar de fora a presenca de um dos
maiores indices pluviométricos do mundo, considerando que existem no sul dessa regido os
indices mais baixos, como o deserto do Saara e do Calaari.

S&o inlmeras as representacdes textuais e iconograficas das guerras e dos conflitos
internos na histéria da humanidade e ndo seria diferente no continente africano, com disputas
pelo controle territorial ou dominacdo politica de poder. Conflitos como esses passam por
diversas ordens, entre as quais a valoriza¢do da terra, a disputa religiosa como a “guerra
santa”, o0 acesso ao mar, pelas aristocracias rivais por reinos e reinados, entre sultdes pelas
rotas comerciais, civis e militares. Por outro lado, a mesma mobilidade passa pelo comércio,
na busca de pontos estratégicos de venda e compra de materiais dos arabes com indianos e
europeus. A rota comercial da colonialidade estava estabelecida nos pontos de grande
concentracdo populacional, nos grandes centros urbanos, onde ja havia comércio e a
possibilidade de lucros. Outra dado importante sobre a mobilidade populacional é o abandono
do territorio por causas naturais, a busca da utilizacdo da terra como sustento familiar, seja na
pesca, seja na criacdo de gado, caca ou agricultura.

A respeito do debate geopolitico anterior, € preciso considerar a divisdo entre a
populacdo, comércios e as politicas diferenciadas que influenciaram na pratica da escraviddo

humana. Da mesma forma temos o caso da comunicacdo entre lideres africanos e demais

"8 Esses sdo grupos ndmades cameleiros, que, de acordo com Medeiros (1988, p. 150), tém estruturas sociais
“caracterizadas por uma divisao em classes de guerreiros, mestres religiosos, tributarios, escravos e artesaos”.
Estes sdo classificados em dois grupos humanos: os que habitam no Tassili no Ajjer no Norte Hoggar e os do
Sul, os awellimiden e kel wi do Air, mesticados com as popula¢des negras haussa.
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representantes brasileiros. Vansina (1992, p. 56) escreve que um exemplo desse
acontecimento foi a proximidade politica de lideres africanos com o Brasil. Outro elemento
que consideramos importante ser destacado foi a influéncia no tréafico pela relacdo econémica
da Africa Ocidental com a Oriental e desta ultima com a india, fazendo parte dos diversos
acordos com Portugal e a Inglaterra sobre o escravismo e uso desse continente. Isso porque
sdo diferentes as correntes tedricas e seus intelectuais que tratam o tema da escraviddo como
parte do sistema econdmico europeu’®.

No que se refere as negociacdes e antagonismos que podem ser vistos na presenca
europeia em solo africano, Isaacman e Vansina (1985, p. 192) escrevem que havia trés

elementos fundamentais nos movimentos de oposi¢éo colonial:

oposicdo ou confronto na tentativa de manter a soberania das sociedades autoctones;
resisténcia localizada na tentativa de atenuar abusos especificos do regime colonial;
e rebelides destinadas a destruicdo do sistema estrangeiro que havia gerado tais
abusos.

Essa diversidade de estratégias nos movimentos de oposicdo aos europeus se deve as
diferencas de estatuto politico colonial na Africa, com coldnias, outros protetorados ou
dominios, associados a diferentes lagos de colonizacdo. 1sso porque os métodos de ocupacao
pelos europeus eram distintos, da mesma forma que a resisténcia dos africanos em relagéo aos
europeus foi diferente na Africa Ocidental, Oriental, Central, Meridional e Setentrional. A
Primeira Guerra Mundial, que teve como base o0s paises europeus, diretamente envolveu o
continente africano nos conflitos, que apresentou alguns movimentos de resisténcia que se
acentuaram. Outro fato importante foi o posicionamento politico das Nag¢fes Unidas, que
favoreceu o surgimento de congressos e debates politicos, em particular nos Estados Unidos,
para o fim do colonialismo europeu.

E importante que se registre que as ocupagbes de controle territorial da Africa, as
negociacdes entre as populacdes autoctones e europeias foram distintas. Em muitos casos, tais
negociagBes aconteciam por intermédio dos chefes africanos, que buscavam acordos com o0s
colonizadores europeus. Tiveram esse tipo de negociacdo as cidades mocambicanas de

Quitangona, Chipitura, Chikunda, Humbe; além das cidades angolanas de Cacheu, Gamguela,

™ A respeito do assunto, existe uma gama de trabalhos na historiografia, passando por Karasch (2000), Caio
Prado Junior (1976), Rodrigues (1961). Dentre eles, destacamos o trabalho de Florentino (1997, p. 24-33),
quando apresenta o trafico de escravos dos séculos XVI e XIX para as Américas, em particular para 0s portos
brasileiros.
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Cuamato, Bié e Gambo.

Para manter o controle territorial, a principal arma utilizada pelo europeu era a lingua,
a educacdo, a cultura e os valores. Nao contentes com a assimilagdo autoctone, 0s portugueses
promulgaram o trabalho for¢ado entre homens e mulheres gravidas. Exemplo desse fato pode
ser constatado nos estudos de Davidson (1985, p. 817). Neles vemos que os habitantes de
Angola foram divididos em dois grupos: “Os membros da pequena minoria capaz de ler e
escrever o portugués, que haviam rejeitado os ‘costumes tribais’ e estavam vantajosamente
empregados nos setores capitalistas, podiam ser classificados como ‘assimilados’ ou ‘ndo
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indigenas’”. Nesse sentido, era impossivel que os autdctones como um todo tivessem acesso
aos direitos béasicos, até porque um mesmo Estado abrigava populaces com linguas e
costumes diferenciados. Assim ocorria o controle das formas simbolicas, a exclusdo do que
era oposto, diferente, desde elementos de ordem econémica até os de ordem religiosa.

Por sua vez, os movimentos de resisténcia fizeram parte de uma mobilidade
populacional que veio tomando forca e luta de representatividade®™. Eram levantes nas
cidades, montanhas e desertos, tanto através das rotas comerciais quanto atraveés das estruturas
das organizacdes da Africa. Por outro lado, Wallerstein (1989, p. 45) escreve que ndo é falso
dizer que uma boa parte, “se ndo a maioria dos sistemas africanos, ‘adaptou-se’ as novas
exigéncias. Alguns simplesmente desapareceram em funcdo disso, e quase todos acabaram
sendo submetidos ao regime colonial”. Seus objetivos eram negociar suas tradicdes e
patrimdnio. Quando os africanos se opuseram a isso ferozmente, foram chamados de
“primitivos revoltados”. A base do movimento oposicionista africano era a luta contra a
politica colonialista, em prol do retorno da soberania africana. As organizacfes eram diversas,
passando pelas populacfes rurais, as que atuavam no campo e nas cidades, entre as quais 0s
comerciantes de produtos agricolas, trabalhadores urbanos, portuérios, escravos libertos,
repatriados e seus descendentes.

Em estudo e registro a respeito da mobilidade populacional do continente africano néo
podemos deixar de frisar que o escravismo foi um processo de explora¢do na estrutura social,

politica e cultural que deixou marcas. Sinais que talvez expliguem 0s demais problemas na

8 De acordo com Carlos Serrano (1988, p. 22), professor angolano radicado no Brasil, o governador de Angola
Eduardo Augusto Ferreira da Costa publicou em 1906 um questionério para averiguar a popula¢do nos seguintes
aspectos: “povos em geral, governo politico, organizag¢do guerreira, direitos civis, julgamento de crimes e delitos,
recursos econdmicos, principais cerimonias, crencas e superstigoes, usos e linguagens”. As perguntas referentes
a “usos e costumes” eram para avaliar se os angolanos ja estavam “assimilados”, ou seja, proximos aos padroes
da “civilizacdo”. Se ndo se constatasse essa assimilacéo, eles seriam vistos como inferiores e indigenas. Sabemos
que as organizacdes civis ndo tiveram grandes éxitos. Elas foram sufocadas pelos exércitos portugueses.
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estrutura politica e econdmica desse continente. Pode-se dizer que foi um sistema econdmico
depravado e cancerigeno. Como j& destacado, uma das causas das correntes migratdrias na
Africa foi a fuga de africanos das costas para o interior do continente, fugindo dos navios
negreiros no periodo do trafico. Por essas e outras discussdes, estamos considerando como a
Geografia se fez presente e ausente por esses contetdos nos livros escolares, respeitando o0s
interesses, conexdes, movimentos e disposicdo desses saberes. Até que ponto e de que forma
tais discussOes estdo presentes nos livros escolares € a nossa pergunta. Seriam esses conteudos
importantes de ser publicados no universo escolar? Concepgdes que iremos investigar se estdo

presentes ou ndo nos livros escolares.

4.5 HIERARQUIZAGCAO POPULACIONAL

Nesta parte da tese vamos discutir como o tema da hierarquizagéo populacional esteve
relacionado com os interesses europeus. Por tras dessa hierarquizacao estavam envolvidos 0s
disfarces das amarras escravagistas no intuito de evitar o fim do trafico de escravos. De
qualquer forma, os interesses continuam a ser os mesmos, o controle humano pelo campo dos
saberes®’. Essa forma de conceber a hierarquizagdo populacional impetrada pelos europeus se
comunica com o termo “colonialidade do poder”, cunhado por Mignolo (2005, p. 73) e que se
aplica ao momento politico de “missdo civilizadora”, ligado a estratégia de dominagdo e
autoafirmacdo da Europa. Esse colonialismo deu as cartas nas discussfes da politica
imperialista europeia para com as populacfes do continente africano e de outros continentes.
Exemplo dessa representacéo foi o pensamento moderno, de fins do século XVIII e inicio do
XIX, na filosofia da historia, com alguns autores classicos, como a obra Filosofia da Historia
Universal, do filésofo alemdo Friedrich Hegel (1928). O pensamento de Hegel (1928) se
torna um grande influenciador de geragOes a respeito da ideia de civilizag&o. Seu texto retrata

o Velho Mundo, no caso a Africa, excluindo a parte subsaariana do continente, qualificando o

8 Em uma ponte com o territério brasileiro, a década de 1850 é marcada por alguns fatores, como a Lei de
Terras e a Lei Eusébio de Queiroz, que proibia o trafico de escravos para o Brasil. Nesse contexto é que, em
1851, a Inglaterra resolve se aproximar definitivamente da Africa. Existe o debate desenvolvido por Alberto
Costa e Silva (1994, p. 31), segundo o qual o Reino Unido “desejava assumir uma posi¢do de primazia mercantil
no continente [...] em breve a sua presenca nas costas da Africa por outros paises europeus, sobretudo a Franga”.
Ainda segundo esse autor, tal plano demonstra a arquitetura de ocupacgéo do territério africano.
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africano como sem capacidade de estruturar suas atividades diarias. Diz ainda que o homem

africano vive no mais baixo estado primitivo de selvageria (HEGEL, 1928, p. 190-193):

A Africa propriamente dita é a parte desse continente [..] N&o tem interesse
historico préprio, sendo o de que os homens vivem ali na barbérie e na selvageria,
sem fornecer nenhum elemento a civilizagdo. [...] Nesta parte da Africa ndo pode
haver histéria. Encontramos [...] aqui 0 homem em seu estado bruto. Tal é 0 homem
na Africa. Porquanto o homem aparece como homem, pde-se em oposicdo a
natureza; assim é como se faz homem [...] se limita a diferenciar-se da natureza,
encontra-se no primeiro estagio, dominado pela paixdo, pelo orgulho, e a pobreza; é
um homem estlpido. No estado de selvageria achamos o africano, enquanto
podemos observa-lo e assim permanecido [...] o homem natural em toda a sua
barbarie e violéncia; para compreendé-lo devemos esquecer todas as representacoes
europeias. Devemos esquecer [...] Para compreendé-lo exatamente, devemos abstrair
de todo respeito e moralidade, de todo o sentimento. Tudo isso esta no homem em
seu estado bruto, em cujo carater nada se encontra que pareca humano [...].

Hegel (1928) representa 0 auge da filosofia idealista alemd, a nata do pensamento
alemdo. Em certa medida podemos interpretar em seus pensamentos a valorizacdo dos
costumes, lingua, raca, dos ideais alemdes como afirmacdo de um novo Estado que se
fortaleceu no século XIX. As ideias do filésofo alemao fizeram parte do momento em que 0s
europeus estavam sagueando o continente africano. Existia um discurso nas ciéncias
humanas, na busca de uma hierarquizacao da populacdo. Dessa forma, esse olhar foi agente de
um longo processo geopolitico no qual a sociedade estava inserida e desencadeou a concepcao
segundo a qual os brancos sdo superiores aos negros. O homem negro era visto como
mercadoria, parte do mundo escravagista, como mao de obra a ser explorada. Fato que vinha
se propagando desde o inicio da economia-mundo. Nessa linha de raciocinio, Said (1995, p.
40) traz duas categorizagbes que cabem em nossa discussao para pensarmos a de “ragas

inferiores”, reforcando os debates anteriores de imperialismo e colonialismo:

Ambos sdo sustentados e talvez impelidos por potentes formagdes ideoldgicas que
incluem a nocdo de que certos territérios e povos precisam e imploram pela
dominacéo [...] de “ragas inferiores”, “dependéncia” e “povos subordinados”, da
Europa para o resto do mundo no rumo do imperialismo

E foi com a colonialidade de dependentes, “povos subordinados”, subalternos e
demais adjetivacdes que o modelo comercial humano via Atlantico se firmou. E importante
lembrar que os Estados europeus estavam vivendo o pensamento da época do expansionismo
imperialista colonial. O fragmento nos confirma que, com a populagcdo subjugada pelos

valores eurocéntricos, o dominio do territorio africano pelos europeus contou com algumas
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facilidades. Nesse intento, consideramos que ambas as conceituagdes anteriores de Said
(1995), a saber, o controle da populacéo e o seu dominio territorial, estdo entrelacadas. Tais
conceituacdes se relacionam com o objetivo desta tese: investigar como o continente africano
foi publicado nos livros escolares.

A respeito do conceito de raga, como visto anteriormente, Munanga (2004) discorre
como ele foi empregado nas ciéncias humanas historicamente. A ideia de raga saiu dos
circulos intelectuais e académicos para se difundir no tecido social das populacbes e no
ambiente escolar. De acordo com a documentacdo apresentada por Munanga (2004, p. 17-20),

a conceituacéo de raca veio do italiano, conforme se 1€ a seguir:

razza, que por sua vez do latim ratio, que significava sorte, categoria,
espécie....primeiramente usado na biologia e na botanica para classificar espécies
animais e vegetais (...) No latim medieval, o conceito de raca passou a designar a
descendéncia, a linhagem (...) um grupo de pessoas que tém um ancestral comum
(...) Nos séculos XVI-XVII, o conceito de raca passou efetivamente a atuar nas
relagBes entre classes sociais (...) No século XVIII quem eram esses outros recem-
descobertos...No século XIX, acrescentaram-se ao critério da cor outros critérios
morfolégicos como a forma do nariz, dos labios, do queixo, do cranio, o angulo
facial etc.

Nesse intento, concordamos com Munanga (2004) quando escreve que o conceito de
raca, tal como o empregamos hoje e no passado nos livros escolares, nada tem de biolégico.
Percebe-se que a ideia de raca € uma forma de dominagdo pois, assim como todas as
ideologias, esconde uma coisa nao proclamada: a relacdo de poder e de dominacdo. A
conceituacdo de raca levou a uma categorizacdo, hierarquizacdo e classificacdo da
humanidade, além de ter ensejado propostas e ideias politicas que tinham direcionamentos
culturais e econdémicos. Nao por acaso alguns povos foram denominados atrasados, inferiores,
selvagens e barbaros. Enquanto que outros eram inteligentes, elegantes e desenvolvidos. E
ndo coincidentemente esse pensamento influenciou demais intelectuais e sociedades.

Um exemplo do periodo de discusséo sobre a raga foi Friderich Ratzel, que teve suas
ideias a respeito do assunto simplificadas. Segundo (Moraes 1990) Ratzel foi influenciado
pelo conjunto de autores que fizeram parte desse modelo de pensamento hegeliano,
dialogando com o idealismo de Fichte e Shelling e com romantismo de Goethe e Herder, além

de ter sido influenciado pelas formulacdes geograficas de Humboldt e Ritter. Ele foi
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influenciado e difundiu as ideias de povos civilizados, cultura e progresso®. Dentro dessas
ideias, havia discussdes ideoldgicas e politicas que faziam parte dos membros das Sociedades
Geograficas de todo mundo, que por sua vez difundiam tais praticas como verdades em favor
do expansionismo europeu. Em leitura de Moraes (1990, p. 22), entende-se que 0 progresso
civilizatorio é apresentado na formulagdo ratzeliana como maneira de incluir os “povos
naturais aos povos civilizados”, sendo europeus estes ultimos. A Geografia do imperialismo
impunha aos autoctones uma lingua que teria de ser desempenhada para fortalecer a nova
territorialidade. Era o modelo de “progresso de um povo” que estava relacionado a difusado de
seu conhecimento, as suas técnicas, a expansdo e ao progresso do seu territorio. O contrario
disso estava condenado a barbérie e o isolamento. Em determinado momento Ratzel (1990, p.

133) registra o seguinte:

Quando falamos de grau de civilizacdo, de civilizacdo superior e inferior, de
semicivilizacdo, e contrapomos entre si 0s povos civilizados e 0s povos naturais,
atribuimos as diversas civilizagdes da Terra uma unidade de medida que tomamos
do alto grau de civilizagdo que nds mesmos alcangamos. A nossa civilizagdo é para
nos a civilizagéo.

E o0 que seria 0 oposto da civilizacdo europeia? Existira um modelo de civilizagdo
partindo de referéncias que ndo fossem alemads, francesas ou inglesas? Seguramente existe
uma escala de diferenca no que se refere ao conhecimento dos moldes que ndo os dos povos
franceses e alemédes. O periodo de vida de Ratzel (1844-1904) coincide com a sistematizacdo
da Geografia, unificacdo do capitalismo e a emergéncia da Geografia na Alemanha, quando
esta ganha forca com relagdo a questdo nacional, fomentando ideias académicas e saberes
escolares que se difundem por outros paises e demais ramos do conhecimento. Essa proposta
de processo civilizatorio tinha como objetivos incluir e difundir teorias.

Nesse intento, observa-se que os saberes geograficos eram difundidos com as
melhores das representaces e objetivos da colonizagdo e expansdo territorial. Tanto essas
representacdes como o0s objetivos da colonizagdo vinham, na sua maioria, de pensamentos de
intelectuais, viajantes, militares, professores e outros profissionais que produziam
informagdes a respeito da Africa. Nesse caminhar temos que, no século XIX, a categoriza¢io

racial, segundo o filésofo alemédo Hegel (1928) e passando por debate de Munanga (2004),

82 Entre 1885 e 1888, publica As racas humanas. Dentre as demais obras publicadas por Ratzel temos o livro
Geografia Politica, de 1897, que influenciou diferentes gedgrafos nas discussdes geopoliticas, entre 0s quais
Mackinder, Kjelen e Haushofer.
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serviu para dominar 0s povos estrangeiros descobertos. Em outra qualificacdo objetiva e
direta dos africanos, Arendt (1973, p. 215) escreve: “na ideia de raga encontrou-se a resposta
dos boeres a ‘monstruosidade’ esmagadora descoberta na Africa — todo um continente
povoado e abarrotado de selvagens”. Dizemos que nao foi s6 uma tentativa, mas uma
concretizacdo de um pensamento politico e cultural. Por sua vez, em determinado momento o
geografo alemdo Friedrich Ratzel questionou o conceito de raga e prop6s o de humanidade, 0
que em certa medida estava relacionado com os debates culturais e politicos da sua época. Até
gue momento tal definicdo esteve presente nos livros escolares? De que maneira e como foi
tratada? Ratzel (1990, p. 128) registra que

A raga por si s6 ndo tem nada a ver com o patrimdnio de civilizagdo. Evidentemente
seria estultice negar que no nosso tempo a civilizacdo mais elevada pertence a
chamada raca caucasiana ou branca; mas por outro lado é também um fato
igualmente importante que j4 ha muitos milénios predomina em qualquer
movimento de civilizagdo a tendéncia a liberar rodas as racas de suas cargas e de
seus deveres, e assim a dar maior peso ao grande conceito humanidade, cuja posse é
certamente uma das qualidades mais destacadas do mundo moderno.

Mesmo com a proposicdo de Moraes baseadas em Ratzel (1990) em rever seu
posicionamento e conceituagdo a respeito dos demais povos, por meio do conceito de raca,
fazia parte do jogo da expansdo europeia dominar seu povo para com ele explorar, embora
fossem diversos o0s colonizados, 0s colonizadores, as relagdes e trocas culturais. Faziam parte
desse jogo os demais conceitos como o da “expansdo espacial das populacdes” ou do
“crescimento espacial do Estado”, Ratzel (1990, p. 133).

Por sua vez, essas conceituacdes estavam ligadas as interpretacfes de Ratzel (1990, p.
128) ao escrever sobre raca, povos e culturas superiores. O autor escreveu a respeito dos
povos naturais, civilizados, inferiores e superiores. Conceituacdes que foram mal
interpretadas e consideradas como verdades e leis, chegando a influenciar como pretexto na
divisdo do continente africano.

Dentre as diferentes teorias, influenciadas ou ndo pelos pensadores, prevalecia, no
momento da partilha, a teoria de perspectiva racial, segundo o nigeriano Uzoigwe (1985, p.
22). Considerando que grande parte da sua populacio da Africa foi extraida para as Américas
no trabalho escravo, o interesse maior era a sua terra. Sabendo dessas informagGes, ndo
podemos esquecer que Geografia e colonialismo sempre foram ligados as anexagdes de terras
e seu controle territorial, por meio da colonizacdo e da expansao territorial. Voltamos aos

autoctones do seculo XIX, quando eles séo categorizados entre as racas estabelecidas pelos
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europeus para dominar outros povos. No sentido moderno europeu, raca fez parte de uma
hierarquia humana territorial, articulada com o campo teérico académico e transferida para
pratica através de conquistadores. Estes a desenvolveram nos ultimos 500 anos como
instrumento de dominacdo e imposicdo nas relacfes sociais entre brancos, negros e indios.
Com o tempo, o termo racga legitimou a maneira de lidar com antigas préaticas de relagdes
entre os diferentes povos.

A respeito desse periodo, o ganés Boahen (1985, p. 3) escreve que, até 1880, em
“cerca de 80% do seu territorio, a Africa era governada por seus proprios reis, rainhas, chefes
de clds e de linhagens, em impérios, reinos, comunidades e unidades politicas de porte e
natureza variados”. Percebe-se que, independentemente das estratégias, acordos, submissdes e
lutas, tudo isso foi feito na tentativa de manter vivo o patriménio humano de suas populacdes.
Entretanto, com a partilha da Africa, muitos povos, suas tradices, habitos e religides distintas
estavam agora ocupando o mesmo Estado. De acordo com o nigeriano Oloruntimehin (1985,
p. 658), a situacdo dos territérios africanos com a partilha foi a seguinte:

A maior parte das colbnias criadas abrigava grupos nacionais cultural e
historicamente diferentes, cuja unidade derivava principalmente do fato de estarem
igualmente submetidas a um senhor estrangeiro. A situagdo colonial representava
para todos um quadro novo [..] na luta contra as atrocidades da dominacdo
estrangeira. As fronteiras coloniais que, no mais das vezes, englobavam diversas
nacBes culturais sob uma administracdo imperial comum foram aceitas tais como
eram [...].

Isso revela uma Geografia a servi¢co do Estado europeu que teve como meta dividir e
unir diferentes populacdes, com historias, religides, tradicdes, modos de vida e organizacfes
opostas. Em certa medida, uma violéncia que vinha sendo praticada desde os tempos do
trafico humano, mas que, com a partilha, se acentuou, criando novos movimentos migratérios.
A densidade demografica foi dispersa em funcéo de outros interesses que ndo os africanos.

Existem diversas teorias e debates a respeito do tema da populacdo do continente
africano, desenvolvidos por historiadores, socidélogos e outros cientistas sociais, entretanto
cabe a nés da Geografia aprofundar e trazer tais discussdes para o campo académico e do
livro escolar. Feita essa pequena introducéo, discorreremos no proximo capitulo sobre alguns
pontos de como tais pensamentos estiveram presentes no livro escolar. Sabendo dessas
discussdes, utilizaremos as bases conceituais de Ki-Zerbo (1982) para elencar alguns pontos
de como a Geografia académica, através de seus conhecimentos, iniciou os tracados, a

catalogagdo, 0 mapeamento, e a hierarquizacdo do territorio africano em prol dos europeus,
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influenciando na Geografia escolar.

4.6 AS POSSIVEIS INFLUENCIAS EUROPEIAS NAS PAGINAS DOS LIVROS BRASILEIROS

No caso do Brasil, a proposta de construgdo da Republica e a formacdo do Estado
moderno eram tentativas de mudanca na estrutura administrativa do pais, o que significava a
necessidade de protecdo do Estado brasileiro®. A publicacéo das obras escolares de Geografia
e a Historia tornaram-se responsaveis por difundir e sistematizar o conhecimento escolar a
populacdo que tinha acesso a essa educacdo. Os elementos tidos como culturais, tais como a
lingua, costumes, tradicGes e ritos, passaram a ser dominados e massacrados pela colonizagédo
que buscava se fortalecer. O contetdo escolar presente nesses livros demonstrava que o saber
patrio das comunidades europeias vinham se fortalecendo.

Na década 1890, o modelo de ensino de Geografia era baseado em propostas
positivistas francesas de Auguste Comte (1798-1857), como classificacdo, catalogacéo,
enumeracéo, listas e outros dados descritivos. Fez parte desse pensamento um conjunto de
intelectuais ilustrados que viviam sob o positivismo, darwinismo social, spencerismo,
neolamarckismo e outros saberes académicos que propagavam a evolucdo e mudancas da
sociedade. Nesse conjunto, os cientificismos ligados a historia natural, a etnologia, as teorias
de tropicalidade, as interpretacGes reducionistas e conservadoras sobre ragas e populacdo
tomavam forgas.

Ndo podemos afirmar que as influéncias europeias, ocorridas por causa da
assimilacdo, aconteceram de forma padronizada em todos os campos das ciéncias humanas.
Houve as interpretaces dos autores, mas com ressalvas as reproducdes das suas ideologias e
saberes eram uma forma de legitimar o conhecimento cientifico, até porque é vasta a
bibliografia no Brasil a respeito da difusdo destas teorias e suas propagacdes. Por exemplo, as
politicas implementadas no campo do darwinismo foram uma base tedrica para praticas de
cunho bastante conservador, como o imperialismo europeu que tomou a “selecdo natural”
como justificativa para explicagdo do dominio ocidental, segundo Schwarcz (1993, p. 56).

Tais teorias foram construidas para desenvolver julgamentos morais sobre o territorio e a

8 De acordo com Rocha (1996, p. 158), nesse periodo ocorria a inculcacéo do nacionalismo patriético, por meio
da abordagem (escolar) de temas de geografia e do ensino de Geografia: a fragmentagdo acerca da realidade
brasileira, que foi até as trés primeiras décadas do século XX.
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populacdo de diversos paises, possibilitando a articulagdo entre natureza, clima, solo,
vegetacdo e demais elementos (Machado, 1995, p. 309). Era a “ideologia do colonialismo”,
que justificava a conquista do outro, dominios, protetorados e outras territorialidades
europeias. Por sua vez, os saberes coloniais precisam ser entendidos como influéncias da
politica que era colonizadora, de representacdo geografica que vinha sendo criada pelo Brasil,
tendo como exemplo os europeus.

Tais elementos estavam relacionados as novas conquistas, que consolidaram a
legitimacdo do Estado. As ideologias dos modelos civilizatorios estavam sendo difundidas
pela nova elite republicana. Alguns desses intelectuais, como discorre Machado (2000, p. 14),
utilizaram-se, “dentre muitas teorias do progresso disponiveis na época, do positivismo ¢ do
‘spencerianismo’, sendo que as teorias raciais tiveram efeitos marcantes na vida intelectual e
na concepcdo de politicas reformistas”, como as de Capistrano de Abreu, Oliveira Viana,
Silva Romero e A. Orlando e outros intelectuais desse periodo, que eram personalidades
representantes do pensamento moderno, que servia como instrumento do colonialismo e do
imperialismo, alimentado pelas ideias geopoliticas ratzelianas. Saberes académicos ligados a
populacdo e ao territorio eram discutidos e desenvolvidos no solo europeu e foram transpostos
para o Brasil em forma de conhecimento académico, cuja difusdo no campo escolar temos
como meta conhecer.

Como ja registrado por Machado (1995, p. 319), Jodo Capistrano de Abreu (1853-
1927) ¢é considerado o iniciador das ideias de Ratzel no pensamento brasileiro, fazendo uma
relagdo entre “zonas naturais e antigas areas coloniais”. Sua proposta era aproximar as
interpretacdes da antropogeografia de Ratzel com o meio fisico, a organizacéo social com o
povoamento no pais. Em certa medida, seu caminho tedrico traz a ideia de colocar o Brasil ao
lado dos paises europeus. Esse propoésito foi levado adiante por um conjunto de intelectuais
que buscavam criar um estilo de pensamento e modelo no campo da academia e do ensino.
Era o progresso em nome da civilizacdo. Conhecimentos que legitimavam outros saberes
académicos, escolares e que fortaleciam o campo do ensino e da producdo cientifica que vinha
se desenvolvendo no Brasil. Nesse sentido, ndo podemos tomar os diferentes autores citados
de forma isolada, mas vinculados as diferentes instituicbes das quais participavam e que
representavam, por sua vez, seu contexto maior de discusséo intelectual. Acreditamos que €
preciso pensar na relacéo das ideias dos autores, no conjunto com o momento em que estavam
vivendo, passando por influéncias tedricas e metodoldgicas especificas que refletem nos

diferentes campos dos saberes. Muitos dos autores que integraram o final do século XIX



112

como registra Schwarcz (1993, p. 65), eram denominados “homens de ciéncia”, que tinham
espacos privilegiados para a producgdo de ideias e teorias para seu reconhecimento politico e
social. Teorias essas que foram utilizadas no Brasil e na Africa como forma de justificar a
colonizacdo e a presenca dos europeus.

Um dos difusores desse pensamento no Brasil foi Gilberto Freyre (1947), que recebeu
forte influéncia do salazarismo portugués como um fendmeno que ajudaria a levar a
colonizacdo aos povos inferiores. A tese defendida por Freyre (1947, p. 84), sobre a
“revolucdo social e cultural”, favorecia o entendimento do colonialismo portugués nas
coldnias africanas como no Brasil. Segundo ele, a colonizagdo portuguesa foi agradavel,
protetora e humanitaria com suas colénias. Exemplo desse fato foram as perpetuacGes das
ideologias e saberes académicos nos boletins da Sociedade de Geografia de Lisboa,
publicados em novembro de 1940, a respeito da populacdo africana, que foi denominada de
“selvagem” e composta de indigenas subalternos®, registros que demonstram o estatuto dos
indigenas por meio de decretos e regulamentacfes da organizacdo do territorio. Trataremos
posteriormente como essas ideias desenvolvidas no inicio do periodo republicano séo

discutidas, rompidas ou postergadas no desenvolver dos anos, no territorio do livro escolar.

4.7 CONTEUDOS DA AFRICA NOS LIVROS ESCOLARES

Neste topico, nossa andlise sera a respeito da publicacdo das iconografias nos manuais
escolares, que, no final do século X1X e no inicio do século XX, aconteciam pela xilogravura
e tipografia. Com o estudo desses documentos, perseguimos nosso objetivo que é de analisar a
Africa na Geografia escolar, mas também o conjunto texto-imagem, uma vez que as figuras
(mapas, gravuras, desenhos, fotografia) traduzem palavras a partir de suas representagdes.
Também pretendemos discutir a respeito das bases tedricas e metodoldgicas da disciplina
escolar Geografia referente ao continente africano. Acreditamos que ndo considerar as
iconografias presentes nos livros seria 0 mesmo que negar o contexto em que estas foram

produzidas. Por sua vez, elas podem duplicar a representacdo ou diminuir a presenca dos

8 Sob o controle salazarista, Angola e Mogambique passam pela repressdo de superioridade e intolerancia.
Valdemir Zamparoni (2000 e 2002) e Omar Thomaz (2002) debatem a respeito do pensamento racista nas
coldnias portuguesas.
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signos escritos. Lembrando Marc Ferro (1981, p. 11), “controlar o passado ajuda dominar o
presente e a legitimar tanto as dominagdes como as rebeldias”. Sob esse pressuposto,
pretendemos debater como tais representacdes e palavras podem nos orientar no decorrer da
tese, que consiste em problematizar os porqués das continuidades ou rupturas dos conteudos
escolares nos livros.

Na busca de um maior alicerce para nossa discussdo, buscamos leituras e analises dos
materiais escolares do tema da Africa desenvolvido por outros campos das ciéncias humanas
que ndo a Geografia. Um exemplo foi a utilizacdo do livro redigido na Bélgica que, segundo
Edouard Vincke (1985, p. 116), “ocorreu uma consolidacdo do etnocentrismo nos manuais
escolares reforcando a desinformacdo ou ainda produzindo o racismo com a presenga de
outras fontes presentes nos livros como os jornais”. No caso de alguns paises africanos,

Appiah (1997, p. 21), relata que

N&o podemos ignorar, por exemplo, do lado honroso, as dificuldades préticas de
desenvolver um sistema educacional moderno numa lingua em que nenhum dos
manuais e livros didaticos foi redigido; tampouco devemos esquecer, na coluna dos
débitos, a possibilidade menos nobre de que essas linguas estrangeiras, cujo dominio
havia marcado a elite colonial, tenham-se transformado em marcas status precisas
demaos para serem abandonadas pela classe que herdou o estado colonial.

As palavras do ganés Kwame Anthony Appiah (1997) nos fizeram pensar
constantemente que existem diferentes entendimentos, correntes tedricas e posicionamentos a
respeito do continente africano no livro escolar. Até porque essa leitura e compreensao passa
pela discussdo das linguas maternas africanas, ou aquelas de paises colonizadores. O ponto
comum da analise de Appiah (1997) é desconstruir a invencdo de uma Africa que possui
diferentes identidades nacionais e supranacionais.

Em outro estudo sobre o tema das iconografias e textos nos livros de histéria no Brasil,
Oliva (2007) dedica sua analise a respeito das representacdes da Africa desenvolvidas pelos
africanos no decorrer do século XX nas escolas portuguesas e brasileiras. Uma das bases de
sua discussdao foi a propagacdo das imagens nos livros escolares brasileiros e textos
académicos portugueses. Entre seus objetivos de estudo, um foi “mapear as inimeras ‘ideias’
da Africa construida ao longo do século XX, e, dessa forma, elaborar uma sintese das
representacdes, propriamente ditas, confeccionadas sobre os africanos e suas sociedades”
(OLIVA, 2007, p. 37). Dentre o conjunto de resultados e discussdo, a pesquisa de carater

comparativo nos ajudou a entender os diversos recortes e debates a respeito das interpretacfes
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dos africanos nos livros escolares brasileiros e portugueses.

Sabendo que os registros iconogréficos dizem mais do que mil palavras, buscamos ser
cuidadosos na discussdo das imagens. Em contato com o material escolar selecionado,
partimos dos documentos para as analises propriamente ditas. O primeiro recorte foi dos
mapas do continente africano, e o segundo foi o dos habitantes desse continente. 1sso porque
temos que a comunicacdo entre cartografia, populagéo e territério possui um importante papel
no ensino da Geografia escolar.

A cartografia escolar é repleta de signos e simbolos que compdem as diferentes
representagdes do mapa escolar. Em certa medida, tais imagens demonstram a representagéo
da populacéo local e seus limites territoriais, e contribuem com o processo de interpretacéo
dos diferentes territérios e territorialidades na organizacdo do espaco, ajudando na
compreensdo das diferentes disputas territoriais. Certos dessa proposta e com 0s objetivos
elencados, elaboramos duas linhas do tempo com iconografias e textos para a analise. A
primeira serd a respeito de como o territorio africano foi publicado a partir de mapas. A
segunda é de como a populacdo foi elencada no livro escolar em forma de textos e imagens.
J4 embasado na conceituacdo de Chartier (1991) de “lutas de representacdo”, no inicio dessa
tese, registramos que as figuras e os textos nos livros escolares podem ter diferentes
interpretacfes dos contetidos referentes ao continente africano. Acreditamos que os livros
didaticos sdo as fontes, os instrumentos mais Uteis para captar as nuances dos discursos e as
transformacbes da analise na Geografia escolar sobre o continente africano. Séo eles
documentos que demonstram o tema do ensino e debate a respeito do continente africano. Por
isso, as analises das figuras estardo articuladas com a concepgéo de Africa de cada momento
historico.

E foi com apoio em Castellar e Vilhena (2010, p. 23-42) que confeccionamos algumas
tabelas, com o objetivo de comparar as diferentes representacdes iconograficas em forma de
mapas presentes nos livros escolares. Alguns critérios foram selecionados para fazer parte da
nossa analise: titulo, escala, orientacdo, legenda, limites, paises, cidades e outras informacoes.
Acreditamos que tais itens sdo essenciais para a leitura cartografica do mapa escolar no livro,
uma vez que sdo as bases de tais representacfes iconogréficas. Posteriormente, partimos da
técnica de comparar de modo particular e paralelo algumas imagens e seus conteudos. Para
reproduzimos no decorrer do texto partes dos livros escolares como subsidios para justificar o
nosso caminho tedrico. Relacionamos as representagdes textuais e as imagens presentes junto

a elas e que trataram do continente africano. Foi realizada a pesquisa em todos 0s mapas
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presentes nas obras escolhidas. Foram analisados cinco livros escolares, que compdem um

total de 120 paginas.

Tabela 2 - Composicdo da parte dedicada & Africa nos livros didaticos analisados

Obra NuUmero de mapas Numero de paginas Demais figuras

Tancredo do Amaral (1890) 1 10 0
Aroldo de Azevedo (1934) 2 21 14
Aroldo de Azevedo (1978) 4 21 14
Zoraide Victorello Beltrame 8 37 35
(1975)

José Willian Vesentini e 14 31 19

Vania Vlach (2003)

Organizagdo: Rosemberg Ferracini.

Tabela 3 - Informacdes presentes nos mapas analisados

Obra Fronteiras | Paises | Cidades
Tancredo do Amaral (1890) X X
Aroldo de Azevedo (1934) X
Aroldo de Azevedo (1978) X
Zoraide Victorello Beltrame (1975) X X X
José Willian Vesentini e Vania X X
Vlach (2003)

Organizagdo: Rosemberg Ferracini.
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Tabela 4 - Elementos contidos nos mapas analisados

Obra Titulo Escala | Rosa dos ventos | Legenda Fonte
Tancredo do Amaral (1890)
Aroldo de Azevedo (1934) - Mapa X
1
Aroldo de Azevedo (1934) - Mapa X X
2
Aroldo de Azevedo (1978) - Mapa X
1
Aroldo de Azevedo (1978) - Mapa X X
2
Zoraide  Victorello  Beltrame X
(1975)
Zoraide  Victorello  Beltrame X
(1975)
Zoraide  Victorello  Beltrame X X
(1975)
José Willian Vesentini e Vania X X X X X
Vlach (2003)

Organizagdo: Rosemberg Ferracini.

Observando os dados sistematizados a partir da analise dos livros didatico, podemos
notar que o nimero de mapas presente em cada periodo, assim como o nimero de paginas que
trataram do continente africano quase duplicaram. Percebe-se que as representagdes dos
mapas foram sendo aprimoradas. Entretanto podemos afirmar que ndo existiram muitos
rigores cartograficos na confeccdo dos mapas presentes nos livros escolares.

No mapa de Tancredo do Amaral (1890), encontramos 0s nomes de diversos paises
como Congo, Marrocos, Argélia, Egito e Mogcambique, porém ndo se apresentam limites
territoriais entre um Estado e outro. A primeira representacdo de Aroldo de Azevedo (1938) é
um mapa da Africa com os nomes de Foureau, Cecil Rhodes, Barth, Stanley, Livingstone,
Serpa Pinto, dentre outros exploradores europeus, cada qual demarcando um territorio
especifico de anexagdo colonial. Posteriormente encontramos 0 mapa que traz o Império
Britanico (1938), que se faz presente em negrito nos Estados Unidos, india, Australia e no
continente africano. As causas e discussfes a respeito do império ndo estdo nas obras
escolares, fato que levantaremos em discusséo.

Observa-se a mesma omissdao em outras duas imagens. Na primeira delas (1938),
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intitulada O Mundo Britanico, ha uma legenda que divide a imagem em ‘“Dominios
autéonomos” e “Outros Territorios”. Na segunda imagem, (1938) temos O Mundo Francés, que
na parte de fora do mapa encontramos registrado como “O Império colonial Francés”, em
referéncia as col6nias francesas.

Em leitura dos mapas de Zoraide Victorello (1975), temos uma tentativa de ruptura no
modo como o continente africano vinha sendo publicado por meio da anexacdo territorial da
Europa. A nosso ver, o que careceu nesse trabalho foi uma discussdo a respeito dos
acontecimentos geograficos como a partilha da Africa e os porqués das independéncias no
decorrer dos anos 1970. Por fim, no livro de José Willian Vesentini e Vania Vlach (2003),
retomamos algumas discussdes a respeito da colonizagio e descolonizacio da Africa e o que

seria a nova reconfiguracdo territorial do continente, sempre atentos aos nossos objetivos.
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5 TEODOLITOS, REGUAS E TRACADOS: O MAPA DA AFRICA NOS LIVROS
ESCOLARES

5.1 AS LUTAS E AS REPRESENTACOES DA AFRICA NA GEOGRAFIA ESCOLAR

Este capitulo analisara as representacGes imagéticas, mais especificamente os mapas,
do continente africano, veiculadas em livros escolares brasileiros de Geografia. Para tal, nos
embasamos nas discussdes anteriores de “lutas de representagdo” de Chartier (1991) e na
conceituacdo de territorialidade de Sack (1986) e Badie (1996).

Em nossa analise, buscamos saber quais foram as categorizacBes ou conceitos das
imagens e textos sobre a Africa. Primeiramente analisamos as imagens dos textos na obra de
Tancredo do Amaral (1890), um mapa sem fronteiras, constando dele nomes de cidades, rios,
estados e outros elementos fisicos. Na segunda obra, de Aroldo de Azevedo (1938 e 1978),
encontramos mapas com as denomina¢des Mundo Inglés e Mundo Frangés, mostrando a
Africa como extensdo territorial dos paises europeus. Os contetidos escolares trazem as
denominacdes colbnia, protetorado e anexacgdes territoriais, 0 que, no conjunto dos mapas
observados, nos levou a pensar em rupturas e continuidades dos temas. Por exemplo, no livro
de Zoraide Beltrame (1975), encontramos o tema da partilha da Africa, que veio a ser
publicado pela primeira vez em 1975, 90 anos apés 0 acontecido, 0 que nos remete a pergunta
de Castellar (2010) sobre o tempo entre as discussdes académicas e escolares. A Gltima obra
escolar analisada é de José Willian Vesentini e Vania Vlach (2003), na qual se percebe um
esforco de abarcar um grande numero de informagdo da Geografia do continente africano,
como cidades, estados, colonizacdo, descolonizagdo e processos de independéncia.
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5.2 O MAPA DA AFRICA NA MESA: O CASO DO LIVRO ESCOLAR

No inicio da Republica, os conteudos escolares receberam forte influéncia de um
conjunto de ideias empiricas e descritivas. Era a proposta positivista, que se caracterizava pela
subordinacdo da imaginacdo e da argumentacdo & observacdo®. Suas proposices eram
enunciadas de maneira positiva e deveriam corresponder a um fato, podendo ser do particular
ao universal. A respeito do assunto, Azevedo (1971, p. 620) escreve que, para “grande maioria
da elite dirigente, educada no antigo regime [...] tinham tendéncias cientificas a seu corpo de
doutrinas e mentalidades positivistas, quase sectaria que se introduz no Brasil em meados do
século XIX”, podemos perceber a relacdo entre o pensamento dominante e 0 pensamento
cientifico da época. Essa reflexdo estava presente na proposta de ensino um conjunto de base
filoséfica e histérica. Contetdos escolares que evocavam, por exemplo, fatores homogéneos e
de dados numeéricos relativos a superficie e a populacao.

O documento da Reforma Benjamin Constant de 1890 (Art. 81 do Decreto n° 981) foi
constituido de varios decretos, entre os quais 0 que insere o contetido do continente africano®
nos livros escolares. O continente africano deveria ser tratado no ensino de alguns tdpicos,
como “Paises da Africa, seus mares, golfos, estreitos, ilhas, peninsulas, istmos e cabos”
(1890). Além disso, tal conteudo deveria ser direcionado para os alunos do secundario Em

complemento, ha também os seguintes topicos que deveriam ser abordados:

Geografia politica, situacdo, limites, superficie, populacéo, religido, lingua, divisdo
administrativa, producdo, comércio, industria, via de comunicagdo, cidades
importantes, e noticia historica do Egito.

Idem do Império do Marrocos, Republica da Libéria e Congo Livre. 1890, (art. 81
do Decreto 981).

A reforma Benjamin Constant mostra elementos que deveriam ser abordados no livro
escolar, como industria, via de comunicacdo e cidades. Tais medidas educacionais nos fazem

retomar a pergunta de Castellar (2010, p. 12), “quanto tempo uma categoria ou conceito

8 Segundo Comte (1973, p. 13), “[...] ndo temos de modo algum a pretensido de expor as causas geradoras dos
fenbmenos [...] Pretendemos somente analisar com exatiddo as circunstancias de sua producgdo e vincula-las
umas as outras, mediante relagdes normais de sucessao e de similitude”.

8 Nessa reforma foi implementado no curso de Geografia o estudo do continente africano, com as seguintes
divisdes: Abissinia; regides italianas, francesas, britanicas e portuguesas; Africa do Sul (regides portuguesas e
britanicas); ilhas africanas do Oceano indico.
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desenvolvido na Universidade delonga para ser debatido no ambiente escolar ou para dele
(des)aparecer e vice-versa?”. Em uma primeira resposta a sua indagacdo, podemos dizer que a
comunicacdo entre saber escolar e académico acontece em momentos diferenciados e com
interesses distintos, podendo ser complementares ou restritos. Em se tratando do inicio do
periodo republicano, sdo diversas as obras escolares e 0s seus autores.

No levantamento das obras didaticas a respeito da Africa, encontramos algumas que
apresentam capitulos com o titulo Continente africano. A obra de Tancredo Amaral (1890, p.
132) publicou parte da corografia abordando “os continentes da Europa, Asia, Africa,
América, Oceania” ¢ examinando o0 resultado das leis da Geografia geral em regides
determinadas; o mesmo livro “procura também conhecer as influéncias reciprocas entre essas
regides, leis, homens que as habitam”, como “cidades, principais rios e serras”, p. 132.
Entretanto o que veremos é que os conteudos escolares referentes ao continente africano séo
opostos aqueles propostos na reforma educacional Benjamin Constant.

E preciso contextualizar a Geografia escolar da época, elencando alguns fatos
geograficos que acreditamos ser importantes para entendermos os contetdos escolares, que, a
nosso ver, tiveram um papel relevante para com a Africa. Um passo para isso foi fazer uma
relacdo entre a auséncia de titulo no mapa e os contetidos escolares trazidos pro Tancredo do
Amaral (1890). Buscamos entender como a Africa foi publicada no livro didatico de Amaral
(1890).
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Mapa 1 - O continente africano na Geographia Elementar de Tancredo de Amaral (1890)
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Fonte: Amaral, 1890, p. 66. Tamanho original: 10 cm x 17 cm.

Um fato que chama a atencdo nesse mapa é a falta de legenda. Seria um mapa
politico? Pois dele constam rios e divisdes politicas. E interessante que a Africa Central
aparece vazia, desocupada de povos, de cidades, de estradas, ferrovias e portos. No momento
de publicacdo da obra de Tancredo do Amaral (1890), existia na Africa um conjunto de
cidades, reinos, organizacfes politicas e populacdes diversas, tanto nas costas quanto no
interior do continente. Entretanto muitos desses fatos ndo foram divulgados.

Na busca de uma leitura conjunta, imagem e texto da disciplina escolar, notamos um
mapa da Africa sem fronteiras, divisas ou estados. Ainda que considerados importantes para
época na Geografia escolar da obra de Amaral (1890), esses elementos ndo estiveram
presentes. A concretizacdo da partilha da Africa por um grupo de paises criou os dominios,
protetorados, colbnias, extensdes territoriais, 0 que denominamos territorialidades europeias.
Isso porque trés anos antes da primeira edi¢dao da obra de Amaral (1890), as nagdes europeias,
principalmente Inglaterra e Franga, consolidavam o acesso de lagos, rios, reservas minerais,
populaces, baias, portos, comércios e demais terras coloniais para o seu enriquecimento.

No que se refere ao enunciado da obra, Amaral (1890, p. 39) publica Os paizes da
Africa com a seguinte divisdo no indice: “Descrip¢do physica e Descripgdo politica”. Na
secdo da descricdo politica, Amaral (1890, p. 39) diz: “A Africa divide-se em 20 paizes ou

regides principaes, dos quaes 5 na costa do Mediterraneo, 5 na costa do Atlantico, 1 ao Sul, 5
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nas costas das Indias, 2 na costa do mar e 2 immensas regioes interior”. Levantamos algumas
indagacOes: quais sdo esses 20 paises? Suas capitais? Seus limites territoriais? Lingua? Suas
relacGes politicas? Estava efetivado o modelo de ensino da Geografia escolar sob o olhar
europeu. A vigéncia da reforma Benjamin Constant concretizou o0 modelo de ensino dos
contelidos escolares do continente africano a ser implementado pelos demais manuais
escolares. Em suas diretrizes, a representacdo do continente africano deveria vir com divisao
politica em geral, seus limites, suas cidades, producdes e distribuicdes de bens, seja da Africa
Ocidental, do Cabo, e da Africa Oriental e Central.

No campo das leis educacionais, o livro de Amaral (1890) segue as proposi¢oes de sua
época, ao pé da letra. Eram esses os conteudos vigentes, apoiados na Geografia classica,
descritiva e enumerativa. A proposta escolar desse periodo fazia parte de um modelo de
ensino que primava pela memorizacdo e repeticdo dos fatores naturais, ndo dando qualquer
abertura as andlises sociais. Tais medidas faziam parte da proposta politica pedagdgica de
ensino daquele momento histérico. A comunicacdo entre a Geografia cientifica, via
Sociedades Geogréaficas, e a Geografia escolar eram estreitas. Exemplo desse fato sdo as
citacbes da Sociedade Geografica Portuguesa (1875) e Wallerstein (1989), ja oferecidas,
discorrendo a respeito da presenca portuguesa no continente africano desde os primérdios do
século XVI, que tinham como objetivo definidos explorar os territérios desconhecidos
promovendo a expansao colonial e econdmica desse pais.

N&o por acaso, com o fim do trabalho escravo, a caida do regime imperial e o
surgimento da RepUblica, temos a introducdo da Africa nos estudos de Geografia escolar pela
reforma Benjamin Constant. Essa diretriz educacional fazia parte do pensamento da ciéncia
geogréfica, de territério e poder, e que, por sua vez, indiretamente, consolidou a politica
europeia, de teor colonialista, no ensino brasileiro. Exemplo dessa andlise territorial escolar €

Os paizes da Africa, obra em que Amaral (1890, p. 40) afirma:

A Senegambia pertence a Franca ou a Inglaterra a regéncia de Tripoli, & Turquia: o
Egypto é tributario da Turquia, & Argélia e a Tunisia pertence a Franca; a Guiné
Meridional & Bélgica e Portugal, & Hottentotia a Alemanha e Inglaterra,
Mocambique & Portugal, Cafraria e Zanguebar & Inglaterra, Somalia & Italia e
Inglaterra, @ NUbia ao Egypto e Madagascar a Franga.

O fato de o livro didatico trazer informagdes sobre as possessdes europeias (“pertence
a Portugal ou a Inglaterra”), por exemplo, estava ligado a expansdo territorial europeia, a

anexacdo de novas terras, as territorialidades coloniais. Segundo Sack (1986, p. 26),



123

“Territorialidade ¢ a primeira forma espacial que o poder assume” € € 0 primeiro elemento
gque vem comprovar a nossa tese, quando dizemos que a territorialidade europeia estava
servindo como modelo de ensino a efetivacdo de um modelo de viés colonial na Geografia
escolar.

Entendemos que, ao omitir a partilha da Africa, o autor do livro escolar concretizava a
territorialidade imperial que teve seu auge no final do século XIX. Nesse caso notamos um
direcionamento na maneira de divulgar o continente africano, que foi a forma como se via a
Africa, conforme discutimos no capitulo 4. Podemos dizer que a corrida imperial para a
Africa ndo foi s6 um processo de conquista de terras, das novas territorialidades europeias,
por meio da exportacdo de maquinas, técnicas, instrumentos de trabalhos, ferramentas, pela
“troca” por matérias-primas vegetais, minerais e demais riquezas, mas também foi um
processo de dominacgdo de um povo sobre o0 outro, da imposicdo de saberes e pensamentos.

O compéndio de Amaral (1890), ao descrever o nimero de paises no continente
africano, ndo apresenta o tema partilha da Africa, fato anterior & publicacio da obra escolar
em 1885. Perguntamos o que influenciou o autor para ndo descrever o fato geografico da
partilha da Africa? Seria essa divisio um fato ndo relevante para o periodo? Ou uma
naturalizacdo? Em certa medida a auséncia da divisdao do continente africano pelos paises
europeus era algo comum, fazia parte do pensamento geogréfico da época. Isso porque, como
ja contextualizado anteriormente, a Geografia foi o principal instrumento de dominacao e
controle no territorio africano, e tal dominacdo foi promovida pela construcdo de fronteiras e
pela imposicao de linguas, com a efetivacdo dos dominios e protetorados europeus. Em solo
africano mais especificamente, os portugueses, alemaes, franceses, italianos, espanhois e
ingleses é que por I se instalaram em exercicio de seus poderes.

Vejamos abaixo outro exemplo que o compéndio de Amaral (1890) (re)produz
diretamente do modelo de Geografia europeia escolar da época. Na parte que trata de ilhas e

cabos da Africa, Amaral (1890, p. 41) escreve que:

D’estas ilhas pertencem a Hespanha, Das Canérias, Fernando do P, Anno Bom a
Portugal, Madeira, Cabo Verde, S. Thomé, Principe e algumas das Bissagos a
Inglaterra; Ascensdo, S. Helena e Mauricio, Rodrigo, as Almirantes, as Leychelles, e
Socotord, a Franga, Goreas, as Comoroes, S. Maria e Reunido, Madagascar esta sob
o0 protetorado da Franca e Zamzibar sob o da Inglaterra.

Dizemos que esses conteudos escolares fazem parte de um conjunto de pensamento

que, segundo Wallerstein (2007, p. 29), foi a “expansdo que envolveu conquista militar,
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exploracdo econémica e injusticas em massa”. Era a justificativa de que as anexacoes
territoriais levariam a chamada civilizagdo, o crescimento e desenvolvimento econémico ou
progresso, algo que seria natural, quase inevitavel. Ou seja, ocorria a inser¢do na historia de
um modelo do sistema-mundo por intermédio da expansdo dos povos e dos Estados europeus
pelos demais continentes. Notamos na obra de Tancredo de Amaral (1890) um contetdo
escolar do século XIX, em que o mundo estava vivendo o auge da politica colonial®’.

O periodo da corrida expansionista esta relacionado com a passagem do século XIX
para 0 XX, em que se difundia a concepc¢édo de lebensraum (espaco vital ou espaco da vida),
do gedgrafo alemdo Friderich Ratzel (1882), que foi fundamental para a valorizacdo do
territério como situacdo politica. Assim, a ideia de coesdo na formacéo do territorio aleméo na
Europa foi empregada na Africa. Nesse momento politico, a Prussia estava se unificando
como Estado nacional. Nessa época a Alemanha foi palco de diversas guerras com franceses e
outros paises vizinhos, e berco das ideias da partilha do territério africano.

Sabendo desses fatos e pensando a respeito do tema da partilha no livro escolar na
obra de Tancredo do Amaral (1890), perguntamos-nos: seria o retalhamento do continente um
mau fildo a ser desenvolvido, para o mercado editorial? Estariam tais discussdes presentes nos
cursos de humanidades de que a Geografia fazia parte? O autor poderia introduzir tais temas
no campo de ensino, propondo-o0s para 0 campo do saber escolar, entretanto ndo o fez. Teria
ele feito isso por ingenuidade, descuido, por ndo sentir necessidade ou mesmo por falta de
conhecimento? Outro fator que nos chama a atengéo € que a obra ndo apresenta uma descricdo
da politica, da economia, da populacdo, dos Estados, cidades e sistemas governamentais,
conforme o programa de ensino proposto. Acreditamos ser relevante apresentar tal registro na
busca de desconstruir o olhar eurocéntrico que foi contextualizado acerca do continente
africano. Tais temas foram negados e ndo registrados no livro de Tancredo do Amaral (1890).
Podemos dizer que temos em sua obra a comunicagdo das ideias cientificas postas no livro
escolar. O autor era socio da Sociedade de Geografia de Sdo Paulo, que naturalmente tinha
como fonte de saber a Sociedade de Geografia de Lisboa, para a qual esta parte do continente
africano — Angola, Cabo Verde, S&o Tomé e Principe, Guiné-Bissau e Mogambique — fazia
parte das anexacOes territoriais, as territorialidade politicas e culturais portuguesas
conquistadas.

Comparemos o livro de Tancredo do Amaral (1890) com o mapa da Africa publicado

8 A leitura do catélogo da livraria Francisco Alves publicado por Moniz (1943) revela que a obra de Tancredo
do Amaral continuou a ser publicada até 1925.
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por Aroldo de Azevedo em 1938. Para nds é importante analisar o conceito de Africa
representado neste Gltimo. Em uma primeira leitura, percebemos que a imagem ndo apresenta
titulo, fonte dos dados, legenda, norte ou escala, elementos considerados importantes para
leitura e facilitacdo da representacdo na cartografia escolar. Podemos ler abaixo o seguinte:
“Os principais exploradores do continente africano no século X1X”, o que esté relacionado
aos nomes nele presentes, nos fazendo voltar a algumas discussoes realizadas anteriormente

em funcéo de seus proprios registros textuais.

Mapa 2 - Territdério é poder — o continente africano em Geogréafica Geral, de Aroldo de
Azevedo (1938)

36 AROLDO DE AZEVEDO

OCEANQ
ATLANTICO

OCEANO
MdDICo

ATRICA

<3 ‘.Stvrl?"‘rv
* . Caeil Rhodas [ -

3 Livingala

Os principais exploradéres do continente africano no seculo XIX.

Fonte: Azevedo, 1938, p. 36. Destaque em vermelho nosso.
Tamanho original: 10 cm x 10 cm.

De quem sdo 0s nomes inscritos no interior do mapa? Entre eles, temos: Duveyrier,
Foureau, Binger, Lamy, Munga Park, Cameron, Stanley, De Brazza, Burton, Livingstone,
Serpa Pinto, Cecil Rhodes e, na ilha de Madagascar, De Maistre. Como tais denominag6es
estdo relacionadas a Africa? Podemos dizer que isso demonstra a concretizagdo do dominio

colonial na Africa. Temos a permanéncia da concepgdo da Geografia académica colonizadora
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territorial no livro didatico de Aroldo de Azevedo (1938). Sua Geografia escolar reproduziu
naturalmente nos conteddos escolares um continente que foi extirpado por um conjunto de
paises europeus. Exemplo desse fato sdo 0os nomes escritos sobre o mapa demonstram cada
pais europeu em determinada parte do continente africano. O registro dessas personalidades
no mapa nos propde pensar em controle do territorio. Lembremos da famosa frase de Cecil
Rhodes ao estar triste ao ver ao céu — “Se pudesse anexarias as estrelas” —, porque em menos
de duas décadas o Império Britanico anexou 11 milhGes de quilémetros quadrados e 66
milhGes de habitantes a seus costumes, linguas e tradi¢bes. As apropriacdes que estdo no
mapa mostrado faziam parte dos acordos que acontecerem na Conferéncia de Berlim (1885),
como o anglo-alemao (1890-1893), pelo Zanzibar, dividindo o Império Omani da Somalia.

Dentre os colonialistas europeus presentes no mapa, frisamos 0 nome do portugués
Serpa Pinto, que tinha como objetivo unir as coldnias de Angola e Mocambique. Wesseling
(1998, p. 113-119) reporta que Portugal ndo assinou a Ata da Conferéncia de Berlim, que
fazia a partilha da Africa. Portugal buscava unir Angola e Mocambique, fazendo contato entre
0 oceano Atlantico e o indico. Esse fato geopolitico reforca uma concepcdo colonial do
continente africano, em que a retalhacdo era de interesse total de alguns paises, ndo entrando
em jogo 0s povos e reinos africanos. As opinides e vozes a serem discutidas partiam de
grupos especificos: portugueses, ingleses, alemdes e franceses, pois 0 interesse maior, como
registrado, era ter acesso as rotas comerciais maritimas. De acordo com Nuno Costa (2011, p.
60), entre 1861 e 1866, foram diferentes os viajantes a trocarem cartas com a Sociedade de
Geografia de Lisboa narrando a travessia chamada “De Angola a Contra-Costa”. Entre esses
aventureiros, estavam Sa de Bandeira, Andrade Corvo, Luciano Cordeiro, Serpa Pinto,
Capello e lvens. Tais exploradores registravam os levantamentos topogréaficos, mineral6gicos,
fauna e flora e demais mapas de interesse colonial portugués. Nos boletins da Sociedade de
Geografia, e em outras literaturas cientificas, ndo temos registros da posicdo dos povos
africanos a respeito da pretensdo portuguesa. Existiam interesses dos autéctones, ganhos ou
perdas que ali residiam em ser col6nia portuguesa ou inglesa? Se existissem ndo eram
considerados pelos europeus.

No caso do imperialismo portugués em Angola, sua ocupacdo administrativa e militar
provoca a circulacdo de mercadorias, entre as quais sal, cana-de-agucar, cachaca e fumo. O
consenso franco-portugués de 1891 reconhecia a presenca portuguesa em Angola e
Mogambique. De acordo com Guimaraes (1984, p. 97), a coldnia de Mogcambique foi o centro

das atengdes portuguesas no periodo colonial, e os temas tratados nos Boletins da Sociedade



127

de Geografia de Lisboa foram “populagdes, caminhos de ferro, atividade militar, estradas e
relacfes com as colbnias vizinhas [...] comércio, agricultura, explorac@es, trabalhos pablicos,
portos e alfandegas.” Existia um acordo na Ata Geral de Berlim 1885 em que a coldnia de
Mocambique fazia parte do controle de Portugal, como seu dominio. De acordo com o

documento, temos o seguinte:

Art.2 XXXV As Poténcias signatarias da presente Acta reconhecem a obrigacdo de
assegurar, nos territorios por elas ocupados, nas costas do Continente africano, a
existéncia de uma autoridade suficiente para fazer respeitar os direitos adquiridos e,
caso haja lugar, a liberdade de comércio e de transito nas condigdes em que vier a
ser estipulada. (GUIMARAES, 1984, p. 97)

Porém, com o passar dos anos, a unido entre Angola e Mocambique ndo foi
concretizada, o acordo luso-franco-germanico foi quebrado pelos ingleses, que ndo aceitavam
tal ambicdo, até porque era um desejo inglés fazer a rota ferroviaria Cabo — Cairo. A divisdo
da Africa ocorreu quando varios paises europeus entraram em acordo para ter controle sobre o
conjunto desse continente. Entre as primeiras rotas de viagem estavam o estuario do Congo e
Zanzibar. Um dos objetivos das viagens exploratorias era de ordem operacional pratica:
colher informacdes a respeito do continente passando pela populacéo, fauna e flora. Sobre o
assunto temos a interpretacdo de Wesseling (1998, p. 396) que escreveu que a “A partilha da
Africa era registrada em seus mapas pelos europeus [...] Na Europa, as conquistas antecediam
o desenho de mapas, na Africa, tracava-se primeiro o mapa e depois decidia-se 0 que iria
ocorrer”. Com essas problematizagdes, podemos dizer que o tema da divisio da Africa é um
tanto polémico para os pesquisadores e especialistas, sejam eles africanos, brasileiros ou
europeus. Isso porque existem diferentes interpretacGes tedricas a respeito do assunto, que
estdo ligadas ao progresso técnico, ao crescimento econémico, ao envolvimento politico, ao
crescimento e desenvolvimento do poderio militar.

No ja apresentado mapa proposto pela obra escolar de Azevedo (1938, p. 36), vemos
0s nomes de exploradores europeus como Cameron, Binger e De Brazza, homens financiados
pelos governos francés e belga. Podemos dizer que a Geografia estava estabelecida por cartas,
mapas, rotas de correntes maritimas no desenvolvimento da cartografia, tudo a servi¢o dos
grandes grupos econdmicos, das metrdpoles, dos projetos coloniais, da expansdo do dominio
imperialista. O saber escolar da territorialidade europeia tomava forma pelo controle e
efetivacdo das terras em nome de possessOes, protetorados e coldnias e que se refletia nos

livros escolares. Percebe-se que a “luta de representacdo” no campo politico fazia parte das



128

discussdes académicas, ja que a Geografia vinha se institucionalizando na Europa como filha
do imperialismo e colonialismo, como registrado por Santos (1978), Capel (1988) e Moraes
(2002). Isso remete ao periodo da expansdo colonial dos conquistadores de novas riquezas
entre o século XIX e XX. A inscricdo dos nomes no mapa s&o o traco de uma Africa pensada
como extensdo da Europa, sem vida politica e interesse proprio na Geografia escolar
brasileira. Entretanto ndo encontramos mapas e contetdos escolares no livro sobre o tema da
partilha da Africa. O que nos inquieta é que a auséncia do assunto foi tratado com
naturalidade. Tal fato mostra que no periodo anterior e posterior a institucionalizacdo da
Geografia no Brasil, tivemos a perpetuacdo, na Geografia escolar do livro didatico, a
naturalizagdo de alguns fatos, como a Partilha da Africa e a compreensio desse continente

como extensdo territorial do continente europeu.

5.3 O IMPERIO BRITANICO E O MUNDO FRANCES NAS PAGINAS ESCOLARES

Mapa 3 - O Império Britanico em representacdo de Geografia Geral
Geografia Geral, de Aroldo de Azevedo (1938)

5

Legenda Do
. In\rxcﬁo Brilanico.
Lj U.R.S.5.
0y
Mais de 40 9, das terras emérsas do globo pertencem apenas a dois paises:
o Imperio Britanico e a Uniao das Republicas Socialistas Sovieticas

Fonte: Azevedo, 1938, p. 39. Tamanho original: 12 cm x 8 cm.

A leitura do mapa proposto por Aroldo de Azevedo (1938, p. 39) para representar o
Império Britanico revela que a Geografia escolar a respeito da Africa presente nos livros
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escolares, aqui apresentada, € somente uma parte de outra bem maior, aquela da submisséao e
exploracdo do continente. A partir da interpretacdo do mapa, podemos afirmar que a
Geografia escolar, quando tratava da Africa, nos compéndios, apresentava uma concepgao que
estimulava a submissdo aos paises colonizadores. Percebe-se nitidamente a comunicacao e
reproducdo do contetido escolares proximo a Geografia académica do século XI1X que tinha
em suas acles 0 servigo de réguas, linhas, compassos, leis, extracdo e controles territoriais.
Era a Geografia académica influenciando os conteidos da Geografia escolar.

Afirmava-se uma territorialidade por meio do imperialismo de controle colonial. E é a
partir da leitura do mapa de Aroldo de Azevedo (1938, p. 39) que podemos afirmar que a
Geografia escolar, quando trata da Africa nos livros escolares, apresenta uma concepgao que
estimula a submisséo e afirmacdo de um continente colonial.

Britanicos e franceses tinham diferencas nos modos coloniais de exploracéo,
entretanto viam a Africa como uma entidade geografica — e também cultural, politica e
econdmica — sobre cujo destino eles agiam no direito de possuir, como um direito tradicional.
A Geografia presente nos livros escolares de Aroldo de Azevedo (1938-1978), quando trata do
continente africano, reforca a exploracdo desse continente.

Notamos nos contetdos escolares do livro de Azevedo (1938) que o autor buscou
dividir e explicar os dominios coloniais e seus colonizadores. Essa divisdo fez parte de um
modelo descritivo e positivista da época, também presente na obra de Tancredo do Amaral
(1890). Contudo percebe-se que com o passar dos anos o continente africano na Geografia
escolar permaneceu colonizado sob os auspicios dos europeus e de forma direcionada. O que

encontramos de novo séo as informages como o nome das cidades, rios, e paises.
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Mapa 4 - O Mundo Britanico — representacao de Aroldo de Azevedo (1938) em Geografia
Geral
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Fonte: Azevedo, 1938, p. 96. Tamanho original: 15 cm x 10 cm.

Na legenda do mapa de Azevedo (1938, p. 225) tratando do mundo britanico,
encontramos o titulo escolar Um continente colonial e a descricdo da colonizagdo no
continente. Diz Azevedo (1938, p. 225): “Apenas trés paises [da Africa] sdo soberanos: o
Egito, a Libéria, e a Abissinia”. No periodo de publicacdo de sua obra, os paises europeus
tinham diversas col6nias na Africa. O Egito foi disputado durante muitas décadas por ingleses
e franceses; a Libéria possui uma historia de relacdo territorial com os Estados Unidos, com
0s ex-escravos norte-americanos libertos entre 1821 e 1822. A Abissinia, que corresponde a
Etiopia atualmente, foi um territério de dificil colonizagdo e controle pelos italianos e demais
paises europeus. Com essa conceituacdo, podemos afirmar que o conteido escolar presente
em Azevedo (1938) foi fruto dos olhares colonialistas. Sua obra difundiu exemplos de uma
Geografia imperialista colonial. Em comparacdo com 0 mapa anterior, percebemos a
utilizacdo de novos recursos técnicos relacionados aos tracados, o processo gréafico, as linhas,
curvas e 0 emprego de outras informacgdes que buscavam dialogar com os textos escolares.
Contudo a Geografia escolar colonialista continua a mesma.

Azevedo (1938, p. 226) registra: “Todo o resto da Africa compreende o dominio de
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seis paises europeus: a Grd-Bretanha, a Franga, Portugal, Italia, Bélgica e Espanha” — e

apresenta uma divisdo dos dominios:

Os dominios ingleses sdo ali importantissimos; acham-se principalmente na Africa
oriental e meridional. Eis 0s mais notaveis.

CAPITAIS
Unido Sul-Africana.......... Pretéria
N TTo =15 - S Lagos
Sudédo Anglo-Egipcio... Cartum
Tanganica.........c.cceeevenen. Dar-er-Salan
Quénia.....cocoverrecriereeinne, Nairobi
Uganda.......ccoceeevrevernnnnan, Entebe
Costa do Ouro.................. Acra
Rodésia do Sul................. Salisbury
Serra Leoa.......ccooeevvvruenen. Fretown

(AZEVEDO, 1938, p. 227).

O que mais nos chama a atencdo no texto de Aroldo de Azevedo (1938, p. 227) séo
algumas categorizacdes a respeito da populacdo africana: “Desses territdrios, o mais
importante é a Unido Sul-Africana, com 1 224 000 kmz, onde vivem 11.000.00 hab., em sua
maioria de cor negra, embora se destaquem os de origem europeia (boers ingleses)”.
Levantamos entdo a seguinte indagacdo: porque franceses e ingleses se destacam na obra de
Azevedo? E as colbnias portuguesas? Posteriormente temos os dominios franceses, que,
segundo Azevedo (1938, p. 227), encontram-se principalmente na regido setentrional,
ocidental e central do continente:

CAPITAIS
MarroCoS........coveieiiriiiiire e Fez
AFgELIa.......coviiiieie e Argel
TUNISIA. . Tunis
Africa Ocidental Francesa................. Dacar
Africa Equatorial Francesa................. Brazaville
MagadasCar...........cccovirneneensieninen, Tannarivo
Costa Francesa dos Somalis............... Djibuti

(AZEVEDO, 1938, p. 227).

A seguir o livro de Azevedo (1938, p. 227) traz os dominios portugueses:

CAPITAIS
ANGOIa....ciiie e, Loanda
Mogambique.........coceoeeiirinnnee Lourengo Marques
Guiné Portuguesa.........c..cccevuen. Bolama

Cabo Verde (arquipélago).......... Porto Praia.
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A respeito das anexacOes territoriais europeias no continente africano, encontramos
ainda na obra de Aroldo de Azevedo (1938) um mapa intitulado O Mundo Francés. Ele revela
que estava cravado o saber escolar geografico do controle territorial, nas projecdes, nas cartas
topograficas, nos dominios militares, como na distribuicdo das aguas sobre o territorio
africano. Essa mesma obra, agora republicada em 1948, traz a descricdo a respeito das

colonias inglesas e francesas no continente africano.

Mapa 5 - O Mundo Francés — representagdo de Aroldo de Azevedo (1938) em Geografia
Geral
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O Império colonial Francés

E' na Africa que se acham os mais importantes territérios do Império Francés.

Fonte: Azevedo, 1938, p. 192. Tamanho original: 10,5 cm x 9,0 cm.

Vejamos o que diz Azevedo (1938, p. 192) sobre o império da Franca:

O império colonial da Franca é o segundo do mundo. — Fora do territério
europeu, possui a Franga um vasto império colonial, com uma area avaliada em 11
500 00 Km? e congregando uma populacdo de 60 milhGes de habitantes. Seus
principais dominios encontram-se na Africa: além de Argélia (que faz parte
integrante da metropole), os reinos de Marrocos e da Tunisia a Africa Ocidental
Francesa, a Africa Equatorial Francesa, Madagascar e a Costa Francesa dos Somalis
sdo os territérios de maior destaque.

O mapa de Azevedo (1938, p. 192) pode ser elemento de algumas interpretacdes, a

mais provavel delas é que a parte em negrito € francesa. A citacdo do autor logo acima mostra
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que a Africa foi publicada como territorialidade francesa, resultado da anexacéo colonial®.
Em primeiro lugar, percebemos que o contetdo escolar, como a imagem, diminui 0 processo
de colonizacdo do continente africano. Pode-se dizer que a imagem fora utilizada para
destacar as coldnias, as possessdes francesas, as anexacOes territoriais frutos da expansao
europeia. A Africa continuava a ser publicada pelo viés europeu, ou seja, na forma como os
franceses aqui nesse caso viam o continente e¢ gostariam que esse fosse tratado, como “um
mundo francés”. Na verdade, todo esse processo estd relacionado com as extensoes
territoriais, a colonizacéo francesa.

O mapa O Mundo Francés ndo apresenta quais sdo 0s paises que se encontram na
Africa, suas capitais, populacdo, sua mobilidade, lingua, vegetacdo, solo, portos, bases
econbmicas, sistema politicos e demais elementos dos conteidos escolares que poderiam ser
categorizados. Voltamos & pergunta: 0 que representa esse mapa? Se o autor publica a Africa
como sendo “o mundo francés”, ele esta reforgando uma possessao territorial. Nesse ponto, as
terras do império sdo ambiguas, porque envolvem cultura e politica. Os registros do autor
afirmam o controle territorial da Europa sobre o continente africano. Como resultado da
partilha do continente, a Franca estabelecia o controle territorial envolvendo vérios fatores,
entre eles a oficializacdo da lingua em suas col6nias.

Ao nos deparar com 0s mapas do livro de Aroldo de Azevedo (1938) dos quais
constam a Africa, podemos fazer algumas analises, encarando sua representacdo como algo
natural, ou interpretar seus tracados coloniais escolares. Nos primeiros mapas de Aroldo de
Azevedo (1938) — O Império britdnico e O Mundo Britanico), podemos interpretar o
desenvolvimento da territorialidade inglesa como fruto da colonizagdo. No terceiro exemplo,
O Mundo Francés, reforca-se a presenca da Franca na Africa. Os dois exemplos demonstram
um direcionamento de uma Geografia a servico do Estado colonizador. A publicacdo
reducionista de Aroldo de Azevedo (1938) trata a Africa como parte do mundo francés, néo
como uma anexacdo territorial. Os autores Tancredo do Amaral (1890) e Aroldo de Azevedo
(1938) incorporaram essa perspectiva reproduzindo nos livros escolares mapas e contetdos
textuais.

Entendemos que, no livro didatico de Azevedo (1938), a territorialidade foi publicada

por uma concepcao europeia, fazendo uma analise dos fatos geograficos. Um exemplo disso é

8 Azevedo (1954, p. 45) entende que a Geografia-corografia estendia-se por “enumeragdo dos fendmenos
naturais, humanos, econdmicos e politicos com uma riqueza de detalhes impressionante, que direcionava 0s
alunos a decorar listas imensas de nomes € niimeros”.
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a publicacdo de alguns modelos de carater colonialista que refletiam em outros paises como
praticas a serem seguidas, como espelhos e exemplos a serem propagados, que de certa forma
chegariam aos livros didaticos brasileiros nas décadas posteriores®®.

Como ja discutido no capitulo anterior, podemos dizer que os livros didaticos de
Aroldo de Azevedo (1938-1978) publicam um conteddo muito préximo do que as Sociedades
Geograficas divulgavam, isto é, a Geografia era concebida como busca das terras
desconhecidas e exdticas. Fato que se perpetua apds a institucionalizacdo da Geografia como
ciéncia moderna nas universidades brasileiras. Assim, concordamos com Said (1995, p. 37)
quando este diz que “Chegamos num ponto em nosso trabalho em que nossos estudos nédo
podem mais ignorar 0s impérios e o contexto imperial [...] 0 cruzamento entre cultura e
imperialismo sao irresistiveis”.

Nesse sentido, o conteddo das obras de Aroldo de Azevedo (1938-1978) omitiu a luta
pela territorialidade, a disputa por novas terras, a busca da implantacdo de ideias e
mentalidades, a conquistas de novos territorios, resultando na busca de novos conhecimentos.
O diélogo entre a Geografia escolar e académica persistia com os dizeres coloniais, nao
possibilitando a comunicacdo com outras areas de saber, como a Historia, ou com as demais
producdes existentes nas ciéncias humanas. Enfim, podemos afirmar que por 40 anos Aroldo
Azevedo (1938-1978) publicou obras escolares propagando um olhar colonialista e racista do

continente africano®.

5.4 VELHAS RUPTURAS OU NOVAS CONTINUIDADES

Vamos comparar, nesta se¢do, algumas das imagens presentes nos livros escolares de

Tancredo do Amaral (1890), Aroldo de Azevedo (1938 e 1978) a algumas imagens publicadas

8 Ppetrone (1979, p. 309) escreve que a produgdo geografica moderna estava vinculada a mecanismos
dominantes, “No conjunto tratava-se, portanto, de expressdo no Brasil, de um campo que se desenvolveu
paralelamente ao processo de europeizacdo do Globo, marcado pelos tragos econdmicos e sociais definidos a
partir da Revolugdo Francesa e com a denominada Revolugdo Industrial e, notadamente, a servico desse
processo”.

% Hobshawm (1996, p. 83) escreve que, segundo os preceitos da época mudanca do século XIX para 0 XX,
“explorar significava ndo apenas conhecer, mas desenvolver, trazer o desconhecido e, por definicdo, os barbaros
e atrasados para a luz da civilizagdo e do progresso”. Ironicamente continua o historiador egipcio: [0s europeus]
“vestir a imoralidade da nudez selvagem com camisas e calgas”. Relacionamos isso com a visdo colonialista de
Geografia dos livros escolares referente a Africa que persistiu de 1890 a 1978.
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no livro de Zoraide Victorello Beltrame (1975). De imediato, podemos dizer que este ndo

revelou grandes mudangas. Beltrame (1975, p. 244) escreve:

Os paises europeus sempre tiveram grande interesse em colonizar a Africa. Mas, em
virtude das dificuldades de penetracdo, eles se mantinham durante séculos presos no
litoral. A partir do século XIX, porém, o continente comecou a ser mais explorado.
Foram organizadas grandes expedicBes, que comecaram a abrir caminho para a
conquista interior.

Isso esta relacionado, ndo por acaso, a um mapa que registra, no primeiro tragado cor

de ouro na regido acima do golfo de Benin, a entrada escocesa no continente africano. Nesse

sentido, o mapa de Beltrame (1975, p. 244) reforca nossa tese de que a Africa foi publicada

nos livros escolares como um campo de anexacgdo territorial, das conquistas europeias em

novas terras, da necessidade de ter acesso a novos recursos minerais e vegetais. Como visto,

0s objetivos dos europeus eram estimular a exploracdo para territérios desconhecidos, novas

viagens, expansdo colonial e econdmica, 0 que aos poucos ocorreu.

Mapa 6 - A (re)insercdo da Africa no contelido escolar a partir de representagio do
continente africano em Geografia Ativa, de Zoraide Beltrame (1975)
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Fonte: Beltrame, 1975, p. 244. Tamanho original: 12 cm x 10 cm.
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Cada tracado no mapa de Beltrame (1975, p. 244) representa a ocupacdo do continente
africano por um pais europeu em determinado periodo historico-geografico. Por exemplo, a
presenca escocesa no continente africano retoma a discussao, baseada em Wallerstein (1989),
sobre a Africa na economia-mundo. A mesma representacdo retoma a presenca das
Sociedades Geograficas, por meio dos paises europeus especificos no continente africano, que
com o0 passar dos anos vinham aos poucos anexando novos territérios. Por exemplo, a linha
em cor de ouro representa a Escdcia, que seria uma primeira anexacéo territorial da Europa na
Africa. A linha rosa, representando a Franca, esta em toda a parte do golfo do Benin.

O texto de Zoraide Beltrame (1975) traz informacdes a respeito dos africanos, como as
discérdias que envolveram as ocupacdes ou mesmo os conflitos entre os paises colonizadores.
Por exemplo, muitos conflitos entre os vizinhos europeus ocorreram em costas africanas pela
busca territorial de acesso a esse continente. Houve disputas territoriais entre holandeses e
espanhdis por Luanda; entre franceses e ingleses pelo Egito e 0 Saara; entre portugueses,
espanhois, holandeses e ingleses pelo acesso aos portos, rotas e feiras comerciais. Por

exemplo, vejamos outro fragmento de Beltrame (1975, p. 244):

Depois disso, paises colonialistas como Portugal, Espanha, Itélia, Inglaterra,
Franca, Alemanha, e Bélgica retalharam o territorio africano dominando-o quase
totalmente.

A reparticdo feita so atendia aos interesses e ambi¢des das poténcias colonizadoras,
ndo levando em conta os problemas dos povos nativos. Desse modo tribos irmas,
ficaram divididas entre dois ou mais paises. Pior do que isso: tribos com linguas e
religides diferentes, e até inimigas acabaram juntas em um s6 territorio.

O que o texto didatico elaborado da Geografia escolar de Zoraide Beltrame (1975) nos
demonstra é que existiram rivalidades entre 0s paises europeus pelo mapeamento e
catalogacdo dos melhores acessos terrestres e pelos lagos com as populacfes. Até a efetivacdo
da partilha os acessos ao interior ao continente africano eram planejados e envolviam o
conhecimento dos autdctones. O controle territorial europeu vinha se edificando em nome de
seus interesses e da extensao de “suas” terras.

O mapa e o estudo de algumas teorias aqui apresentadas, como a de Wallerstein (1989
e 2007), deixam nitido que os Estados europeus se articularam na busca de novos dominios
territoriais no continente africano, porque precisavam se reafirmar em todos os instantes.
Alias, uma razéo para essa reafirmacéo de Estados europeus, sobretudo Alemanha, Franca e

Inglaterra, era fortalecer seu Estado e territorio, fazendo valer sua nagdo com seus valores,
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suas linguas e uma politica especifica de pensar e agir, numa construgdo e exercicio do poder
de um Estado sobre o outro. A respeito desse assunto, Said (1995, p. 121) diz que o principal
fator nesse momento historico “foi o que causou o imperialismo da segunda metade do século
XIX [...] ndo podemos sugerir que todos os problemas do mundo ex-colonial devem ser
atribuidos a Europa”, que fez valer suas praticas imperiais em outros territorios, em particular
no continente africano. Dessa forma, para o europeu foi preciso construir teorias que

subjugassem e diminuissem determinados povos e pensamentos e valorizassem outros.

Mapa 7 - Divisdo politica da Africa pelos europeus em representacdo de Zoraide
Beltrame (1975) em Geografia Ativa
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Fonte: Beltrame, 1975, p. 245. Tamanho original: 12 cm x 11 cm.

O mapa de Beltrame (1975, p. 245) sobre a partilha da Africa trata da ocupacio e
dominio do territorio africano pelo colonizador portugués e de outros lugares. Percebe-se que
ele traz a divisdo do continente africano de 1939. Os fatos geogréaficos, a divisdo politica do
continente africano apo6s a Primeira e a Segunda Guerra Mundial, ndo estdo representados nos
livros de Aroldo de Azevedo (1938 e 1978), nem em preto e branco nem com o recurso da cor.
Essas guerras tiveram impactos significativos; por exemplo, a Primeira Guerra Mundial, que
teve como base os paises europeus, envolveu diretamente o continente africano nos conflitos,

em que atuaram alguns movimentos de resisténcia, que se acentuaram. Outro fato importante
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foi o posicionamento politico das Nag¢des Unidas, que favoreceu o surgimento de congressos e
debates politicos, em particular nos Estados Unidos, para o fim do colonialismo europeu. Na
primeira década do século XX, ocorreram organizacfes de levantes, como na Libia, Uganda,
Senegal, Niger, Mogcambique, partes do Marrocos e demais territorios onde a resisténcia foi
dura, como Suddo e Somalia. Tal encorajamento desencadeou outros movimentos de protesto
e a ansia de chegar a liberdade em relagdo ao branco colonizador. Nesse sentido, acreditamos
ser importante que se registrem e se debatam alguns dos impactos da Primeira Guerra
Mundial em solo africano. Segundo Crowder (1991, p. 319), “Mais de um milhao de soldados
africanos participaram dessas campanhas ou de opera¢Ges militares na Europa. Em ndmero
ainda maior, homens, mulheres e criancas foram recrutados, muitas vezes a forca™®.
Entretanto tais fatos ndo estdo presentes nos livros escolares. No maximo, o0 que ocorre sao
mudancas no mapa da Africa.

O que chama a atencdo é que a partilna da Africa ocorreu em 1885 e veio a ser
apresentada nos livros escolares em 1975, 90 anos depois. Qual seria a causa de a Geografia
escolar nesse periodo omitir tal fato geografico? Dizemos que é preciso entender tais
discussbes no campo do livro escolar, que se relacionam com o debate académico. Para que a
territorialidade académica colonial continuasse tendo sentido, era preciso perpetuar 0 seu
contetdo no livro didatico via colbnias, dominios e demais anexacdes territoriais.

Fazendo uma analogia com os conteddos referentes & Africa nos livros didaticos de
Aroldo de Azevedo (1938 e 1978), o livro de Zoraide Beltrame (1975) perpetua o pensamento
estabelecido na Primeira Republica, do colonialismo europeu sob o olhar do europeu.
Exemplo deste fato é a usual introducdo, nos livros didaticos, da partilha da Africa de 1884
como um ato comum, sem violéncias e conflitos, algo de que praticamente nem se fala nos
livros de Aroldo de Azevedo (1938-1978). No fragmento de Beltrame (1975, p. 245), temos

exemplo disso:

Esta situacdo permaneceu até o fim da Segunda Guerra Mundial. Na Africa, assim
como na Asia, a guerra acelerou o processo de independéncia dos paises coloniais.
Até 1951, havia apenas cinco nacBes livres: Egito, Etiopia, Libia, Libéria e
Republica Sul-Africana. Dessa época em diante, perto de 40 paises obtiveram sua
independéncia. Muitos deles ainda ndo tinham maturidade suficiente nem recursos
financeiros para cortar totalmente as relagdes com as antigas metrépoles. Por isso,
acabaram conservando ligacGes materiais culturais com elas. Alguns esbarraram
com tremendos problemas internos, causados pelas disputas entre tribos inimigas
que ainda lutam pelo poder. Outros foram dominados pela politica e
economicamente por minorias brancas.

% Segundo Crowder (1991, p. 333-334), o recrutamento como servico obrigatério pelo exército ocorreu na
Rodésia do Norte, Tunisia, Uganda, Egito, Argélia, Marrocos, Congo e Madagascar, levando a morte.
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O conteudo sobre o continente africano em seus livros ndo apresenta grandes
mudancas no que se refere as bases tedricas metodoldgicas do saber universitario.
Concomitantemente, as reformas educacionais ndo articulam elementos que podem discutir
sobre a Africa. Vimos que a concepcdo de Africa no material escolar continua a mesma. O
que mostramos por meio do debate histérico-geografico é que o livro didatico manteve sua
visio colonizadora a respeito da Africa. Sua base de pensamento estava ligada a uma
Geografia dos moldes europeus, do século XIX. Naturalmente compramos e divulgamos a
representacdo europeia de Africa nos livros didaticos, que a retratam com os valores politicos
e culturais europeus. Como ja visto, o modelo que ficou foi o de um continente atrasado nas
letras e nas ciéncias. 1sso ndo nos impede de questionar a respeito de outra Africa, omitida ou
simplesmente desconhecida. E 0 que podemos fazer a partir de outro mapa de Beltrame
(1975) sobre a divisdo da Africa.

Mapa 8 - Dominios portugueses em representacdo do continente africano, em Geografia
Ativa, de Beltrame (1975)
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Fonte: Beltrame , 1975, p. 246. Tamanho original: 12 cm x 14 cm.

O mapa de Beltrame (1975, p. 246) destaca as possessdes portuguesas, contudo o livro

ndo traz informagdo textual referente a esse fato geografico. O que conseguimos diferenciar
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do mapa anterior (BELTRAME, 1975, p 245) é que ndo podemos ignorar os diferentes
“processos de libertacdo africana” (BELTRAME, 1975, p 245), ocorridos na segunda metade
do século XX, principalmente anteriores aos anos de 1970. Porém, para analisar as discussdes
académicas com os livros escolares da disciplina Geografia, exige-se ndo apenas
conhecimento consideravel acerca do discurso dessa ciéncia, mas do continente africano,
como também de como a Africa foi inserida nas discussbes de mudangas teorico-
metodolodgicas.

Os acontecimentos geograficos que ndo estdo presentes nos livros escolares podem
ndo ter sido abordados pela falta de conhecimento do autor, de interesse pelo tema ou mesmo
pela maturidade das ideias entre 0 campo académico e o escolar ou pelos direcionamentos
educacionais politicos. Tais consideracGes remetem a pergunta de Castellar (2010) basilar
nesta tese. Poderiamos, por exemplo, ter mais informacdes sobre Angola, Mog¢ambique, Cabo
Verde, Sd0 Tomé e Principe nos livros didaticos, mas pouquissimo é dito sobre esses paises®.

Em Mocambique, durante o periodo de colonizacdo portuguesa, ocorreu a fundagéo do
Grémio Africano de Lourenco Marques (Galm), formado exclusivamente por africanos da
regi&o, e da Frente de Libertacdo de Mocambique (Frelimo)®®. De acordo com mogambicano
Cabaco (2007, p. 169), para a “politica imperial portuguesa era vital que Mogambique se
tornasse um destino atraente para 0s emigrantes e tanto a administracao local como o governo
central se empenharam na criagdo de incentivos em beneficio de quantos vinham da
metropole”. Era a busca para o fim do poder economico, politico e cultural portugués.
Posteriormente as conquistas das primeiras independéncias, diversas organizacGes africanas
surgiram na busca de novos nacionalismos para o fim das territorialidades europeias. A
tomada de poder pelos chefes africanos fez renascer a inspiracdo para novas descolonizagdes.
A Geografia mantinha-se como arma de guerra contra as opressdes colonialistas.

Ja no caso de Angola, 0s movimentos de oposicdo aos portugueses e de negociacao
eram distintos das organizacdes de luta armada, das festas e dentincias na imprensa®. Dentre
estes Ultimos, existiram os organizados pelos jovens jornalistas que delatavam os abusos do

colonizador para com os trabalhadores nas minas de carvdo e para com a organizagdo de

% 1ss0 ja havia sido discutido, por exemplo, por Carvalho (1963, p. 192-202) mas ndo esta presente na obra de
Beltrame (1975).

% A respeito da Frelimo, Cabaco (2007) discute a guerra colonial contréria a politica portuguesa.

% Rodrigues (2000, p. 47) diz: “desde o fim dos oitocentos organizaram-se em Angola associacdes de classe,
sociedades de assisténcia e grupos recreativos, culturais”, que invocavam a desconstrucdo da hierarquia politica
e social entre colonizado e colonizador.
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sindicatos.

A dominagdo acontecia sobre o africano “assimilado”, com as elites tradicionais, os
antigos chefes e familias tradicionais, a chamada “politica indigena”, até porque, mesmo em
grandes nimeros, os africanos n3o tinham influéncia nas decisées politicas administrativas®.
E nesse periodo que é criada pelo governo portugués em Mogambique a segregacéo laboral®®.
Muitos dos africanos aceitavam as mudancgas ou se refugiavam no interior, como discutido
anteriormente. Os movimentos de resisténcia passavam pela fuga a outros territdrios vizinhos,
como para a Rodésia do Norte, o0 Congo Belga e o Sudoeste Africano, quando ndo migravam
para perto das fronteiras, na tentativa de sobrevivéncia.

De acordo com Betts (1985, p. 360), nos territérios muculmanos, aos lideres africanos,
quando ndo se rebelavam em forma de guerras e levantes, “cumpria desempenhar o seu papel
tradicional, seguindo diretrizes bem precisas, mas ndo rigidas, da administracdo colonial.
Tentando dessa forma integrar os emires ao sistema colonial”. Ao considerarmos que o
sistema colonial mantinha bases racistas, as relagfes entre colonizado e colonizador deram-se
na busca de uma nova consciéncia racial e um renascimento cultural. Os conflitos existiam
principalmente quando se tratava de interesses no controle territorial. Foram continuas as
manipulacdes representativas de informacéo, o controle da liberdade politica e religiosa, como
demais interferéncias que possibilitassem a manutengdo do sistema colonial. Com essas
informacdes, os temas e debates a respeito da oposicéo e negociagao africana para o fim da
territorialidade europeia passam a ser as ideologias racistas, e nacionalistas.

Outro acontecimento que consideramos importante e ndo aparece nos livros escolares
é a respeito de Angola, pois encontramos uma naturalizacdo das independéncias africanas, das
guerras de libertacdo, do processo de expulsédo dos colonizadores e mesmo do massacre das
populacdes locais. Em Angola, a busca pela libertacdo nacional teve suas raizes na luta
armada, na resisténcia pela producéo literaria, no protesto com dendncias e nos diferenciados
movimentos de oposi¢do ao regime colonial. Nascia um pais em que a renuncia colonial se

concretizava. O territorio angolano, como uma invencdo europeia e colonial, passava a ser

% Nesse periodo se instala em Portugal o regime fascista de Antonio de Oliveira Salazar, que vai de 1928 até
1968. Para maiores aprofundamentos a respeito do salazarismo nas colénias portuguesas africanas, ver Omar
Ribeiro Thomaz (2002, p. 82-145).

% No que diz a populagio, Angola Vellut (1989, p. 347) escreve que no, inicio do século XIX, era “estimado que
0s principais grupos em Angola eram os ambundu, nas regifes de Golungo (60.000 habitantes) e de Ambaca
(37.000 habitantes), e entre os ovimbundo do Bailundu (56.000 habitantes) e do Bi¢ (‘mais de 30.000”)”.



142

algo positivo. Os povos bantus®, hotentotes, yakas, bosquimanos, helenos, khoisan,
kimbundu, nganguela, kikongo, jagas e ngaguela, entre outros, eram agora cidad&os
angolanos. A unido da diversidade populacional tomou nova dimensao, a do sujeito organico
Em outras palavras, uma populacdo que teria seus direitos e deveres na reconstrucao nacional.
Tal meta faz parte da Legislacdo Constitucional de Angola de 1981. Vejamos o primeiro artigo

da legislacdo angolana:

Artigo 1° A Republica Popular de Angola é um Estado soberano independente e
democratico cujo primeiro objetivo é a total libertagdo do povo angolano dos
vestigios do colonialismo e da dominag&o e agressdo do imperialismo e a construcéo
de um pais préspero e democratico completamente livre de qualquer forma de
exploracdo do homem, materializando as aspiracdes das massas populares L.C.A
(1981).

Era o tempo de novos projetos, programas que visavam a construir a independéncia
angolana por meio da consagragdo dos movimentos sociais, da luta armada e demais
organizagdes civis. Estava se instituindo o Estado angolano por novos dirigentes. Em um
movimento dualistico, o nacionalismo africano diminuia nas antigas col6nias portuguesas
algumas tens@es criadas pela guerra anticolonial.

Porém, com diferentes tipos de estratégias, 0s portugueses buscaram aumentar o
nGmero da populacéo branca no continente africano®, evento que consideramos importante.
N&o por acaso, isSO gerou segregagdo entre brancos europeus € negros, a criacdo de uma
Africa separatista. Para alguns, era importante receber bem os africanos, mas era também
fundamental, segundo Cabago (2007, p. 170), “afasta-los dos centros de decisdo, da
exploracdo colonialista [que] acentuava o dualismo que ia relegando para oposi¢do sempre
mais proximas da linha de fronteira social”, do poder do Estado. A densidade populacional
crescia no campo e na cidade, gerando conflitos de interesses e necessidades. O africano
percebia que era preciso se organizar cada vez mais para reivindicar seus direitos. Fato é que

as economias estrangeiras controlavam instituicdes financeiras, a industrializacdo das

%7 Segundo 0 angolano Serrano (1988, p. 111), a palavra bantu foi criada por Black em 1862, pretendia nomear a
grande familia linguistica africana que se serve da raiz ntu para nomear pessoas. Com raiz mais o prefixo plural
ba, resulta a palavra ba-ntu.

% As colonias portuguesas s6 conseguiram acabar com o colonialismo em 1974, pois até entio o
subimperialismo persistia. Segundo Chanaiwa (1993 p. 314), “A cada ano, de 4.000 a 7.000 portugueses, em
media, instalavam-se se nas coldnias. De 1940 a 1960, o numero de colonos, em Angola e Mogambique,
respectivamente passou de 44.000 para 250.000 e de 27.000 para 130.000”. Com 0 tempo, essas se tornaram
coldnias de povoamento.
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matérias-primas, as exportacdes dos Estados africanos, a educacdo, a lingua, os hébitos e
tradigdes, como o vestuério. Era necessario o fim da dependéncia politica e econdmica para
alcar novos voos. Contudo alguns exemplos dos fatos geograficos elencados anteriormente
referente a resisténcia e a negociacdo dos africanos com 0s portugueses nao estdo presentes
nos livros escolares. O que encontramos nos textos e imagens dos livros escolares séo
omissdes ou a naturalizagdo da colonizacéo portuguesa.

Pode ser interessante observar em conjunto alguns dos mapas reproduzidos nesta tese.

Mapa 9 - Partilha, colonizagao e descoloniza¢éo — uma leitura diacrénica das representacdes da
Africa no livro didéatico

A DIVISAO POLITICA A atval divisio politica da Africa esté assim:
DA AFRICA EM 1939
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Fonte: Azevedo, 1938, p. 36. Destaque Fonte: Beltrame, 1975, p. 245. Fonte: Beltrame , 1975, p. 246.
em vermelho nosso. Tamanho original: 12 cm x 11 cm. Tamanho original: 12 cm x 14 cm.

Tamanho original: 10 cm x 10 cm.

Um fato que nos chama a atenc&o é que, ao compararmos o mapa Africa, de Aroldo de
Azevedo (1938, p. 36), ao segundo mapa de Zoraide Beltrame (1975, p. 246), percebemos que
em ambos a presenca europeia no continente africano esta naturalizada. No mapa de Azevedo
(1938, p. 36) temos o registro do explorador Serpa Pinto nos dois lados da parte inferior do
mapa. Ja no de Beltrame (1975, p. 246), estdo registrados os nomes de Angola e Mocambique
como col6nias portuguesas e 0s demais paises como independentes.

Ja o primeiro mapa de Beltrame (1975, p. 245) representa diferentes dominios
europeus — podendo-se fazer um paralelo com os nomes de exploradores inscritos por
Azevedo (1938, p. 36) em seu mapa. Isso demonstra a presenca de diferentes grupos de
colonizadores pertencentes as Sociedades Geograficas de seus respectivos paises.Tal fato

aparece naturalizado nos livros escolares.
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5.5 CONFRONTOS NA EUROPA, REFLEXOS NO LIVRO ESCOLAR: AS (IN)DEPENDENCIAS NA
AFRrICA

Em estudo a respeito das guerras de independéncia no continente africano aprendemos
que mesmo com a economia e poderes politicos subordinados, a Africa via a independéncia
como cada vez mais necesséria®®. Os movimentos de independéncia no territério africano
reivindicavam o fim do colonialismo. Tal acontecimento foi publicado, mas néo
problematizado, nas obras escolares de Zoraide Beltrame (1975). E o que se pode ver nas

indicacdes referentes as independéncias africanas no golfo de Benin (BELTRAME, 1975, p.
258).

Mapa 10 - As independéncias africanas no golfo de Benin, em representacdo de
Geografia Ativa, de Beltrame (1975)

GUINE BISSAU

Capital

Superficie: 36 125 km*

Populagio: 487 448 habitantes

Agricultura: amendoim ¢ arroz
i 30

lagio: 4 000 000 dehabitantes
Agricultura: arroz, milho ¢ amendoim
£ ~ Indstria: _de transformagdo de produtos agricolas

Superficie: 111369 km* J {
Populagio: 1598 955 habitantes R
Agricultu

gricultura: arroz, milho ¢ mandioca
Indistrias: de borracha ¢ de derivados da madeira

Fonte: Beltrame, 1975, p. 258. Tamanho original: 12 cm x 13 cm.

O mapa de Beltrame (1975, p. 258) ndo traz legenda ou outras informacoes a respeito
do processo de colonizacdo ou descolonizacdo do continente africano pelos europeus, nem

sobre suas lutas de libertacdo. Entre os anos de 1945 a 1960, as organizagdes pro-

% Diop (1993, p. 74) escreve que “A década de 1935-1945 assim se configurou nas col6nias portuguesas,
marcada pela crise econdmica, pelo endurecimento do regime fascista e pela Segunda Guerra Mundial”.
Percebe-se que os nacionalistas africanos favoreceram o surgimento da democracia em Portugal, bem como a
modernizacdo politica do pais.
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independéncia tomam diferentes formas, como a da luta armada, a dos conselhos de
reivindicagdo e a dos partidos politicos. A criagdo da ONU em 1945 teve forte papel no
processo de descolonizacdo na Africa, como também teve sua importancia no mundo'®. A
Africa estava representada simbolicamente pela ONU, por esta incluir a Africa do Sul, a
Etiopia, o Egito e a Libéria.

Os africanos também estavam sendo influenciados pelas ideologias socialistas
marxista-leninistas nas relagdes sociais, com o fim das relagdes de dependéncia. Era
necessario o fim da presenca colonial, por meio da independéncia, para criar um continente
cujos paises fossem donos de seus destinos. Tais movimentos tomavam forma, na sua
maioria, pelo pan-africanismo, que unia africanos. Este tomou forga pelos descendentes de
africanos na América do Norte e Antilhas, nas personalidades de Sylvester Williams e Marcus
Garvey, na Jamaica, e Willian Du Bois, nos Estados Unidos. Esses pensadores tinham em
comum a solidariedade pelo fim da divisdo racial. O lema era organizar a luta contra a
discriminagao e a favor de maior dignidade para os povos, seja na América, seja na Africa ou
em outras partes do mundo.

O 5° Congresso Pan-Africano de Manchester, em 1945, contribuiu para os passos da
descolonizagdo, rumo as conquistas e independéncias, nos anos posteriores. A reunido teve a
participacdo de centenas de delegados, sendo a sua maioria das coldnias britanicas na Africa,
entre as quais as dos futuros chefes de Estados independentes. A reuniéo foi presidida por Du
Bois, entdo historiador pan-africanista. De acordo com Kodjo e Chanaiwa (1985, p. 899), as
resolucdes desse evento determinavam aos paises africanos alguns direitos, como 0s

seguintes:

1. A emancipacéo e a total independéncia dos africanos e dos outros grupos raciais
submetidos a dominacao das poténcias europeias, as quais pretendiam exercer, sobre
eles, um poder soberano ou um direito de tutela;

2. A revogacdo imediata de todas as leis raciais e outras leis discriminatdrias;

3. A liberdade de expressdo, de associacdo e de reunido, bem como a liberdade de
imprensa;

4. A abolicdo do trabalho forcado e a igualdade de salarios para um trabalho
equivalente;

5. O direito ao voto e a elegibilidade para todo homem ou mulher com idade a partir
de vinte um anos;

6. O acesso de todos os cidaddos a assisténcia médica, a seguridade social e a
educacao.

100 Sequndo Kouassi (1993, p. 1077), em abril de 1958 a ONU “criou uma Comissio Econdmica para Africa”
com o objetivo de acelerar o desenvolvimento econdmico e social do continente.
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Segundo os pan-africanos, era necessario dar fim ao controle territorial, politico,
econémico, cultural e, sobretudo, humano da colonizacdo europeia, para uma nova
representacdo da Africa no cenario mundial. Com a independéncia e a implantacdo de
servigos sociais, médicos, educacionais e demais infraestruturas, a saida poderia ocorrer. A
descolonizacdo da economia era uma tentativa nesse senido, com a africanizacdo do
funcionalismo publico. Ou seja, a estatizacdo do servico seria a troca dos modelos coloniais
pelo controle local, possibilitando uma nova organizacdo territorial do continente, ou ao
menos de alguns paises. Para tal desenvolvimento e crescimento, era necessaria, como
proposto no 5° Congresso Pan-Africanista, a integragdo econdmica. Esse objetivo estava
ligado ao fim da Segunda Guerra Mundial, porque alguns paises conseguiram suas
independéncias, e os valores do pluralismo e do nacionalismo estavam no topo das
discussOes. Essas lutas tiveram frutos em 25 paises, que se tornaram independentes, 16 deles
apenas em 1960.

Beltrame (1975, p. 261) também inclui em seu livro didatico uma representacdo das
independéncias no continente africano. Por que esses paises conquistaram suas
independéncias? Quais as causas e consequéncias da luta de libertacdo? Acreditamos que
seria importante que os autores trabalhassem o desenvolvimento do processo de libertagéo,

que levou a uma nova formagcdo territorial desses paises.
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Mapa 11 - As jovens republicas — representacdo de Beltrame (1975) sobre as
independéncias no continente africano, em Geografia Ativa
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Fonte: Beltrame, 1975, p. 261. Tamanho original: 12 cm x 17 cm.

Em outro mapa, Beltrame (1975, p. 267) aborda o processo de independéncia no sul
do continente africano. No entanto ele ndo apresenta escala, norte ou legenda, e o livro ndo
traz informagOes a respeito das independéncias, sua causas e consequéncias, nem trata do
surgimento dos novos governos, das leis estabelecidas, da participagdo da populagdo ou do

papel do colonizador europeu nesse fato geografico.
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africano, em representacdo de Beltrame
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Fonte: Beltrame, 1975, p. 267. Tamanho original: 11,5 cm x 16 cm.

E o cenario sobre o qual Beltrame (1975) se omite foi aquele em que surgiram novas

personalidades de destaque por sua atuacdo politica e a¢cBes humanitarias na difusdo de

ideologias libertadoras que contribuiram na organizacéo das ideias e préaticas no territorio do

continente africano. Eram educadores, escritores e médicos. Lideres que pregavam a revolta

armada, a luta como saida e liberdade diante do Ocidente. Entre eles, o psiquiatra Franz

Fanon, da Martinica, o poeta e politico senegalés Léopold Senghor, Aimé Césaire, também da

Martinica, e outros ativistas negros norte-americanos e caribenhos. Um ano ap6s um boom de

independéncias africanas, em 1961 Fanon langou Os Condenados da Terra, obra singular para

os pensadores africanos. Segundo Fanon (1961, p. 30),

Fazer explodir o mundo colonial é doravante uma imagem de acdo muito clara,
muito compreensivel e que pode ser retomada por cada um dos individuos que
constituem o povo colonizado. Desmanchar o mundo colonial ndo significa que
depois da aboligdo das fronteiras se vao abrir vias de passagem entre as duas zonas.
Destruir o mundo colonial é nem mais nem menos, abolir uma zona, enterra-la
profundamente no solo ou expulsé-la do territorio.
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Os movimentos anticoloniais tinham algumas divergéncias quanto as ideologias, ao
papel das liderancas, as praticas estabelecidas, mas tinham em comum as ac¢Ges contrarias a
colonizacdo do continente africano. Nesse conjunto, alguns intelectuais tomam partido da luta
anticolonial. Um deles foi Jean Paul Sartre (1961, p. 9), que escreveu um agudo Preféacio a

obra de Fanon supracitada:

Que importa ou ndo que leiamos a sua obra? E a seus irmaos que ele nos denuncia,
nossas velhas artimanhas, para as quais ndo dispomos de sobressalentes. E a eles que
Fanon diz: a Europa p0s as patas em nosso continente, urge golpea-las até que ela as
retire; o momento nos favorece; [...] aproveitemos essa paralisia, entremos na
histdria e que nossa irrupgdo a torne universal pela primeira vez; na falta de outras
armas, a perseveranca da faca sera suficiente. Europeus, abri este livro, entrai nele.

Uma provocagdo sdbia com tom de ironia profunda. Talvez outro pensador ndo
pudesse fazer melhor. Pensamentos que se relacionam com a organizacéo territorial da Africa,
com uma geopolitica que vinha se estruturando no continente como um todo, e no debate a
respeito de colonizacdo e descolonizagdo, elementos importantes para a discussao geogréafica.
Como contestar a pergunta de Sartre (1961, p. 9) diante dos fatos politicos? Seguramente nos
falta bagagem para maiores aprofundamentos. Seria ingenuidade ousar algo. O filésofo
francés registrou seu pensamento também no prefacio do livro do poeta Albert Memmi,
Retrato do colonizado precedido pelo retrato do colonizador, de 1966, discorrendo a respeito
do momento em que a Africa vinha passando, em particular as colbnias francesas. No

prélogo, Sartre (1966, p. 24) registra:

Em primeiro lugar, € que ndo ha nem bom nem mau colonizador: ha colonialistas.
Entre eles alguns negam sua realidade objetiva: arrastados pelo seu aparato colonial,
praticam todos os dias 0 que condenam, e ndo mudam em nada, ndo servem a
ninguém e encontram-se na sua comodidade oral a desorientacéo disso tudo.

Percebe-se que a ideologia ap6s o processo de libertagdo era um discurso radical
perante o ocidente. Era preciso se libertar pela forgca ou pelo disfarce colonial que mantinham
as amarras, como o apartheid. O colonialismo necessitava ser combatido pelo posicionamento
politico de cada angolano ou mogambicano perante as amarras coloniais.

Outro lider africano foi o agronomo e intelectual Amilcar Cabral. Em Guiné-Bissau
ele fundou, com alguns de seus companheiros, o Partido Africano de Independéncia da Guiné
e Cabo Verde (PAIGC), que tinha como objetivo a educacéo e a luta armada. Sua obra, Arma
da teoria (1970), discorre sobre diferentes experiéncias a respeito do momento politico, da
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necessidade da libertacdo nacional, do envolvimento da populagédo na luta contra a dominacéo
estrangeira. Segundo Cabral (1970, p. 243), “a resisténcia cultural do povo que, num dado
momento podia assumir formas novas de politica, economia, militar para lutar contra a
dominagdo estrangeira”. Ideias que, segundo ele, deveriam ser combatidas com 0S
nacionalismos na batalha pela libertacdo colonial racista portuguesa. Desaparecendo o
colonizado, o colono, por sua vez, desapareceria.

Os mapas e textos presentes nos materiais escolares apresentados aqui
fundamentaram-se nos saberes escolares coloniais. Seus principais elementos sdo a
linearidade dos acontecimentos, caracterizando uma Geografia determinista, enfatizando as
relacbes entre homem e natureza. A Geografia politica europeia estava caracterizada por
dominios coloniais, imperiais € “novas conquistas territoriais”. Com 0 passar dos anos, as
representacdes foram tomando novas formas nos livros escolares. Exemplo disso é a obra de
Vesentini e Vlach (2003, p. 165), que fazem uma tentativa de romper com a concepgao
colonialista e mostrar uma nova Africa. Fato esse que, segundo Chartier (1991, p. 182), esta
ligado ao ordenamento dos fatos, que passa pelas relacdes de forca entre os autores, o livro
escolar, as iconografias e os diferentes grupos sociais que buscam superar os diversos niveis
das instituicGes e os significados dos representados.

No caso dos livros de José Willian Vesentini e Vania Vlach (2003) como ja debatido
no capitulo 3, percebe-se grande influéncia do marxismo. Como ja salientado, a Lei n® 10.639
traz, em 2003, a obrigatoriedade e 0 aumento da abrangéncia da discussdo sobre o continente
africano. N&o por acaso, Vesentini e Vlach (2003) renovam a maneira como esse continente
foi trabalhado:

A dominagéo europeia na Africa teve inicio no século XV. Ela foi consequéncia da
expansdo maritimo-comercial empreendida a partir daquela época pelos paises
europeus.

E I6gico que esse continente ja era conhecido na Europa. Afinal, como ja vimos, a
Africa, a Asia, e a Europa formam um Gnico e imenso bloco de terras — o Velho
Mundo.

Portanto desde a Antiguidade existiam contatos entre os povos desses trés
continentes. Basta lembrar, por exemplo, da civiliza¢do egipcia, que se desenvolveu
na Antiguidade no norte da Africa, nas margens do rio Nilo, e que era conhecida
pelos europeus, ou das famosas guerras ocorridas nos séculos Il e Il a.C. entre
Roma e Cartago, cidade localizada ao norte da Africa, onde hoje esta a Tunisia.

Mas foi a partir do século XV que os europeus foram dominando a Africa e se
apropriando de seus territorios.

No inicio eles estabeleceram postos comerciais ao longo do litoral africano, nos
oceanos Atlantico e indico, pois a Africa é ponto de passagem para 0s navios que
véo da Europa para Asia.

(VESENTINI; VLACH, 2003, p. 164).
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O livro de Vesentini e Vlach (2003) procura oferecer textos e representacdes
iconogréficas que tragam uma ruptura do modelo colonial, com um topico Colonizagéo e
descolonizacdo que traz novos elementos referentes ao continente africano. Nota-se no texto
de Vesentini e Vlach (2003, p. 164) uma tentativa de apresentar as causas do processo de
colonizacdo do continente, suas diferentes fases, passando pelo processo escravocrata,
conquista das costas, negociacdo com as elites locais, 0s primeiros europeus em costas
africanas, a Revolucéo Industrial que esteve relacionada com outra fase do desenvolvimento

econémico europeu.

Mapa 13 - A Africa na economia-mundo, em representacdo de Vesentini e Vlach (2003)
em Geografia Critica
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Fonte: Adaptado de L'Atlas Jeune Afrique. Paris, Jaguar, 1997.
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Fonte: Adaptado de Duev, G. Atlas historique. Paris, Larousse, 1996.

Observe, nos mapas, que a Africa foi realmente colonizada pelos europeus a partir da segunda metade do século XIX e que a des-
colonizagdo teve inicio com a Segunda Guerra Mundial. Note também que foi a partir de 1960 que a maioria dos paises africanos se
tornou independente.

Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 165. Tamanho original: 17 cm x 23 cm.

O livro também aborda as consequéncias da colonizacdo, fato relacionado com a
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construcdo de fronteiras artificiais, com os modelos de economia atipicos dos povos africanos,
as plantations ligadas as economias agricolas com méao-de-obra remunerada e ligada ao
mercado internacional. Elementos que trouxeram grandes choques no continente africano,
passando pela caca, organizacdo da sociedade, a imposicao da lingua, culturas, mudancas nas
tradigdes, imposicdo de sistemas politicos e econdmicos até entdo diferentes dos existentes
nessas terras. Vejamos o exemplo de Vesentini e Vlach (2003, p. 168):

Nessa partilha, uniram pela forca povos diferenciados e desuniram outros. Assim,
familias que pertenciam a um mesmo grupo acabaram sendo separadas pelas
fronteiras coloniais. Pais foram morar numa coldnia britanica, filhos casados numa
colénia francesa, primos num territério belga e assim por diante. Os parentes nao
podiam mais se visitar, pois estavam separados por fronteiras definidas, controladas,
vigiadas. Evidentemente, isso representou um enorme drama para essas pessoas e
esses povos, pois antes da colonizacdo eles nem imaginavam que uma situacao
dessas pudesse acontecer.

Essas informagdes estdo relacionadas no livro de Vesentini e Vlach (2003), e também
estdo articulados aos processos de independéncia da Africa. Fato somente elencado por
Beltrame (1975), mas ndo problematizado. O poder territorial por meio do exercicio da
manipulacdo da terra, do controle geopolitico e da exploracdo tinha seu fim. Vesentini e Vlach
(2003, p. 166) trazem dados claros sobre a descolonizacao e independéncia, que chegam a ser

organizados na forma de tabela.
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Quadro 8 - A independéncia dos paises africanos apresentada por Vesentini e Vlach
(2003), em Geografia Critica

= l POTENCIA l ANO DA
COLONIAL |INDEPENDENCIA
Africa do Sul | Gra-Bretanha 1961*
Argélia Franca 1962
Chade Franca 1960
Costa do
Marfim Franca 1960
Egito Gra-Bretanha 1922
Etiopia Estado
independente 1941**
Guiné Franca 1958
Libia Gra-Bretanha*** 1951
Marrocos Franca**** 1956
Mauritania | Franca 1960
Niger | Franca 1960
Nigéria | Gra-Bretanha 1960
Senegal | Franca 1960
Serra Leoa Gra-Bretanha 1961
Sudao Gra-Bretanha 1956
Tanzénia Gra-Bretanha 1963
Tunisia Franca \ 1956
Uganda Gra-Bretanha | 1962
Adaptado de Ramses — Rapport annuel mondial sur le systéme
économique et les stratégies, 1994

* Em 1931, a entdo Unido Sul-Africana conquistou o direito a autonomia
** A Etibpia (ex-Abissinia) resistiu a colonizacao européia até 1936, quan-
do seu territério foi ocupado pelos italianos. Em 1941, reconquistou a
independéncia.
*** Invadida pela Itdlia em 1911, a Libia tornou-se protetorado britanico
em 1944,
**** O sudoeste do territério, hoje Saara Ocidental, porém, passou para o
controle da Espanha quando o Marrocos se tornou protetorado da
Franca (1912)

Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 162. Tamanho original: 8,0 cm x 10,5 cm.

A tabela apresentada por Vesentini e Vlach (2003) ndo é exaustiva, alguns paises
tornaram-se independentes nos anos 1970, alguns ndo estdo presentes, como Benin,
Camardes, Congo, Gabdo, Madagascar, Mali, Mauritania, Nigéria e Togo. Considere-se que
cada qual possui seu processo, luta, reivindicacdo e processo de estruturacdo no continente
africano. Voltamos aqui ao geografo Badie (1996, p. 12), quando registra que “¢ dificil
compreender o principio da territorialidade sem o relacionar com a histéria que lhe deu
sentido”.

Como visto no conjunto de mapas de Beltrame (1975) e no mapa de Vesentini e Vlach
(2003), o processo de colonizagéo e descolonizacéo foi lento e gradual. Os governos africanos
que inspiravam a independéncia conquistaram-na ao preco de um certo grau de dependéncia

econbmica, politica e cultural. As estratégias para alcancar a independéncia esperada
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passaram por nacionalizagdo das empresas estrangeiras, o que fez parte de um projeto
socialista. Tinha-se como meta a nacionalizacdo da economia, buscando satisfazer as
necessidades basicas da populacdo com a valorizagdo dos recursos naturais locais que
favorecessem o desenvolvimento econdémico e modernizacao dos paises.

Um outro conjunto de mapas de Vesentini e Vlach (2003) revela uma proposta
diferenciada sobre o continente africano. No mapa sobre os conjunto regionais (VESENTINI,
VLACH, 2003, p. 162), percebe-se que 0s autores trazem para 0 contetdo escolar um
continente rico comparado com os demais. O livro trata das diferencas entre os paises,
exemplificando o caso da Zambia, Marrocos ou Nigéria, 0 que por sua vez estd ligado a
setores da economia, politica e cultura. Entretanto, ao divulgar a regionaliza¢do, temos uma
divisdo e classificacdo ligada as condicdes de vida, emprego, salude, habitacdo, linguas,
economia e politica de cada uma delas. Demonstrando uma organizacdo por parte da
comunidade africana em desenvolver comercio local, trocas entre as partes e assim atingir 0s

mercados internacionais com os produtos agricolas, comerciais e industrializados.

AFRICA: CONJUNTOS REGIONAIS COM BASE | ARRICA SETENTRIONAL: ECONOMA

% guroPA [ Mar [) =
s 3

OCEANO

ATLANTICO o

Industria Recursos minerais Agropecudria
Regiao industrial Fo Femo
@ Centro industrial C Carvio
% Usina hidrelétrica
. Porto =
@ petroquiimics ] Pecudria extensiva (ovinos, caprinos, camelos)

] Agricultura comercial irrigada (algodao, arroz)

F  Fosfato (oliveiras, citricos, tabaco)
Mn Manganés

W siderirgica
@ quimica A @ Oasis (cultura de tamaras)

x L
e Bt éxti T Fiorestas
Africa do Norte Sl = o s S
[ Africa ocidental N e :
[] Africa central tl &L y f} oés natural o THEAR
[ Africa oriental Y p— ESCALA : Aal p:":u: SR T
[0 Africa meridional ) 0 1050 2100 km onte: Adaptado de Atlas 2000 — La France et le monde. Paris, Nathan, 1
Fonte: Adaptado de SimieLL, M. E. Geoatlas. Séo Paulo, Atica, 1998. Mapa 15 - Africa Setentrional representada por

Vesentini e Vlach (2003), em Geografia Critica
Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 179.
Tamanho original: 17 cm x 23 cm.

Mapa 14 - Conjuntos regionais africanos, de
acordo com Vesentini e Vlach (2003), em

Geografia Critica
Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 162.
Tamanho original: 17 cm x 9,5 cm.

10 Agricultura mediterranea e policultura, criagdo intensiva
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AFRICA SUBSAARIANA: ECONOMIA
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Fonte: Adaptado de Atlas 2000 — La France et le monde. Paris, Nathan, 1938.

Mapa 16 - Economia da Africa Subsaariana representada por Vesentini e Vlach (2003), em Geografia
Critica
Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 184.
Tamanho original: 17 cm x 23 cm.

No mapa sobre a Africa Setentrional (VESENTINI; VLACH, 2003, p. 179), a maioria
das regides foram retratadas como coldnias francesas, com excecdo da Etiopia, que foi palco
de disputa entre ingleses e italianos até conseguir sua independéncia. O autor traz a
importancia do petréleo para o continente, o que, por sua vez, foi e é objeto de disputa por
diversos paises; ndo por acaso, sdo 0s antigos colonizadores europeus que possuem grande
interesse nessa fonte de energia. Pela proximidade geografica, os paises da Africa Setentrional
possuem um elo milenar com a Europa. Além do petr6leo, vimos no mapa referéncias ligadas
a indastria petroquimica, siderdrgica, quimica, téxtil, automobilistica, eletrdnica, pesqueira,
usinas hidrelétricas e outras que demonstram um crescimento e desenvolvimento significativo
desses paises. A presenca do parque tecnologico esta relacionada com as riquezas naturais,
seja ferro, carvdo, petroleo ou gas natural. Isso se vincula a uma Africa que ndo é atrasada,
hostil aos moldes culturais europeus, mas que vem se posicionando no mundo.

No mapa sobre a Africa Subsaariana, considerada a maior parte do continente, tanto
por sua populacdo quanto por sua extensdo, os autores reforcam um continente diferenciado
dos moldes coloniais dos livros anteriores. E possivel identificar no mapa a presenca de uma
forte cultura do algodao, café, amendoim, sisal e outros, como tamaras e frutas citricas. Junto

a eles temos a pecuaria extensiva e 0 pastoreio ndmade, 0 que mostra que as praticas de
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migrag&o e trocas internas no continente africano ainda permanecem.

O texto escolar que acompanha esse mapa traz informagdes sobre a Africa Central,
Oriental, Meridional e Austral, cada qual trazendo dados relativos a populacdo, ao clima, a
vegetacdo, ao relevo, a paises, a indudstrias, ao comércio, as fronteiras e outros elementos
ligados ao passado colonial que, aos poucos, vém se desfazendo. Por exemplo, a Nigéria se
destaca como “poténcia” pela riqueza na Africa ocidental. Possui a indastria de ponta, 0 maior
contingente populacional e uma grande renda per capita. Vesentini e Vlach (2003) trazem
alguns elementos da populacdo nigeriana até entdo ausentes nos livros didaticos. Um deles é a
respeito dos povos que constituem esse pais, que foi dividido em outros territorios. A Nigéria
é constituida pelos hauga, ioruba, e ib, constituindo 65% da populagdo. Outros elementos sdo
tratados, como a baixa natalidade, a méo de obra barata, a forte presenca das empresas
estrangeiras, que estdo ligadas ao passado colonial da heranca europeia. E necessario dizer
que a obra escolar de Vesentini e Vlach (2003) traz uma nova concepcéo de Africa, diferente
daquela dos tragos coloniais, racistas no que se refere a populacéo e a organizacao territorial

dos diferentes paises.

5.6 REFLEXOES A RESPEITO DO CONTINENTE AFRICANO NA GEOGRAFIA ESCOLAR DO LIVRO

DIDATICO

Buscamos estudar o tema do continente africano nos livros didaticos de Geografia
escolar por acreditarmos que ele possui sua relevancia para a tematica brasileira. Esse debate
deve ser feito com as demais areas do conhecimento escolar. Nessa 6tica de pensamento,

ficamos aqui com os seguintes dizeres de Milton Santos (1981, p. 78):

Enquanto formos apenas simpatizantes do ndo-alinhamento e ndo participantes
ativos, nossas possibilidades concretas de cooperacdo politicamente eficaz com a
nova Africa serdo minimas. Esta constroi uma visdo coerente de um mundo
reformado que supfe um sistema de principios a nortearem sua agéo.

Diriamos que o autor propde uma possivel perspectiva Sul-Sul ou um acordo entre as
partes envolvidas. Podemos dizer que o Brasil é referéncia na possibilidade de se (re)comecar
a pensar nas relagbes entre a Africa e o Brasil. Urge a (re)construcdo de um referencial de

estudos relacionado ao continente africano, diferente daquele eurocéntrico que conhecemos,



157

de dominacéo e subordinacdo aos povos africanos. I1sso porque a temética africanista tem se
tornado a cada dia mais interdisciplinar, passando pela Literatura, Historia, Sociologia,
Geografia, Musica, Cinema, Politica, Religido, entre outras areas da academia.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais propostas pelos 6rgdos MEC e SEPPIR (2004),
encontramos a possibilidade de fazer um debate acerca da Africa por meio de diferentes
recortes com aprofundamentos diferenciados. Exemplo disso é quando nos deparamos com a
Geografia escolar do continente africano, especificamente a egipcia, com as populagdes do
Congo ou do Mali. Com a diversidade tedrica e cultural presentes no documento do MEC e
SEPPIR (2004), nossa meta é fazer uma leitura no campo da Geografia escolar, restrita ao
material didatico, elencando aberturas e novas particularizagdes que possam vir a interessar a
novos pesquisadores. Isso porque acreditamos que o acerto de contas com o passado nos
ajuda na busca de novos debates e revisdo dos paradigmas metodoldgicos que possibilitam
um projeto atual no campo da Geografia escolar e académica.

No ambito da Geografia académica, ofereceu-se em 2004, na UFRJ, a disciplina
Geografia regional da Africa, pelo professor Frédéric Monié. A criacdo dessa disciplina em
particular nos mostra que existe uma disputa de espaco no departamento dessa, o que significa
poder. Podemos dizer que a presenca da disciplina na grade curricular do curso de Geografia
na UFRJ é de influéncia de uma diretriz educacional, que foi uma exigéncia dos movimentos
sociais e que chegou até a universidade. A presenca do continente africano como disciplina
escolar abre as portas para a possibilidade de novas e velhas discussfes desse conte(ido nos
meios escolares. 1sso novamente remete a pergunta feita por Castellar (2010) que acompanha
esta tese. Indagacdo que é fruto de um movimento da sociedade, de debates internos no
departamento de interesses contrarios e a favor, de apropriacdo do tema pelos professores do
curso. Também nos mostra que o conhecimento académico é cadenciado, envolvendo
movimentos e ordenamentos diferenciados. No referido documento do MEC e SEPPIR
(2004), vemos os seguintes temas: “Africa pré-colonial: reinos e impérios do Sahel, os
portugueses na Africa, a difusdo do Isld, os territorios da mineracido da Africa Austral,
mapeamento das exportacdes de produtos agricolas, seu comercio internacional”, entre outros.
Como jéa registrado anteriormente em levantamento prévio feito em dois importantes centros
de pesquisa, foram defendidos dois trabalhos especificos em carater de tese de doutoramento
a respeito do continente africano um em (1998) de Penha e outro de Maretti em (2001).

No ano de 2005, o professor Rafael Sanzio dos Anjos apresenta um historico entre a

base geogréafica territorial e 0s eventos historicos relacionados ao territorio africano. Em sua
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contextualizagdo temporal, 0 autor considera esse conceito como o principal elemento para
tratar do vinculo entre a base geografica e 0s eventos historicos que ocorreram no continente
africano e como estes repercutem nos livros didaticos. Segundo Anjos (2005, p. 175), “a
disciplina Geografia da Africa ndo existe na estrutura dos cursos e, quando ocorre, esta
inserida de outra maneira, uma precariedade de espaco na universidade para o0
desenvolvimento de contetidos geograficos da Africa”. Concordamos com esse autor, pois a
auséncia desse debate no campo académico pode enfraquecer o encaminhamento da parte
tedrica e metodoldgica que o cerca, favorecer a criacdo de paradigmas inexistentes, em
conceituagdes desatualizadas e demais erros ou possiveis omissdes referentes que se dialogam
com a Geografia escolar.

Diante das discussdes a respeito da presenca da Africa no livro didatico, frisamos que
é preciso ficar atento as propostas e modelos da Geografia escolar elencados para o continente
africano. Isso porque desejamos propor uma ruptura com os lacos da colonizagdo, de carater
imperialista, relacionado ao periodo aureo de expansdo colonial das grandes poténcias. Temos
um continente que vem passando por transformacdes e reconstrucdes. O debate sobre a
demarcacao das fronteiras esteve ligado a imposi¢do do modelo de nacdo europeu existente
para as terras africanas. Uma situacdo que, segundo as nossas andlises, foi mantida sem
grandes debates e aprofundamentos no livro didatico.

Acreditamos que cabe a iniciativa de cada disciplina fazer a sua discussdo e o
aprofundamento necessario para o tema do ensino do continente africano. No préximo
capitulo de nossa tese, trataremos do continente africano nos livros, compéndios ou manuais,
como desejam categorizar, da Geografia escolar. A tese que estamos buscando provar é que a
Africa é uma invencdo colonial da Geografia Politica. E que o contedo a respeito do
continente africano na Geografia escolar estd com carga de dominacdo territorial ligada a uma
politica de carater imperialista e racista, fato que estimula a necessidade de novas

pesquisas’®®.

101 Sobre essa tematica de geografia, Castellar (1986, p. 52) escreve: “a importancia dessa discussdo para o
ensino de geografia esta nos resultados que poderemos obter se repensarmos como e 0 que ensinamos”.
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6 GEOGRAFIA HUMANA E POPULACAO

6.1 A POPULACAO AFRICANA NO LIVRO ESCOLAR

Este capitulo baseia-se nas discussdes desenvolvidas anteriormente pelo congolés
Munanga (2004) e Said (1995), que tratam da inser¢do do conceito de raga nas ciéncias
humanas. Nossas anélises buscaram interpretar como a populacdo africana foi concebida no
territorio do livro escolar.

Em Amaral (1890), por exemplo, nota-se, além da propagacdo da ideia de
inferioridade dos povos africanos, a representacdo da Africa como um territério vazio,
inabitado. No livro, ha denominagdes como “selvagens”, “atrasados” e “hostis ao progresso
europeu”, e os habitantes sdo elencados de forma homogénea e descaracterizados quanto as
suas particularidades culturais e politicas.

Nos livros de Azevedo (1938 e 1978) aparece a comparacdo entre 0s conteudos
escolares de “mugulmano barbaro” e o “salvador inglés” que direcionaram novos saberes. J&
Beltrame (1975) traz as conceituacdes do apartheid e do racismo institucional, nos remetendo
a pergunta de Castellar (2010).

Para a analise, ajudaram-nos os trabalhos de Vincke (1985) e Oliva (2007), os quais
desenvolveram reflexdes sobre a Africa nos livros escolares, além da Ultima obra analisada de
José Willian Vesentini e Vania Vlach (2003), com base nos trabalhos de Fanon (1961) e
Chartier (1991). O autor (Vesentini 2003) trata das discussdes acerca do apartheid, das
independéncias e lutas de libertacdo das colbnias africanas, da presenca da figura do lider
Nelson Mandela e de novos regimes politicos instaurados no continente africano. Todos esses
temas passam pelas lutas de representacdo politica.
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6.2 HIERARQUIZACAO POPULACIONAL

O tema da populagéo aparece na primeira parte da obra de Amaral (1890, p. 41), no
topico chamado Preliminares, seguido pelo topico Nogdes necessarias ao estudo da Geografia

politica. Neste encontramos o subtopico Ragas Humanas, que contém o seguinte registro:

Ragas Humanas

A sciencia que estuda as racas da-se o nome de ethnographia. A classificacdo das
racas funda-se especialmente nas differencas physicas e na diversidade de linguas e
de costumes dos povos. As differencas physicas sdo determinadas pelo clima, género
de vida e costumes e nada provam contra o grande principio social e religioso da
unidade da espécie humana. Os homens forma, portanto, uma Unica espécie que se
divide em cinco ragas principaes. 1° A raca branca, 2° A raga amarella ou
mongdlica, 3° A racga preta ou negra, 4° A raga malaica e 5° A raga americana.
De todas a mais inteligente, civilizada, activa e poderosa é a raga caucaseana € as
menos civilizadas a negra. (negrito do autor).

Civilisacéo

Os povos segundo o seu adiantamento e progresso dividem-se em tres grandes
classes: selvagens, barbaros e civilisados.

Os selvagens tem culto grosseiro adoram o vento, o fogo, o sol, etc; ndo conhecem
as artes e vivem da caca e pesca; algumas tribus sdo antropophagas.

Os povos civilisados conhecem todas as artes mechanicas, cultivam as sciencias e as
letras. Elles tem argumentado, pelas suas luzes e intellgencia, pela sabedoria de suas
leis, por sua indUstria e pelo commercio, as commodidades e confortos da vida,
contribuindo para torna-14 mais doce e mais feliz. (AMARAL, 1890, p. 41)

No excerto, algumas denominagfes chamam a atencdo, a primeira delas é que o estudo
das racas nesse periodo que ndo pertencia a etnografia mas a antropologia. Essa informacéo
na obra ja demonstra uma ignorancia do autor a respeito desse saber. Outras informacfes se
referem a ideia de civilizacdo, classificando os individuos como selvagens, barbaros e
civilizados, as quais nos levam ao questionamento de outras categorizacdes presentes no
texto, relacionadas ao conhecimento, a arte, a politica, a cultura e a economia.

Em Amaral (1890, p. 41) o registro dos conceitos de selvagem e civilizado apresenta a
influéncia do pensamento hegeliano (1928), o qual fez parte de um determinado momento do
conhecimento escolar e académico. No texto, percebe-se a heranca do conceito de raga
superior, representada pelo branco caucasiano europeu, enguanto a raga negra séo atribuidas
as condicdes de menos civilizada e selvagem. Tal modelo de proposta educativa ndo acontecia
por acaso, mas viabilizado por um conjunto de teorias e préaticas historicas, com interesses de
dominacdo e controle de um povo sobre o outro. Assim, o conteldo escolar representava a

hegemonia das ideias europeias sobre o atraso africano, anulando a possibilidade de o leitor
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(no caso, o aluno) receber informacdes a respeito deste e dos demais povos.

A conceituacdo de raga fazia parte de um processo historico que se desenvolveu entre
brancos europeus e negros africanos’®. Nesse processo, os Gltimos eram denominados
atrasados e hostis, sendo subjugados e inferiorizados. Tais exemplos naturalmente partiram da
mentalidade europeia que, seguramente, era 0 que prevalecia como autoridade de
conhecimento no Brasil, j& que os interesses no campo do ensino e da sociedade visavam a
uma aproximacdo dos modelos de desenvolvimento e conhecimento europeus, tendo como
instrumento o livro escolar.

O periodo da publicacdo da obra de Amaral (1890) era o auge do pensamento
eurocéntrico e do desenvolvimento da economia-mundo, como registrou Wallerstein (1989),
incluindo-se a exploracdo e comercializacdo humana e de riquezas naturais do continente
africano. Tais ideias remetem a uma problematica maior, que se refere ao periodo temporal
que estes saberes escolares alcancaram e que nos leva a seguinte questdo, a ser discutida no
decorrer deste capitulo: por quanto tempo perdurou tais conceituacdes?

Amaral (1890, p. 71-72), ainda sobre o tema da populacdo, no capitulo dedicado a

Africa, acena:

Il - Descrip¢do Politica. Importancia - A Africa tem pouca ou nenhuma
importancia, podendo dizer-se que seu estado de civilisacdo esta ainda em embri&o.
A maior parte dos povos africano jazem na mais complexa barbéria. As sciencias, as
lletras, as artes e até a agricultura sdo desprezadas ou mesmo desconhecidas. S nas
costas do Mediterraneo e do Mar Vermelho, na Colonia do cabo e nas ilhas
pertencentes a paizes europeus, encontra-se alguma civilisagéo.

O texto descreve um territério africano sem organizacdo quanto a linguagem, a
sistematizacdo da escrita, ao conhecimento, a organizacdo de ideias, aos saberes e, mesmo,
quanto a propria estruturacdo. Exemplo disso € a afirmacéo de que “a maior parte dos povos
africanos jazem na mais complexa barbaria”, reforcando um modelo de pensamento oposto
aos modelos eurocéntricos relativos & organizacdo social. Esse fragmento pode ser articulado
com outro, também de Amaral (1890, p. 41), o qual afirma que os demais povos sendo
diferentes dos europeus brancos sdo degenerados e incivilizados. Desse modo, o texto reforga
suas raizes no pensamento determinista biolégico.

Em continuidade a resposta de Castellar (2010), citamos o exemplo, que “as sciencias,

as lletras, as artes e até a agricultura sdo desprezadas ou mesmo desconhecidas” (AMARAL,

192 \/er Munanga (2004, p. 17-20).
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1890), do mesmo fragmento demonstrando que o modelo que se tinha de conhecimento
implicava um julgamento. Assim, através da leitura do manual didatico, notamos a ideia de
um continente africano préximo do atraso e da selvageria. Tal descricdo do continente
africano € politica, e foi publicada no auge do pensamento positivista comteano de analises de
“fendbmenos naturais, fisicos, quimicos e fisiologicos” carregadas de intencbes e
direcionamentos.

Outra afirmacéo da influéncia do pensamento de raca hegeliano (1928) € o trecho em
que Amaral (1890) registra que “s0 nas costas do Mediterraneo e do Mar Vermelho, na
Colonia do cabo e nas ilhas pertencentes a paizes europeus, encontra-se alguma civilisacdo”.
Essas palavras se aproximam da proposta hegeliana (1928) de civilizacdo, segundo a qual os
povos mais proximos da Europa recebem maior influéncia das luzes e do conhecimento
eurocéntrico ligado ao saber e ao desenvolvimento. Por isso, constata-se que os modelos e
estereGtipos raciais presentes em Amaral (1890) reforcam a ideia da Africa como continente
atrasado.

E importante ressaltar que o modelo de organizacdo dos povos africanos, no que
concerne a civilizacdo, ndo era respeitado ou considerado, pois prevalecia a conceituacdo de
ragas inferiores ou superiores. Como discutido anteriormente, o livro de Tancredo do Amaral
(1890) perpetuou sua publicacdo pela editora Francisco Alves até meados dos anos 1930,
sendo um modelo para as demais obras escolares. Posteriormente, temos as obras de Aroldo
de Azevedo, que publicou de 1938 a 1978 diferentes titulos. Entretanto pouco do contetdo foi

modificado.
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Imagem 7 - O “navio do deserto”, como apresenta Azevedo (1938) o transporte
tradicional do deserto africano.

O “navio do deserto”

Introduzido por volta dos séculos IIT ou IV, o camelo aclimatou-se admiri-
velmente bem na Africa do Norte, onde passou a ser um dos elementos da
paisagem.

Fonte: Azevedo,1938, p. 220-221. Tamanho original: 7,0 cm x 9,5 cm.

A imagem intitulada O navio do deserto compde o topico Africa, Vida Humana de
Azevedo (1938, p.220), onde lemos: “E o continente colonial por exceléncia. Suas cidades e
sua vida cultural ndo se destacam a ndo ser excepcionalmente. A economia se baseia-se
inteiramente na agricultura e na indéstria extrativa”. E importante lembrar que a primeira
edicdo do livro desse autor foi publicada em 1938, década em que o continente africano vivia
sob o0 dominio dos paises europeus, em forma de col6nias e protetorados.

No tocante ao enunciado da figura da obra escolar, temos um ponto que reforca o olhar
colonialista racista europeu: “Um continente pouco povoado, nos seus 29.900.000 km?2 vive
uma populacdo avaliada em 150.000.000 de individuos, o que é bastante reduzida” (1938).
Segundo o autor, trata-se de um continente colonial por exceléncia, apresentando uma
densidade populacional baixissima. Em outra leitura dessa representacdo podemos pensar a
distribuicdo populacional na Africa como elemento que se comunica com as rotas comerciais
por diferentes fatores, entre eles a mineracéo e a agricultura. Pode-se dizer, portanto, que tais
informacdes seguramente foram negadas, omitidas ou esquecidas pelo autor.

Por outro lado, a leitura da imagem O “navio do deserto” (1938) também pode nos
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levar a pensar outros temas de grande importancia no campo do ensino e pesquisa, que Sdo o
crescimento demografico e a imigracdo ocasionada por diferentes fatores, tais como guerras,
catastrofes naturais (a seca prolongada e as grandes chuvas sdo algumas delas), ordens de
deportacdo, prisdes politicas e, principalmente, a escraviddo. Houve, também, a imigracéo por
parte dos agricultores das regides tropicais e subtropicais que buscavam novas terras para o
desenvolvimento das suas plantacoes.

Do mundo muculmano aos paises cristdos, por exemplo, ocorriam as relagdes

comerciais entre as populacdes do norte, sul, leste e oeste’®

e cada movimento migratério
desses teve suas caracteristicas distintas no que se refere a circulagdo humana no continente
africano. Pode-se apontar, também, a expansdo das populacdes magrebiana, 0s povos e reinos
do Chade, Niger, Costa do Marfim, Angola, Chifre da Africa, Etiopia, Grandes Lagos,
Madagascar, além dos criadores de animais como ovelhas, cabras, camelos e carneiros.
Importante destacar que a populacdo tinha poucas raizes, passando do Cabo ao Chifre da
Africa, da Africa Central para Ocidental, do Niger para a ilha de Madagascar.

Todas essas informacBes nos ajudam a criar um embate, uma discussdo da relacao
entre a Geografia da populacdo africana e a dos demais continentes. Uma Geografia humana
que compreenda a aproximacdo dos fendbmenos urbanos, econdmicos, politicos e culturais,
como, por exemplo, a distribuicdo de alimentos, o crescimento natural, a dificuldade de

subsisténcia, a capacidade da terra de produzir alimentos para 0 homem.

193 De acordo Vansina (1992, p. 63), “No comego do século XVI, a cidade de Zimbabue possuia talvez 10.000
habitantes”. Esse fato é relacionado com diversos fatores ja destacados, passando pelos criadores de animais aos
problemas de ordem natural, e tal aglomeracdo trouxe a urbanizacdo, que esta relacionada a uma corrente
populacional.
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Imagem 8 - David Livingstone, em imagem do livro de Azevedo (1938).

David Livingstone.

Livingstone

De simplés missiondrio, David Living-

stone passou a ser o maior explorador

do sertio africano, onde viveu durante
25 anos.

Fonte: Azevedo, 1938, p. 223. Tamanho original: 4,5 cm x 5,0 cm.

O subtdpico A penetracio europeia descreve a entrada dos europeus na Africa, a qual
teve “a principio carater cientifico (...) numerosos exploradores penetraram pelo sertdo a
dentro, enfrentando todos os perigos e muitas vezes pagando com a vida a sua audacia”
(AZEVEDO, 1938, p. 223). Ap6s quatro séculos de trafico humano, os interesses dos
europeus pela Africa passam a ser outros: o controle, acesso e exploracdo da terra e da
populacdo passam a ser divididos e hierarquizados. Entra em cena o papel das Sociedades
Geograficas, pois a Geografia como ciéncia teve forte papel na distribuicdo e controle
demogréafico da populagdo africana em seu territério. Assim ocorreu a utilizacdo do
conhecimento geografico no controle de venda e compra de mercadorias, no aprofundamento
do contato com as populacdes autdctones, em novas colonizagdes humanas e no
fortalecimento do Estado politico europeu.

O conteudo desses livros didaticos reforcava a necessidade da entrada dos europeus na
Africa, bem como a criacdo de um mercado interno a ferro e a fogo. Exemplo dessa
afirmativa € a publicacdo da foto de David Livingstone em Azevedo (1938, p. 223), que,
segundo as fontes das Sociedades Geograficas inglesas, foi 0 maior explorador da Africa

(CAPEL, 1981, p. 177),; ou seja, uma das personalidades que soube articular os interesses
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coloniais ingleses de exploracdo do territdrio e da populacdo. Percebe-se, entdo, que a
Geografia escolar se apropria dos conhecimentos académicos publicados e divulgados por
alguns paises, em particular portugueses, franceses e ingleses: 0s que mais se aproximam da
Geografia brasileira e do autor analisado.

Por outro lado, Azevedo (1938) ndo apresenta informacGes do que foi a partilha da
Africa, ou quais foram suas caracteristicas, acordos, discussdes, tracados, interesses, reunides
e limites determinados, fatos geograficos extremamente importantes, que poderiam ser
apresentados para os alunos como conteudos. Ao levantarmos essa hipotese, aprendemos que
a divisao do continente africano ocorreu em forma de tabuleiro de xadrez; 0s paises europeus
estavam vivendo seu auge no que tange a exploracao e enriquecimento desses paises.

Ao contrario, 0 autor naturaliza a presenca e ocupacdo europeia no continente
africano, fato geopolitico discutido nos contetdos do livro, enaltecendo-se 0s personagens
europeus como desbravadores e representantes importantes na paisagem africana. Como

exemplo, vejamos outro fragmento do texto de Azevedo (1938, p. 222):

duas figuras que se transformaram nos maiores exploradores do continente: David
Livingstone, missionario escocés (...) e Henry Stanley, jornalista norte-americano
que continuou a obra do antecedente, explorando a bacia do Congo e do Zambeze,
atravessando por duas vezes a regido equatorial.

Esse fato fez parte da gldria colonial inglesa. Um de seus protagonistas, David
Livingstone (1813-1873), homem de estatura baixa, corpulento, rosto vermelho, era
conhecido como o homenzinho feio, porém educado, médico, missionario e explorador.
Posicionou-se contra o trafico de humanos, ganhando apoio da opinido publica. Participou de
grandes jornadas de viagens no Congo e rio Nilo. Empreendeu uma busca desenfreada na
procura da nascente deste rio. Depois de sua volta a Gra-Bretanha recebeu alguns titulos da
sociedade até falecer em 1904. Ja o grande explorador das expedicdes na Africa, o senhor
Henry Morton Stanley (1841-1904), era conhecido também como reporter itinerante
representante do jornal New York Herald, viajando pela Espanha, Etidpia, Turquia e Egito.
Note-se, portanto, que além da valorizagdo inglesa, a populacdo africana, por meio de seus
lideres, chefes, homens e mulheres, ndo recebeu espaco no decorrer do livro (1938).

O tdpico Hierarquizacdo territorial teve como meta dar continuidade a discussao
desenvolvida anteriormente a respeito dos autéctones do continente africano, relacionada aos

interesses de uma Geografia colonial europeia da época. Além de a Africa passar pela
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escraviddo e expropriacdo de terras, a populagdo africana, em particular a negra, foi
representada nos textos académicos a partir de um modelo de classificagcdo de acordo com a
visdo colonialista europeia daquele periodo, uma disposicéo de ideias e saberes que tomaram
forca e se concretizaram apds a conferéncia de Berlim. Nesse ponto, é importante fazer uma
analise entre o imperialismo do fim do século XIX e o sistema capitalista, pois foram
fendmenos naturais ligados a expansdo do mundo pré-industrializado, que acarretaram o
imperialismo social. N&o se podem negar os fatos histdricos que concretizaram o
imperialismo, dentre 0s quais suas raizes econdmicas que fortaleceram 0s proprios paises
imperialistas através de suas economias baseadas nas colbnias, por exemplo, o continente
africano.

Entretanto ndo podemos deixar de fazer a critica e pensar em um modelo que perpetue
a maneira de olharmos para os demais continentes, sem partir de referenciais brasileiros. Com
base na leitura e analise dos livros escolares até 0 momento, percebemos que muitos desses
pensamentos coloniais perduraram por décadas (por séculos, para alguns) e os temas da
diferenciacédo e hierarquizacdo fizeram parte dos diferentes debates e contextos na sociedade
académica e escolar, no campo das ciéncias humanas. Nesse sentido, nosso desafio é buscar
desmontar as armaduras desse pensamento no campo da escola e, em particular, dos futuros
livros.

Em diferentes edigdes do mesmo livro de Azevedo (1938, p. 224; 1948, p. 216; 1961,
p. 216; 1978, p. 201), encontramos um mapa relativo a populacdo do continente africano. A
presenca dos mesmos mapas acompanhados dos contetidos escolares em seus livros comprova
que ndo houve mudancas significativas em suas publicacdes nesse periodo. A representacao
cartogréfica apresenta a populacdo do continente em grandes grupos, entre esses 0s camitas,

semitas, sudaneses, hotentotes, bosquimanos, pigmeus, hovas e alguns nucleos de europeus.
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de Azevedo (1938)
Fonte: Azevedo, 1938, p. 224.
Tamanho original: 7,5 cm x 10, 5 cm.
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Fonte: Azevedo, 1961, p. 216).
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Mapa 18 - Povos da Africa, em representacdo de

Azevedo (1948)
Fonte: Azevedo, 1948, p. 216.
Tamanho original: 10,5 cm x 14 cm.
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Mapa 20 - Povos da Africa, em representacéo de
Azevedo (1978)
Fonte: Azevedo, 1978, p. 201.
Tamanho original: 21 cm x 15 cm.
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Segundo Azevedo (1938, p. 221),

O estudo detalhado dos povos africanos ainda estd para ser feito; sdo mais bem
conhecidos apenas os que vivem na Africa do norte, cujo contacto com os europeus
é muito antigo. (...) Ao sul do grande deserto ja predominam os povos tipicamente
negros: na regido ocidental, os sudaneses; na regido centro-meridional, os bantos. A
seu lado, vivem indigenas que ocupam areas restritas: os pigmeus, na Africa Central;
os hotentotes e bosquimanos, nas vizinhangas do deserto de Calaari; e os hovas,
povos de origem malaia que habitam a ilha de Madagascar. (...) Quanto as religiGes,
0 Maometismo vé-se praticado pelos povos da Africa do norte (berberes, felas,
nabios, arabes) e por uma boa parte dos sudaneses. O Cristianismo tem maior
nimero de adeptos entre os colonos de origem européia, (catélicos e protestantes),
embora também o pratiguem os abissinios que sdo catolicos do rito copta. O
judaismo tem seus adeptos entre os judeus da Africa setentrional. No mais, é a
multiddo de cultos fetichistas, que dominam entre os indigenas de civilizagdo mais
atrasada e contra os quais lutam, abnegadamente, numerosas “missdes” religiosas.

Dentre os povos elencados, faz-se necessario destacar que existem algumas dezenas de
subdivisbes. Se buscarmos outras fontes bibliograficas, encontraremos a existéncia de
algumas centenas de nomes a respeito dos povos que compdem a Africa Austral, Setentrional,
Meridional, Ocidental, Oriental e Mediterranea. Ou seja, 0 autor elenca o resumo de um
conjunto de centenas de povos que compdem o territorio africano. Trata-se, portanto, de uma
apresentacdo grosseira, pois ndo ha diferenciacdo entre egipcios, sudaneses, libios e
marroquinos. Os mapas aproximam-se mais das divis6es climaticas do que das populacionais.

Com relagdo aos povos camitas, eles estdo presentes na obra de Claudio Ptolomeu, que
descreve nomes de povos, dados dos contornos, partes da Libia, Mauritania, Niger e demais
partes, conforme a teoria de origem das populacBes camita, negro, africana: a teoria
“camitica” que foi, durante muitos séculos, difundida no meio académico europeu ocidental.
Além disso, os camitas eram reconhecidos como os filhos negros amaldi¢oados de C&, fato
que se da gracas a passagem biblica que remete ao desentendimento entre Noeé e seus filhos.
Por castigo, Canad, o filho cacula, foi punido com trabalho escravo para seu irmao Jafet e
seus herdeiros passaram a ser considerados inferiores.

Nesse sentido, o termo “camitico” ganhou conotagdo politica e religiosa ao reforgar a
diferenciacdo entre um povo e outro. Assim, os camitas foram dominados e subjugados, por
serem 0s povos de pele negra. Em pesquisas historicas, Fage (1982, p. 53) comenta que nao
h& nenhuma prova histérica que sustente tal afirmacéo. Porém essa teoria da superioridade foi
sustentada e difundida em grande parte do mundo, além da Europa. E, ndo por acaso, chega
aos livros escolares no Brasil, por meio de Tancredo do Amaral (1890) e Aroldo de Azevedo
(1938 e 1978).
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O final do trecho supracitado — “No mais, € a multiddo de cultos fetichistas, que
dominam entre os indigenas de civilizagdo mais atrasada e contra os quais lutam,
abnegadamente, numerosas “missdes” religiosa” (AZEVEDO, 1938, p. 221) — faz buscar as
palavras de Wallerstein (1989), a respeito da ideia de civilizar a Africa da barbarie, a partir
dos principios europeus, presente na fala do novo sistema-mundo, além do objetivo de
restaurar e instruir o africano aos moldes do pensamento eurocéntrico. A prética colonial do
sistema-mundo ilustra bem quais eram os valores e crencas, podendo-se resumi-los numa
representacdo da relacéo entre os povos e Estados europeus e suas colbnias, em que meta era
inferiorizar para controlar e uma das ferramentas era a religido.

Via de regra, era preciso justificar e legitimar a expansao territorial, o que Mignolo
(2005, p. 71) chama de “hemisfério ocidental”: as estruturas de poder do mundo
moderno/colonial, as relacdes entre Sul-Norte na configuracdo do mundo. Por conseguinte,
tais ideias estavam ligadas a uma expansao territorial que levaria a dominacéo, a catalogacao
de povos, a geracdo de novas teorias, uma das quais incluia o conceito de raga (inferior ou
superior). Algumas teorias foram desenvolvidas a partir de um direcionamento, no sentido de
uma pratica especifica de controle por meio da populacdo europeia. Dessa forma, percebemos
que a expansdo colonial gerou uma imagem e a legitimacdo de saberes, influenciando a
maneira de pensar e agir dos préprios europeus'** a respeito da Africa.

Nesse contexto, as teorias colonizadoras tomam forma na partilha do continente
africano, refletindo-se na divisdo deste em uma parte negra e outra branca. Esse pensamento
toma forca quando o antilhano médico psicanalista radicado na Argélia, Franz Fanon (1961,
p. 133) nos acena: “afirma-se que Africa branca tem uma tradicdo de cultura milenar, que é
mediterranea, que prolonga a Europa, que participa da cultura grego-latina. Encara-se a Africa
negra como uma regido inerte, brutal, ndo civilizada, selvagem”. A representacdo e
delimitacdo territorial da hierarquia estavam postas por intermédio da proximidade ao
continente europeu. Distante da Europa ou diferente dela foram criados sinais de oposicéao e
racismo que tomavam forga patente. Por isso, parece caber-nos pensar e discutir essa luta de
representacédo no livro escolar.

Uma batalha simbdlica, em que ndo bastava somente divulgar tais saberes académicos

104 para Said (1990, p. 280), “a questdo do imperialismo, assim como era debatida no final do século XIX tanto
por pré-imperialistas como antiimperialistas, levava adiante a tipologia binéria das ragas, culturas e sociedades
adiantadas e atrasadas (ou subjugadas)”. Pensamento que, de certa forma, atingiu outros povos, como orientais,
indigenas, mulheres e pobres.
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na sociedade, mas afirméa-los em todos os niveis escolares para perpetuar o que se divulgasse,
ja que o interesse era manter o continente africano como herancga colonial. Porém, o modelo
da Geografia da época buscava um referencial de civilizacdo, que passava por imposicoes e
aceitacbes de preceitos, naturalizados em nossa sociedade. Tal organizacdo social foi
sindnimo e crenca da superioridade humana dos europeus.

Como vimos no texto, existia uma visdo de mundo edificada historicamente na
organizagdo dos conhecimentos sociais modernos, um modelo de pensamento que, segundo

Lander (2008, p. 33), esteve vinculado

[A] visdo universal da historia associada a idéia de progresso (a partir da qual se
constréi a classificacdo e hierarquizacdo de todos os povos, continentes e
experiéncias historicas); a “naturalizacdo” tanto das relagdes sociais como da
“natureza humana” da sociedade liberal-capitalista, (....) @ necessaria superioridade
dos conhecimentos que essas sociedade produz (ciéncia) em relacdo a todos os
outros conhecimentos

Como em um cabo de forga, a disputa foi acirrada entre os dois lados. Desse modo, as
representacdes contribuem e participam na construcdo do conhecimento académico cientifico,
ja que, em muitos casos, a imagem pode ou nao estar relacionada ao texto escrito e, em certa
medida, seus conteudos podem criar sentimentos diferenciados. Assim, o progresso das
colbnias mostrava uma hierarquia territorial racial que se manteve por séculos no continente
africano, como a oficializacdo do apartheid na Africa do Sul, que, como se sabe, prevaleceu
de forma disfarcada em outros paises do continente africano, enquanto no sul do continente
era institucionalizado. Ja em outros paises, tais medidas de segregacao eram autoritarias e, em
alguns casos, disfarcadas como no Zimbabue, Tanzania e Nigéria, onde os brancos europeus
tinham acesso aos melhores servicos, moradias, escolas, alimentagdo, enfim, a infraestrutura

necessaria a qualidade de vida.

6.3 RUAS E CIDADES

Em Azevedo (1938, p. 226), publicaram-se fotografias de algumas cidades, entre as

quais a que acompanha o seguinte texto:
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Imagem 9 — “Uma rua de Fez” em foto interpretada por i
Azevedo (1938). Avida cultural na Africa

e e Nada temos a dizer sébre o
assunto, porque a populagdo
africana, constituida como se
viu, ndo pode oferecer
nenhuma manifestacdo
cultural digna.
E na Africa mediterranea e
nas regibes mais propicias ao
estabelecimento de europeu,
que podem ser encontradas as
mais importantes realiza¢6es
no sentido de levar ao
continente cultura e
civilizacéo.
(AZEVEDO, 1938, p. 226).

Uma rua de Fex

Na velha cidade marroquina, residéncia do sultio, nic sio raras as ruas co-
bertas, a exemplo da que se vé na fotografia.

Fonte: Azevedo, 1938, p. 226. Tamanho original: 10 cm x 7, 0 cm.

Na foto de uma rua na cidade de Fez'®, no Marrocos (AZEVEDO, 1938, p. 226),
varios elementos chamam a atencdo. O local apresenta circulacdo de pessoas, provavelmente
em fungdo do comércio, e nessa cidade situa-se a universidade mais antiga do mundo.

No texto associado a imagem, de autoria de Azevedo (1938, p. 226), percebe-se uma
ideia da Africa atrasada culturalmente, por meio da concepcao de colonizagéo e exploracio do
século XIX. O autor diz que os paises mais préximos da Europa sdo os mais civilizados. Essa
afirmativa retorna a leitura de civilizacdo hegeliana (1928), em que 0s paises mais proximos a
Europa sdo mais desenvolvidos. Entdo o que sera do seu interior? Ou do lado oposto do
continente, como a Africa do Sul, Angola, Zambia ou Zimbabue? Mas o texto extraido do
livro escolar ndo combina com a imagem, pois cada qual representa um elemento diferenciado
a respeito dos povos africanos. Considerando que as ocupacdes europeias ocorriam por meio
das Sociedades Geograficas, havia, na época, a necessidade de difundir o modelo civilizatério
nas partes consideradas atrasadas, as quais precisavam ter suas almas salvas da barbarie.
Pode-se dizer que era o velho discurso revestido com novos saberes, entre eles o de

civilizacdo.

105 Nessa cidade esté localizada a Universidade de Karueein, que é considerada a instituicio de ensino superior
mais antiga do mundo, fundada em 859 do calendario cristdo.
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O autor apresenta outras fotos que procuram retratar a vida no continente africano.

Imagem 10 - Atividades urbanas no continente africano retratadas por Azevedo (1938).

Ao tratar de atividades rurais,

vejamos o que coloca o autor:

Riqueza ainda mais caracteristica
da Africa é o cacau (...) Trata-se
de uma cultura introduzida e
incentivada pelos europeus, que
ali encontram duas condigdes
muito favordveis: clima propicio
e abundante mdo de obra
indigena. (AZEVEDO, 1938, p.
230)

Uma rua de Argel
mostra uma rua estreita © ftortuosa, com scus vendedores am-
acio de bérberes € de Arabes, com vestuirios tipicos.

Dulantes ¢ ma
Fonte: Azevedo, 1938, p. 230. Tamanho original:
7,0cmx 10,5 cm.

Tais teorias foram aplicadas na Europa e passaram a ser repercutidas de acordo com as
necessidades de expansdo do mercado europeu.

E importante ressaltar que outros temas foram inseridos em um conjunto constando o
recorte econdmico, industrial e as atividades agricolas'®. Segundo o autor, a populacdo
africana ndo conhecia as formas elementares de cultura do povo europeu. Tais conteudos
possuem inspiracdo de concepgdes distintas, que acabaram influenciando outras geracdes de
professores de Geografia, pesquisadores e gedgrafos'®’.

Como ja registrado, a referéncia a ser alcancada era universal a partir dos cunhos
europeus, gque pregava categorias na humanidade, as quais, aos poucos, foram se tornando

106 No inicio da década de 1970, nas obras Os Continentes,de Aroldo de Azevedo (1938 e 1978), aparece “O
Mundo Africano” onde constam “Bases fisicas, Africa Ocidental e Central, Africa Oriental ¢ Meridional”,
enquanto suas obras continuam a serem publicadas.

197 Segundo (SANTOS, 1984, p. 48), com a leitura dos textos de Aroldo nota-se sua “‘visdo-de-mundo’, isto &,
sua perspectiva com relacdo as questbes politicas, socio-culturais, educacionais (...) as praticas do liberalismo
econdmico, e do imperialismo capitalista, e de certa forma a doutrina fascista da geopolitica alema”.
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amplas e universais. Seus acordos também passavam pelos planos das ideologias, das falsas
neutralidades, de verdades cientificas, conquistas ou perdas territoriais. Os povos da Africa no
livro didatico sempre foram tratados com énfase na colonizacdo e hierarquizacéo territorial,
com base na relacdo de poder capitalista entre europeus e africanos. Tal proposta fez parte do
modelo eurocéntrico dominando ndo s6 os meios escolares, mas, também, refletindo na
sociedade como um todo. No topico sobre a Vida industrial e o comércio, Azevedo (1938, p.

233) fala do maior produtor de ouro do globo:

Imagem 11 - Tunis, na Geografia Geral de Azevedo
(1938)

(...) a Africa representa o papel
do grande fornecedor de matérias
primas para 0s mercadores
europeus, embora nenhuma delas
seja realmente essencial para vida
econdmica mundial. Dai o
comércio que se realiza entre as
poténcias da Europa e 0s seus
dominios.

Uma vista de Tunis

A capital da Tunisia, com suas habitagdes com terragos superiores, é uma

cidade de uns 200 000 habitantes

Fonte: Azevedo, 1938, p. 32. Tamanho original: 7, 0 cm x 10,5 cm.

As imagens e texto analisados permitem inferir que o livro didatico continuou na
perpetuacdo de conteudos colonizadores acerca do continente africano. Assim, entende-se que
a tradicdo no campo do ensino é mais longa do que parece. O texto apresenta uma Africa
como exportadora, colonia de exploragédo, tratando da colonialidade, com permanéncia de
ideias engessadas de civilizagdo, progresso e fetichismo, presentes nas obras de Aroldo de
Azevedo até a década de 1970. Categorias reestruturadas e associadas ao ensino de Geografia

e pensamentos em forma de palavras que se relacionam no final, resultando no mesmo sentido
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de atraso do conjunto do continente africano.

No caso especifico da publicacdo de livros didaticos das décadas de 40, 50 e 60 do
século XX no Brasil, eram poucos os autores que publicavam obras didaticas que tratassem da
Africa'®. Os livros de Aroldo de Azevedo (1938 e 1978), ao tratarem da Africa, reproduziam
o olhar de outros escritores, em particular dos europeus. Os olhos do império faziam parte do
exemplo a ser publicado, modelos franceses e ingleses que foram sua base de pensamento,
seus mestres e exemplos. Esse autor demonstra um pensamento politico de postura positivista,
de ordem liberal e pragmatica, e ligado ao liberalismo econémico com as praticas coloniais e
imperiais. Como ja percebemos nos exemplos anteriores, a Africa era descrita como um
continente composto por povoados coloniais, incivilizados, primitivos e atrasados.

De acordo com Azevedo (1954, p. 50) as bases metodologicas eram importadas, “o
que se tem feito noutros paises, particularmente nos Estados Unidos e da propria Europa,
acabou no Departamento de Geografia”. Ensinamentos que se refletiam nos debates, por meio
do ensino e, consequentemente, no livro didatico. Seu discurso apresenta a exaltacdo do
pensamento francés do qual recebeu grandes influéncias e que lembram, em algumas vezes, as
instrucdes nazistas da geopolitica alema.

A construcgdo dos contetidos escolares, compreendida como simbolo humano presente
na sociedade, pode refletir de maneira instigante a compreensdo politico-cultural de uma
época. Pode-se dizer que a presenca dos livros didaticos nas escolas consolidou um modelo de
educacdo destinado a desencadear nos alunos valores e modelos formadores. Textos —
palavras, imagens, mapas, figuras, graficos — controlados por outros profissionais, que
formaram e debateram tais conceitos e categorias, através de lutas e conflitos, de jogos de
forca e poder, de ideias. Tais constru¢des buscavam legitimidade através de ideologias de uma
identidade coletiva e de interesses que faziam parte deste ou daquele grupo. Tais discursos
funcionavam como mecanismos de difusdo e convencimento do que estava presente nos
varios canais do saber, entre eles, o ensino da Geografia.

Assim, ndo ha somente um modo adequado de compreender as descricbes e
descobertas relacionadas a Africa. Porém o conjunto de textos e imagens apresentados
confirmam a hipdtese de que os mesmos foram direcionados quanto a sua publicagcdo e como

componentes do conteddo escolar. Na perspectiva de desvendar o desenho do colonialismo e

198 para tais informacdes ver Colesanti (1984, p. 101-124), as obras de Luiz Gonzaga Lenz (1936), Moisés
Gicovate (1942), M. Gutierrez Duran (1944), Claudio Maria Thomas (1946), Celso Antunes (1968) e Manuel
Correia de Andrade e Hilton Sette (1968).
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imperialismo na Africa, fez-se necessario entender o processo da economia-mundo como
producdo, fluxos de capital e exportacdo, que fazia parte dinamica da territorialidade que

acreditamos estar acontecendo.

6.4 INICIATIVAS AFRICANAS

Imagem 12 - A resisténcia arabe retratada A religido muculmana das populacdes
como perturba@é_o porAzevedo (1938) indigenas da Argélia e da Tunisia é um
obstaculo a assimilacdo dos costumes
europeus. Contra toda tentativa de assimilagéo
0S muculmanos possuem duas maneiras de
lutar: as armas e a propaganda religiosa. A
segunda é a mais terrivel.
As surpresas, as emboscadas, as ‘razzias”, os
assassinos tornaram-se raros, salvo no sudeste
da Tunisia. Mas, fora da Argélia e da Tunisia,
milhares de fanaticos vao por toda parte, de
ponta a ponta da Africa, e até a Asia super-
excitar os sentimentos religiosos. E preciso
defender sem cessar as tribos fiéis, que
forneceram aos franceses tdo bons soldados na
grande guerra, contra a propaganda (...)
Os muculmanos, que intrigam pregam sem
descanso a vinganca (...)
S8o muculmanos fanaticos que massacraram,
entre elas em 1881, a missdo francesa do
coronel Flatters no Saara; varias outras missdes
tem sido vitimas.
Livingstone e Stanley conseguiram resolver
0 problema do Congo. Este missionario
escocés. David Livingstone, partindo do Cabo
e, depois do largo Ngami (1849) para
evangelizar as populagdes selvagens e
transmitir-lhes os mais rudimentares principios

Um agit‘ador drabe da civilizacéo, realizou, durante vinte e cinco
. AP anos, a obra de grande explorador (...).
Os arabes do norte da Africa (AZEVEDO, 1938, p. 237)

constituem, em geral, um ele-
mento turbulento e perturba-
dor.

Fonte: Azevedo, 1938, p. 237.
Tamanho original: 4,0 cm x 7,5 cm.

Propomos uma discussd@o no ambito das “Iniciativas africanas” para dialogar com a

imagem do islamico africano e o texto que a acompanha, no livro didatico de Azevedo (1938,
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p. 237). Ao fazer julgamento do personagem arabe, O autor esta reafirmando que a
territorialidade europeia foi o melhor caminho para os habitantes locais. As ilustragdes e 0s
textos anteriores trazem elementos da populacdo arabe, a organizacdo territorial na cidade,
uma Geografia econdmica por meio do comércio local e sua presenca na defesa do territorio.
Em conjunto com a sua nomeacdo, o autor do livro didatico traz novos elementos,
como a religido sendo “obstaculo de assimilagdo”, que reforcam os lagos territoriais por meio
da territorialidade inglesa. Em paralelo a imagem e conteddo escolar de Azevedo (1938),
citamos como exemplo a hierarquizacéo territorial pela Sociedade de Geografia de Lisboa,
quando a necessidade por parte dos europeus, revelada pelos textos desse grupo, de impor aos

africanos valores religiosos, como vemos abaixo:

Por absoluta necessidade a catequizagdo e chamamento dos pretos indigenas a
religido cristd, e que dizia isto com tanto maior imparcialidade quanto, ele, orador,
tinha a respeito dos povos ilustrados opinides muito diversas (...) O preto fatalista
donde se conluia que ao preto se podiam incutir facilmente as crengas religiosas,
despertando nele o habito do trabalha. E que nenhuma davida tinha em declarar, que
considerava a religido cristd como poderoso instrumento de civilizacdo dos
indigenas africano. (S.G.L, 1880, p. 16)

Nesse caso a Sociedade de Geografia de Lisboa divulgava e reforcava valores
humanos contrarios a unidade e diversidades humanas que se transformam entéo no problema
do universal e do relativo. Grande parte dos europeus agiu de maneira ndo critica, aceitando
os valores e jogos de interesses fazendo prevalecer o que era mais comodo. A figura,
podemos afirmar tranquilamente, cumpria a funcdo de reforcar e dialogar com o texto
apresentado, singularizando e diferenciando o contetdo para a época em questao.

Na difusdo de textos no Boletim da Sociedade de Geografia de Lisboa (1880, p. 1)

encontram-se alguns fragmentos como o seguinte:

os missionarios na Africa com o intuito principal de trazer os negros a religido
cristd, porque ele ndo esta ainda preparado para aceitar o cristianismo, mas sim para
que entre aqueles povos se desenvolvesse e estimulasse o habito do trabalho pois é
do que precisamos.

De acordo com o Boletim da Sociedade de Geografia, nota-se o controle da populagédo
autoctone pela religido. Termos como civilizagdo, progresso, selvageria, origem, carater,
religido, historia e barbarie eram frequentemente utilizados pelo Boletim, além de outros

dados que estavam nos padrdes estabelecidos naquele momento geo-historico, dos fins do
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moderno século XIX'®. Isso porque, como ja salientado, os modelos de colonizacdo pelos
europeus eram opostos, no que tange ao controle social, & organizacao politica, institucional e
administrativa. Nessa mesma linha, podem-se pensar as diferentes contraposicdes entre a
colonizacdo portuguesa e a inglesa, que passam pela “assimilagdo” e “civiliza¢do” do
autéctone. O mesmo aconteceu com 0s espanhois e alemées. A colonizagdo portuguesa, em
particular, ocorria pelo interesse de saque, evangelizacdo e assimilagdo. Em outro momento
encontramos outras propostas referentes aos povos africanos pela Sociedade de Geografia de

Lisboa (1880, p. 16), como a que vemos a seguir:

Considerando que em nossa Africa, principalmente na Equatorial e Austral e nos
territérios adjacentes, que devem naturalmente estar sujeitos a nossa influéncia,
existem muitos milhGes de fortes bracos, que, trazidos a lei do trabalho e ao maior
de Portugal, seriam base solidissima para a edificagdo do nosso império africano.

No trecho acima, podemos notar que prevalecia a superioridade branca europeia
portuguesa catolica, com a inferioridade negra africana infiel. Porém a ideia de “missdo
civilizadora” e “salvadora” era discurso comum entre os pares coloniais. Nesse intento, a
segregacdo se concretiza com a entrada de migrantes europeus no territério africano. Assim, a
segregagdo ocorre de acordo com os preceitos colonizadores diferenciar para controlar os
poderes locais. Tal pratica era necessaria até como forma de atrair novos fluxos migratérios
europeus, sejam eles portugueses ou franceses.

Em outra leitura da imagem e do fragmento do livro escolar de Aroldo de Azevedo
(1938, p. 237), essa pode ser feita em diferentes aspectos. Embasados no livro, dizemos que a
efetivacdo da territorialidade através das préaticas colonialistas estava necessariamente ligada
aos modelos de ocidentalizacdo. Exemplos de difusdo dos lacos territoriais foi 0 comércio de
manufaturas pelos missionarios na expansao, as trocas mercadoldgicas, as organizacdes dos
investimentos, o crescimento das financas, o desenvolvimento industrial e bancario com os
Estados europeus em particular portugueses, franceses e ingleses.

Consideramos que as denominacdes no livro escolar a respeito do &rabe e suas
iniciativas sdo importantes para o desenvolvimento da tese. Trazemos como exemplo a luta de
representacdo do movimento do pan-arabismo, que tinha a seu favor o nacionalismo local dos

paises arabes que se colocavam contra o colonialismo. O conceito de pan-arabismo nasceu

199 puyssel (2005, p. 62) escreve que a modernidade ocidental a qual conhecemos esté ligada a uma prética de
“modelos ariana” racista, em que as representacdes acontecem tendo como base a Europa, fruto de um
deslizamento seméantico do sistema mundial criado por ela mesma.
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durante a Primeira Guerra Mundial, na parte asiatica do mundo &rabe. Sua ideologia propunha
a unido cultural religiosa, tendo como base a imagem do isl&. Seu movimento era para o leste,
em direcdo ao mundo arabe, Meca™'®. Durante a Primeira Guerra Mundial, o nacionalismo
arabe era umas das saidas contra a colonizacdo, mas a favor do crescimento econémico nao
dependente. A cultura arabe se via ameacgada pela ocidental. Dessa forma, o carater religioso
toma forma em organizagdes e lutas pela ética do isld, que tentava criar uma “nagdo arabe”
unica. De acordo com Hrbek (1993, p. 187), o pan-arabismo por meio do nacionalismo nos
paises arabes, em particular os da Africa setentrional, “apresenta-se principalmente como a
expressdao de uma reacdo contra a dominacdo estrangeira e ndo como manifestacdo do
crescimento econdmico da burguesia local”. O movimento pan-arabista também incorporou
no periodo do entre guerras outros grupos da Europa que permaneciam habitualmente
afastados, como membros do clero e os proprietarios fundiarios feudais.

Pode-se entender o pan-arabismo como um movimento que, durante o periodo de
ocupacdo europeia, teve sua organizacdo de oposicdo com base na luta nacional em quase
todo o territorio africano. Tal movimento era constituido por grupos que romperam ideologias
de bases econémicas com a Europa. Os mercadores africanos foram expoentes nesse
processo, no qual quebraram o monopdlio dos produtos agricolas e o pequeno trafico de
humano ainda existente no inicio do século XI1X. Posteriormente, houve a resisténcia da méo
de obra, a armada e as de apoio das grandes revoltas, com greves, abandonos, a rejei¢cdo ao
trabalho nas minas, seguidos de maltiplos motins.

Quando as bases de oposicdo do pan-arabismo se mostravam sem forcas diante do
europeu colonizador, muitos chefes fizeram aliangas extras com o intuito de expulsé-los.
Ocorria a unido de cl&s opostos para lutarem contra a ofensiva dos inimigos europeus, assim
como a unido de sudaneses e egipcios em oposicao aos ingleses. Por exemplo, houve a unido
do chefe Rumaliza nos reinos, Sena, Tonga e Chopi em Moc¢ambique, Nana Olomu no delta
do Niger, os reinos dos Estados Humbe, Monomotapa, e Chokwe e de Bailundu em Angola e
demais no Zambese e Bemba. Os Tawara e 0s Tonga na Rodésia do Sul em oposi¢do aos
ingleses, os Swazi, Gaza e Gungunhana contra 0s portugueses, os Barue, Yao e Makanjira.

As lutas de representacdo nacionalista, contrarias & dominagdo territorial, vinham

tomando cada vez mais forca. As tensdes raciais vinham aumentando, ja que o racismo fazia

110 Baseado em documentos da época, Carvalho (1963, p. 91-111), escreve a respeito da “fraternidade
mugulmana na raca arabe”, irmandade religiosa sobre as tradigdes histdricas, politicas e culturais que vigora a
séculos na civilizagéo &rabe.
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parte do sistema colonial pelos modelos de hierarquizacdo racial. Concomitantemente,
existiam divergéncias politicas e econdmicas entre os paises colonizadores no continente
europeu. Essas discordancias levaram as guerras, aos confrontos entre europeus, que
repercutiram na Africa. Por exemplo, no caso do Egito, em particular, existia um forte apoio
da massa de jovens que se cadastravam no exército em nome da soberania do pais. O slogan
era “O Egito para os egipcios”. As for¢as armadas receberam apoio financeiro e incentivaram
a imprensa na busca da unido islamica contra a opressdo cristd. O apoio contra esse opressao
partiu de Urabi, do Mahdi; de Sayyid Muhammad, do Suddo; além das autoridades da Etiopia,
da Somalia, do Marrocos, da Libia e da Tunisia. Com o tempo, os egipcios foram vencidos e
os ingleses ficaram por 72 anos ocupando o territorio diria 0 sudanés Ibraim (IBRAHIM,
1991, p. 79).

Percebe-se que, com o passar dos anos, 0S movimentos pan-arabismo e pan-
africanismo se unem em oposi¢do ao regime colonial. Observamos também que o pan-
africanismo teve forte influéncia na educacéo, organizagdes politicas e sociais, desenvolvendo
a comunicacao entre africanos, americanos e antilhanos. Dessa maneira, 0s demais chefes de
Estados e organizacOes civis africanas ousaram planejar a nacionalizacdo dos seus paises
assim como socializar recursos e riquezas. Exemplo disso foi a nacionalizagcdo do Canal de
Suez por Gamal ‘Abd al-Nasser, em 1956, considerada uma das mais importantes iniciativas
africanas do século XX Dentre as forcas anticoloniais existia a unido da irmandade
muculmana em prol de um Unico ideal: lutar contra o regime politico inglés, francés,
portugués, espanhol e italiano.

Aroldo de Azevedo (1938), ao afirmar tal ideia politico-religiosa, estava refor¢ando a
visdo do sistema-mundo, a teoria do eurocentrismo, que constituia uma posi¢do claramente
minoritaria ao universalismo europeu. Diria Chartier (1991, p. 179) que a apropriacdo social
do discurso “¢ um dos procedimentos maiores através dos quais os discursos sdo dominados e
confiscados pelos individuos e instituicdes que arrogam o controle exclusivo sobre eles”.
Categorizacdo essa que se aproxima da narrativa do livro didatico, que apresenta e tenta
compreender o0 mundo em forma de texto e representacGes. 1sso porque tais saberes estavam

sendo divulgados por uma parcela dos europeus por algumas maneiras; uma delas foi pelos

111 No caso do Egito, por exemplo, estava em jogo, segundo Hrbek (1993, p. 197), o financiamento do “projeto
da grande barragem em Assouan. Este projeto visava aumentar as superficies cultivadas e garantir o
fornecimento da energia necessiria a industrializagdo”, para os ingleses. Contudo a estatizacdo da usina
resolveria o problema das taxas de impostos e o crescimento populacional do pais utilizando os fundos extraidos
do canal para o financiamento da grande barragem.
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registros de viagens das Sociedades de Geografia.

Imagem 13 - Tipos berberes, representados em Geografia Geral, de Aroldo de Azevedo
(1938).

238 Aroldo de Azevedo

Tipos bérberes

Os bérberes do norte da Africa constituem a populagio indigena propriamente
2 2 5 !
dita. Sdo sedentdrios e vivem bem com os europeus.

Fonte: Azevedo, 1938, p. 238. Tamanho original: 9,5 cm x 4,5 cm.

Livingstone e Stanley conseguiram resolver o problema do Congo.

Este missionario escocés, David Livingstone, partindo do Cabo e, depois, do lago
Ngami (1849) para evangelizar as populacbes selvagens e transmitir-lhes os mais
rudimentares principios da civilizagdo, realizou durante vinte e cinco anos, obra de
grande explorador, porque morou continuamente na Africa (...). Suas exploracdes
desinteressadas abriram o caminho para Stanley, que com ele se encontrou em 1870,
para a descoberta das nascentes do grande rio. (AZEVEDO, 1938, p. 238)

Segundo o autor Aroldo Azevedo (1938), os berberes, que constituem 0s povos
indigenas propriamente ditos, vivem bem com europeus. Podemos dai depreender que 0s
referidos povos ndo s6 deixam de contestar os valores coloniais impostos, mas também
aceitam a presenca dos europeus como meio de sobrevivéncia. Na imagem e texto a esse
respeito, percebemos mais uma vez que a relacdo territorial entre o africano e o europeu foi
derivada de um jogo de poder e controle. Fazia parte desse contexto a afirmacdo do
colonizador sobre o colonizado. A religido salvadora, nesse caso, era o cristianismo, € 0s mais
belos atos partiam dos saberes e praticas europeus de organizagdo da sociedade. Quando
afirma isso em seu texto, Azevedo (1938) estava reforcando a teoria do eurocentrismo,
difundida pelos europeus. Era a préatica colonial do sistema mundo pregando principios,
valores e crencas relativos a Europa, com expansdo dos povos e dos Estados europeus para

suas colonias.
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Seriam os africanos incapazes de grandes transformacg6es, como resolver o problema
da seca do Congo? Teriam eles conhecimentos “técnicos” que favorecessem a construcdo de
barragens, diques e demais engenharias? Ou seriam as explicacGes dos europeus outra forma
de vestir a colonizacdo? As conceituacdes negativas, como ja dito, faziam parte da expansédo
territorial europeia em suas terras, como a implantacdo de novas ideologias dominadoras. Os
europeus foram tidos como grandes administradores que lidavam com o territério sem
problemas ou ddvidas, aos modos do pensamento inglés.

Considerando que territério € poder, Badie (1996, p. 56) diz que o principio da
territorialidade consiste na seguinte ideia: “o territério distingue o interno do externo, aquilo
‘que € ‘estrangeiro’, daquilo que ndo o é; o territério permite designar o béarbaro, o
estrangeiro, o outro, aquele que se pode combater, mas com quem se pode também falar”.
Compactuando com a analise de Badie (1996), seria certo afirmar que os barbaros foram os
europeus, ao se fixarem com suas roupagens, barcos, cartas, teodolitos e demais instrumentos
em territdrio africano. Os europeus articulavam suas barbaridades no territério alheio, agora
colonizado por eles e chamado de selvagem.

As categorizacdes no plano territorio africano eram diversas. A respeito do debate
sobre a colonizacéo, essa foi a relacdo do texto de Aroldo Azevedo (1938) com os diferentes
valores e particularidades presente na sociedade. Ou seja, uma parte da humanidade é
civilizada e a outra faz parte da barbéarie. A civilizada acredita que levara o conhecimento aos
barbaros. Nesse sentido, podemos dizer que os livros didaticos de Azevedo (1938 e 1978)
retrataram um contetido da Africa com os olhos europeus, reproduzindo conceitos e categorias
que estavam em voga. Muitas delas foram difundidas com as melhores das intencGes e
objetivos da colonizagdo e expansdo territorial. Eram na sua maioria pensamentos de
intelectuais, viajantes, militares, professores e demais profissionais que produziam
informacdes a respeito desse continente.

“Retirar”, segundo os principios europeus, a Africa da barbarie estava presente na fala
do novo sistema-mundo, como também estava presente a ideia de restaurar e instruir o
africano nos moldes do pensamento europeu. Para isso, era necessario reconhecimento do
territorio, agir com estratégia e dominacéo para efetivar a conquista. O mapeamento se daria
ndo sO pelo dominio a ferro e a fogo, mas também pela politica de evangelizagdo. A
colonialidade do saber por meio do poder de dominacao, utilizando forcas para estabelecer a
europeizacdo como exemplo de superioridade. Com esse discurso, Franca e Inglaterra foram

0s principais paises a construir tal imaginario na Africa, na Asia e na América.
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Imagem 14 - Tipos da Africa Negra, em Geografia Geral, de Aroldo de Azevedo (1938)

Geografia da Africa 239

Tipos da Africa Negra

A esquerda, um sudanés do Camerum. A dircita, um banto (cafre) da Africa do Sul.

Fonte: Azevedo, 1938, p. 239. Tamanho original: 10,5 cm x 5,5 cm.

No momento da morte de Livingstone, o inglés Cameroon, partindo de Zanzibar,
atravessava o continente pelos planaltos orientais e meridionais da periferia da bacia
congolesa, seguindo o Lucuga, do lago Tanganica ao Lualaba, percorrendo as
regides de Urua e de Catanga, o planalto de Lunda e terminando no Atléntico na
regido de S8o Paulo de Loanda. (...) No meio de dificuldades, de ataques dos
indigenas, de crises de doengas diversas que dizimaram sua gente e que
desencorajaram Tipo-Tib, Stanley caminhou para o norte; depois, proximo As
cachoeiras de Stanley embarcou em uma vintena de embarcagdes os 150 homens
que lhe restavam. (...) O problema do Congo estava resolvido. A era da grande
exploragdo da Africa equatorial estava encerada. (AZEVEDO, 1938, p. 80)

A obra (1938) continha contetdos compilados de outras anteriores, porém o debate e a
descricdo do que seria a vir a ser efetivamente a partilha territorial ndo foi escrita. O que
encontramos sdo 0s mesmos temas da estrutura fisica, vida humana e regibes geogréficas.

Por meio do debate da populagdo africana nos livros de Aroldo de Azevedo (1938 e
1978), apresentamos sua vis&do de mundo com relacio a Africa, seu posicionamento politico,
social e a articulagdo de suas ideias a respeito desse continente, presente em seus livros
didaticos. O contetdo escolar registrado nos livros de Aroldo de Azevedo (1938 e 1978) vai
ao encontro da problematica da nossa tese. Encontramos uma postura conservadora, com
tracos liberais ligados as praticas do imperialismo.

No fragmento anterior do livro (1938), podemos interpretar a ideia da inferiorizacéo
humana ligada as préaticas colonizadoras, por meio do enaltecimento da escola francesa com

sua geopolitica imperialista e com 0s seus ensinamentos na Geografia. Quando Azevedo
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(1938 e 1978) afirma que a fé diferenciada era um obstéculo, ele estd adentrando o campo da
cultura no sentido politico. Ferro (1996, p. 27), ao escrever sobre a histdria dos impérios, lista
0s seguintes topicos: “expansdo comercial, evangelizac¢do, colonizac¢ao, escraviddo dos povos
etc.” Sabemos do debate no campo das crencas passa pela difusdo da lingua, costumes,
habitos e tradicbes, todos esses aspectos tendo forca de mudancas sociais no cotidiano da
populacdo local. Além do dominio no plano econdmico, existia a imposicdo no plano da
cultura. Pois o colonialismo ndo foi uma simples disputa no campo politico, mas também
refletiu o debate no plano da cultura, como ja discutido anteriormente. Fez parte desse plano
um conjunto geopolitico de habitos, costumes e tradi¢bes reinventados pelo colonizador ao
colonizado.

Por exemplo, o livro de Zoraide Victorello Beltrame (1975) demonstrava mudancas no
desenvolver dos conteudos escolares, com historias em quadrinho e o uso das cores, mas 0
tratamento do tema dos povos ndo mostrou grandes mudancas. Encontramos poucas figuras
que retratassem a populacdo do continente africano — em uma delas temos trés homens sem

denominacdo, em imagem acompanhada de um texto.

Imagem 15 - Homens africanos retratados na A Africa também é conhecida como continente

obra de Beltrame (1975). negro. Mas vocd sabia que 1/3 de sua populagio

Os habitantes brancos distribuem-se do seguinte

modo:

a) brancos de origem europeia: localizam-se
‘f de preferéncia nas extremidades: ao norte, nas
g costas da Argélia e Marrocos; ao sul, na Africa

do Sul.

b) brancos de origem n&o europeia: sdo a
maioria, dentro do grupo branco. A cor da pele é
geralmente morena. S8o semitas (arabes e
judeus) e os camitas (mouros e tuaregues).
Localizam-se, principalmente, do centro para o
norte do continente. Do centro para o sul, o
continente € povoado predominantemente por
negros.

Dentro do grupo negro, podemos distinguir
quatro tipos béasicos, com caracteristicas
diferentes uns dos outros sudaneses;

a) os bantos;

b) os pigmeus;

¢) os hotentotes e bosquimanos.

(BELTRAME, 1975, p. 243)

Fonte: Beltrame, 1975, p. 243.
Tamanho original: 9,5 cm x 9,0 cm.
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No decorrer do topico O Homem africano, Beltrame (1975, p. 242) registra: “Os 30
173 248 km?2 do continente africano s6 abrigam uns 365 100 000 habitantes. Trata-se de uma
populagdo pequena, se considerarmos o tamanho do territério”. O texto de Beltrame (1975, p.
243) revela a conceituacdo de raca hegeliana (1928) do territério africano para com a sua
populacdo, préxima da de Aroldo Azevedo, (1938 e 1978) que vinha sendo divulgada desde
0s anos 1930 e se perpetuava nos anos 1970. Primeiro, os brancos de origem europeia estdo
localizados nos paises do extremo sul, que sdo 0s mesmos paises representados nas
iconografias do topico Ruas e Cidades (1938 e 1978). Segundo, os brancos de origem néo
europeia séo diferenciados pela cor da pele, bem morena, de acordo com a autora. Temos
nesse caso outro indicador, disfargado, mas presente no texto. A coloragdo da pele contribuiu
na perpetuacdo e difusdo das teorias raciais criadas na Europa no século XIX se espalhando
pelas Américas, que foi um dos pilares da partilha do continente, a causa do apartheid por 40
anos, na Africa do Sul e outros paises, e da segregacdo que ainda assola a Africa como o
Brasil. A foto oferecida por Beltrame (1975, p. 243), em que vemos trés homens com
ferramentas de trabalho na méo, ndo nos diz se sdo sudaneses, camitas ou semitas, se estdo ao
norte ou sul do continente. Mas a autora traz denominacdes idénticas as do Aroldo de

Azevedo (1938 e 1978), como vimos nos mapas Povos da Africa reproduzidos por décadas.

6.5 AS DESAMARRAS HUMANAS

Este topico pretende discutir a publicacdo da descolonizacdo e processos de
independéncias na Africa presentes no livro escolar. Esse fato é retratado no livro de Zoraide
Victorello Beltrame (1975, p. 268):

ONDE OS NEGROS AINDA NAO SAO LIVRES

Na Rodésia e na Republica Sul-Africana, os brancos controlam quase 70% da
melhores terras e obrigam 0s negros a viver separados, em locais de poucas areas
cultivaveis. A populagdo negra, que é a esmagadora maioria, se quiser sobreviver
tem trabalhar para os brancos.

A situacdo de segregacdo social também é abordada pela autora, tanto através de

imagens como em textos.
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Imagem 16 - Apartheid — Desenho tratando da segregacéo racial na Africa, em Beltrame
(1975).

Fonte: Beltrame, 1975, p. 268). Tamanho original: 11,5 cm x 5,5 cm.

O “APARTHEID” OU SEGREGACAO RACIAL

E o sistema de segregacao racial que vigora nos paises acima. Os negros cultivam as
terras para os brancos, mas vivem em areas separadas. Trabalham na exploracdo das
minas dos brancos, mas moram em ouros locais. Como operarios das industrias
localizadas nas cidades, sdo obrigados a residir em bairros s6 de negros. Esta
separacgdo se estende por todas as atividades sociais. Existem escolas, clubes, igrejas,
cinemas etc., para brancos ou para negros

Nas planicies costeiras estdo as “plantations” pertencentes aos brancos.

Nas altas montanhas, onde a enorme erosao tornou os solos pouco cultivaveis, estdo
as areas dos negros.

No planalto aparecem as ricas pastagens e as grandes plantagfes dos brancos.

As jazidas de minerais do interior facilitaram o desenvolvimento de indUstrias e o
aparecimento de grandes cidades. Ai, os negros vivem em barracGes, nos bairros a
eles reservados. (BELTRAME, 1975, p. 268)

Muitos desses fatos ndo estdo presentes nos livros didaticos anteriores, por
desconhecimento do autor ou deliberadamente. Assim, Beltrame (1975, p. 266) da um salto
importante para discussdes, na Geografia escolar do livro didatico, sobre o sistema politico
apartheid no continente africano. Chartier (1991, p. 179) diria que esse fato esta relacionado
com a apropriacao, a interpretacdo e, a nosso ver, volta a atencdo para uma aproximagéo entre
0 debate académico e escolar.

E nesse periodo que o novo regime entra em cena, o fascismo disfarcado, uma
perseguicdo racial com o nome de apartheid, uma divis&o territorial racial em alguns paises
do territdrio africano, um modelo de divisdo que foi oficializado na Africa do Sul, mas que

prevaleceu em outros paises do continente, como Angola, Mogcambique, Argelia e Egito. Os
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brancos da burguesia rural buscavam cada vez mais diminuir o acesso a terra pelos africanos,
no caso das minas e agricultura. Era o embate dos europeus para manter o controle sobre as
terras e o que nela se explorasse. Algumas partes das cidades ficaram interditadas
territorialmente para negros ou muculmanos, que foram proibidos de frequentar cinemas,
praias, supermercados e pracas publicas. De acordo com especialista do Zimbabue David
Chanaiwa (1993, p. 299), os africanos na maioria do continente estavam

privados de participar de programas de aperfeicoamento profissional, eram privados
do direito de greve e ndo se lhes era permitida a participagdo em negociacdes
coletivas (...) eles ndo gozavam do direito, nem as pensdes da aposentadoria, nem
aos cuidados hospitalares, nem tampouco as medidas de prevengdo contra oS
acidentes de trabalho, as quais ndo se lhes eram aplicaveis.

Algumas medidas contribuiram para intensificar ainda mais a relacdo entre colono e
colonizado nos paises que estavam em busca da independéncia colonial. Concomitantemente
a manutencéo da dependéncia, foram criadas leis que privavam o africano, da Africa do Sul,
Angola, Mocambique™?, Rodésia do Sul, de ter acesso aos recursos minerais e naturais,
convivendo com a baixa remuneracdo, o controle do movimento de migracdo, a separacao
trabalhista entre negros e brancos. Apds séculos de colonizacéo, essas leis buscavam cada vez
mais firmar o controle territorial. Incentivados a trabalhar nas terras inglesas e portuguesas, a
mobilidade populacional aumentou nesses paises. Atuante direto na luta de libertacdo contra

Portugal, Cabaco (2007, p. 321) registra trés fatores marcantes nas relaces em Mocambique:

0 imperativo da ordem, determinado pelo imperativo da seguranga dos brancos em
nimero estatisticamente insignificante, a importancia da hierarquia social, que
afirmasse as relacdes de poder, e a necessidade de conter a mobilidade social como
forma de defesa dos privilégios.

Tais praticas estavam sendo estabelecidas em grande parte do continente. Leis
territoriais raciais agora se estendiam por toda Africa. A cor da pele podia definir e identificar
as relacbes entre colonos e colonizados. Porém, com a divisdo social estabelecida, foram

geradas, consequentemente, desigualdades, tais como subemprego, baixa remuneragdo, méa

112 De acordo com Gallo (1988, p. 26), ap6s algumas independéncias em 1960, Portugal faz substituicdo do
termo “coldnia” por “provincias ultramarinas”. Era o comec¢o do fim da populagdo local que passava a ser
considerada como cidaddos angolanos ou mogambicanos.
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qualidade de vida, escassez de alimentos e subdesenvolvimento.

A formalizagdo do sistema segregacionista reforcava o trabalho escravo, os privilégios
dos brancos, a diferenca de cor e os direitos constitucionais, alimentando uma discriminagéo
apoiada por teorias racistas equivocadas e pelo darwinismo social da época. Como vimos no
livro de Beltrame (1975), a populacdo negra, mesmo com as independéncias, viveu sérios
problemas de acesso a infraestrutura, a moradia e até a alimentagdo. A autora trata no livro
escolar da falsa harmonia entre os diferentes povos que foram isolados pela colonizagéo
inglesa (BELTRAME, 1975, p. 268).

Imagem 17 - Bantos, hotentotes, pigmeus e sudaneses — a falsa harmonia entre 0s povos
africanos retratada no livro de Beltrame (1975)

Numa area que tem quase a extensao da Amazonia, vivem menos
de 30 milhoes de habitantes.

A regiao € habitada quase exclusivamente por povos negros:
bantos e sudaneses, antigamente dizimados pelo trafico de escravos;
e pigmeus, que tém pequena estatura e vivem se deslocando em
busca de alimento.

Muito recentemente, depois de 1960, é que os povos dos antigos
dominios francés, alemao, belga e espanhol comegaram a obter sua
independéncia.

- J Reess it YN ‘ N B LR
p. 266. Tamanho original: 14 cm x 13 cm.

P \ f . e
Fonte: Beltrame, 1975,

NEGROS

Quando a regido era selvagem e desabitadas, chegaram os hotentotes.

Naturalmente, ocuparam as melhores terras. Porém, em seguida vieram o0s
bosquimanos, que os expulsaram das terras ocupadas.

Depois chegaram grandes levas de bantos que, por sua vez, afugentaram os
bosquimanos para areas dificeis. Passado muito tempo, quando ja estava mais ou
menos estabilizada, chegaram os brancos.

A partir de entdo, todos os negros foram expulsos para as piores terras.
(BELTRAME, 1975, p. 268)
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O texto e a imagem de Beltrame (1975, p. 268) revela um olhar colonial a respeito da
populacdo africana, que, segundo a autora, eram opostos aos valores dos europeus de
civilizacdo e progresso. Outro fato que nos chama a atencdo é o conflito entre os povos
africanos pelo acesso a terra, e a expulsdo destes com a chegada do branco colonizador em
funcéo da partilha do continente.

Fazendo a relacdo entre o texto e a imagem, percebe-se que os diferentes grupos
humanos africanos viviam em perfeita harmonia, compartilhando os mesmos territorios.
Sabemos que tal realidade ndo acontecia, ndo somente por eles estarem em confronto com as
diferencas religiosas, linguisticas, politicas, econémicas e culturais diversas, mas
principalmente pelos resquicios apds a partilha do continente.

Esse conflito aparece em Vesentini e Vlach (2003, p. 188-190), quando tratam da

chegada de Nelson Mandela ao poder em meados da década de 1990.

Imagem 18 — Nelson Mandela chega ao
poder, em Vesentini e Vlach (2003)

A partir de abril de 1994, com a
realizacdo das primeiras elei¢bes livres
e multirraciais na Africa do Sul para 0s
cargos legislativos e para a presidéncia
da Republica, desapareceu oficialmente
o apartheid.

Uma nova constituicdo foi promulgada,
tornando iguais os direitos de todas as
pessoas, qualquer que seja a sua etnia,
cor da pele, e além disso varias linguas
dos povos africanos foram oficializadas
no pais.

(VESENTINI; VLACH, 2003, p. 189)

Nelson Mandela, o primeiro
presidente negro de toda a
histéria da Africa do Sul. Chegou
ao poder ap6s o fim oficial do
apartheid e governou o pais de
1994 a 1999.

Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 190.
Tamanho original: 7,0 cm x 9,0 cm.
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A figura de Nelson Mandela publicada no livro escolar de Vesentini e Vlach (2003, p.
190) vem contextualizar um topico especifico, que trata do pais Africa do Sul, o mais
industrializado do continente africano. Nelson Mandela inicia suas atividades politicas na
década de 1950 por influéncia do Congresso Nacional Africano, que buscava um pais livre
com o fim do racismo. Entretanto, as medidas violentas e reacionérias do governo inglés
colonial acarretaram mortes e prisdes. Agdes que faziam parte da politica da “divisdo para
colonizagdo” com algumas medidas separatistas, entre elas a separagao da populacao branca e
negra no campo e na cidade passando pelas escolas, igrejas, transportes, hospitais e no acesso
a demais servigos publicos. J& que a politica era abafar o nacionalismo africano que vinha se
fortalecendo, € nesse contexto que Nelson Mandela é condenado a prisdo perpétua em margo
de 1966 por ideologias socialistas de cunho revolucionario divergindo da ordem estabelecida.
Foram necessarios anos de manifestacéo e acordos para que ocorresse sua libertacdo em 1990.
Entre as agdes politicas do presidente de origem xosa, esteve a unido nacional entre brancos e
negros nos partidos politicos, trazendo desconfianca por parte dos demais povos, entre 0s
quais os zulus e a maioria branca, os africanderes.

O apartheid foi um sistema politico discriminatério omitido dos livros de Aroldo de
Azevedo, (1938 e 1978) publicado por Beltrame (1975). A realidade existente na Africa do
Sul mantida pelos bantustdes continuava suas praticas de controlar a maioria negra, sem
direito a reivindicagdes, lutas por melhores qualidades de vida, direitos basicos, infraestrutura
ou servicos como salde e educacdo. O exemplo da conquista dos direitos dos demais povos
para o fim do apartheid nasceu de diversas manifestacGes que vinham ocorrendo ha décadas
no continente africano, mas que foram omitidas no livro escolar.

Vesentini e Vlach (2003, p. 191) tratam do nacionalismo entre 0s povos, entre 0s quais

o zulu, o xosa, e os africanderes, de maioria branca.
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Mapa 21 - Africa do Sul: 1994
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Fonte: (Vesentini e Vlach, 2003, p. 190). Tamanho original: 10 cm x 10 cm.

Na realidade, a Africa do Sul do inicio do século XXI representa uma espécie de
laboratério para grande parte do continente africano, uma experiéncia de construir
uma democracia (algo que nunca existiu na Africa) que, se for bem-sucedida, podera
se propagar para inimeros outros paises.

Se essa experiéncia der certo, o pais ndo serd uma democracia, mas, 0 que é mais
importante, uma sociedade democrética no seio de uma popula¢do multirracial, algo
muito mais dificil de construir em uma populacdo heterogénea, do ponto de vista
étnico e cultural, do que em um povo mais ou menos homogéneo, como é o caso das
sociedades mais antigas (Reino Unido, Estados Unidos e Franga, etc).

(VESENTINI; VLACH, 2003, p. 191)

Discordamos do texto de Vesentini e Vlach (2003, p. 191) no campo académico, pois
sabemos que as guerras sao inerentes ao ser humano. Ndo podemos negar os conflitos apds a
partilha, mas também ndo podemos achar que eles serdo eternos e que 0s povos nao terdo a
capacidade de se organizar e resolver os problemas vivendo num modelo de democracia
proxima dos moldes europeus e demais partes do mundo.

Vesentini e Vlach (2003, p. 191) tratam das desigualdades e conflitos ligados ao
apartheid:
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Nenhum negro tinha o direito de adquirir terras;

Era proibido o casamento de brancos com pessoas de outra cor;

Era proibido o acesso de negros a certos hotéis, restaurantes de luxo, etc;

Era necessario um passe, ou seja, uma autorizagao para 0s negros viajarem de uma
cidade a outra dentro do pais;

Um negro ndo podia hospedar ninguém, nem mesmo parentes, por mais de 72 horas
em sua casa.

Silvio Cioffi

Nos anos 1980 e no inicio dos anos 1990 eram comuns, nos pai-
ses ocidentais, manifestagdes de protesto contra o apartheid
na Africa do Sul.

ot 4]
Bairro residencial na Cidade do Cabo, Africa do Sul.

Imagem 19 - Moradia na Cidade do Cabo, Africa Imagem 20 - Protesto contra o regime do
do Sul, retratada por Vesentini e Vlach (2003). apartheid, em Vesentini e Vlach (2003).
Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 188. Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 189.
Tamanho original: 8,0 cm x 6,0 cm. Tamanho original: 5,0 cm x 7,0 cm.

Moradia pobre na Africa

Imagem 21 - Moradia pobre na Africa, retratada por Vesentini e Vlach (2003).
Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 167).
Tamanho original: 10 cm x 8,0 cm.

sky/Liaison/Gamma/Sigla
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As desigualdades e deficiéncias no que diz respeito & moradia reveladas pelas imagens
acima fazem parte de um conjunto maior de infraestrutura, como agua, luz, telefone e outros
servigcos ausentes no bairro negro, no contexto de racismo institucional. A respeito das
publicacBes acima nos livros escolares, registramos que a passagem dos anos 1950 para 0s
anos 1960 na Africa é conhecida pelas primeiras independéncias, contudo é importante
registrar que, mesmo com essas conquistas de determinados paises, o colonizador recriou suas
amarras de controle territorial. Em contraposicdo as moradias ricas na Africa do Sul, o livro
de Vesentini e Vlach (2003, p.167) publica os resultados do apartheid.

Essas e outras orientacfes estdo presentes nos conteddos escolares dos livros de
Vesentini e Vlach (2003), que demonstram que o racismo ndo estava somente disfar¢ado, mas
também muitas vezes institucionalizado no pais.

Imagens e textos trazidos por Vesentini e Vlach (2003) tratam ainda da militarizacéo e
de regimes politicos considerados autoritarios, como os da Argeélia e da Libia, antiocidentais e

de forte tradigdo arabe.

Imagem 22 - Guerreiras da Libia retratadas por Vesentini e Vlach (2003).

CORBIS

PETER TURNLEY

Jovem mulher aprendendo a manusear um lancador de
granada na academia militar da Libia.

Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 182.
Tamanho original: 10 cm x 7,0 cm.
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Imagem 23 - Tropas femininas na Libia, retratadas por Vesentini e Vlach (2003).

Desfile de tropas femininas na Libia.
Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 182. Tamanho original: 10 cm x 7,0 cm.

Obedecer as autoridades, principalmente quando elas dizem propagar a fé
mugulmana;

Manter habitos milenares que ajudam a evitar a renovagdo das ideias, como o
estrangeiro ser sempre visto com suspeitas, as mulheres terem de usa véu para cobrir
o0 rosto em publico, além de ndo poderem exercer posi¢des de liderancas;

Unir-se em nome da luta contra um inimigo externo real ou imaginario. Esse
inimigo hoje é o Ocidente e, em particular, os Estados Unidos.

(VESENTINI; VLACH, 2003, p. 181).

Muitos fatos ocorridos na Primeira e na Segunda Guerra Mundial tiveram fortes
repercussdes no territério africano. Acontecimentos esses que mudaram significativamente o
mapa e as relacGes geopoliticas estabelecidas entre alguns paises do continente africano e o
restante do mundo. E preciso que se diga que, com a Segunda Guerra Mundial e, mais
precisamente, a partir de 1935, ocorreram mudancas significativas no mapa do continente
africano. Transformacgdes de grande importancia que vieram a modificar o curso da prépria
historia dos paises europeus e que repercutiram na representacdo do continente no mundo. Por
exemplo, os africanos se viam em meio ao nazifascismo que fazia parte do imperialismo
burgués. Uma das alternativas aos africanos nesse cendrio foi lutar contra o dominio das

113

colonias alemés . A luta partiu dos movimentos criados pela sociedade civil organizada pelo

fim do colonialismo. Os nacionalistas africanos vinham crescendo e recebendo estimulos

113 Quando Hitler toma o poder em 1936, a populacdo de Tanganiyka, autoctones e brancos colonizadores se

unem na mesma batalha, servindo ao lado dos aliados. De acordo com queniano Ali AlI’Amin Mazrui (1993, p.
133), tal participa¢do é denominada de “escolha entre varios demonios”, uma colaboracdo contra os diversos
imperialismos existentes no continente.
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ideoldgicos em prol da independéncia e da luta contra o racismo, que assolava o continente.
Coincidentemente, o pais, que foi sede da partilha africana, se viu, ap6s o término da Segunda
Guerra Mundial, vitima dos seus pares coloniais: a Alemanha perde suas colbnias na Africa.
Sem a Alemanha, o continente africano estava sob o controle politico e econdmico dos
demais paises europeus. Assim, portugueses, ingleses e franceses enfrentaram quadros
politicos de organizagGes em prol da independéncia da maioria das suas colonias.

Percebe-se que, de um lado, temos um regime autoritario, baseado na forca pelo poder
religioso e pelas forcas armadas que recentemente cairam: € o caso da pessoa de Muamar
Kadhaffi. Personalidade essa que esteve envolvido no combate politico contrério a
colonizagdo francesa que persistia desde a era colonial. Faziam parte desse momento a busca
da estabilidade econdmica e politica que ndo fosse dependente das atuais autoridades
europeias. Kadhaffi fez parte da criacdo de uma elite intelectual, na valorizacao da populagédo
autoctone, na reorganizacao do comércio e servicos que rompesse as amarras coloniais. Por
outro lado, havia ali um regime politico segregacionista extremamente racial.

Fazemos aqui uma relacdo de contetidos dos livros didaticos Frantz Fanon (1961), que
trata sobre “as desventuras da consciéncia nacional”, ndo acreditando que o futuro traria a
libertagcdo, ou a construgdo da consciéncia nacional, mas uma continuagdo do imperialismo.
Para ele a violéncia contra o regime colonial era uma das saidas para a libertacdo pos-
nacionalista. Nesse sentido, nosso entendimento da obra de Fanon (1961) passa como uma
resposta as propostas europeias de colonizacdo, opressdo e escravizacdo colonial. Ao afirmar
tal pensamento, percebemos que existem fortes tracos de vontade politica no sentindo
hegeliano, ontoldgico, humano e epistemoldgico de uma nova conquista histérica pelo colono.
De certa forma, o médico psiquiatra era o pensador colonial em busca de liberdade social,
politica e cultural.

Por sua vez, ndo s6 no caso Muamar Kadhaffi, mas de outros lideres africanos, como
por exemplo Sekou Toure lider presidente da Guine por trinta anos, Idi Amin Dada, conhecido
pela sua brutalidade era conhecido como o ‘“agougueiro” de Uganda, dentre outros.
Acreditamos que é preciso refletir e analisar o exagerado nacionalismo anticolonial que se
perpetuou, durante o curto periodo de independéncia, difundido por alguns paises africanos.
Fatos esses que resultaram em golpes militares, insurgéncias, guerras civis e outras formas de
violéncia contra a populacdo local. Nacionalismo que é resultado da politica colonial
europeia. Exemplo de tais problemas, como a fome e a guerra, ocorreu em diferentes partes

do continente africano, seja na parte setentrional, meridional ou nos paises da Africa Oriental,
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que foram palcos de conflitos durante a década de 1990.

Imagem 24 — Situacdo precaria na Somalia, retratada por Vesentini e Vlach (2003).

Jean Michel Turpin/GammarSigla

TR

Aspectos de acampamentos de refugiados da guerra na Somalia.

Fonte: Vesentini e Vlach, 2003, p. 186. Tamanho original: 11 cm x 14 cm.

Vesentini e Vlach (2003, p. 186-187) escrevem que as colonizacfes belga e alema
manipularam a minoria tatsi para entrar em confronto com os hutus. Esses dois povos
historicamente ja apresentavam confrontos. O processo ndo foi tdo simples, foram diversos os
conflitos da populagdo africana em funcdo dos limites territoriais europeus. Deles podemos
elencar os de Ashanti, do Niger; o de Samori, Touré, do Gabdo; o da rainha e os reis de
Kabarega e Mwanga, dos boeres, na Africa do Sul, que sdo exterminados; o de Kotokoli, do
Togo; o de Rabah, no Saara, dentre outros (UZOIGWE, 1991 pp. 35-46). Nessas disputas,
houve aliangas entre africanos e ingleses contra determinados vizinhos, entre as quais a de
Baganda contra os Banyoro, a dos Barotse contra os Ndeble. Do lado francés também houve
aliancas dos Bambara em oposicdo aos Tukulor; dos reinos de Oyo contra os lorubd; entre a

Etiopia e o Ifat, entre outras dezenas de divisdes que fizeram parte da geografia africana.
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Porém ndo podemos dizer que a expansdo europeia em sua fase inicial ou o imperialismo
europeu da segunda metade do século XI1X foram causas principais dos litigios, como néo
podemos sugerir que todos os problemas da Africa devem ser atribuidos & Europa.

Sabendo dos fatos aqui discutidos, acreditamos ser de grande importancia a publicacéo
feita por Vesentini e Vlach (2003) dos problemas causados pela coloniza¢do dos paises
europeus, que tiveram como seus objetos prioritarios a dominacdo os territorios africanos, e
buscavam de certa forma dominios em terras distantes como forma de sobrevivéncia entre os
préprios vizinhos continentais. Esse fato fazia parte do saber geografico do expansionismo do
século XIX, das novas representacOes territoriais a serem efetuadas. Como j& visto no
decorrer da tese e em particular no topico Folheando as primeiras paginas da Africa na
Geografia escolar, alguns autores dialogaram sobre o nascimento da Geografia, a presenca da
Africa no compéndio de escolar. No por coincidéncia, a formacao do continente foi a base da
partilha, com a polémica obra de Lacoste (1988), referencial que nos ajudou na
(des)construcdo dos demais capitulos. Tais escolhas tedricas e metodoldgicos foram utilizadas

para a nossa reflexdo para analisar o contetido de Africa no livro escolar.

6.6 PROPOSTAS E DIRECIONAMENTOS PARA O ENSINO DE AFRICA NA GEOGRAFIA

Iniciamos com a proposta do MEC e SEPPIR (2004, p. 17), quando diz:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira.

Diante desse excerto e munido das leituras feitas, ousamos aqui deixar uma proposta
para futuras pesquisas a respeito do continente africano. Pelos motivos ja elencados no
decorrer da tese, acreditamos ser importante pensar em novas reflexdes de ensino sobre
Africa. Ao assumirmos tal postura, demonstramos que ndo pretendemos enveredar por um
individualismo metodolégico. Contudo buscamos articular o conjunto de autores que
discutem com uma matriz epistemologica proxima de combinagdes, teorias, compatibilidades,

precisdes e que tenham um posicionamento acerca do debate do ensino de Africa.
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O referencial da Lei n° 10.639/03 visa o multiculturalismo™“. Sua proposta pedagégica
possui como objetivo “promover a educagao de cidaddos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacbes étnico-sociais positivas,
rumo a constru¢do de nac¢do democratica” (MEC; SEPPIR, 2004, p. 31). Junto a isso, ha
também a implementacéo de suas diretrizes e debates nos livros escolares com um tema de
grande discussdo entre os especialistas a respeito da diversidade cultural brasileira. Exemplo
dessa pratica é a publicacdo do livro Multiculturalismo e Racismo, de Jessé Souza, em 1997.
Tal publicacéo é fruto do seminario internacional organizado pelo Departamento da Cidadania
do Ministério da Justica e foi composto de artigos de diferentes intelectuais que elencaram
pontos importantes para o debate nacional. Por exemplo, a obra passa pela discussdo do
racismo, da iluséria “democracia racial”, do Estado de Direito e demais perspectivas e
desafios politicos no campo do multiculturalismo. Diante dessa base conceitual, 0 que nos
levou adiante no trabalho foi, e é, a abertura para diversos temas que a lei elenca. Um deles é
o tema da Africa, que se desdobra e retorna a outros ndo menos importantes.

Um exemplo desse movimento é que recentemente uma nova linha de pesquisa a
respeito da Africa vem surgindo no Brasil, como na Europa e Estados Unidos. A pesquisa da
producdo africana, desde a educacéo, literatura, artes, ciéncia e conhecimentos cartograficos
esta publicada em alguns livros de pouco acesso a populacdo brasileira. Exemplo desse fato é
traducdo e publicacdo das obras da Unesco em portugués em 2010. Uma colecdo de obras
compostas de oito livros onde se pode encontrar um rico conjunto de informacbes que
contribuem para uma nova forma de olharmos para esse continente. Em pesquisa nos volumes
levantamos alguns dados que consideramos serem importantes para futuras investigacdes
escolares e académicas a respeito do continente africano. Registramos o nimero de mapas,
figuras e tabelas presentes em cada um dos volumes que podem ajudar em novas pesquisas a

respeito desse continente.

114 Existem diferentes estudiosos do multiculturalismo, entre eles Gilroy (2001), Giddens (1998) e Hall (2007) .
Para Hall (2003, p. 52), o multiculturalismo “Descreve as caracteristicas sociais, e 0s problemas de
governabilidade apresentados em qualquer sociedade na qual diferentes comunidades culturais convivem e
tentam construir uma vida em comum, ao mesmo tempo em qué retém algo de sua identidade ‘original””.
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Tabela 5 - Obras da Organizacdo da Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a

Cultura (Unesco) — Historia Geral da Africa

Livro Ndamero de | Nimero de | NUmero de
mapas figuras tabelas

KI-ZERBO, Joseph (Ed.). Historia geral da Africa, I:
Metodologia e pré-historia da Africa. 2 ed. rev. Brasilia: 14 146 20
Unesco, 2010. 992 p.
MOKHTAR, Gamal (Ed.). Histéria geral da Africa, I
Africa antiga. 2 ed. rev. Brasilia: Unesco, 2010. 1008 p. 32 195 14
EL FASI, Mohammed (Ed.). Historia geral da Africa, IlI:
Africa do século VIl ao XI. Brasilia: Unesco, 2010. 1056 p. 44 117 02
NIANE, Djibril Tamsir (Ed.). Historia geral da Africa, 1V:
Africa do século XII ao XVI. 2 ed. rev. Brasilia: Unesco, 49 103 06
2010. 896 p.
OGOT, Bethwell Allan (Ed.). Historia geral da Africa, V:
Africa do seculo XVI ao XVIII. Brasilia: Unesco, 2010. 66 135 11
1208 p.
AJAYI, J. F. Ade (Ed.). Historia geral da Africa, VI: Africa
do século XIX a década de 1880. Brasilia: Unesco, 2010. 31 117 04
1032 p.
BOAHEN, Albert Adu. Histéria geral da Africa, VII:
Africa sob dominagdo colonial, 1880-1935. Brasilia: 34 91 25
Unesco, 2010. 1040 p.
MAZRUI, Ali A.; WONDJI, Christophe (Eds.). Histdria
geral da Africa, VIII: Africa desde 1935. Brasilia: Unesco, 16 112 78
2010. 1272 p.

Organizado pelo autor.

A Lei n° 10.639/04, como o conjunto de livros traduzidos, publicados e

disponibilizados online pela Unesco, propde que os estabelecimentos de educacdo basica,

infantil, fundamental, de ensino médio, e de jovens e adultos precisam estar munidos de livros

e materiais didaticos que tratem desse tema em especifico. Com a leitura e analise do material

podemos observar que sdo diversos 0s autores que compdem cada volume, constando

africanistas dos diversos continentes, em sua maioria africanos. Cada pesquisador trata de

aspectos especificos, contribuindo para um novo olhar e pesquisas para o continente africano.

O conjunto das informagdes a respeito de mapas, figuras e tabelas ajuda na construgdo de um

novo olhar para o continente africano. Seguramente o conjunto das obras publicadas pela

Unesco muda o foco do debate, diferente daquele da colonizagéo racista europeia presente nas

traduces de lingua portuguesa.

Como explanado no decorrer da tese, o campo de pesquisa da Africa no livro didatico
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no ensino da Geografia é vasto, caro e ainda pouco explorado pelo viés escolar. Da mesma
forma existem outros recortes e interpretacdes tedricas que podem vir a ser desenvolvidos
entre levantamentos de trabalhos a respeito do tema, explicacGes e réplicas para um maior
desenvolvimento desse desafio.

Podemos afirmar que anteriormente a Lei n° 10.639/03, o tema da Africa até recebia
uma atencdo direcionada no ensino de Geografia brasileira, em particular com interesses
eurocéntricos, sobre os quais muito se discutiu em debates académicos e pesquisas, ndo so
sobre a Africa especificamente, mas também sobre as africanidades e as relagdes étnico-
raciais no territorio brasileiro.

Como visto no decorrer da tese percebe-se que os livros escolares fazem parte de cada
realidade especifica, isso porque em muitos deles estdo inseridos em algumas circunstancias
politicas que envolveram a Africa, aspectos historicos da politica imperialista e o processo de
sua independéncia, descolonizacgdo e a afirmacio de alguns paises como Estados. A Africa
ainda possui um vasto campo de pesquisa que passa pelo periodo anticolonial, o colonial, do
apartheid, o pds-colonial, até nossos dias. Segundo a gama de direcionamentos com 0s quais
o livro didatico pode trabalhar e desenvolver, propomos as diretrizes trazidas da Lei n°
10.639/03. Vejamos o seguinte trecho do documento (MEC; SEPPIR, 2004, p. 22):

nabios e aos egipcios, com civilizagBes que contribuiram decisivamente para o
desenvolvimento da humanidade; — as civilizagcBes e organizagdes politicas pré-
coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; — ao tré&fico e a
escraviddo do ponto de vista dos escravizados; — ao papel de europeus, de asiaticos e
também de africanos no trafico; - & ocupacdo colonial na perspectiva dos africanos;
— as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; — as a¢cdes em prol da
unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido Africana, para tanto; — as
relagdes entre as culturas e as historias dos povos do continente africano e os da
didspora; — a formacdo compulséria da diaspora, vida e existéncia cultural e
historica dos africanos e seus descendentes fora da Africa; — a diversidade da
diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; — aos acordos politicos,
econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises da diaspora.

Percebe-se que os temas possuem diretrizes, principios e desdobramentos que podem
vir a ser tratados por diferentes disciplinas escolares, o que ndo nos impede de propor e
desenvolver um debate e leitura geogréaficos a seu respeito. De acordo com o fragmento do
MEC; SEPPIR, (2004, p. 22), podemos propor diferentes exercicios com o livro didatico ao
escrevemos a respeito da populacdo, da paisagem, da escravidao, dos acordos diplomaticos,

das fronteiras, de diasporas e de independéncias politicas, nos remetendo a uma Geografia de
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leitura nacional ou pdés-colonial. Tal pensamento vai ao encontro com a nossa escolha a
respeito do conceito de territorio. Lembramos aqui Callai (2003, p. 12), quando escreve que 0
territorio “E o resultado da dindmica social”. Para tal, & preciso que tenhamos claro um rigor
tedrico, metodoldgico e epistemologico do debate a respeito de cada um dos temas, sempre
buscando enriquecer a temética do ensino, que € nosso objetivo central neste trabalho.

Caminhando por essa tematica, temos o trabalho do professor Renato Emerson dos
Santos (2007), que organizou um livro buscando confrontar as informacBes geograficas
presentes na sociedade brasileira e que tivessem cunho politico e cultural do sistema-mundo
moderno. Encontramos na obra artigos que tratam de proposi¢cbes no campo do ensino e
pesquisa a respeito da temaética afro-brasileira e que sdo as reflexdes trazidas pelo professor
Rafael Sanzio dos Anjos (1989) quando desenvolve o mapeamento dos quilombos e outras
comunidades negras no Brasil. No livro a que aludimos, temos reflexdes sobre o sistema
colonial que caminhou para a chamada modernidade. Sua obra nos ajuda a pensar que a
Geografia escolar que temos representada do continente africano nos livros escolares nos dias
de hoje é fruto de um movimento colonial de diferentes momentos produzidos pela Europa,
pela escraviddo, expropriacdo de terras, colonizacao e anexacdo territorial racista da Africa.

Para a nossa reflexdo, destacamos o texto de Frédéric Monié a respeito da Africa, que
desenvolve articulagdes por meio do conceito de sistema-mundo de Wallerstein (1979). O
autor discute as relacdes entre a Africa Subsaariana com outras partes do globo. Partindo de
um debate historico-geogréafico, contextualiza a insercdo do continente africano nas rotas de
comércio, nos reinos da Africa, nas colonizacdes, nos processos de independéncia, nas crises
internas, no petréleo e no novo cenario desse continente no mundo (MONIE, 2007, p. 175).
Com grande peso, e sem deixar duvidas as discussfes do livro de Santos (2007), essa
abordagem esta conforme o documento do Conselho Nacional de Educacdo, nas Diretrizes
Curriculares estabelecidas pelo MEC; SEPPIR (2004), que implementou a determinacdo do
ensino da Africa para as areas de educac&o artistica e de literatura e historia brasileiras.

No que concerne a Lei n°® 10.639/03, essa busca incentivou a realizacéo de projetos, a
divulgacdo por diferentes meios e a participacdo dos africanos e seus descendentes na
educacéo, dentre os diferentes temas, um outro olhar sobre o continente africano. Contudo,
mesmo que a proposta do ensino de Geografia escolar e o continente africano tenham
aparecido modestamente no livro didatico, temos como desafio participar de mais essa
empreitada na formacdo politica educacional do pais. Na mesma linha de raciocinio,

concordamos com Santos (2007, p. 25), quando este escreve a respeito do assunto que “isto
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coloca incisivos desafios para o ensino de Geografia, enquanto aprendizagem do que apenas
transmite reconhecimentos de um ramo cientifico mas, acima de tudo, contribui para a
formagdo humana”. Sendo assim, assumimos e aceitamos o posicionamento do MEC e
SEPPIR em 2004, uma vez que ele se sustenta e serve como arcabouco e subsidio para nossas

discussoes.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

E dificil, sem ddvida, separar a historia africana de seu cenario geografico.
No entanto, seria inatil apoiar-se em reflexfes deterministas para
compreender em toda a sua complexidade, as relagdes estabelecidas entre as
sociedades africanas e seu respectivo meio ambiente (DIARRA, 1982,
p.333).

Nesta tese pesquisamos as concepgOes publicadas acerca do continente africano nos
livros escolares entre 1890 e 2003. Tivemos como meta localizar e compreender como
aparecem os conteidos sobre a Africa tanto na forma de texto escrito, como nas
representacdes ndo textuais, como, por exemplo, figuras, mapas e gravuras. Também foi nosso
objetivo nesse conjunto saber quais foram as rupturas ou continuidades a respeito dessa
tematica. O compéndio, usado nessa empreitada, foi a base primaria para se pensar o historico
do contetido de Africa no processo do ensino de Geografia, sendo que nosso desafio era
buscar saber quem era o0 autor da obra que difundia até o conhecimento escolar. A nossa tese
era de o continente africano foi difundido geograficamente com uma visdo imperialista e
colonialista. Tivemos como suporte tedrico-metodologico para nosso exercicio as discussoes
presentes na Geografia e demais ciéncias humanas. A pergunta de Castellar (2010) nos
subsidiou no estudo do conceito de territorialidade, ajudando a analisar as categorizagdes do
territorio africano e sua populacdo, os quais passaram por denominacGes diversas. Dessa
forma, para buscar responder essas questdes que nos propomos e dar énfase a pesquisa,
dividimos nossas consideracdes finais em trés partes: o livro escolar e seu autor, o continente
africano e as diretrizes educacionais para implementacdo da Geografia no campo do ensino.
Em alguns momentos do texto, uma das partes pode se sobressair a outra, seja pela
importancia de cada periodo ou pelo andar da pesquisa que direcionou nossa caminhada.

Aos poucos, fomos encontrando no texto tais informacGes e os acordos académicos
que fizeram parte do processo de aprendizado. Para tanto, foi preciso estar fundamentado
além dos documentos histéricos da Geografia e investigar com novos amparos de
compreensdo do tema a ser abordado. Outro fato que foi elencado na tese € que os conteddos
fazem parte de um universo maior que envolve a leitura de mundo dos autores das propostas
politicas e educacional do pais, que regem as leis da educacdo. Inseridos em um contexto
maior, que é o manual, os textos e as imagens passam por revindicagoes, interesses e disputas
por espaco, como, por exemplo, dos movimentos sociais, de negociac¢des pelo Estado ou por

imposicao dos autores, na busca por se fazer representar e de serem representados.
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No decorrer da pesquisa, aprendemos que existiram algumas omissées dos discursos
textuais que também fizeram parte dos saberes no livro didatico, como, por exemplo, o tema
da partilha da Africa, a organizacdo social da populacdo africana, a producéo e distribuicio
alimenticia, o comércio interno entre 0s povos e a organizagdo para fim dos lacos coloniais.
Em algumas outras partes do texto, vimos a exaltacdo do imperialismo portugués, a
necessidade de expansdo das colonias francesas e inglesas, que estavam ligadas a um
pensamento positivista, conservador e liberal. O desenvolvimento das ideias anteriores trouxe
para o contetudo do livro escolar visdes acriticas, direcionadas e distorcidas com relacdo a
Africa. Entre essas, observamos as categorizaces de racgas inferiores, incapazes, fanaticos
religiosos, atrasados, aculturados e territério de clima indspito. Essas nomeagdes estavam
ligadas a ideias racistas do determinismo geografico que buscavam explicar o atraso do
continente africano pela presenca dos africanos como sendo negros inferiores.

Para o andar do trabalho, tivemos que entender a respeito da insercio da Africa na
economia-mundo, fato que dialoga com a Geografia académica e que, em alguns casos,
refletiu nos conteudos dos compéndios. Relacionando aos discursos textuais e suas ilustragdes
do livro escolar, foi necessario saber quem era o autor da obra, sua formacéo, seus vinculos
profissionais, fatos que nos levaram a entender o contexto da sua producéo. Aprendemos que
0 autor, nesse contexto, foi o principal articulador entre as discussdes no campo da saber
académico e sua transposicdo para o territorio do livro didatico. Embasado nas afirmaces
anteriores, acreditamos que o autor e sua obra andam juntos, um representando o outro.

Analisando o primeiro autor e sua obra, no caso Geografia Elementar (1890), de
Tancredo do Amaral, ficou provado que os contetido pertinentes a Africa foram publicados até
entdo como territorialidade europeia, com os olhos dos impérios, como uma extensao natural
do territorio luso, francéfono, angléfono, entre outros. Como demonstrado nas paginas
anteriores, os autores mantiveram a Africa sob a tutela dos europeus no campo da politica,
economia e cultura. Podemos notar que a concepgdo do continente africano na Geografia
escolar era aquela divulgada pelos 6rgdos do saber institucional, no caso, as Sociedades de
Geografia, a responsavel nesse periodo por oficializar o saber geografico em nome do Estado.
Os textos, nessa época, mantinham as bases do conhecimento académico presente, por
exemplo, nas paginas da Sociedade de Geografia de Lisboa, com influéncias das Sociedades
londrina e parisiense. Esses oOrgdos divulgavam uma ciéncia de carater positivista,
enciclopédico, descritivo e enumerativo de uma Africa vazia e de povos inferiores.

Em se tratando do autor Tancredo do Amaral, acreditamos que seria interessante para
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ele a publicacdo de contelidos referentes & partilha da Africa. Demonstraria como um
conjunto de paises no mesmo continente estavam passando por uma efetivacdo da politica
territorial europeia. Seria a demonstracdo da Geografia como instituicdo do saber, munidas de
réguas e tracados, servindo ao Estado europeu e dizendo quais eram as suas metas. Por
exemplo, ocorreu a criacdo de novas fronteiras, a imposicdo de regras, a afirmacdo de um
poder e o registro da marca colonial. Entretanto, esses e demais fatos ndo vieram a tona,
foram deixados de lado, por desconhecimento ou desinteresse. N&o acreditamos que seria o
caso de falta de informacdo, ja que Tancredo do Amaral era um homem de grandes
conhecimentos e articulado com as Sociedades de Geografia e demais 6rgéos estatais.

Essa difusdo do conhecimento escolar sobre Africa, ou melhor, a omissdo de seu
retalnamento por um conjunto de paises se perpetuou até os anos setenta do século XX,
guando grande parte do continente africano ainda vivia sob a tutela do controle imperial
europeu em forma de coldnias, dominios ou protetorados.

Posteriormente, ao analisarmos o livro Geografia Geral (1938 e 1978), do autor
Aroldo de Azevedo, percebemos que a populacdo e o territério africano foram divulgados
como extensdo territorial da Europa nas obras desse autor até 1978. O conjunto das diretrizes
educacionais propunham mudancas que ndo foram significativas, mantendo a base da
Geografia dos periodos anteriores. Nesse sentido, a perpetuagdo do colonialismo e
nacionalismo europeu mantinha-se com forca no campo do ensino do manual didatico.
Percebe-se, nas paginas das obras, que o continente africano continuou sendo divulgado a
partir da 6tica da representacdo racista europeia.

Aroldo de Azevedo era a favor do império colonial portugués, até porque era a
simpatizante das agdes geopolitica do Brasil com Portugal. Notamos em sua “visdo de
mundo” as concepgdes de fronteiras e colonizagdo, sendo esses um fato cientifico que fazia
parte das classes dominantes. Forca esse que buscava cada vez maior difundir as influéncias
em forma de dominios e colbnias. Seu pensamento esta ligado a uma escola francesa de
formagéo, que valoriza os ideiais positivistas, 0s conteddos geopoliticos imperialistas, 0s
ideais liberais que de certa forma eram elitistas e autoritario. Com essa afirmacdo podemos
dizer que suas obras escolares carregavam um conteldo racista, considerando 0s povos
africanos submissos, obrigados a dominacdo. Influéncias das teorias raciais que seguramente
vieram da Sociedade de Geografia de Lisboa e que influenciaram alguns pensadores. Exemplo
desse pensamento sdo Gilberto Freyre e Oliveira Viana, quando escrevem a respeito da

organizacdo do pais pelas influéncias dos africanos, segundo eles o dominio das classes mais
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ricas e brancas deve se dar nas negras, caboclas e mesticas.

Como resultado de nossas leituras, encontramos nos conteldos textuais e suas
iconografias o desenvolvimento do pensamento positivista, visto na organizacao do territorio
pelo dominio de uma elite europeia branca imperial. Ao mesmo tempo, encontramos nos
contetidos de seus textos uma visdo acritica com relacdo & populacéo e ao territério africano
quando se fala sobre a falta de cultura, lingua, riqueza, clima, vegetacdo e desenvolvimento. O
pensamento de Azevedo faz parte de um conjunto de fatores, entre esses o prestigio de viver
em classe dominante elitista.

No ano de 1975, a publicagéo do livro de Zoraide Victorello traz novas concepgdes da
Africa. Lembramos trés delas: a primeira vez, o tema ‘Partilha da Africa’ como conteudo é
tratado nas paginas dos compéndios. Outro recorte é colonizacdo dos paises de lingua
portuguesa, Angola, Mocambique, Sdo Tomé e Principe, Guiné e Cabo Verde, como as
ultimas de dominios da Europa. O terceiro é a apresentagdo do apartheid como regime
politico segregacionista entre brancos colonizadores e negros inferiores. Dentre esses, 0 tema
da divisio da Africa é discutido na publicacdo quase um século ap6s o ocorrido. Foram
necessarios noventa anos de amadurecimento e discussdes para vir a ser publicado nas
paginas dos manuais escolares. Mesmo com esses anos, percebe-se nas paginas das obras que
0 continente africano continuou sendo divulgado naturalmente como a representagédo
colonialista europeia.

Notamos na obra de Zoraide Victorello a presenca do nacionalismo patridtico, a
exaltacdo da liberdade e descolonizacdo de alguns paises que estdo relacionados a uma visdo
da Geografia de valor moral que também passa pela leitura do positivismo. As independéncias
africanas sdo tratadas com naturalidades, em analise empirico-descritiva como um fato
isolado. Da mesma forma, a colonizacdo dos paises de lingua portuguesa mantém-se como
fato isolado natural, onde o que prevalece é a extensdo, localizacdo, conexdo, comparagao e a
naturalizacdo da presenca portuguesa europeia nas terras africanas. Uma conotacdo que esta
ligada a perpetuacdo do liberalismo, como um elemento da natureza. Ndo vimos o tema da
partilha das coldnias sendo tratadas nas relaces entre os homens e a sociedade. Faltaram, ao
nosso ponto de vista, objetividade e preocupacdo em tratar os fatos geograficos de libertacdo
das amarras europeias. Essas informacdes sdo negligenciadas em diversos momentos no livro
de Victorello (1975). A autora destaca alguns mapas e informagdes, mas ndo se discute o
problema em carater geografico. As coloniza¢fes sdo tratadas como conteudos escolares

tipicos, sem interpretacfes ou comentarios. Essa postura préatica, descritiva, faz parte das
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andlises positivas e funcionalistas sem a resolucdo do problema. Uma abordagem que pode
ser considerada sintética e classificatoria, conformada com a realidade. Dizemos que foram
mantidos os postulados do passado geografico académico e escolar.

Assim mesmo com o passar dos anos, a concepc¢ao dos textos e das figuras usados para
difundir a Africa na obra escolar de Victorello (1975) perpetua a visio colonizadora de um
continente pobre e atrasado. A permanéncia do continente africano como extensdo territorial
da Europa continuava nos manuais, e a territorialidade do saber académico colonial mantinha-
se sem grandes guestionamentos. A populacdo era denominada como sem grandes aquisi¢oes
culturais e politicas.

A mudanga significativa no tratamento da Africa acontece na obra de José Willian
Vesentini. O autor traz em sua obra novas explicacdes para o tema da partilha da Africa, com
posicionamento politico e intelectual. Seu livro traz os contetdos relacionados a populacgéo e
ao territorio africano relacionados aos demais fatores politicos do mundo. Sua reflexdo no
campo do ensino da Geografia escolar do livro didatico parte de uma leitura marxista
relacionada a homem e natureza, Geografia e sociedade, Geopolitica e problematica social.
Seus posicionamentos inserem o continente africano em uma Geopolitica relacionada as
diversas necessidades da Europa, ao movimento politico do mundo, as énfases na Guerra Fria,
ao socialismo e ao pensamento militar que envolveu a industria bélica envolvendo espaco e
poder.

Encontramos em suas analises as concepcdes de subdesenvolvimento e
desenvolvimento que fazem parte da interpretacdo e da sistematizacdo da formacdo do autor,
que passou por leituras de mundo e influéncias académicas marxista. Um continente que,
segundo Vesentini (2003), passa por organizacdo social, lutas internas, que recebe ajuda
estrangeira, comercializa, distribui e negocia sua riqueza com interesses diversos.

Considerando que toda obra paga um tributo no periodo em que foi escrita no que se
refere ao conjunto de suas ideias, ao seu posicionamento politico ou pela omissdo de
informacdo. Consequentemente, toda obra tende a ser superada pelas novas propostas. O que
ndo impede de ser feita uma leitura critica a respeito das mesmas. Nesse contexto é preciso
dizer que, apesar de um numero consideravel de autores utilizados para buscar tais respostas,
sabemos que existem outro conjunto importante sobre o qual se pode pesquisar. A nossa
pontuacéo, se deve ao fato de que acreditamos que uma boa tese depende da profundidade e
seriedade do tema tratado. Pois de um alicerce é que se faz a estruturagdo de uma proposta

metodoldgica coerente, que busca ser fiel as suas raizes, mesmo com o conjunto de ramos. E é
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no plano do debate politico da educacdo que buscamos prosseguir.

Acreditamos que o nosso trabalho no campo do ensino das ideias é também lutar
contra a perpetuacdo dessas mentalidades colonialistas que insistem em permanecer no
manual. Nao estamos aqui fazendo uma negacdo dialética da histéria. Como também
entendemos que 0 nosso posicionamento significa estar envolvido com o0s interesses proprios
do ensino geografico. Da mesma forma, ndo partilhamos da opinido daqueles que creem que a
mudanca no ensino da Africa ndo depende, consequente e exclusivamente, do material
escolar, mas de uma construcdo politica ampla. Elementos que passam pela Universidade,
formagc&o dos professores, alunos e, consequentemente, pelo tema da Africa na Geografia.
Nesse sentido, a pesquisa a respeito do continente africano nas obras escolares contribui para
diferentes variaveis que tratam desse continente.

E importante salientar que o livro didatico tem um papel fundamental na difusdo desse
conhecimento, de uma Africa que possui diferentes historias, povos, sistema de educagio,
linguas e formas de governo. O compéndio pode e deve registrar as diferencas entre o norte e
o sul desse continente, de conhecimentos entrelacados. Tais abordagens estdo presentes na
legislacdo brasileira, como, por exemplo, na Lei 10.639/03, em que estdo sendo trabalhadas,
discutidas e publicadas nos diferentes materiais de ensino e em cursos de formagéo
continuada.

Fato é que o tema da Africa na sociedade atual passa por inimeras discussdes travadas
num ambiente no qual ja ndo é aceito os temas da colonizacdo e das guerras com a mesma
naturalidade, e também a imagem do africano como povo submisso. E preciso historicizar,
contextualizar os acontecimentos territoriais. Essa e demais categorizacfes estdo relacionadas
a organizacdo dos movimentos sociais que lutam para que esse continente seja discutido,
difundido e ensinado de forma adequada a sua realidade. Dessa forma, espera-se nos dias de
hoje o respeito para com a populacdo e o territorio africano. Entretanto, sabemos que essa
realidade faz parte de uma batalha cotidiana; ndo é um privilégio, mas algo a ser construido.

Entre os fatos que contribuiram para fortalecer esse debate, esta o ocorrido no inicio
dos anos 1960, quando a Unesco organizou uma coletanea de textos de “perspectiva africana”.
Posteriormente, iniciou-se a difusdo de obras que condenavam o retrato do colonizador e
ocorreu a organizacdo dos processos de independéncia no continente africano, e 0s novos
regimes democraticos ganham novos adeptos. J& no fim dos anos 1970, temos a abertura do
regime militar no Brasil. Podemos dizer que tais acontecimentos influenciaram a publicacéo

de novos conteudos geograficos nos livros didaticos.
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Com a publicagdo da Lei 10.639/03, a traducdo para o portugués da coletanea da
Unesco em 2010, os diversos foruns, congressos e cursos de capacitacdo a respeito dessa
tematica, possivelmente trataram da discussdo relacionada ao territério e a populacdo do
continente africano. Tema esse que vem passando por uma maturidade e por revises que
devem chegar as paginas dos manuais escolares; a presenca de conteudos que tratem o
continente africano sem preconceitos ou distor¢des no campo das ideias

Em analogia, ao dizermos que se a Geografia € ciéncia do territdrio, os livros didaticos
sdo um dos principais instrumentos de guerra no campo do ensino, 0s conteudos escolares sdo
os soldados que buscam respeito e igualdade para serem representados. Sabemos que essa luta
é ardua e envolve interesse, jogos de forca e negociacdo politica, divergéncias culturais e
interesses econdémicos. E foi na disputa de se fazer presente que algumas das antigas
roupagens, vemos serem abandonadas ideias velhas e outras novas sendo categorizadas,
influenciando nas paginas dos compéndios. Nesse aspecto, é de grande a importancia os
estudos africanos no Brasil e no mundo, fato que esta relacionado com a organizacdo do
movimento negro e demais segmentos sociais.

Terminamos com o registro do gedgrafo nigeriano Mabogunje (1982, p. 364): “Os
povos, bem como os individuos, sempre foram e continuardo sendo os arquitetos de seu

proprio destino”.
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