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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido a partir de produgdes textuais de alunos de 82 série do
1° grau e de 32 série do 2° grau, estudantes da rede estadual de ensino do Estado de
S&o Paulo. As redagdes compreendem textos narrativos e dissertativos, por meio dos
guais se visou a analisar a coesao e a coeréncia, como padrées de textualidade.
Objetiva-se inventariar os principais recursos de coesdo utilizados pelos alunos na
elaboragd@o de seus textos. Esses recursos receberam tratamento estatistico pelo
Centro de Estatistica Aplicada da Universidade de Sao Paulo. A andlise dos aspectos
de coeréncia, abordados em consonancia com os elementos de coesdo, busca

identificar as estratégias de sentido e os problemas mais freqlientes de adequacéo das

informagdes ao enunciado.
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INTRODUGAO

O ensino de lingua portuguesa tem privado o aluno de dominar exatamente o que Ihe
pertence: sua lingua materna. Idéias como a dificuldade da lingua, a displicéncia dos
alunos com relagdo a leitura, o fato de os alunos ndo saberem escrever, entre outras,
sdo muito correntes nas escolas. Essas idéias aparecem e impdem-se como verdade
absoluta e indiscutivel. Com isso, gera-se uma situagdo de comodismo entre os

envolvidos no processo.

A escola parece esquecer que o aluno, antes de tudo, &€ um individuo do mundo
extra-escolar. Seu dominio de linguagem extrapola o verbal e culto que revestem a

pratica pedagdgica.

Ha muitos problemas envolvidos na questao, mas cabe ressaltar que o aluno passa
cerca de onze anos na escola, entre 1° e 2° graus, e, ndo raro, é incapaz de produzir
satisfatoriamente um texto escrito. Por isso, julgamos conveniente avangar em uma
pesquisa que visasse a escrita na escola, verificando a maneira como o individuo

interage com o texto para transpor nele seus conhecimentos.

Nosso objetivo é verificar o dominio que os alunos tém, ou deveriam ter, dos recursos
lingUisticos, para exercer plena e conscientemente a sua capacidade comunicativa na
transmiss&o de idéias e conhecimentos. Por isso, objetivamos explorar a construgao do
texto aliando as relagGes de superficie as relagdes do nivel profundo. Preocupamo-nos

am verificar:

- a estruturagdo da superficie linguistica e, a partir dela, a depreensdo de sentido do



enunciado;

- as implicagbes de sentido do texto, tanto em segmentos menores, quanto na unidade

global;

- as estratégias de uso das modalidades textuais.

O que parece flagrante é o fato de que, no percurso de construgdo do texto, ha varios
pontos em que as falhas s@o mais frequentes. Ja que o texto, na sua materialidade
lingUistica, orienta os leitores para a descodificagdo da mensagem, se houver
problemas na sua materialidade, havera inadequagéo de sentido entre as suas partes,
com informagdes que podem ser insustentaveis pelas que a precedem e/ou sucedem.
A maneira de ativar modelos cognitivos e informagbes/conhecimentos e
consubstancia-los em um texto tem sido, basicamente, a maior dificuldade do

aluno-escritor.

Nosso trabalho tem como hipéteses iniciais 0s pontos vulneraveis da estrutura textual,
abrangendo os elementos de coesao; e as inadequagdes de sentido mais frequentes
(aliadas aos elementos de coesdo), abrangendo os aspectos de coeréncia. Essas
hipéteses serdo trabalhadas a partir de um levantamento estatistico, cuja analise foi

desenvolvida no Centro de Estatistica Aplicada da USP.

Na PARTE | do trabalho, esté o suporte tedrico da pesquisa, dividido em duas partes:
a primeira corresponde a conceitos que julgamos necessario precisar, a fim de que
ficasse mais delimitada a forma de abordagem dos fatos linguisticos em relagéo,

principalmente, a forma como esses conceitos tém-se disseminado nas praticas



escolares no ensino de lingua portuguesa. Na segunda parte, que corresponde a base

da abordagem dos textos, estdo os estudos sobre Coeséo e Coeréncia Textuais.

Na PARTE Il do trabalho, encontram-se a constituigdo do corpus e sua andlise,
compreendendo tanto o trabalho desenvolvido no CEA-USP, como as reflexées acerca
desses resultados. Além da abordagem dos aspectos de coesdo e coeréncia,
incluem-se consideragdes sobre as estruturas narrativa e dissertativa e a forma como
os alunos tém-nas utilizado. Os textos que constituem o corpus dessa analise e a

analise elaborada pelo CEA-USP encontram-se nos ANEXOS.
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FUNDAMENTAGCAO TEORICA



1 CONSIDERAGOES INICIAIS

1.1 Linguagem

A linguagem - a fala humana - é uma inesgotavel riqueza de
multiplos valores. A linguagem é insepardvel do homem e
segue-0 em ftodos os seus atos. A linguagem é o instrumento
gracas ao qual o homem modela seu pensamento, seus
sentimentos, suas emocgoes, seus esforgos, sua vontade e seus
atos, o instrumento gragcas ao qual ele influencia e é
influenciado, a base ultima e mais profunda da sociedade
humana. Mas é também o recurso Ultimo e indispensavel do
homem, seu refiigio nas horas solitarias em que o espirito luta
com a existéncia, e quando o conflito se resolve no monélogo
do poeta e na meditagdio do pensador. Antes mesmo do
primeiro despertar de nossa consciéncia, as palavras ja
ressoavam a nossa volta, prontas para envolver os primeiros
germes frageis de nosso pensamento e a nos acompanhar
inseparavelmente através da vida, desde as mais humildes
ocupacgdes da vida quotidiana aos momentos mais sublimes e
mais intimos dos quais a vida de todos os dias retira, gragas as
lembrangas encarnadas pela linguagem, forga e calor. A
linguagem ndo é um simples acompanhante, mas sim um fio
profundamente tecido na trama do pensamento; para o
individuo, ela é o tesouro da memoéria e a consciéncia vigilante
transmitida de pai para filho. Para o bem e para o mal, a fala é a
marca da personalidade, da terra natal e da nagdo, o titulo de
nobreza da humanidade. O desenvolvimento da linguagem ests
tdo inextricavelmente ligado ao da personalidade de cada
individuo, da terra natal, da nagdo, da humanidade, da prépria
vida, que é possivel indagar-se se ela ndo passa de um simples
reflexo ou se ela ndo é tudo isso: a prépria fonte do
desenvolvimento dessas coisas. (HJELMSLEV 1975:1-2)

10
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Considerando a Linguistica, segundo a concebia Saussure, entendemo-la como um
complexo dominio de relagdes entre as unidades pertencentes aos varios niveis da
lingua. Nessa concepgdo, fundamenta-se o estruturalismo, preocupado com a
descrigao sincronica das unidades linglisticas e suas regras combinatdrias. Dai ele

ter-se preocupado com a morfologia e a fonologia.

A teoria gerativista iniciada por Noam Chomsky vem privilegiar os estudos linguisticos
através da sintaxe, da geragdo das sentengas numa lingua natural. Preocupava-se

com um modelo ideal de falante e a sua competéncia para a produgédo das frases.

Enquanto o estruturalismo estava centrado nas unidades menores do sistema, o
gerativismo comegou a estudar unidades maiores (as frases). Pode-se afirmar que o
estruturalismo procurou dar conta dos componentes dos signos, enquanto o
gerativismo buscava a interpretagédo das estruturas "bem-formadas". Tanto uma linha
tedrica quanto outra desenvolveu um trabalho de descrigdo da lingua em abstrato,
deixando de abordar os fenémenos linguisticos em situagGes reais de produgéo,

contextualizadas.

Se a analise linguistica visa a entender a linguagem enquanto atividade, enquanto
acao, torna-se relevante considerar a relagao que se estabelece entre a lingua e seus
usuarios. Estamos no campo da chamada Linguistica Pragmatica, na qual a agéo se
desencadeia na linguagem e pela linguagem. A Linguistica do Discurso abrange as
manifestagbes linguisticas realizadas pelos usudrios em situagbes reais de
comunicagao. Em razéo disso, sdo fundamentais para essa analise as condigdes reais
da produgdo do discurso, que vao determinar sua intencionalidade e sua forga de

persuasao.
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Dentre a pluralidade de sentido que é atribuida ao termo linguagem, destacam-se trés

como os mais frequentes:’

1. a linguagem humana como forma de representagdo do mundo e do pensamento:

a linguagem, entendida como representativa do mundo e do pensamento, surge da
concepgao de que o homem, por meio da linguagem, vai espelhar para si 0 mundo,

sendo, pois, a fungéo da lingua refletir o seu pensamento e conhecimento de mundo.

2. a linguagem humana como instrumento de comunicagao:

a segunda concepgao nos remete a linguagem como forma de codificagcdo da lingua,
por meio do qual os falantes se comunicam determinadas mensagens, sendo a

linguagem o mecanismo que vai viabilizar a transmiss&o de informagdes.

3. a linguagem humana como forma de agao ou de interagdo:

como forma de agéo a linguagem é vista como uma atividade, uma forma de agéo entre
individuos que se comunicam com determinados fins especificos. Dessa forma, ela
permite a pratica dos mais diversos atos de comunicagdo. Concebida dessa maneira, a
linguagem pode ser considerada como uma pratica social, determinada pelos

interesses dos participantes em agir sobre os demais.

Nessa perspectiva, a definigdo que se coloca como ponto de
partida é a que caracteriza a linguagem como transformadora.
Acdo sobre a natureza e agdo concertada no homem.

)

1- Conslderagbes sobre essas concepgles sfo amplamente discutidas em KOCH (1987) e TRAVAGLIA (19965).
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Ao definir a linguagem como trabalho, desloca-se a importéncia
dada a sua fungdo referencial. Essa fungdo tem ocupado uma
posi¢cdo central na lingiiistica classica e dai decorre pensar-se a
comunicagdo apenas sob o enfoque da informacdo. Na
perspectiva da anélise do discurso, entretanto, tomar a palavra é
um ato social, com todas as suas implicagbées: conflitos,
reconhecimentos, relacbes de poder, constituigdo de
identidades, etc.

A linguagem, assim, ndo é vista apenas como suporte do
pensamento, nem somente como instrumento de comunicagao.
(ORLANDI, 1993:17)

A terceira concepgao, de linguagem enquanto agao, € que sera adotada nas reflexdes
que estaremos fazendo. Isso porque acreditamos que, dado o seu carater dialégico e
intencional, a linguagem €, por natureza, argumentativa, ou seja, o falante sempre tem

intengbes especificas de agir sobre os seus alocutarios enquanto se comunica.

E por causa dessa intencionalidade da comunicagdo que o discurso vem a ser
marcado como forma de ag&o entre os participantes de um ato comunicativo. Digamos
tratar-se de uma inter-agdo, pois ha uma relagdo de cumplicidade na produgédo dos
discursos. Locutor e alocutario vao intermediar-se pela linguagem, ambos ja prevéem,
de certa forma, uma determinada quantidade de informagbes que julgam ser
relevantes, ambos ja tém imagens reciprocas previamente conhecidas, ou se ndo ha

um conhecimento anterior, monta-se um modelo do que se julga ser.

Analisando o texto por essa nogdo de linguagem, o mais importante para que sua
descodificagdo seja o mais eficiente possivel &€ descobrir o como o que se diz é dito,

pois sabemos que o discurso de superficie tem um sentido basico, inicial, mas da
forma como ele se manifesta em termos de interlocugao pode ser que seu sentido seja

alterado. Em outras palavras, enquanto o contetudo proposicional de um texto pode se
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manter fixo nas mais variadas situagbes de comunicagdo, freqientemente o seu
sentido varia, ja que o contexto em que foi enunciado pode ter levado o locutor a
necessidades diversas de comunicagdo. Assim, o sentido de um ato de comunicagéo
esta em dependéncia direta das relagGes estabelecidas entre locutor e alocutarios e

seus propositos de comunicagao.

Entendendo a linguagem como forma de agao, convém recobrar de Austin os atos de

fala:

1. o ato locutdrio corresponde a manifestagdo fisica de um ato de comunicagao,
representada pelo conjunto de sons que se organizam segundo as regras de uma

determinada lingua;

2. o ato ilocutério atribui ao ato locutério uma determinada forga ilocucionaria, dessa

forma determinando o tipo de ato como uma assergao, uma ordem, um pedido etc;

3. o ato perlocutério consiste no ato que visa a exercer determinada influéncia do
emissor sobre seu ouvinte, a fim de obter dele determinada reagdo: convencer,

assustar etc.

E possivel, a partir da observagdo desses atos, vislumbrar que a linguagem é
essencialmente intencional e, portanto, argumentativa. Os discursos se constituem
com as intengbes do emissor que pretende, com sua mensagem, dotar seu receptor de
informagdes e fazer com que ele, entdo, tome determinada atitude. Ninguém se
comunica desinteressadamente: toda comunicagdo €& proposital. Por essa razao, ja

podemos de certa forma desbancar a hipotese de que existam textos objetivos e textos
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subjetivos. A nogao de objetividade-subjetividade nada mais é do que uma questdo de
graduagdo. A nogédo de objetividade € uma mascara discursiva, por meio da qual o
locutor se esconde, parecendo que o discurso se constitui a partir de si mesmo, sem a
intervengdo de ninguém. A aparente falta de engajamento ja postula a posicdo

ideolégica daquele que esta se comunicando.

Pelo fato de os atos de comunicagdo serem, por natureza, intencionais, quanto mais
dominio o falante tiver dos recursos expressivos de sua lingua, mais eficientemente
atuard sobre os seus ouvintes. Tendo a sua disposigdo multiplas formas de se
comunicar, o individuo selecionara as mais adequadas para atingir seus objetivos.
Esse agir sobre a linguagem ocorre tanto por parte do emissor como por parte do
receptor: se ambos tém dominio do material linglistico com o qual estao interagindo,
melhores resultados estardo obtendo na sua comunicacdo. Esse espago, ou essa
relagdo que se estabelece entre o texto manifestado e o sentido implicito do texto,
estrutura-se na intencionalidade da comunicagdo. Sendo o ato de comunicagao
caracterizado pela atuag@o sobre o outro, a lingua, entdo, tem o seu uso caracterizado
pela argumentatividade. Se pensarmos nos discursos proferidos as grandes multidoes
e platéias, poderemos facilmente reconhecer esse carater de atuagao sobre o outro: o
orador, via de regra, buscando sucesso na sua oratdria, vale-se dos valores de seus
ouvintes para, a partir deles, produzir o seu discurso. E por isso que tanto o locutor

como o alocutario atuam sobre o material linguistico de um ato de comunicagao.

Manuseando a lingua nos seus mais diversos aspectos, emissor e receptor estarao,
sem duvida, abordando o texto desde sua simples manifestagdo linguistica até a sua
estrutura mais profunda de significagdo. Nesse percurso, sera possivel agir sobre os

elementos superficais e, principalmente, sobre os elementos implicitos. E justamente ai



16

que reside a questédo crucial da interpretabilidade e da compreensabilidade: de que
forma os elementos estruturais de um texto vao garantir ao falante o acesso as
informagdes mais profundas, o acesso as informagées subjacentes ao texto. E somente
por meio dessas informagdes mais profundas que se da a harmonia entre o ato de ler e
as necessidades de informag&o-comunicagdo. Mais ainda, somente sera coerente para
um falante o texto que satisfizer essa necessidade. Se o falante ndo consegue
penetrar na significagdo do texto, ndo houve comunicagdo, ndo ha texto, ndo ha

coeréncia.

Compreende-se, dessa maneira, que a argumentatividade esta inscrita na propria
lingua e que os discursos, embora variem em relagao a situagéo de comunicagao, vao

sempre se orientar no sentido de agir sobre 0s ouvintes.

Por isso, a analise dos discursos deve levar em consideragao essa intencionalidade de
quem os produz. A atividade de descodificagdo de mensagens, portanto, vai buscar
inventariar, sobretudo em nivel de superficie linguistica, os recursos utilizados com a
finalidade de interagir sobre os ouvintes. Com esse trabalho, o receptor de um texto vai
testando os elementos que o remetam a orientagdo argumentativa do discurso do qual

ele é o alvo.

Reconhecer a orientagdo argumentativa do discurso significa, principalmente, buscar
os valores defendidos pelo emissor e que vao estar disseminados em sua mensagem
que, sendo a maneira de agao sobre o outro, vai estar embasada nos seus pontos de
vista, na sua visdo de mundo, enfim, nos seus valores ideologicos. A argumentagao

sustentada em qualquer discurso é ideoldgica.
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Sendo os discursos essencialmente argumentativos, serdo também, como se viuy,
ideologicos. Os discursos ndo sd@o a expressdo de valores individuais, mas de
elementos representativos de determinados segmentos sociais. E por essa razdo que
se caracterizam os discursos de determinadas classes, como os cientistas, os
favelados, os motoristas etc. A expressdo linglistica, que se da por meio dos
discursos, esta diretamente relacionada a questao da formagao social. Sem duvida, ha
um grupo de representagdes lingluisticas que garantem a unidade da lingua; h3,
contudo, as representagbes que s&o particulares e que v&o corresponder a
determinadas formagdes sociais. Decorre desse fato que as formacgdes discursivas séo
equivalentes as formagobes ideoldgicas. Por meio de recursos de linguagem, os grupos
vao transmitindo seus valores sociais e culturais e vao garantindo a sua caracterizagao

na sociedade de que participam.

E possivel dizer, entdo, que o discurso corresponde & materializagdo, por meio de
recursos linguisticos, das formagdes ideologicas, ja que ele garante a inter-agédo dos
individuos. Assim, se dizemos sem medo de nos enganar que um texto &€ a
manifestagdo individual, o discurso & essencialmente social, uma vez que vai
propiciando o inter-relacionamento dos individuos dentro das mais diversas situagées

de comunicagao.

O discurso, na perspectiva da inter-agao entre os individuos, passa a ser o lugar das
trocas enunciativas, o lugar do embate da comunicagéo entre emissor e receptor, cujas
intengbes podem estar mais ou menos explicitas, dependendo do tipo de influéncia
que se pretenda. Por esse motivo, o ato de se comunicar deve ser entendido como
uma agdo, uma vez que aquele que se manifesta como locutor de discurso tem o

propésito de que o seu alocutario tenha determinada atitude pautada em seus intentos.
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Comunicagédo, nesse sentido, corresponde a um fazer-fazer.

Assim sendo, o sentido do enunciado passa a ser determinado pelas condigbes de
producéo do discurso, uma vez que a enunciagéo € que vai determinar por que razéo o
que se diz é dito. Essa determinagdo aparece marcada nos discursos e a relagédo entre

os usuarios pode ser identificada por meio dessas marcas.

Benveniste, com sua teoria da subjetividade, da-nos uma dimenséo do que seja essa
relacéo entre os usuarios num ato de comunicagéo, bem como explora os elementos
da estrutura de superficie lingluistica para analisar o discurso. Essa nogado de
subjetividade trouxe a luz dos estudos linguisticos uma questdo que, principalmente
com o advento das teorias da AD e da pragmatica, tem modernamente um espago de

grande importancia.

Partindo da andlise dos elementos déiticos, mais precisamente os pronomes,
Benveniste esboga a sua teoria da subjetividade, centrada na relagdo de interagdo
EU-TU, em oposicéo a ELE. A essa relagéo de oposi¢cdo chama de impessoalidade. Ja
a relacdo de pessoalidade (EU-TU) estabelece o ponto de vista pragmatico da
interlocugdo, ou seja, a complementaridade, a questao do Outro na linguagem. Nessa

relagéo, o EU é pessoa subjetiva e o TU, pessoa ndo-subjetiva.

Para Benveniste, a subjetividade é a capacidade que tem o locutor de se propor como
sujeito de seu discurso e essa capacidade se funda no exercicio da lingua. E assim
que vé a linguagem como atividade/agdo e o sujeito se instituindo pelo "eu" na

produgé&o do discurso, pela capacidade que ele tem de dizer "Eu".
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A pessoa subjetiva tem ascendéncia sobre a ndo-subjetiva, vale dizer, o Ego é o centro
da enunciagé@o, o que mostra que, para Benveniste, a posigdo subjetiva € marcada
pelo "ego-centrismo". Para Orlandi (1986:116), essa € uma posigdo questionavel, ja
que, mesmo n&o dizendo "eu", o sujeito pode-se manifestar, pois a subjetividade &
inerente a toda linguagem. Benveniste estabelece a distingdo entre a enunciagéo
discursiva e a histérica. Para ele, a enunciagéo discursiva caracteriza-se pelas marcas
da subjetivividade, ao passo que a histérica, pela auséncia delas. Pode-se questionar
essa distingéo, lembrando-se de que, nos textos ditos "objetivos”, o que ocorre & uma

mascaracao do sujeito, que se enuncia de outro lugar.

Sobre a enunciagdo, convém destacar-se a "polifonia" na perspectiva de Ducrot. Em
sua teoria, ele contesta a nogéo de que a cada enunciado corresponda apenas um
sujeito. Para ele, varias vozes falam simultaneamente. Entdo, para fazer a descrigao
da enunciagdo, vale-se do enunciado, j@ que nele ha marcas que permitem

descrever-lhe o sentido.

A primeira distingdo que faz para esbocgar sua teoria é a de locutor e sujeito empirico.
O locutor é uma ficcdo discursiva, um ser apresentado como responsavel pelo
enunciado, alguém a quem se pode atribuir a responsabilidade desse enunciado. O

autor empirico, por sua vez, & aquele que escreve o texto e existe no mundo bio-social.

O locutor (L) existe dentro do discurso e Ducrot distingue ainda o "locutor enquanto tal"
(L) e o "locutor enquanto ser do mundo" (I). Assim, "L" é o responsavel pela
enunciagao e "I", a origem do discurso, sendo que eles sdo totalmente distintos do

sujeito empirico.
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pucrot distingue ainda o enunciador, que emerge no enunciado na fala do locutor. O
enunciador & expresso através da enunciagéo, mas ndo tem palavras precisas, pois a
enunciacdo expressa o seu ponto de vista, mas ndo as suas palavras. Por ser
responsavel pelo discurso, através dele o locutor dé existéncia a enunciadores dos
quais organiza pontos de vista e atitudes. O locutor apresenta uma enunciacdo pela
qual ele se declara responsavel, mas as atitudes expressas nesse discurso podem ser
atribuidas a enunciadores de que se distancia. O enunciador corresponde a pessoa de
cujo ponto de vista os acontecimentos s&o relatados: € aquele que vé, é o lugar de

onde o discurso se manifesta.



1.2 Texto e Discurso

A relagdo entre o discurso e o texto é a que existe entre o objeto
teérico e o da anadlise. Por exemplo, na gramidtica
transformacional, é a relagdo que existe entre a competéncia
(objeto tedrico, objeto da descrigdo) e a frase (unidade de
andlise); em Sausurre, entre o sistema (a lingua) e o signo. Na
analise do discurso, o objeto tedrico é o discurso e o objeto
empirico (analitico) é o texto.

Enquanto unidade pragmdtica, que se constitui na interlocugdo,
ndo importa a extensdo do texto: pode ser uma palavra, um
sintagma, um conjunto de frases (escrito ou oral), o que importa
é que funciona como unidade de significagdo em relagdo a
situagdo.

A nog¢do de texto, enquanto unidade da anadlise do discurso,
requer que se ultrapasse a nogao de informagdo, assim como
coloca a necessidade de se ir além do nivel segmental. O texto
ndo é soma de frases e nao é fechado em si mesmo.

Portanto, ao se passar para o texto como unidade de discurso,
se passa da operagdao de segmentagdo para a de recorte.
Passa-se da distribui¢do de segmentos para a relagao das partes
com o todo, em que se procuram estabelecer, através dos
recortes, unidades discursivas. (ORLANDI, 1979:21-22)

21
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Vimos até aqui ocorrerem varias referéncias a texto e a discurso’, até mesmo como
formas equivalentes. Convém que sejam apresentadas algumas posi¢cdes sobre essas
nogdes, 0 que nao significa que, no decorrer do trabalho, elas ndo possam ser

tomadas como equivalentes.

Podemos atribuir a "texto" duas nogbes basicas. A primeira corresponde a um sentido
mais genérico, considerando texto como todo produto de sistemas semibticos que
pode ser "lido". Assim, & possivel ler um livro, um filme, uma obra de arte, um olhar etc.
Em termos de linguagem verbal, reserva-se o termo texto para as sequéncias

escritas/faladas. Trata-se, obviamente, de uma definigdo bastante deficiente.

A primeira pergunta que se faz € "Que caracteristicas e/ou critérios garantem o status
de um texto?". Classificar uma sequéncia, oral ou escrita, como texto requer fazer a
primeira consideragao no percurso de buscar sua definigdo: texto € uma nogao
diretamente ligada a competéncia textual dos falantes, ou seja, o falante intui que dada
sequéncia seja um texto porque a sua competéncia textual identifica certas estruturas

como tal, valendo-se de esquemas interiorizados. O texto esta ligado a determinados

critérios, que serdo vistos mais a frente.

Pode-se dizer que o texto € um espago de contrato entre os usuarios da lingua. Nesse
caso, especificamente, entre o escritor e seu leitor. Nesse espaco, o autor propde um
determinado assunto a explorar. Normalmente, o percurso trilhado inicia-se com as
informagdes partilhadas entre ambos as quais se acrescem novos dados. Esse
percurso de produgdo do texto fecha, entre outras, duas propriedades fundamentais:
os aspectos de coeréncia e 0s aspectos de coesdo. Os primeiros estdo ligados a

estrutura macroestrutural do texto; os outros dizem respeito a organizagéo

1- Boa andlise da pluralidade de definigSes atribuldas a texto encontra-se em BERNARDEZ (1982), sobre discurso h4 boas
reflexdes em OSAKABE (1979)
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microestrutural. Enquanto a coeréncia visa a manter a referéncia do texto sem
contradigcbes, a coesdo atualiza recursos morfologicos e sintaticos, na manifestacdo
linear do texto. Coesdo e coeréncia textuais sdo dois padrdes de textualidade que tém
recebido bastante atengdo nos estudos linglisticos ligados & producéo

(processamento) de texto.

Portanto, parece haver certo consenso de que a nogao de texto esta em referéncia a
organizagdo que o falante faz do material linguistico, atualizando os elementos do
plano de expressao do sistema para veicular o seu discurso. Poder-se-ia dizer que o

texto esta ligado a capacidade textual do falante.

Ja a nogdo de discurso ampara-se numa dimensdo mais ampla da linguagem. Se o
texto esta no campo da expressao individual, o discurso inscreve o ambito do social, a
situagdo de comunicacdo efetiva que caracteriza a enunciagdo. Dessa forma, o
discurso vem no seio da formagao social, abarcando dois niveis de realidade: o da
esséncia (profundo) e o da aparéncia (superficial). Por meio dos discursos, as idéias
que dominam uma determinada formacgao social vao sendo construidas, explicando e
justificando a ordem social. Logo, vé-se que nao se pode falar em discurso neutro, uma
vez que todo conhecimento vai-se constituindo a partir de um ponto de vista
especifico, circunscrito num conjunto de idéias representativas do pensamento de uma
classe a respeito da realidade. Essa disseminag&o de valores por meio dos discursos
revela o carater ideolégico da linguagem, uma vez que a cada formagéo ideoldgica
corresponde uma formacgéo discursiva, ou seja, "um conjunto de temas e de figuras que

materializa uma dada visao de mundo".

Os conceitos de formagédo ideoldgica e discursiva permitem que se faga a seguinte
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disting@o: a formagao ideologica impde um determinado modo de pensar, enquanto a
formagao discursiva impbe o que se deve dizer. E € por meio do discurso que se vao
transmitindo as idéias das mais diversas classes constituintes das sociedades. O
discurso € o espago que o ser humano utiliza com o intuito essencial de exprimir os

seus pensamentos.

A apropriagao da lingua para a produgao do discurso pressupde a agao do sujeito
sobre a linguagem. E por isso que os textos, mesmo os ditos "objetivos", manifestam o
ponto de vista de um sujeito do enunciado. Como observa Orecchioni', nenhum fato de
linguagem escapa a subjetividade e "objetivo/subjetivo” ndo s&o valores dicotdmicos:
trata-se de uma questdo de graduagao. Nos textos objetivos, ndo se tem a inexisténcia

do sujeito e sim o seu distanciamento marcado por um "mascaramento”.

O dialogismo, portanto, pode ser considerado como principio geral da linguagem, pois
sempre existe a entrada do Outro no discurso, ou seja, a linguagem constitui-se pela

presenga do interlocutor (ou pela sua criagao virtual em textos escritos).

O sujeito do discurso, enquanto mascaras, acaba-se dispersando em locutores e
enunciadores, e o discurso vai-se construindo através de varias vozes que dialogam

entre si - o discurso é um dialogo com outros discursos

A enunciagdo projeta-se numa pluralidade de vozes que
realizam diferentes atos ilocucionais, sendo o discurso,
essencialmente, polifénico. (BARROS, 1988:103)

Em Benveniste, encontramos o ponto de vista pragmatico da enunciagdo, quando,

partindo da andlise dos elementos déiticos, mais precisamente os pronomes, esboga

1- ORECCHIONI, Catherine Kerbrat. "La problematique de I'énonclation”. In: Le vois du langage: comunications verbales,
gestuales et animales.Paris, Dunod, s/d, p.117.
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sua teoria da subjetividade, centrada na relagdo de interagdo EU-TU. Para ele, a
subjetividade é a capacidade que tem o locutor de se propor como sujeito de seu
discurso e essa capacidade se funda no exercicio da lingua. E assim que vé a
linguagem como atividade/ac&o e o sujeito se instituindo pelo "eu" na produgéo do

discurso. Como destaca Osakabe,

... existe nessa instancia uma realidade situacional, provida de
um locutor e de um ouvinte definidos no interior de
determinado contexto, e uma relagdo direta entre essa realidade
situacional e os seus indicadores no interior do enunciado.

Existe uma instdncia do discurso, em que os indicadores de
pessoa, tempo, lugar e objeto mostrado ganham o que ndo
possuem no interior da lingua, isto é ganham um sentido
preciso e precisdvel. (OSAKABE, 1979:17-8)

Uma segunda fase dos estudos linguisticos sobre as questdes da subjetividade enfoca
as relagdes interlocutivas a partir do conflito que se estabelece entre EU e TU, sendo o
discurso do EU determinado pelo TU. Esses estudos tém influéncia da Retérica e

aplicam-se, sobretudo, a analise dos discursos politicos.

Enfim, ha um terceiro momento, em que se reconhece o binarismo na concepgao de
sujeito e se busca apreendé-lo na sua dispersdo. Essa fase tem influéncia da
Psicanalise, tomando o sujeito na diversidade de uma fala homogénea, que esta
sempre atravessada pelo discurso do Outro. O sujeito se constitui dividido, ndo apenas
no par que se constroéi com o Outro, mas também pela interagédo com o inconsciente
freudiano, concebido como a linguagem do desejo, que provoca a cisdo do Eu. E um
sujeito descentrado, ja que o Eu assume uma "ilus&o" de centro. Por fim, € um "efeito
de linguagem", uma representagédo que estd em dependéncia daquilo que enuncia e da

"ealidade que o enuncia.
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A enunciagé&o garante ao texto a propriedade particular de se constituir a partir de
outros textos. Nesse sentido, todo texto parte de um ponto de vista que se deixa

marcar por outros pontos de vista. E a inscrigdo do Outro no discurso.

Em se tratando da prética pedagdgica no que concerne ao ensino de portugués,
parece-nos que a abordagem do texto em sala de aula ainda estd aquém das
necessidades dos alunos e dos avangos obtidos pela Linguistica nos ultimos anos. Os
tempos mudaram, a sociedade mudou, mas parece estar sendo dificil para a escola

acompanhar essas transformacgoes.

Na abordagem tradicional, o texto escrito €& visto, sobretudo, em seu nivel de
superficie. Muitas vezes a interpretagdo de texto ndo passa de meras retiradas de
trechos como respostas as perguntas propostas pelo professor. Normalmente, o
trabalho com o texto € uma atividade de passividade ao aluno, que nao interage com
ele, ndo o explora, ndo adentra a sua multiplicidade de significagdo. Em outras
situagbes, o professor trabalha os aspectos de reconhecimento das informagdes
superficiais do texto, mas quer que seus alunos apresentem analises mais profundas

sem Ihes fornecer amparo técnico para isso.

Os avangos tecnologicos mudaram todo o pensamento de uma sociedade e impuseram
outras formas de o ser humano apropriar-se do objeto de conhecimento. Essas novas
formas incluem, principalmente, novas linguagens. Em termos de ensino, parece
corrente entre educadores que a escola atual ndo conseguiu a atualizagdo para
equiparar-se aos novos tempos. Desse modo, o professor, muitas vezes carente de
recursos materiais, ndo consegue interagir com o objeto de conhecimento para garantir

0 éxito em suas aulas.
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A abordagem tradicional do texto & como se viu, bastante limitadora. Ha uma
preocupagéo excessiva com a produgao escrité, como se ela fosse a Unica forma de
expressao textual. Esquece-se, sobretudo pela diversidade atual, das novas e variadas
formas de comunicagdo. Enquanto o texto n&o tiver delimitada a sua importéncia, ndo
sO na sua realidade fisica escrita, ficara dificil o avango da sua produgdo. Além disso,
convém que ndo nos esquegamos também de que na nossa vida somos muito mais

leitores do que escritores.

Mesmo fora da escola estamos diante das mais diversas situagdes de comunicagao. E
elas ndo sao, com efeito, comunicagdes freqientemente escritas. Porém, & a escrita
gue a escola privilegia. Essa dissonancia entre a realidade que nos cerca e a realidade
que a escola insiste em impor acarreta uma distancia muito grande entre a escola e
seus educandos. Se os ideais ndo forem comumente partilhados, os resultados seréo

0s mais negativos possiveis.

E por essa razao que a questdo de linguagem e de comunicagdo deve ser revista, para
dar conta da sua propria abrangéncia e sair desse reducionismo imposto pela escola.
E preciso que a escrita seja vista como mais uma forma, mais um expediente de
comunicagéao, talvez com uma importancia que a deixe em relagao de superioridade a

outras formas.

Sem duvida, o nosso mundo exige muito da escrita, s6 que da escrita como forma de
representagdo, sociabilizagdo e exteriorizagdo de pensamentos e idéias. Ela ndo deve,
nem pode, ser abordada como mero processo mecanico de reprodugéo de sinais. A
escrita € a maneira de se consolidarem os conhecimentos, as idéias, a visdo de mundo

e os valores de um individuo e, por extensdo, de uma sociedade.
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A escola, portanto, adquire o papel de dotar o aluno, a crianga dos mecanismos de
estruturacdo da escrita, sempre aliando a essa caracteristica de codificagdo da
linguagem uma outra tao ou até mesmo mais importante: a escrita como manifestacéo

concreta da linguagem e como meio de trocas entre os individuos.

Todas as consideragdes estabelecidas para o texto sdo importantes para se refletir

sobre o trabalho desenvolvido na escola para explora-lo. Também € necessario

entender como a crianga passa a explorar o que chamamos texto.

A primeira nogao de texto que a crianga tem representa o modelo intuitivo da
oralidade, baseada nas interagdes conversacionais e nas narrativas a que se expoe,
como estorias, "casos"” e relatos. Ha muitos casos em que os adultos |1éem para a
crianga narrativas escritas. Nesse primeiro contato com o texto, percebe-se muita
criatividade para "inventar" por parte das criangas. Entrando para a escola, a crianga
passa a ter o modelo da cartilha. Por acha-lo o "correto", passa a parafrasea-lo, o que
vai tornando seus textos mais artificiais. Por fim, a crianga passa a explorar outras
estruturas de textos, como as historias em quadrinhos e os livros de literatura infantil.
A crianga, em sua escolaridade, normalmente esta exposta ao modelo das narrativas
tradicionais, estruturadas em situagdo, complicagao e coda (em geral, com o "Viveram

felizes para sempre”).

Kaufman & Rodriguez (1995) consideram que os erros tém de ser trabalhados
construtivamente. Isso pressupde situagdes em que o individuo explore e reflita a
produgdo textual, otimizando, dessa forma, os recursos linguisticos disponiveis na
lingua. As autoras observam que, normalmente, a escola tem feito uma redugéo

quando explora apenas trés tipos de texto (descri¢do, narragéo e dissertagdo), embora
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algumas vezes incursione-se, acidentalmente, por outras formas.

Interligando o quadro das fungdes da linguagem de Jakobson e as tramas textuais, as

autoras propdem os tipos de texto. Conforme elas,

... 0s textos se configuram em diferentes maneiras para
manifestar ou as mesmas fung¢bes da linguagem ou os mesmos
conteudos (...) aceitemos que outro critério de classificagdo
adequada, para cruzar com o das fun¢des, poderia ser o que se
refere as diferentes maneiras de entrelagar os fios, de tramé-los,
de tecé-los, isto, aos diversos modos de estruturar os recursos
da lingua para veicular as fung¢gdes da linguagem. (KAUFMAN &
RODRIGUEZ, 1995:12)

Essas tramas correspondem, grosso modo, a conceitos ja amplamente difundidos de
descri¢gdo, narragdo, argumentagcdo e interacdo conversacional. Temos, portanto,
trama narrativa, na qual sdo apresentados fatos ou agbes em sequéncia temporal e
causal; trama argumentativa, na qual se comentam, confrontam e explicam idéias,
conhecimentos, opinides etc.; trama descritiva, na qual se apresentam caracterizagao
de objetos, pessoas ou se especificam processos, por meio de uma selegdo de tragos
distintivos; e, finalmente, trama conversacional, na qual aparece a interagdo linguistica

estabelecida entre os diferentes participantes de um ato de comunicagao.

As tramas acima apresentadas s&o interligadas a fungbes da linguagem, a saber, a
informativa, a literaria, a apelativa e a expressiva. A fungdo informativa centra seu
interesse na informagdo, no objeto de conhecimento, explorando uma linguagem
precisa para exposi¢do de idéias do mundo real, possivel ou imaginario. A fungao
literaria apresenta preocupacdo estética, exteriorizada na criagdo de beleza na

mensagem artistica. A fungao apelativa e a expressiva centram-se nos interlocutores:
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esta manifesta a subjetividade do emissor, seus estados de animo e emogdes,

valendo-se de palavras de matizes afetivos e valorativos; aquela intenciona a mudanga

de comportamento do interlocutor.

A partir da interligag@o das tramas e fungGes, tem-se o seguinte quadro:

Informativa BExpressiva Liter&ria Apelativa
; -aviso
il - folheto
Trama - nota de enddopédia . . e
Descritiva - fichamento de B s
experiéncia dertifica - instrucio
- aviso
Trama - artigo de opinido ) - folheto
Argumentativa - monografia - -carta
- solicitagdo
- natica
A - conto :
- biografia - aviso
Trana - relato - carta - hi strgn\'{:,saan - histérias em
Narrativa - histérico o quadrinho
it quadr
Trama - reportagem 5 - obra de teatro - aviso

Conversacional - ertrevista

Apud: KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995:18.

Desse modo, podem-se agrupar os textos em seis grandes grupos, considerando-se
tanto suas caracteristicas linguisticas, como a intencionalidade de sua elaboragéo e os

fins a que se destinam: textos literarios, jornalisticos, de informagdo cientifica,
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instrucionais, epistolares e humoristicos.

Os textos literarios s&o os que "privilegiam a mensagem pela propria mensagem”. A
principal preocupacdo esta relacionada aos padroes estéticos em que os textos s&"
elaborados, importando o "modo" como eles sdo configurados. S&o textos que exige™
do leitor um trabalho maior de descodificagdo, uma vez que & necessario captar o qus
foi explorado no desenvolvimento das virtualidades da linguagem. Os textcs
jornalisticos s&o contemporaneos, dada a ades&do ao tempo presente. Explora-se &
fungéo informativa, que traz os fatos relevantes da atualidade explorada. As ciéncias
em geral valem-se de textos de informagao cientifica. Neles prevalece o vocabulari®
preciso e evita-se o emprego de termos polissémicos. Os textos epistolares
estabelecem a comunicagdo com um destinatario ausente, dai a necessidade de sua
especificagdo por meio de cabegalhos. A provocagdo do riso decorre do uso de
recursos linguisticos e/ou iconograficos nos quais ha uma quebra da ordem natural dos
fatos ou acontecimentos, ressaltando o inusitado que caracteriza os textos

humoristicos.

A proposta desse quadro é uma forma de mostrar como tradicionalmente a escola tem
feito um trabalho reducionista ao explorar quase tdo-somente trés formas de texto.
Nesse sentido, ha varios problemas envolvidos na questdo. Em primeiro lugar, nossa
pedagogia de ensino de lingua materna € produto de uma sociedade em que 0S
classicos eram privilegiados, caracteristica até da formag&o da norma padrdo da
lingua. Sendo os classicos o indicativo da cultura e do pensamento de um segmento
da sociedade, o grupo dos dominadores do saber, € natural que sua entrada e
permanéncia nos programas curriculares sejam fator decisivo na rotina escolar. Isso

facilmente se confirma com o que se tem nos livros didaticos e nas exigéncias de
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yestibulares, se bem que muitos destes privilegiam os escritores modernos, bem como
outras normas e registros linguisticos. Além disso, ha um fator social que
pré-determina o procedimento das escolas: séo, principalmente, os vestibulares e
muitos concursos publicos. Em geral, os vestibulares cobram dos jovens a produgao de
textos dissertativos. Sdo poucos os que exigem outras formas de produgdo. Como
consequéncia imediata, nas aulas de Portugués, ha uma énfase nesse tipo de texto,
sobretudo nas séries do segundo grau, nas quais as outras variedades de texto

acabam sendo incorporadas, se for o caso, acidentalmente.

Esses dados ddo um panorama um pouco desalentador sobre o ensino de Portugués,
sobretudo a nés, educadores e professores de lingua materna, que sabemos que 0
caminho ndo é bem esse. Sem duvida, conhecer os classicos € uma necessidade para
qualquer individuo, para que possa conscientizar-se das transformagées de seu mundo
nas mais diversas areas. E sobretudo importante para o confronto de idéias dos muitos
autores que enriqueceram nossa Literatura. Assim também se pode dizer do ensino
das modalidades textuais (narragéo, descrigdo e dissertagdo). Trata-se de um dominio
fundamental para o jovem interagir com a linguagem em varias situagdes a que estara
exposto. Ressalve-se apenas que essas ndo sdo formas unicas de manifestagao

textual.

Atualmente, os programas escolares tém permitido a inclusdo de muitas outras formas,
uma vez que o individuo tem contato com os mais diversos tipos de texto fora da
escola e eles, freqientemente, ndo correspondem apenas a descrigdo, narragéo e
dissertag@o, apesar de variantes de caracteristicas presentes nesses textos. Por isso,
parece que a fungdo da escola é expandir o dominio de linguagem do aluno, n&o so6 o

capacitando em aspectos de ortografia, concordancia, regéncia etc., mas também, e



33

principalmente, capacitando-o para ser um leitor-escritor, atendendo a suas
necessidades comunicativas de vida. Ora, uns estar&o mais entregues a situagbes que
lhes exijam a escrita (pesquisadores, autores, musicos etc.), ora, outros (ou os
mesmos) estardo mais envolvidos com situagdes que |lhes exijam a leitura (cidadéos -
em geral - na leitura de seus peridicos, revistas etc.; leitura de cartas, livros,

lelegramas, placas, avisos, legendas etc.).

Convém, portanto, que um programa de ensino (aqui no sentido mais abrangente
possivel) alie algumas necessidades muitas vezes ndo muito claras para um jovem de
13-14 anos (normalmente eles indagam "Por que aprender isso?") a outras
necessidades mais contemporéneas e, por isso mesmo, vitais para o sucesso de vida

do individuo e para o sucesso de avango - global - de toda a sociedade.



1.3 Gramatica

Quando leio: "O homem é sempre apresentado a uma senhora.
Os mais velhos aos mais jovens, salvo o presidente da
Republica ou altos dignitarios da Igreja. O rapaz é apresentado
a moga, a senhora ao cavalheiro muito idoso; o mais jovem nao
estende a mao antes que o mais velho o faga, o homem nao
estende a mdao a uma senhora.” Querem me enlouquecer. Leio,
releio, me sinto uma idiota porque ndo consigo, simplesmente
ndo consigo, lembrar e sincronizar tudo isso. E quem tem a
precedéncia, um ministro do Supremo Tribunal Federal ou um
ministro de Estado? Serd que vou mesmo ter que aprender
essas regras tdo tiranas e, para a maioria das pessoas, tdao
inateis? Ja resolvi: ndo vou nem quero. Vou contar para voceés
como fago e, quem achar que estou certa, que me siga.

(LEAO, Danuza. Na sala com Danuza.15° ed. S&do Paulo, Siciliano,

1992:43)

34
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As relagbes protocolares exigidas na interagéo social e a confusdo que causam a
Danuza Ledo podem bem ilustrar a relagdo que a maioria dos alunos tém com as aulas
de gramatica. As aulas de portugués privilegiam tanto o ensino de uma gramatica da
lingua padréo, ndo raro descontextualizada, que as informagdes deixam os alunos
atordoados. Por fim, devem perguntar-se "Sera que vou mesmo ter que aprender essas
regras téo tiranas e, para a maioria das pessoas, tao inuteis?" Os professores parece
que pouco conseguiram em relagdo ao ensino de lingua materna, a fim de torna-lo

mais eficiente e atrativo e, sobretudo, mais atento a realidade.

Com a expanséo da rede escolar publica, as instituicdes de ensino passaram a receber
uma nova clientela, muito distinta da que até entdo dominou o universo escolastico. Os
alunos, agora, nao sdo somente aqueles que moram nos bairros de classe média.
Chegam a escola os alunos da periferia, carentes de recursos e, com eles, chega uma
nova lingua, muito diversa da padréo até entéo o cerne das aulas de portugués. Além
disso, sdo criangas cujo contato com 0s meios de comunicagao, sobretudo os escritos,

€ escasso.

Frente a diversidade linguistica presente na escola, varios pontos de vista passaram a
dominar o discurso pedagdogico. De um lado, os que acreditam que a fungdo da escola
seja transpor uma variante por outra, isto €, substituir a variante linguistica do aluno
pela variante linguistica padréo. Outros créem ser necessario respeitar a fala desse
aluno, sendo que a fungdo da escola, ao trabalhar a lingua padrdo, é acrescer-lhe
mais uma variedade da lingua para que o aluno possa, por meio dela, ter acesso as
informagdes da sociedade em que vive. A verdade € que a escola, ainda, parece ndo
ter encontrado meios de realizar uma ou outra fungdo, uma vez que 0 acesso a

variante padréo tem sido lento ou improdutivo, quer pela prioridade a aspectos de



36

somenos importancia, como detalhes do funcionamento da lingua, quer pelas

exigéncias sécio-econdmico-culturais (concursos, vestibulares, empregos etc.).

Sem duvida, faltam a escola critérios e amparo cientifico para que se desenvolva a
sensibilidade linguistica das criangas para ser possivel o entendimento das variagdes
linguisticas, tdo presentes nas mais diversas situagdes de interagdo comunicativa na
sociedade contemporanea. Para que isso ocorra, 0s alunos precisam, efetivamente,

aprimorar a leitura, tornarem-se leitores eficientes.

Quando a crianga inicia sua vida escolar, € comum que as competéncias exigidas
sejam de habilidades mecanicas, para a escrita, € de habilidades de rapidez para
leitura enquanto mera descodificagdo. Trata-se de um trabalho cuja intencionalidade é
limitada. Intensificam-se atividades de conteudos gramaticais e de escrita. As cartilhas
priorizam o método de trabalho e seus discursos sdo impessoais, emitidos numa
linguagem manipulada e imposta ao aluno, que ndo pode manifestar-se, interagir. A
cartilha ndo apresenta a crianga textos: trata-se de enunciados forjados, oriundos de

uma visdo de mundo maniqueista e rigida.

A relagdo do professor com os alunos €, muitas vezes, complicada. A visdo do
professor é reduzida, ele 1&é o que seu aluno produz com "olhos de professor”. Ele
dificilmente se vé como um leitor, mas sim como o "papel institucional professor", por
forga do qual se encontra qualificado para cobrar de seus alunos habilidades
linglisticas. Essa postura acaba sendo um fator auxiliar nas dificuldades do ensino de

lingua materna.

Nota-se, além disso, que é corrente entre muitos educadores uma postura negativa
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referente a gramatica. Isso acontece porque se trabalha com uma gramatica fechada,
que néao tem espago para a vivacidade e expressividade da lingua em uso. Ensina-se a
graméatica de uma lingua que ndo corresponde & pratica rica e diversificada. Por se
trabalhar a gramatica numa perspectiva de reducionismo metodolégico, ndo se
percebe que a redagéo seria a grande estratégia para se desenvolver a capacidade de
produgéo textual. O ensino de portugués acaba fechando-se em questdes normativas e
ortograficas que, do ponto de vista da burocracia escolar, s&o mais manuseaveis, dada
sua facilidade de identificagéo na superficie linguistica, para elaboragéo de critérios

para extragdo de uma "nota".

Atentando para a gramatica normativa, entende-se como se coloca tdo "complicada"
aos alunos. Em geral, procura-se trabalhar a sintaxe como se ela ndo dependesse da
significagdo, tratando, assim, de fatos isolados de uma situacdo mais ampla de
interagdo verbal. Ha, também, uma diversidade de critérios em jogo. E necessario que
a descricdo gramatical procure dar conta dos recursos sintaticos expressivos,

abarcando, sem duvida, os estudos linguisticos da significagéo.

Considerando o seu papel na nossa escola, podemos vislumbrar dois momentos da
gramatica bem distintos. Ela foi o grande alicerce das aulas de portugués, status que
lhe garantia prestigio frente aos demais estudos de linguagem. Depois, porém,
verifica-se uma queda desse prestigio, bastante acentuada nas ultimas décadas. As
varias linhas de estudo propiciaram essa transformagdo, uma vez que o papel das
aulas de portugués passou a ser questionado. Entram nesse novo panorama estudos
oriundos da Linguistica Textual, da Pragmatica, da Analise do Discurso. Esses estudos
tém o mérito de haverem desestabilizado um ensino pronto, sem intervengdes mais

eficientes, com a lingua abordada como um produto acabado. Por outro lado, ainda ha
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muito 0 que se plantar nesse campo, uma vez ser necessario tanto consolidar linhas
cientificas a serem abordadas, quanto a postura pedagoégica em que se dara tal
trabalho. Enfim, é preciso que se defina o perfil, a filosofia das aulas de portugués

abarcando todos (ou alguns de, ou varios de) esses estudos.

Varios equivocos se apresentam no ensino de gramatica, sobretudo porque o proprio
termo pode ser entendido de modo diferente, segundo a postura adotada. A seguir,

convém detalhar algumas dessas nogdes e os pressupostos tedricos de cada uma.'

Numa primeira concepgdo, a gramatica € vista como um compéndio de regras de bom
uso da lingua. O falante ideal € aquele que se expressa adequadamente conforme
essas regras. Porém, elas dizem respeito a apenas uma variedade da lingua, a saber,
a chamada variedade padrdo ou culta. A lingua, nessa abordagem, admite
tdo-somente dois valores: o cerio e o errado. Trata-se de um recorte em que se
desprezam outras formas do plano de expresséo da lingua. Essa redugéo deve-se a
determinados fatores, fortemente marcados por valores ideol6gicos, tais como padrées
estéticos (e aqui sdo levados em conta os grandes escritores), aristocraticos (os

valores na piramide social), histérica etc.

-

Uma outra concepgdo da gramatica visa a analise da sua estrutura e do seu
funcionamento. Tem-se, nesse caso, a possibilidade de se fazerem varias gramaticas
da lingua, uma vez que a preocupagdo aqui estd centrada nas regras de
funcionamento da lingua numa determinada variedade linguistica. O saber gramatical
do falante esta na possibilidade de distingdo das categorias, fungdes e relagdes entre
os elementos da lingua. Por isso, o critério ndo € "certo/errado", mas sim

"gramatical/agramatical" na variedade linguistica em questao.

1- Posturas ratificadas, por exemplo, em MURRIE (1992), TRAVAGLIA (19965), CAGLIARI (1995) e POSSENTI (1996).
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Uma terceira concepgdo, enfim, diz respeito a gramatica internalizada pelo falante.
Nela n&o se fala em erro linguistico. O critério recai na relagdo de adequacgao entre a
variante linglistica empregada e a situagdo de comunicagédo efetiva. Esses trés tipos

dao origem a gramatica normativa, descritiva e internalizada, respectivamente.

Dentre as variadas concepgdes de gramatica, ndo resta duvida de que o ensino
tradicional vem privilegiando a gramatica dos grandes escritores, primando por uma
linguagem "correta”, que atenda aos padrdes estabelecidos pela variante culta da
lingua. Todavia, pode-se sentir que os trabalhos desenvolvidos nessa linha tém

garantido ao ensino da gramatica uma postura bastante negativa.

A abordagem da lingua numa forma téo restritiva tem como consequéncias mais
imediatas o desinteresse dos envolvidos em seu estudo (aqui, os alunos), o surgimento
de certos discursos de desagravo em relagéo a lingua (como, por exemplo, "O
portugués é dificil"). Acredita-se, também, que a lingua € um produto acabado e
imutavel. Os tempos mudaram, mas parece que as aulas, em muitos casos, continuam
as mesmas. Os estudos referentes a linguagem avangam, mas da universidade pouco

se chega as escolas de 1° e 2° graus.

E necessario que a concepgdo de gramatica, principalmente a gramética ministrada
nas escolas, passe por uma remodelagem, para atender as necessidades reais dos
usuarios da lingua. O que ndo pode acontecer € um ensino gramatical em que os
critérios adotados para o ensino de operacionalizagéo dos elementos linguisticos sao

muito variados.

Além disso, o ensino de portugués pouco conseguiu avangar no que diz respeito a
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associacé@o das atividades gramaticais desenvolvidas e a efetiva consciéncia da sua
aplicagdo na produgéo de texto. Gramatica e producdo de texto ndo sdo atividades
complementares na nossa escola. Na realidade, quando se diz que "o portugués é
dificil", a referéncia esta calcada na gramatica e ndo na redagdo. Porém, quando se

produz redagao, o que € esperado esta relacionado a gramatica especificamente.

A redagdo parece ser ainda um instrumento de verificagdo de elementos gramaticais.
Ao mesmo tempo, a gramatica ainda parece estar sendo desenvolvida fora de
contextos, com palavras e frases soltas. Pela inadequagdo como se vem
desenvolvendo o ensino de gramatica, os resultados, como se tem visto, ndo séo os
melhores. Enquanto ela ndo for vista como um meio de capacitagdo linguistica dos
individuos, ela ndo passara de uma série de exercicios escolares. E necessario que o
ensino de gramatica fundamente-se como o estudo das variedades de recursos

expressivos da lingua.

Podemos entender a dificuldade que a crianga enfrenta no estudo da lingua: trata-se,
normalmente, de um exercicio de metalinguagem cujo fim parece encerrar-se em si
mesmo. Ou seja, o estudo da gramatica ndo permite o dominio de estratégias
linguisticas para se tornar a comunicagdo mais eficiente. Vejamos, como exemplos,

colhidos aleatoriamente, alguns problemas:
- diz a Gramética que o "sujeito" da oragdo, bem como o predicado, sdo termos
ESSENCIAIS da oragdo. Adiante, apresentam-se as oragdes SEM SUJEITO. Sem

duvida, passa-se a questionar o sentido de "essencial’,

- estudando os tipos de sujeito, pode-se perceber a mistura de critérios para defini-los:
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a) os sujeitos simples e compostos sédo definidos com critérios gramaticais, uma vez

que expressos e concordantes com o verbo da oragao;,

b) o sujeito oculto € definido com critério gramatical, uma vez que recuperado pela
desinéncia verbal. Porém, quando se chega & 3 pessoa do plural, o critério ndo é

valido, pois nesse caso o sujeito é indeterminado;

c) o sujeito indeterminado é definido com base semantico-pragmatica: "aquele que nao

se quer ou nao se pode exprimir";

d) na 32 pessoa do singular, considera-se sujeito oculto para oragdo como "Saiu da

sala", embora possamos atribuir trés elementos a esse verbo: ele, ela ou vocé.

- muitas vezes, o limite entre complemento nominal e adjunto adnominal € fluido,
dependendo exclusivamente do contexto para se optar por um ou outro. Imagine-se um
periodo como "Naquele dia, descobri o que era medo de ladréo". a expressdo "de
ladréo" abre-se a duas interpretagées - o medo que o locutor sentiu ao deparar-se com
um ladrédo ou o medo que o ladrédo deve ter sentido por causa de determinada

situagao;

- As formas verbais de participio sdo frequentemente empregadas com valor de
adjetivo. Porém, € comum esquecer que se trata de verbos. Enunciados como "A casa
foi derrubada"” em geral € analisada como tendo "sujeito - verbo de ligagéo -
predicativo do sujeito”. Porém, "A casa foi derrubada pelo trator” tera "sujeito - locugao

verbal - agente da passiva".
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- Verbos intransitivos sdo aqueles que ndo precisam de complemento. Como, entao,

definir o verbo "ir''?

Néo é nossa intengdo enumerar os problemas no ensino de gramatica. Citamos os
cas0s acima para mostrar como €& necessario que tenhamos claros critérios de
abordagem dos conteudos gramaticais para que nao caiamos numa reprodugdo
infundada de conceitos que, como se viu, sdo bastante paradoxais e deixam o

professor desprotegido no exercicio de ensinar a lingua materna.



1.4 Leitura

Assim acontece com o "livro”.
Passemos ao leitor.

Porque, ainda mais instrutivas que nossas maneiras de tratar
nossos livros, sdo nossas maneiras de Ié-los.

Em matéria de leitura, nés, os "leitores”, nos concedemos todos
os direitos, a comegar pelos gue recusamos a essa gente jovem
que pretendemos iniciar na leitura.

1) O direito de néo ler,

2) o direito de pular paginas.

3) O direito de nao terminar um livro.

4) O direito de reler.

5) O direito de ler qualquer coisa.

6) O direito ao bovarismo.

7) O direito de ler em qualquer lugar.

8) O direito de ler uma frase aqui e outra ali.

9) O direito de ler em voz alta.

10) O direito de calar.

Fico, arbitrariamente, com o numero 10, primeiro porque faz
conta redonda, depois porque é o nimero sagrado dos famosos
Mandamentos e é agraddvel vé-lo, por uma vez que seja, servir a
uma lista de autorizacgdes,

Porque se quisermos que filho, filha, que os jovens leiam, é

urgente lhes conceder os direitos que proporcionamos a nés
mesmos. (PENNAC, 1993: 139-140)

43
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Na abordagem escolar tradicional, o texto que se trabalha é, fundamentalmente, o
texto escrito, cujas qualidades devem centrar-se nos aspectos de coesdo, coeréncia e
clareza. E esta a orientagdo que se d4 aos alunos nos principais cursos e manuais de
redacdo. Na nossa abordagem queremos mostrar que o texto, além dos aspectos de
coes@o e coeréncia, € determinado também pela leitura. A nogao de leifura que
adotamos aqui ndo se refere a8 mecanizagdo do processo de descodificacdo das
mensagens, ela € entendida como o suporte, tanto discursivo quanto ideologico, que

vai constituir o texto.

Se julgamos a leitura como suporte discursivo do texto & porque s6 por meio dela que
um falante vai estruturar, em um discurso oral ou escrito, as suas informagdes. Vale
dizer, a leitura, enquanto pratica neurofisiolégica, enquanto processo cognitivo e
enquanto sensibilizagdo em relagao ao mundo que nos cerca, € que nos vai subsidiar

em nivel de discursividade.

Além disso, sendo a leitura uma pratica, sobretudo no enlace de relagGes sociais, é
também responsavel pelo suporte ideologico que se vai estabelecendo no discurso. Se
a linguagem €, por natureza, argumentativa, todo discurso vai reproduzir, em

determinada formagéo discursiva, uma determinada formagéo ideologica.

Por essas razdes, é necessario revermos o papel que a leitura desempenha e o papel
que deveria desempenhar, principalmente em ambito escolar, espago as vezes unico

para muitas criangas que carecem de recursos para o embate com o mundo fantastico

da linguagem.

A nossa escola trabalha basicamente uma Unica expresséo do texto: a escrita. E em
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cima dela que s&o estabelecidos todos os critérios de produgéo e avaliagdo, bem como
todo ensino de lingua portuguesa. Até mesmo a questdo da lingua falada sofre
redugdo de dominio nas aulas. Isso ocorre porque existe, subjacente a pratica
pedagogica, um preconceito com a norma oral. Privilegia-se o escrito, retiram-se
exemplos dos classicos da nossa literatura. Enquanto isso, o texto falado pouco
espaco tem obtido, restringindo-se apenas a algumas dramatizagbes ou recitais em
datas comemorativas, como se nao houvesse frequentemente a pratica oral na troca
de informagées. Outrossim, quando o texto falado é levado a aula, a intengdo é o
confronto com o intuito de salientar as qualidades de um texto escrito, ressalvando-se

que as marcas da oralidade devem ser evitadas na escrita.

Porém, ndo € apenas a lingua falada que € banida das aulas de portugués. A leitura
também nao tem obtido o merecido valor nesta area. E como se escrever e ler fossem
atos distintos, completamente dissociaveis. Bem sabemos o quéo implicados estéo: a
escrita nada mais € que a consubstanciagdo, por meio de um cédigo, de uma leitura
(aqui no sentido mais amplo) que se faz do mundo. A leitura, enquanto mera atividade
de descodificagao da lingua, muito pouco representa. No entanto, a partir do momento
em que se pode descobrir que se |é muito mais do que aquilo que as letras dizem,
comega-se a descobrir, aqui na nogao saussureana, a lingua como elemento social. A
leitura vai intermediar o ato de comunicagdo no sentido de que pora a disposi¢gao do
falante um leque de possibilidades informativas. E justamente esse papel da leitura
que nao se tem abordado na escola. Ler corretamente, descodificando, sem duvida, &

um passo importante para que se possa atingir o segundo nivel da leitura.

Um primeiro nivel de leitura implica a mecanizagdo, o ato de descodificar letras,

palavras, frases etc. Sem duvida, quanto mais eficiente o individuo for nessa atividade,
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mais chances podera ter para atingir um nivel mais profundo de leitura. Ha que se
destacar, quanto a esse aspecto sensorio-motor da pratica de leitura, que ele é
importante, sobretudo, se conseguir estabelecer para o falante as nuances discursivas,
ou seja, se der ao falante condigdes de sensibilizagédo linglistica: a importancia dos
aspectos graficos de pontuagdo, a selecdo vocabular, o uso de operadores
argumentativos etc. Enfim, essa pratica deve dar o suporte linglistico para que o
individuo passe a dominar os recursos discursivos e, dessa forma, comunicar-se de

maneira mais eficaz.

Se o individuo passa a comunicar-se de modo engajado e eficiente, atingiu o segundo
nivel da leitura: comega a praticar a leitura funcional, compromissada e critica. Nesse
nivel, ele tem condigdes tanto de selecionar as informagbes mais adequadas as suas
intengbes comunicativas, como também reconhece mais facilmente as intencdes

comunicativas de seu interlocutor.

Essa preocupagao com a leitura sustenta-se num fato bastante notério: embora muitos
individuos leiam muito bem, no sentido de descodificagado dos sinais graficos, pouco
entendem daquilo que leram. Falta-lhes interpretacdo, ja que a formacgao que tiveram
limitou-os a reproduzir partes do texto na analise. Efetivamente, pouco parece que tem

sido feito na area da interpretagdo em termos de relaciona-la com a pratica da leitura.

Outro agravante € que tanto a leitura quanto a escrita sdo atividades tidas como
tarefas escolares. Essa restricdo € bastante prejudicial para os alunos, porque se
perdem do proposito basico de capacitag@o linguistica do individuo. Ha que se
entender que leitura e escrita sdo partes integrantes do processo de comunicagéo, que

nao se da apenas em nivel de ambiente escolar, sendo uma pratica que ultrapassa
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esse limite fisico. A leitura e a escrita se dao constantemente: antes mesmo de
pertencer a escola, a crianga ja maneja a linguagem, ja trabalha sua comunicagao, ja
interpreta e analisa o mundo que a rodeia. Isso porque escrita e leitura séo, por sua
natureza, agdes comunicativas, que se ddo com o fim de socializagdo das informagdes

dos individuos nas mais diversas sociedades.

Como escrita e leitura tém, na nossa cultura, a escola como a base de formagéo, &
comum que haja muita divergéncia entre aquilo que a escola ensina e apregoa como
correto, e as reais necessidades que um individuo apresenta em termos de
comunicagdo. Na realidade, a linguagem da escola ndo sacia as necessidades de
comunicagao dos seus alunos, porque, via de regra, € uma linguagem que nao condiz
com a vida do aluno. Dessa forma, com tédo grande discrepancia, € comum que a
escola, ao invés de levar o aluno ao dominio das mais diversas variedades
linglisticas, acabe por impor-lhe apenas a variedade culta, disseminando o
preconceito de que as outras variedades linguisticas sejam de valor inferior. O aluno
acaba se afastando tanto da pratica da leitura como da escrita, pois os modelos que a

escola lhe passa néo séao pessoalmente validos.

E preciso levar em conta que tanto o ato de ler como o ato de escrever devem ser
atividades que se justifiquem para o aluno, ou seja, como ja se disse, tém de ser
habitos que sejam pessoalmente validos, tém de expressar o modo como o aluno
interage com a linguagem, de que forma ele tira proveitos dos recursos que sua lingua
Ihe oferece para a atividade comunicativa. Se assim néo o for, escrita e leitura passam
a corresponder a atividades mecanicas de codificagao e descodificagado, sem que se

encontre na sua consecucao seu real sentido.
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podemos citar, por exemplo, duas atitudes pedagdgicas que mostram claramente como
se deturpa a nogédo de linguagem enquanto agdo. A primeira delas corresponde a fase
de alfabetizag&o: normalmente se propde a crianga sequéncias como "A vaca baba na
uva". Ora, na realidade, ndo se trata de um texto, nem de uma sequéncia informativa.
Preocupados com a receptividade por parte das criangas, muitos autores buscam
nesses tipos de enunciados as justificativas para seus livros. Porém, a crianca percebe
que isso ndo condiz com a realidade que vivencia, ela esta exposta a textos muito mais
complexos e significativos, ela esta sujeita a situagdes comunicativas muito mais
compromissadas. Essa supersimplificagdo da linguagem pode levar a crianga a um

grande desinteresse pelas atividades linguisticas.

Ja num outro extremo, imaginemos uma aula de colegial. Comumente, os professores
de segundo grau exigem de seus alunos a leitura das obras da literatura classica. Se
considerarmos que no 1° grau muito pouco se faz nessa area, ndo raro os alunos
vao-se deparar com aulas para as quais eles nao estarao estimulados a participar,
pois ndo correspondem nem a sua preparagao obtida nas séries anteriores, nem a sua

realidade de vida.

Esses dois exemplos mostram como é facil e comum se trabalhar a linguagem fora das
perspectivas do aluno. Na realidade, nossa escola seleciona todos os conteudos sem
considerar a bagagem da sua clientela, aumentando cada vez mais a distancia entre

seus propositos estabelecidos e as metas atingidas.

Infelizmente, ao se trabalhar o texto nesses aspectos, deixa-se de lado a importancia
da intervengédo do individuo sobre esse texto. Ele tem uma atitude passiva diante do

que |é, ndo ultrapassa os limites da mera descodificagdo. Por isso, a leitura ndo
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adquire para ele o valor de elemento de inter-agcdo social, a escrita ndo é vista como
representacao social dos seus valores, o texto, enfim, ndo é nada além do que tarefa

escolar.

N&o se pode esquecer que a relagdo estabelecida entre o individuo e o texto & que vai
ser responsavel pelos valores discursivos e ideoldgicos de sua produgdo linglistica.
Normalmente, como ja se salientou, a linguagem da escola ndo condiz com a
linguagem do seu aluno, porque ela trabalha com um leitor virtual, que ndo é
necessariamente a maioria das criangas que estdo dentro da sala de aula. Os valores
que ela dissemina ndo sao os valores daqueles individuos para os quais ela abre suas
portas. Por essa razdo, cada vez mais se afasta a escola de atingir sua clientela.

Os critérios propostos para a leitura de textos nem sempre correspondem a real
necessidade da crianga. Em primeiro lugar, por causa dos valores adotados pela
escola. Em segundo lugar, porque normalmente se esquece que a legibilidade esta
diretamente associada ao individuo que |, sendo, portanto, passivel de diferentes
graduagdes. Some-se a isso o fato de haver as multiplas possibilidades de leitura
subjacentes a um texto. E certo que algumas leituras estéo circunscritas ao texto, por
essa razao, o educador ndo deve desconsidera-las, exigindo e postulando que apenas
uma seja a correta ou mais bem aceita. E preciso que se explorem as diversas leituras
de um texto, a fim de que o aluno va identificando numa ou noutra os valores que mais
condizem & sua realidade. E importante que se mostre ao aluno que ele pode
manusear um texto, adequa-lo as mais variadas situagées e descobrir que, a cada
intervengdo, ira produzir efeitos distintos. Com isso, desenvolver-se-a a sua

sensibilidade linguistica.
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Se ha muitos modos de leitura a disposigdo dos falantes, isso ocorre porque o texto é
uma estrutura lingUisticamente plurissignificativa. Ha que se destacar que as situagoes
comunicativas € que colaborardo para que os sentidos vdo surgindo. H& que se
destacar também que o manuseio do texto com o propésito de uma leitura funcional
deve levar em conta que um texto diz em nivel de sua estrutura superficial, mas, e
talvez aqui resida o mais importante, ele diz muito mais em sua estrutura profunda.
Dotar um individuo dos recursos discursivos de uma lingua é fazer com que ele
consiga depreender sentido de um texto a partir do que ele diz e, sobretudo, a partir do
que ele ndo diz. E aqui que reside o segredo dos diferentes modos de leitura de um
texto. Se acreditamos que a legibilidade &€ uma questdo de graus, entdo cabe
assegurar ao aluno o dominio desses graus de legibilidade, pois s6 assim ele passara
a explorar o texto nos mais diversos niveis, extrapolando o nivel basico de
entendimento. Hoje, parece-nos que a escola tem capacitado muito pouco o aluno, ja
que, na sua produgao, pouco avanga em relagao ao que lhe é proposto. Prova disso
sao as redacbes de vestibular, que tém chamado a atengdo de estudiosos da
linguagem e educacgao, pois revelam claramente a pouca intimidade do aluno com sua
propria lingua e o emprego minguado de recursos linguisticos e de informagdes em
suas redagdes. Urge que a escola dote o aluno desses recursos, sé assim sera

possivel uma alteragdo nesse quadro.

Entendemos que ndo ha uma maneira de quantificar um ato de leitura, ndo ha como
numericamente dizer que uma leitura € melhor do que outra. Porém, sabemos que ha
como criar critérios de qualificagdo de leitura. A melhor leitura, sem duvida, é aquela
que seleciona os aspectos relevantes e pertinentes a realidade do individuo, é aquela
que funciona como reflexo de sua vida, que é meio de intermediar e ajuda-lo a agir nas

suas situagées de comunicagdo. Assim entendida, a forma seletiva de leitura vem
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como suporte para a identificagdo de informagdes que v&o subsidiar os atos

comunicativos do individuo.

Um cuidado a ser tomado diz reSpe'itd aquilo que se apresenta ao aluno como fonte de
leitura. Sabemos que o aluno vem para a escola com um conhecimento prévio, com
uma histéria de vida, com uma visdo de mundo e com pontos de vista ja meio
constituidos, principalmente em relag@o a propria escola. Por esse motivo, a primeira
seletividade em termos de leitura deve partir da propria escola. Primeiro, para néo
bocalizar a leitura com textos em que haja supersimplificagdo das mensagens, pois o
aluno tera uma postura de desinteresse. E uma afronta intelectual a crianca. Segundo,
ndo deve selecionar os textos de modo que as informagdes novas sejam excessivas,
de modo a prejudicar o entendimento do aluno. Assim, essa seletividade inicial vai
corresponder a uma intermediagdo entre aquilo que o aluno ja sabe e aquilo que
estara retirando do texto. Esse cuidado vai garantir que ndo sejam cometidas falhas

por excesso ou por falta de informagdes naquilo que é dado ao aluno.

O cuidado em ancorar os textos em informagdes ja conhecidas visa ao trabalho de
construg@o de sentido de qualquer texto. As informagGes ja conhecidas constituiréo a
base sobre a qual se articulardo as informagées novas. Nesse processo, a crianga
ativa seus conhecimentos e passa a construir o sentido da nova mensagem. Entéo,
comega a compreens&o, num jogo entre aquilo que esta explicito e o que o leitor insere
no texto por meio de inferéncias. Se a quantidade de informagdes for muito grande,
essas inferéncias, provavelmente, serdo prejudicadas e a legibilidade do texto sera
muito baixa. Por outro lado, sendo alta a quantidade de informagdes ja conhecidas, a
legibilidade podera nao ser prejudicada, mas poucas inferéncias se fardo, e o sentido

do texto ndo dara a crianga muito mais do que ela ja sabe.
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consideremos, dessa forma, que a questdo da legibilidade esta diretamente ligada a
elagéo estabelecida entre o texto e o individuo. Capacitar uma crianga em nivel de
leitura € trabalhar a complexidade do ato, tomando-se a graduagéo como critério que
norteara esse trabalho, pois s6 dessa maneira € que se pode pensar em dotar um
individuo dos recursos expressivos que a lingua oferece. Assim, associando a leitura a

graduagd@o e complexidade dos textos, temos um primeiro passo para a dificil tarefa do

dominio da linguagem.

E importante que o professor adote a postura de sempre langar desafios a
compreensibilidade dos alunos, pois desta forma estara fazendo com que eles
percebam que descodificar um ato de comunicagdo requer muita atengdo. Estara

fazendo também com que os alunos figuem menos "inocentes" para analisar as

mensagens a que estdo sujeitos.



1.5 Narragédo

Inumeraveis sdo as narrativas do mundo. H4 em primeiro lugar
uma variedade prodigiosa de géneros, distribuidos entre
substincias diferentes, como se toda matéria fosse boa para
que o homem Ihe confiasse suas narrativas: a narrativa pode ser
sustentada pela linguagem articulada, oral ou escrita, pela
imagem, fixa ou moével, pelo gesto ou pela mistura ordenada de
todas essas substidncias; estd presente no mito, na lenda, na
fabula, no conto, na novela, na epopéia, na histéria, na tragédia,
no drama, na comédia, na pantomima, na pintura (recorde-se a
Santa Ursula de Carpaccio), no vitral, no cinema, nas histérias
em quadrinhos, no fait divers, na conversagdo. Além disso, sob
estas formas quase infinitas, a narrativa estd presente em todos
os tempos, em todos os lugares, em todas as socledades; a
narrativa comega com a prépria histéria da humanidade; nao h4,
ndo hda em parte alguma povo algum sem narrativa; todas as
classes, todos os grupos humanos tém suas narrativas, e
freqiientemente esfas narrativas sdo apreciadas em comum por
homens de cultura diferente, e mesmo oposta: a narrativa
ridiculariza a boa e a ma literatura: internacional, trans-histoérica,
transcultural, a narrativa esta ai, como a vida. (BARTHES,
1973:19-20)

53
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pa forma como normalmente € abordada na escola, a narragdo corresponde a uma
modalidade de texto por meio do qual "se conta uma histéria (real), uma estéria
(ficlicia), uma piada, um conto, uma novela, etc." A narragéo trabalha os elementos na
inha temporal: as personagens envolvidos no fato narrado estdo espacialmente

determinados e ha uma transformacéo da situagéo inicial na qual se encontram.

0 texto narrativo foi escolhido para este trabalho porque € uma das modalidades mais
exploradas na escola. Normalmente, acredita-se que o texto narrativo seja o mais facil
e mais simples, uma vez que a natureza comunicativa do homem permite que se faca
uso demasiado das estratégias comunicativas. Além disso, parece haver entre os
professores uma crenga de que o trabalho realizado com a narragdo seja razoavel
tanto em relagao a leitura quanto em relagéo a produgdo. Enfim, o texto narrativo € um

conteudo desenvolvido praticamente em todas as séries do 1° e 2° graus.

O texto narrativo, assim, trabalha com uma sucessado de agdes, que corresponde ao
seu enredo. Do estado inicial até o estado final, o desarrolar de agdes vai modificando
a historia, vai mexendo com as personagens, que podem desempenhar papéis mais -
ou menos - relevantes na historia. As primeiras chamamos principais, distribuidas em
protagonistas e antagonistas; as segundas chamamos secundarias ou coadjuvantes,

ou seja, sao colaboradoras das personagens principais.

As personagens sao construgbes, estando sua constituigdo relacionada a
verossimilhanga e néao a realidade. Como simulacro, as personagens sao virtualmente
potentes para desempenharem todos as agdes proprias de um ser humano. Alias,
quanto mais elas adquirem essas competéncias, mais verossimeis acabam

tornando-se. Como simulam as pessoas, as personagens podem ser multifacetadas,

1- SOUZA, Clinio de. Redagdo ao alcance de todos. 2* ed. Sdo Paulo, Contexto, 1992, p.63.
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ou complexas. E comum que se explorem na construgdo de personagens determinadas

caracteristicas marcantes, o que acaba fazendo com que se tornem tipos.

Toda narrativa vai tratar de um assunto basico, que esta centrado no fato principal que
desencadeia a narragdo. E a partir desse fato central que o enredo vai-se construir, é
em torno dele que as agdes serdo arranjadas. Levando-se em conta o arranjo dado as
agoes, o enredo pode ser de dois tipos: linear, se as agdes se dispdem na sequéncia
comego-meio-fim e nao-linear, se a disposi¢ao das agdes nao segue essa sequéncia
(quando, por exemplo, se utiliza o recurso da volta ao passado, ou se comega a
narragdo pelo final, fazendo a busca dos fatos do passado, como acontece nos

romances policiais).

Em termos de construgdo de texto, o discurso pode ser elaborado de trés formas:
direto, indireto e indireto-livre. No discurso direto, o narrador da voz as personagens
para que elas falem - cria-se, dessa forma, a ilusdo de que estdo surgindo no texto as
palavras das proprias personagens. Com o discurso indireto, o narrador mantém
consigo a voz do texto, transporta por meio do seu ponto de vista as informagoes das
personagens. Ja no discurso indireto, ha uma mistura entre os dois tipos de discurso,

de modo que se torna dificil a distingdo da voz que ali esté falando.

E também relevante o papel do narrador na apresentagdo do texto. O narrador
manifesta-se, basicamente, de trés maneiras: ele pode manter-se como um
observador, contando os fatos que viu ou ouviu - tem-se um texto em 32 pessoa. O
narrador pode ainda ser uma personagem da histéria que narra, estando dentro do
préprio texto - tem-se um texto em 12 pessoa. Enfim, o narrador pode narrar a historia

em 3° pessoa, mas sabendo muito mais do que aquilo que viu ou ouviu. Neste caso ele
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sabe 0 que se passa no interior das personagens, 0os seus sonhos, seus medos e suas

fantasias - tem-se, entdo, um narrador onisciente.

A questao do narrador diz respeito as vozes que sdo mostradas no texto. Elas podem

tanto estar explicitas como implicitas.

As vozes explicitas em um texto podem manifestar-se de trés formas:

a) pela negagao: numa negagao sempre estao envolvidas duas vozes, uma afirmando

e outra negando. Maingueneau, retomando Ducrot, observa que

... @ enunciagdo da maior parte dos enunciados negativos é
analisdavel como encenagdo de choque entre duas atitudes
antagénicas, atribuidas a dois ‘enunciadores' diferentes: o
primeiro personagem assume o ponto de vista rejeitado e o
segundo, a rejeigdo desse ponto de vista. (MAINGUENEAU,
1993:80)

b) pelo discurso direto: o discurso direto inscreve uma outra voz no discurso.

Formalmente, ha algumas marcas a caracteriza-lo:

- a fala da personagem é indicada por um verbo discendi (falar, dizer etc.);

- separa-se a fala da personagem da fala do narrador por meio de sinais de pontuagao,

como as aspas ou dois pontos e travessao,

- pronomes (pessoais e possessivos), tempos verbais e déiticos vao instituir o discurso

da personagem em oposi¢do ao do narrador.
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¢) pelo discurso indireto: o discurso do outro vem inscrito nas palavras do narrador, ele

jorna-se porta-voz da mensagem. As marcas formais do discurso indireto séo:

. a fala da personagem vem introduzida por um verbo de dizer, mas o seu discurso

consubstancia-se nas palavras do narrador,

- a fala da personagem compde as oragdes substantivas, separadas da fala do

narrador pelos conectivos (que, se, onde, por que);

- a perspectiva enunciativa do eu-aqui-agora esta ligada ao narrador.

As vozes implicitas no texto vém inscritas no chamado discurso indireto livre, no qual
ha fluidez entre o que constitui a fala da personagem e a do narrador. Nesse caso, nao

ha marcas formais a estabelecer a demarcagao entre ambas.

O discurso indireto livre se localiza precisamente nos
deslocamentos, nas discordancias entre a voz do enunciador
que relata as alocugdes e a do individuo cujas alocugbes sdo
relatadas. O enunciado ndo pode ser atribuido nem a um nem
ao outro, e ndo é possivel separar no enunciado as partes que
dependem univocamente de um ou de outro. (MAINGUENEAU,

1993:98)

O tempo e o espago de uma narrativa podem, ambos, ser abordados quer da
perspectiva do real quer da perspectiva do imaginario. Na perspectiva do real, temos o
tempo cronoldgico e o espago real onde as agdes se passariam. Ja na perspectiva do
imaginario, rompem-se os elos da realidade e passa-se a vislumbrar o psicolégico, que

desliga-se dos compromissos com a realidade na caracterizagdo do mundo.
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0 espago € uma ficg&o discursiva criado pelo narrador para possibilitar o movimento
as personagens. Ele pode partir do ponto em que fala o narrador ou por outro instalado
no texto. Assim como a personagem nao tem contrato de realidade e sim de

verossimilhanga, o mesmo acontece com o espacgo: ele ndo exige, necessariamente,
veracidade geogréfica.

0 tempo num texto pode ser explorado de duas perspectivas de ordenagdo: em
relagdo ao momento da fala e em relagdo a um marco temporal inscrito no texto. Em
cada caso, tem-se um tempo basico a determinar a relac&o e, associados a ele, outros
tempos (secundarios), determinados pela perspectiva da agéo.

0 tempo, em relagdo ao momento da fala, pode indicar:

a) a concomitancia (presente):

- no momento da fala:

Eu agora leio um texto de Rubem Fonseca.

Ele esta escrevendo uma carta agora.

- em grande duragao:

Durante os anos de escola, aprende-se muito.

- tempo tomado como eterno:
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pois € dois sao quatro.

b) anterioridade (pretérito perfeito):
pela manha, fui até a padaria.

c) posteridade (futuro):

Depois dessa aula, estudarei um pouco de Literatura.

Em relagdo a um marco temporal, no passado ou no futuro, as relagbes temporais

podem indicar:

a) passado concomitante: pretérito perfeito e pretérito imperfeito.

Ontem, visitei a sua méae. (Considera-se o limite da duragao, o fato esta acabado.).
Ontem, chovia muito. (Considera-se a duragdo do fato.).

b) passado anterior: pretérito mais-que-perfeito.

Ontem encontrei Mara e ela me disse que encontrara o Celso em Itapetininga na
semana passada. (O fato de Mara encontrar Celso é anterior ao nosso encontro. O
pretérito mais-que-perfeito corresponde ao "passado do passado”. No portugués atual,

essa forma estda em desuso, sendo substituida frequentemente ou pelo pretérito

perfeito ou por uma forma composta. Assim, poderiamos ter para as formas acima: "...
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gisse que encontrou o Celso..." ou "...disse que tinha encontrado o Celso...").
¢) passado posterior: futuro do pretérito.

Na terca-feira a tarde, Paulo foi avisado de que chegariam seus tios. (A acdo expressa

¢ posterior ao passado indicado em "foi avisado".).
d) futuro do presente.
Quando voce vier, iremos até a escola.

e) futuro do presente composto.

Assim que vocé chegar, eu ja terei comprado as passagens. (Trata-se de um

acontecimento anterior a um marco temporal futuro.).

f) futuro do futuro.

Assim que ler o livro, resenha-lo-ei. (Trata-se de um fato posterior a um outro ja no

futuro)

E comum que, dadas algumas situagdes especificas de comunicagdo, haja
intencionalmente o uso de um tempo verbal por outro, obviamente com uma alteragao
do seu sentido. Corresponde as chamadas "metéforas temporais". E o que acontece,
por exemplo, quando ha duvida da veracidade dos fatos. Nessa situagdo, € comum

valer-se do futuro do pretérito em vez do futuro do presente:
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o prefeito garantiria ao povo suas obras...

A estrutura narrativa comporta trés niveis: o fundamental, o narrativo e o discursivo. No
nivel fundamental, estdo as categorias semanticas essenciais da construgdo do texto.

Estdo aqui os niveis mais abstratos de produgédo, funcionamento e interpretagdo do

discurso.

Quanto ao nivel narrativo, lembremos, inicialmente, que o conceito de narragdo, como
normalmente & abordado, corresponde a uma transformagéo. Tem-se um estado inicial
que durante a narrativa sofrerda uma mudanca e ter-se-a, entdo, um estado final. A

estrutura narrativa, no que se refere a sintaxe, trabalha com dois tipos de enunciados

basicos:

- 0s enunciados de estados: esses enunciados estabelecem uma relagdo de jungéo

(manifestada numa conjungao ou disjungéo) entre um sujeito e um objeto;

- os enunciados de fazer. esses enunciados mostram as transformagdes, sendo os

responsaveis pela passagem de um enunciado a outro.

Observe-se que a nogado de sujeito e objeto aqui correspondem a papéis narrativos,

podendo num nivel mais superficial ser representados por pessoas, coisas ou animais.
A sequéncia canonica de uma narrativa completa corresponde a quatro fases:

- Manipulagdo: nessa fase, ha a agdo de um sujeito sobre outro, a fim de leva-lo a

querer ou a dever fazer algo. A manipulagdo pode-se dar como uma fenfagdo, quando



62

o manipulador propée uma recompensa (objeto de valor positivo) ao manipulado.
quando o manipulador ameaga o manipulado, tem-se uma intimidagdo. Ocorre
sedugdo se o manipulador se manifesta em relagdo ao manipulado de forma a
enaltecer um juizo positivo sobre sua competéncia. Ao contréario da sedugdo, a

provocag:éo decorre de um juizo negativo da competéncia do manipulado.

. Competéncia. nessa fase, o sujeito responsavel pela transformagéo principal da

narrativa dota-se de um saber e/ou poder fazer.

- Performance: nessa fase € que se da a transformag&o propriamente dita, ou seja, &

aqui que ocorrera a mudanga de um estado a outro.

- San¢do. Nessa fase ocorre a constatagdo de que a performance foi realizada e o
reconhecimento do sujeito que desencadeou a transformag@o. Pode acontecer de
haver distribuicdo de prémios e castigos nessa fase, como é frequente em narrativas

conservadoras, nas quais se louva o bem e se castiga o mal.

Embora assim analisadas, essas fases ndo ocorrem, necessariamente, nessa
sequéncia. As fases de uma narrativa sao analisadas em termos das pressuposi¢coes

légicas que determinam, e ndo em razdo de uma sucessdo temporal. Assim, nas
narrativas, podemos ter algumas situagdes que nao aparecem sempre bem arranjadas,

segundo o modelo candnico:

- pode acontecer de muitas fases ficarem ocultas. Nesses casos, elas deverao ser

recuperadas através de relagdes de pressuposigéo;
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. pode acontecer de muitas narrativas néo se realizarem completamente;

. por razdes singulares, as narrativas podem relatar uma fase, de preferéncia;

. as narrativas realizadas nao tém uma sequéncia canénica Unica, mas um conjunto
delas, que podem encaixar-se umas as outras ou sucederem-se. Observe-se que as

seqUéncias ndo precisam aparecer em ordem ldgica.

Como ocorre de numa narrativa haver a conjungéo do sujeito com um objeto de valor,
isso implica a disjung@o de um outro sujeito com esse mesmo objeto. E por essa razéo
que se diz que "toda narrativa tem uma dimensao polémica". Porém, isso ndo ocorre

com os objetos do tipo saber, que podem ser partilhados entre muitos sujeitos.

No nivel narrativo, a semantica ocupa-se dos valores inscritos nos objetos, que podem
ser modais e de valor. Os objetos modais sdo aqueles necessarios para a consecugao
da performance principal, como o querer, o dever, o saber e o poder fazer, sempre
necessarios para a obtengdo de outro objeto; os objetos de valor sdo aqueles cujos
sujeitos da narrativa vao estar em conjungao ou disjungao com eles na performance

principal, sendo a obtengéo deles o fim ultimo de um sujeito.

Quando nos referimos ao valor do objeto no nivel narrativo, temos de considerar que
nem sempre ele € igual ao objeto concreto que se manifesta no nivel mais superficial
do percurso narrativo, ou seja, o sujeito quando entra em conjungdo com um objeto &
porque este possui um significado para ele, tem uma determinada importancia,
serve-lhe para atingir determinados fins. O objeto narrativo, entdo, pode-se manifestar

das mais variadas maneiras.
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gssas formas abstratas que ocorrem no nivel narrativo, como acima mostradas,
ql,ando revestidas de termos que lhe atribuem concretude, constituem o nivel
discursivo da narrativa. Uma situagdo de bonjung:éo com um objeto de valor pode ser
representada, no nivel discursivo, de muitas maneiras, como, por exemplo, a riqueza,
que pode aparecer como roubo a um banco, heranga, fruto do trabalho etc. Pode-se
ver, portanto, que o nivel narrativo constitui conteidos narrativos invariantes, cujas
variagdes serdo produzidas no nivel discursivo. Assim, analisar/produzir um texto
narrativo € uma atividade que exige a investigagdo das mudangas de sentido das

palavras e os mecanismos em que estdo engendradas essas alteragoes.

Na historia da Branca de Neve e na dos Trés Porquinhos, a manipulagdo é feita de
modo diferente. Na primeira, Branca de Neve & seduzida pela maga; na segunda, o0s
porquinhos s&@o intimidados pelo lobo. No caso da primeira histéria, para que a
madrasta de Branca de Neve entre em conjungé@o com o objeto de valor (neste caso, a
beleza), € preciso que Branca de Neve morra. Para isso, a performance da madrasta
inclui a sua transformagdo em uma velha senhora, vendedora de macga, para poder
aproximar-se de Branca de Neve e ofertar-lhe a maga envenenada. E como vendedora
de macga que ela adquire competéncia para desempenhar seu papel. Como seus
planos se frustram, ela entra em disjungdo com o objeto de valor (ndo € a mulher mais
bela do reino). Na fase da san¢éo, a madrasta ma é castigada, enquanto Branca de

Neve encontra seu principe, casa-se e vivem "felizes para sempre".



1.6 Dissertagao

Enquanto um sistema dedutivo se apresenta como isolado de
todo o contexto, uma argumentag¢do é necessariamente situada.
Para ser eficaz, esta exige um contacto entre sujeitos. E
necessdrio que o orador (aquele que apresenta a argumentacdo
oralmente ou por escrito) queira exercer mediante o seu
discurso uma ac¢ao sobre o auditério, isto é, sobre o conjunto
dagueles que se propée influenciar. Por outro lado, é
necessdrio que os auditores estejam dispostos a escutar, a
sofrer a ac¢do do orador, e isto a propésito de uma questdo
determinada.

Querer persuadir um auditor significa, antes de mais,
reconhecer-the as capacidades e as qualidades de um ser com o
qual a comunicagdo é possivel e, em seguida, renunciar a
dar-lhe ordens que exprimam uma simples relagdo de for¢ca, mas
sim procurar ganhar a sua adesdo intelectual. Ndo se pode
persuadir um auditério sendo tendo em conta as suas reacgées,
de modo a adaptar o seu discurso a estas reacg¢des. O discurso
argumentativo ndo é um mondlogo onde ndo existe qualquer
preocupag¢do em relacdo aos outros. O que vaticina sem se
preocupar com o seu auditério assemelha-se a um alienado,
estranho ao mundo e a sociedade, a menos que seja o porta-voz
de uma divindade ou de uma for¢a sobrenatural. De facto,
querer persuadir alguém é, a partida, ndo partir do principio,
que tudo o que se ird dizer aceite como a "palavra do
Evangelho".

A argumentagdo é essencialmente comunicagdo, didlogo,
discussdo. Enquanto a demonstragdo €& independente de
qualquer sujeito, até mesmo do orador, uma vez que um célculo
pode ser efectuado por uma maquina, a argumentagdo por sua
vez necessita que se estabele¢a um contacto entre o orador que
deseja convencer e o auditério disposto a escutar. E isto é
verdadeiro, mesmo no caso de uma delibera¢do intima, de que
ndo se pode compreender o desenvolvimento sendo
desdobrando a pessoa que delibera em orador e auditério; de
outro modo, uma expressdo tal como "ndo escutes o teu mau
génio” seria incompreensivel. (PERELMAN, 1987:235)
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Enquanto a narragao revela um texto em que, no nivel mais superficial, os valores
nscritos na estrutura profunda se revestem de figuras, o texto dissertativo marca-se
por apresentar na sua estrutura de superficie a tematizagdo. Assim, as fungdes da

gissertag@o sdo a interpretacéo e analise dos conceitos.

gstruturalmente, costuma-se dividir o texto dissertativo em Introdugdo,
pesenvolvimento e Conclus&o. Além disso, é corrente a orientag&o aos alunos de que
o texto dissertativo deve primar pela clareza, légica e coeréncia. A Introdugédo da
dissertag@o tem a fung@o de apresentar o assunto a ser desenvolvido, apresentando a
tese" a ser confirmada ou contestada. No Desenvolvimento apresentam-se os
argumentos que véo sustentar a Conclus&o favoravel ou ndo a "tese" em questéo. E

esse, basicamente, o quadro da dissertagdao quanto ao seu ensino.

Em primeiro lugar, convém que se detalhe a fungdo do texto dissertativo: pode-se dizer
que ele quer "vender uma idéia", buscar a adesao do leitor a um determinado ponto de
vista apresentado pelo locutor. Como se trata de uma estratégia de persuasao,
perpetuou-se a idéia de clareza, ldgica e coeréncia. E irrefutavel que, pela intengéo de
buscar no outro a adesdo a uma idéia, o texto deve primar pela unidade, uma vez que
a dispersdo das informacdes torna-o de dificil entendimento. As relagbes logicas
estabelecidas pelo texto dao-lhe consisténcia na apresentagdo dos argumentos,

expondo os raciocinios em termos de causa-consequéncia.

O texto dissertativo tem sido apresentado aos alunos como um tipo de texto em que se
pode desenvolver determinado ponto de vista de forma objetiva ou subjetiva. O texto
objetivo corresponderia ao texto em que predomina a linguagem objetiva, em que a

argumentagéo € ldgica, calcada na realidade dos exemplos e na forga dos fatos. Ja o
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exto subjetivo caracterizar-se-ia por uma vis&o particular, pessoal em que se traz para

o discurso elementos de ordem psicologica, intuitivos e colhidos da experiéncia.

Além disso, o texto dissertativo pode ser unilateral ou bilateral. O primeiro apresenta a
defesa de uma unica posigcao em relagdo ao tema, traduzindo uma visdo consensual

do assunto. O segundo discorre sobre tema polémico, surge da divisdo de opinides.

Dessa forma, tem-se a confusa idéia de que apenas o texto subjetivo e bilateral se
presta a argumentagdo, como se o texto objetivo ndo apresentasse pontos de vista
diferentes. Embora o tratamento dado pelo autor ao seu texto possa ser diferente,
dependendo de suas intengées comunicativas, ndo podemos admitir a isengdo de

subjetividade nos textos.

Faz-se necessario, obviamente, especificar um pouco mais a nogao de argumentagao.
Em geral, os professores acabam dizendo a seus alunos que eles nao argumentam
bem, ou que faltaram argumentos para comprovar uma idéia. Parece-nos, pela nossa

experiéncia com alunos e professores, que muitos ndo tém uma nogao exata do que

seja um argumento.

A argumentagcdo baseia-se no raciocinio, a fim de se encontrarem razbes (os
chamados "argumentos") que serdo utilizados a favor de uma tese ou contra ela. A
argumentagdo se da sempre que alguém, no caso de um texto escrito o "autor”,
pretende influenciar outra(s) pessoa(s) (o seu leitor, ou os seus leitores), por meio de
seu discurso. Esse embate, para se processar, precisa de uma disposi¢gao do leitor,

que deve estar passivel de sofrer a agdo do autor.
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gendo assim, a persuaséo do autor sustentar-se-a, basicamente, através do diélogo,

da discussao, renunciando a relagéo de forga e buscando a adeséao intelectual.

Aristoteles, através de sua retdrica, busca recuperar o verossimil e a representagéo da
verdade que emerge do senso comum, nascidos da agao e da pratica do homem. Por
isso, ele vai trabalhar com a lingua ordinaria, com as opiniées, que sdo relativas,
tentando descobrir nelas o que ha de persuasivo, pois considera a persuasao inerente

ao homem.

Aristoteles chama a ateng&o para a maneira de agir com a linguagem na escolha dos
argumentos, observando o que € que o dado tem de persuasivo, ja que a selegdo
implica o ponto de vista do qual se explora o dado para obter-se a adesao. Tem-se,
dessa forma, o construtor da argumentagdo como AGENTE e a persuasdo como

ACAO: o confronto se da discursivamente, é mediado pela palavra, sendo a

argumentacgéo o substituto das forgas.

O discurso pode apresentar dois tipos de provas: objetivas e subjetivas. As objetivas -
ou légicas - tém como fundamento, na Retérica, o raciocinio do entimema' e do
exemplo. Sdo constituidas pelo proprio discurso - o que ele demonstra ou parece
demonstrar através do raciocinio. As provas subjetivas agem na interagdo subjetiva,
estando ligadas ao carater daquele que enuncia e/ou as paixdes de quem é alvo do
discurso. Assim, interessa o0 modo de organizagdo do discurso para dizer alguma
coisa, ou seja, a articulagéo entre os varios argumentos. Sendo todo discurso um ato
de argumentagéo, temos que toda forma de raciocinio conduz a uma concluséo.

Para Aristoteles, uma sentenga ja € um entimema, pois existe ai um implicito a ser

extraido pelo ouvinte. O entimema trabalha com o conhecimento do(s) ouvinte(s), faz

1- O entimema é uma forma de raclocinlo silogistico, porém Incompleta. Fundamenta-se no verossimll e ndo no verdadelro.
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com que © locutor se adapte a eles, sabendo quais premissas deve excluir ou incluir na
sua argumentagdo. Assim, o uso do entimema revela a visé@o da linguagem enquanto

atividade tanto no pélo da produgéo quanto no da recepgao.

Numa argumentacdo, a aceitagdo das idéias estd ligada ao carater do locutor,
amparadas nos componentes psicolégico e ideoldgico. O componente psicolégico age
em relagéo as premissas postas pelo locutor e aceitas pelo ouvinte. O locutor vai-se
adequar ao ouvinte, construindo a imagem das motivagdes que o movem. Desse modo,
é preciso ao locutor conhecer a psicologia dos espiritos a que se estd dirigindo.
Quanto ao componente ideologico, o locutor deve estar consciente de que o seu
ouvinte € um cidaddo que estd engajado a uma determinada situagdo e isso o

impulsionou até mesmo a estar ali, mesmo que seja para contrapor-se.

O locutor se constitui como tal na adequagéo e interagdo com seu ouvinte. O ouvinte
também influencia o locutor - ha uma relagéo intersubjetiva. O locutor se adequa ao
auditério com a intengdo de convencer/persuadir. Assim, a pessoa no discurso e a
imagem do locutor sdo construidos pela competéncia deste para articular o discurso,
ou seja, a imagem do locutor se revela no discurso em termos de agbes verbais
enquanto estratégias discursivas, que levam para o interior do discurso a sua

competéncia.

Esses principios, retirados de Aristoteles, permitem repensar a questdo da
argumentagdo quando se trabalham os textos. Vale destacar que a argumentagéo nao

esta restrita aos textos dissertativos, uma vez que a argumentatividade esta inscrita na

linguagem.

1- Como observa KOCH (1987:20), "Enquanto o afo de convencer se dirlge unicamente & razdo, através de um raciocinlo
estritamente I6gico e por melo de provas objetivas (...), o ato de persuadir, por sua vez, procura atingir a vontade, o sentimento
dof(s) Interlocutor{es), por melo de argumentos plausivels ou verossimels e tem cardter Ideoléglco, subjetivo, temporal...”
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A argumentacgéo evidencia-se, entdo, como forma de persuadir e para isso o locutor do
jexto, Na sua intengcdo persuasiva, passa a utilizar uma série de procedimentos

argumentativos valendo-se de recursos de natureza l6gica e linguistica.

convém destacar algumas falhas de argumentagéo, elencadas por Platdo & Fiorin

(1995:201-217):
- palavras de sentido vago ou amplo induzem o locutor ao uso de nogdes confusas;

- palavras de abrangéncia muito vasta acarretam o emprego de nogdes de totalidade

indeterminada;

- certos termos que tém um sentido muito restrito, se mal empregados, podem derivar o

emprego de nogdes semiformalizadas;
- € comum inadequagao pelo uso de exemplos, ilustragdes ou modelos;

O padrao de linguagem utilizado também pode ser fator decisivo na argumentagdo. O
nivel de linguagem pode aumentar ou diminuir o poder de persuasao do discurso. Se
assistimos a um filme em que personagens simples dialogam num vocabulario
rebuscado, ou se pessoas da aristocracia aderem a linguagem chula, sem duvida o
filme sera desautorizado de autenticidade por nés. A personagem Chico Bento, de
Mauricio de Sousa, ndo conseguiria o sucesso que tem se a linguagem utilizada fosse
outra, pois romperia o contrato de verossimilhanga com o mundo que representa.

Assim, falar em poder de argumentacgéao refere-se a forga da linguagem em relagéo as

condig¢des de produgao.
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quando se trata da norma culta, € comum esperar-se certo desempenho em relagdo as
ungoes desempenhadas por determinada pessoa. Na época em que foi ministro do
rabalho, Rogério Magri foi alvo de inimeras criticas por causa do neologismo criado
por ele para definir o plano do governo: "O plano é imexivel". As criticas surgiram em
razdo de muitas pessoas nao creditarem a Magri o dominio da variante culta, dai ele

estar desautorizado a criar novas palavras.

E comum serem tomados erros de sintaxe, ortografia, morfologia e Iéxico como formas
de desautorizar o texto/discurso. E essa a préatica corrente nas aulas de portugués.
Isso decorre do fato de esses erros estarem no plano mais visivel, sdo mais faceis de
serem detectados e corrigidos, permitem uma intervengdo mais direta. No entanto,

gsses campos nao sao trabalhados como possiveis recursos de expressao.

E por isso que a dissertagédo e, mais precisamente, a nogéo de argumentagdo precisa
ser melhor delimitada para ser melhor explorada pelos usuarios da lingua nas diversas
situagbes comunicativas a que se expdem. A argumentagdo, como se Vviu, vai
desenvolver um ponto de vista para o qual seu autor pretende a adesé&o. Para atingir

essa adesao, o autor vale-se de uma série de recursos de natureza linguistica e de

estratégias de argumentacgao.

Os recursos linguisticos ativados para tornar o discurso mais persuasivo estao

relacionados a escolha dos argumentos que sustentardo o ponto de vista. Dentre eles,

destacam-se:

a) Os argumentos de autoridade: consistem em trazer para o discurso citagdes alheias

para colaborar com o ponto de vista defendido. Normalmente utilizam-se citagbes de
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pessoas que tém reconhecimento em relagdo ao assunto tratado e que, em

consequiéncia disso, conferem veracidade ao ponto de vista adotado;

p) Argumentos baseados no consenso: esses argumentos sdo retirados de idéias que
s30 aceitas como verdadeiras por determinado grupo social, dispensando, por isso, a
demonstragdo, uma vez que qualquer argumento que contrariasse o ponto de vista

consensual teria pouca forga argumentativa;

¢) Argumentos baseados em provas concretas: consistem numa série de dados que
véo confirmar os fatos citados na argumentagdo. Normalmente sdo dados de fontes

cuja idoneidade amparam sua adequagéo e fidedignidade;

d) Argumentos baseados no raciocinio légico: trabalham as relagbes de
causa/consequéncia entre as proposigées constituintes dos enunciados. E comum
haver problemas de argumentagéo quando se ferem os encadeamentos légicos, o que
acontece quando se foge ao tema em questdo, quando se vai pelo caminho da
tautologia ou quando uma causa apresentada nao é suficiente para a consequéncia a

ela atribuida;

e) Argumento da competéncia linguistica: o uso da linguagem adequada ao contexto e
as intencoes de persuasdo fazem com que o ato de comunicagdo obtenha o sucesso.
O éxito da comunicagéo, portanto, esta diretamente ligado & capacidade de o autor

atualizar os recursos linguisticos mais eficazes para se fazer entender pelo seu

interlocutor.

Os argumentos estdo na base das estratégias argumentativas postas em jogo num ato
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wmunicativo. Essas estratégias vao levar em conta os elementos envolvidos nesse

ato.

yma das estratégias centra-se no emissor. Nesse caso, ele e somente ele esta
autorizado para o discurso que institui, aproveita a imagem que os interlocutores tém
dele para concretizar sua argumentagdo. Da mesma forma, o autor também tem
magens de seus interlocutores. Em virtude dessa imagem, vai elaborar um discurso

apontando pontos favoraveis aquele que pretende persuadir.

No caso de a atengdo estar centrada no referente, usa-se como estratégia
argumentativa a citagdo de dados extraidos da realidade, do conhecimento de mundo.

Nesse caso, sdo comuns estatisticas, provas concretas, experimentos etc.

Quando se privilegia a construgédo do enunciado, o foco € a mensagem. Sem duvida, o
texto em que a concatenagéo de idéias concorre para uma boa articulagao textual tem

muito mais chance de atingir seus objetivos de persuadir, pois a propria construgao

depée a seu favor.

A atengdo ainda pode recair no proprio codigo, explorando as atualizagbes e

virtualidades da lingua; ou no canal, valorizando o meio utilizado para comunicar-se.

Normalmente, essas estratégias argumentativas ndo se apresentam isoladas. O que

acontece é que, dadas as necessidades comunicativas, o autor pode privilegiar

algumas dentre elas.

A pressuposi¢do é também de grande importancia quando se pensa em estratégias

1- A expressio "estratégia argumentativa” vem de PLATAO & FIORIN (1996).
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a,gurnentativas, pois ela esta na base de emprego dos enunciados. A pressuposigéo
estd relacionada as condigdes requeridas para que um enunciado atinja as suas
metas, uma vez que o enunciado, enquanto objeto de um ato de comunicacéo,

ntenciona mudanga de comportamento do destinatario.

gm virtude dessa relacdo que se da entre locutor, destinatario e o enunciado
propriamente dito, o pressuposto vai-se constituir a partir dos conhecimentos que o
locutor presume em seu destinatario, e por meio do qual intenta conseguir sua fungéo
comunicativa. Dessa forma, a analise de um enunciado deve preencher determinadas
condicbes de emprego para ser apto a ser usado apropriadamente. Essas condigoes
de emprego abrangem o ilocucionario, que esta explicito na materialidade do discurso,
e 0 pressuposicional, que esta implicito. O pressuposicional, portanto, exige que
determinadas condigdes sejam satisfeitas para que o ato ilocucionario se realize.
Essas condigbes, segundo Austin, sdo subjetivas, as condigbes de felicidade; e as

objetivas, indispensaveis para a realizagio do ato.

Ducrot entende a pressuposicdo como um tipo de ato ilocucionario pelo qual se
propdem regras para o discurso posterior. Ela é definida pela "lei do encadeamento™
isso quer dizer que a pressuposi¢cdo encadeia-se sobre aquilo que estd posto no
discurso. Esse encadeamento em que se estrutura a pressuposi¢do faz com que o
discurso indique ao destinatario o rumo que a argumentagéo pretende tomar e a que

conclusdes o locutor pretende chegar. Logo, a pressuposi¢do € parte integrante do

sentido dos enunciados.
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2 PADROES DE TEXTUALIDADE: COESAQ E COERENCIA TEXTUAIS

2.1 Coesao Textual

TECENDO A MANHA

1
Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele
e o lance a outro; de um outro galo
que apanhe o grito que um galo antes
e o lance a outro; e de outros galos
gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

2

E se encoipando em tela, entre todos,

se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo

(a manha) que plana livre de armacgdo.

A manhd, toldo de um tecido tao aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

NETO, Jodo Cabral de. Poesias Complelas. 4% ed. Rio de

Janelro, José Olymplo, 1586, p.18-20.
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para entendermos os atuais estudos sobre coesdo e coeréncia textuais, € conveniente

ym panorama da histéria desses estudos.’

0s estudos de aspectos relativos aos padrdes de textualidade marcam-se com o
curgimento da Linguistica Textual, na década de 60. Até ent&o, os estudos lingtisticos
estavam restritos ao nivel da frase, da descrigéo de seus diversos aspectos (sintatico,
semantico, fonolégico e morfolégico). Podem-se desdobrar em trés momentos os

estudos do texto.

Num primeiro momento, a preocupagao estava na descricdo dos fendmenos
sintatico-semanticos que ocorriam entre os enunciados. Tratava-se de uma analise
transfrastica, visando as regularidades que ultrapassam os limites do enunciado. Ainda

ndo se estabeleciam critérios de diferenciaga@o para a coesao e a coeréncia textuais.

A partir da década de 70, comegam a surgir interesses pela elaboragao das
"gramaticas de textos", influenciadas, principalmente, por estudiosos ligados a
gramatica gerativa. Essas "gramaticas de textos" visavam a apresentar os principios
constitutivos do texto numa lingua, a parlir da analise de fendmenos linguisticos cuja
explicagcdo ndo se poderia fazer pelas gramaticas de frase. Alem dos principios de
constituicdo do texto, essas gramaticas buscavam as condigbes de manifestagdo da

textualidade, bem como a delimitagdo e a diferenciag@o entre as diversas espécies de

texto.

Ja na década de 80, surgem varias Teorias do Texto que, embora tenham
pressupostos basicos comuns, apresentam enfoques diferenciados. As teorias do texto

déo a ele um tratamento no contexto pragmatico. Por isso, a abordagem do texto passa

1- Quadro elaborado a partlr de, principalmente, LOBATO (1986), KOCH (1987, 1992), KOCH & FAVERO (1988), FAVERO
(1991), VAN DIJK (1992), MAINGUENEAU (1993) e BRANDAO (1993).
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3 estender-se dele ao seu contexto, ou seja, as condigdes externas de produgéo e

recepsao.

Nesses estudos, a Pragmatica passou a ocupar um papel relevante na abordagem
inguistica, embora com posicionamentos diversos. Para Dressler, ela constitui um
componente acrescentado a posteriori a um modelo de gramatica textual. Sua fungéo,
para ele, € apenas apresentar a situag&o comunicativa em que se introduz o texto. Ja
para Schmidt, incluir a pragmatica nos estudos linglisticos representa uma evolugéo
para uma Teoria Pragmatica do Texto, abarcando os pressupostos psicologicos e
sociologicos de um ato de comunicagdo. Petdfi considera que sintaxe, seméntica e
pragmatica s&o inseparaveis, estabelecendo relagdo entre o texto e suas
interpretagbes com o mundo que representa. Halliday determinou trés macrofungées:
ideacional, baseada nos elementos cognitivos e referenciais; a interpessoal, baseada
na relagéo estabelecida entre os interlocutores; e a textual, que permite a estruturagao
dos textos em consonancia com o contexto de produg&o. Para Ducrot, os elementos
constitutivos do texto (morfemas e sintagmas) sdo responsaveis pela formagao de um
sentido discursivo global. Todas as posturas acerca da Pragmatica do texto assinalam
a preocupagdo com a determinacao da fungéo de um texto no contexto extralinguistico -

de sua produgéo.
Dentre as vertentes das Teorias do Texto, convém destacar:

- Os estudos de Beaugrande e Dressler: esses autores preocupam-se com os padrées
de textualidade que, para eles, podem estar centrados no texto ou nos usuarios. Os
primeiros correspondem aos fendmenos de coeréncia e coesdo, 0s segundos

abrangem informatividade, situcionalidade, intertextualidade, intencionalidade e
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penabilidade. Os autores enfatizam a cperéncia e 0 processamento cognitivo do texto,
xstaca"do a importancia do conhecimento que se constréi por meio da vivéncia e que
¢ condicionado socioculturaimente. A coes&o corresponde & articulagdo dos elementos
da superficie textual, que lhes determina dependéncia de ordem gramatical. Ja a
coeréncia corresponde a articulagdo dos elementos do universo textual,

especificamente os conceitos e as relagdes subjacentes ao texto de superficie.

. Os estudos da linha americana de Analise do Discurso: a andlise centra-se na
questdo da construgdo do texto, enquanto seqiéncia de frases, aliada ao
processamento cognitivo do texto. Esses estudos recebem influéncia da Psicologia da
Cognigdo e da Inteligéncia Artificial, dai a énfase nos mecanismos e modelos

cognitivos envolvidos nos processos de produgéo e compreensdo de texto.

- Os estudos de Weinrich: sua contribuicdo deve-se ao tratamento textual dado as
categorias gramaticais (como os artigos, os verbos etc.) na busca da construgdo de
uma macrossintaxe do discurso. Para ele, os elementos linguisticos sdo condicionados

reciprocamente e, dessa forma, constituem o contexto.

- Os estudos de Van Dijk: centram-se nas macroestruturas textuais e superestruturas

(ou esquemas) textuais. Sua linha de pesquisa busca analisar a questdo da tipologia

de textos.

- Os estudos de Petdfi: buscam a elaboragdo de uma teoria semidtica dos textos
verbais. O interesse na questdo da compreens@o e produgdo de textos deriva da
relagéo entre a estrutura de um texto e a interpretagéo extensional, ou seja, aquela em

termos de mundo possivel. Implica, portanto, elementos externos ao texto (contextuais)



79

¢ niermnos ao texto (co-textuais).

ps estudos de Halliday e Hasan: o processamento do texto se da pela
dardependéncia dos elementos que o constituem. O texto, para eles, é definido pelas
relagoes de sentido estabelecidas no seu interior. A textualidade depende, portanto, de

determinados fatores que séo responsaveis pela coesao textual.

. 0s estudos de Marcushi: para ele, os fatores de coesdo s&do responsaveis pela
estrutura da sequéncia superficial do texto. Os mecanismos de coesdo permitem que

se estabelegcam, entre os elementos linglisticos do texto, relagées de sentido.

Quando nos deparamos com os termos "coesdo" e '"coeréncia", via de regra,
julgamo-los como dois fendmenos distintos. Embora se possa estabelecer diferenca
entre eles, vemos que ambos s&o duas faces de um mesmo fendmeno: a coeséo,
ligada a relagdo em nivel de superficie textual entre diversos elementos linguisticos; a
coeréncia, ligada ao sentido originario das relagdes estabelecidas no nivel da

superficie. Como prudentemente observa Guimaraes

O exposto autoriza-nos a seguinte conclusdo: ainda que
distinguiveis (a coesdo diz respeito aos modos de interconexao
dos componentes textuais; a coeréncia refere-se aos modos
como os elementos subjacentes a superficie textual tecem a
rede do sentido), trata-se de dois aspectos de um mesmo
fenémeno - a coesdo funcionando como efeito da coeréncia,
ambas cumplices no processamento da articulagdo do texto.
(ELISA GUIMARAES, 1990:42)

Ao analisarmos a Coesdo Textual, estamos nos referindo, sobretudo, aos elementos

textuais responsaveis pelo encadeamento/estruturagdo dos enunciados. Tais
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,Ieme”tos respondem pela estruturagéo do texto e ddo a sua orientagdo discursiva.

fodo texto € uma seqléncia de informagées: do inicio até o fim, hd um percurso
acumulativo delas. As informagées ja conhecidas, outras novas vdo sendo acrescidas
o estas, depois de conhecidas, tero a si outras novas acrescidas e, assim,
sucessivamente. A construgéo do texto flui como um ir-e-vir de informag6es, uma troca

constante entre o dado e o novo. Como observa Van Dijk

... €m cada ponto do discurso deve haver, pelo menos, uma
nova informagdo (nés ndo podemos repetir uma segiiéncia
seguidamente), e que esta nova informagdo deve esfar
apropriadamente ligada a informag¢do antiga, a qual pode ser
textual (introduzida antes, no mesmo discurso) ou contextual
(derivdvel do conhecimento do ouvinte sobre o contexto
comunicativo e sobre o mundo em geral. (VAN DIJK, 1992:48)

Durante esse movimento caracteristico do texto, um feixe de relagbes vai-se
estabelecendo entre as informagdes, visto que elas exercem uma fungdo comunicativa
e, por isso mesmo, devem estabelecer o seu sentido por meio de mecanismos
linglisticos dos mais variados tipos, implicados nos trés niveis fundamentais de

abordagem do texto:

1) o nivel da semantica, cuja preocupagdo estd centrada na constituicdo de

significagao de um texto;

2) o nivel da pragmatica, cuja preocupagéo esta centrada na verificagdo da fungéao de

um texto no contexto extralinguistico,

3) e o nivel da sintaxe, cuja preocupagao esta centrada na expresséo da significagao

de um texto por meio de sua articulagdo sintatica com aquilo que esta a sua volta.
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fsse terceiro nivel, que por hora € o que nos interessa basicamente, corresponde ao
chamado nivel de manifestacdo: "ndo hé conteddo lingiistico sem express&o
ingdistica, pois um plano de conteudo precisa ser veiculado por um plano de
expressdo, que pode ser de diferentes naturezas: verbal, gestual, pictdrico, etc.”. Ja o
sentido do texto “..decorre de uma articulagdo dos elementos que o formam: que

existen uma sintaxe e uma seméntica do discurso."

Ao nos referirmos a construg@o do texto, falamos em um fendmeno amparado num jogo
dubio na sua constituigdo: de um lado, o seu sentido; de outro, a sua articulagédo
linguistica. Esta é que sustenta o estabelecimento do sentido, pois, ao buscar as
formas da articulacdo dos elementos de um texto, temos a preocupagé@o de buscar

apreender a sua significagao.

Essa rede de relagdes constitui a textura do texto, isto &€, a condigéo de textualidade
que confere aceitabilidade ao texto, que garante o seu status como tal. Essas relagées
implicadas sintaticamente vao responder pelo estabelecimento de sentido entre os
enunciados. E por essa razdo que a estruturagéo textual permeia os trés niveis acima

citados.

Assim, a nogao de Coeséao Textual corresponde a essa relagao entre os enunciados, ja
que entre eles existem informagdes interdependentes, ou seja, a interpretagéo
semantica de um componente de um enunciado esta em dependéncia de outro
componente, de outro enunciado. E na linearidade do texto, no seu ir-e-vir que se vai
constituindo essa dependéncia, e buscar o sentido do texto requer, principalmente, a

recuperacgdo dessas relagbes de dependéncia entre os enunciados.

1- FIORIN, José Lulz. Elementos de Andlise do Discurso. 2° ed. S3o Paulo, Contexto, 1990, p.31.
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... as expressbes da estrutura de superficie, isto é, as estruturas
morfofonoldgica, sintética e lexical das respectivas sentengas
devem apropriadamente indicar essa coeréncia, por exemplo,
ordem de palavras e ordem de senteng¢as, uso de conectivos,
advérbios sentenciais, tempos verbais, ou pronomes; tais meios
costumam ser subsumidos sob o conceito de "coesdo"
(estrutura de superficie). (VAN DIJK, 1992:42)

Févero' define/resume Coesdo como "as concatenagbes frasicas lineares”, antes
analisando que "a coesdo, manifestada no nivel microtextual, refere-se aos modos
como 0S8 componentes do universo textual, isto €, as palavras que ouvimos ou vemos,
estdo ligados entre si dentro de uma seqiéncia.” A ligagao entre as palavras ocorre
com diferengas graduais: a palavra na oragdo, a oragdo no periodo, o periodo no
paragrafo, o paragrafo no texto. Buscar as relagbes €, antes de tudo, visualizar o
percurso de producdo textual e estabelecer a complexidade da relagdo nesse
percurso. Dessa forma, os mecanismos de ajustes das palavras na oragao
correspondem ao primeiro momento de analise; as relagdes interfrasicas sdo o
segundo passo; as relagdes interparagrafos constituem o terceiro momento. Enfim, a

totalidade de sentido de um texto se depreende da orientagdo discursiva gerada por

esse trajeto.

Sobre esse percurso, Van Dijk’ observa que "hd uma realimentagdo continua entre
unidades menos complexas e unidades mais complexas. A compreensdo de uma
palavra em uma oragdo dependera de sua estrutura funcional enquanto um todo, tanto
no nivel sintatico quanto no nivel seméantico.” Vemos, entéo, que a construgao do texto
amarra dois niveis indissociaveis: o sintatico e o semantico. Se houver um rompimento

formal entre ambos, sem duavida havera um desvio de significagdo, dada a

dependéncia entre eles.

1- FAVERO, Leonor Lopes. Coes#o e Coeréncia Textuais. Sdo Paulo, Atica, 1991, p.13.

2- VAN DIJK, Teun A. Cognigdo, discurso e inferagdo. Sdo Paulo, Contexto, 1992, p.22.
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05 elementos da superficie linglistica véo, portanto, gerar a significacdo do texto e,
sobretudo, marca-lo argumentativamente. Para Ducrot, a argumentatividade é. uma
marca do texto e, por isso mesmo, os indices de coesao sdo responséveis por orientar
o leitor na descodificagéo do texto. Equivale a dizer: o leitor encontra pistas no texto
que Vvao revelar-lhe qual seja a orientagdo argumentativa, os valoresi assumidos ou

rebatidos pelo locutor na produgéo do seu discurso.

Analisar as relagGes coesivas implica, primeiramente, buscar o posicionamento de um
locutor no discurso, por meio de estratégias linguistico-pragmaticas especificas para
determinada situacao de comunicagéo. Assim, ndo sdo equivalentes os enunciados (1)

e (2), embora sejam os mesmos elementos na sua materialidade linguistica:

(1) Ele € um bom politico, mas rouba.

(2) Ele rouba, mas € um bom politico.

Os enunciados ndo tém a mesma orientagdo argumentativa. Em (1) o primeiro
argumento ("ser bom politico") é rebati-do pelo segundo ("rouba"), ou seja, dentro do
quadro de valores do locutor, o politico ndo tem meéritos suficientes para justificar o
“"roubar"; & o contrario do caso (2), em que o locutor se identifica com o fato de "ser um
bom politico", o que faz com que "roubar" ndo importe para a imagem que ele tem do
politico. Essa orientagdo argumentativa &€ amplamente recorrente nos meios de
comunicagdo. Em agosto de 1993, o Brasil jogou contra a Venezuela. O resultado
placar final dava vitéria ao Brasil por 5x1. Na Folha de Sé&o Paulo, de 02 de agosto, a
respeito desse jogo, havia a seguinte manchete: "Brasil faz 5 a 1, mas continua a
jogar mal", o que mostra que o resultado, mesmo sendo bom (quantitativamente

falando) ndo correspondeu as expectativas qualitativas. Veja-se que ao lado de "5 a 1"
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<e "jogar mal", articulado ao primeiro enunciado por "mas". Na seg¢éo "Esportes", a
ﬁntacéo argumentativa € a mesma da manchete: "Sele¢do goleia a Venezuela e
doixa Parreira 'tranquilo™ seguida de "Apesar da vitéria brasileira por 5 a 1, o
pNcnico ainda pode perder cargo”. Como se vé, ha uma série de recursos que vao
consolidar a questdo do mal desempenho da selegao brasileira. Se o técnico pudesse
ealmente estar tranquilo, o jornal ndo iria destacar o adjetivo, como o fez utilizando as
aspas. O objetivo foi destacar que o bom resultado (quantitativo) poderia ser favoravel
3 permanéncia de Parreira frente a selegdo (lembremos que essa questédo, na época,
foi muito discutida). A recorréncia a relagéo de oposigdo em "apesar de" reforga essa

idéia, auxiliada pelo operador argumentativo "ainda" e pelo verbo modal "pode".

Mira Mateus, definindo o conjunto de propriedades que um texto deva possuir para ser

definido como tal diz que

De entre as propriedades que a textualidade inclui destaca-se a
CONECTIVIDADE. Trata-se de uma propriedade relacional, que
definimos nos seguintes termos:

(1) CONECTIVIDADE = df Existe conectividade entre uma
ocorréncia textual A e uma ocorréncia textual B se a
interpretagdo de A e B forem semanticamente interdependentes,

(MIRA MATEUS, 1983:186)

Se a interpretagédo de um termo depende de outro, 0 que se considera para essa
analise é a sequenciagao entre os elementos dispostos na superficie textual. Assim, os
processos de sequenciagdo vao determinar tipos de dependéncia semantica entre
esses elementos. A Coesdo Textual, portanto, deve ser considerada pelo seu carater
semantico, uma vez que ela € um recurso que, indubitavelmente, vai permitir o calculo

do sentido dos textos. Colabora com essa consideragao o seguinte ponto de vista:
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. essas formas lingliisticas (...) sdo capazes de orientar a
significagdo objectiva virtual do signo, fazendo-o abandonar a
sua indeterminagdo ou indiferenciagdo significativa e
dirigindo-o para a realidade concretamente significada,
transformando em actual a significacdo virtual (...) Tais formas
lingiiisticas que possuem a capacidade de actualizar os signos,
transformando-os em instrumentos activos de significacéo,
realizam pois a fungdo articuladora. (MIRA MATEUS, 1983:209)

0s estudos de Halliday & Hasan tém, sem duvida, servido como ponto de partida para
os estudos de Linguistica Textual. Eles concebem o texto como uma unidade
semantica. Os elementos coesivos vao permitir a tessitura textual, tendo, nesse
processo, funcdo discursiva. De sua teoria, convém destacarmos os mecanismos de _

Coesao Textual: referéncia, substituicdo, elipse, coeséo lexical e conjungéo.

Segundo os autores, ocorre referéncia se houver identidade referencial entre o item de
referéncia e o item pressuposto. Ha referéncia, portanto, quando os itens da lingua
remetem a outros itens do discurso, que s&o necessarios a sua interpretagdo. Quando
a referéncia de um elemento faz remissdo a outro da situagdo de comunicagéo,
estando o referente fora do contexto, tem-se uma referéncia exoférica; estando o
referente expresso no proprio texto, tem-se a referéncia endoférica. A referéncia
endoférica compreende dois tipos, em relagdo ao termo referido: se um item recupera

um anteriormente expresso, ocorre uma anafora; se o item antecipa outro, ocorre uma

catafora.

Os fendmenos linguisticos abrangidos pela referéncia podem ser de trés tipos:
- referéncia pessoal: expressa por meio de pronomes pessoais e demonstrativos;

- referéncia demonstrativa: expressa por meio de pronomes demonstrativos e
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ﬂérbios de lugar,

;eferéncia comparativa: expressa por meio de identidades e similaridades.

remos, pois, 0 seguinte quadro de coes&o referencial:

COESA O REFERENCIAL

A substituicdo se da quando se usa (coloca) um item no lugar de outro numa
sequéncia textual. Estabelece-se, portanto, como uma relagdo interna do texto. A

substituicdo pode ser nominal, verbal e frasal.

A coesdo que se estabelece por conjungdo diz respeito as relagbes significativas
ocorrentes entre elementos ou oragdes do texto. Essas relagées sdo marcadas por

marcadores formais que correlacionam os segmentos. Podem ser aditiva, adversativa,

causal, temporal continuativa.

A coeséo lexical abrange dois mecanismos: o primeiro é a reiteragdo, podendo ocorrer
por repeticdo do mesmo item lexical, uso de sindnimos, hiperdbnimos e nomes

genéricos. O segundo mecanismo € a colocagdo, por meio da qual um enunciado é
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l:,:,nstituidc:. por meio da utilizag&o de itens lexicais que abrangem um mesmo campo de
sjgnifica;‘éo. Portanto, a coeséo lexical é verificada se ha alguma relagdo semantica

entre 0s dois nomes que ela relaciona.

Halliday & Hasan também consideram como fator de coeséo a Elipse. Ela corresponde
3 omiss&@o de um elemento do discurso que pode ser facilmente recuperado por meio

do contexto. A Elipse pode ser de natureza nominal, verbal e frasal.

Alguns autores, como Koch (1992) e Favero (1991) fazem determinadas restricdes em
relagdo a teoria proposta por Halliday e Hasan. Observam que, para esses autores, ha
uma certa fluidez no que diz respeito aos limites da referéncia e da substituigao.
Muitos autores consideram que qualquer retomada de referentes textuais se faga por
meio de substituicdo, o que poria em xeque a distingdo entre os dois fendbmenos. Ha
autores, ainda, para os quais as relagbes estabelecidas pela referéncia trazem
instrugbes auxiliares no estabelecimento do sentido que se constréi através delas,

dirigindo, de certa forma, o leitor para uma determinada interpretagao.

Em relagéo a elipse, a objecéo que se faz é o fato de os autores terem-na tratado a
parte de fendbmenos como o da substituicdo. Uma vez que a elipse consiste no
emprego de um espago vazio para substituir um termo precedente, parece nao fazer

sentido que seja tratada como um caso fora da coesao por substitui¢ao.

Sobre a coeséao lexical proposta pelos autores, ha que se destacar que o emprego de
nomes geneéricos, hiperdnimos e hiponimos constitui estratégia que pode abranger a

referéncia ou a recorréncia, sendo, portanto, desnecessario colocar a coeséo lexical

COmo um caso a parte.
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para Koch, ha dois grandes processos de Coes&o Textual, a saber, Coesédo

referencial e Coes&o Sequencial, sendo que esta se subdivide em Parafrastica e

frastica.

segundo a autora, a Coes&o Referencial &

aquela em que um componente da superficie do texto faz
remissédo a outro(s) elemento(s) do universo textual. Ao primeiro
denomino forma referencial ou remissiva e ao segundo,
elemento de referéncia ou referente textual. (KOCH, 1992:30)

A referéncia pode ser a um termo anterior ou posterior, representando a anafora ou
catafora, respectivamente. Os elementos de referéncias, a que Koch denomina formas
remissivas’, podem ser de duas naturezas: as formas remissivas néo-referenciais e as

formas remissivas referenciais.

As formas remissivas nao-referenciais podem subdividir-se em "presas" e "livres". As
formas presas sdo as que desempenham fungdo artigo, ou seja, aquelas que
antecedem ao nome e seus modificadores. Correspondem as classes gramaticais dos
artigos e pronomes. As formas livres sdo as que desempenham propriamente a fungao
pronominal, abrangendo os pronomes pessoais de 3% pessoa, 0Os pronomes

substantivos em geral e os advérbios "pronominais”.

As formas remissivas referenciais desempenham duas fungdes na articulagéo do texto.
Em primeiro lugar, elas amarram os elementos dispersos em diferentes partes do
enunciado, estabelecendo varias instrugdes de conexao entre elas. Em segundo lugar,
as formas remissivas alimentam o texto no que diz respeito as indicagdes no nivel da

referéncia. A coesdo referencial ocorre sempre que um item da lingua estabelece com

1- A autora usa a terminologia de KALLMEYER, MEYER-HERMANN e outros, de Lekture-kolleg zur Textinguistik. vol. l: Reader,
Frankfurt, Athendeum, 1974.
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aulro uma relagéo de referéncia. Ela pode concretizar-se por meio da substituicdo de

ﬁﬁ_formas pronominais, verbais, adverbiais e numerais. A referéncia pode acontecer,
zinda, por meio da reiterag&o, que consiste na repetigéo de expressdes no texto, como
¢indnimos, hiperénimos, hipdnimos, expressdes nominais definidas, nomes genéricos
ou a repeticdo do mesmo item lexical. Outro caso apresentado é o da Elipse, assim

como a propdOe Halliday & Hasan.

A Coesa@o Sequencial, que pode ser Parafrastica ou Frastica,

... diz respeito aos procedimentos lingiiisticos por meio dos
quais se estabelecem, entre segmentos do texto (...) diversos
tipos de relagGes semanticas e/ou pragmaticas, @ medida que se
faz o texto progredir. (KOCH, 1992:49)

A Coesd@o Sequencial Parafrastica marca a recorréncia utilizando varios expedientes

lingtisticos, dentre os quais:
- a recorréncia de termos, com a reiteragdo do mesmo item lexical;

- a recorréncia de estruturas, com a utilizagdo das mesmas estruturas sintaticas que se

preenchem com itens lexicais diferentes;

- a recorréncia de conteudo semantico, por meio da parafrase, que apresenta um

conteudo semantico em formas estruturais diferentes;

- a recorréncia de recursos fonolégicos, segmentais ou supra-segmentais, com a

existéncia de uma invariante como o metro, ritmo, rima etc.;
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. g recorréncia de tempo e aspecto verbal, de acordo com a constituigdo do sistema

iemporal em relagéo a atitude comunicativa (narrar/comentar).

0s recursos de Coeséo Frastica sdo aqueles que déo garantia de manutengéo do
iema, estabelecendo relagbes semanticas e/ou pragmaticas entre segmentos do texto

e a articulag@o das sequéncias temporais.

A manutengdo e a progressao tematica sdo dois tipos de coeséo frastica. A
manutengao tematica decorre do uso de elementos que pertencem a um mesmo campo
lexical. A progressao tematica diz respeito a organizagdo e hierarquizagao desses

elementos e suas unidades semanticas.

A coesao sequencial temporal diz respeito ao uso de mecanismos para indicar num
discurso o tempo do "mundo real", através da ordenagdo linear dos elementos, de
expressdes que assinalam a ordenagdo ou continuagdo das sequéncias temporais,
particulas temporais e correlagdo dos tempos verbais. A sequenciagéo por conexao diz
respeito as relagdes semanticas e/ou pragmaticas estabelecidas em um discurso pelo
emprego de operadores, tanto os do tipo l6gico, como os discursivos, que vao
determinando o encadeamento entre as sequéncias do enunciado. S4o responsaveis
também pela conexdo entre segmentos de um enunciado as pausas. Os operadores do
discurso, além de estabelecerem os elos entre as varias partes do discurso, vao

indicando a sua orientagdo argumentativa, estabelecendo o sentido das informagdes.

As relagbes légico-semanticas sdo determinadas pelo emprego dos conectores do tipo
l6gico, ou seja, os conectores assemelhados aos operadores légicos propriamente

ditos. Podem indicar relagdo de condicionalidade, causalidade, mediagao, disjungao,
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emporalidade, conformidade, modo.

As relagdes discursivas séo determinadas por conectores que vao unindo enunciados
distintos, ou seja, & possivel relacionar enunciados oriundos de diferentes atos de fala.
gsses conectores, além de introduzir os enunciados, sdo responsaveis também pela
sua orientagcdo argumentativa. Dentre eles, convém destacar a conjuncéo,
contrajuncdo, explicacdo ou justificativa, comprovagdo, conclusdo, comparagéo,
generalizagcdo e extensdo, especificagdo e exemplificagdo, contraste, correcéo e

redefinicao.

DELIMITACOES A ANALISE DA COESAO

A partir do que se expOs, vamos propor uma linha de analise para os textos que
compdem nosso corpus de trabalho. Como se salientou no item anterior, entendemos
que os fatores de coesédo e coeréncia textuais estdo intimamente implicados, de sorte
que nao se pode prescindir de um ou de outro na construgao de um texto.
Considerando a fungéo comunicativa de um texto, a intencionalidade de seu produtor
em atingir seu destinatario e a influéncia do destinatario sobre o produtor na
elaboragdo de seu discurso, temos nesse sentido a coeréncia, ligada a continuidade
de sentido do texto. Como o ato de comunicagdo verbal precisa materializar-se por
meio da lingua, temos as estratégias linguisticas e discursivas a partir de mecanismos

e, nesse caso, estamos delineando os fatores de coesao textual.

A coesdo textual recobre grandes grupos do sistema linguistico. A substituicéo e a
reiteragdo dizem respeito aos elementos de natureza lexical e gramatical, que vao

estabelecendo redes de relagdo no percurso de construgdo do texto. Num outro grupo
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iem-se a recorréncia de estruturas e de contetido. As relagdes entre as partes do texto
podem também ser estabelecidas por meio de marcadores temporais e por elementos

de conexao estabelecidos por meio de operadores I6gicos e discursivos.

A referéncia pode manifestar-se por meio da utilizagdo de elementos de natureza

lexical e gramatical. Para Mira Mateus

Uma das condigées a que um texto deve obedecer para
constituir uma unidade seméntica é a de assinalar, através da
utilizagao de formas lingiiisticas apropriadas, que os objectos
designados por uma dada expressdo sdo introduzidos pela
primeira vez no texto, jd@ foram mencionados no discurso
anterior, se situam no espago fisico perceptivel pelo LOC e/ou
pelo ALOC, existem como objectos unicos na memoria do LOC
e/ou do ALOC.

Chamamos a esta condi¢do de COESAO REFERENCIAL (...)

Existe referéncia sempre que, numa situa¢cdo concreta de
comunicag¢do, um dado objecto é levado ao conhecimento do
ALOC, pela primeira vez nessa situagao, através de uma dada
instru¢do lingiiistica formulada pelo LOC. A forma dessa
instrugdo varia em fung¢do do conhecimento que o LOC tem - e
pressupoe que o ALOC tenha - do referido objecto. (MIRA
MATEUS, 1983:199)

A referéncia por repetigdo de itens € um mecanismo de correferéncia que normalmente
nao causa problemas maiores para o calculo de seu sentido. O que se processa € que
o leitor ativa os seus conhecimentos para retirar do contexto ou do co-texto a
referéncia do termo utilizado. Ela, portanto, € um auxiliar por colaborar com a clareza
para a interpretagao de um enunciado. A elipse, por sua vez, impele o leitor a buscar
os elementos em enunciados que os precedem, calculando a compatibilidade com a
predicagdo do enunciado. O problema que muitas vezes pode ocorrer & a de um verbo

poder ter, potencialmente, dois elementos referindo-se a ele, o que acaba prejudicando
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o calculo de relagéo da elipse.

Na substituicao, temos:

. a substituicdao pronominal:

Marta veio ao encontro. Ela parecia nervosa.
. a substituiga@o verbal:

Paula pulou do carro. Nao devia fazer aquilo.
- a substituigdo adverbial:

Fomos até Tatui. La encontramos o Acassil e a Paulinha.

- a substituicdo numeral:
Erica e o noivo viajaram. Os dois foram para Blumenau.

A substituicdo constitui uma relagédo interna do texto por meio da qual se fornecem
instrugdes sobre a conexao estabelecida entre os elementos da superficie textual. Ha
que se considerar aqui que, em muitos casos de substituicdo, é possivel que mais de
um grupo nominal esteja em condigdo de preencher a referéncia. E importante, entso,

a imagem que é feita do leitor em relagdo a sua capacidade de interpretacdo das
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feferéncias desencadeadas no texto. Sdo importantes também as relagbes légicas
(coerentes) entre os elementos de uma substituicdo. Nesse caso, uma sequéncia como
-0 professor estava bravo com o aluno. Ele nao admitia bagunga" sinaliza o texto no
sentido de se adotar como referéncia de "ele" o termo "professor”, uma vez que a
situacdo apresentada e a hierarquia escolar conhecida nos determinam esta
interpretac@o. A dupla interpretacéo da referéncia pode ser muito bem aproveitada em
certos casos como em um texto publicitéario que circulou na cidade de S&o Paulo:
"Motoqueiro, o capacete é sua seguranga: ponha isso na cabega”. A ambiguidade da
referéncia do pronome ‘"isso" determina exatamente as duas interpretagdes
intencionadas pela publicidade: 1) pretendia-se que o motoqueiro usasse o capacete.
Nesse caso, o pronome retoma "capacete”;, 2) ao mesmo tempo, pretendia-se que o
motoqueiro se conscientizasse da importancia da utilizagado de tal apetrecho. Nesse
caso, o pronome recobre toda a oragéo "o capacete € sua seguranga”. Como as

informagdes se imbricam, buscou-se na dupla referéncia uma forma de condensa-las.

Os elementos de substituigdo podem tanto operar para tras ou para frente, ou seja,
retomar um elemento que ja apareceu na superficie linglistica ou entdo antecipar um
elemento que aparecera posteriormente. Os termos que retomam um outro séo
anaforicos; os que antecipam s&o os cataféricos. No caso dos pronomes pessoais,
consideram-se os de terceira pessoa como pro-formas (substitutos de formas
nominais), os de primeira e segunda pessoa sdo considerados déiticos, pois

referem-se a elementos da enunciagéo, os interlocutores.

No caso da substituigdo por meio de pro-formas verbais, convém destacar que, no
portugués, ela é feita com o verbo "fazer", acompanhado de formas pronominais (isto,

0 mesmo, o etc.) e, em bem menos casos, com o verbo "ser".
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_aelipse:

A elipse € um mecanismo de coesdo textual bastante recorrente. Quando utilizado, o
leitor deve procurar nos enunciados anteriores o elemento de referéncia eliptico,
observando sempre a compatibilidade com a predicagéo tomada para andlise. Assim
como nos casos de substituicdo por pro-formas, no caso da elipse também pode
acontecer de mais de um grupo nominal poder preencher o "espago-zero". Prevalece,
nesse caso, a coeréncia das relagbes. Porém, ha casos em que a elipse leva o leitor a

uma interpretagdo completamente contraria ao pretendido, ou entao absurda. Cite-se o
exemplo:

A oncocercose é uma doenga tipica de comunidades primitivas.

Nao foi desenvolvido ainda nenhum medicamento ou

tratamento que possibilite o restabelecimento da visdo. Apés

ser picado pelo mosquito, o parasita (agente da doenga) cai na

circulagdo sangiiinea e passa a provocar irritagoes oculares até
a perda total da visao. (Folha de S.Paulo, 02/11/90)

Da forma como esta redigido, o trecho admite interpretar que o parasita € picado pelo
mosquito. Isso acontece porque o sujeito, no caso "o homem", estando oculto e pela
posi¢éo da locugao verbal, cria uma falsa impressao de que o termo eliptico seja "o

parasita". O conhecimento de mundo faz com que se retome a interpretagdo, nao

creditando a "parasita” a referéncia verbal.

Os casos de reiterag@o incluem:

- arepetigdo (parcial ou ndo) do mesmo item lexical:
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quando se usa o recurso da repeticdo do mesmo item lexical, ha, além da
preocupagéo com a progressao das informagdes, novas instrugées de sentido que vao
«¢ estabelecendo com a reiterag@o do termo. No texto infantil, € comum o recurso da
epeticdo; porém, isso ndo permite que se atualizem outras estratégias de

lexicalizag@o ou substituigcdo.

No texto a seguir, € possivel compreender como a repeticdo é fundamental para a sua

construgéo, sobretudo por ser um expediente que permite o jogo de duplo sentido.

O BANCO

O presidente estava descansando na fazenda de um amigo quando
um caipira, sem saber de quem se ftratava, incenfivado por amigos
que desejavam pregar-lhe uma pega, aproximou-se, depois que lhe
disseram apenas o seu nome.

CAIPIRA (com um banco de jardim embaixo do brago) - Boa
tarde, o senhor é que é o seu Fernando?

SEU FERNANDO - Pois nao?

CAIPIRA - Muito prazer, seu Fernando. Desculpe eu incomodar
o senhor, mas eu estou com um problema e me disseram que o
senhor podia resolver.

SEU FERNANDO - E qual é o problema?

CAIPIRA (mostrando o banco) - O senhor esta vendo este banco
aqui?

SEU FERNANDO - Sim.

CAIPIRA - Ta quebrado.

SEU FERNANDO - Quem quebrou?

CAIPIRA - Eles.

SEU FERNANDO - Eles quem?

CAIPIRA - Eles, seu Fernando.

SEU FERNANDO - Esté quebrado como?

CAIPIRA - Olha s6 que maldade. Bem no meio. Fizeram um
rombo no banco.

SEU FERNANDO - E por que é que o senhor acha que eu posso
consertar esse banco?

CAIPIRA - Porque o pessoal ai me garantiu que banco quebrado
era com o senhor mesmo,

SEU FERNANDO - Comigo nédo. O senhor esta é sacando.
CAIPIRA - Ndo, senhor. Eu ndo saquei.
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SEU FERNANDO - Eu acho que fizeram uma brincadeira com o
senhor.

CAIPIRA - E eu acho que o senhor esta com ma vontade.

SEU FERNANDO - Garanto ao senhor que néo.

CAIPIRA - Seu Fernando, por favorl Veja como deixaram o
banco. Além do rombo, tiraram os fundos do banco na
sexta-feira. Quando eu cheguei, na segunda, estava nesse
estado.

SEU FERNANDO - Que estado?

CAIPIRA - No estado dele.

SEU FERNANDO - Dele quem?

CAIPIRA - O senhor sabe, dele.

SEU FERNANDO - Eu lamento.

CAIPIRA - Se o senhor lamenta, imagina eu. Como estd,
ninguém vai comprar esse banco.

SEU FERNANDO - Tente vender o banco assim mesmo.
CAIPIRA- Assim?

SEU FERNANDO - E. Venda o banco no estado.

CAIPIRA - Ndo posso, seu Fernando. Desse jeito, ninguém vai
querer comprar. E olha que era um banco muito bem-cuidado.
S0 eu é que usava. Era um banco privado.

SEU FERNANDO - Paciéncia, meu amigo. Eu ndo tenho nada
com isso.

CAIPIRA - T4 bom. Se o senhor ndo quer mesmo ajudar... E uma
pena. Pra ficar desse jeito, eu preferia até que roubassem o
banco.

SEU FERNANDO - Veja as coisas pelo lado otimista. Antes, o
senhor tinha de cuidar, lavar, limpar.

CAIPIRA - Limpar eles ja limparam.

SEU FERNANDO - Agora o senhor ndo vai mais ter de gastar
dinheiro.

CAIPIRA - Seu Fernando, eu nunca gastei um tostdao com esse
banco.

SEU FERNANDO - Ndo?

CAIPIRA - Ndo. Era um banco econémico.

( JO Soares. Veja, 30/08/95, p.21)

Como se pode perceber, o texto joga com dois sentidos da palavra "banco", para obter
seu efeito de humor. Numa primeira acepgao, da simplicidade associada ao caipira,
"banco" vem como um objeto usado para sentar-se; numa segunda acepg¢éao, o "banco”
vem como instituicdo financeira. O jogo entre esses dois sentidos vem criticar o

sistema bancario brasileiro, vitima de quebras que deixaram milhares de pessoas com
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ceu dinheiro bloqueado. O engragado surge, entdo, pelo jogo entre esses "dois

pancos”, 0s quais vao tendo uma série de atributos ao longo do texto:

."Ta quebrado"

."Fizeram um rombo"

-"banco quebrado era com 0 senhor mesmo"

-"tiraram os fundos do banco"

-"Como esta, ninguém vai comprar esse banco"

- "Era um banco privado"

- "eu preferia até que roubassem o banco"

- "Limpar eles ja limparam"

- "Era um banco econémico"

Note-se que todas essas informagdes acerca do banco também se abrem para o duplo
sentido, permitindo as duas leituras. Dessa forma, dizer que "o banco esta quebrado”
sugere 1) que o objeto quebrou, na perspectiva da suposta simplicidade do caipira; 2)
que a instituicdo financeira esta falindo, na critica que se faz ao sistema. Isso acontece

com todos os atributos elencados.
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_o sindnimo ou quase sindénimo:

ps formas sinonimicas n&o representam, com efeito, uma simetria. Quando se usam
expressoes substituindo outras, ha sempre um matiz a diferencia-las, ajustando a
expressao ao novo contexto de emprego, atendendo condigdes especificas de registro.
50 o fato de termos duas ou mais palavras usadas como sindnimas ja indica a
necessidade de termos especificos para as situagbes comunicativas, mostrando,

assim, que nao ha sinonimia perfeita.

A chuva salvou o GP Brasil. Vinte minutos de toré, mais uma
brilhante corrida de Ayrton Senna, transformaram um passeio
de Alain Prost num pesadelo molhado. (...) Na 30° passagem,
debaixo de um belo aguaceiro, ndo parou... (Folha de Sdo
Paulo, 5-1, 29/03/93)

Como se pode perceber, a palavra "chuva" é retomada duas vezes no fragmento, mas
ndo se poderia dizer que "tord" e "aguaceiro" sejam seus substitutos perfeitos. Embora
todos se relacionem por tragos semanticos comuns, os termos que retomam "chuva"
tém a fungdo de acrescentar ao seu sentido basico tragos de intensificagdo, ngo se
tratando de uma simples chuva e sim de uma chuva muito forte, que acabou
atrapalhando o desempenho de Alain Prost. O segundo sindnimo, inclusive, vem
reforcado pelo adjetivo "belo" que, em Portugués, em condigdes especificas, pode
intensificar um substantivo.

- 0 hiperénimo e o hipénimo:

os elementos da superficie linglistica podem estabelecer relagdes de incluséo dos
tipos todo-parte e classe-elemento. Nesse caso, temos a chamada relagdo

hiperonimica (palavras mais abrangentes sendo retomadas por outras mais

especificas).
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A relagdo pode, ainda, basear-se no sentido contrario, ou seja, da parte para o todo,
ou do elemento para a classe. Temos, entdo, a relagdo hiponimica. llustram essas
glagbes 0s exemplos a seguir, que destacam duas possibilidades de articular os

elementos: do mais geral para o particular ou vice-versa:
. Marta comprou um carro. E um Golf lindo.

-Marta comprou um Golf. O carro € lindo.

. as expressodes nominais definidas:

Como observa Van Dijk,

0s grupos nominais definidos ndao podem receber
um trago sintdtico [+DET], que devera gerar o artigo
definido, a ndo ser em casos em que as condi¢gfes
muito estritas sejam satisfeitas pelas regras
precedentes. A regra (pragmatica) geral é que o
referente denotado pelo substantivo deve ser
conhecido pelo ouvinte.” (VAN DIJK, 1992:207)

E comum, por exemplo, nas narrativas, que os elementos sejam introduzidos por meio
de artigos ou palavras indefinidas e s6 depois de eles constituirem conhecimento do
leitor & que passam a ser referidos por meio de expressdes definidas. E o que faz

Millér:'

Em certo dia de data incerta, um galo velho e uma
galinha nova encontraram-se no fundo de um quintal
e, entre uma bicada e outra, trocaram impressées
sobre como o mundo estava mudado. O galo, porém,
fez questdo de frisar que sempre vivera bem, tivera

1- "A galinha relvindicativa”. In: FERNANDES, Millér. Fdbulas Fabulasas. 12* ed. Rio de Janelro, Nérdica, 1991, p.22.
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muitas galinhas em sua vida sentimental e agora,
velho e cansado, esperava calmamente o fim de seus
dias.

__ Ainda bem que vocé esta satisfeito - disse a
galinha,

como se pode ver, as informagdes novas, desconhecidas do leitor, chegam de forma
indefinida, como é o caso de "um galo", "uma galinha" e "um quintal". J& no
conhecimento do leitor, essas expressdes veém retomadas de forma definida: "O galo,

porém...", "...disse a galinha."

Pode acontecer, porém, que, havendo os elementos sido definidos pelo titulo do texto
ou sendo de um conhecimento geral e partilhado, eles ja venham definidos no inicio da

histéria, como acontece em outro texto de Millér, "O lobo e o cordeiro":’

Estava o cordeirinho bebendo adgua, quando viu
refletida no rio a sombra do lobo.

As retomadas por meio de expressdes nominais definidas servem, além da fungéo de
sequienciagao linear do texto, para determinar a relagéo do locutor com as informagoes
e com a idéia que tem de seu(s) interlocutor(es), justamente por se tratar de um caso
de coesdo baseado no conhecimento de mundo. Pode-se dizer que a coesdo por
expressoes nominais definidas esta determinada por condigbes sociopragmaticas da

enunciacgao.

A chuva salvou o GP Brasil. Vinte minutos de toré, mais uma
brilhante corrida de Ayrton Senna, transformaram um passeio
de Alain Prost num pesadelo molhado. O francés da Williams foi
derrotado pela dgua. (...) Para ganhar a corrida de Interlagos,
Senna contou com sorte, pericia titica e, sobretudo, uma
burrada sem tamanho de Alain Prost. O nanico, que largou na
pole, fazia uma prova sem sustos, liderava com tranqiiilidade e

1- id., ibid., p.20.
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s6 perderia se um raio caisse em sua cabeca. Aconteceu quase
isso. Na 30 passagem, debaixo de um belo aguaceiro, ndo
parou para colocar pneus "biscoito” e no fim da Reta dos Boxes
perdeu o controle de seu carro, batendo no Minardi de Cristian
Fittipaldi. (Folha de Sdo Paulo, 5-1, 29/03/93)

As expressoes definidas correspondem a conhecimento que, supde-se, sdo dominados
pelo leitor. Ha uma exploragéo de termos ligados & Férmula 1, cujo conhecimento
prévio é fator decisivo para a compreenséo global do texto. Pode-se notar, ademais,

que a argumentac&o no texto é favorével a Ayrton Senna e desfavoravel a Alain Prost.

Dentre as expressdes definidas, encontram-se: "O francés da Williams", "o nanica”, "a
Williams" (em "da Williams"), "a Reta dos Boxes", "o Minardi".

A referéncia a Alain Prost como "nanico” é pejorativa, depreciando-o, sendo refor¢ada
por "uma burrada sem tamanho de Alain Prost". Senna € referido de forma positiva,

como em "uma brilhante corrida de Ayrton Senna".

- 0S nomes geneéricos:

Uma das propriedades basicas de um texto reside na sua capacidade de comunicar
utilizando as palavras adequadas a situagdo. Muitas palavras, como os pronomes
indefinidos (tudo, nada, ninguém, todos etc.), ou as palavras de sentido genérico
(coisa, gente, pessoa, negdcio etc.) normalmente tiram a especificidade da informagéo,
ou seja, elas informam menos do que deveriam, acarretando, assim, impreciséo na
informag&o. Esse € um problema que compromete o texto, tirando-lhe a forga de
argumentagio e de abordagem do tema. Representa, ainda, deficiéncia no manuseio

da lingua e pobreza vocabular. Porém, muitos autores valem-se dessa imprecisdo para
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criar efeitos surpreendentes acerca do uso desse tipo de palavras, como é o caso de
Luiz Fernando Verissimo, que trabaiha no texto a seguir com a palavra coisa, uma das
que, NO nosso cotidiano, € responsavel por tapar vagas de muitas outras, esquecidas,

esquisitas, ou ndo dominadas.

E as coisas? Como vdo as coisas? As coisas estdo
malparadas. Que coisa? Coisa, seu...

- Como vai a coisa, tché?

O que quer dizer, exatamente, a Coisa? Nado é a vida
em geral. A coisa é ao mesmo tempo mais especifica
e mais abrangente do que a Vida. Experimente trocar
uma expressdo pela outra. Em vez de "Como é que te
trata a Vida?", o que é comum, diga "Como é que te
trata a Coisa?" Ndo d4, a Coisa tem um mistério que
a Vida nao tem. A Vida é a pulsa¢do que te traz de
pé, sdo as suas fungdes hepdticas, as intempéries,
os parentes, as tuas contas por pagar, aquele
possivel emprego em Sdo Paulo, o cédncer, o fundo
dos teus bolsos e quem sabe um cineminha. A Vida é
tudo que tu tocas e que te toca. J4 a Coisa é outra
coisa.'

Em todos os casos destacados, convém lembrar que a coesao ampara-se, e muito, nos
recursos da SELECAO LEXICAL. Ela constitui, portanto, fator decisivo na constituigéo
do texto, na determinagéo de sua coeréncia interna e externa, na argumentatividade e
intencionalidade do discurso. A seguir, destacam-se dois trechos de texto em que &
selegédo lexical é explorada de maneira a jogar com informagdes que extrapolam o

limite do texto e, ao mesmo tempo circunscritas nele, desencadeiam o efeito de humor:

REPUBLICA DO ARCO-IRIS

O que certas pessoas ndo entendem, ao observar o episodio da
pasta cor-de-rosa, é que o nosso extraordindrio e alegre pais
sempre foi multicolorido, caracterizado por uma miltipla

1- "A Colsa". In: VERISSIMO, Luis Fernando. O gigolé das palavras. 11° ed. Porto Alegre, L&PM, 1996, p.27.



presenc¢a de cores de vdrios matizes, desde os fons vibrantes da
bandeira até as misturas mais exéticas e maravilhosas como o
vermelho-e-preto da camisa do Flamengo, o ftricolor do
Fluminense, o preto-e-branco do Corinthians e o belissimo
verde-e-rosa da Mangueira.

A Histéria registra os len¢os vermelhos dos maragatos, passa
por um presidente que diz ter "aquilo” roxo e chega até os
caras-pintadas de verde-amarelo. Ndo surpreende, entdo, que o
pivé dessa nova crise seja uma pasta cor-de-rosa. Ironicamente,
houve tempo em que pasta rosa era um produto de limpeza. (J6
Soares, Veja, 20/12/95, p.23)

de coesao por recorréncia:

- arecorréncia de termos:

termo, ele reaparece no texto com algum matiz que Ihe altera o sentido primeiro.

COMIDA'

Bebida é dgua
Comida é pasto.
Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?
A gente ndo quer s6 comida,
A gente quer comida, diversdo e arte.
A gente ndo quer s6 comida,
A gente quer saida para qualquer parte.
A gente ndo quer s6 comida,
A gente quer bebida, diversao, balé.
A gente ndo quer s6 comida,
A gente quer a vida como a vida quer.

104

Outro grupo abrange a recorréncia, quer ela seja de termos, quer ela seja de estruturas

sintaticas, quer ela seja de conteudo. A partir disso, podemos estabelecer como formas

A coesdo estabelecida pela recorréncia de termos visa a enfatizar determinado

aspecto do texto, além de permitir a sua progressdo. Quando ha recorréncia de um

1- ANTUNES, Amaldo; FROMER, Marcelo & BRITO, Sérglo. "Comlida™. In: Marisa Monte. LP EMI 084 7917 611, 1989, L.1, I.1.
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Bebida é dgua.
Comida é pasto.
Vocé tem sede de qué?
Vocé tem fome de qué?
A gente ndo quer s6 comer,
A gente quer comer e fazer amor.
A gente ndo quer s6 comer,
A gente quer prazer pra aliviar a dor.
A gente ndo quer sé dinheiro,
A gente quer dinheiro e felicidade.
A gente ndo quer so dinheiro,
A gente quer inteiro e ndo pela metade.

como se pode notar, a recorréncia de termos (e de estruturas sintaticas) é responsavel
por caracterizar os textos. Na musica, a recorréncia intensifica a necessidade de

comida, sendo associada a outras necessidades do ser humano.

- 0 paralelismo:

0 paralelismo sintatico € determinado pelo uso de estruturas sintaticas idénticas, mas

preenchidas com diferentes elementos lexicais, como se pode perceber em "Comida" e

nos exemplos a seguir:’

Amor é fogo gue arde sem se ver;
E ferida que déi e ndo se sente;
E um contentamento descontente;
E dor que desatina sem doer;

E um nédo querer mais que bem querer;
E solitrio andar por entre a gente;
E nunca contentar-se de contente;
E cuidar que se ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade,
Se tao contrdrio a si é o mesmo Amor?

1- CAMOES, Luis Vaz de. In: NICOLA, José de. Lingua, Literatura & Redagdo. Sdo Paulo, Scipione, 1893, p.168.
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. aparafrase:

A paréfrase determina um uso diverso para um mesmo conteudo semantico,
ratando-se de uma reformulacéo do texto original. A parafrase, ao reorganizar um

conteudo semantico, opera com a articulagdo das informagdes conhecidas com as

novas.

CANCAO DO EXILIO '

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia;
As aves, que aqui gorjeiam,
Ndo gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer encontro eu la;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabi4.

Minha terra tem primores,
Que tais ndo encontro eu cé;
Em cismar - sozinho, a noite -

Mais prazer encontro eu Ia;

Minha terra tem palmeiras;

Onde canta o Sabia.

N3o permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para la;
Sem que desfrute os primores
Que ndo encontro por ca;
Sem qu'inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabid.

1- "Cangdo do Exilio”. In: BANDEIRA, Manuel. Gongalves Digs: Poesia. Rio de Janelro, Agir, 1976, p.11-2.
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JOGOS FLORAIS'
I
Minha terra tem palmeiras
onde canta o tico-tico
Enquanto isso o sabia
vive comendo o meu fuba

Ficou moderno o Brasil
Ficou moderno o milagre:
a dgua ja nao vira vinho,
vira direto vinagre.

JOGOS FLORAIS
/]

Minha terra tem Palmares
memodria cala-te ja.
Peco licenga poética
Belém capital Para

Bem, meus prezados senhores
dado o avangado da hora
errata e efeitos do vinho
o poeta sai de fininho.

(serd mesmo com dois esses

que se escreve pagarinho?)
E interessante notar que, na parafrase que faz do texto original, o autor reorganiza
também os conteudos. Em "Jogos Florais I", mistura versos da "Cangéo do Exilio" com
versos de "Tico-tico no fuba", de Zequinha de Abreu. Quando se refere ao vinho que
vira milagre, alude a politica de Delfim Neto, ministro na ditadura, e ao milagre
brasileiro: "fazer o bolo crescer, para dividir". Em "Jogos Florais II", o poema é aberto
com referéncia a Oswald de Andrade ("Minha terra tem Palmares”). Na passagem em
que questiona a grafia de "pagarinho', refere-se a Jarbas Passarinho, ministro da

educagao nos anos de repressao.

Como recurso mais imediato no texto, sem preocupagbes estéticas e literdrias,

encontram-se muitas parafrases com expressoes explicativas, corretivas e de

1- "Jogos Florals I" e "Jogos Florals IlI", CACASO. In: CAMPEDELLI, Samira Youssef. Poesia Marginal dos Anos 70. S3o Paulo,
Sciplone, 1995, p.61.
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redefinicdo, normalmente introduzidas por: ou seja, isto &, quer dizer, em outras

palavras, ou melhor etc.
- os recursos fonoldgicos, segmentais e supra-segmentais:

Nesse caso, tem-se 0 uso de vogais e consoantes reforcando a estrutura do texto,
dando-lhe expressividade. Esses recursos caracterizam os textos (no Simbolismo, por

exemplo, a sonoridade foi muito valorizada), associados ao ritmo e entonacgéo.

ROMULO REMA'
Roémulo rema no rio.

A roma dorme no ramo,
a romd rubra. (E o céu.)

O remo abre o rio.
O rio murmura.

A roma rubra dorme
cheia de rubis. (E o céu)

Rémulo rema no rio.

Abre-se a roma.
Abre-se a manha.

Rolam rubis rubros do céu.

No rio,
Rémulo rema.

A coesdo sequencial pode-se manifestar por meio da coeséo temporal ou da coesao

por conexao.

1- MEIRELLES, Cecilia. Ou isto ou aquilo. 3* ed. Rio de Janelro, Clvllizagdo Brasllelra, 1879, p.83.



segundo Van Dijk,

As acoes, estados, processos, acontecimentos denotados por
verbos devem entrar em séries coerentes, conforme uma légica
dedutiva e indutiva: causa, conseqgiiéncia etc. Ao mesmo tempo,
esses grupos deverdo obedecer a uma légica temporal do
discurso, representada, na superficie, por advérbios e tempos
gramaticais. Esses tempos s3do especificados, por um lado, com
relagdo ao indice temporal pragmdtico, isto é, com relagdo ao
tempo da enunciagdo, e, por outro lado, com relagdo aos
tempos denotados pela estrutura semantica. E 6bvio que tais
"tempos semanticos” mudam no decorrer do desenvolvimento
serial do texto. (VAN DIJK, 1977:207-8)

A coesao temporal pode dar-se:

- por ordenacao linear dos elementos:

Levantei, tomei banho, tomei café e fui trabalhar.

- por expressoes indicativas:

Primeiro fiz a prova, em seguida entreguei o trabalho ao professor.

- por particulas temporais:

Agora vou ligar para Valdeni. Amanha falo com Rita.

- pela correlagdo dos tempos verbais:

Se ele tivesse dinheiro, compraria um Palio zerinho.

109
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o sistema temporal, na proposta de Weinrich, pode ser analisado em trés dimensées:

em relagéo a atitude comunicativa, em relagdo & perspectiva comunicativa e em

relaga@0 ao relevo.

A atitude comunicativa determina o modo como o falante apresenta o contetido da
comunicagdo linguistica e a forma como o leitor entende esse contetdo. Isso quer
dizer que o produtor de um texto pode apresentar o seu discurso na forma de um relato
ou na forma de um comentario. No primeiro caso, predominam formas verbais do
passado (preterito perfeito ou imperfeito); no caso do comentario, predominam formas
verbais do presente. Essa biparticdo corresponde ao conceito de Benveniste entre

historia e discurso.

O discurso do relato corresponde ao "mundo narrado”, nos quais, numa atitude de
"relaxamento” em relagdo a atitude comunicativa, em virtude do distanciamento dos
eventos, narram-se os fatos. As narrativas podem englobar textos literarios ou
ndo-literarios. Quando o produtor de um texto opta pelo mundo narrado,
automaticamente converte-se em "narrador” e seu interlocutor, consequentemente, em
ouvinte. Muda-se, sobretudo, a perspectiva enunciativa, uma vez que os fatos
relatados nao dizem respeito ao "agora" da enunciagdo, sendo, porém, tomados a

partir dessa perspectiva.

O discurso do comentario corresponde ao "mundo comentado”, no qual as situagdes
comunicativas, que ndo sdo apenas relatos, apresentam-se de forma mais
comprometida e engajada, numa atitude mais tensa. Quando se opta pelo discurso
comentado, o produtor assinala ao seu destinatario que as informagdes que lhe

transmitem esperam uma resposta ou um comportamento determinado, uma vez que o
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sfeta diretamente.

gssas duas atitudes comunicativas determinam duas perspectivas, a saber, a
perspectiva do ponto de partida das informagbes do texto e a forma como os tempos se
eferem a elas. Fala-se, assim, em tempos sem perspectiva (grau zero) e tempos com
perspectiva (prospecéo e retrospegdo). A atitude comunicativa determina, ainda, o

relevo (plano) que se manifesta no sistema linguistico. Tem-se, entéo:

*Mundo narrado - tempos do grau zero: Pretérito Perfeito Simples ou Pretérito
Imperfeito
tempos de segundo plano: Pretérito mais que perfeito, futuro do

pretérito e locugdes verbais.

* Mundo comentado - tempo do grau zero: Presente

tempos de segundo plano: Pretérito Perfeito Composto, Futuro do

Presente Simples e Composto e locugdes verbais.

E comum o emprego de verbos do mundo narrado no mundo comentado e vice-versa.
Isso constitui 0 que se chamam METAFORAS TEMPORAIS, que podem ter vérias
intengdes num texto. Véem-se, com frequéncia, nos meios de comunicagdo, empregos
de verbos no futuro do pretérito ("Presidente apoiaria ministro se...). Tem-se, assim,

uma limitagdo, um afastamento e descomprometimento com a informacgao veiculada.

Mira Mateus considera que ha quatro tipos de conjungéo estabelecendo relagdo entre
partes do enunciado. Sdo eles a conjungdo, a disjungdo, a contrajungdo e a

subordinagdo. Esses tipos constituem o que considera como coes&o interfrastica:
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A coesdo interfrastica (ou jungdo) designa os processos de
seqiiencializa¢do que exprimem vdrios tipos de interdependéncia
semdéntica das frases que ocorrem na superficie textual. Os
elementos lingiiisticos que assinalam e exprimem a jungdo séo
0s conectores frasicos e as pausas. (MIRA MATEUS, 1983:191)

A jung@o aditiva (ou conjungdo) articula segmentos do texto para os quais ha
compatibilidade dos conteudos proposicionais. Além disso, em muitos casos, deve
haver uma ordenagéo linear dos elementos para que se estabele¢a o sentido. Por isso,

¢ coerente dizer "Abri o pacote e comi 0s biscoitos", o0 mesmo ndo podendo ocorrer

com "Comi os biscoitos e abri 0 pacote".

A jungao alternativa (ou disjungado) articula segmentos do texto cujos conteudos
proposicionais sédo alternativos. Nesses enunciados normalmente as alternativas séo
excludentes. Em "Cale-se ou ponho a senhorita para fora da sala", percebe-se essa
exclusdo, o que se denomina de disjungdo exclusiva. H& casos, porém, em que a
disjuncdo pode ser inclusiva, dependendo da interpretagdo que é feita pelo leitor.
Imagine um pai que pergunte ao filho se ele, no dia da crianga, quer ganhar um
video-game ou uma bicicleta. O filho pode responder "- Os dois!", interpretando que

ele pode optar pelo video-game, pela bicicleta, ou por ambos.

A jungéo contrastiva (ou contrajungdo) articula sequéncias do enunciado entre as quais
ha uma relagdo de oposigdo, de contraste. No portugués, a contrajungdo pode
manifestar-se nas oragfes que a gramatica tradicional chama de oragbes adversativas
(introduzidas pelos conectivos mas, porém, todavia, no entanto etc.) e nas oragdes
chamadas concessivas (introduzidas por embora, apesar de, conquanto etc.). O uso
de uma ou de outra é regulado por intengdes comunicativas quanto ao contetdo

proposicional a ser veiculado. O grupo das adversativas apresenta uma quebra na
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expectativa do leitor, desviando o rumo do discurso para uma outra conclusdo. Dizer
£le rouba muito, mas trabalha" apresenta um argumento que desvincula a informagéo
je uma concluséo negativa a respeito da pessoa que rouba. Optando-se pelas
oragdes concessivas, tem-se uma orientagéo inversa, uma vez que ela ja antecipa e
prepara o leitor para a conclusdo pretendida. Assim, quando se diz "Embora ele
oube...", ja se esta estabelecendo uma delimitagdo para a conclusdo de que o fato de

oubar ndo & o mais relevante para a argumentagdo em questdo. Retomemos a

questéo, tomando como exemplos os periodos abaixo:

(1) Ela é feia, mas é rica.
(= Embora ela seja feia, é rica.)

(2) Ela é rica, mais é feia.
(= Embora ela seja rica, é feia.)

Embora muito parecidos, os dois periodos, quanto ao conteiudo proposicional, sao
opostos. Lembremos que, num periodo composto com orag&o adversativa, prevalece o
argumento mais importante na oragdo em que esta inserida a conjungéo, dando-se 0
contrario no caso das concessivas. Dessa forma, em (1), o que se quer destacar,
positivamente, é a riqueza da mulher, em (2), a sua feiura. Essas estratégias de
estruturagédo textual refletem a intencionalidade do discurso. Logo, (1) e (2) séo

argumentos para se desenvolverem outros argumentos, como:

(1a) Ela é feia, mas é rica. Portanto, vale a pena casar com ela e
usufruir de seus bens.

(1b) Ela é rica, mas é feia. Portanto, nem todo dinheiro do
mundo é suficiente para compensar o sacrificio (de casar).

Nas aulas de portugués, normalmente o que se faz sdo atividades de reconhecimento
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do tipo de conjungéo e, a partir disso, a classificagdo das oragbes que compdem o
periodo. E fundamental que se mostre a importancia das conjungdes na estruturacéo
dos textos, uma vez que elas s&o responsaveis pela orientagdo argumentativa do
discurso e que vao, por isso mesmo, consubstanciar, lingtisticamente, o percurso do

raciocinio. Consideremos os periodos:

(1) Ora Maria estuda Histéria, ora ela ouve musica.
(2) Ou vocé estuda Histéria, ou vocé ouve miisica.
(3) Se vocé for estudar Histéria, ndo ouvird musica.

(4) Se vocé for ouvir musica, ndo estudard Historia.

Como se vé, a alternancia s6 ocorre no caso de (1), pois é possivel que a pessoa, no
caso Maria, faga as duas coisas: estudar e ouvir musica. Ja em (2), (3) e (4), ndo
existe a possibilidade de as duas coisas se realizarem, porque existe ai uma exclusao
explicita, marcada tanto pela conjungdo "ou" como pela conjungéo "se". Por isso,
parece-nos importante mostrar que nem sempre a terminologia determinada pela
gramatica € a mais adequada para o tipo de relagdo que se estabelece entre os
enunciados. Além disso, ha que se mostrar as estreitas relagdes entre os diferentes
tipos de enunciados: a opgdo, como em (2), € nitida em (3) e (4), que sao periodos
cujas oragdes classificam-se como "condicionais”. E isso & mais que légico: em toda
op¢ao, ha uma condigdo basica que vai determina-la. Por fim, € importante salientar
que "ou' nem sempre expressa exclusdo. Em latim, havia dois operadores de conexao
do discurso para expressar a disjungdo: o vel, que corresponde ao "ou inclusiva”, e o
aut, correspondendo ao "ou exclusivo". Para o portugués, chegou apenas uma forma
"ou", mas que pode ser utilizada com os dois conteudos semanticos descritos. Em

alguns casos, € comum encontrar-se a expressao "e/ou", para que o "ou" ndo seja
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sretado cOmMO exclusivo.

s P“9é0 por subordinagdo compreende enunciados entre os quais se pode dizer haver
a dependéncia semantica, o que constitui relagdo de causa e efeito, sempre
sgvendo uma condig&o a determinar o "estado de coisas" implicadas pelo enunciado.

.fssa condicionalidade pode ser factual (real), ndo factual (ou hipotética) e
contrafactual (ou irreal). A condicionalidade factual trata de conteldos proposicionais
wja verificagdo pode ser atestada pelo mundo real. A condicionalidade n&o factual
yata de conteudos proposicionais cuja verificagdo ndo se pode dar, quer por nao ser
acessivel no momento, quer por consistir num fato de localizagdo futura. Ja a

condicionalidade contrafactual vai basear-se em conteudos proposicionais que nao

estdo inscritos no mundo real, sendo possiveis, portanto, apenas em um mundo

"alternativo”.

- por meio de operadores do tipo ldgico: sdo aqueles que estabelecem, como se viu,
as relagdes logicas entre os enunciados e para os quais se podem buscar os valores
de verdade ou falsidade. Eles compreendem tanto as relagbes de coordenagao
(conjungé@o, disjungdo etc.) como as relagdes de subordinagdo (causalidade,

condicionalidade etc.). Como bem observa Koch, a respeito das frases que compdem

um enunciado

Trata-se, no caso, de um tnico enunciado, resultante
de um s6 ato de linguagem, visto que nenhuma das
proposigbes é objeto de um ato de enunciagao
compreensivel independente do outro. (KOCH,
1987:131)

- por meio de operadores do discurso: os operadores do discurso vao determinar o
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modo como se configuram as informagdes e as relagées argumentativas que elas vao
constituindo conforme o texto progride. Essas relagbes estdo ligadas as condigdes de

subjetividade da enunciagéo.

como a argumentatividade estd inscrita na propria linguagem, os operadores
argumentativos sdo os responsaveis por indicar a orientagdo argumentativa dos
enunciados. Os operadores constituem um grupo de palavras que a gramatica
fradicional deixou em segundo plano, provavelmente por seu emprego diferenciado,
exigindo do leitor o célculo de sentido no texto. S&o importantes marcas linguisticas da
enunciacao, compreendendo os elementos relacionais da gramética tradicional, os
conectivos, e as palavras denotativas, as quais a gramatica nao pode incluir em

nenhuma das dez classes gramaticais.

- As modalidades do discurso

Os estudos sobre a modalidade s&o derivados da logica. Para os gregos, havia
categorias gramaticais secundarias associadas as partes do discurso e que lhe
indicavam o "modo". Na gramatica latina, o "modo verbal" foi definido como uma

categoria formal semantica, expressando as inclinagdes e intengdes do falante.

Em linguistica, especificamente, as modalidades correspondem ao ponto de vista do
locutor em relagéo a situagdo comunicativa, estando, portanto, ligada as relagées do
locutor com os valores transmitidos por seu discurso. Sendo a linguagem um ato, todo
enunciado se marcara por um "modo de agdo" e de interagdo, responsavel pela
persuasdo. Por isso, as modalidades s&o tidas como parte da atividade ilocucionéria,

reveladoras da atitude do falante em relag@o ao enunciado que produz.
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pessa maneira, pode-se dizer que todo ato comunicativo compde-se de um contetdo
p{oposicion&nl e de uma atitude subjetiva do falante, imprimida em seu discurso. Os
slos de comunicagdo, entdo, vém "marcados” nas expressdes modais, que servem
como orientagdo para a dire¢do de argumentagcdo do discurso. As investigagbes
acerca das diversas formas de lexicalizagdo muito contribuiram para o estudo das
modalidades, mas, apesar dessa contribuigdo, ainda ha muito o que se fazer nesse
campo, pois ele carece de uma tipologia que dé conta das modalidades. Essas marcas
modais podem vir lexicalizadas em um discurso de varias formas:

- performativos explicitos:

Eu exijo que vocé saia desta sala!

- auxiliares modais:

Se vocé ndo pode com o inimigo, deve juntar-se a ele.

- predicados cristalizados:

E 16gico que ele vira.

- advérbios modalizadores:

Infelizmente n&o poderei viajar com vocé.

- formas verbais perifrasticas:
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0 seu pai pode ajudar vocé nos exercicios.

. modos e tempos verbais:

o partido tentaria impedir a votagdo da emenda.
. verbos de atitude proposicional:

Eu acredito que o caso sera solucionado.

- entonagao: a entonagao restringe-se a modalidade oral, ja que & na interagdo verbal

que se sabera tratar-se de um pedido ou de uma ordem, por exemplo.
- operadores argumentativos:

Flavia veio mesmo para Sao Paulo.

TEXTO PARA ANALISE

A seguir, exploramos os recursos de coesdo em um texto, aliando a essa abordagem
os contextos envolvidos para sua produgao. A analise ndo pretende exaurir todas as

suas possibilidades, e sim assinalar alguns caminhos na depreenséo dos recursos de

estruturacao textual.



JOELHOS E PANTURILHAS'

RIO DE JANEIRO - Duas personalidades em foco neste momento
sugerem o debate em torno do direito & intimidade. Zélia
Cardoso de Mello e William Kennedy Smith, por motivos
diferentes, estio de portas e janelas abertas & curiosidade
publica. A ministra (ela ainda merece o titulo) cometeu a
conhecida temeridade de dizer na televisdo que estava
apaixonada. Desencadeou ali a tempestade. Eu gelei, na hora
que ouvi.

O jovem Kennedy esta metido numa trapalhada medonha,
segundo um pifio roteiro escrito por um autor de dltima
categoria. A imprensa americana nao tem conversa. Cai em
cima, cruel. E prato para saciar qualquer abutre. Ou até a 4dguia
americana, que também é ave de rapina. Mas o que pergunto é
se seria assim mesmo, se o nome do rapaz fosse apenas William
Smith. O estigma esta no Kennedy. Dois mortos e um senador
chamuscado.

Smith lembra o nosso Silva. Silva, como diz Rubem Braga, ndo
€ uma familia ilustre. Nao tem avés na histéria. Quando o Brasil
foi colonizado, os Silva eram os degregados. Depois foram
indios. Depois, negros. Depois, imigrantes. Os Silva ndo tém a
minima importancia. Trabalham, andam pelas ruas e morrem.
Saem da vala comum da vida para a cova rasa da morte, Njo
podem ser considerados uma boa familia. Até as mulheres que
ndo sao de familia pertencem a familia Silva. Ou Smith.

Paixdo é como acidente. Ndo se programa. Acontece. O desastre
de Zélia tem agravantes conhecidos. E ela mesma acendeu o
estopim. Até onde é licito invadir a vida particular de uma moga
bonita? Sucede que a moga era ministra. Poderosa, sob as luzes
da ribalta, em pleno proscénio. Uma figura publica, portanto. Se
ela abriu a cortina, todo mundo foi espiar. Nem precisava ver.
Era s6 sair falando.

S6 por ser quem é, a Zélia ja chamava a ateng¢do, aqui e |4 fora.
O repdrter inglés foi entrevista-la sobre economia. Britanico
embora, nao resistiu e falou de seus "impeccable kness". Os
joelhos impecdveis (o pior, ou o melhor, é que sdo mesmo)
subiram a manchete e correram mundo. Quero ver se alguém vai
mencionar os "impeccable calfs” do Marcilio. Sdo as suas
panturrilhas, de fato, também impecdveis. Eram pelo menos
assim, como se vé no seu retratinho de crianga.

(Otto Lara Resende, Folha de S&o Paulo, 11/05/91, p.6)
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ANALISE DO TEXTO

| COESAO REFERENCIAL

11 Por substituicdo

11.1 Anafora:

."A ministra" -"ela" (pré-forma pronominal)

-"na televisao" - "ali" (pré-forma adverbial)

-"me pergunto” (pro-forma pronominal)

- "0 desastre de Zélia" - "ela" (pré-forma pronominal)

-"comegou ali" (pré-forma adverbial)

-"foi entrevista-la" (pré-forma pronominal)

-"aqui e la fora" (pré-forma adverbial)

- "falou de seus" (pré-forma pronominal)

- "suas panturrilhas" (pro-forma pronominal)

- "Eram pelo menos assim" (pré-forma pronominal)
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~seu retratinho” (pré-forma pronominal)

11.2 Elipse:

."que estava apaixonada"

."na hora que ouvi"

."Cai em cima"

-"E prato pra saciar"

-"Nao tem avos na historia"

-"Depois foram indios. Depois, negros. Depois, imigrantes.

- "Trabalham, andam pelas ruas e morrem. Saem..."

- "Nao se programa. Acontece"

-"Nao resistiu”

- "e correram mundo"

- "Eram pelo menos assim"
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42 Por reiteracao
2.1 Repeticdo do mesmo item lexical
william Kennedy Smith" - "o jovem Kennedy" -"William Smith"
."0 nosso Silva" - "Silva" - "os Silva"
-"moga bonita" - "a moga"
1.2.2 Sinonimia/ Termos usados como sindnimos ou equivalentes
-"Zélia Cardoso de Mello" - "a ministra" - "uma figura publica" - "por ser quem &"
-"a tempestade"” - "a conhecida temeridade" - "o desastre"
- "o jovem Kennedy" - "o rapaz"
- "vala comum" - "cova rasa"
- "o reporter inglés" - "britanico”
1.2.3. Hiponimia

- "a ministra" - "o titulo"
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1.2.4 Hiperonimia

."Duas personalidades"” - "Zélia Cardoso de Mello e William Kennedy Smith"

."Ave de rapina" - "abutre e aguia americana"

-"Kennedy" - "dois mortos e um senador"

2. COESAO RECORRENCIAL

2.1 Paralelismo

- "Depois foram indios. Depois, negros. Depois, imigrantes”

- "impeccable knees", "impeccable calfs"

3. COESAO SEQUENCIAL

3.1 Temporal

3.1.1 Ordenagéo Linear dos Elementos:

- "Os Silvas eram os degregados. Depois foram indios. Depois, negros. Depois,

imigrantes"

- "Trabalham, andam pelas ruas e morrem"
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<aem da vala comum da vida para a cova rasa da morte"

_“gla mesma acendeu o estopim. Comegou ali mesmo o tiroteio"

_"Subiram a manchete e correram mundo"

31.2 Particulas Temporais:

."neste momento"

."na hora"

-"depois"

3.1.3 Correlagéo dos Tempos Verbais:

- "Quando o Brasil foi colonizado (...) Trabalham, andam..." (subentende-se aqui o

"hoje")

- "... se seria assim mesmo, se o nome do rapaz fosse..."

3.2 Por Conexao

3.2.1 Complementagéao:

-"... cometeu a temeridade de dizer na televisdo QUE ESTAVA APAIXONADA."
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122 Pausa:

A imprensa americana nao tem conversa. Cai em cima, cruel.”

12.3 Disjung&o Inclusiva:

."Ou até a aguia americana"

3.2.4 Contrajungao:

-"Mas o que me pergunto”

- "Britanico embora"

3.2.5 Condicionalidade :

-"... se o nome do rapaz fosse apenas William Smith..."

3.2.6 Conjungéo:

- "Trabalham, andam pelas ruas e morrem."

-" .. e correram mundo"
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2.7 Disjungéo exclusiva:

."0u Smith"

3.2.8 Concluséo:

."Uma figura publica, portanto"

4. CONTEXTO

No contexto existencial, temos os dois nomes - Zélia e William - que indicam dois
seres existentes no mundo, com dois papéis diferentes. Eles desencadearam dois
acontecimentos que abriram suas vidas a curiosidade publica: Zélia declarou-se

apaixonada publicamente; William foi acusado de abuso sexual.

No contexto situacional, que é mais amplo e fluido, temos os elementos como papéis,
ou seja, os lugares que ocupam institucionalmente. Zélia tem o papel de ministra e

William pertence a uma ilustre familia.

Na estrutura superficial do texto, temos a designacao catafdrica. Trata-se de duas
personalidades (hiperonimo): Zélia e William. Podemos observar o percurso da
referéncia para cada uma dessas personalidades:

a) Zélia Cardoso de Melo = cidada

a ministra = papel institucional
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ela = vaziol semipleno
(0) desencadeou = elipse
ypercurso vai do papel institucional para o vazio.
- p) William Kennedy Smith = cidadao
o jovem Kennedy = papel institucional (refere-se a familia Kennedy, em particular)
0 rapaz = nao é publico
William Smith = apaga-se o "Kennedy", que € o elemento tragico do nome
O percurso, aqui também, tende do institucional para o vazio.
No terceiro paragrafo increve-se a intertextualidade, com a referéncia a crénica "A
familia Silva", de Rubem Braga. Com "Smith lembra o nosso Silva" temos, na

perspectiva de Halliday, a chamada referéncia comparativa que, nesse caso,

estabelece-se através de estruturas paralelisticas e elipses que remetem para a idéia

de vazio.

Outra referéncia comparativa se estabelece entre "paixao" e "acidente". No quarto

paragrafo, a reiteragao segue o percurso que vai de "cidada comum" a "figura publica™;

Zélia (figura qualquer)
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#
053 bonita
noga

rinistra (poderosa = figura institucional)

yo contexto acional, é ela que desencadeia a "tempestade”. Nota-se o trabalho feito
com as palavras do mesmo campo lexical: tempestade, acidente, desastre, estopim,
iroteio, invasdo. Ainda nesse paragrafo, a comparagao entre o desastre da ministra e
3 tragédia cléssica (nesta, o destino/acaso atingia sempre uma figura importante: "...

;ob as luzes da ribalta, em pleno proscénio").

H4, no ultimo paragrafo, a remissao por sinénimos a dois termos néo correspondentes:
inglés e britanico. Aquele diz respeito & nacionalidade; este, ao comportamento. Disso

se conclui que até um inglés, caracterizado pela britanicidade, € tocado pelos joelhos

da moga.

Analisando a posi¢ao do locutor, vemo-lo manifestado em primeira pessoa no primeiro
paragrafo atraves de um verbo carregado de subjetividade: "gelei". Quando diz que

Zélia "ainda" merece o titulo, deixa claro sua posigao favoravel a ela.

No segundo paragrafo, podemos perceber que o locutor € contrario ao artigo que diz
estar William numa situagao dificil. O uso de termos para depreciar quer o artigo, quer

o autor, mostra bem a posigéo favoravel do locutor em relagao a William.

Para salientar o vazio a que remete o nome Silva, ha uma meticulosa selegéo lexical

que orienta argumentativamente a depreciagdo, sendo que, no caso de referéncia a
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nstoria do pais, o silva estéd sempre associado ao elemento marginal da sociedade.
gem da selecao vocabular, as negagbes também reforgam o vazio: "Nao é uma familia

justre”, "N&o tem avés na historia", "Nao tém a minima importancia”.
No quinto paragrafo, o periodo "Sé por ser quem €&, a Zélia ja chamava a atencao" é
orientado para a argumentagdo do locutor de forma favoravel a Zeélia, o que vem

reforgado por "ou melhor" e pela forma duvidosa que o locutor coloca em relagao as

- panturrilnas de Marcilio: "Quero ver se...".

5. VISAO ARGUMENTATIVA DO TEXTO

5.1 Tempos Verbais (na perspectiva de Weinrich):

Ha duas orientagdes distintas em relagéo ao emprego dos tempos verbais:

- a primeira manifesta-se nos tempos do mundo comentado, mostrando maior

engajamento do locutor: sugerem, estao, tem, cai, pergunto etc.;

- a segunda manifesta-se nos tempos do mundo relatado: cometeu, estava,

desencadeou etc. O mundo relatado serve de suporte a argumentagéo.

5.2 Advérbios e Expressbes Atitudinais (expressées que, na superficie linguistica,

operam argumentativamente de modo a exprimir a atitude do locutor perante o fato

contido no enunciado):

- "Ela AINDA merece o titulo"
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s pior, ou O MELHOR, é que sdo mesmo"

.*Sao as suas panturrilhas, DE FATO, também impecaveis"

53 Indices de Avaliag&o, Indicadores llocucionarios e Modais:

.Modalizagao através da selegéo lexical, no segundo paragrafo: "... segundo um pifio

roteiro, escrito por um autor de ultima categoria..."

-"Cai em cima, cruel"

-"Mas o que me pergunto"

-"Os Silva nao lém a menor importancia"

- "S0 por ser quem €&"

- "N&o podem ser considerados uma boa familia"

5.4 Operadores Argumentativos:

- "SEGUNDO um pifio roteiro": indicador de polifonia, marca o argumento do ponto de
vista de outro locutor, sendo que o locutor do discurso ndo assume nem se

responsabiliza por esse ponto de vista. Pelo contrario, a selegdo vocabular € pejorativa

e argumenta em diregao contraria a L2.
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."é prato pra saciar qualquer abutre. OU até a aguia americana": operador de
disjungdo inclusiva, reforgado por ATE, que aponta para o argumento mais forte numa

escala argumentativa.

-"MAS o que me pergunto": o operador indica oposi¢éo, o locutor se mostra contrario

aos fatos apresentados.

- ".. se seria assim mesmo SE o nome do rapaz fosse™ ftrata-se de uma

condicionalidade irreal, j& que o nome do rapaz nao é William Smith apenas.

-"...COMO diz Rubem Braga": marcador de polifonia, atribui através de comparagéo o

ponto de vista a outro locutor.

- "ATE as mulheres que ndo sdo de familia...": como ja se viu, o operador "até" aponta
para o argumento mais forte que visa a colaborar com uma determinada concluséo.
Assim, o locutor, pretendendo confirmar que Silva nao € uma familia ilustre e querendo
dirigir sua argumentagdo de modo a depreciar o Silva, seleciona o argumento "mulher
que ndo é de familia" para reiterar sua posi¢do. Observe-se que esse termo, "n&o ser
de familia", representa na nossa cultura a designagédo as mulheres cuja conduta moral

é condenavel, ou seja, aquelas que tém a reputagdo maculada.

- "OU Smith": temos uma disjungdo exclusiva, baseada numa referéncia comparativa,

na qual os valores atribuidos a familia Silva podem perfeitamente ser atribuidos a

Smith.

- "Paixdo € COMO acidente": operador comparativo, que estabelece relagdo de
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equivaléncia.

."E ela mesma acendeu o estopim": além de estabelecer a conjungéo, o operador "e"

ainda encerra valor causal.

. "SE ela abriu a cortina": na realidade, o operador esta ligado & causalidade - todo

mundo foi espiar porque Zélia abriu a cortina.

- "Britanico EMBORA": valor concessivo.

- "Néo resistiu E falou": além da conjungédo, estabelece também a relagéo causa-efeito.

- "o pior, ou O MELHOR": a expressao funciona de modo a ajustar e a precisar o

sentido do argumento.

-"COMO se vé": o operador atua sobre a enunciagao;, trata-se de uma comprovagao.

No texto, fica clara a posigao favoravel do locutor em relagao a Zelia e William, mas
esses fatos devem ser entendidos como base para uma argumentagado mais ampla em
torno da privacidade, principalmente daqueles que tém uma vida publica. O
questionamento sobre o direito a privacidade ja se esboga no primeiro paragrafo e se
reforga com "Até onde é licito...". Assim, a argumentagéo dirige-se a critica aos meios
de comunicagdo pelo abuso que cometem ao explorarem desmesuradamente a

intimidade dos individuos.



2.2 Coeréncia Textual

Curso Madame Natasha de piano e portugués

Madame Natasha tem horror a piano. Ela socorre os intoxicados
do verbo. Como nao cobra pelo que faz, descansa enquanto a
freguesia escasseia. Voltou ao trabalho para oferecer uma de
suas bolsas de estudo ao professor [talo Moriconi, que dé aulas
de literatura na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, pelo
seguinte trecho num artigo sobre o livro Lira e Antilira, de Luis
Costa Lima:

"Em cada livro os niicleos de problematicidade formam uma
espécie de infra-estrutura indecidivel fazendo contraponto ao
esforco dominante que é sempre o de construir um eixo
matricial, valorativo e conceitual, capaz de funcionar como
centro orientador das andlises e das linhas de argumentagao
encaminhadas.”

Madame acha que o professor Moriconi ndo quis dizer alguma
coisa. O que, ela ndo sabe. (Elio Gaspari, O ESP, 03/09/95, p.
A-19)

133
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produzir um texto € agir sobre o outro através da linguagem. E por isso que a
peréncia de um texto esta ligada a um conhecimento prévio e reciproco entre os
nterlocutores. Desse modo, podemos perceber que o estabelecimento de sentido, ou a
eréncia textual, depende das informagdes que o destinatario domina para a
jescodificagdo de um texto. E evidente que o locutor circunscreve vérias informacgdes
sm seu texto: sdo os referentes co-textuais, que permeiam a vizinhanga, sinalizando o

que esta a volta para o estabelecimento de relagGes de sentido.

Quando estamos nos referindo a coeréncia do texto, estamos querendo nele buscar
sentido, ou seja, aquilo que consideramos como um texto tem de nos significar alguma

soisa dentro da nossa experiéncia. Como refor¢a Van Dijk

... 0 ato de compreender envolve ndo somente o processamento
e interpretagdo de informagdes exteriores, mas também a
ativagdo e uso de informagGes exfernas e cognitivas. (VAN DIJK,
1992:15)

Quando se estabelece relagdo com um texto, quando se vai a busca de seu sentido,
opera-se uma relagdo pautada na questdo da legibilidade, aqui ndo mais com o
sentido de pura descodificagdo do material linglistico que da consisténcia ao texto,
mas sim com o sentido do que antes chamou de leitura funcional, ou seja, a
capacidade de o individuo ler, estabelecer relagdes de significagdo e, sobretudo, de

interagir com o texto. A legibilidade é a caracteristica que vai dar suporte ao texto para

que ele garanta o seu status enquanto tal.

Dessa forma, estamos estabelecendo que a questdo da legibilidade e, em decorréncia
disso, o estabelecimento da coeréncia esta diretamente ligada a relagéo constituida

entre o usudrio e o texto. E por isso que se diz que o texto s6 faz sentido dentro de
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l?_;ﬂuagées especificas de uso, observadas as relagdes que se estabelecem entre ele e
| us intermediadores (emissor-receptor). A questdo da descodificagdo de uma
nensagem passa a ser, ou constitui, uma relagao exclusivamente pessoal: o que uma
gessoa lé e infere de um texto ndo € exatamente o que outra |é, j& que o sentido
decorre da interag&o do leitor com o texto. A legibilidade do texto constitui-se, portanto,

auma questdo de graus, relacionada & maneira como cada um aborda o texto que Ié.

A significancia do discurso depende também do que
pressupomos ser a normalidade dos fatos, episédios, ou
situacdo descrita. Em outras palavras, entender o mundo. (VAN
DIJK, 1992:45)

A coeréncia deve ser sempre definida em termos de
proposi¢ées completas e de fatos por elas denotados, e que é
relativa ao conhecimento do mundo que o falante e o ouvinte
tém. (VAN DIJK, 1992:47)

Se pensarmos aqui nas Maximas Conversacionais de Grice, bem podemos fazer uma
ponte com a questdo da Coeréncia. Para ele, a comunicagdo humana é regida pelo
principio basico da Cooperagao. Isso equivale a dizer que quando duas pessoas se
propéem dialogar, estabelecer contato, elas irao, obviamente, cooperar para que o ato
de comunicagdo seja o mais eficiente possivel. Decorrentes do principio basico da
Cooperagao, Grice aponta quatro maximas: da Quantidade, da Qualidade, da

Relevancia e do Modo.

A Maxima da Quantidade refere-se, como o proprio nome ja diz, a quantidade de
informag&o de um ato de comunicagdo, devendo aquele que se comunica ndo exceder
nem escassear as informagdes, ou seja, nem ser prolixo, pecando pelo excesso, nem
ser laconico, pecando pela falta de dados no ato comunicativo. Assim, num ato de

comunicagao, a informagéo flui do dado para o novo, uma vez que ndo pode haver
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gmunicacao baseada apenas nas informagdes ja conhecidas.

‘yMaxima da Qualidade diz respeito as evidéncias sobre aquilo de que se fala. Se nédo
14 dominio sobre o assunto a ser tratado, se ndo ha como comprovar determinadas
déias, elas ndo devem ser postas em jogo, ja& que nao sdo plausiveis de comprovacéo

de seu valor de verdade.

Aquilo que & mais importante num ato de comunicagdo esta na Maxima da Relevancia,
resumida pela idéia de "diga apenas o que é relevante", evitando informagbes n&o
pertinentes a comunicagdo naquele dado momento. Os que violam essa maxima
acabam desviando-se do tema principal sobre o qual se discorre, deixando-o num

plano secundario ou até mesmo sem tratamento comunicativo.

Enfim, evitando a obscuridade, a prolixidade ou a laconidade, primando pela clareza e
concisao da mensagem, ter-se-a o que se propde na Maxima do Modo. O modo como
se diz serd responsavel pela clareza do enunciado. E légico que, em situagdes
especificas, o locutor podera ocultar informagdes, deixando seu discurso obscuro ou

ambiguo, com a inteng&o de confundir seu interlocutor.

Por essas Maximas de Grice, podemos comegar a trabalhar a questdo do sentido no
texto, postulando que ele, o sentido, estabelece-se por essa relagéo entre os usuarios
da lingua. Ao se comunicarem, os individuos o estarao fazendo por reais e pessoais
necessidades, de modo que selecionar&o os conteudos em relagéo a esses propositos.
Ora, a partir das Maximas podemos ver o0 jogo que se estabelece entre os
interlocutores, e como vai se constituir o sentido a partir disso. O jogo da comunicagao

esta nos interesses dos interlocutores, na intencionalidade com que se propGem
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sstabelecer contato. Trata-se, pois, de uma relagdo contratual.

| £ por issO que a nogao de coeréncia precisa ser circunscrita em dois grandes niveis: o
;primeiro corresponde ao nivel das experiéncias pessoais, da relagdo que o falante
_jpstaura entre si e o texto a partir de suas experiéncias e da sua visdo de mundo; o
segundo nivel diz respeito as relagées que se estabelecem entre os interlocutores, a
imagem que tem um do outro, as necessidades que desencadearam a comunicagao,

as formas de influéncia entre eles.

A coeréncia pode ser vista também em termos da competéncia textual dos usuarios da
lingua. A competéncia textual vista ndo somente como a capacidade de analisar e
interpretar os atos comunicativos, mas também como a capacidade de produzir
enunciados coerentes, que se prestem aos propoésitos de comunicagao. O receptor
somente descodificaréd/entendera coerentemente um enunciado quanto maior for a sua
competéncia para tal, e tanto mais quanto for a competéncia do emissor na elaboragao

de seu discurso prevendo os conhecimentos de seu interlocutor.

Podemos ver que estabelecer sentido num texto € uma operagdo que depende de
certos fatores linglisticos. Os componentes do universo textual, aqui em termos de
conceitos e relagbes estabelecidas, estdo ligados entre si e constituem uma
configuragdo determinante da interpretagéo, quer em nivel menos complexo, quer em

nivel mais complexo. Isso quer dizer que a interpretagéo de um elemento depende de

outro.

O conhecimento prévio de mundo e do tipo de mundo em que estéa circunscrito o texto

sdo dados importantes para a constituicdo do préprio texto e da sua coeréncia. Esse
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pnhecimento, tanto da parte do emissor quanto da parte do receptor determinam o
sstabelecimento de uma boa parte do sentido. E por isso que se diz que, se for muito
jta @ taxa de informagbes novas, o texto vai ser incoerente para o receptor, porque

qdo havera dominio das informagdes ali presentes.

Ainterpretagé@o depende de varios tipos de informagdo, como a textual, a contextual e
a cognitiva. As informagdes textuais sdo de dois tipos: aquelas ja conhecidas aliadas
as novas - as antigas funcionam como suporte das informagdes novas e garantem a
estas a interpretabilidade. As informagbes contextuais referem-se a situagdo de
comunicagao - exteriores ao texto -, envolvendo os interlocutores, o grau de
formalidade, as implicagbes pessoais e sociais etc. Enfim, as relagbes cognitivas
dizem respeito aos processos mentais daqueles envolvidos numa comunicagdo: em
cada situagdo comunicativa, ha a ativagdo de conhecimentos, os usuarios tém as
representagcdes mentais das mais variadas experiéncias e valer-se-ao delas para

buscar a interpretagao de novas informagoes.

Querer estabelecer sentido em um texto é também buscar a sua relagdo com outros
textos, ou seja, o sentido de um texto depende do conhecimento que os usuarios da
lingua tém de outros textos. Podemos dizer que nossa competéncia textual sera maior
quanto maior for nosso dominio de outros textos, pois mais relagdes poderemos
processar na busca de estabelecer sentido e procurar compreender os enunciados.
Assim vista, a coeréncia pode ser entendida como a possibilidade que temos de
estabelecer sentido com outros textos. O principio da interpretabilidade liga-se

diretamente a inteligibilidade do texto numa dada situagdo comunicativa.

Buscar a coeréncia do texto implica identificar as varias relagbes que o texto
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stabelece. Uma primeira é a relagdo entre os conteudos abordados pelo texto.
remos, entao, a relagcdo semantica. Outra é a relagéo pragmaética, ligada aos atos de
ila, referindo-se as agbes que realizamos num ato de fala, é a relagdo que se
gstabelece entre os interlocutores, ligada as imagens reciprocas e ao tipo de relagdes
interpessoais. Aliada a essas relagoes, temos um conjunto de fatores sécioculturais
pastante diversificados que vé&o interferir no ato de comunicagdo. Todos esses
glementos representam a continuidade de sentido, caracterizam as relagoes

conceituais dos individuos.

Dessa forma, s6 podemos entender que um texto pode ser considerado bem formado
se for possivel, dentro desse quadro de multiplas relagées, recuperar-lhe o sentido. E
a referéncia a um texto bem formado restringe-se a possibilidade de ele ser coerente,

significar para os seus interlocutores nessas situagdes especificas de comunicagéo.

Quando se busca o sentido do texto, ha a possibilidade de se verificar, em nivel de
superficie linguistica, a presenca de elementos linguisticos que vao dar pistas, orientar
a leitura/compreens@o do enunciado. Essas pistas correspondem aos chamados
elementos de coesdo textual, que vao, de certa forma, indicar alguns possiveis
caminhos para que o enunciado seja descodificado. Existe uma grande diferenga entre
esses recursos linguisticos manifestados no texto: eles podem variar muito, em termos

de frequéncia, de um texto a outro, bem como podem ser de diferentes tipos em

diferentes tipos de textos.

Entender um texto depende também, conforme ja se salientou anteriormente, da
necessidade do dominio de uma gama de conhecimentos que s&o exteriores ao

proprio texto, como o conhecimento de mundo, o conhecimento reciproco dos
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aterlocutores, o conhecimento da situagdo em que se da o ato comunicativo e das
qormas sociais que o regulam. Todos esses elementos suprem o ato de comunicagéo
para que o sentido se estabeleca. E por essa razdo que o sentido do texto corresponde
3 um processo fotal, implicado com intengdes até extralingtisticas. Esses feixes de
relagdes, de ordem linguistica e extralingtistica, determinam o texto como um TODO,
cujas implicagdes entre as unidades menores (em nivel microtextual) vao determinar o
seu sentido (em nivel macrotextual). Assim, quando se fala em coeréncia, estamos
falamos na capacidade de um texto ser visto enquanto tal, ou seja, a coeréncia € um

dos fatores importantes a determinar a textualidade.

Para um receptor, se ndo ha continuidade de sentido entre as informagdes, o texto
ser-lhe-a incoerente. Isso pode acontecer porque entre o conhecimento ativado por ele
e as informagdes transmitidas pelo texto pode haver uma discrepancia muito grande,
ou entdo, se ha uma inadequagao entre os conhecimentos expressos no texto e o seu
universo cognitivo. Portanto, sem duvida nenhuma, podemos afirmar que um texto &
coerente ou ndo apenas em relagdo aos usuarios, ou seja, a coeréncia ou incoeréncia
de um texto vai depender da relagéo dos usuarios, que estao em relagao direta com as

informacdes ali transmitidas. O texto & incoerente numa determinada situagéo

comunicativa.

Se o texto pode ser incoerente em determinadas situagdes de comunicagéo, é preciso
que se esmiucem as condigées especificas dessa incoeréncia. Lembremos que um
texto pode ser incoerente para uma pessoa e ndo O ser para outra, por isso a

coeréncia ndo pode ser vista de modo linear, ao contrario, ela se determina em

situacoes especificas.
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A coeréncia deve ser entendida como um fator que se estabelece no proprio processo
je comunicag&o. E ai que ela se inscreve, que se constitui. A coeréncia ndo é um dado
prévio, anterior a construgdo do texto. Ela € simulténea & sua consecugéo, em estreita
elagdo as intengdes e conhecimentos dos usudrios e participantes de um ato

comunicativo.

Embora para alguns autores a coesao textual ndo seja condigdo necessaria nem
suficiente para que a coeréncia se estabelega, ela é, em grande parte, responsavel
pela compreensdo de um enunciado. O principio das relagbes coesivas esta
determinado pelo fato de a interpretagdo de um elemento estar na dependéncia de
outro elemento anterior (ou de outros elementos anteriores). E por isso que se entende
o discurso como uma sucessao de informagdes. A cada ponto do discurso, uma nova
informagéo vai surgindo e ligando-se a anterior, vao-se estabelecendo relagées entre

essas informagdes, que vao facilitar o reconhecimento da mensagem.

Dessa forma, pode-se perceber que a coesdo e a coeréncia sdo caracteristicas de um
mesmo fendmeno linguistico, a saber, a construgao de um texto, s6 que a primeira esta
ligada a estrutura microtextual, enquanto a segunda, a estrutura macrotextual. Isso
significa dizer que a coesao corresponde as ocorréncias entre as unidades menores
que compdem o discurso, estabelecendo relagéo entre as partes; ja a coeréncia é fruto
de uma operagao que, embora envolva todas as partes do texto, vai buscar a sua

inteligibilidade no todo.

O universo textual constitui um engendramento de conceitos e relagbes que, unidos,
determinam a configuragdo de um discurso. Nesse complexo de relagGes, constitui-se

a coeréncia, como forma de "entendimento” do discurso, por meio dos conhecimentos
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jivados na comunicagéo. Se, num ato de comunicagédo, os conhecimentos ativados
pelo receptor para a compreens@ao da mensagem constituem uma continuidade de
sentido, podemos dizer que o texto Ihe sera coerente. Em relagdo aos conhecimentos
sivados, ha como fator fundamental que o determina o contexto do discurso. H4 um
conjunto de condigdes externas ao texto que vao cooperar na compreensao, e essas

condicbes dizem respeito tanto a produgdo quanto a recepcdo do texto, j& que a

interpretacao esta circunscrita no fluxo intersubjetivo da interlocugao.

Compreendendo o sentido como uma rede de relagbes estabelecidas e partindo do
ponto de vista de que a comunicagéo é confratual, ndo se pode esquecer de que a
coeréncia de um texto esta ligada principalmente a sua intencionalidade, ja que o
acordo de comunicagdo pressupde necessidades individuais que deverdo ser
saciadas. Assim, & possivel dizer que a compreensao de um enunciado corresponde
ao processamento e a interpretagéo de informagdes exteriores a ele em consonancia
com a ativagédo e o uso de informacdes internas e cognitivas por parte do receptor.

Nesse processo, ha uma realimentagdo continua de informagdes, que vao das mais

simples as mais complexas.

O conhecimento ativado pelo receptor tem uma fungéo estratégica no ato de interagao
comunicativa, porque a interlocugdo vai depender dos objetivos especificos dos
interlocutores, da quantidade de conhecimento disponivel a partir do texto e do
contexto. Ao mesmo tempo em que é responsavel pela compreensdo, o conhecimento
também responde pela atitude tomada tanto pelo emissor quanto pelo receptor como

mediadores de informagdes que Ihes podem ser mais ou menos comuns.

Em razdo dos conhecimentos partilhados ou nao-partilhados, a coeréncia estilistica
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sassa a ter papel de grande relevancia na interlocucéo, ja que ela expressa a situagéo
peSSOEI ou social envolvida no discurso. Por isso, o uso dos marcadores estilisticos
pode servir para inferir as diversas propriedades do locutor ou do contexto social. Aqui
fambém se pode dizer que o uso dos marcadores estilisticos tem fungdo estratégica,
yma vez que vai permitir que a relagédo entre os interlocutores seja manifestada em
nivel de discurso, pelo emprego de recursos linguisticos especificos que o

caracterizem:.

Entender um discurso é, portanto, uma operagdo que corresponde a compreensao do
mundo, entender um discurso esta em relagéo direta com a forma como dominamos os
conhecimentos do mundo, com os valores que nos sdo representativos a partir dessa
visdo, os valores que selecionamos como relevantes e os quais defendemos por nos
serem comuns. Enfim, entender um discurso € uma operagao que esta circunscrita nos
parametros daquilo que julgamos ser a normalidade dos fatos. Por isso, qualquer

discurso que fuja a esses parametros parecer-nos-a estranho, julga-lo-emos

incoerente.

A coeréncia é relativa ao conhecimento de mundo, tanto do conhecimento do falante
quanto do ouvinte, ou seja, ela depende tanto dos conhecimentos prévios dominados

pelos interlocutores quanto dos conhecimentos partilhados entre ambos.

O estabelecimento de sentido de um texto é determinado por alguns fatores. Koch

elenca como fatores determinantes da coeréncia:

1. Elementos Lingiiisticos: os elementos linglisticos sdo as chamadas pistas, que se

manifestam na superficie do discurso, responsaveis por marca-lo para que seja lido de
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scordo com intengées especificas do locutor. Eles constituem o chamado contexto
inguistico do discurso. Por essa razdo, dizemos que as marcas de superficie vao ser
esponsaveis pela orientagdo argumentativa do texto. Além disso, essas pistas
respondem pela ativagdo dos conhecimentos por parte do receptor da mensagem
fazendo-o0 estabelecer inferéncias sobre aquilo que |é. As pistas, ou marcas

lingUisticas, correspondem aos elementos de coesdo textual, j@ abordados

anteriormente.

2. Conhecimento de Mundo: entender um texto € uma operagéo que esta diretamente
ligada aos conhecimentos das experiéncias vividas. Tanto mais facil sera descodificar
um texto quanto mais informagdes ali contidas forem do nosso dominio. Por isso, em
determinadas situagdes um texto pode parecer-nos muito pouco coerente, pois contém
uma quantidade excessiva de informagdes das quais nao temos conhecimento,
posteriormente, esse mesmo texto poder-nos-a aparecer pleno de significado, pois
detemos maior quantidade de dados de que ele trata. Lucia Fulgéncio observa que a
quantidade excessiva de informagdes novas pode ser um empecilho para o

entendimento do texto. Como observam Fulgéncio e Liberato

Essa dependéncia exagerada da IV (informagdo visual) pode
dificultar a leitura e até mesmo a tornd-la impossivel pela
simples razdo de que a guantidade de IV de que dispomos a
cada momento é limitada. (FULGENCIO & LIBERATO, 1992:19)

3. Conhecimento Partilhado: quando se vai estabelecer um ato de comunicacgéo é
muito importante que o conhecimento tenha uma parcela comum entre os
interlocutores, para que o ato seja coroado de sucesso. Isso equivale a dizer que, ao
elaborar o seu discurso, o locutor deve ter o cuidado de selecionar informagGes que

estejam constituidas no conhecimento de ambos. Colabora com esse ponto de vista a
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wogao aristotélica de conhecimento de publico;: para ele ha uma imagem reciproca
xntre os participantes de uma comunicagéo, de forma que, ao elaborar seu discurso, o
ocutor (orador) vai procurar no seu receptor (auditdrio) as caracteristicas comuns, que

poderao ser utilizadas com maior eficacia a fim de que a persuaséo seja mais eficiente.

E possivel que um leitor ndo consiga ler um texto que, embora
escrito numa lingua que ele domina, trate de um assunto sobre
o qual ele ndo tem informagdes.

()

Podemos afirmar que a leitura é o resultado da interagdo entre o
que o leitor j& sabe e o que ele retira do texto. (FULGENCIO E
LIBERATO, 1992:14)

4. Inferéncias: como se viu no item "1", o texto pode ser marcado linguisticamente e a
partir dessas marcas teremos uma caracterizagao da orientagdo argumentativa do
texto. Assim, por meio delas, trabalha-se o sentido daquilo que esta expresso
linglisticamente. Ha, porém, uma grande quantidade de informagbes que ndo sao
marcadas dessa forma, que ndo sao expressas concretamente, mas que podem (e
devem) ser inferidas. A inferéncia da-se numa relagdo nao explicita entre dois

elementos. Fulgéncio e Liberato, sobre a questao da inferéncia, entendem que

E como se o leitor estivesse, a todo tempo, lendo nas
entrelinhas. Para se entender a linguagem é preciso inferir
diversas informagées que ndo estdo mencionadas
explicitamente, mas que sdo absolutamente imprescindiveis
para se poder entender a mensagem.

A compreensdo da linguagem é entdo um verdadeiro jogo entre
aquilo que esta explicito no texto (que é em parte percebido, em
parte previsto) e entre aquilo que o leitor insere no texto por
conta propria, a partir de inferéncias que faz, baseado no seu
conhecimento de mundo. (FULGENCIO & LIBERATO, 1992:28)
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5, Fatores de Contextualizagdo: esses fatores sdo responsaveis pela "ancoragem"
{o texto em determinada situag&o comunicativa. Podemos citar entre eles:

.0s contextualizadores: data, local, assinatura, timbres, elementos gréficos (disposigéo
ga informagdo na pagina, ilustragoes, fotos, localizagdo de uma informacéo [por

exemplo, em que segdo aparece a noticia num jornal ou numa revista]);

- 08 perspectivos e os prospectivos: sao responsaveis por avangar expectativas sobre
o conteudo e/ou a forma do texto, como o titulo, o autor, o inicio do texto. Se a leitura é
a busca de compreensao para a solugdo de um problema, buscar a solugdo de um

problema é buscar a coeréncia de um texto.

6. Situacionalidade: pode se dar em dois sentidos, a saber, da situagdo para o texto e

do texto para a situagao:

- da situagdo para o texto: a situagao de comunicagao pode interferir na produgao e/ou
na recepgao do texto por causa de fatores como o grau de formalidade entre os

interlocutores, a diversidade dialetal envolvida (ou variedades), o tratamento que se da

ao assunto etc.;

- do texto para a situagdo. o mundo textual como se sabe ndo corresponde ao mundo
real, € nada mais que uma recriagao deste mundo, com fins intencionais especificos,
diretamente ligados aos propositos e crengas envolvidos entre os interlocutores. Dessa

forma, o texto escrito, enquanto recriagdo do mundo real, corresponde & maneira como

o mundo é visto pelo produtor.

7. Informatividade: a questao da informatividade esta ligada a expectativa que se tem
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P relag@o a informagéo contida no texto. Conforme se viu, quanto mais previsivel for
’ na informagao em um texto, mais facil sera a sua descodificagdo. Porém, o texto ndo
;.pde valer-se apenas das informagbes conhecidas, ha que se transmitir nova
formagdo para que a leitura seja mais interessante, pois o texto de "leitura facil
gma-se desinteressante. Assim, o texto deve trabalhar com uma quantidade de

nformacdes que é previsivel por parte do receptor, mas acrescido de novos dados.

§. Focalizag&o: se usuarios tém um conhecimento partilhado, quando a comunicagéo
entre eles se estabelece € normal que sejam selecionadas informagbes comuns a
ambos. Desse modo, dizemos que havera uma focalizagdo em relagao a informagao,

ou seja, havera a concentragdo dos usudrios em apenas uma parte do seu

conhecimento.

A funcdo topica pode ser atribuida a informagdo semantica
"antiga" em vdrios sentidos, isto é, ja introduzida pelo texto ou
ja conhecida pelo ouvinte (também a partir do contexto), e por
conseguinte, de alguma forma, dada ou pressuposta. A
informagdo antiga é selecionada e colocada em primeiro plano,
como um ponto de apoio para a nova informag¢do da sentenga.

(VAN DIJK, 1992:48)

Sendo o tépico o ponto de partida cognitivo, isto é, a entidade
gue o falante tem em mente e sobre a qual dird alguma coisa,
ele deve coincidir com o ponto de partida comunicativo.
(FULGENCIO & LIBERATO, 1992:39)

9. Intertextualidade. muito daquilo que se |&é estda em dialogo constante com outros
textos. Podemos dizer que os textos dialogam entre si. Por essa razao abordar um
texto, buscando sua significag@o, € uma atividade que corresponde a busca de outros

textos, o sentido de um se estabelece na sua relagdo com outros. A intertextualidade

pode se dar de duas maneiras:
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na forma: quando se repetem, de outros textos, expressoes, enunciados, trechos,

tilo etc,;

_no conteudo: € uma forma constante de intertextualidade, j4 que os temas sdo
empre reaproveitados, quer para uma abordagem do mesmo ponto de vista, quer para

yna abordagem divergente. Dizemos, entdo, que ocorre um dialogo entre os

enunciados.

10. Intencionalidade: se todo texto €, em esséncia, argumentativo, temos de buscar
neles a maneira como 0s emissores 0s usam para atingir suas intengdes de persuasao

ou convencimento. A intencionalidade pode ser em parte delimitada pelos elementos

lingtisticos e em parte pelas inferéncias.

11. Aceitabilidade: partindo do Principio Cooperativo de Grice, para que o ato de
comunicagao se consecute, € necessario que os interlocutores cooperem, déem sua
contribuigdo no processo, estejam dispostos a estabelecer contato. Por isso, o que

norteia a comunicagao € o pressuposto basico de que, ao inicia-la, ambos os usuarios

aceitem o ato.

12. Consisténcia: a nogao de consisténcia diz respeito a relagdo estabelecida entre

os enunciados, que nao devem ser contraditorios entre si, ou seja, um enunciado deve

ser consistente.
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2.3 COESAO & COERENCIA TEXTUAIS - IMPLICAGOES ENTRE AMBAS

; idéia bastante corrente, entre os estudiosos do texto, que a coesdo e a coeréncia
extuais s&o fendmenos linglisticos implicados, porém distintos. Consideram que a
:0esdo ndo é condigdo nem necessaria nem suficiente para a constituigdo do sentido

de um texto.

Sobre essa relagao entre coesao e coeréncia, temos em Koch e Travaglia

.. como observa Charolles 1989, os elementos lingiiisticos da
coesdo ndo sdo nem necessdrios, nem suficientes para que a
coeréncia seja estabelecida. Haverd sempre necessidade de
iecurso a conhecimentos exteriores ao texto...

Como a toesdo ndo € necessdria, ha muitas seqiiéncias
lingiiisticas cum poucos ou nenhum elemento coesivo, mas que
constituem um texto porque sdo coerentes e por isso tém o que
se chama de textualidade.

Como a coesdo ndo é suficiente, ha seqiiéncias lingiiisticas
coesas, para as quais o receptor ndo pode ou dificilmente
consegue estabelecer um sentido global que a fa¢a coerente,
(KOCH & TRAVAGLIA, 1992:43)

Para exemplificar textos sem coesdo, mas coerentes, os autores usam o texto "O

show'":

O Show

O cartaz
O desejo

O pai
O dinheiro
O ingresso
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O dia
A preparagdo
Aida

O esfadio
A multiddo
A expectativa

A muasica
A vibragdo
A participagdo
O fim
A volta
O vazio

(KOCH & TRAVAGLIA, 1992:12)

Exemplificando textos coesos, mas incoerentes, eles utiliza um texto extraido de

Marcushi (1983:31):

Jodo vai a padaria. A padaria é feita de tijolos. Os tijolos sdo
carissimos. Também os misseis sdo carissimos. Os misseis sdao
langados no espag¢o. Segundo a teoria da Relatividade o espago

€ curvo. A geometria Rimaniana da conta desse fen6émeno.
(KOCH & TRAVAGLIA, 1992:15).

Favero segue praticamente a posicdo de Koch e Travaglia, destacando que coeséo e
coeréncia textuais constituem fendmenos distintos, citando como parametros dessa
distingao

poder haver um segqiienciamento coesivo de fatos isolados que

ndo tém condig¢do de formar um texto (a coesdo ndo é condigdo
nem suficiente nem necessadria para formar um texto).

poder haver textos destituidos de coesdo mas cuja textualidade
se d4 ao nivel da coeréncia. (FAVERO, 1991:11).

Os exemplos citados por Favero para essas duas situagbes apresentadas sao,

respectivamente:
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1) Maria estd na cozinha. A cozinha tem as paredes com azulejos.

Os azulejos sdo brancos. Também o leite é branco.

2) Luiz Paulo estuda na Cultura Inglesa.
Fernanda vai todas as tardes ao laboratério de fisica do colégio.

Mariana fez 75 pontos na FUVEST.
Todos os meus filhos sdo estudiosos. (FAVERO, 1991:11)

Algumas consideragOes a respeito da relagéo entre coes&o e coeréncia precisam ser
retomadas e repensadas. Em primeiro lugar, acreditamos que a nog¢do de coeséo
precisa ser melhor precisada, para que possamos discorrer sobre sua relagdo com a
coeréncia. Se a coesao pode estar tanto no nivel das microestruturas, quanto no nivel
das macroestruturas, parece ser dificil encontrar textos destituidos de coesé&o.
Consideramos como fatores de coesdo a referéncia, a sequenciagao e, inclusive, a
linearidade dos elementos em um texto, uma vez que a disposi¢cao dos elementos vai
determinar o estabelecimento de sentido. E o caso do texto "O Show" apresentado por
Koch e Travaglia: pode nao haver determinados tipos de elementos de coesao que
liguem os seus segmentos. Porém, na construgao do texto, o autor atualiza recursos
para estabelecer seu texto. Trata-se da selegdo lexical e da disposi¢ao linear das
palavras. Assim, a sequéncia "o desejo - a ida - a participagdo - a volta - o vazio"
constroem o sentido do texto. Se houvesse qualquer alteragdo na disposi¢cao desses

elementos, haveria, sem dlvida, o comprometimento de sentido. Como bem analisa

Van Dijk

... um discurso ndo é apenas um conjunto de senteng¢as, mas
uma seqgiiéncja ordenada, com condicionamentos
convencionais sobre as ordenagées possiveis, desde que seja
significante e represente certas estruturas de fato, por exemplo,

episédios. (VAN DIJK, 1992:42)

O mesmo podemos dizer do segundo exemplo apresentado por Favero. Ndo ha
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slementos de coesao entre partes do enunciado. Apesar disso, a coesdo se estabelece
por meio da selecéo lexical e pela retomada que "Todos os meus filhos" faz de Luiz
paulo, Fernanda e Mariana. Essa expressdo constitui uma forma superordenada em
elacdo as trés que a precedem. A selegdo lexical inscreve-se no campo escolar:
estuda, Cultura Inglesa, laboratério de fisica do colégio, Fuvest e estudiosos.

Poder-se-ia imaginar o texto como uma resposta a "O que vocé tem al pode falar de

seus filhos?".

Os exemplos utilizados para referirem-se a textos coesos, mas sem coeréncia
merecem atengado especial. Os autores concordam com que pode haver sequéncias
coesas e incoerentes, mas 0s exemplos que apresentam contrariam a nogao de texto
que defendemos. Koch diz que ha, nesses casos, dificuldade para o leitor estabelecer
o sentido do texto. Se consideramos o texto como uma unidade global de sentido, nao
‘ha como conceber unidades globais sem sentido. Decorre, entdo, que os "textos"
apresentados ndo o sdo na realidade, nao passando de meros aglomerados de frases,

cuja intengao basica, a de comunicar, néo se realiza.

Pelo que se apresentou, € possivel entender que os fendmenos de coesao e coeréncia
textuais tém areas de imbricagdo em que os limites entre ambos fica praticamente
impossivel de se estabelecer. Se a interpretagéo das relagbes coesivas exigem do
leitor calculos para a busca do sentido dessas relagdes e se isso também acontece

quando buscamos a coeréncia de um texto, surge uma area de forte intersecgéo entre

coesao e coeréncia.

A anafora € um caso em que essa intersecgdo se delineia. Ao se reconstruir os

referentes e antecedentes dos anaféricos, € preciso haver o conhecimento partilhado
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ptermediando a relagdo entre o leitor e o texto. Somente por meio da contextualizagéo
jas informagdes é que um leitor pode buscar a relagdo entre os referentes textuais e

-alcular o sentido do enunciado.

A remiss@o pode orientar o leitor quanto a intencionalidade do discurso, por meio dos
elementos linguisticos que vao indicar valores, crengas e convicgbes daquele que
produz o texto. A consecugéo de um texto, além disso, demonstra a maneira do locutor

de ver o mundo.

Concorrem para denotar a intencionalidade do discurso e o conhecimento partilhado
as expressoes definidas, construindo o texto do ponto de vista das propriedades que
caracterizam o referente. Essas propriedades atualizadas no texto vao sempre
ressaltar o interesse que o produtor do texto tem em destaca-las, chamando, dessa

forma, a atengéo do leitor para o seu modo de entender o referente.

A intencionalidade do discurso se concretiza ainda por meio da selegdo dos campos
lexicais, responsaveis por fornecer indicagdes de sentido e de proposito do texto, que

irdo dirigir o leitor na reconstrugao do texto.

Apresenta também intersecg@o entre coeréncia e coesdo a ambiguidade referencial,

que exige do leitor o célculo do sentido por meio da identificacdo do referente

adequado a intengao do discurso.

Por fim, tem-se o encadeamento por justaposigdo, no qual cabe ao leitor fazer a
reconstrugdo do sentido, uma vez que nao ha indicadores explicitos das relagbes de

sentido em nivel de superficie de texto. Os conhecimentos linglisticos e de mundo é

que \J‘E?O "rrm'lltirao leiter €uPr'|r & JLQHG- dﬂsc"ffmt’ﬂ'lﬂf.
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que vao permitir ao leitor suprir a falta dos elementos.



PARTE |l
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1 Constituigdo do Corpus

A Lei Federal 5692/71 estabelece que o ensino de 1° grau, cujo objetivo é a formagéao
da crianga e do pre-adolescente, deve ter a duragdo de oito anos letivos; para o 2°
grau, que visa a formac&o integral do adolescente, fixa o periodo de, pelo menos, trés
séries. Com base nessa divisdo do Conselho Federal de Educagéo, trabalhamos o
material de nossa pesquisa com as séries terminais de cada grau, a saber, a 82 série
do 1° grau e a 3? série do 2° grau, de cursos regulares de escola da rede publica do

Estado de Sao Paulo.

O 1° e 0 2° graus ndo se equivalem em termos numéricos quanto a duracdo dos
cursos, mas essa nao € uma preocupagao para este trabalho, se bem que se poderiam
levantar questdes sobre os conteudos abordados nos diferentes graus e sua relacdo
com o tempo em que sao trabalhados e, até mesmo, uma proposta de redefinicdo de
conteudos levando-se em conta o aspecto temporal. Todavia, 0 que se propde agora, é

uma caracterizagao da produgao textual dos alunos dessas séries.

Sem levarmos em consideragdo os problemas conjunturais do sistema educacional
brasileiro, lembremos que, com o 1° e o0 2° graus, um aluno, se ndo for reprovado em
nenhuma série, passara cerca de onze anos na escola. Nesse periodo, nao deixara de
ter aulas de Portugués, ja que a matéria consta como obrigatoria em todas as séries.
Apesar disso, concluido o 2° grau, sente-se que a maioria dos alunos nao tem
condicbes de dominar as estratégias linguisticas e discursivas a fim de saciar,
satisfatoriamente, as situagdes comunicativas a que se expéem. Esse quadro tem sido

bastante aproveitado para as pesquisas na area, sobretudo sobre as redagbes de

vestibular.
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E por essa razdo que demos inicio a esta pesquisa. Em primeiro lugar, com o intuito de
verificar os tipos de problemas enfrentados por alunos das respectivas séries - o que
se verifica em uma ou outra, ou em ambas. Em segundo lugar, verificar como os
elementos de cada série manejam os recursos linguisticos para produzir textos
dissertativos e narrativos. Neste caso, a intengdo clara foi verificar como esses dois
tipos de textos, em muitos casos explorados de modo tao contrario pelos professores
de portugués, s&o construidos. Tanto contrastando 8% com 32, quanto opondo narragao
e dissertagdo, estamos abordando a produgédo de texto do ponto de vista da coeséo,
associando-a aos aspectos concernentes a coeréncia, pois, dada a sua estreita

relagdo com os elementos de superficie linguistica, ndo podem ser deixadas de lado as

questdes de sentido.

O fato de restringirmos o trabalho a apenas dois tipos de textos ndo quer dizer que se
devam deixar de lado os outros tipos. Trata-se de uma escolha que se calca na pratica
escolar. Em geral, o texto é trabalhado tradicionalmente a partir de trés tipos:
descrigao, narragao e dissertagdo. Pouco se exploram as outras manifestacdes.
Estudos mais recentes, na linha socioconstrutivista, vém mostrar a necessidade de
serem explorados todos os tipos de textos, pois o universo textual das criangas e dos
jovens € muito mais rico do que as limitagbes impostas pelas trés modalidades

tradicionais.

Nessa perspectiva, a pesquisa desenvolveu-se com duas variaveis basicas. A primeira
delas é a escolaridade, fundamentada na divisdo estabelecida pela lei 5672/71 do

CFE; a segunda refere-se a modalidade textual.

No caso da escolaridade, trabalhamos com a produgéo de textos de alunos da 82 série
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do 1° grau e de alunos da 32 série do 2° grau. Esse material foi recolhido na Escola
Estadual de Primeiro e Segundo Graus "Dr. José Neyde César Lessa", no municipio de
ltapevi, na regido oeste da Grande S&o Paulo, durante o periodo letivo do primeiro
semestre de 1994 (Anteriormente, em 1993, tentamos fazer a recolha do material, mas
por causa da greve dos professores, nosso trabalho foi paralisado). As redagdes foram
feitas por alunos do curso regular, periodo diurno (manha), trabalhadas como atividade
pelo proprio professor da série, dentro de sua proposta pedagdgica, sem nenhuma

alus@o ao fato de que, posteriormente, elas seriam selecionadas para uma pesquisa.

Os textos podem manifestar-se, segundo as necessidades comunicativas dos
individuos que interagem no processo de comunicagéo, de diferentes "modos”, o que
vai fazer com que haja diferentes tipos de texto. Ao contar um episddio ocorrido no dia
anterior, uma pessoa, sem duvida, vai-se valer de um modo narrativo, ja que construira
seu texto numa perspectiva espacio-temporal, envolvendo personagens (no caso,
veridicos) com os quais sucedeu um fato. Se essa mesma pessoa resolver, por
exemplo, solicitar a prefeitura da cidade que seja construida uma praga em seu bairro,
0 seu texto vai ser de um modo dissertativo, pois argumentara a fim de influenciar o
receptor de que seu ponto de vista merece ser considerado. Assim, dizer modalidade
textual implica, ao mesmo tempo, a postura pragmatica de quem se expde numa
situacdo comunicativa e a determinagdo formal de determinado tipo de texto. Em
outras palavras, a inteng@o comunicativa € que vai determinar que estruturas textuais

serdo postas em uso pelo falante/escritor numa situagédo comunicativa especifica.

Para a 8? série foi proposto o tema de narragdo "Vocé encontrou um cientista que o(a)
convidou para viajar em uma maquina do tempo. A maquina podia viajar para o

passado e para o futuro. Vocé pensou, pensou ... e aceitou o convite. O que
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jeonteceu?”. Para dissertagéo, propés-se "O problema do menor é o maior”. Com a
sarragdo, objetivamos avaliar, sobretudo, as relagées temporais, a sequenciagdo, a
elag@o entre as personagens (veja-se que se trata de um narrador-personagem); com
g dissertacdo buscou-se um tema bastante atual, para os quais o cotidiano é farto em

exemplos e provas para uma argumentagéo.

A 3° série teve como tema de narragdo "Com licenga, esse caso eu preciso contar...”, e
de dissertacdo a frase de Drummond “J& ndo hé mdos dadas no mundo.” Com o
primeiro, visdvamos a observar a estruturagdo de uma narragdo no modelo basico:
apresentacdo, complicagdo, climax e desfecho, num texto em primeira pessoa. A
dissertagdo envolvia a questao atual de desencontros entre os grupos sociais, quer em

termos mais restritos, quer em termos mais amplos.

A utilizagdo dos chamados textos narrativo e dissertativo deveu-se ao fato de serem
esses tipos de textos os mais trabalhados nas escolas, como nos provam os livros
didaticos e os principais manuais de redagéo, bem como o farto material de cursos
pré-vestibulares. Apesar de encontrarmos trabalhos com textos descritivos, a
finalidade de seu estudo € como forma auxiliar, sobretudo, de textos narrativos,
mormente na caracterizagdo de personagens e ambientes e cenarios. Além disso, se
pensarmos que a escola visa ao ingresso do aluno na universidade, podemos concluir,
baseados nos vestibulares, que esta exige do aluno, principalmente, o dominio do
texto dissertativo. Algumas universidades ainda abrem espago para as diversas
modalidades textuais: a UNICAMP, por exemplo, prop6e em seu vestibular um texto
narrativo, um texto dissertativo, ou uma carta. Por isso, devido as exigéncias de escola

e universidade, resolvemos analisar os textos que elas cobram dos alunos.
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Quanto & modalidade textual, foram selecionadas seis redagdes por série para textos
narrativos e seis para textos dissertativos. Os informantes sdo os mesmos para cada
tipo de texto. Dentre os 85 alunos da 82 série e 32 da 3?2, temos 12 redagdes para cada

grupo. Os critérios utilizados para a sele¢éo dos informantes foram:

- a vida escolar. selecionamos textos de alunos que ndo foram reprovados em
nenhuma série, pois o fato de um aluno fazer determinada série mais de uma vez o

colocaria, "em tese", em vantagem em relagdo aos demais;

- @ vida escolar no que diz respeito a permanéncia na escola: selecionamos alunos que
nao interromperam seus estudos e que nao se tranferiram de outra escola, pois caso o
tivessem feito, poderiam ter sido expostos a outros contelidos e a outras métodos, por
vezes muito diversos da escola em que o material foi recolhido, o que poderia alterar

os resultados do trabalho;

- a permanéncia na cidade: selecionamos apenas 0s que moram na cidade desde que
nasceram, filhos de pais nascidos no Estado de S&o Paulo. Essa restricao foi feita

porque Itapevi € uma cidade marcadamente heterogénea quanto a origem de seus

habitantes, como acontece com a maioria dos municipios da regiao metropolitana.

Consultamos o Plano Diretor da escola, a fim de que fossem verificados os contetudos
trabalhados e a abordagem linglistica adotada pelos professores nas aulas de lingua

portuguesa. Esses dados sdo literalmente transcritos a seguir:

1) Para a 82 série: sobre textos descritivos e narrativos propoe-se:



161

‘0 aluno devera adequar a linguagem e o conteudo a situagéo de uso."

' .. manter a coeréncia do texto através da continuidade do assunto e do tema."

*.. revelar dominio das regras gramaticais da lingua culta, do sistema ortografico e dos

recursos de pontuagao.”

"... compor diferentes tipos de textos, atentando para seus elementos estruturais."

Sobre o texto dissertativo, observa:

"... 0 tema ou temas envolvidos na dissertagado."

"... objetivos do autor na argumentagéo."”

"... argumentos que fundamentam e/ou contrariam a tese do autor e o peso relativo

desses argumentos.”

Sobre os objetivos da produgao de texto, o Plano diz: "Espera-se que o aluno observe
e ponha em pratica a correta acentuagdo e entonagao dos fonemas, predominando a
silaba toénica, assim como pronunciar bem as palavras (prosodia e ortoépia). O aluno
devera pontuar e acentuar corretamente, devera observar e por em pratica a derivacao
prefixal, sufixal e parassintética, assim como determinar os radicais das palavras; o
aluno devera identificar e reconhecer num texto, numa frase ou numa oragéo, os

substantivos, adjetivos e artigos, bem como classifica-los."
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como ultimo item, vem a chamada "redacgéo técnica": requerimento, oficio e carta.
2) Para a 3? série: sobre a produgéo de textos:

"Producao de textos narrativos, descritivos e dissertativos a partir da leitura de textos
diversos. A fungéo do texto, as diferentes interpretacdes dos textos, a interpretacdo
que se sustenta no préprio texto, as diferentes maneiras de construir outros textos com
mudanc¢a do ponto de vista ou de perpectivas sobre os textos; os procedimentos de
persuaséo utilizados em textos publicitarios, jornalisticos e politicos; os recursos
lingUisticos expressivos utilizados e sua adequacdo a situagéo de uso, a variagdo
linguistica (geograficalsocial), os diferentes registros e as variagées estilisticas, (...)
transcricdo de didlogos, formas de introdugdo do discurso alheio, entonagéo e ritmo,
seu valor expressivo e sua relagdo com os sinais de pontuagdo, separagao dos
paragrafos, recursos graficos e visuais, ortografia e acentuagdo e sua relagdo com

tonicidade e timbre."

Nao é nossa intengdo avaliar o conteudo programatico da escola, porém julgamos
necessario tecer algumas consideragées. Em primeiro lugar, ao se ler o conteudo da 82
série, fica claro que as nogdes ai sdo um tanto confusas, sobretudo porque o Plano
ndo aborda a maneira como se irdo dotar os alunos dos recursos linguisticos para
produzir os diferentes tipos de textos, nem como os alunos irdo adequar a linguagem e
o conteudo a situagao de uso. Além disso, no item "Produgédo de texto", os aspectos
abordados sdo puramente gramaticais, mantendo assim o modelo tradicional das aulas

de portugués, baseado em exercicios de natureza gramatical.

Ja na 32 série, tem-se uma abordagem notadamente diferente, privilegiando as mais
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diversas produgdes de texto e os diversos mecanismos linguisticos responsaveis pela
sua estruturacdo, bem como a recorréncia a contextualizagdo, variagdo e
intencionalidade. Isso mostra como ainda ndo existe para as aulas de portugués um
enfoque univoco, que aborde a lingua como meio de interagdo social, como forma de
expressdao de uma cultura. Mais ainda, revela a necessidade de uma Politica da
Educag@o, que venha sanar as limitagbes profissionais de grande parte dos
professores, sobretudo os de Lingua Portuguesa. Ora, se pensamos no ensino de
portugués como uma forma de capacitagéo linguistica, & necessario que se subsidie a

escola, em particular seu corpo docente, para que esse proposito seja alcangado.
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2 Analise do Corpus

2.1 Consideragoes Gerais

A analise do corpus basear-se-a, primeiramente, nos resultados obtidos a partir do
levantamento quantitativo dos dados, incluindo dois tipos de relagbes, a saber, as
relagGes entre os tipos de textos explorados (narrativo e dissertativo) e as relagbes

entre as séries nas quais esses textos sao trabalhados.

O trabalho estatistico parte de uma analise descritiva, feita a partir dos dados
coletados no corpus. Com ela, néo ha teste nem comparagao, trabalha-se com o que
os dados mostram. Por isso, trata-se apenas de um resumo estatistico para melhor

visualizagao dos elementos que serdo explorados no trabalho.

A analise inferencial, por sua vez, € feita por meio do "Software S-Plus". O objetivo,
nesse caso, € comparar a média dos dois grupos (no caso, os de 8?2 e 3? série), para
se verificar se eles sdo iguais ou diferentes em relagéo a caracteristica observada (no
caso, os elementos de coesdo textual). Quando nao € possivel a analise direta através
do S-Plus, procede-se a uma anadlise através da Transformag¢do Raiz Quadrada para
estabilizar a varidancia dos grupos e obter, assim, uma hipotese em relagdo a

caracteristica observada.

Para os elementos linglisticos abordados, estabelecemos trés critérios de ocorréncia:

a) correto: quando o elemento de coesdo & usado "com sucesso” na construgédo do

texto. Em "A mulher caiu, mas ndo se machucou", tanto a elipse de "mulher" como a
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adversidade expressa pelo relator "mas" na 22 oragdo séo recursos bem utilizados na

estruturagd@o do periodo;

b) indevido: quando o elemento & usado, mas poderia ser evitado (ocorre,
normalmente, nas repeticdes). Na realidade, o seu uso nao constitui um erro do ponto
de vista lingiistico. A restricdo, nesse caso, seria mais estilistica. E o que ocorre com a

repeticdo de determinadas conjungdes ou de nomes, como em:

"Ele chegou e sentou. E dali a pouco foi a cozinha e pegou um refrigerante e bebeu

tudo.";

"Marta saiu cedo. Marta nunca se atrasava.”

A repetigéo, como se viu, pode ter fungéo coesiva. Em muitos casos, no entanto, pode

revelar dificuldade do aluno em manejar os recursos linguisticos ou, até mesmo,

restricdo vocabular;

c) incorreto: quando o uso do elemento linglistico ndo é feito "com sucesso” (ou, como
normalmente se diz, houve erro), infringindo a estruturagdo textual, como se pode

constatar em enunciados como:

'O pai do menino, que quebrou o brago, trabalha neste setor." (Quem quebrou o

brago?),

'Ele € um bom aluno, mas so6 tira nota alta." (Nao ha relagao de adversidade entre os

Jois argumentos);
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"A disparidade da liberdade jamais sera entendida." (O que se quis dizer? E uma

nogao confusa.);

"Todo politico & ladrdo." (A generalizagdo torna o argumento fraco, pois deixa-o

vulneravel a contra-argumentacao.);

"Os pais buscaram os filhos na escola. Eles foram sozinhos até 1a." (A quem "eles" se

refere?).

Dentre esses itens, pudemos perceber que a analise ficou amparada, basicamente, no
par "correto-incorreto”. Os usos indevidos apareceram nos casos de coesdo por

substituigao e por conexao.

Algumas ressalvas ndo podem deixar de ser feitas. Os informantes de 82 e 32 série
foram abordados sincronicamente, ou seja, tem-se um grupo de alunos de 82 e outro
de 3* que nao representam os mesmos informantes. Sem duvida, um trabalho
diacronico € de interesse para questdes dessa natureza, mas por uma série de
restricdes essa abordagem néo foi viavel para a consecugao desta pesquisa. Por essa
razao, falar em "progresso" ou ‘retrocesso” em relagdo ao uso de mecanismos
linglisticos sera, sem duvida, uma suposigdo ao trabalho que a escola deveria
desenvolver para capacitar seus alunos. As ressalvas estendem-se, ainda, aos textos,
uma vez que apenas duas categorias foram trabalhadas e as propostas de redagéo
para as séries foram diferentes. Embora o universo de produgdes textuais que compoe
a analise seja pequeno, poder-se-a perceber que muitos problemas encontrados fazem
parte de muitas reflexdbes acerca da produgdo textual dos jovens, reforgando a

preocupacao com o ensino de lingua materna.
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Os dados relativos a essa andlise encontram-se dentre os anexos.

2.2 Por que a divisdo da Coesdo Textual em 5 grupos?

Analisando os dados do corpus, pudemos perceber que havia grandes areas relativas
a produgdo textual nas quais os alunos-escritores acabavam encontrando certa
dificuldade na hora de elaborar seus textos. Parece que sdo grandes nds oriundos de
um ensino deficiente ou de uma dificuldade (por razées varias) de manusear o proprio
texto. Dessa forma, a partir das sinalizagGes dos dados do corpus e das leituras acerca
dos aspectos de produgdo de texto, particularmente no que diz respeito a coesao
textual, julgamos oportuno segmentar a questdo em cinco grandes grupos: a coesio
por substituigdo, a coesao por reiteragdo, a coeséo por recorréncia, a coesao temporal

€ a Coesao por conexao.

Esses cinco grupos, logicamente, dividem-se em subgrupos. Porém, em razdo de um
corpus pequeno (se pensado em relagcdo a analise dos subgrupos), a analise
quantitativa foi elaborada a partir dos dados dos subgrupos reunidos para caracterizar
o grupo. Por uma questdo de necessidade de elucidar critérios e deixar mais
transparentes algumas analises, os valores dos subgrupos serdo, em alguns casos,
citados. Porém, essas analises ndo tém um tratamento estatistico. Estardo mais

voltadas ao confronto qualitativo dos recursos linguisticos.

Todos os cinco grupos de coesdo tratados sao, dentro de suas especificidades,
responsaveis pela articulagdo textual. S&o todos manifestacdes explicitas na superficie
do texto, estabelecendo, entre segmentos pequenos ou grandes, relagdes textuais que

visam a estruturagdo de uma mensagem, de um ato de comunicagao, por isso, dotadas
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de sentido e contextualizadas historico-socialmente.

Exporemos os critérios utilizados para a segmentagéo, lembrando que outros modelos
existem e que, para as intengbes deste trabalho, os grupos, assim delimitados,

mostraram-se suficientes.

A Coesao por Substituigdo incluia a referéncia por palavras com fungdo-pronominal,
tanto anaforas quanto cataforas. Incluem-se nesse grupo os pronomes, os advérbios,
os numerais e os verbos. Como se vera nas analises, adiante, somente as duas
primeiras formas ocorreram. As palavras com fungdo-artigo também estdo nesse
grupo, sendo que o emprego de artigo tratamos mais atentamente no item
expressdoes nominais definidas, justamente pelas inadequagbes textuais que se
desencadearam pelo uso de artigo definido no lugar de artigo indefinido. Enfim, a
Coesdo por Substituicdo pareceu-nos um grupo em que a chave da construgao textual

estava marcada por relagdes léxico-gramaticais.

No segundo grupo, temos a Coesdo por Reiteragdo, subdividida em seis casos:
repeticdo do mesmo item lexical, sindnimos, hiperdnimos, hiponimos, expressdes
nominais definidas e nomes genéricos. O que tém esses elementos em comum? Todos
eles estdo ligados a questédo do Iéxico, do vocabulario, do repertdrio linguistico de um
individuo. Sao expedientes linguisticos que péem a disposigdo do falante uma série de
recursos lexicais para que ele tega a sua mensagem, exteriorize da melhor forma
suas idéias, apropriando-as a situagao comunicativa, ao seu interlocutor e as suas
proprias necessidades. Além disso, s&o recursos que permitem ao falante transitar
pelos niveis de significagdo, penetrar nos dominios da conotagdo da linguagem.

Grandes mestres da literatura abusam da riqueza lexical (e de sentido) da nossa
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lingua, proporcionando-nos verdadeiras obras de arte. Assim fizeram Drummond, Erico
Verissimo, Camdes, Cecilia Meireles entre tantos; e assim fazem J6 Soares, Luiz
Fernando Verissimo, Rachel de Queiroz, Marina Colasanti entre outros tantos.
Encontrando uma palavra insistentemente repetida no texto, perguntamo-nos: "Aonde
o autor quer chegar? O que estou entendendo disso?". E um recurso que leva ao
questionamento, que nos faz ir & busca da intencionalidade e do que ficou implicito.
Quando pensamos num sindnimo, mesmo conscientes da néo-identidade total de
significacéo entre duas palavras ou expressoes, sentimos, muitas vezes, como é dificil
a substituigdo, sentimos que € necessaria a palavra exata. Quantas vezes, pessoas
tentam consertar uma gafe por uma palavra ou frase e acabam complicando-se por
causa da escolha de sindnimos que mais prejudicam do que auxiliam. Os hiperénimos
e hiponimos, representantes de relagées todo-parte/classe-elemento, requerem do
falante calculos de sentido precisos para que as relagbes estabelegcam-se
devidamente. As expressdes nominais definidas requerem atengao especial. Usar uma
expressdo definida supbe que o interlocutor domine o referente da comunicagdo. Os
nomes geneéricos sao "facas de dois gumes'. assim como a repeticao, a presenga de
uma quantidade excessiva de nomes genéricos pode indicar alguma intencdo do
escritor. Algumas vezes, é logico, o uso de nomes genéricos podem indicar restricao
vocabular, ou mesmo, um "atalho" comunicativo, pois muitos desses nomes sao
palavras-coringa, ou seja, servem em qualquer situagéo. E o caso da palavra coisa:
"Senti uma coisa estranha", "Nao diga uma coisa dessas”, "Estou com vontade de
comer uma coisa gostosa", "Tinha alguma coisa dentro armario”, "Aquela coisa ali é

sua", "Tem coisa que nao € para crianga".

A Coeséao Recorrencial esta relacionada a estruturagéo do texto quanto a recursos que

amarrem, sobretudo, aspectos de ordem sintatico-semantica ou de motivagao estética.
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A recorréncia de termos tem, como fungéo basica, a progressdo do discurso: ndo se
trata apenas da repeticdo do item, mas de recorrer a ela com o objetivo de, a cada
retomada, acrescer-lhe um atributo, conectando as informagdes novas as anteriores.
No caso do paralelismo, temos as mesmas estruturas sintaticas revestidas de novos
conteudos. O poema de Camdes ("Amor é fogo...") € um bom exemplo do recurso ao
paralelismo. Ja com a parafrase, a relagdo é diferente: tem-se um mesmo contetido
recontado de forma diferente. A parafrase é a base da intertextualidade. Ha casos de
textos que sdo recontados alterando-se os objetivos da obra original. Nesse caso, os
textos originais séo parodiados, como bem o fazem, por exemplo, J6 Soares e Millor
Fernandes. Correntemente, sem grandes preocupagoes literarias, a parafrase se d3,
em geral, quando se retoma uma expressao para que ela seja melhor explicada. Entéo,
ha uma série de expressdes que vao colaborar nesse trabalho de re-dizer. ou seja,
isto €, em outras palavras, em outros termos, melhor dizendo, quer dizer, para ser mais
preciso (claro) etc. A Coesdo Recorrencial pode-se estabelecer, ainda, por meio de
recursos fonologicos, segmentais e supra-segmentais, tais como o ritmo, a entoagéo, a
motivag@o sonora. Esses sao aspectos que dominam, sobretudo, as produgbes em que
ha a preocupacéo estética com a forma, freqlente nos textos poéticos, publicitarios,

infantis etc.

A Coesdo Temporal abrange, neste trabalho, dois subgrupos basicos: a ordenagéo
linear e as particulas temporais. A ordenagéo linear € fundamental, por exemplo, nos
textos narrativos e em receitas. Sem duvida, uma narrativa pode comegar pelo final ou
pelo meio da histéria, mas, ao final do texto, deve ser possivel a reconstrugao linear
dos fatos numa perspectiva temporal. No caso da receita, a ordem & mais rigorosa.
Sobre os textos dissertativos, tivemos, inicialmente, uma inquietagéo: "Como analisar a

questdo da ordenagéo linear no texto dissertativo, uma vez que o emprego dos verbos,
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nesse tipo de texto, & bastante diverso do de uma narrativa?". Partimos, entéo, para o
principio da ordenacéo logica: dizer "Ele dormiu, porque estava cansado" é uma
ordenagao coerente, ao passo que dizer "Ele estava cansado, porque dormiu" n&o o é.
A relagdo entre os enunciados nao pode ser invertida, ha uma sequenciacdo
responsavel pela estruturagao do texto e do seu sentido. A partir dai, passamos a usar
como critério para os textos dissertativos a correlagido dos tempos verbais. Reforgamos
nossa questdo dos verbos com Weinrich: tempos do mundo narrado e do mundo
comentado, relevo e metaforas temporais. Quanto as particulas temporais,

consideramos como tais todas as palavras e expressfes que denotassem tempo:

amanh, hoje, antes, depois, no dia seguinte, as vezes efc.

A Coesao por Conexao foi um dos casos em que mais havia subgrupos. Diferencia-se
dos casos anteriores de coesdo por estabelecer relagbes logicas e discursivas por
meio de grupos especificos de palavras. Trabalhamos apenas com aqueles que,
efetivamente, estiveram presentes nos textos. No caso da conjung¢édo, o que se pode
perceber é que foi um dos relatores que mais apresentou indices de usos indevidos.
Isso se deve, possivelmente, a interferéncia da fala, uma vez que o "e", na linguagem
falada, € um continuador do discurso com alta frequéncia. Além disso, ele parece ser
um relator-coringa, podendo estabelecer varias relagdes, ndo somente a de adicionar
um enunciado ao outro. A contrajungéo, bastante presente nos textos, parece ter
também a fungdo de continuador do discurso, por meio da conjungdo mas, o0 que
também se deve a interferéncia de fala. Nesses casos, a palavra se esvazia de
sentido, servindo apenas para abrir ou dar continuidade ao discurso. Pdde-se sentir
que a causalidade, apesar de aparecer nos dois tipos de texto nas duas séries, teve
uma freqléncia ndo muito alta nos textos dissertativos. Questionamos, entao, esses

dados, principalmente pelo fato de o texto dissertativo explorar muito a relagéo
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causa-consequéncia. Consideramos que outras relagdes textuais, muito ligadas a
causalidade, cooperaram na articulagdo dos textos, a saber. a mediagdo, a
explicag&oljustificativa, a condicionalidade, a conclusé@o e a restrigdo/delimitagdo. Sao
relagbes muito proximas e, como se pode ver pela frequéncia, apoiaram as relagdes de
causalidade em diversos textos. A disjungdo, com freqiéncia consideravel, s6 se fez

presente na 82 série.
2.3 Confrontando Dados
2.3.1 8% série - Narragao e Dissertagado
a) Coesdao por Substituigdo:

A substituicdo pronominal € a que predomina tanto no texto narrativo quanto no
dissertativo. Ja a substituicdo por pro-formas adverbiais ocorreram apenas no texto
narrativo. Nao se constataram pro-formas numerais e verbais. Os casos de elipse

ocorrem principalmente com a 1? pessoa do singular ou plural.

Em termos quantitativos, o uso de elementos pronomir)e;is cai sensivelmente nos textos
dissertativos: cerca de um tergo em relagdo aos narrativos. Apesar de menor uso na
dissertagdo, a incidéncia de erros neste tipo de texto € bem maior. Nota-se, no texto
narrativo, uma quantidade alta de pronomes que nao seriam necessarios virem
explicitados, situagbes em que a elipse poderia, satisfatoriamente, dar conta das

relagGes co-textuais.
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b) Coesao por Reiteragao:

A reiteragdo do mesmo item lexical tem, no texto narrativo, uma freqiiéncia muito alta,
comparando-o ao texto dissertativo. Encontram-se muitos casos de repetigéo indevida
da palavra na narragdo, que poderiam ser evitados, também, pela elipse. Na
dissertaga@o, encontram-se casos em que a repeticdo gerou problema de construgdo
textual, originando erros. Na maioria dos casos, pdde-se perceber que a repetigdo ndo
€ manuseada como um expediente que prové o aluno para articular melhor seu texto.
Normalmente, ela parece revelar desconhecimento de outros lexemas possiveis para
preencher o espago no texto, deixando, portanto, de se constituir um mecanismo util de

produgao textual para a maioria dos alunos.

A reiteracdo por sindnimos & mais significativa nos textos narrativos. Hiperénimos e
hipénimos inexistem nos textos dissertativos. Na narragdo, os hiperonimos s@o mais

representativos.

As expressdes nominais definidas, quando em referéncia a nomes proprios ou a
elementos caracterizados pelo sema [+ animado] ndo geram problemas. Contudo,
quando utilizadas para referir-se a elementos [- animado] comumente s&o mal

i T SO
manejadas, como se podera constatar na analise dos exemplos.

O uso de nomes genéricos, ao lado da repeticdo, sdo a chave da coesdo por
reiterag@o. Tanto na narragéo quanto na dissertagdo apresentam indices significativos.
Como os nomes genéricos envolvem palavras marcadas pela vaguiddo de sentido,
podemos levantar a hip6tese, auxiliados pelos dados da repeticdo, de que os alunos

tém uma diversidade vocabular restrita que os impede de expor mais adequadamente
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suas ideias, valendo-se da repeticdo e da generalizagdo para "preencher espacgos" no

seu texto.

c) Coesdo por Recorréncia:

O uso de recursos coesivos por meio de recorréncia de termos é baixissimo, em
ambos os tipos de texto. Em virtude disso, ndo houve dados suficientes para se propor

uma analise.

d) Coesao Temporal:

A coesao temporal foi abordada a partir da ordenagéo linear dos elementos (n@o so os
verbos) e do uso das particulas temporais. A ordenagao linear, no caso dos textos
dissertativos, considerou, sobretudo, as relagdes légicas entre os segmentos. Apesar
de a ordenagéo linear ser mais frequente nos textos narrativos, a quantidade de erros
foi semelhante nos dois tipos de texto. As particulas temporais aparecem mais no texto

narrativo (além do dobro do que se encontra no texto dissertativo).

e) Coesdo por Conexao:

No texto narrativo, os casos de conexdo mais expressivos sdo a Conjungdo, a
Causalidade, a Mediagéo, a Contrajungdo e a Explicagao/Justificativa. Dentre esses,
apenas a Conjungdo apresenta uso desnecessario de relatores. Usos incorretos
verificam-se na Conjung@o, na Contrajungcdo e na Explicagdo/Justificativa. Pode-se
perceber que, no texto dissertativo, ha quase a mesma frequéncia de conectores do

que no narrativo, com as seguintes ressalvas: o uso dos relatores de Conjuncgédo é
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extremamente inferior (cerca de um quinto do uso que se faz na narragio); usam-se
mais a disjungdo e a condicionalidade; as relagbes de causalidade sdo menos
freqUentes, enquanto é maior o emprego dos relatores de mediagdo. Apesar de se ter
menor quantidade de relatores de contrajungdo na dissertagéo, os indices de erro sdo
equivalentes em ambos os tipos de textos. Ndo se verificaram elementos indicadores

de conclusio nos textos.

2.3.2 3" série - Narragdo e Dissertagdo

a) Coesédo por Substituigao:

Assim como na 8% série, predomina nos textos de 3% série a substituicdo por
pro-formas pronominais. As adverbiais s&o pouquissimas, limitando-se aos textos
narrativos. Substituicdo por numerais e verbos inexistem nesses textos. A elipse

ocorre, sobretudo, na referéncia a 12 pessoa do singular ou plural.

O interessante na substituicdo é a disparidade de seu emprego nos dois tipos de texto.
Enquanto ela é recorrente no texto narrativo, com um uso indevido razoavel (um quinto
aproximadamente) e apenas uma forma incorreta, no texto dissertativo ela é um
expediente quase inexpressivo. Em relagdo ao total da narragdo, seu uso na

dissertagdo representa menos de 10%. Apesar disso, a frequéncia de erros € igual.

b) Coesdo por Reiteragdo:

Dentre os seis casos de reiteragdo, merecem ateng¢do a repeticdo do mesmo item

lexical e 0 uso de nomes genéricos.
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O uso de sinénimos é mais expressivo nos textos narrativos, registrando-se apenas
dois casos nos dissertativos. Os hiperénimos aparecem em ambos os tipos de texto,
em maior quantidade nos narrativos. Os hipdnimos aparecem s6 nos narrativos. As

expressOes nominais definidas n&o forneceram dados suficientes para andlise.

A repeticao do mesmo item lexical é bastante alta nos textos narrativos, sendo que, em
cerca de 25% dos casos, ela poderia ser evitada, optando-se pela elipse ou outro
recurso linguistico. Nos textos dissertativos, a repeticdo aparece bem menos. Sua
frequéncia, em relagéo aos narrativos, & cerca de 75% menor. O que acontece, porém,
€ que, nos textos dissertativos, o uso incorreto € maior do que o correto. Em outras
palavras, enquanto as formas incorretas inexistem na narragdo, cuja freqiéncia da
repeticdo &€ bem maior, elas marcam-se na dissertagdo, suplantando a frequéncia das
formas corretas. Ja que estamos trabalhando com os mesmos informantes, podemos
levantar a hipétese de que esse recurso largamente usado na narragdo n&o lhes foi

explorado para o trabalho com a dissertagao.

Os nomes genéricos tém, também, largo emprego nos textos narrativos e dissertativos.
Naqueles, eles s6 sdo empregados corretamente; nestes, ha emprego correto e
incorreto (bastante significativo). As formas genéricas s&o mais frequentes na
dissertagcdo. Valem aqui as observagdes acerca da restricdo vocabular, registradas

para os casos de 82 série.

c) Coesdo por Recorréncia:

A escassez de dados ndo permitiu uma analise pormenorizada.
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d) Coesdo Temporal:

Sobre os critérios para a andlise da coesdo temporal, valem aqui os que foram

estabelecidos na 82 série.

A ordenagdo linear mostrou-se mais freqiente nos textos narrativos. Contudo, os

dissertativos registraram mais erros.

O uso de particulas temporais predomina na narragdo. O total de particulas na
dissertag@o corresponde a cerca de um sexto do total da narragdo. Mesmo assim, a

quantidade de erros € igual, apesar de ser baixa.

e) Coesdo por Conexao:

O uso de relatores tem distribuigcdo bastante diversa nos dois tipos de textos. Na

dissertagdo, corresponde a menos de 50% do total utilizado na narragéo.

Na narragao, destacam-se a conjungao (emprego mais expressivo quantitativamente,

tanto em formas corretas como em indevidas; nao se registraram formas incorretas), a

mediagao, a restricdo/delimitagado, a contrajungéo e a explicagao/justificativa.

Na dissertacdo, os dois mecanismos mais recorrentes foram a causalidade e a
restricdo/delimitagdo. Com menor frequéncia, aparecem a condicionalidade e a

explicagaoljustificativa. Houve trés casos de indicadores de concluséo.
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2.3.3 8%e 3 - Narracgdo
a) Coesdo por Substituigdo:

Conforme dados das andlises anteriores, a coesdo por substituicdo ocorre,
predominantemente, por meio de pro-formas pronominais. As pro-formas adverbiais
tém uso bastante reduzido. Ja as pro-formas numerais e verbais ndo ocorreram nesses

textos.

Comparando os numeros, percebe-se que os alunos de 8?2 série usam mais a
substituicdo. Dai, estarem mais sujeitos aos erros, que se reduzem sensivelmente na
3? série. Todavia, os empregos indevidos tém expressividade tanto nos textos de 82
quanto nos de 3% No caso de substituicdo por pro-formas adverbiais, também ha

reducdo de uso na 3? série. Nao se registram, porém, uso indevido ou incorreto.
b) Coesdo por Reiteragéo:

Dos seis casos de coesdo por reiteragdo, dois deles apresentam dados mais
expressivos. Trata-se da repeticdo do mesmo item lexical e dos nomes genéricos. Dos
outros casos, destacam-se os sindnimos e os hiperdnimos, mais frequentes nos textos
de 82 série. O hiponimo tem uso reduzido. Esses trés casos apresentaram-se nos
textos apenas de forma correta. O caso de expressdes nominais definidas aparecem,

de forma mais significativa, nos textos de 8 série.

Sobre a repeticdo do mesmo item lexical, tanto os textos de 8 quanto os de 3°

apresentam grande quantidade de palavras que se repetem. O recurso a repeticéo é



179

maior na 8* série, propensos os alunos, portanto, & maior incidéncia de erros, que
correspondem ao dobro do que se verificou nos textos de 32 série. A quantidade de

uso incorreto, em ambas as séries, é bastante expressiva.
Em relag@o ao emprego de nomes genéricos, ambas as séries tém uso representativo

desses elementos. So6 foi verificado uso indevido nos textos de 82 Tanto os de 82

quanto os de 32 mostraram-se isentos de formas incorretas.

c) Coesdo por Recorréncia:

Os dados sobre os elementos de recorréncia foram insuficientes para que se fizesse

uma analise mais pormenorizada.

d) Coesdo Temporal:

A ordenagao linear dos elementos, quanto ao uso correto, tem praticamente a mesma
frequéncia nas duas series (a 82 usou um pouco mais). Em relagdo aos erros

cometidos na ordenagao, os alunos de 32 série apresentam um ter¢o a menos.

O uso de particulas temporais €, também, praticamente o mesmo em ambos os grupos.
Ressalve-se que, quanto ao uso, os alunos da 8? série incorreram duas vezes mais no
indevido e uma vez mais no incorreto.

e) Coesao por Conexdo:

A conexdo, embora abranja varios casos, intensifica-se em seis tipos: conjungio,
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causalidade, mediag&o, restricdo/delimitagdo, contrajungéo e explicagaol/justificativa.

A conjungédo € mais utilizada pelos alunos de 82 série. Os de 3* usam cerca de 10%
menos. A maior incidéncia fica nos casos de uso correto. Quanto ao uso indevido, os
valores s&o muitissimo proximos. S6 se encontram erros nos textos de 8% (duas

ocorréncias).

A causalidade aparece em ambas as séries, somente nas formas corretas. O uso na 82

€ 80% maior do que na 32.

A mediacao também aparece em ambas as séries somente com uso correto das

formas, sendo mais frequente nos textos de 82.

Restricao/Delimitagdo aparece em ambas as séries, mais na 3% somente com uso

correto.

A contrajungdo tem emprego maior na 82 série, na qual se verificaram erros. O

emprego correto € idéntico em ambas as séries.

Também sdo proximos os valores para explicagao/justificativa, com maior frequéncia

na 32 série. Somente na 82 verificou-se erro.



181

2.3.4 8%e 3" - Dissertagdo

a) Coeséo por Substituigao:

No texto dissertativo, a substituicio ocorreu apenas por meio de pré-formas
pronominais. Pro-formas adverbiais, numerais e verbais ndo constaram em nenhum

texto.

A substituicdo predomina nos textos de 82 série. Esse recurso, na 3? série, tem uso
cerca de seis vezes menor. A maior frequéncia na 82 série acarretou vulnerabilidade

ao erro: onze vezes mais que na 32.

b) Coesdo por Reiteragao:

Dos casos de coesdo por reiteragcao, sao significativos os valores expressos pelo
emprego da repeticdo do mesmo item lexical e dos nomes genéricos. Sindnimos,
pouquissimos, ocorrem com uso correto em ambas as séries. Registram-se dois casos
de hiperdnimos corretos na 3% série. Nao houve ocorréncia de hipdnimos. Nao ha

casos de expressdes nominais definidas que convenham ser analisadas.

A repeticdo tem emprego pouca coisa superior na 8?2 série. Em relagdo ao emprego de
formas corretas, a 82 série mostra-se expressivamente superior no manuseio desse
recurso. Isso se confirma quando se analisam os dados sobre os erros cometidos:

enquanto nos textos de 82 foram encontrados cinco, nos de 32 série esse numero sobe

para doze.
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O emprego de nomes genéricos é também representativo nos textos de ambas as
séries, sendo maior a sua frequiéncia nos textos de 3? série, que também apresentaram
a maior freqiéncia de erros. Nos textos de 82 série, ndo houve nenhum erro nesse

item.

c) Coesdo por Recorréncia:

Os elementos de coesao recorrencial tiveram uso muitissimo restrito. Por essa razéo,

nao foi possivel uma analise quantitativa dos dados.

d) Coesdo Temporal:

Neste item, os textos de 32 série usaram mais o0 recurso de ordenagao linear. Em
ambas as séries, os valores sao significativos. Quanto as formas incorretas, os valores
foram um pouco maiores nos textos de 82 série.

O uso de particulas temporais predominou nos textos de 82 série: o dobro do que se
encontrou nos textos de 32. A freqiéncia de formas erradas foi idéntica em ambas as
séries.

e) Coesdo por Conexdo:

Os elementos de conexd@o sdo bem menos usados nos textos de 3? série (mais de 50%

comparado ao total utilizado pela 82 série).

A conjungado € expressiva nos textos de 82 série. Apresenta-se, na maioria dos casos,



183

)
com emprego correto. Encontram-se casos de uso indevido. N&do ha uso incorreto. Nos

textos de 32, encontram-se apenas 5 casos de formas corretas.

A disjungéo apareceu somente nos textos de 82 com apenas um uso incorreto.

O uso de relatores de condicionalidade é idéntico nos dois grupos. Nao se verificam

usos indevidos ou incorretos.

A causalidade aparece nos dois grupos, de forma correta, sendo mais freqtiente nos

textos de 32.

A mediagao € intensa nos textos de 82 série; nos de 32 corresponde a um quinto do

total do outro grupo. N&o se constatam formas indevidas ou incorretas.
Restrigao/delimitagéo tem uso correto praticamente igual nos dois grupos.

A contrajun¢ado predomina na 82 série. Como os alunos usam-na mais, ha também mais
arros nesse grupo. Na 3? série, encontram-se apenas duas ocorréncias: uma correta e

uma incorreta.

Explicagaoljustificativa tem maior representatividade na 82 série. Na 3% corresponde a

30% do total de emprego da 8%, na qual s6 houve um erro.

Jerificam-se trés casos de palavras indicadoras de conclusdo nos textos de 3 série.
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235 8%e3°- Narragao e Dissertagao

a) Coesdo por Substituigao:

Predominam as pré-formas pronominais. Observando-se as frequéncias, percebe-se
nitidamente uma redugéo significativa no uso de elementos de substituigdo na 32 série,
nos trés tipos de abordagem: correto, indevido, incorreto. Poder-se-ia pensar num
refinamento do uso dos mecanismos de substituigdo, mas somente uma anélise da
natureza da utilizagdo dos recursos e da tipologia dos erros sera capaz de confirmar

ou refutar tal hipétese.

As pré-formas adverbiais tém emprego limitado. Ndo ha ocorréncias de outros casos

de substituicdo.

b) Coesdo por Reiteragdo:

Os elementos de reiteragcdo englobam dois casos bastante expressivos: os de
repeticdo do mesmo item lexical e de uso de nomes genéricos. Em ambas as séries e

am ambos os tipos de textos, os valores sdo bem préximos.

Os sindnimos sd@o mais expressivos na narragdo, tendo uso muito reduzido na
dissertagdo. O mesmo se pode dizer dos hiperénimos. Os hipénimos s6 aparecem,
‘eduzidamente, nos textos narrativos. Expressdes nominais dignas de nota também so6

aparecem nesses textos.
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c) Coesao por Recorréncia:

Os elementos de coesdo recorrencial consistem em recursos de raro emprego, razao

pela qual ndo se pdde processar a andlise estatistica desses elementos.

d) Coesdo Temporal:

Dada a organizacao textual, a ordenagéo linear predomina nesse tipo de coesdo, com
amplo emprego nos textos (lembremos que o texto se constréi pela sucessdo de
informacao, dai ser a ordenagéo tdo predominante na sua estruturagdo como fator de

coesao). Os valores de emprego e erros s&o bem proximos.

O uso de particulas temporais & notadamente maior nos textos narrativos, em ambas

as séries.

e) Coesdo por Conexdo:

Predomina nos textos narrativos. Na 82 série, tem valores semelhantes nos dois tipos
de texto. A reducdo do uso de relatores nos textos dissertativos poderia supor um
refinamento no manuseio desse recurso. Mas, cabem aqui as colocagdes feitas no item

5.1.

A conjungdo predomina nos dois tipos de textos nas duas séries, salvo nos
dissertativos de 32. E interessante notar que a disjungdo s6 aparece em textos de 82
série. A condicionalidade marcou-se mais nos textos dissertativos. A causalidade

aparece em ambos o0s textos e séries. A mediagao s6 se reduz no texto dissertativo de
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3% série, como acontece com a conjungdo. Restrigdo/delimitagdo e
explicagaoljustificativa tém uso equivalente em ambos os textos e séries. A
contrajungdo reduz-se sensivelmente nos textos dissertativos de 3?2 série. Nas demais
situagGes, sua distribuigdo é regular. Em todos os textos, so6 foram encontrados trés

relatores de concluséo, em textos dissertativos de 32 série.

2.4 0O que dizem os dados da analise estatistica?

Interpretando os resultados

Os resultados obtidos pelas andlises através do S-Plus e das Transformagdes de
Raiz Quadrada dar-nos-do hipéteses, o que é comum, estatisticamente falando. Para

essas hipoteses, havera como possiveis resultados:

"a rejeigdo da hipotese de que as duas médias sejam iguais™ nesse caso, os dois
grupos analisados sdo estatisticamente diferentes em relagdo a caracteristica
observada. No caso do nosso trabalho, acerca do uso de mecanismos de coesao, isso
equivalera a dizer que os dois grupos fazem uso diferente do recurso de coeséao

analisado;

- "a ndo-rejeigdo da hipotese de que as duas médias sejam iguais”. nesse caso, os dois
grupos analisados sdo estatisticamente iguais em relagdo a caracteristica. Para o
nosso trabalho, isso querera dizer que os dois grupos fazem mesmo uso do recurso

de coesao analisado;

- pode acontecer, porém, que, por falta de dados suficientes ou por impossibilidade de

estabilizar uma Transformagdo de Raiz Quadrada, torne-se impossivel a analise de
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2.41 Narragao
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Textos
Narrativos
Coesdo por Coesdo por Coesdo por Coesdo Coesdo por
Substituicdo Reiteracao Recoméncia Temporal Conexdo
Uso correto “M" hipétese rejeitada "prgﬁ° ””rg@e M0 | foita de dados
Uso indevido ”m" fitadedados | faltadedados | faita de dados "E:J‘::d’f"
Uso incometo m‘m ”"rg?;d‘f“ falta de dados "prg;"‘t:f" falta de dados

a) Coesao por Substituigdo:

A analise estatistica nao rejeitou nenhuma hipétese quanto ao uso dos elementos de

coesdo por substituicdo em ambas as séries. Isso equivale a dizer que, embora os

alunos da 32 estejam "adiantados” em escolaridade, o uso que fazem da coesao por

substituicdo € similar ao dos alunos de 8?2 série. Na 3* série, reduz-se o uso de

elementos de substituicdo, o que, em muitos casos, pode ser problematico, pois o

aluno pode optar por outras estratégias que podem trazer prejuizos na elaboragao de

um texto, como a repeticdo. Em outras palavras, o resultado da comparagéo indica

que, em relagdo ao uso de elementos de substituicéo, a escolaridade ndo pode ser

vista como modificadora desse uso.
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b) Coeséo por Reiteragdo:

Quanto ao uso correto da coeséo por reiteragéo, os dados levam a concluir que ambos
os grupos fazem uso diferenciado desse tipo. Como néo se verificaram usos indevidos
nesse item, ndo se estabeleceram comparagées. Quanto ao uso incorreto, os
resultados indicam que os grupos tém, estatisticamente, 0 mesmo desempenho. Isso
implica que, neste caso, a escolaridade & um fator que nao esta tendo influéncia no

que diz respeito a solugdo de problemas no uso de elementos de reiteragéo textual.

c) Coesao por Recorréncia:

Como ja se salientou, o uso de elementos de recorréncia € muito escasso, o que
impossibilitou comparagéo de dados nos usos "indevido" e "incorreto”. Quanto ao uso
"correto", os resultados indicam que os dois grupos tém o mesmo desempenho quanto

ao emprego de elementos de coesdo por recorréncia.

d) Coesdo Temporal:
Os resultados levam a conclusdo de que ambos os grupos fazem o mesmo uso da

coeséo temporal, salvo no item "indevido". Aqui, também, a escolaridade ndo pode ser

variavel de alteragdo no uso de mecanismo de coesao textual.

e) Coesdo por Conexéao:

A impossibilidade de estabilizar a variancia no uso correto e a falta de dados no uso

incorreto acabaram fragmentando a analise da conex&o. Resta o grupo do uso
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indevido, cujos resultados apontam para uma similaridade de uso entre os dois grupos.

2.4.2 Dissertagdo

Textos
Dissertativos
Coesdo por Coesdo por Coesdo por Coesdo Coesdo por
Substituicdo Reiteracdo Recormréncia Temporal Conexdo
Uso cometo | hipotese rejeitada “prg;i‘;d’;m fata de dados | hipdtese rejeitada “Prgfad'f"
Usoindevido | falta de dados faita de dados faita de dados falta de dados falta de dados
Uso incorreto | hipotese rejeitada “p'gjxdf folta de dados “prg‘j".* oo “Pre'f"j;:d'f“

a) Coesao por Substituigao:

Segundo os resultados, os grupos de 82 e 3? fazem uso distinto dos mecanismos de

coesdo por substituigdo. Como ja se salientou na comparagé@o dos dados, percebe-se

uma reducéo drastica no uso de elementos de substituicdo da 8?2 para a 32 série. A

maior frequéncia no primeiro grupo torna-o vulneravel a maior quantidade de erros.

b) Coesao por Reiteragao:

Os resultados apontam que os grupos tém o mesmo desempenho no uso de elementos

de reiteragdo. Portanto, ndo se pode colocar a escolaridade como varidavel que

influencie o uso de mecanismos de coeséao textual.
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c) Coesio por Recorréncia:

A falta de dados impossibilitou a comparagao.

d) Coesdo Temporal:

Os resultados indicam que os grupos fazem uso correto distinto dos elementos de
coesdo temporal e fazem uso incorreto equivalente. Isso implica que se pode

considerar como dependente da escolaridade o uso correto.

e) Coesdo por Conexao:

Os resultados indicam que, em relagao ao uso correto e incorreto dos elementos de

coesdo por conexao, os dois grupos tém o mesmo desempenho.
2.4.3 Consideragdes Finais

Fazendo uma analise mais ampla, tomando os resultados estatisticos num quadro
geral, podemos sentir que a escolaridade néo & um fator que determine mudancas
significativas no uso de elementos de coeséo textual. Como se vera mais adiante, nas
andlises dos textos, o padréo de textualidade ndo difere muito entre os grupos. Nos
textos dissertativos de 32 série, por exemplo, pode-se perceber claramente o uso de
nomes genéricos intensificado, com prejuizo para o sentido global dos textos. Os
dados nio deixam de ser preocupantes, se levarmos em conta que a seriagdo

pressupde a eliminagdo gradativa de uma série de problemas linguisticos.
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2.5 ANALISANDO OS RESULTADOS

2.5.1 Textos Narrativos

a) Substituigdo por Pronomes:

Nas narrativas, o uso de pronomes, conforme se viu, € maior na 8? série. Contudo,

encontram-se casos de repeticdo desnecessaria em ambas as séries, como nos

exemplos:

e 8?2 série, texto 3:

- "para eu viajar para o passado junto, com ele’;
- "que ele nao saberia",

- "Ele era um mogo alto";

- "Ele se chamava Ricardo",

- "ele me disse".

e 32 série, texto 9:

- "Ela era encantadora”,
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- "Ela ajudava sua mae";

- "ela parecia uma Santa";

- "ela comegou a ouvir uma voz linda";
- "que s0 ela podia ouvir".

Na 82 série, percebe-se, em alguns textos, certa dificuldade no uso de pronomes
obliquos. Esse problema corresponde a uma oscilagdo de numero (singular/plural),

como atesta, por exemplo, o texto 3:

- "ele me disse que eu tinha 2 filhos (...) mas eu n&o tinha condigdo de cuida-lo,

sustenta-lo e pus eles narua..."

Os pronomes obliquos "-lo" retomam a expressdo "2 filhos". Além da retomada
inadequada, ha o problema da regéncia do verbo "cuidar", que pede complemento
preposicionado. No trecho, € interessante observar que, em relagdo ao verbo "por”, o
aluno néo fez registro da forma obliqua, talvez pelo fato de esse emprego ser de baixa
frequéncia no portugués contemporaneo. Por isso, optou por uma forma pronominal
influenciada pela oralidade, ou seja, empregou pronome subjetivo, desacompanhado

de preposigao, em fungdo complemento.

Outro problema encontrado foi a repetigdo de pronomes muito préximos e a

ambiguidade, conforme trechos dos textos 6 e 8, respectivamente:
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- "ele adorou e ele foi arrumar a maquina",
— r___..—'—\

- "Eu sei de tudo isso porque qdo o Gerson foi baleado, antes de morrer ele me disse
que em um dos depdsitos do principal acusado, um funcionario percebeu que o Dr.
Roger estava distraido e pediu para que ele assinasse um papel, sem tomar

conhecimento de que era um documento no qual se encriminava".

No primeiro exemplo, a repeticdo de "ele" é desnecessaria, uma vez que, nesse trecho,
o texto comporta referéncia apenas a "cientista". Ja no segundo exemplo, a referéncia
a "ele" fica complicada na passagem "que ele assinasse um papel". A quem se refere o
pronome? Potencialmente, ha duas referéncias: Dr. Roger ou Gerson. Além disso, a
complicag@o do trecho aumenta pelo fato do narrador dizer que o fato aconteceu "em
um dos depoésitos do principal acusado". Até entao, na historia, o Dr. Roger era visto

apenas como "suspeito".

No texto 11, encontra-se, também, uma passagem ambigua, ja que tanto "rapaz"
quanto "velho" sdo expressdes possiveis para preencher a elipse do sujeito do verbo

"falou";
- "Mas era apenas um velho e um rapaz dentro do carro.
Ele parou na minha frente e falou:"
Os pronomes déiticos - de 12 pessoa - sao mais frequentes, inclusive com uso

desnecessario, nos textos de 82, embora as propostas de redagdo de ambas as séries

exigissem narrador em 12 pessoa. Outros pronomes situacionais (isto/este,
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aquilo/aquele etc.), as vezes, representam problemas na redagdo, como se encontra

no texto 10:

- "A vizinha falou todos os ingredientes e 0 modo de fazer, quando Paula fala para a

vizinha que isso ela ja sabia...".

Vé-se, claramente, a inconsisténcia do pronome "isso", uma vez tratar-se de referéncia
a uma situagao ja acontecida, narrada na perspectiva temporal do passado. Portanto,
dever-se-ia empregar a forma "aquilo" que estabeleceria, assim, a equivaléncia em
relagdo a situacdo de comunicacgao.

b) Reiteragao:

Normalmente, a reiteragdo do mesmo item lexical ndo aparece como um recurso
complementar de coesdo textual. Em geral, como j& se destacou repetidas vezes,

parece denotar escassez vocabular.

Encontram-se, nos textos de ambas as séries, empregos muito bons da repeticdo do
mesmo item, nos quais a palavra repetida vem acrescida de algum modificador,
adequando a expressao ao novo enunciado, por exemplo:

e 82 série, texto 1:

- "magnifica maquina", "maquina do tempo", "aquela maquina".

Neste texto, nota-se que ha um jogo de palavras, positivamente constituido, com o qual
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o narrador expressa a forma como foi "seduzido" pelo cientista para fazer a viagem: o

cientista diz que o passeio sera "belo" e "maravilhoso", a maquina é "magnifica" e o

cientista trata-a "carinhosamente".

e 32 série, texto 8:

- "em contratos", "ultimo contrato", "o contrato".

Neste texto, nota-se o jogo que o narrador faz com a palavra "contrato", partindo de
uma expressdo mais genérica "em contratos" (note-se a auséncia de artigos),

passando por "ultimo" contrato (o que foi assinado), que vem a converter-se em "0"

contrato (elemento gerador do problema do dr. Roger). O percurso desencadeado € do

geral para o particular.

Encontram-se, porém, muitos casos de repeticdo desnecessaria (até abusiva -

guantitativamente falando - e enfadonha):

e 82 série, texto 5:

- "maquina do tempo" (duas vezes), "a maquina" (oito vezes), "na maquina" (duas

vezes), "essa maquina".

® 32 série, texto 10:

- "Paula" (13 vezes), "vizinha" (8 vezes).

Nos dois casos, a repeticdo da palavra ndo vem acompanhada de modificadores. As
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modificagbes sdo, em geral, nos artigos e pronomes.

Dentre as expressdes nominais definidas, encontra-se um bom exemplo desse recurso

no texto 2, de 82 série:

- "A morte do meu grande idolo Ayrton Senna";

-"0 Senna”;

- "Senna".

O bom emprego vem reforgado pelo uso que o autor faz de "o meu grande idolo Ayrton
Senna" em consonancia com o fechamento do texto, parte em que se refere a Senna
como "nosso idolo", passando das impressGes pessoais e subjetivas para um plano de
sentimento coletivo, interado ao sofrimento das grandes multiddes, provocado pela

morte de Senna.

Ha, porém, expressdes definidas mal colocadas, as quais ndo se esclarecem no

decorrer do texto, exemplificadas por trechos dos textos 2, 6 e 11, respectivamente:

- "eu estava andando pelo parque",

- "Eu andei muito pela a estrada”;

- "Era apenas um velho e um rapaz dentro do carro".
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"O parque", "a estrada" e "o carro" sdo expressdes ndo explicadas/justificadas no
interior do texto. Para o primeiro caso, ainda se pode "achar" uma resposta: o autor,
provavelmente, considera normal o fato de as pessoas andarem/passearem por
parques, dai a referéncia. Isso se reforgaria com "como milhGées de brasileiros". Porém,
a expressado parece ambigua: "andar pelo parque como milhdes de brasileiros" ou
"estar inconformada como milhdes de brasileiros". Para o segundo caso, ndo ha uma
explicagdo. Além disso, o0 autor usa, na expressao, dois pronomes ("pela a estrada").
Para o terceiro caso, pode-se inferir que o autor imagine que o leitor depreenda que na
rua ha carros, dai ser chamado por uma pessoa que estava em um veiculo. Mas isso

nao € necessario: poderia ser chamado por um outro transeunte.
c) Ordenagdo linear e particulas temporais:

Em textos de ambas as séries, encontram-se problemas de ordenagéo linear ou de
correspondéncia entre os tempos verbais. Em alguns casos, parece que uma revisao
poderia solucionar certos empregos inconsistentes, ja que a impressao que se tem €
tratar-se de problemas de natureza ortografica.

Destacam-se alguns casos de problemas de ordenagao linear:

e 87 série, texto 3:

- "Eu tao curiosa queria, saber sobre mim no passado, fui e aceitei o convite".

Como se vé, a curiosidade do narrador fez com que ele aceitasse o convite e, por isso,

foi viajar. Portanto, a ordem das ocorréncias "fui" e "aceitei" esta invertida. No mesmo
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texto, no paragrafo seguinte, o narrador diz que "Esse cientista me levou para um lugar

»

distante, que ele ndo saberia, onde era este lugar". A forma "saberia" € hipotética,
incongruente, portanto, com a narrativa, que trata de fatos, ou seja, situagbes
efetivamente vividas pelo narrador (ele esta contando situacdes pelas quais passou).
O uso dessa forma verbal ndo pode ser considerado uma "metafora temporal”, pois

nao altera o sentido do enunciado. Esta também inadequado com o enunciado o

pronome "este", ja que se refere a uma situagdo do passado.

No final desse texto, lé-se:

- "Foi bom, porque nunca iria imaginar, que um cientista chegase em mim e me

convidar para eu viajar..."

Nesse trecho, parece que uma releitura atenta pudesse dar conta do emprego de

"convidar", sobretudo pela proximidade com "chegasse".

e 82 série, texto 6:

Ha incompatibilidade entre os enunciados:

- "Logo que ele chegou em casa para ir dei risada...";

- "Ele falou, vamos logo Graciela...";

-"Chegou o dia e eu fui...".
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Como se vé, o narrador diz que o cientista chegou la para que fizessem a viagem.
Depois, o narrador diz "Chegou o dia". A impressdo que se tem é a de que o dia da
viagem "chegou" duas vezes. Ha casos, como esse, em que o aluno precisa fazer uma
releitura para "sentir" o texto e a compatibilidade entre os enunciados, buscando o que

estd inconsistente ou em excesso.

e 3?2 série, texto 8;

O texto 8 inicia-se e encerra-se, respectivamente, com os trechos:

- "Se nédo resolvermos isso logo, sera tarde demais”,

- "... e chegamos a tempo de pega-lo e definitivamente por na cadeia".

O texto inicia-se na perspectiva do tempo presente, aliado a uma hipotese futura.
Portanto, ndo haveria o que contar, ja que nada, ainda, havia acontecido. Na realidade,
esta introdugéo reforga a hipotese de que muitos alunos sentem dificuldade para
manejar/correlacionar os tempos verbais. Talvez baseado em frases prontas como a
da introdugd@o, o aluno ndo consiga fazer a transposigao dessas frases para o seu
enunciado, adequando-as as suas necessidades de comunicagao.

e 3?2 série, texto 10:

- "Paula foi até a casa da vizinha para aprender como se faz a sopa de cebola." (grifo

Nnosso)
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- "... quando Paula fala para a vizinha que isso ela ja sabia." (grifo nosso)

Esses dois exemplos do texto 10 vém reforgar a hipdtese de dificuldade de jogar com

os tempos verbais. Mais adiante, no mesmo texto, [é-se:

- "... Paula escutou um barulho e foi ver o que era, quando viu o defunto do qual ela

roubou os 0ss0s." (grifo nosso)

A forma verbal destacada vem reforgar a tendéncia de se usar o pretérito perfeito (e,
as vezes, o imperfeito) em lugar do mais-que-perfeito simples, que esta em desuso no
portugués contemporaneo. Ainda que se encontrem tempos compostos para ele,

trata-se de um uso menos recorrente.

Alias, sobre os tempos compostos, convém uma observacao. No texto 5, de 82 série,
encontram-se, no mesmo periodo, duas ocorréncias de tempos compostos. Nelas, ha
oscilagao do verbo auxiliar (ter/haver), embora as duas oragdes estejam bem proximas

e sejam recurso de paralelismo sintatico:

- "...quando demos conta, tinham se passado 4 dias, entdo voltamos, mas quando

chegamos ao presente haviam se passado apenas 4 horas". (grifos nossos)
Quanto ao emprego de particulas temporais, percebe-se que a maior dificuldade recai
em casos de regéncia, como nos exemplos dos textos 1 e 6 de 87 série,

respectivamente:

- "a hora que entramos";
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- "Para o outro dia fazermos a viagem".

Ha casos, porém, como o do texto 11, em que a inadequagéo é total:

- "Algum tempo eu estava passando na rua...". (grifos nossos)

Nos textos narrativos, pode-se perceber uma entrada significativa de tempos verbais
no presente. Salvo as inadequagdes ja analisadas acima, convém considerar essas
alteragbes como uma forma de o autor engajar-se mais com as informagdes. Alguns
textos serviram para seus produtores como uma forma de diluir algum sentimento mais
subjetivo ou até mesmo sugerir melhorias em ambito mais amplo (socialmente
falando). Para o primeiro caso, pode-se citar o texto 2; para o segundo caso podem-se

citar os textos 1, 6 e 7. Os exemplos sao, respectivamente:

-"... @ duro, é doloroso, mas temos que acreditar na realidade...",

- "... sera que o nosso futuro serd esse com toda miséria e fome que estamos

passando no Presente";

-"... mas gente me diga se vocé nao aceitaria o meu futuro e pode até se realizar...",

- "Eu penso como essas pessoas podem ser tdo desumanas, abusar injustamente s6

porque estdo vestidas de policiais."
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d) Conexao:
Dentre os casos de conexdo, ha dois que, na produgéo dos textos, devem ser

considerados mais atentamente. Sdo eles o emprego do "e" e do "mas"; este,

principalmente na 82 série. Em ambas as séries, encontram-se casos de uso excessivo
da conjungao "e".

e 82 série, texto 2:

- "e queria me convidar para fazer uma viajem",

- "e o cientista me mostrou o Senna";

- "e entéo fui de encontro ao Senna",
- "e pedi para que ele ndo corresse".

e 82 série, texto 3:

- "apareceu um cientista @ me covidou para viajar",

- "fui e aceitei o convite":

- "e gostava muito de arranjar briga",

- "e pus eles na rua".
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e 32 série, texto 7:

- "e ha 15 anos sou amigo do Sr. Kelvin";

- "e eu o agjudo”

- "e inclusive Vs. estiveram presentes";

- "e deram testemunho".

e 32 série, texto 9:

- "E assim era sua rotina e das pessoas";

- "e numa rua antes de chegar a sua casa";

- "e ao chegar em casa";

- "e ficou aquela noite sem dormir";

- "e ouviu aquela cangao".

Dentre os empregos problematicos de contrajungdo, convém destacar o texto 2, no
qual o "mas" é utilizado como continuador do discurso, provavelmente por interferéncia

da oralidade, sem valor adversativo. No texto 4, encontram-se, simultaneamente, "mas

e '"apesar', ambos referindo-se a mesma expressao, caracterizando, pois,
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inadequagao:

- "As casas eram feitas de material bem resistente, mas apesar de bem simples e

leves". (grifos nossos)

2.5.2 Textos Dissertativos

a) Substituigdo por Pronomes:

Embora se reduzam consideravelmente os pronomes nos textos dissertativos de
ambas as séries, as dificuldades verificadas no seu emprego sdo de mesma natureza
das verificadas nos textos narrativos: problema de retomada, com oscilagéo entre

singular e plural, e ambiguidade.

Encontra-se, no texto 1, o seguinte trecho:

- "0 abandonado' é aquele que seus pais o pée no mundo e depois os abandonam".

(grifos nossos)

Como se vé, a primeira retomada esta correta, no singular, referindo-se a "o
abandonado”. Ja a segunda retomada esta no plural; referir-se a "pais" ndo pode,
porque a expressao € o sujeito dos verbos "por" e "abandonar". Pode-se levantar a
hipétese de que o aluno, em seu processo cognitivo, tenha guardado a referéncia a
"menores abandonados, infratores e viciados". Observe-se que, nas definigoes,
somente a de menor abandonado aparece no singular; as demais vém no plural.

Porém, apesar da busca das razées da oscilagado, ha que se levar em consideragao,
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observando o texto todo, que esse aluno revela dificuldades em trabalhar com a

concordécia, como atestam os trechos:

- ""Os viciados' (...) causando mal a si préprio, talvez eles préprios". (grifos nossos)

- "os candidatos a governador ou presidente promete, mas quando ele esta no poder

(...) que eles tanto falam". (grifos nossos)

Essa oscilagdo singular/plural também aparece no texto 2:

- "o menor carente (...) isso os levaria a roubar". (grifos nossos)

Neste caso, pode-se levantar a mesma hipétese que se formulou para explicar a
oscilagdo no texto 1. Ja no texto 8, de 3? série, o pronome parece ficar "desconectado”

(perdido) no trecho:

- "No mundo n&o ha unido entre as nagdes ricas e pobres, e até mesmo em alguns
paises nao existe uma unido concreta, em que todos sao ajudados por eles mesmos".

(grifo nosso)

A referéncia do pronome "eles" admite "alguns paises” e "todos", mas pode-se

questionar que "todos" sdo esses: paises ou seres humanos? A reciprocidade de

"mesmos" nao se esclarece.
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b) Reiteragdo:

Um bom uso da repeticdo do mesmo item pode ser flagrado no texto 2:

- "o problema do menor", "para o menor", "o menor carente".

Os demais casos de repeticdo ndao sdo expressivos na constituicdo do texto.
Encontram-se, sobretudo nos textos de 3% série, grandes indices de repeticéo,
inclusive de nomes genéricos, o que confere aos textos certa "diluigdo" do tema, certa
"vaguidao de sentido"”, em especial nos textos 9, 10 e 11. Seguem-se os exemplos,

respectivamente:

- "ndo existe unido entre as pessoas"”, "a situagdo do mundo e das pessoas",
“implantada sobre as pessoas", "Enquanto ha pessoas", "entre essas pessoas".
(Grifos nossos. Todos os exemplos sdo de um uUnico paragrafo, no qual ha outras

palavras genéricas: ninguém, outro, outras, muito, nada.)

- "as pessoas", "pessoas poderosas"’, "aquelas pessoas", "se as pessoas”, "essas

pessoas", "entre as pessoas". (Grifos nossos)
- "algumas pessoas”, "uma pessoa rica", "aquela pessoa", "da mesma pessoa", "por

parte das pessoas", "é isso que torna as pessoas". (Grifos nossos. No texto ha, ainda,

um jogo com expressoes correlatas "uma/outra” bastante repetitivo)
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c) Ordenagéo Linear e Particulas Temporais:

A maior parte dos problemas encontrados com o emprego de verbos, nos textos

dissertativos, diz respeito a concordancia. Dentre os casos relacionados com a

correlagé@o dos tempos verbais, € digno de destaque o caso encontrado no texto 1:

- "Tomara que um dia esses problemas sdo lembrados e solucionados". (Grifo nosso)

As particulas temporais, em geral, vém amparar o texto a contemporaneidade. As

vezes sao redundantes. Basicamente, s&o: hoje, agora, atualmente, hoje em dia.

A Uunica transposicdo de tempos verbais, na qual se traz o tempo do relato ao
comentario, esta no texto 9, em que o aluno utiliza um caso particular para ilustrar sua

argumentacao:

- "Conhego uma colega faz 5 anos na que tempo ela tinha 12 anos hoje ela tem 17
quando ela tinha 12 anos era uma escelente pessoa gostava de estudar era obidiente

e tudo mais".

d) Conexdo:

Nos textos dissertativos, convém destacar as mesmas ressalvas feitas aos textos
narrativos quanto ao emprego do "e" e "mas”, restringindo-as a 8* série, na qual se
encontra, também, emprego do relator de disjungao "ou" - ausente nos textos de 32,

Deste ultimo, € bom ressaltar do texto 1:
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- "Os nossos governantes poderiam tentar pelo menos solucionar ou levar mais a

serio".

A disjungdo, no caso, esta inadequada, uma vez que, numa escala argumentativa,

ter-se-ia:

solucionar (argumento mais importante)

levar a sério (argumento de menor importancia)

A reestruturagao do periodo levaria a, por exemplo, "Os nossos governantes poderiam
pelo menos levar (a questao) mais a sério" ou "Os nossos governantes deveriam pelo
menos levar (a questdo) mais a sério". O verbo "solucionar" implicaria um enunciado
como "Os nossos governantes poderiam solucionar (a questdo) se levassem mais a
sério o problema das drogas". Talvez o aluno tenha pensado numa construgdo como
"Os nossos governantes, ja que nao conseguem solucionar o problema das drogas,

poderiam, pelo menos, levar a questao mais a sério".

2.6 Consideragdes "texto a texto™

Nossa analise procurara um panorama da producao de textos pelos alunos, em relagao
ao uso que fazem das estratégias disponiveis pelo sistema lingtistico, abarcando tanto
0 eixo da coesdo como o da coeréncia, uma vez que a finalidade da produgdo do texto
é, via de regra, a comunicagao, razdo pela qual ndo podemos perder de vista a relagéo

existente entre coesao e coeréncia.
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N@o se esgotara, em um unico texto, toda anadlise. Buscar-se-30, em cada um, os
fatores de coesdo mais pertinentes para a sua abordagem, destacando, desse modo,

os recursos mais significativos empregados pelo produtor do texto.

Os textos de 1 a 6 correspondem aos de 82 série; os de 7 a 12, aos de 32

2.6.1 Textos narrativos

Texto 1

A selegado lexical no paragrafo de introdugcdo do texto determina-lhe a vaguidao.
Percebe-se a falta de especificidade dos elementos, deixando ausentes informagdes
basicas. Isso se evidencia em "um dia": o uso do artigo indefinido confere uma
temporalidade nao-marcada, reforgada por "um caminho" e "um homem". E comum,
sobretudo em textos de natureza narrativa, o uso de expressoes indefinidas para a
introdugdo dos elementos basicos. No entanto, esses elementos v&o sendo, no
decorrer da narragéo, especificados. Nao é esse o caso desse texto, uma vez que, no

desenvolvimento da histéria, ndo vao sendo reconstruidas essas indefinigdes.

No terceiro e quarto paragrafos, a selegéo lexical permite inferir que ha uma relagéo
harmonica entre o "garoto" e o "cientista", apesar de este ser visto como "maluco". A
maquina é definida como "magnifica" (embora, no decorrer do texto, ndo haja outras
referéncias a ela que colaborem com essa caracterizagdo) e o passado "maravilhoso",
sendo que a ida constituirda um "belo passeio". O uso de lexemas marcados
positivamente mostram a forma de persuasao (sedugdo) utilizada pelo cientista para

convencer o narrador a fazer a viagem.
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A caracterizacdo do passado se conforma as idéias difundidas por muitos desenhos,
como 0s Flintstones: roupas de pele de animais, armas feitas de madeira, fogo a partir
de pedras. E interessante que o narrador faz uma descrigdo do que viu no passado,
mas nao esclarece "como" descobriu tudo isso que viu, ndo esclarece se fez ou néo

contatos com os homens da pedra.

A relagéo do cientista com o futuro e com o passado é diferente. Ele diz ao garoto que,
em relagdo ao passado, vai leva-lo a um "belo passeio”, porém, em relagao ao futuro,
diz "esperar que seja bom". Essa visdo vai determinar a conclusao do texto com a
interferéncia do narrador, emitindo juizo de valores, ja que espera um futuro melhor,
sem fome e miséria. Para falar do futuro, o narrador faz uma projeg¢ao a partir do seu
presente: a hipétese de um futuro que comporte a harmonia e a superagao de
problemas sécio-econdmicos (como a miséria e a fome). Nesse ponto, o narrador para
de utilizar as formas verbais de passado e vale-se dos tempos do presente e futuro
("estamos", "serd"). Passa, portanto, dos tempos verbais do relato para os tempos

verbais do comentario, mais engajado que esta com as informagoes.

Dos recursos de coesao utilizados no texto, convém destacar:

- 0 uso de formas de indefinigdo, que ndo sao retomadas ao longo do texto: "um dia",
"um caminho"”, "um cientista". Como ja se disse, por nao serem retomados os termos
indefinidos, ha prejuizo no calculo de sentido;

- relagéo de hiperonimia: "armas" / "clavas”, "homens"/ "ancestrais".

Notemos que, no segmento ".. usavam suas armas feitas com madeiras que se
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chamavam clavas...”, o pronome "que" esta retomando o termo "suas armas" (Suas
armas se chamavam clavas). Todavia, pela proximidade que ha com o termo
"madeiras”, poderia gerar ambiguidade, uma vez que ambos os termos sdo
potencialmente possiveis de serem recuperados pelo pronome. Acontece que, em
geral, o pronome relativo retoma o termo que imediatamente o antecede. No caso de
expressbes em que haja caracterizadores do nucleo do sintagma, abre-se a

possibilidade para a ambigtidade;,

Texto 2

O texto € mal introduzido por um jogo de expressoes: uma indefinida e outra definida.
Trata-se da marca temporal "um dia" e da marca de localizagao espacial "pelo parque".
A indefinicdo da primeira expressdo ndo é reconstruida ao longo do texto, o mesmo
acontece com a segunda, observando-se que a expressdo definida pressupde um
conhecimento prévio partilhado, o que ndo pode acontecer apenas com a leitura de "o

parque", uma vez que nao ha referéncia a ele, nem anterior, nem posterior.

Ao contrario do texto 1, no qual o narrador faz uma viagem pelo tempo através do uso
de uma maquina, neste texto ndo ha nenhuma mengéo ao "modo" como a viagem foi
feita. H4 um lapso temporal entre o tempo presente da situacao inicial e o passado ali

descrito.

O narrador usa recursos de avaliagdo para definir Senna - "contente e amavel, como
sO ele sabe ser". No entanto, isso, de certa forma, contraria a idolatria que o narrador
tem/nutre por Senna. Nao ha nada que explicite uma proximidade entre ambos. Alias,

quando o narrador apresenta a situagdo em que se dirige a Senna, ha outra
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contradigdo, uma vez que Senna, em virtude de seu sucesso, era uma pessoa para a
qual a proximidade fisica de admiradores era vetada por segurangas. Por isso, 0
narrador dizer que foi ao seu encontro e pediu-lhe para ndo correr parece muito pouco

verossimil.

O jogo temporal € mal trabalhado quando se faz a relagdo presente-passado.
Realmente, voltar até o momento em que Senna estava vivo constitui um jogo entre
presente e passado, porém, o que se diz que € ir ao futuro nada mais € do que voltar
ao momento da morte de Senna, que € passado. Depois, voltam ao presente do qual
sairam, que é futuro em relagdo ao momento em que estavam no passado, mas nao o

é em relagdo a perspectiva de presente na qual se iniciou o texto.

Percebe-se, ainda, que o narrador ndo faz mengédo ao tempo passado, ndo busca
caracteriza-lo. Isso possivelmente se deva ao fato de o passado referendado pelo texto
ser bastante préoximo ao tempo presente, dai ndo ser necessario enumerar suas

caracteristicas.

Como o texto marca um ponto de vista ao qual o narrador quer adesao, sobretudo ao

qual ele acredita que havera grande adesdo, faz-se uso de marcadores

argumentativos:

- "... ndo sb os brasileiros, mas todo mundo...": o narrador acredita que o sofrimento

que ele sente é muito maior, extrapolando até mesmo os limites de seu pais;

- Generalizagbes: "...todo mundo...", "Ninguém acredita".
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- Expressées avaliativas: "E inacreditavel”, "tanta tristeza", "pensei até", "eu sabia",

"on "w n

“como eu queria", "é duro"”, "é doloroso".

Dentre os recursos de coeséo, destacamos:

- 0 jogo que o narrador faz em relagéo a Senna. Primeiro diz "meu grande idolo Ayrton

Senna"; ja no final do texto, a expressao € mais abrangente - "perdemos nosso idolo".

- 0 "mas" é usado como continuador do discurso, sem nenhum valor adversativo. Esse
emprego € muito corrente na lingua falada, sendo, por vezes, transportado para o texto
escrito. Sdo exemplos desse uso "Mas no fundo eu sabia...", "Mas, entédo, parei...".
Outras marcas de oralidade transportadas para o texto séo o verbo "sabe", bastante

empregado na interlocugao, e "Ai", também com a fungao de continuador do discurso.

- as referéncias a Ayrton Senna:

"meu grande idolo Ayrton Senna", "meu idolo", "o Senna", "ele", "Senna", "nosso

idolo".

- no final do texto, que perde seu carater narrativo, empregam-se 0s verbos no

presente, utilizando predicados cristalizados e carregados de subjetividade, bem como
0 uso de modalizador:

"... @ duro, é doloroso, mas temos que acreditar...".

- E comum o emprego do "e" em lugar de outros conectores do discurso:
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2° §: "...e queria me convidar (...) e também para o futuro".
3° e 4° § "... e o cientista me mostrou o Senna...", "... e entdo fui de encontro ao

Senna, e pedi...".
7° §: "... parei e pensei (...) voltar e viver de sonhos (...) e o resto da minha vida...".

- No final do texto ha uma mudanga significativa no emprego dos verbos, uma vez que
se passa de uma narragdo para uma reflexdo, portanto, mais engajada, ha maior

comprometimento do narrador com as idéias apresentadas.
TEXTO 3

Assim como os dois textos anteriores, aqui também se percebe a falta de elementos de
contextualizagdo. O narrador limita-se ao emprego de "estava sentada", que permite

apenas a depreensdo de um narrador cuja perspectiva é de um "eu-feminino".

O narrador diz que "apareceu um cientista". Ndo ha no texto indicadores que levem o
narrador & conclusdo de que o homem que ali apareceu seja um cientista, ou seja, o
que determinou a definigo do homem como cientista. N&do havendo nada que o
autorize, no plano da superficie do texto, a reconhecer o homem como cientista,
podemos considerar que a hipétese trabalhada pelo aluno, nesse caso, foi a do seu
proprio conhecimento, esquecendo-se da importancia do conhecimento partilhado para
a constituicdo do sentido. Além disso, a falta de informagdes acerca do "aparecimento”

do cientista prejudica a estrutura narrativa: apareceu como?



215

A impreciséo de informagdes refor¢a-se no terceiro paragrafo, pois o narrador diz que
o cientista levou-o a um lugar distante, mas néo esclarece o meio utilizado para ir a
esse lugar. Contradiz-se mais adiante o narrador quando diz que ele e o cientista
comegam a conversar sobre o passado. Entdo, na realidade, ndo se trata de uma
viagem ao passado, no sentido determinado pela proposta de redagao. Trata-se, isso
sim, de uma "visdo do passado" que é transmitida ao narrador pelo cientista. O que o
cientista faz é falar de "uma outra vida" do narrador, ja que lhe fala dos dois filhos que

este tivera e das dificuldades de vida enfrentadas.
Dentre os problemas estruturais do texto, destacam-se:

- a inadequacgéo da ordenacgao linear dos tempos verbais em "... fui e aceitei o convite".

"Ir" ndo constitui a condigao para aceitar o convite e sim o inverso;

- a referéncia espacial em "... ndo saberia onde era este lugar". Uma vez tratando-se
do relato, os indicadores temporais devem ajustar-se ao tempo passado, referindo-se,

pois, "aquele lugar”;

- a substituigdo em "cuida-lo" e "sustenta-lo" € inadequada, uma vez que as formas
pronominais estdo retomando um termo no plural ("dois filhos"). Interessante notar que,
além da infragdo a regéncia de "cuidar", ocorre, ao lado do emprego de formas
pronominais obliquas, o0 emprego de um pronome reto no lugar de um obliquo ("pus
eles"). Isso ocorreu, provavelmente, em razdo de a norma culta, nesse caso,
referendar um uso pouco frequente, que soa estranho e artificial para a maioria dos

alunos (Tréta—se de "Pu-los");
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TEXTO 4

O texto apresenta um lapso de tempo, uma vez que os fatos ja sdo apresentados a
partir do passado. Os elementos estruturais basicos, em razdo disso, vdo sendo

recuperados com maior dificuldade.

Opondo passado e futuro, ha toda uma selegédo lexical apoiando as diferengas.
Enquanto o passado se marca pela rudeza de vida (ndmades, tangas, pedra lascada,
pés no chao etc.), o futuro se marca pelo avango da tecnologia, dando conforto ao
homem (material encamur¢ado, telinhas nos cintos de castidade, material leve para
construgdo de casas, carros movidos por energia solar etc.). A descrigdo do passado
lembra os modelos veiculados pela televisao, como os Flintstones, cujas roupas séo
feitas de pele de animais e, para movimentarem seus carros, pdem 0os pés no chao
para forcar o deslocamento do veiculo. Considera-_se essa influéncia porque os
desenhos, normalmente, tranferiram valores do homem moderno para as historias em
quadrinho. Assim, os Flintstones tém praticamente tudo o que atualmente se tem,

adaptadas as coisas a "idade da pedra lascada".

O narrador diz que "aceleraram no tempo", deixando oculta a forma como se deu essa
aceleragdo. Aqui se vale do préprio conhecimento que tem das informagées,
esquecendo-se de que ndo se trata de um conhecimento partilhado. Tudo o que viu e o

que experimentou ndo é esclarecido: espiava, foi convidado, ou ofereceu-se?

Chama a atengdo o fato de o narrador dizer que as mulheres do futuro utilizavam
"cintos de castidade". Acreditamos que faltou uma justificativa para tal uso, uma vez

que essa indumentaria, hoje, representa um passado em que a mulher era subjugada
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pelo homem. As mudangas sociais e os valores parecem indicar que essa relagdo nao

tende a se dar novamente.

O narrador conta sobre o passado e sobre o futuro, mas em momento algum explica
como se deu o contato com as pessoas dessas épocas, se eram hostis e hospitaleiras,
se acreditavam que eles estavam viajando pelo tempo. No pentiltimo paragrafo diz que
"l&, nés experimentamos roupas, andamos de carro, ficamos em um hotel...", donde as
informagdes da interagdo com as pessoas seriam fundamentais para entender as

relagdes.

Em todo o texto, ndo ha referéncia a quem sejam o narrador e a pessoa que 0

acompanha. Usa-se um pronome "nds" para o qual ndo se faz mengéo dos elementos

constitutivos.
TEXT_O 5

Trata-se de um texto que atende bem a estrutura narrativa. Saindo do presente, as
personagens vao ao passado e ao futuro. Contudo, elas carecem de caracterizagao,

para que melhor se entenda de quem se trata.

Assim como o texto anterior, a selegdo lexical € uma estratégia bastante feliz para
marcar as oposi¢oes entre passado e futuro. Este tem robd, telefone com visor, carros
a energia solar, esteiras rolantes e fogdo com botéo; aquele apresenta os objetos
domeésticos feitos de pedra (fogao, geladeira, cama etc.), carros sem motor, roupas de
pele de animais e dinossauros como tratores. O texto mostra um passado rustico,

embora com confortos do presente (carros, fogao, geladeira) e um futuro de confortos
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proporcionados pela tecnologia, como se vé na caracterizagdo do fogao.

Dentre os recursos linguisticos utlizados, convém destacar:

- impreciséo da referéncia temporal, no inicio do texto: " Fui até a casa de um amigo,

que nao via ha muitos." Nao se sabe quanto tempo: dias, semanas, meses etc.

- 0 aluno emprega recursos de substituicdo: "amigo" & retomado por "ele", "Frank".
Porém, Frank deveria estar antes, para que a retomada por "ele" fosse mais
apropriada. O fato de nao haver outros referenciais possiveis para Frank permitiu que

nao houvesse prejuizo no calculo da referéncia, nesse caso.

- a sequenciagao no texto faz-se, principalmente, com a recorréncia ao emprego de

"entao";

- "Entao, ele me contou...":

-"... entdo a maquina comegou a balangar...",

- "... entdo distraidamente pisei na cauda de um dino-c&o...",

-"... entdo, Frank, ligou a maquina...".

- a temporalidade no texto é explorada, ainda, por "quando":

- "Quando cheguei..."
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- "quando derepente...";

-"... quando percebemos que a maquina parou...";

-"... quando o dino-cdo viu a maquina...".

- 0 narrador inclui o leitor no texto, quando diz "vocé escolhe um deles". Trata-se, na
realidade, de um recurso bastante utilizado pelos alunos na dificuldade encontrada na
construgao de enunciados em que se deve primar pela generalidade (como dizer "tinha

varios itens, a partir dos quais se escolhia um").

TEXTO 6

O narrador diz que "andou muito pela estrada". O uso do artigo definido para referir-se
a estrada pressupde um conhecimento prévio dela, o que nao é verdade, uma vez que
se trata de sua apresentagao. Assim, até apods a leitura do texto todo, ndo se pode

dizer de que estrada se trata.

A generalizagao do narrador em "todos gostariam de ir para o futuro" é inadequada,
uma vez que, a existéncia de um unico individuo que néo queira ir ao futuro desabona
tal afirmagdo. Nesse fragmento, é interessante notar que o verbo no condicional limita
a validade da afirmagdo, ja que o narrador calcula que, dificilmente (ou
impossivelmente, dado nosso conhecimento de mundo), uma pessoa possa

transportar-se no tempo.

Trabalha-se mal a sequéncia temporal no texto, j& que se faz alusdo ao momento da
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ida duas vezes: "Logo que ele chegou em casa para ir (...) Ele falou vamos, vamos

logo Graciela..." e mais adiante "Chegou o dia e eu fui'.

E incongruente, também, a afirmagdo do narrador quando diz que "Todos ficaram
esperando noticias mas numa nave espacial ndo da pra mandar noticias". Nosso
conhecimento de mundo nos faz achar essa passagem inverossimil, uma vez que, em
plena era da informacdo, sabemos que os Onibus espaciais enviam mensagens.

Lembremos a referéncia feita a Terra pelo homem, quando esteve na Lua.

Outra contradigéo do narrador esta na descrigdo do futuro. Afirma que a "politica vai
ser perfeita". No entanto, sobre a roubalheira, ha probabilidade. Se o narrador viu os
fatos no futuro, ndo deveria apresenta-los como hipéteses. A contradigdo se reforga
quando diz que "seria bom que fosse verdade": entdo tudo o que disse nao passa de

mentira, algo como ter dito e depois dizer "Foi brincadeirinha".

Texto 7

Um dos maiores problemas apresentado pelo texto estd no fato de se usar uma
referéncia aos interlocutores (os senhores), para a qual ndo ha uma definigéo ao longo
da histéria. Sabe-se quem é G. Krauss e seu amigo, Dr. Kelvin. O texto parte da
perspectiva da interlocugdo, uma vez que o narrador dirige-se, dialoga, com seus
interlocutores ("Bem, os senhores disseram..."). Nota-se, ainda, uma oscilagédo no

‘modo de tratamento, ja que se utilizam as formas "senhores" e "vocés".

Estruturalmente, s6 ha narragdo nos trés primeiros paragrafos, sendo os demais

destinados ao comentario (isso ocorreu, por exemplo, com os textos 1 e 2 de 8° série).
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O que complica o sentido do texto & o fato de o dr. Kelvin ter sido preso sem provas,
ou seja, ele foi acusado de ter furtado um livro e, no entanto, ndo estava de posse
desse objeto e, mesmo assim, acabou preso. O fato de ele ser mudo e ndo poder

defender-se néo constitui condigdo necesséria para ser detido.

Texto 8

Confrontando o 1° e o 10° paragrafos, percebe-se uma desarmonia total no arranjo
temporal da historia. No inicio do texto |é-se "Se n&o resolvermos isso logo, sera tarde
demais". Depreende-se que os fatos NAO PODEM TER OCORRIDO, uma vez que a
forma verbal pressupde tempo futuro. Confunde-se, mesmo, a intengdo comunicativa,
uma vez que se conta, via de regra, aquilo que ja aconteceu. Ha problema na
referéncia temporal, ainda, quando diz que "é s6 coloca-lo na cadeia" - o0 recurso ao
presente ndo se justifica. Poder-se-ia pensar numa metafora temporal, em que se
recorre ao presente para referir-se a um fato passado como uma forma de criar mais
expectativa numa narragdo, mas nao se trata de uma agao propriamente dita, o que

inviabiliza tal hipotese.

Como varios dos textos anteriores, nos quais se tem narrador-personagem também,
encontra-se um narrador que participa da histéria, mas que é muito pouco definido.
Quase ndo se sabe sobre ele, o célculo de sua atuagdo na historia depende de

algumas informagdes soltas, mas insuficientes para apreendé-lo de forma mais clara.

No inicio do texto, o narrador refere-se ao dr. Roger como "nosso maior suspeito”.
Esse "nosso" ndo é especificado no texto. Ha referéncia ao amigo do narrador - o

Gerson - e a policiais, mas no texto ndo se tem uma nogéo definida dessa referéncia.
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Ocorre, também, que o narrador diz que "eu e outros policiais ajudamos...": nesse
caso se fazem as mesmas colocagbes, ou seja, "outros policiais" quer dizer que o
narrador era também um policial? Ou havia uma referéncia a Gerson? A sequéncia,
portanto, da-se a duas interpretagdes: o narrador é policial e esta junto a outros
policiais, ou o narrador esta junto a outras pessoas que sdo policiais, assim como

Gerson era.

Outro problema de sentido que se encontra no texto € a referéncia ao fato de o dr.
Roger assinar contratos do material contrabandeado. Ora, partindo do conhecimento
de mundo, o trecho é incoerente, uma vez que o contrabando se da como infragédo a
normas e leis, caracterizando-se, pois, pela auséncia de regulamentagdes formais e
protocolares para firmar-se. O fato de se falar em "contrabando" ja pressupde a

negacao da obediéncia as leis.

Ha gtandes saltos no tempo e no espago que acabam prejudicando o sentido. Nao se
sabe como os policiais descobriram a saida secreta numa propriedade do dr. Roger,

nem como ele foi parar |4, nem como os policiais foram até Ia.

Texto 9.

A histéria, dentre as analisadas, € uma das que melhor segue 0 modelo candnico da

narrativa escolar.

Como Celina era uma moga encantadora, o narrador se vale de uma generalizagéo
para reforgar essa caracteristica. Dizer que "todos de sua cidade se encantavam com

sua beleza" poderia ser problematico em um texto comentado, uma vez que facilmente
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a generalizagdo poderia ser contestada. Contudo, no texto narrativo, a generalizagéo é
um recurso que garante mais expressividade e, nos "casos" contados, d4 mais forga

para a narragao.

Causa estranheza no texto duas informagdes: vender bolinhos e mansées. Do
conhecimento que se tem das pequenas cidades de interior, sabe-se que n&o ha
muitas mansdes por |4, predominando familias de classe média. Além disso, parece
pouco provavel que pessoas comprassem bolinhos nas mansoes.

No terceiro paragrafo, no qual se desenrola a narragao, "Celina" & retomada apenas
por pronomes (Ela, lhe), embora nao fosse necessario que se marcassem todas as
retomadas, pois ndo haveria dificuldade em se atribuir a Celina as predicagdes ali

apontadas.

Ha ainda no terceiro paragrafo uma série de oragdes conectadas por "e", mas sem
parecer um recurso de estilo, funcionando como continuador do discurso: "e a deixou”,
"e ndo bebia mais", "e aos poucos foi adoecendo”, "e certo dia amanheceu morta", "e

quando estavam todos em seu velorio", ""e lamentava sua morte".

No final do texto, a selegdo vocabular une valores incompativeis, aos dizer que as

pessoas "tremeram de susto" e "lagrimas brilhantes, que deixou todos maravilhados".

Texto 10

J grande problema desse texto esta na repetigdo. O aluno néo se vale de outros

‘ecursos linglisticos para retomar os termos Paula, vizinha, Rodrigo e defunto. Com
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isso, 0 texto torna-se cansativo e desinteressante.

A relagé@o entre Paula e Rodrigo poderia ser melhor explorada, como, por exemplo, se
o autor dissesse que Paula falava a Rodrigo que ndo cozinhava bem, mas ele
insistisse em novos pratos. Assim, Paula ir direto & casa da vizinha, para aprender a

cozinhar, seria uma decorréncia da intransigéncia de Rodrigo.

A reagdo da vizinha ndo tem amparo no texto, uma vez que ndo se faz referéncia ao
incomodo que Paula vinha-lhe causando pelas insistentes vezes em que foi a sua casa
para aprender a cozinhar. O autor poderia valer-se de uma gradagdo para explorar
esse desconforto da vizinha. No entanto, apenas mostra a vizinha "dando uma licdo

em Paula".

Além disso, querendo fazer um texto fantastico, ndo se criou um clima que permitisse
explorar o lado macabro da situagdo que a vizinha propoés. A sugestdo do prato feito
com ossos de defunto foi passivamente acatada por Paula, que foi ao cemitério,
pegou-os e fez a comida. Dai a pergunta: o marido comeu o prato? Ele gostou? Como
Paula reagiu? Por que ela fez essa comida? Nada disso se esclarece, ficando um fato

fantastico reduzido a nornalidade da vida de Paula.

Outra incoeréncia no texto é o fato de serem necessarios ossos de defunto fresco. Isso
implicaria Paula ter que retirar a carne dos ossos. Nesse aspecto, também, ndo ha

esclarecimento no texto.
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Texto 11

Embora curto e escasso de algumas informagdes, o texto constitui uma narragéo. No
inicio, ha uma referéncia temporal ("algum tempo), para a qual ndo se consegue ligar
outra informacé@o. O narrador diz sobre o rapaz do carro que "é mais um daqueles
rapazes engragado”. Dizer "mais um" pressupde outros, para 0s quais ndo ha
referéncia anterior. Com a flexdo com que esta sendo utilizado, o adjetivo "engracado”
tem outro significado - querendo referir-se a uma pessoa que faz gracejos, usa-se,
normalmente, "engracadinho”. Finalmente, quando o narrador diz "ele parou na minha
frente e falou", a referéncia pode ser tanto em relagao a rapaz como em relagéo a

velho, uma vez que ambos sdo formas potencialmente possiveis para os verbos ai

indicados.

Da forma como o texto apresenta-se, tem-se um reforgo a hipétese de que muitos
alunos fazem as redagdes apenas como meras tarefas escolares, sem a preocupagao
de elaborar um texto, dar-lhe consisténcia, dar-lhe um sentido mais amplo dentro de

sua historia de mundo. Salvo as restricdes de ordem cognitiva, o texto parece apontar

o descaso que muitos alunos apresentam para a produgao textual.

Texto 12

Nesse texto, tem-se representada uma situagao tipica de contar um caso - aqui mais

parecendo "uma fofoca" - como normalmente se faz no cotidiano. Ou seja, 0 aluno

valeu-se de uma estratégia discursiva propria da linguagem a qual esta exposto

rotineiramente. Apropriou-se, portanto, satisfatoriamente dos recursos de expressao

que estéo a sua disposigao para comunicar-se.
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A idéia de "fofoca" vem garantida na expressdo "fiquei sabendo de uma novidade
quentissima". Com essa expresséo, o autor instiga o interesse de seus interlocutores.
Trata-se de um recurso bastante utilizado, por exemplo, em revistas sobre televisdo: as
manchetes despertam a curiosidade dos leitores, interessados em saber o que
acontece na vida dos atores. Esse carater de "noticiar" vem explicitado no final do
texto: "Gostaram da noticia", em que o autor esta ndo sé consciente do tipo de texto

produzido, mas também consciente da relagdo com os interlocutores.

Como o texto aproveita situagdes cotidianas, o cenario também faz parte do dia-a-dia:
trata-se do ambiente escolar. O vocabulario, portanto, volta-se todo para esse campo:

3° colegial, 3° contabilidade, hora do intervalo, ultima aula, carteira.

Em relagdo a narrativa, € um texto bem linear, sem situagdes complicadas: uma briga e
uma reconciliagdo. O que chama a atengéo é a forma como se da a reconciliagdo, com

a entrada subita do rapaz na sala para entregar um buqué de flores a amada.
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2.6.2 Textos dissertativos

para analisar os textos dissertativos, seréo utilizados esquemas por meio dos quais é
mais facil visualizar as relagGes entre os argumentos. Nas trés primeiras colunas esta
o nucleo inicial. Tem-se, assim, o ponto de partida dos textos e sua relagdo com as
demais sequéncias. O esquema permite, por exemplo, vislumbrar a dificuldade de os
alunos discutirem o assunto, quando redundam em definigoes; a dificuldade de dar
sequéncia ao assunto, quando s&o incluidas frases com novos pontos de vista.

Permite visualizar, ainda, alguns operadores e modais destacados.

Texto 1

ha muitas coisas para falar do menor

abandonados,

é menocres : e
infratores e viciados

QUE Seus pais 0 poem
ne mundo e depois
abandonam nas ruas

e becos

que ALEM DE serem
abandonadas AINDA
roubam para comer

SEM ter onde morar

aquele e comer

o abandonado é

os infratores sdo aquelas criangas

que roubam para causando mal a si

os viciados s30 aqueles sustentar seus vicios ;
com vérias drogas proprios
e PELO MENOS que (pois) drogas
bR PODERIAM tentar solucionar OU levar s8o problemas
gov mais a sério serissimos
MAIS atengao criando escolas de
ﬁ:ﬁ::gi] DEVER'ﬁ:: procLray a lodos esses recuperagio e casas
g menores para abrigar menores
a nossa propria 5 4 ao invés de tentar
Eotiarate PROCURA ignorar ©e553s criangas ajuda-las
; noticias sobre os todos os dias no rddio
QUYIRIEE menores e na televisdo
o0s candidatos a os primeiros
governador ou prometem MASI_?: mre S0 esquecidos s80 08
presidente menores
(TOMARA QUE) sejam lembrados e
esses problemas solucionados
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Texto 1

Embora se constitua o texto de 9 paragrafos, na realidade, os quatro primeiros devem
ser considerados efetivamente como a introdugdo, uma vez que ali estdo expostos os
trés tipos de menores sobre os quais o autor pretende discorrer. H4 uma afirmacao
geral sobre "muitas coisas" que podem ser faladas sobre o menor. O esquema
utilizado € o da disseminagéo/recolha: indica-se que ha trés tipos de menores e, em
seguida, define-se cada um deles. Cada tipo apresentado tem um critério a mais a

diferencia-lo do anterior.

Mesmo expondo trés tipos de menores sobre os quais deseja falar, o desenvolvimento
dos argumentos recai apenas nos "viciados", como se pode constatar na passagem
"Os nossos governantes poderiam tentar pelo menos solucionar ou levar mais a sério,
que drogas sao problemas serissimo...". Dessa forma, quando diz que a sociedade
também ignora "essas criangas", cria dificuldade para se buscar a referéncia, ja que se

prop0s a tratar de trés tipos de menores.

O autor valeu-se da exemplificagdo por meio de alusdo as propagandas politicas em

radio e televisdo. No seu ponto de vista, o problema do menor ndo recebe atengéo do

governo, embora os candidatos, em campanha, prometam solugdes.

Na forma como aborda a questdo, o tema sugere que os menores, mesmo 0s
abandonados e infratores, acabam-se tornando viciados, pela propria definigdo
atribuida a estes: "aqueles que roubam para sustentarem seus vicios (...) procuram
nas drogas a solugdo para sua fome e seu abandono." Ha, nesse caso, uma defini¢do

complicada para menores viciados, pois nem todos os viciados, necessariamente,
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roubam para manter seu vicio. Faltam delimitagbes para que tipos de menores estéao

sendo tratados: os abandonados que se viciam?

como nao ha uma "tese" explicita a ser rebatida, a argumentagéo fica sem um elo a
liga-la as definicdes. Atribui-se aos governantes a responsabilidade sobre "as drogas";
atribui-se & sociedade o fato de ignorar os menores. A conclusdo apontada para a

questdo é que seja lembrada e solucionada.
Como indicadores da argumentagéo podem-se destacar:

- 6°§: como a acgao efetiva em relagdo aos menores € pouca, o autor sugere que os
governantes "poderiam tentar pelo menos solucionar ou levar mais a sério”. O uso de
"pelo menos" nao articula bem os argumentos, ja que solucionar, numa escala

argumentativa, € o argumento mais forte.

- O autor reorienta-se com expressoes avaliativas sobre o assunto, como atesta a
expressao "pensando bem". Ao atribuir as responsabilidades sobre a condigdo em que
vivem 0s menores, recorre ao uso de "também", opondo a posigéo da sociedade real

(ignorando) com a posigé@o que deveria tomar (ajudando).

- A oposigdo marca ainda a argumentagao sobre os candidatos que, antes de eleitos,

prometem e depois, esquecem-se dos menores.

- A conclusdo também é marcada por subjetivismo, introduzida por "tomara",
expressando atitude volitiva em relagdo ao enunciado. Porém, nessa mesma

conclusdo, reforga-se a descrenga em relagdo aos governantes, como se pode
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verificar pelo uso da expressao "tomara", revestida de subjetividade e colocando,
como pouco provavel, a resolugcdo do problema do menor. Como o desejo parece
distante da realidade, vem marcado por uma expressao temporal indefinida ("um dia").
A solugéo que o autor encontra para o problema é a criagdo de casas de recuperagéo
e de casas para abrigar as criangas de rua. Distingue, portanto, dois tipos de menores.

A responsabilidade parece estar, sobretudo, com os governantes.

Texdo 2
PORQUE quemesta
o proterra do menor é o eior nopoder iBodaa
minima para o menor
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Texto 2

Nesse texto também se pode perceber que ndo ha uma "tese" formalmente construida,
apresentando o assunto delimitado a ser explorado. A situagéo é uma constatagéo: "o
problema do menor é o maior". Nesse mesmo paragrafo, diz que quem esta no poder

nao da atengdo ao menor.

0 segundo paragrafo analisa a relagdo paiffilho. Os pais, vitimas de condigbes de vida
aviltantes, sao obrigados a trabalhar e ganhar mal. Isso & considerado como fator

desencadeante do recurso ao roubo e as drogas por parte dos menores.

Com as drogas, eles passam por trés situagdes bem definidas: primeiro, ganham;
depois compram, e, finalmente, passam a roubar para adquirir a droga. O argumento
parece fraco para a situagdo apresentada, uma vez que ha muitos casos que podem
opor-se a ele. Percebe-se que houve uma exploragao muito deturpada e esteriotipada
do problema. Nesse texto, a delimitacdo dada ao problema do menor recai no

desinteresse por parte dos politicos em relagéo a essa questao.

No desenvolvimento do texto, como ja atribui a culpa aos governantes, o autor vai
argumentar eximindo os pais de responsabilidades. Para ele, os pais trabalham,
ganham mal e vivem precariamente. Em razdo dessas dificuldades, os menores
acabam roubando, viciando-se e revoltando-se. Pode-se notar que, pela forma como
sdo expostos os argumentos, eles podem ser facilmente contra-atacados. Ha familias
que vivem mal, mas nem por isso os jovens acabam ingressando no mundo das

drogas. Sente-se, aqui, a falta de algumas delimitagdes a questao.
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0 desenvolvimento do assunto perde-se porque o texto passa a centrar-se na relacéo
do jovem com a droga (ganhar - viciar-se - comprar) e das consequéncias fisicas e
sociais a que ele esta exposto. Da forma como expde o problema, o autor parece ndo
acreditar na recuperagdo do jovem viciado, afirmando que, "quando ‘'acordam’, e

querem sair, e se libertar desse vicio, j& é tarde."

A conclusé@o retoma a introdugao (e, por extensao, a proposta de redacdo) sem

nenhuma consideragao adicional.

vérias aiancas vém
o problema do menor é o meior para escola SEM
interesse
vérias aiancas vém
para escola SO para
baguncar
vérios pais NEM . MAS elesndo se
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anda em s educacdo pensam em escutar
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Oque serd domundo | que ndo tém respeito
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Texto 3

A delimitagdo do tema encontra-se nos quatro primeiros paragrafos, que apresentam,
diluidamente, a questdo. Diferente dos dois textos anteriores, este atribui o problema
do menor ao préprio menor. O tema € apresentado a partir de situagdo concreta do

cotidiano, sem uma avaliagdo das implicagdes dessa atitude.
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considera-se que muitos pais ndo tém controle sobre os filhos; estes vao a escola sé
para baguncar. Nao se fazem ponderagGes sobre os motivos que levam os jovens a
esse comportamento, simplesmente atribui-se-lhes tal atitude como préprias, ja que

"eles ndo se interessam em nada na vida".

O desenvolvimento do texto ndo contém um corpo de argumentos consistentes.
Constata-se que ha criangas que vao a escola para bagungar, que os jovens querem
mandar em si mesmos, que 0s pais ndo tém controle sobre os filhos. Para ilustrar o
problema, o autor usa um exemplo bastante inconsistente como forma de argumento,
sobretudo pela subjetividade que carrega, uma vez tratar-se de um caso particular.

O quinto paragrafo, iniciado por "O que sera do mundo de hoje", "parece" uma
conclusdo do autor, expressando sua descrenga. Alias, a incongruéncia entre o tempo
verbal e a expressao "de hoje" ndo pode deixar de ser registrada. O mundo de hoje, ja

sabemos o que é.
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Texto 4

0 problema apresentado é o do menor abandonado pelas ruas, roubando e se

viciando. N&o se pode perceber uma delimitagéo para a questéao.

0 autor atribui a causa de o menor estar na rua aos pais e a sociedade. Em relagédo
aos pais, faz-se uma restricdo, uma vez que muitos deles tém de sair para trabalhar e
os filhos acabam ficando sozinhos. A condicdo de vida é vista como fator
desencadeante de um processo que culmina no uso de drogas, cuja obtencéo

impulsiona 0 menor a roubar.

O autor considera dois tipos de menores: aqueles cujos pais saem para trabalhar, e
aqueles abandonados, que vivem pelas ruas. Como se vé, apresenta-se um ponto de
vista muito reducionista com relagéo ao envolvimento de jovens com drogas, ja que se

sabe haver jovens de todas as classes sociais envolvidos com elas.

Aproveitaram-se fatos do mundo contemporéaneo para suporte das idéias - trata-se do
caso dos meninos da Candelaria (1994), vitimas de uma chacina; agéo da policia e

grupos de exterminio.

Na concluséo, nota-se méa construgdo para exposigdo das relagdes argumentativas.
Diz-se que "se eles tivessem oportunidade, eles poderiam até ser gente", sobre o que
se pode contestar se acaso esses menores ndo sdo gente; isso se repete em "eles
poderiam até ser gente na vida". Em ambos os casos, 0 uso do futuro do pretérito

limita a validez da informag&do, mostrando que o autor ndo acredita que isso venha a

acontecer.



0 texto apresenta o problema do menor que estd na rua, expondo-se aos vicios e

praticando roubos.
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o proerma do menar é onmEa
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Texto 5

A relagdo apresentada nesse texto € que muitos pais, tendo de trabalhar, s&o
obrigados a deixar seus filhos sos, o que facilita que eles saiam de casa e fiquem

expostos a perigos, como & o caso da droga. O autor ndo explica por que razao as
criangas ficam sem condigdo de estudo. O fato de os pais trabalharem né&o o

inviabiliza.

O autor destaca que, muitas vezes, o procedimento dos pais pode levar os filhos a

atitudes semelhantes. Assim, se o pai ou a mae rouba, é provavel que o filho acabe
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fazendo 0 mesmo.

A argumentacg&o é confusa. Primeiro, porque analisa o ponto de vista da influéncia dos
pais sobre os filhos: se aqueles roubam, estes fardo o mesmo. Essa abordagem foge
do que se prop0s na introdugdo, ou seja, a vulnerabilidade da crianga na rua, por
motivo de trabalho dos pais. Além disso, a continuidade dos argumentos esta
dissonante: refere-se a criangas desesperadas, com fome, que roubam e assaltam
bancos. Se levarmos em conta o que os meios de comunicagdo propagam, ver-se-a
que raramente ha casos de criancas assaltando bancos. Além disso, ndo se
especificam as condigbes para o fato de que muitas criangas "morrem quando
pequeno, tentando roubar algo para comer". Parece que o autor faz uma enumeragéo
cadtica de situagbes, sem estabelecer relagbes claras e as devidas delimitagées para

elas, tornando, portanto, o enunciado confuso.

Na conclusao, atribui todos os problemas ("Tudo isso acontece...) ao desemprego e a
falta de escolas. Sem duvida, esses sdo dois fatores que muito influem nos problemas

sociais, mas ndo podemos atribuir o problema do menor que rouba apenas a eles.

Texto 6
oprablerma do menar e omeia pcblema
POR CAUBA dbs
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Texto 6

Na introdugdo, tem-se a constatagdo de que os jovens sdo prejudicados pelas
condigbes familiares e econdmicas. O jovem pode ser abandonado, ou, mesmo sob a

tutela dos pais, ser explorado para trabalhar na rua.

0 autor desvia-se do assunto, inserindo a questéo politica como forma de melhorar a
situag@o. A apresentagdo do assunto esta nos dois paragrafos iniciais. Neles, a idéia é

que o problema do menor deve-se a problemas familiares e a falta de dinheiro.

No desenvolvimento, o autor apresenta dois tipos de menores: os orfaos, sem ter quem
os ajude; e os que tém um responsavel. Neste caso, o responsavel coloca o menor
para trabalhar na rua e ganhar dinheiro. O autor sugere que muitos passam fome,
ficam desnutridos e chegam a morte, mas ndo encadeia - nem esclarece - bem esses

argumentos.

Nos dois paragrafos seguintes, desvia-se da questdo do menor e dirige-se ao
problema politico, sugerindo o "voto certo”, referindo-se ao ex-presidente Fernando

Collor, afastado por "impeachment".

Pode-se supor que o autor do texto acredita que, com bons politicos, a questédo do

menor podera ser melhor trabalhada.
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Os textos de 7 a 12 representam o grupo de 32 série. Encontramos, neles, uma forma
mais direcionada de relacionar os argumentos, porém, com redugdo de exemplos e

com maior frequéncia de generalizagées.

—
Ps pessces . tbq.e'su'r'tst:ts rﬁ)semp:lgg;b
Ojop ce irteresses inbincba : aorlitos sodas,
e : AHAGSGARE | idretce | PTEATIIAUE |  esiase g
recorhecemo desenwdvencha
(AFEXRCETUDO : Br e
Pl edstem s humano comoum rtegidakea
INiTeas pessos % o
Texto 7

O ponto de vista adotado no texto € de que as pessoas, em detrimento de interesses
pessoais, acabam por inibir a solidariedade. Em consequéncia, o mundo atual esta
caracterizado por conflitos sociais, misérias e guerras. Na introdugdo, o autor delimita
que, embora todas as pessoas sejam iguais, ndo ha preocupagdo com O proximo.

Portanto, as pessoas estabelecem distingdes entre si.

Para sustentar seu ponto de vista, atribui a falta de solidariedade ao jogo de interesses
e enriquecimento, o que acaba gerando uma "sociedade fraca" - a expressao e
imprecisa, talvez sugira uma sociedade problematica, considerando-se a referéncia

aos conflitos sociais, @ miséria e as guerras.
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Acrescenta-se, no ultimo paragrafo, que ha, ao lado de tantos problemas, pessoas
preocupadas com o ser humano. Conclui o texto retratando um grupo diferente do

exposto: aguele em que as pessoas s&o mais integras e conscientes (?).

0 autor quis retratar dois grupos: os solidarios e os n&o-solidarios. Estes,
caracterizados por interesses e enriquecimento. Sente-se excesso do nome genérico
pessoa, que acaba articulando mal os argumentos. Se o autor diz que "as pessoas se
esquecem de que somos todos iguais", generaliza o argumento. Melhor seria fazer
alguma restricdo do tipo "certas pessoas”, "algumas pessoas", como fez no final, ao

assinalar que "existem inumeras pessoas..."

Texto 8
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Texto 8

A situagdo cadtica que o mundo vive é atribuida a fatores como desuni&o, egoismo,
vaidade, orgulho e individualidade. Isso acaba gerando rivalidades entre as pessoas. A

conclusdo a que se chega € que a falta de unido estd na ambigdo e ganancia dos

politicos.
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A introdug&o delimita a questao da desunido entre nagées ricas e pobres. A referéncia
a "uni@o concreta” € confusa - o que vem a ser? -, bem como a express&o "todos s&o

ajudados por eles mesmos".

A falta de unido, segundo a postura adotada no texto, deve-se a ganancia, & ambicéo
de politicos e rivalidades de religides. O autor questiona a guerra entre os paises
arabes, sugestionando que ela n&o ocorre por problemas religiosos. Todavia, néo faz

nenhuma analise da questao para sustentar sua ironia.

No terceiro paragrafo, retoma o que havia comentado anteriormente, acrescentando
que oS povos se unirdo (um dia), na Era de Aquario. O autor usa um termo vago, "um
dia", e um conhecimento, "Era de Aquario", sobre os quais ndo faz nenhum
esclarecimento. Para o leitor, dependendo do seu conhecimento de mundo, o trecho

nao fara sentido.
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Texto 9

segundo o texto, as pessoas ndo pensam em ajudar seu semelhante. Isso decorre de

uma "administrag&o cadtica" - ndo se sabe quem administra, nem o que se administra.

A argumentacao baseia-se na relagdo de contraste: algumas pessoas tém muito (em
termos materiais), outras tém pouco. Por isso, os desprivilegiados revoltam-se. Como
os privilegiados ndo querem ajudar, o mundo torna-se violento e desunido. Como se

vé, a argumentagao aqui é bastante restritiva e tendenciosa.

A conclus&o vé a resolugdo do problema por meio de ajuda as pessoas necessitadas.
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Texto 10

A concorréncia do mundo contemporaneo determina a desunido entre as pessoas. Isso
se reforga por aquilo que as pessoas tém: umas com muito e outras com pouco. Essa

desigualdade gera revolta, situagdo possivel de ser melhorada se os ricos ajudassem

0s pobres.



242

quando o autor diz que "uma (pessoa) querendo engolir a outra", esta sugestionando

que as relagdes entre as pessoas baseiam-se no "prevalecer" e "explorar".

Sua argumentagao, assim como a do texto 9, baseia-se na relagdo de oposigéo entre
as pessoas poderosas (poucas) e as que nao tém dinheiro (muitas). O autor falha na
argumentagéo porque restringe a oposigdo a ricos e favelados. Na realidade, nem todo

pobre € favelado. Alias, a propria nogdo de "pobre" é questionavel.

Nesse texto, a pobreza também é concebida como desencadeadora de revolta. Outro
argumento falho do autor: ele afirma que os pobres querem possuir os mesmos direitos
dos ricos. Na realidade, talvez o autor quisesse afirmar que os pobres quisessem
possuir o mesmo conforto que os ricos, 0 que seria falso, pois querer melhores
condigbes de vida ndo equivale, necessariamente, a querer a condigdo de vida dos

ricos.

A concluséo aqui também & semelhante a do texto anterior, ou seja, os necessitados
deveriam receber ajuda dos que tém mais dinheiro. Porém, em ambos os textos ndo se
esclarece de que forma poderia ser concedida essa ajuda. Isso seria essencial para
fundamentar a argumentagédo, uma vez que ajudar apenas por meio de doagdo nédo

seria suficiente para a transformagé&o social das comunidades.
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Texto 11

pelo texto, a desigualdade social determina a desunido entre as pessoas. O mundo
contemporéneo leva-as ao individualismo, fazendo com que os ricos queiram

prejudicar os pobres.

No desenvolvimento, considera que as pessoas sao individualistas, julgando-se umas
melhores que as outras. O exemplo que da €& bastante simples e fraco
argumentativamente: supde, numa relagdo entre duas pessoas (uma rica e outra
pobre), a destruigao (?) da pobre pela rica. O autor ndo apresenta as raz0es por que a
pessoa rica estaria interessada em prejudicar a pobre, ou seja, por que haveria
incompatibilidade entre elas. A idéia, ainda, parece ser apresentada como uma
generalizagdo. Seguindo no seu raciocinio, o autor ressalva que, futuramente, a
pessoa rica podera precisar da pobre, a quem prejudicou. Também aqui néo especifica
as condicoes dessa necessidade. Alias, ao invés de restringir a situagao a oposigao
“rico-pobre”, poderia ser mais feliz abordando a questao em nivel geral, independente

de classe social, ressaltando a importancia das relagdes inter-pessoais.

Concluiu-se o texto sugerindo a ndo separagdo de classes sociais € ndo ambigao.
Conforme se vé, trata-se de uma conclusdo débil, uma vez que ndo ha como
desvincular as pessoas das classes sociais. Vivemos em uma sociedade de classes e
isso é fato. Nao se pode analisar o problema de forma tdo extremista, pelo que nao

haveria polémica.
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Texto 12
—
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Texto 12

0 mundo atual determina um desinteresse por parte das pessoas, sendo que as
pessoas dividem-se em dois grupos: os que tém dinheiro, cada vez ganhando mais, e

a grande maioria, desprovida de recursos.
Os politicos acabam fazendo muitas promessas que ndo cumprem, fazendo com que
as pessoas tornem-se descrentes. A conclusdao apresentada pelo texto € a de os

politicos serem mais honestos.

No ponto de vista do autor, instaurado na introdugdo, as pessoas estéo

desinteressadas (ndo se diz por qué) e desunidas para lutar.

No desenvolvimento, restringe o assunto a questéo politica, destacando que a mentira
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esté cansando o povo. O autor ressalva que se trata de mentira "de certos politicos".
pesvia-se dessa questdo, abordando, entéo, o aspecto econémico: os ricos cada vez
mais ricos, os pobres sempre pobres. Volta a questdo dos politicos, agora

generalizand0: "Os politicos s6 fazem propostas enganosas ao povo."

Na conclus@o, o autor se contradiz: se os politicos sé fazem promessas enganosas ao

povo, por que o povo deve-lhes dar um voto de confianga?
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2.7 Uso dos elementos estruturais da narrativa

2.7.1 Grupo de 8% série

a) Narrador:

0 narrador de um texto indica o ponto de partida das informagdes, com as quais ele
pode concordar ou n&o. Trata-se de um expediente de construgéo textual que, no caso
dos jovens, € comum que se faga confus&o entre o narrador e a pessoa do mundo real.
Em outras palavras, muitos alunos acreditam que expressar-se em primeira pessoa

seja, necessariamente, expressar seus valores individuais.

Todos os textos desse grupo foram elaborados em primeira pessoa. Todavia, parecem
descaracterizados quanto a constituicdo do sujeito que enuncia, porque ele nio se
expoe e nao se determina. No caso do texto 1, descobrimos tratar-se de "um garoto"
pelo vocativo utilizado no discurso do cientista que o interpela. Nos textos 2 e 3, a
utilizagdo de adjetivos femininos ("inconformada", "sentada" e "curiosa") indicam o
sujeito, mas, mesmo assim, ndo e possivel saber se se trata de uma garota, de uma
mulher adulta ou idosa. Ja no texto 4, a situagado € mais complicada, pois os verbos
vém no plural ("vimos", "experimentamos"), retratando a agdo conjunta do narrador
com o cientista, sem que se possa determinar quem seja o primeiro. No caso do texto
9, 80 ha referéncia a primeira pessoa, sem nenhuma adjetivagao que permita saber se
€ do sexo masculino ou feminino. O texto 6 traz nominalmente marcado o narrador

(Graciela) e as condigdes de produgdo de seu texto, quando diz estar contente por

fazer a redagéo.
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gendo a narragéo um simulacro da realidade, acreditamos que a constituicdo de seus
elementos, aqui no caso, o narrador-personagem, que participa das acoes, deve criar
a verossimilhanga. Os textos tém apenas "eus" que viajam pelo tempo, sem relagbes
historicas e sociais (mesmo que ficticias) com o mundo em que vivem. Saem do
presente como se fosse a situagdo mais natural possivel, ndo se preocupam com o

que pode acontecer, ndo pensam nos seus. S&o sujeitos de um mundo sem relagdes.

b) Personagem-Cientista:

Assim como o narrador-personagem apareceu descaracterizado nos textos, isso
também aconteceu com o personagem-cientista. Normalmente, usaram-se expressées
como "um homem", "um cara", "um cientista", "um amigo". Foram comuns referéncias a
"estranheza" dos cientistas, advindas, talvez, da idéia de que os cientistas séo
pessoas "meio malucas”, como propagam revistas em quadrinhos (vide Professor

Pardal) e filmes de ficgdo atuais, como os da série "De volta para o Futuro".

Um dado curioso € que, em alguns textos, os alunos dizem que "apareceu um
cientista”, mas nao deixam pistas para que o leitor entenda que elementos os fizeram
chegar aquela conclusdo, ou seja, o que garante a uma pessoa "ser cientista". A
impressao que se tem & que a propria nogao de cientista néo esteve muito clara para

0s alunos.

¢) Tipo de Discurso:

Percebe-se tanto o uso de discurso direto quanto de indireto, embora este predomine.

Percebe-se, ainda, dificuldade para manejar os sinais graficos que caracterizam a fala
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de personagens.

d) Tempo:

s trés primeiros textos apresentam expressbes temporais imprecisas: "um dia, de
repente”, "uma tarde”, "quando de repente". O texto 4 apresenta um "salto temporal”, j&
que inicia a narragao no passado: "ao chegar no passado”. Em virtude disso, faltam ao
texto 0s elementos de ancoragem textual comuns na apresentagéo. No caso do texto 5,
o problema de imprecisdo temporal aparece ao referir-se ao amigo que "nao via ha
muitos"”. O texto 6 apresenta uma viagem ao futuro: o narrador disse ter voltado depois
de 5 meses, mas tudo o que apresenta € hipotético, como denunciam as expressoes

"provavelmente”, "e pode até se realizar se" e "e o passado nds poderiamos

esquecer".
e) Espago:

Nos textos, o espacgo "de partida" dos fatos &, assim como o tempo, impreciso, como se
pode perceber pelas expressodes: "andando por um caminho deserto”, "andando pelo

parque", "estava sentada", "fui até a casa de um amigo", "eu andei muito pela estrada".

Esses elementos ndo acrescentam informagdes relevantes a narrativa. Para o aluno,

servem para dar suporte a uma necessidade textual de marcar o espago da agao.

Os espagos criados para representar o passado e o futuro sdo bem comuns, como os

explorados em histérias em quadrinhos, desenhos de TV e filmes de ficgdo (Os

Flintstones, Os Jetsons, Jornada nas Estrelas sdo bons exemplos).
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o texto 2 utilizou o passado para que o narrador, movido por um sentimento de perda

do idolo Ayrton Senna, se deslocasse até imola para tentar evitar o acidente.

No caso do texto 3, ndo ha uma viagem ao passado, embora o narrador diga que o
cientista levou-o a um lugar distante. Na realidade, o narrador explora uma "outra

vida": "ele me disse que no passado eu era uma moga feia...".

O texto 6 ndo descreve fisicamente o lugar do futuro. Apenas se refere a possiveis

alteragoes de ordem politico-social.
f) Adequagdo a Proposta:

Dentre os seis textos, apenas trés seguiram a proposta, ou seja, relataram uma viagem

ao passado e ao futuro.
g) Principais problemas de "sentido":

- Texto 2: neste texto, o personagem-narrador viaja pelo tempo até chegar & imola,
pouco antes da corrida de Ayrton Senna, na qual o piloto bateu o carro, vindo a
falecer. O que ha de problematico no texto & que o narrador diz ter ido ao encontro de
Senna e pedido a ele para n&o correr. Parece pouco provavel que a conversa entre
ambos tenha acontecido, porque, pessoa famosa que era, Senna deveria estar
acompanhado de segurangas - ndo sO ele, como os demais pilotos. Faltam, ainda,
informagdes adicionais: como aconteceu a conversa: em publico, em particular? Que
argumentos o narrador usou para tentar dissuadir seu interlocutor de correr? Qual foi a

reacdo do piloto? Essas informagdes seriam necessarias para preencher as lacunas
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possiveis de questionamento por um leitor do texto, ja que se tratam de questdes

pasicas acerca do problema apresentado.

. Texto 3: neste texto, ha a seguinte passagem: "ele me disse que no passado eu era
uma moga feia, chata". Querendo falar de uma viagem ao passado, o narrador fala de
alguém que, pelo que se |&, fala-lhe de uma outra vida. As pessoas sempre sabem do
seu passado, salvo as vitimas de amnésias. Por isso, as informagdes ndao atendem a

proposta de redagao.

- Texto 4: Neste texto, encontra-se referéncia ao futuro, no qual as mulheres usardo
cintos de castidade: "os cintos de castidade eram automaticos, propagandas eram
feitas em telinhas contidas nos cintos". No nosso mundo, o cinto de castidade constitui
objeto de um passado historico retrogrado e repressor, assinalando as diferengas entre
homem e mulher, nas quais a mulher mostra-se submissa ao homem. Desse modo, a
referéncia, pela falta de informagdes adicionais desse uso, parece inadequada. Talvez

o0 proprio aluno nao saiba, ao certo, o que seria um cinto de castidade.

- Texto 6: o narrador viajou para o futuro, ficou no mundo futuro durante cinco meses.
Ja de volta e falando a situagdo do mundo no futuro, coloca todas as informagdes
como "hipéteses”. Entdo, ndo tem certeza do que viu, contradizendo-se. O proprio

narrador diz que "seria bom se fosse verdade".

h) Outras consideragdes:

Os textos sdo bastante lineares, ndo explorando, principalmente, os elementos da

apresentagdo, da complicagdo e da resolugdo. Todos os fatos sdo tratados
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memdicamente, sem parecer despertar uma situagdo de novidade. Como € comum em
narras:éo (como a proposta) um problema a se resolver, percebe-se que, nesses

jextos, €sse quesito mostrou-se razoavelmente ausente.

gm alguns textos, abriu-se espaco a avaliagdo, como em 1 ("Sera que o nosso futuro
sera esse com toda miséria e fome que estamos passando no presente?"), em 2 ("é
duro, & doloroso, mas temos que acreditar na realidade, perdemos nosso idolo") e em

6 ("seria bom que fosse verdade").
2.7.2 Grupo de 3? série

a) Narrador:

Embora a proposta de redagao exigisse o narrador-personagem (ndo necessariamente
participando das agbes), houve dois casos (textos 9 e 10) em que se apagou O
narrador, deixando que o caso fluisse em terceira pessoa, sem a intervengao explicita

do narrador. Os demais textos apresentam envolvimento do narrador com os fatos ali

expostos.
b) Personagens:

como a proposta de redagdo néo estabelecia personagens, salvo o préprio narrador,
38 alunos estiveram a vontade para cria-las. Interessante confrontar aqui estes textos
om os de 8?7 série, 0os quais se limitaram as personagens basicas (narrador e
sientista). Constataram-se personagens simulacros do mundo real (textos 7, 8, 11 e

12) bem como a exploragéo de situagées com personagens "fantasticas" (textos 9 e
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10). Em geral, a quantidade de personagens girou em torno de 3, o que garantiu a

manutenc@o de relagbes coerentes entre elas.
c) Tipo de Discurso:

predominantemente indireto, salvo no texto 11.

d) Tempo:

As narragbes desse grupo apresentam ag¢des bem lineares. Apenas o texto 8
gpresenta uma incoeréncia temporal, pois na sua introdugdo sugere que o caso nao
esta resolvido, contradizendo isso no final. No caso do texto 11, ndo ha incoeréncia,

mas sim inadequagao no uso da expressao "algum tempo". Em ambos os casos, talvez

uma revisao, uma releitura mais atenta pudesse evitar os deslizes.

e) Espago:

Em todos os textos, o espaco esta devidamente delimitado, adequando-o, assim, as

situagbes apresentadas.
f) Adequagao a Proposta:
Todos os textos atendem & proposta de "contar um caso” e o fazem regularmente bem.

No caso do texto 7, parece que o narrador explorou a situagdo de prisdo de um

inocente para contestar as injusticas sociais. Ja no texto 11, parece que o aluno
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g) Principais problemas de "sentido™:

- Texto 7: o texto narra a histéria do Sr. Kelvin, que foi preso, acusado de roubar um
livro. Ele espera julgamento. A situacdo apresentada no texto & inverossimil: ndo se
prendem pessoas se ndo houver provas do delito. Ndo foi encontrado nenhum livro
com o Sr. Kelvin. No maximo, ele seria detido para uma averiguacdo e um

interrogatdrio. Mais absurdo, ainda, € dizer que ele sera julgado.

- Texto 8: O texto inicia-se com uma alusdo a uma situagao futura "Se nao resolvermos
isso logo sera tarde demais". Assim, o texto parte da perspectiva do tempo presente,
fato pelo qual a narragao de situagdes ja vivenciadas € impossivel. Outro problema
que se encontra no texto € a referéncia aos contrabandos feitos pelo dr. Roger:
segundo o autor, esses contrabandos eram feitos em contratos assinados pelo dr.
Roger. Isso € inverossimil, uma vez que o contrabando, dada sua natureza, representa
um desvio, uma desobediéncia as leis vigentes. No final da histéria, percebe-se que o
autor usa uma estratégia de solucdo rapida para fechar a historia, sem grandes
preocupagdes com informagdes que faltam ao texto: diz que acharam uma saida

secreta (como?) em uma das propriedades do dr. Roger e, entdo, prenderam-no.

- Texto 9: trata-se de uma narrativa até bem estruturada. Contudo, uma passagem
barece inadequada:; Celina morava numa pequena cidade do interior e, junto com a
nae, vendia bolinhos de milho nas mansdes da cidade. Sendo uma pequena cidade,
:xistiriam ali tantas mansdes? Por que as pessoas comprariam tanto bolinhos de

nilho, se, nas mansdes, poderia haver cozinheiras que os fizessem tao bem?
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. Texto 10: Cansada (?) dos insistentes pedidos de Paula para ensinar a fazer novos
pratos, @ vizinha sugere um prato que deveria ser feito com ossos de defunto fresco.
piante dessa situagdo, o autor ndo faz nenhuma colocagdo a respeito do
comportamento de Paula. A questao implicaria, de inicio, qual a reagéo de Paula frente
aos "ingredientes" do prato. Em seguida, seria necessario esclarecer: Paula hesitou
em ir ao cemitério? Paula sentiu medo? Como saiu de casa e deixou o marido
sozinho? Como sabia que os ossos eram de defunto fresco? Sendo o defunto fresco,
25 0SSOS ainda nao estavam expostos; entdo, como fez péra retira-los? Como ela fez o
prato, principalmente por causa do tamanho dos ossos? O marido comeu a comida e
gostou? Todas essas informagdes, e talvez outras, seriam fundamentais para alinhavar

o texto aquilo que se propds, ou seja, um texto que fuja & normalidade, explorando o

fantastico.
h) Outras consideragdes:

Contrastando os dois grupos de textos narrativos, parece-nos, embora sejam
informantes distintos, que o segundo grupo tem um dominio mais apurado das
estratégias de estruturagdo de uma narrativa, como se pdde perceber pela exploragao
dos elementos (personagens, espago, ordenacgao dos fatos etc.). Portanto, parece que

0 padrao de textualidade de um texto narrativo vem se formalizando com a

escolaridade.

Pelas consideragGes estabelecidas acerca da narragdo, podemos ratificar as

consideragées de Maria Silvia Olivi Louzada, em seus estudos sobre a narragéo.’

As constatagdes a que se pode chegar séo:

1- LOUZADA, Maria Silvia Olivi. "Os (des)caminhos do texto narrativo na Escola de 1° grau™. In: MURRIE, Zuleica de Felice
(org.). O ensine de portugués. Sdo Paulo, Contexto, 1992, p.23-42
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. nos textos narrativos, em geral, o tempo da histéria é indefinido, dificultando

recuperar as relagdes temporais;

.0 sistema temporal € marcado por grandes saltos, criadores de lacunas narrativas;

.0 espago, além de limitado, é pouco explorado. Os alunos ndo se preocupam com 0s

detalhes;

- pela ma introducdo das personagens, dada sua falta de caracterizacéo, elas séo

frageis e inverossimeis;

- a categoria 'conflito’ normalmente esta ausente dos textos. Dessa forma,

deparamo-nos com produgdes lineares, desinteressantes a leitura,

- 0s conteudos apresentados nos textos revelam limitagdo cultural dos alunos. Os

textos carecem de informagdes. Os alunos reproduzem valores e esteridtipos sociais.
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2.8 Estrutura do texto dissertativo

a) Introdugdo:
percebe-se que, nos textos de 8% série, em alguns casos, a introdugdo vem
disseminada em mais de um paragrafo. Na maioria dos textos, a proposta de redagdo

aparece como parte da apresentagdo do assunto.

Nos textos de 32 série, a introdugdo vem delimitada no primeiro paragrafo. No texto 9,

o autor procede ao desenvolvimento do texto ja no paragrafo introdutdrio.

b) Desenvolvimento:

No desenvolvimento do texto dissertativo, encontram-se varios problemas, dentre os

quais convém destacar:

- restricdo de analise a partir do proposto na introdugao;,

- exemplificagdo escassa ou argumentativamente fraca para analise do assunto;

- argumentos vulneraveis a contra-argumentacao;

- desvio do tema;

- enumeragado caodtica dos argumentos;
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.nogoes confusas;

.redundancia de informagdes;

. falta de informagdes ou de delimitagdes a informacéo;

. contradi¢ao.

c¢) Concluséo:

Em geral, as conclusdes se déo:

- por meio de uma frase em que o autor expressa seu desejo:

“Tomara que um dia esses problemas sao lembrados e solucionados." (1)

- por meio de retomada da proposta de redagao:

"O problema do menor € o maior..." (2)

- por meio de condicional:

"Se existisse escola e emprego para todos ou para a maioria, tudo seria melhor." (5)

- por meio de frase ou palavra para conclusao:
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€ para terminar, acredito que havera um dia..." (8)

-portanto se as pessoas que possuem mais dinheiro..." (10)

»Assim 0 mundo vai estar mais unido." (12)

d) O Enunciador:

Os textos dissertativos, em geral, mantém-se em 3? pessoa ou 12 pessoa do plural.
Dentre os doze textos, quatro manifestaram 1% pessoa do singular (em passagens

apenas), mas somente o texto 3 valeu-se de um exemplo muito particular para

argumentar.

Pode-se sentir nos textos uma forte oposigéo a classe dos politicos. Isso se fez mais

presente nos textos de 82 série.

Os textos de 8?2, abordando a questdo do menor, apresentam quatro nos quais se faz
referéncia @ agdo do governo, atribuindo-lhe a responsabilidade pela questdo do

menor carente. Em dois textos, faz-se aluséo a eleigdo e as propostas dos candidatos

nessas ocasioes.

Nos textos de 32 ficou notadamente marcada a desunido como resultado das
desiguldades sociais. Os textos, em geral, trabalham no eixo da oposigéo entre ricos e
pobres, embora a nogdo de "pobre”, em alguns casos, néo seja colocada de forma bem
clara por alguns alunos. A idéia frequente defendida nos textos é que as pessoas

privilegiadas economicamente devem ajudar as necessitadas. Em nenhuma redagéao
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nouve alusdo a forma de ajuda (donativo, criagdo de empregos, empréstimo etc.), o

que mostra o tratamento superficial que a maioria dos alunos da ao tema proposto.
e) Problemas de argumentacgéo:

. Inadequagdo da expressao:

Ha casos em que a expressao utilizada nao esta adequada ao texto, quer por questdo
de clareza do conceito que representa, quer pela extensao de sentido que atribui ao

enunciado (restricdo ou exagero), ou mesmo pela dificuldade de se justificar o

emprego. Sao exemplos de inadequagéo:

- Texto 1: "os viciados sdo aqueles que roubam para sustentar seus vicios": neste
caso, a definigdo de "viciados" &€ inadequada, pois sabe-se que ha viciados que n&o
roubam por causa do vicio. O aluno poderia ter feito alguma delimitagéo, como, por

exemplo, "alguns viciados", evitando, dessa forma, a generalizagdo inconsistente

apresentada;

- Texto 2: "estaram doentes, ou destruidos por dentro": nesse caso, ndo podemos (?)
equivaler "doentes" a "destruidos por dentro", por causa da disjungdo apresentada

pelo aluno. Entao, "destruidos” ligar-se-ia a condigao psicologica do individuo?

- Texto 3: "O menor abandonado no seu cotidiano ele € o mais prejudicado”: a
expressdo "no seu cotidiano”, embora se possa inferir o que o aluno quis dizer, parece
ndo se adequar ao enunciado, talvez um advérbio como "normalmente" ou

“geralmente" pudesse dar conta melhor da informagéo pretendida pelo aluno;
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- Texto 6: "A corrupgédo neste pais € maior que o0 mundo em que vivemos": a hipérbole
¢ um recurso de linguagem que pode dar énfase a determinada informagéo,
destacando-a, trazendo-a a frente das demais. Todavia, neste exemplo, parece que o

aluno jogou com as palavras criando uma comparagao insdlita;

- Texto 7: "o mundo de Hoje se caracteriza como uma sociedade fraca': a expressao
"sociedade fraca" nao expressa um sentido definido. A comegar pelo conceito de
sociedade e das relagées que se desenvolvem ao longo do texto, vé-se que dizer ser
ela "fraca" constitui uma inadequagéo, uma vez que nao se especificam as condigdes

(em que tipo de relagGes) nas quais ocorre a "fraqueza”,

- Texto 7: "existem inumeras pessoas que reconhecem o ser humano como um sd™ a
inadequagao deve-se, neste caso, a expressao "como um s6". Em que sentido o ser

humano é reconhecido como um s8? O que se entende por "um" s67?

- Texto 8: "até mesmo em alguns paises ndo existe uma unido concreta": a expressao
"uniao concreta" é totalmente abstrata. Ja o termo "unido" é bastante vago (unido em

que termos, em que condigdes, com quais finalidades etc.),

- Texto 9: "principalmente por causa da administragao cadtica que é implantada sobre
as pessoas". neste exemplo, é dificil calcular o sentido de "administragdo cadtica".
Quem administra o qué? Lendo o texto, ndo se sabe: ha um vazio justamente onde
seria necessaria a informagdo esclarecedora do enunciado. Tem-se, ainda, o termo
“implantada”, que, possivelmente, queira dizer que essa administragdo cadtica seja

"imposta” as pessoas.
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. Desajuste do topico:

Em muitos casos, percebe-se que o aluno inicia um tépico e, depois, deixa-o de lado,
passando a analisar outros pontos do tema. Isso revela falta de dominio das relagdes
entre as partes de um enunciado. Mais ainda, tem-se a impressao de que o aluno nédo
faz um planejamento de seu texto ( e sera que faz?). Isso seria fundamental ndo sé
para a delimitagéo do assunto, basica para a argumentagéo, dada a necessidade de se
encontrarem argumentos - de preferéncia ndo contra-atacaveis; como também para
discriminar melhor o tratamento a ser dado aos topicos desenvolvidos. Dentre alguns

exemplos de desajuste do topico, ha:

- Texto 1: o aluno diz que "Ha muitas coisas que temos para falar do menor"”, define
trés tipos de menores (abandonados, infratores e viciados), enfatiza apenas os
viciados. As "muitas coisas" e os dois outros tipos de menores nao merecem a atengao

do aluno;

- Texto 2: o aluno diz que o problema do menor € o maior, que 0 menor carente precisa
de uma atengado especial, sem o que sera levado a roubar, matar, viciar-se. Inicia o
segundo paragrafo de seu texto com a pergunta "E sabe qual é o problema?", para a
qual ndo ha resposta. Ele diz qual "néo €" o problema, ou seja, diz que o problema

nem chegar a ser dos pais.

- Texto 3: o aluno comeca falando do filho de 10/11 anos. Em seguida fala do filho de
14/15 anos. Melhor seria optar por nédo tratar a questao do ponto de vista da idade, ja

que essa caracteristica ndo foi devidamente explorada.
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- Redundancial/Circularidade de informagdes:
Ocorre redundancia se um contetudo é retomado no texto sem que acrescente novas
informacdes. A retomada do conteudo, entdo, ndo tem funcdo discursiva, revelando,

antes, que falta ao aluno ou vocabulario mais variado para expressar suas idéias, ou

recursos linguistico-discursivos para estruturar seu texto. Convém destacar:

- Texto 1: "O abandonado' € aquele que seus pais 0 pée no mundo e depois 0S

abandonam";

- Texto 2: "O menor carente precisava de um tratamento especial, sem um tratamento

especial isso os levaria a roubar”;

- Texto 4: "eles poderiam até ser gente (...) eles poderiam até ser alguém na vida",

- Texto 7: "Atualmente no mundo”, "Hoje", "O mundo de Hoje",

- Texto 8: "estda na ganancia, ambigcdo de certos politicos (...) esta na ambigao e

ganancia dos politicos";

- Texto 12: "O povo esta cansado de ouvir tanta mentira por parte de certos politicos

(...) os politicos sé fazem propostas enganosas ao povo”.

- Uso de clichés:

As expressdes prontas, que tém largo uso na lingua falada, muitas vezes s&o
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ransportadas para o texto escrito. Isso demonstra, como se viu, que os alunos
esquecem-se de planejar o seu texto. O planejamento, aqui, incluiria ndo s6 os
esquemas textuais, a relagéo todo-parte, a delimitagdo do assunto etc.: mas também a
reflexdo acerca das diferengas entre a modalidade oral e a escrita, discernindo,
portanto, os campos de abrangéncia e uso de ambas as modalidades. O cliché revela
o aluno acostumado a repetir, como que usando "férmulas prontas" para constituir

seus enunciados. Nesse item, destacam-se os exemplos:

-Texto 2: "Sim & isso mesmo";

- Texto 2: "é duro dizer";

- Texto 4: "lar feliz":

-Texto 6: "ser um Collor da vida";

Texto 8: "espalhando fraternidade, solidariedade e amor ao préximo";

Texto 8: "a grande e verdadeira beleza";

Texto 10: "uma querendo engolir a outra".

Transposig¢do oral/escrito:

lda se destacou que, na consecugdo de sua produgdo escrita, o aluno, muitas vezes,

ranspde marcas linguisticas proprias da modalidade oral. Essas transposigbes podem
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ser de dois tipos: primeiro, aquelas por meio das quais o aluno vale-se de palavras
préprias de uma interlocugéo (ai, ent&o, dai, sim etc.); segundo, aquelas em que o
aluno vale-se de registros inadequados a modalidade escrita (na situagdo em que o

texto Ihe & solicitado), incluindo girias, expressdes ou palavras chulas, jargdes etc. Sao

exemplos:

- Texto 2: "Sim, € isso mesmo (...) Oras, por que, quem esta no poder, quem esta la no

alto ndo da a minima para o menor”,

- Texto 5: "alguns pais trabalham duro",

- Texto 6: "por isso votem certo (...) e ndo ser um Collor da vida ta";

- Texto 10: "Uma querendo engolir a outra".

- Principais problemas de "sentido":

Embora a questdo da constituicdo de sentido ja se tenha delineado nas andlises
anteriores, julgamos necessario agrega-las para se ter uma idéia mais geral da

problematica.

Quanto aos textos dissertativos, o sentido estara vinculado, principalmente, a
qualidade e ao arranjo dos argumentos tomados para defender determinado ponto de
vista. Estara vinculado a qualidade porque, no processamento do texto, o locutor deve
estar preocupado em buscar argumentos que, de preferéncia, sejam irrefutaveis, ou

menos vulneraveis a refutagdo; estara vinculado ao arranjo porque de nada adianta um
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pom argumento, se ele ndo estiver bem articulado no interior do enunciado.

- Texto 1: O autor inicia dizendo que ha muitas coisas a falar sobre o menor, mas, no
decorrer do texto, ndo trata de muitas coisas. As definigdes que utiliza sdo, também,
problematicas: segundo ele, menores infratores sdo aqueles que "além de serem
abandonadas ainda roubam para comer" - 0 que ndo &, necessariamente, correto, ja
que muitos infratores n&o sdo abandonados nem comentem infragbes para
alimentar-se. Os menores viciados sdo definidos como os que "roubam para
sustentarem seus vicios" - o que também n&o €, necessariamente, correto, pois ha

muitos viciados que nao roubam para poder drogar-se.

- Texto 2: O autor faz uma pergunta retérica, "E sabe qual & o problema?", mas nao
esclarece o problema. Diz depois que "E isso que 0s levam a roubar", s6 que é dificil 0
célculo da referéncia a isso, porque, antes, apresenta varias situages alternativas.
Mais adianta, sobre os menores que se viciam, diz que "quando 'acordam’ (...) ja &
tarde". Da forma como apresenta o problema, sugere que ndo ha como recuperar 0s
jovens viciados. Talvez, na maioria dos casos, a recuperagao possa ser dificil, mas ela

existe.

- Texto 3: primeiro o autor comega a tratar de criangas de 10/11 anos, depois trata de
jovens de 14/15 anos. Ndo se estabelece, portanto, uma delimitagéo para o problema
que pretende tratar. Além disso, numa pergunta retérica, diz "O que sera do mundo de
hoje?". Ora, o mundo de hoje todos sabem, embora talvez ndo compreendam, o que

seja. As hipoteses deveriam ser levantadas acerca do mundo futuro.

- Texto 4: O texto comega dizendo que "A causa dos menores estarem nas ruas, &
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culpa dos pais e da sociedade", em seguida, acresce que "Mas em alguns casos ndo é
bem assim, pois 0s pais trabalham". A culpa é ou n&o dos pais? Ha casos e casos, e o
autor n&o articula bem essas informagdes. Além disso, atribui a violéncia a falta de
uma familia: "Por drogas, eles podem chegar até a praticar a violéncia, mas isso é falta
de uma familia". Restringe-se o problema a uma unica perspectiva (a da familia),
deixando de explora-lo de modo mais abrangente, ou seja, avaliando as relagdes

socias, as relagdes de classes, o crescimento urbano, a pobreza etc.

Texto 5: O autor diz que "com o pai e a mée trabalhando e sem condigbes de estudo, a
crianga fica na rua". Mas se os pais trabalham para dar melhores condi¢des de vida
para o filho, por que é, entdo, que ele fica sem condigdes de estudo? O autor tem,
ainda, uma visao muito determinista das relagées inter-pessoais: se 0s pais roubam, o
filho vai fazer igual. Isso ndo acontece necessariamente. E l6gico que esse filho
podera estar mais vulneravel ao roubo, o que ndo quer dizer que chegue a pratica-lo.
Duas outras situagbes apresentadas parecem inconsistentes: primeiro, a referéncia a
criangas que roubam banco; segundo, a referéncia a criangas que morrem tentando
roubar comida. S&o fatos isolados, que ndo sustentam uma argumentagao, ja que séao

vulneraveis a contra-argumentacao.

- Texto 6: O autor diz que a corrupgdo no Brasil "é maior que o mundo em que
vivemos". Trata-se de um exagero que nao ajuda na argumentagéo; a intensificagao,
ao contrario, parece mostrar que o aluno ndao domina as informagdes acerca do
assunto tratado. Optando por uma expressdo como essa, supbe uma forga
argumentativa que, obviamente, ela ndo tem. Sugere, também, que as pessoas "votem

certo": o que é votar certo? Todos votam certo, dentro das convicgdes politicas que

cada um tem.
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- Texto 9: "Mas isso ndo acontece porque ninguém gosta de ajudar o préximo". O uso
inadvertido da negagéo ("ndo acontece") cria um enunciado que contradiz o ponto de

vista pretendido pelo autor.

- Texto 10: O autor diz que os pobres favelados sdo discriminados pelos ricos. Depois
diz que "isso faz com que os pobres sintam-se revoltados". Na forma como coloca,
para o autor todo favelado é pobre e vice-versa, o que ndo é verdade, ja que existem

favelados que ndo séo pobres e pobres que n&o sdo favelados.

- Texto 11: O autor diz que a situagédo entre as pessoas seria bem melhor se ndo
houvesse separagéo de classes sociais. Trata-se de uma possibilidade impossivel, ja
que vivemos numa sociedade de classes, ndo ha como nega-lo. O autor poderia
sugerir que houvesse melhor distribuicdo de rendas, diminuindo a concentragdo da
riqueza nas maos de poucas pessoas, por exemplo, mas sugerir a inexisténcia de

separagao de classes socias € inadmissivel.

- Texto 12: O autor diz que o povo esta cansado das promessas dos politicos, por isso
estd descrente e desunido para lutar (ndo diz contra o qué/a favor de qué). Porém, na
sua conclusao, afirma que o povo deve unir e dar um voto de confianga aos politicos.
Se os politicos s6 fazem promessas enganosas, por que o povo deve ser benevolente

para com eles? Isso 0 autor ndo esclarece.



CONCLUSAO

encerrar este trabalho implica refletir sobre duas realidades. A primeira diz respeito ao
espago institucional da escola, onde se desenvolve o0 processo de
ensino-aprendizagem, com seus valores sociais e ideologicos que vao determinar a
linha de trabalho e justificar as tomadas de posicéo frente aos problemas pedagbgicos
implicados no ensino. A segunda realidade diz respeito ao proprio texto, enquanto
materialidade linguistica passivel de analise, constituindo material para as reflexées

acerca de sua constituigdo.

1. O papel institucional da Escola:

Embora, em primeira instancia, trate-se de um trabalho de natureza linguistica, nao
nos podemos furtar de algumas consideragbées acerca do texto, enquanto conteudo de
trabalho desenvolvido em instituicdes escolares. Isso é importante porque € a escola,
basicamente, que vai oferecer aos individuos os modelos textuais que, em maior ou
menor escala, poderédo ser utilizados no cotidiano. Ha poucos trabalhos sistematizados

sobre a produgao textual fora do ambiente escolar.

Consideremos, em primeiro lugar, que a escola esta consciente de que tem fracassado
no processo de ensino-aprendizagem, sobretudo no que se refere a questdes de
leitura e escrita. O ensino tradicional, que visava a alfabetizagdo como forma de
capacitar o aluno no dominio da lingua, acabou-se desestruturando quando a escola
comegou a receber uma grande parcela de alunos oriundos de classes sociais
inferiores. Até entdo, o referencial escolar eram os alunos mais qualificados, inclusive

economicamente. Com essa nova clientela, o ensino comegou a sofrer alteragdes que,
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infelizmente, acabou nivelando por baixo as aulas. Socialmente, criou-se a condi¢éo
de ingresso de muitas criangas, antes fora da escola; porém, ndo se criaram condigdes
de avango - qualitativo - dessas criangas, 0 que as expbe ainda mais as diferencas

sociais.

Nas ultimas décadas, muitos estudos novos foram surgindo em diversas éreas. Em
Linguistica, temos os avangos da Linguistica do Texto, da Pragmatica, das Teorias da
Enunciagéo entre outras. Embora desses novos estudos pouco ainda tenha chegado a
sala de aula, pode-se sentir que ha uma inquietagdo muito grande nas escolas. Como

bem observa Mirelle Bilger

E interessante destacar que durante os ultimos anos as ciéncias
da linguagem se incorporaram bastante ao mundo escolar: nos
programas oficiais, nos manuais escolares, até na
metalinguagem utilizada, abordam-se as novas correntes
lingiiisticas, tais como a lingiiistica enunciativa e a lingiiistica
textual.

As novas correntes lingiiisticas tiveram como efeito, nas suas
aplicagoes escolares, introduzir uma imagem muito mais
funcional da lingua. Assim, por exemplo, junto ao estudo formal
da lingua geralmente limitado ao estudo da frase foi
desenvolvida uma série de estudos pragmaticos sobre as
diferentes fung¢oes comunicativas, sobre os seus usos como
atividade humana e social através do estudo do texto ou do
discurso. (MIRELLE BILGER, apud: FERREIRO e outros,
1996:122-3)

Sem duvida, a incorporagéo de novos estudos, principalmente de ordem linguistica, as
séries iniciais, tornou imprescindivel revisar as praticas pedagoégicas tradicionais da
alfabetizagéo inicial e de ensino de lingua. Os estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky sdo apenas dois exemplos de reflexdes dessa natureza, que permitiram

uma abertura do sistema e das praticas escolares, redimensionando as relagdes
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estabelecidas entre os individuos no processo de alfabetizagdo. Essas questées, mais
do que mudar algumas concepgbes sobre alfabetizacdo, geraram posturas
pedagégicas mais investigativas, engajadas com o "como" se processa a aquisi¢gao do
conhecimento, permitindo uma reorganizagao de padronizagbes escolares: curriculo,

conteudo, avaliagéo etc.

A escola atual sente que precisa estabelecer novos parametros para o ensino de
lingua materna, pois sua clientela, além de diversificada, traz consigo muitas
situagdes, muitas experiéncias concretas intermediadas pela linguagem nas mais
diversas possibilidades. O progresso de novas linguagens, como a da Informatica,
mnostra que o momento € de interpolagdo de linguagens. Nao se diga substituigédo,
sorque parece cada vez mais que o dominio das variedades é que vai determinar o

sucesso dos individuos em relagdo as suas necessidades comunicativas.

No ensino tradicional, a fungdo da escola era ensinar os alunos a escrever e falar
orretamente. O que se entendia por escrever corretamente era, basicamente, o
lominio das convengles ortograficas da lingua e de questdes normativas de
;oncordancia, regéncia etc. Falar corretamente, nesse contexto, significava que o
iluno deveria utilizar-se da variante padréo da lingua para expressar-se. Deixava-se
le lado, portanto, a diversidade e procurava-se a uniformizagdo dos conhecimentos e
le sua forma de manifestagdo. Nessa concepgao, a escola mais acentua as diferengas

intre os individuos, porque ndo da espaco para o diferente.

\ concepgdo mais adequada para o ensino de lingua parece ser aquele que vise a
abalhar a competéncia do aluno na linguagem da qual se apropria a fim de

xpressar-se. O importante é que ele esteja consciente da operagao linguistica que
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gsta realizando e das implicagdes contextuais desse uso. Tomemos, por exemplo, a

musica dos Demonios da Garoa:

Se océ pensa que néis fumos embora

Nois enganemo océ

Fingimo que fumos e vortemos

Oi néis aqui, ‘tra veis'
pensando em interlocugdo, o texto satisfaz a necessidade dos usudrios da lingua.
Expressa uma forma de falar, expressa individuos do mundo real. Se Os Demédnios
pensassem que a musica € uma manifestacdo cultural e que, por essa razéo, deveria
consubstanciar-se na forma padrao, ela seria um repudio a arte, visto sua pobreza
linglistica sem a contextualizacdo. Quantas musicas se cantam com "erros"!
Corrigi-los seria ferir a expressividade. A personagem Chico Bento, de Mauricio de
Sousa, representa o caipira, com seu falar regional. Nem por isso deixa de fazer

sucesso entre os leitores, porque retrata uma realidade, cria um espago de mediagéo

de linguagem com seus interlocutores.

Essa forma de ver a linguagem € um expediente educacional que permite oferecer aos
alunos oportunidades para que se tornem competentes no manuseio dos recursos de
que sua lingua dispde. Por isso, a competéncia textual sé pode aumentar nas praticas
sociais de interlocugdo, espago no qual se expandira a capacitagdo do individuo, tanto
para a produgao, quanto para a interpretacdo de textos. A competéncia textual exige,
em razao de fundar-se no exercicio das praticas sociais, a diversidade de textos da
mesma forma como eles circulam no mundo real, bem como situagdes analogas em
que o aluno interaja com eles, para que a leitura seja-lhe significativamente valida.
Portanto, a competéncia textual, na_escola, tem duas finalidades basicas: tornar o

aluno leitor-competente e escritor-competente, ja que leitura e escrita sdo praticas

1- "0l néls aqul tra vels". In: Deménios da garoa. O samba continua. LP Phonodisc 0.34.405.636, L.2, £.6.
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complementares. O leitor-competente é aquele capaz de selecionar aquilo que deseja
ler; 0 escritor-competente é aquele que estrutura o texto a partir de suas necessidades
comunicativas, considerando, também, a quem se destina seu texto e em que
condigdes o produz. Assim, pode-se perceber que ha duas necessidades implicadas
na questao: deve-se capacitar o aluno para "ler" e "aprender a ler", bem como a |

"produzir” e "aprender a produzir" textos.

Falar em competéncia textual do aluno implica, pois, falar da sua autonomia para
adequar a sua mensagem a formalidade exigida pelo contexto de enunciag&o. Essa
adequagao sera mais acessivel ao aluno quantas forem as situagdes criadas para
fazé-lo. Nao surte grandes resultados falar nas diferengas formais de uso de
determinados registros; € preciso que o aluno depare-se com situagbes reais de
comunicagdo para que possa testar e validar suas hipéteses sobre ela. A escola tem

privilegiado situagbes comunicativas escritas, mas tem banido situagdes de uso da

oralidade.

Fica claro, portanto, que, nessa abordagem, a unidade de trabalho para as aulas deve
ser o texto. Nao se pode ensinar a manusear textos, sem oferecé-los ao aluno. Nao se
pode trabalhar a palavra e a frase e pedir que o aluno produza um texto. O aluno,
exposto a diversidade de textos e de situagbes de uso efetivo deles, passara a
incorporar o texto a sua pratica comunicativa. Desfaz-se, entdo, um grande espaco que
havia entre as atividades linguisticas descontextualizadas e o exercicio da produgéo :"
de texto. Essa produg&o tem de propiciar ao aluno condigdes de refletir sobre a lingua,
experimenta-la, adequa-la as suas necessidades, falar sobre ela. E isso s6 sera

possivel se ela realizar-se efetivamente, estiver incorporada as praticas dos

individuos.
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quando se pensa na incorporagdo/apropriagdo da lingua, ha que se considerar que
estdo envolvidas na questdo algumas capacidades a serem desenvolvidas no
processo de ensino: o aluno precisar estar apto a falar, escrever, ler e ouvir. Sdo
capacidades imbricadas, que, na realidade, ndo se dissociam, mas sim,
complementam-se. Normalmente, o que acontece é que essas capacidades aparecem,
obviamente, sob a forma de determinados contetdos de aula, de modo que, ndo raro,
privilegia-se uma em detrimento das demais (por exemplo, elegem-se elementos de
escrita). Esse afunilamento pode ter consequéncias desastrosas, j& que, como se

destacou, trata-se de capacidades complementares, portanto, interdependentes.

Transformar aspectos linguisticos em conteidos de sala de aula € um compromisso
sério. O primeiro cuidado a se tomar diz respeito aos conhecimentos prévios que o
aluno leva para a sala de aula. Ignorar esses conhecimentos € uma pratica muito
corrente nas escolas, ja que os professores determinam os conteudos, via de regra,
sem conhecer sua clientela mais a fundo. O segundo cuidado esta na complexidade do
conteudo em relagdo ao nivel de aprofundamento com que sera tratado nos diversos
momentos em que sera retomado pelo(s) professor(es). Isso porque varios conteudos
acabam sendo retomados no decorrer de varias séries, nas quais a abordagem precisa
obedecer a uma gradagao, lembrando sempre que abordar um conteudo implica,
também, retoma-lo, principalmente para a criagdo de elos com outros conteudos e para

a criagao de significagdo no processo.

A preocupag@o com a abordagem dos contelidos leva a uma reorganizagao das
praticas educativas e pedagdgicas, ja que se apercebe o aluno como elemento de um
mundo real, histérico-socialmente definido, para o qual as praticas escolares devem

ser, antes de tudo, reforgos instrumentais para adentrar a sociedade. Dessa forma,
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instrumentalizar o aluno para explorar os textos socialmente veiculados é um dever da

gscola para que ele tenha condigbes de compreender esses textos.

0 ensino tradicional, quando se trata da questdo da instrumentalizagdo do aluno,
gcabou limitando-se a trabalhos isolados dos fatos Iingﬂistic:ps. Decorre desse
tratamento dado a lingua a importancia que adquiriram as aulas de gramatica. Numa
série interminavel de atividades metalinglisticas, o aluno era testado a verificar o que
sabia sobre a sua lingua. Do sujeito ao complemento nominal, muitas interrogagées
iam-se dispersando na mente do educando e, muitas vezes, deve ter perguntado "Para
que preciso saber isso?". Refletir sobre a lingua, baseando-se nos conhecimentos
gramaticais, parece justificar-se se, e somente se, esses conhecimentos constituem
barreiras linguisticas para o aluno, e supera-las, portanto, € uma maneira de melhorar

sua producgao escrita.

0 mesmo se pode dizer sobre a leitura. Nossa experiéncia revela que, ao contrario de
outros aspectos linguisticos, que merecem atengdo nos planejamentos, pois se
sonstituem conteudos com objetivos pré-determinados, a leitura é incidental nas aulas
ie portugués. Ela ndo tem o seu espago delimitado, ndo merece preocupagdes mais
rofundas. Quando se trata de leitura de obras literarias, geralmente o que se tem de
etorno dessas leituras sao os fichamentos de leitura e as provas. Muitas vezes, o
rofessor propde a leitura de uma mesma obra para toda a classe, uniformizando e
‘ontrolando o que o aluno 1&. Quase nao ha espaco para a troca, para a discussao - ou
nesmo para o siléncio. Lé-se para o cumprimento de atividades que correspondem, no
inal, a atribuicdo de uma nota. Inviabiliza-se, pois, a leitura significativa, a leitura como
lanho. Essa situagdo pode estar ligada a falta do planejamento da leitura, ja que

uitos professores esquecem-se de que nao se |é apenas para "aprender”, a fungéo
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desta pratica extrapola, e muito, as atividades de aprendizagem. Fora da escola, a
gimens@o da leitura envolve muito mais o individuo, porque ele passa a engajar-se
com informagbes que lhe sdo significativas e, por isso, exigem dele um trabalho
gpurado de seleg&o. E importante que a escola dote o aluno da capacidade de
discernir a inteng@o de sua leitura, explorando mais os recursos de descodoficagdo
das mensagens: ler para distrair-se é diferente de ler para a realizagdo de uma prova

ou trabalho.

Enfim, j& que a escola tem a fung@o social de permitir aos alunos acesso as multiplas
formas de linguagem, principalmente a falada e a escrita, cabe a ela tanto coordenar
»s aspectos pedagoégicos do ensino, como colaborar para o desenvolvimento de
ndividuos leitores e escritores, capazes de usufruir os textos dispostos de varias

ormas no mundo em que vivem.

.. Aspectos da constituigdo textual:

\nalisando os textos do corpus e relacionando-0s a outros estudos sobre problemas
e produgao textual, pdde-se sentir a coincidéncia em muitos aspectos. O que mais se
estaca, entretanto, & a prépria problematica de estruturagéo textual. Num mundo onde
ada vez mais se exigem capacidades de explorar linguagens - uma dando suporte a
utra - ndo pode deixar de ser preocupante essa falta de dominio de estratégias

nguisticas, principalmente as mais simples.

1Iserimos, em alguns momentos do trabalho, certas referéncias a trabalhos voltados a
Jestdo da linguagem na fase escolar inicial do individuo: Emilia Ferreiro, Ana

eberosky, Mireille Bilger, Faraco, Cagliari, Franchi. Os estudos desses autores,
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(oltados a crianga no inicio de sua alfabetizagdo e incursionando-se nos textos,
uerafn com que repensassemos varios pontos sobre as praticas de ensino de lingua
naterna, pois permitiu-nos entender que os dominios da linguagem n&o podem (nem
jevem) ser pensados somente para um publico mais amadurecido, como os alunos de
;# &4 8% série ou de 2° grau. As pesquisas flagram os alunos despreparados no
estibular, as escolas equipam-se com laboratérios de redagéo, para desenvolver
scnicas a fim de que seus alunos obtenham sucesso nas redagbes de ingresso as
niversidades. Muitas vezes, esses laboratérios podem ser 6timos, mas a escola
istara tratando de cuidar dos efeitos e ndo das causas. Infelizmente, nossa sociedade
pega-se aos resultados: em educagdo, eles aparecem ao final do 2° grauy,

iormalmente. Todos os esforgos, entdo, serdo paliativos para um problema que esta

em la tras.

) ensino tradicional acreditava que a alfabetizagéo era condigdo para que os alunos
ossem capazes de ler com eficacia; acreditava que o dominio psicomotor era condigao
bara que escrevessem bem. Hoje, sabemos que as coisas nao sao bem assim. Poder
Jecifrar o codigo, lendo, € um passo importante. Grafar, também. Mas a apropriagao
da lingua ndo para ai. Entender a relagéo do individuo com a lingua néo é uma tarefa
das mais faceis, pois o ritmo pessoal de aprendizagem € diferente para cada um. No

entanto, trata-se de uma questao que nao pode ser deixada de lado.

Nesses estudos citados, o que fica mais flagrante é que a escola ndo pode ignorar 0s
conhecimentos dos individuos. Toda crianga tem sua histéria de leitor, sua historia de
relagdo com a linguagem. A crianga, quando inicia seu processo de escolarizagao, ja
tem alguns conceitos formados sobre texto, sobre escrita, sobre leitura. Ndo se trata de

um ser despreparado, como ja se chegou a acreditar. E importante, entéo, que a sala
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de aula seja um espago de trocas, de referéncias individuais e sociais.

—~

A producéo de um texto requer do escritor duas operagées fundamentais: de um lado,
a articulagdo dos elementos constitutivos da materialidade linguistica; de outro, o

sentido a ser atribuido ao texto. Sao duas operagdes implicadas e interdependentes.

As abordagens tedricas explanadas ao longo do trabalho ndo sugerem que se faga, no
ensino de lingua portuguesa, a transposigdo de metalinguagens. Quer dizer, mais
importante do que saber, por exemplo, se um pronome € anaférico ou cataférico, é
saber que tipo de relagéo estabelece com seu referente e como vem sendo explorado
na estruturagédo do texto. Essa ressalva é necessaria, porque, via de regra, alguns
caem em posigoes radicais, acreditando que um redimensionamento no tratamento
dado a lingua implica, inevitavelmente, a adogao (e aplicagdo) de um vocabulario
técnico. Consideramos que esses conhecimentos especificos interessam,
principalmente, ao profissional, como subsidio para a elaboragao de planos de ensino

cuja articulag@o dos conteudos permita resultados mais positivos.

Como ja se disse, o trabalho no ensino de lingua portuguesa deve ter como unidade o
texto, j& que o objetivo é a codificacado e a descodificagéo de textos. Para tanto, influem

a variedade tipologica e tematica.
Retomando Koch, ratificamos sua concepgédo de que o texto € resultado de nossas
atividades de comunicagdo em situagdes concretas de interagdo social. Na produgéo

textual, podemos entender que acontece:

- uma atividade verbal, ja que o uso dos recursos de linguagem se pde a servigo de
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fins sociais,

-uma atividade consciente, pois concretiza-se na apropriagéo da lingua e na criagdo

de atos comunicativos;

-uma atividade interacional, porque esta orientada para os interlocutores.

Imaginemos, por exemplo, como se processa a elaboragdo de uma receita. O produtor
do texto considera que, para uma quantidade X de pessoas, ela vai ser importante;
acredita que sera capaz de influenciar certas pessoas a, efetivamente, testarem o que
propde. Quando pensa em "receitar”, o produtor busca em seus modelos cognitivos o
que corresponde a uma receita. Recupera, pois, a macroestutura textual deste tipo de
texto. Sabe, entdo, que seu texto devera conter titulo (que permite, em muitos casos,
diferenciar um prato doce de um salgado; o titulo € o item pelo qual as pessoas
buscam suas receitas), ingredientes e maneira de fazer. Nado sabe somente isso: por
exemplo, usara verbos no imperativo. Além disso, trata-se de um texto que induz o
interlocutor a saber-fazer, por isso, verbos de acédo estardo na base de sua

constituicdo, bem como a ordenagao linear deles.

Com o exemplo, o que se pretende destacar € a maneira como o individuo manuseia o
texto. Retomando as trés atividades descritas, a produgao de um texto-receita € uma
atividade verbal, pois atualiza recursos linguisticos para que se materialize e seja
envolvida numa pratica social; € uma atividade consciente, pois o produtor tem dominio
das estruturas textuais, atualiza a apropriada para suas necessidades e cria em cima

dela; por fim, € uma atividade influenciada pela intencionalidade dos interlocutores.
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Essa maneira de abordar o texto permite que se extrapolem as abordagens
tradicionais, preocupadas, principalmente, com informagdes textuais. Compreender um
texto € uma atividade que requer, sobretudo, informagdes contextuais, j&4 que, para o

calculo das informagdes implicitas, o conhecimento do contexto é fundamental.

Na analise do corpus, pode-se perceber que muitos alunos incorrem em inadequagdes

de sentido porque deixam sem tratamento informacGes basicas, merecedoras de

atenga@o especial. Para ilustrar esse fato, tomemos o inicio do texto "Preocupagdes de

w1

uma velhinha":

Se o ronco de um quadrimotor rompe a calma da manha, os
olhos da velhinha se erguem assustados do canteiro de couves
para o céu onde o monstro de metal passa com imponéncia
aterradora cintilando ao sol, e de sua mdo pende por um
momento o velho regador de lata, que ela pousa depois
lentamente no chdo, quando o som ji se perdeu e a distancia
apagou o minusculo ponto no azul; e entio ela olha para os
canteiros, seus canteiros, que ela rega toda manha...

As primeiras instrugdes de sentido ja se fazem sentir no proprio titulo: "preocupagtes”
e "velhinha" (o diminutivo reforca a sua fragilidade). Conforme aponta Elisa
Guimaraes’, referindo-se a importancia do titulo, ele "é um fator estratégico da
articulagdo do texto" e pode oferecer "uma chave para a leitura interpretativa”. Outras

instrugGes a serem consideradas sdo:

- a atitude de assombro da velhinha com relagdo ao avido, ja que seus olhos "se
erguem assustados", quando ele "rompe a calma da manh&". O regador, inclusive,

"pende por um momento";

—

1- VILELA, Lulz. "Preocupagbes de uma velhinha™. In: Para gostar de ler - contos.Sdo Paulo, Atica, 1983, vol.8, p.73.
2. GUIMARAES, Efisa. A articulago do texto. Sdo Paulo, Atica, 1990, pags. 60 e 52.




280
- a selecao lexical referindo-se a "avido"; "monstro de metal”, "imponéncia aterradora";
- arelagdo de afeigdo da velhinha com "seus" canteiros.

Quando se inicia um texto e disseminam-se algumas informagées, elas devem ser
validadas na sua consecugdo. A que se deve a inclusdo do quadrimotor? Sé para fazer
medo a velhinha? Como se justifica esse medo? No decorrer da histéria, as relagdes
vao esclarecendo esses pontos. A velhinha associa o avido a noticias que seus olhos,
nos intervalos do croché, "vdo tentando decifrar no jornal sobre a mesa, ou os
ouvidos atentos recolhem das conversas". Ela teme a guerra e as mortes. Pior que
isso, ndo entende por que acontece uma guerra. Tem medo das armas, assustando-se
até com uma de brinquedo, usada pelo neto. Essas informagbes amparam
(con)textualmente a referéncia ao avido e ao medo. Justificam-se, assim, "as

preocupagodes da velhinha".

A exploragdo de um texto deve ter delimitada a abordagem de analise: textual,
contextual, pragmatica, estilistica, gramatical etc. Com isso, garante-se que as
restrigbes estabelegam critérios mais adequados para o trabalho com o texto. Permite,

ainda, que se entendam as relagdes implicadas na produgéo textual.

Analisando os textos, pdde-se sentir que, quanto ao dominio das diferengas basicas
entre narragao e dissertagdo, os alunos manejam razoavelmente bem essas estruturas
textuais. Notou-se uma ou outra interpenetragéo de caracteristica, o que ndo chegou a
prejudicar a estrutura global dos textos. Apesar desse dominio das macroestruturas,
vé-se que os alunos incorrem_em varias falhas no nivel microestrutural, tendo

e e e e = .,

dificuldade em arranjar e concatenar as unidades do texto.

e ——
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No texto narrativo, os elementos séo ficgées discursivas e, por isso mesmo, ndo tém
compromisso com o real. Os elementos narrativos baseiam-se no verossimil, no
gmulacro, e esse dado parece n&o estar claro e definido para os alunos. Prova disso &
a construcdo das personagens, frageis e descaracterizadas. Tempo e espago também
slestam o desconhecimento que os alunos tém das relagdes narrativas, ja que essas
categorias nao recebem tratamento que lhes permita transmitir ao leitor as informagdes

elementares do texto. Nota-se que os textos s&o, predominantemente, lineares, sendo

pouco explorada a categoria narrativa de "complicagdo", o que acaba tornando o

—

desfecho dos textos desinteressantes, ja que ndo ha uma expectativa criada para a

qual se espera uma solugéo.

No texto dissertativo, percebe-se a dificuldade dos alunos para a delimitagdo do
asEDto a ser analisado. Em geral, eles acabam disseminando varios pontos de vista,
dificilmente conseguindo encontrar meios de relaciona-los. Ficam, portanto, dispersos
varios argumentos. Sente-se que a dissertag@o para os alunos nao é espago para a
reflexdo. Os textos, normalmente, trabalham com idéias consensuais, chegando muitas
vezes a posturas radicais e extremistas, como nos textos sobre os menores, nos quais
os politicos, muitas vezes, sao citados como unicos responsaveis pela situagdo. Os
alunos, também, parecem desconhecer a diferenga entre "tema" e "titulo”, pois todos

3s textos apresentaram como titulo a proposta de redagao.

-om relagéo a coeréncia dos textos, preocupa, principalmente, a manutengao do tema,
lo qual, em geral, os alunos tendem a desviar-se com facilidade, fato que gera
equéncias cuja depreenséo de sentido é dificil. Percebe-se, também, que muitos fatos

nportantes ndo sao abordados, criando grandes lacunas.
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os resultados do trabalho vém mostrar como os alunos, quer de 82, quer de 32 serie,

asinda apresentam muitas dificuldades para estruturar um texto. Além dos padrées de

iextualidade delimitados, coes&o e coeréncia, encontram-se nos textos problemas de
grafia, concordancia, regéncia, emprego de pronomes, entre outros que, sem duvida,
afetam a qualidade da produgéo textual. Além disso, sdo indicadores da ma formacéo

escolar, uma vez que remanescem problemas de uma série para outra.

0s elementos de coesdo, explorados na andlise estatistica, tém, praticamente,
determinado o mesmo padréo de textualidade em ambas as séries, com o agravante
de, para cada tipo de coesdo, serem pouco utilizadas as vérias estratégias coesivas._
No caso da reiteragéo, por exemplo, predomina a repeticdo do mesmo item lexical e o
uso de palavras genéricas. Assim, outros recursos, como sindnimos, hiperdnimos e,

hipdnimos quase nao aparecem significativamente nos textos.

e

Os resultados indicam, também, que a escolaridade tem influenciado pouco os alunos,
no dominio das estratégias linglisticas e discursivas. Na 3? série, a frequéncia de'-\
erros ndo diminui em muitos casos, chegando até a ser maior, como no caso da .
reiterac@o. Se a escolarizagéo visa a "sanar" as dificuldades, os resultados mostram

que isso nao acontece.

Em ambas as séries, encontram-se falhas que, considerando-se o nivel de
escolaridade, ndo deveriam aparecer nos textos com tanta freqiéncia. S&o casos que
atestam dificuldades dos alunos na retomada do referente, oscilagces entre singular e
Plural (afetando o sentido), ambiglidade, repeticdes desnecessarias. Muitos desses

Problemas acabam gerando incompatibilidade entre os enunciados.
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cinco problemas na superficie linglistica ficaram bem delineados O primeiro é a

repeli¢d0, tanto de palavras nocionais quanto de palavras relacionais, fato que ilustra a

necessidade de um trabalho mais _sistematizado com vocabulario. O segundo & a
i e ey "

gficuldade para manusear palavras relacionais, como_pronomes e advérbios, cujo

emprego revelou muita oscilagdo nas retomadas, gerando sequéncias confusas ou
ambiguas. O terceiro problema refere-se a palavras tomadas como continuadoras do

discurso: "e", "mas", "ent&o", "quando”. Essas palavras transpdem para o texto escrito

praticas discursivas proprias da oralidade, na qual se repetem insistentemente,
encadeando os enunciados,l muitas vezes, esvaziadas de seu sentido original. O
quarto diz respeito ao uso dos tempos verbais e do sistema temporal como um todo:
oscila com o tempo de relevo, fazem-se correlagdes inadequadas. Além disso, nas
narrativas, por exemplo, ha grandes saltos no tempo,-omitindo-se, dessa forma,
informagdes fundamentais. Por fim, o quinto problema refere-se ao encadeamento, por
meio de relatores, logicos e discursivos, entre as partes do discurso, criando

associagdes incoerentes ou ndo deixando marcadas as relagdes. Esse procedimento

acaba exigindo do leitor um esforgo muito maior para a descodificagdo da mensagem.

:sse quadro problematico mostra que o acesso aos padrbes de textualidade, em
ispecial coesdo e coeréncia, ndo tem sido garantido pela escola. Insistimos que &
ostura pedagodgica deve ser alterada. Se a escola quer leitores-competentes e
'scritores-competentes, deve, portanto, propiciar condi¢gdes favoraveis para que se

esenvolvam a leitura e a produgéo de textos.

. leitura, como ja se destacou, precisa aparecer de forma mais clara nos planos de -
nsino. Precisa ser planejada. O trabalho com leitura, em vérias escolas, € uma

tividade acidental, ndo raro culminando com uma avaliagéo ou um trabalho. O papel
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social da leitura tem de ser explorado, como meio para o acervo cultural da sociedade.
A leitura diversificada garante ao aluno tanto a possibilidade de variagéo de estrutura
lextual, quanto a variagdo tematica. E um meio, portanto, de subsidiar o aluno,

desenvolvendo-lhe a competéncia textual.

como se viu na analise, um dos grandes problemas do aluno é a repetigéo. Isso é um

indicador da necessidade de um trabalho sistematizado com o vocabulério. Primeiro,

——

porque € uma entrada importante para o trabalho com a ortografia, de forma mais
reflexiva. Segundo, porque permite explorar, nos elementos linguisticos, os aspectos
morfo-sintatico-semanticos. Por fim, estd no bojo da estruturagéo textual, visto que a
produgdo de um texto tem, nos elementos léxicos, indicadores da tipologia. E um
trabalho que propicia, por exemplo, uma exploragdo maior do uso do diciondrio em
sala de aula, ndo apenas para "buscar a palavra equivalente”, mas também para todo

um trabalho de reflexdo sobre a constitui¢do da lingua.

Os aspectos gramaticais devem romper com a nomenclatura indcua, privilegiando os
fendmenos linglisticos como estratégias de produgédo e analise de textos. Saber que
uma expressao € objeto direto s6 sera util ao aluno se se defrontar com situagbes de
uso em que convenha diferencia-la de outras expressdes. Do contrario, fora a prova,
serao conhecimentos secundarios para ele. O texto, sendo uma unidade, constitue-se
de partes implicadas, cujo conhecimento de sua articulagdo é necessario, mas nao
suficiente para a compreensé&o global. O imbricamento sintatico estabelece as relagdes

de constituicdo do texto e devem, pois, ser analisados em razdo das fungdes que

determina entre as partes do enunciado.

A analise do texto requer muitas operagoes linguisticas simultaneas. Vejamos, a partir



285

do texto @ seguir, algumas necessidades para entender a estruturacio textual:

A Hebe ta appitando mais que chaleira véia

()

Cddigo de Etica Urgentel Nio agilento mais a Regina Duarte
com aquela cara de Maga Patalégica: "O Serra é mais
preparado”. Ué, mas ela ndo disse a mesma coisa do
Covascilante? "O Covas é mais preparado.” Ai jé ndo é mais
Patalbgica, é Logica de Pata. Rarara!

E a Hebe? A Lourebe! A Hebe ta appitando mais que chaleira
véial Mas a Hebe é malufista histérica. Ops, pré-histérica.
Rarara. E quem ta apoiando a Erunda nas telas? A Bruxa do
Ra-Tim-Bum. Meu Deus, as esquerdas continuam assustando as
criancinhas?! (JOSE SIMAO. Em: Folha de S&o Paulo. llustrada,
13/09/96, p.4-4).

0 texto implica a reflexdo de aspectos linglisticos diversos. Além disso, exige do
leitor o conhecimento do contexto para o entendimento das informagdes, bem como o

conhecimento do autor, José Siméao, e seu estilo de escrever.

O texto veiculou na época de campanha eleitoral para a prefeitura de Séo Paulo,

para a qual concorriam, entre outros, Luiza Erundina e Celso Pitta.

O autor utiliza recursos que indicam a sua ag&o sobre o enunciado, deixando
explicita sua relagdo com o que enuncia. Trata-se de operagdes discursivas que
reforcam sua argumentag@o, expressas em "ué", “rarard", "ops", "Meu Deus", por

meio das quais o autor orienta o leitor.

Atua também sobre os processos de derivagdo, criando expressbées como

'Covascilante”, "Lourebe", "appitando”, "Erunda". Na primeira expressdo, explora a
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gglutinacao entre "Covas e vacilante". Covas € governador de S&o Paulo, e a critica
qustentada pelo autor refere-se a sua postura politica, considerada fora de sintonia
com as necessidades sociais ( a critica pode ser entendida, também, como uma
referéncia aos "tucanos" - membros do PSDB - conhecidos por "ficar no muro",
quando da constituicdo do partido). Em "Lourebe", o autor vale-se da caracteristica
fisica da apresentadora Hebe Camargo. Ela participou de programas dando apoio ao
candidato de Paulo Maluf, Celso Pitta, dai a referéncia do autor sobre isso: a
apresentadora estava "appitando”. No caso de "Erunda", a redugdo do nome
Erundina parece indicar uma forma mais popular (lembrar que Erundina é do PT),

mais chegada as massas, ja que sugere descontragéo.

0 dominio do sistema linguistico permite que o autor transgrida algumas convengées
da escrita, tornando seu texto descontraido, proprio para uma leitura por prazer, sem
grandes preocupagdes em estruturar o discurso em enunciados complexos. Dentre
essas infragdes, podem-se citar "ta" (redugcdo da forma verbal "esta"), "véia" (de
"velha"). A reprodugédo de expressdes na forma como aparecem na fala garante um

toque peculiar ao texto, servindo, sobretudo, para caracterizar o estilo do autor.

Quanto ao sentido dos enunciados, o autor explora, no 1° paragrafo, as palavras da
atriz Regina Duarte: ela disse que Covas era o mais preparado e, na campanha de
Serra, diz o mesmo. O que o autor quer ressaltar &€ que se trata de um discurso
duvidoso, j& que (estd implicito) Covas ndo faz um bom governo. Portanto, o
raciocinio de Regina Duarte é "l6gica de pata". No 2° paragrafo, o autor indica que a

apresentadora Hebe Camargo tem idade avangada, ja que seu apoio a Maluf &

'pré-historico”.



287

g interessante notar, ainda, o uso das expressbes definidas: a Regina Duarte, o
covascilante, a Hebe, a Erunda. Esse expediente linglistico permite que se crie um
clima de aproximacao entre essas figuras publicas e o leitor. Essa estreiteza entre os
individuos garante que as relagbes de empatia sejam exploradas, implicando mais o

Jeitor com o texto.

Essas observagbes sobre o texto, embora ndo esgotem as possibilidades de

aborda-lo, servem para indicar que é necessério ao aluno dominar as estratégias de

estruturagdo do texto para que possa melhor interagir com os diversos textos

presentes na sua rotina. Mais do que aplicar nomenclaturas sobre aquilo que 1é, é

necessario entender como se processa o discurso. Sem duvida, o conhecimento
prévio € muito importante. Se néo & amplo esse dominio, a relagdo do individuo com
0 que se enuncia ndo passara de uma interacdo superficial, impossibilitando a

apropriagao e negociagao de sentido e de informagdes.

Enfim, a pratica do ensino de lingua deve ser repensada, para que evitemos a cena

retratada em Pennac:

Ei-lo agora, adolescente recluso em seu quarto, diante de um livro que
ndo lé. Todos os seus desejos de estar longe erguem, entre ele e as
paginas abertas, uma tela esverdeada que perturba as linhas. Ele esta
sentado diante da janela, a porta fechada as costas. Pagina 48. Ele ndo
tem coragem de contar as horas passadas para chegar a essa
quadragésima oitava pégina. O livro tem exatamente quatrocentas e
quarenta e seis. Pode-se dizer 500 paginas! Se ao menos tivesse um
didlogo, val. Mas ndo! Pé4ginas completamente cheias de linhas
apertadas entre margens mintsculas, negros parédgrafos comprimidos
uns sobre os oufros e, aqui e acold, a caridade de um didlogo - um
travessdo, como um oésis, que indica que um personagem fala a outro
personagem. Mas o outro ndo responde. E segue-se um bloco de doze
paginas. Doze paginas de tinta pretal Falta de arl Ufa, que faita de arl
(PENNAC, 1993:22)
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CORPUS

0 corpus deste trabalho € composto de vinte e quatro textos, sendo doze narrativos e
doze dissertativos. Cada tipo de texto compreende seis de 82 série e seis de 32. Dessa

forma, em cada grupo, os textos de 1 a 6 correspondem a 82 série, eosde 7 a 12, a 32

1. Textos Narrativos:

Texto 1

Um dia derrepente andando por um caminho deserto me deparei com um homem: alto,

magro e parecia meio maluco.

Ele me chamou para perto de si e me disse:

__ Oi garoto que bom encontra-lo, vou leva-lo para fazer um belo passeio comigo, vou

levar vocé para conhecer um passado maravilhoso, fiquei meio com medo mas topei.

Ele me convidou para entrar em sua magnifica maquina que carinhosamente ele
chamava de maquina do tempo, a hora que entramos tudo girou em torno dela e la

fomos nés.

Aquela maquina nos levou para a era dos homens das cavernas, |a encontramos
homens com suas mulheres vestidos com roupas de animais selvagens usavam suas
armas feitas com madeiras que se chamavam clavas, acendiam suas fogueiras com

pedras, achei tudo muito estranho mas maravilhoso ao mesmo tempo pois esses
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romens foram um dia nossos ancestrais.

quando estava achando tudo muito bonito ele me tirou daquele lugar dizendo: - Agora

you levar vocé para ver outra coisa espero que seja boa, vou leva-lo para ver o futuro,

¢ la fomos nos...

chegamos em um lugar muito estranho florido, cheio de pessoas, sem miséria, sem
fome, e todos com seus lares e familia, achei que tudo aquilo parecia um sonho, sera

que o nosso futuro serd esse com toda miséria e fome que estamos passando no

Presente
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Texto 2 - Saudades

yma tarde, eu estava andando pelo parque, como milhdes de brasileiros (ndo s6 os
prasileiros, mais todo o mundo) inconformada com a morte do meu grande idolo Ayrton

genna, que morreu em uma corrida em imola. Ninguém se conforma. E inacreditavel.

Em meio a tanta tristeza, encontrei um "cara", dizendo que era cientista, e queria me
convidar para fazer uma viajem, para o passado e também para o futuro. Eu aceitei, ja

que essa era uma oportunidade de eu poder ver meu idolo, pela ultima vez.

Fomos até o passado, e o cientista me mostrou o Senna, contente e amavel, como s6

sle sabe ser.

sabe, eu fiquei emocionada, e entdo fui de encontro ao Senna, e pedi para que ele
)30 corresse em imola, mas é claro que ndo podia saber do que eu estava falando,
orque afinal eu estava no passado. Por um instante pensei até que aquela era a
ealidade, Senna nédo tinha morrido, eu estava apenas tendo um pesadelo, que a

jualquer momento eu iria acordar e ver, que eu tinha, apenas sonhado.

fas no fundo, eu sabia, que era real, mas eu estava sofrendo tanto que eu estava me

\garrando em ilusdes, e estava saindo da real.

\ii 0 cientista, percebendo minha emogao, me levou para o futuro, e eu inconformada

ai na real, eu vi, de perto a morte de Senna.

'omo eu queria, voltar a viver no passado e nunca vir ao futuro.
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las, entéo, parei e pensei, para que voltar e viver de sonhos, porque eu sabia que ele
sha morrido, e o resto da minha vida eu ia viver de ilus&o, é duro, é doloroso, mas

mos que acreditar na realidade, perdemos nosso idolo.
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Texto 3

estava sentada pensando quando derepente apareceu um cientista e me convidou

para eu viajar para o passado junto, com ele.

Eu tdo curiosa queria, saber sobre mim no passado, fui e aceitei o convite.

Esse cientista me levou para um lugar distante, que ele ndo saberia, onde era este

lugar.

Ele era um mocgo alto, loiro e cabelos curtos e usava uma roupa muito estranha. Ele se

chamava Ricardo.

Eu com tanto medo, que arrependir de aceitar o convite.

Mas esse cientista, até que era um rapaz simpatico, comegamos a conversar sobre o
passado, ele me disse que no passado eu era uma moga feia, chata, ingnorante e
gostava muito de arrumar briga, ele me disse que eu tinha 2 filhos, disse que eu
gostava muito deles, mas eu nao tinha condigao de cuida-lo, sustenta-lo e pus eles nas

fuas para sobreviver e eu saira nesse mundo a fora.

Fiquei muito assustada porque nunca iria imaginar que no passado, eu era uma

pessoa assim.

N&o tive mais palavras para trocar com esse cientista, porque fiquei abalada, ao saber

Que no passado eu era uma pessoa assim.
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gle falou, que n&o era pra mim se preocupar porque eu estava mesmo no futuro e néo

no passado.

fle disse que agora no futuro sou uma pessoa excelente, alegre, e estudiosa.

0 cientista, me pergunto se eu queria, embora ou ficar ali junto dele. Eu respondi que

ndo, porque aqui ndo € o meu mundo que Vivo.

0 cientista disse vou, discancar um pouco, depois te levo para onde tanto vocé deseja

i

‘le acabou dormindo e eu também, passou 2 horas, depois eu ja estava na minha

:asa. O cientista foi embora que nem vi.

‘ol bom, porque nunca iria imaginar, que um cientista, chegase em mim e me convidar

ara eu viajar, com ele para o passado.
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Texto 4

Ao chegar ao passado vimos varias coisas inclusive, como eram as pessoas, Como se

vestiam oque faziam para sobreviver em geral.

Essas pessoas eram diferentes, mantinham atos diferentes dos nossos, a respeito de
como se vestiam, suas roupas eram tangas. Na maioria das vezes eram nomades, que
viviam em grupos de um lado para outro em busca de alimentos para sua

sobrevivéncia.

Os carros eram feitos de pedras lascadas e as rodas eram quadradas, para andarem
tinham que colocar os pés no chdo e empurrar o carro. Ndo havia combustivel nem

eletricidade.

Jepois de tudo isso, aceleramos no tempo vimos como estavam as coisas no presente,

sontinuamos nossa belissima viagem no tempo, e fomos para o futuro.

\o chegar 13, as casas, pessoas, moda, carro, eram tudo diferentes das coisas atuais

10 presente.

\s diferentes coisas, eram do tipo em que a moda estava estravagante, totalmente das
lossas, elas nem eram feitas de tecidos, mais sim de um material encamurgado, de
arias cores e tipos, até as roupas intimas eram diferentes, os cintos de castidade
ram automaticos, propagandas eram feitas em telinhas contidas nos cintos, usado por

wlheres de todas as idades.
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As casas eram feitas de material bem resistinte, mas apesar de bem simples e leves.

vansoes, edificios, e até condominios inteiros eram construidos com esses materiais.

0s carros eram movidos a luz solar ou com a umidade dos tempos chuvosos, eles
eram flutuador. Os elevadores eram feitos de vidro, rampas rotativas, instaladas dentro
de escritorios, casas e shoppings, levavam as pessoas de um lugar a outro sem terem

que se incomodarem com o cansago.

.4 noés experimentamos roupas, andamos de carro, e ficamos em um hotel onde

iubimos de elevador e para ndo se cansar andamos nas rotativas.

0 que, como tudo oque € bom dura pouco, e tivemos que voltar para o presente.
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Texto 5

Fui até a casa de um amigo, que nédo via ha muitos. Quando cheguei tive uma grande

surpresa, ele era cientista.

Entdo, ele me contou que tinha, construido uma maquina do tempo, e queria uma
pessoa para testar a maquina, perguntou se eu aceitaria viajar no tempo com ele. Eu
aceitei, pela amizade, pois ndo estava acreditando que funcionaria. Entramos na
maquina, Frank apertou alguns botdes, entdo a maquina comegou a balangar e sair

uma fumaga azul, quando derepente:

PUM!!!

__Aaaaaaaaaaaaaaaaaaaailll

A maquina voou, e depois foi caindo rapidamente, quando percebemos que a maquina
parou, decemos para ver se tinha estragado alguma coisa, s6 entdo percebemos que
j2 ndo estavamos no laboratdrio, sorrimos ao perceber que a maquina tinha
funcionado, fomos andando para descobrir onde estdvamos, quando encontramos uma
cidade onde tudo era feito de pedra fogédo, geladeira, mesa, banco, cama, casas, 0s
carros nao tinham motor, o motorista & que corria puxando o carro, os tratores eram
dinossauros treinados, as roupas eram feitas de pele de dinossauros, entdo
distraidamente pisei na cauda de um dino-cdo, que correu atrds de nos, corremos até
hegarmos na maquina, quando o dino-cdo viu a maquina voltou para tras entéo,

“rank, ligou a maquina do tempo, e aconteceu como da outra vez:
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pum!!!

Aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaailll

Amaqguina caiu.

__Onde estamos? - perguntei.

__Né&o sei - respondeu Frank

__Voceé néo sabe para onde essa maquina nos trouxe?

__Bem ... eu acho que estamos no futuro.

Entdo comegamos a andar, la era tudo moderno, os empregados de lanchonetes,
industrias, domésticos, eram robds, os telefones eram uma tela pela qual uma pessoa
pode ver a outra, os carros funcionavam pela energia solar, era tudo muito bem
organizado, nas lojas, calgadas e casas, as pessoas ndo precisavam andar, tinham
esteiras rolantes, ndo tinham escadas, s6 elevadores, o fogao deles era um barato,
tinha varios itens, vocé escolhe um deles aperta o botdo do item escolhido ali aparece
0 que vocé escolheu, para arrumar a mesa basta apertar um botdo que a mesa fica
arrumada para a refeigdo, era 0 maximo dos maximos, quando demos conta, tinham se
passado 4 dias, entdo voltamos, mas quando chegamos ao presente, haviam se
passado apenas 4 horas. Tivemos vontade de voltar, mas a 3 anos Frank tenta fazer a

maquina funcionar, sem resultados.
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Texto 6
pom 0 meu nome & Graciela tenho 14 anos e estou muito contente de escrever esta
redag&o. Em 1° |lugar Eu andei muito pela a estrada e encontrei um cientista que me
fez uma pergunta?

Quer viajar para o Passado ou Futuro? eu sé tinha 2 opgdes e qual escolheria.

Bom sera que eu deve aceitar. Eu pensei repensei muito e eu ja tenho minha escolha

como todos vocés ja devem saber que todos gostariam de ir ao Futuro.

E dei minha resposta para o cientista Marioloca.

Sim Eu vou fazer essa viagem.

Ele adorou a minha resposta e ele foi arrumar a maquina do Futuro. E eu fui arrumar

as minhas coisas as mais uteis. Para o outro dia fazermos a viagem pelo Futuro.

Logo que ele chegou em casa para ir eu dei risada da roupa de que parecia com

Einsteen aquele que fez o filme de volta para o Futuro.

Ele falou vamos, vamos logo Graciela deixa de dar gargalhadas. E me traga as suas

coisas ta bom.

Chegou o dia e eu fui. Todos ficaram esperando noticias mas numa nave néo da pra

nandar noticias. E na nave eu falei.
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fu Graciela de codigo 005 passo para o comandante a autorizagdo para nos
decolarmos. Marioloca aceita decolagdo de nave cambio. Nds ja na nave fomos

conhecer o nosso futuro do Brasil...

pepois de 5 meses nos voltamos ao nosso mundo que € o presente e contamos para
eles @ nossa viagem e |lhes conto leitores que o nosso futuro provavelmente néo vai
haver roubalheiras, a Politica vai ser perfeita, e vai ter menos sequestros, assaltos a
mado armada, brigas violentas de gangue contra gangue seria bom se fosse verdade
mas gente me diga se vocé nao aceitaria 0 meu futuro e pode até se realizar se esses

politicos paracem de roubar.

E o passado nds poderiamos esquecer.

Jom o Marioloca também me convidou para ir ao passado. Mas eu preferi o Futuro.

: valeu essa viagem para outro mundo do Futuro. Valeu Marioloca.
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Texto 7

| fu cheguei de viagem agora, e fiquei chocado com o fiquol sabendo. Meu nome é G.
Krauss e ha 15 anos sou amigo do Sr. Kelvin. Ele & um sonhor tranquilo e sério que

. mora na minha pensao. Ele é surdo-mudo e eu o ajudo nas dificuldades do cotidiano.

~ Bem, os senhores disseram que o Sr. Kelvin esta na delegacia, porque foi acusado de
ter furtado um livro na livraria da Companhia Estadual L.C.; e inclusive Vs. estiveram

| presentes no momento, e deram testemunho de que ele era culpado.

0 meu amigo foi revistado, e, mesmo nao tendo provas suficientes para incrimina-lo,
~ultrajaram-no. Pobre senhor, mudo, ndo pode defender-se; e foi covardemente

" humilhado.

- Eu penso como essas pessoas podem ser tdo desumanas, abusar injustamente s6

 porque estdo vestidas de policiais.

Sou advogado e lutarei para que se faga um julgamento justo, conforme a lei. Estes
homens véo ter que pagar pela falta de ética, inclusive Vs, que ndo agiram como

cidadaos dignos, na protegdo do companheiro, sabendo que ele era inocente.

Infelizmente meu amigo vai ficar traumatizado daqueles acontecimentos. Como neste
pais os grandes ladroes e corruptos, politicos e empresarios ndo sdo devidamente
incriminados? Eles é que deveriam ser excluidos da sociedade, mas nem sequer

sofrem um pouco de humilhagéo pelo que fazem.
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te quadro ai i 3 '
gste q ainda vai mudar, e ndo mais os de baixo terdo que sofrer vexames, mas

sim 0S poderosos.
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Texto 8

com licenga, esse caso eu preciso contar, pois € de extrema importancia. Se nao

resolvermos isso logo, sera tarde demais.

EFu consegui uma prova para incriminar o nosso principal suspeito - o Dr. Roger.

Todos os contrabandos de armas, drogas eram feitos em contratos assinados por ele.

Apesar de ter matado todas as testemunhas, queimado todos os papéis, e destruido
todos os arquivos do computador, restou um documento que ele assinou provando que

ele fechou o ultimo contrato do contrabando.

Eu sei de tudo isso porque qdo o Gerson foi baleado, antes de morrer ele me disse
que em um dos depdsitos do principal acusado, um funcionario percebeu que o Dr.
Roger estava distraido e pediu para que ele assinasse um papel, sem tomar

conhecimento de que era um documento no qual se encriminava.

Dr. Roger, mais tarde, sabendo que Gerson era da policia, mandou mata-lo p/ que

esse documento nao fosse revelado.

Mas acontece que o Dr. Roger n&o sabe que eu existo e que estou com o contrato.

Com isso, € s6 coloca-lo na cadeia, antes que ele fuja para outro pais.

Na mesma hora eu e outros policiais ajudamos a vigiar todos os aeroportos estaduais,
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mas nada adiantou.

rapidamente descobrimos uma saida secreta numa de suas propriedades e chegamos

3 tempo de pega-lo e definitivamente por na cadeia.
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Texto 9 - Com licenga, esse caso eu preciso contar...

Havia um grupo de homens, que contavam varios acontecimentos. E um deles
comegou a contar a histéria de uma moga que morava em uma cidade do interior e seu
nome era Celina.Ela era encantadora, todos de sua cidade se encantavam com sua
beleza, seus cabelos longos, seus olhos grandes e verdes. Ela ajudava sua méae a

vender bolinhos de milho nas mansdes.

E assim era sua rotina e das pessoas da cidade a vé-la todos os dias sem se

cansarem, pois ja haviam falado que ela parecia com uma Santa.

Certo dia, Celina estava voltando para casa com sua mae, por volta das seis horas da
tarde e numa rua antes de chegar a sua casa, ela comegou a ouvir uma voz linda de
um homem que |lhe cantava uma linda cangéo que so ela podia ouvir, e ao chegar em
casa ficou pensando de quem seria aquela voz que ela nédo sabia de onde vinha e
ficou aquela noite sem dormir. No dia seguinte, sem ouvir os conselhos de sua mae
que havia dito pra que ela néo fosse |4, ela foi no mesmo lugar e ouviu aquela cangéo
e resolveu ver de quem era a voz linda e misteriosa. Quando ela viu o homem, ficou
muito espantada, porque era um duendinho que usava um chapéu grande sobre a
cabega, botas e esporas, pois era o duende que enfeiticava as mogas bonitas, e a
deixou enfeiticada. Ja ndo comia e ndo bebia mais nada e aos poucos foi adoecendo e
certo dia amanheceu morta, e quando estavam todos em seu velorio, ouviu-se uma voz
que cantava e lamentava sua morte. As pessoas tremeram de susto, pois era o duende
que passou por |4 e por onde ele passava deixava o caminho cheio de lagrimas

brilhantes, que deixou todos maravilhados.
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Texto 10 - Com licenga, esse caso eu preciso contar

Paula era casada com Rodrigo, eram um casal perfeito, mas tinha um porém, Paula

néo sabia cozinhar as coisas que Rodrigo queria comer.

Um certo dia Rodrigo pediu para que Paula fizesse uma sopa de cebola.

Paula foi até a casa da vizinha para aprender como se faz a sopa de cebola. A vizinha
falou todos os ingredientes e o modo de fazer, quando Paula fala para a vizinha que

isso ela ja sabia e foi para casa fazer.

Todos os dias Paula pedia para sua vizinha lhe ensinar fazer as coisas que o marido
pedia, e depois que a vizinha acabava de ensinar, Paula falava que ja sabia, e corria

para a casa fazer a comida.

No outro dia Paula foi até a casa da vizinha para que ensinasse novamente um outro

prato, quando a vizinha deu uma licdo em Paula.

A vizinha falou que para fazer esse prato tinha que pegar ossos de defunto fresco a

meia-noite no cemitério, para sair um prato delicioso.

E |14 foi Paula a meia-noite no cemitério pegar ossos de defunto fresco, pegou e no dia

seguinte fez do jeito que a vizinha Ihe ensinou.

Quando Paula foi deitar a noite com seu marido, Paula escutou um barulho e foi ver o

que era, quando viu o defunto do qual ela roubou os 0ssos, e o defunto falou a ela que
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veio busca-la por ter roubado seus 0ssos.

E Paula desapareceu, ninguém mais soube de Paula, depois daquela noite.
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Texto 11 - Com licenga, esse caso eu preciso contar

Algum tempo eu estava passando na rua.

Eu escutei uma pessoa chamando, mas nem liguei, pensei que era mais um daqueles

rapazes engragado mexendo.

Mas era apenas um velho e um rapaz dentro do carro.

Ele parou na minha frente e falou:

___Ai sua vagabunda, ndo custa nada vocé olhar pra mim eu estou querendo apenas

uma informacao.
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Texto 12 - Com licenga, esse caso eu preciso contar

Com licenga, esse caso eu preciso contar fiquei sabendo de uma noy/+ade
quentissima, semana passada no periodo da manh& ocorreu um fato até que ynuito

interessante.

Uma garota do 3° Colegial chamada Ana Lucia e seu namorado do 3° Contabilidade
chamado Luiz Gustavo, estavam brigando freqUentemente, até que resolveram
terminar o namoro, mas um era apaixonado pelo outro ainda, chegava a hora do
intervalo um ficava observando o outro, de longe, ndo agtentavam mais ficar longe,

mas nenhum chegava no outro para recomegar 0 Nnamoro.

Até que Luiz Gustavo teve uma idéia, quando chegou em uma sexta-feira, na ultima
aula da Ana Lucia, ele invadiu a classe do 3° colegial, foi até a carteira dela com um
buqué de rosas e lhe entregou, dizendo que a amava e que n&o podia viver mais um
minuto sem a sua companhia, entéo resolveram ficar noivos, e a data foi marcada para

0 dia 21 de maio de 1994,

Gostaram da noticia?
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2. Textos Dissertativos

Texto 1 - O problema do menor é maior

Ha muitas coisas que temos para falar do menor.

E menores abandonados, infratores e viciados.

"O abandonado" é aquele que seus pais 0 pée no mundo e depois os abandonam nas

ruas e becos, sem terem onde morar e comer.

"Os infratores" sdo aquelas criangas que além de serem abandonadas ainda roubam

para comer.

"Os viciados" sdo aqueles que roubam para sustentarem seus vicios com varias
drogas, causando mal a si proprio, talvez eles proprios procuram nas drogas a solugao

para sua fome e seu abandono.

Os nossos governantes poderiam tentar pelo menos solucionar ou levar mais a sério,
que drogas sao problemas serissimo deviam procurar dar mais atengéo a todos esses
menores, criando escolas para sua recuperag@o e construindo casas para abrigar

essas criancas que ficam pelas ruas.

Pensando bem a nossa sociedade também procura ignorar essas criangas, que em vez

de tentar ajuda-los.



326

Todos os dias ouvimos no radio ou mesmo na televisdo noticias sobre os menores, 0s
candidatos a governador ou presidente promete, mas quando ele esta no poder (no

alto), os primeiros esquecidos sdo os menores que eles tanto falam.

Tomara que um dia esses problemas s&o lembrados e solucionados.
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Texto 2 - O problema do menor é o maior

Sim, € isso mesmo, o problema do menor é o maior. Por qué? Oras, por que, quem
estéd no poder, quem esta la no alto ndo da a minima para o menor, 0 menor carente
precisava de um tratamento especial, sem um tratamento especial, isso os levaria a

roubar, a matar a se viciar...

E sabe qual € o problema? O problema de tudo isso, nem chega a ser dos pais, nio!
Os pais s&o uns pobres coitados, dao de tudo de si, trabalham por um misero salario e
as vezes nem tem casas proprias, ou pagam aluguel, ou se tem uma casa de papelédo

debaixo de algum viaduto.

E isso que os levam a roubar, a se viciarem pelas drogas, isso os leva para um mundo
de imaginag&o e quando voltam a si e véem que é s0 imaginagéo, se revoltam e dao
inicio @ uma série de violéncias. No comego tudo é facil, eles ganham a droga, mais
depois que se viciam, € diferente eles terdao que comprar, e se desesperarao, se nao
tiverem o dinheiro suficiente, entdo, teram que roubar para continuar sustentado esse

vicio.

Mas quando "acordam", e querem sair, se libertar desse vicio, j& € tarde, pois ja
estaram perseguidos pela sociedade, ou estaram doentes, ou destruidos por dentro. E
essa pressdo os levam ao desespero, muitos menores morrem antes de completarem

18 (dezoito) anos, e é duro dizer que € verdade essa frase:

- "0 problema do menor € o maior..."
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Texto 3 - O problema do menor é o maior

Como o proprio titulo ja diz o problema do menor é o maior.

Varias criangas de 10 e 11 anos vem para a escola sem interesse algum, vem para a

escola s&o para bagungar etc.

Tem varios pais que nem sabe o que fazer com seus filhos, eles ddo educagéo para

seus filhos mas eles ndo se enteressam em nada da vida.

O problema & que o menor e o maior quer dizer que o filho de 14 a 15 anos, pensam
que mandam em si préprio. Os pais falam e eles nem pensam em escutar, os pais dédo

educagao respeito etc.

O que sera do mundo de hoje com essas pessoas que ndo dao educagdo para
ninguém, ndo tem respeito e s6 pensam em malcriagdo, tanto faz para eles se séo

velhos adolescente ou idoso.

Conhego uma colega faz 5 anos na que tempo ela tinha 12 anos hoje ela tem 17
quando ela tinha 12 anos era uma escelente pessoa gostava de estudar era obidiente
e tudo mais. Hoje ela ndo se entenressa em estudar, n&o trabalha e s6 pensa em
droga, fugiu de casa sem ninguém saber. Os seus pais nem se enteressam mais por

ela porque ela disse que a vida que elas esta é melhor do que antes.
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Texto 4 - O problema do menor é o maior

O problema do menor € o maior, porque ele estd nas ruas, perambulando, roubando,

tendo vicios com drogas de todos os tipos.

A causa desses menores estarem nas ruas, é culpa dos pais e da sociedade, pois se
eles tivessem dado mais atengéo aos seus filhos, eles poderiam ter ficado em casa.
Mas em alguns casos, nao € bem assim, pois os pais trabalham, mas néo conseguem
colocar oque comer dentro de casa, ai eles saem para rua, para roubar oque comer, ou
roubar, para trocar por drogas, ou por comida. Em outros casos, o menor nao tem nem

casa, assim, ele vive nas ruas roubando, para comer e se drogar.

Por drogas, eles podem chegar até a praticar a violéncia, mas isso é falta de uma

familia, de uma casa, de um lar feliz, com pessoas que os amem de verdade.

Muitos casos que passam nos jornais, vocé vé a violéncia exercida contra eles, um
exemplo disso é o caso dos meninos da Candelaria, que foram mortos por policiais.
Muitos meninos de rua sofrem na m&o da policia, mas ndo s6 da policia, mas também

de certos grupos de exterminio.

Oque falta para esses jovens, € oportunidade, se eles tivessem oportunidades, eles
poderiam até ser gente. Quem assiste a televisdo pode ver, que tem gente que tenta
dar oportunidades, e eles conseguem vencer na vida Se todos dessem oportunidades
aos menores, eles poderiam ser até alguém na vida, mas quase ninguém pensa no que

esta ao seu redor, e € isso que faz o Brasil assim, com tanta violéncia.
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Texto 5 - O problema do menor é o maior

Realmente, o problema do menor € o maior, muitas familias passam necessidades,
alguns pais trabalham duro, e procuram dar ao filho a melhor educagéo possivel, mas,
com 0 pai e a mée trabalhando e sem condi¢des de estudo, a crianga fica na rua e
acabam aprendendo a roubar, influénciado pelos amigos da rua, que aprenderam

desde pequeno a roubar.

Os pais desses podem dizer que nunca ensinaram os filhos a roubar, nem a cheirar
cola, é, pode ser que eles ndo tenham dito: "Filho vai |4 e rouba aquela bola, filho,

chera aqui." Mas se o pai ou a mée roubam, nao adianta dizer ao filho para néo fazer,

o filho vai fazer igual aos pais.

Muitas criangas vivem nas ruas, desesperados, com fome roubam, depois ja assaltam

bancos, lojas, mas muitas, morrem quando pequeno, tentando roubar algo para comer.

Tudo isso acontece por causa do desemprego, falta de escolas. Se existisse escola e

emprego para todos ou para a maioria, tudo seria melhor.
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Texto 6 - O problema do menor é o maior

O Problema do menor hoje em dia € o maior problema? Por qué.

O menor abandonado no seu cotidiano ele é mais prejudicado por causa dos

problemas familiares e a falta de dinheiro.

O menor ou seja a crianga que € a mais prejudicada por que passa fome e muitas
vezes nao tem pai ou mae ou seja € um orfao. Mas se tem um responsavel sempre os
colocam para trabalhar na rua para ganhar dinheiro para sua alimentagdo. E as vezes
chega até passar fome. Coisa que & muito comum num pais de 3° mundo. E a

desnutricdo causa a morte de uma crianga ou adulto.

Agora vai ter eleigcdo para Presidente, Deputado, Governador, Senador por isso votem

serto para que esse Brasil possa melhorar em Educagéo, Nutricdo e menas mortes.

A corrupgao neste pais € maior que o mundo em que vivemos. Por isso que temos que
rotar com conciéncia e nao ser um Collor da vida ta. Por que o problema maior € o

nenor.
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Texto 7 - Ja ndo ha mdos dadas no mundo

Atualmente no mundo, as pessoas se esquecem de que somos todos iguais, ndo se

importando com o préximo.

Hoje o jogo de interesses e enriquecimento assumem a total desigualdade em nossa

sociedade, inibindo de certa forma o gesto de solidariedade.

Partindo desse pensamento, 0 mundo de Hoje, se caracteriza como uma sociedade

fraca, gerando conflitos sociais, miséria e por mais grave, guerras entre nagoes.

Apesar de tudo, existem inumeras pessoas que reconhecem o ser Humano como um

50, desenvolvendo a integridade e a consciéncia das pessoas.
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Texto 8 - Ja ndo ha maos dadas no mundo

No nosso mundo néo ha unido entre as nagdes ricas e pobres, e até mesmo em alguns

paises ndo existe uma unido concreta, em que todos s&o ajudados por eles mesmos.

Em vista do que esta acontecendo, o mundo esta cda vez mais "sujo", ou seja, mais
violento, com mais indice de miséria no terceiro mundo, além de mortalidade infantil,

guerra e preconceito.

As razdes, ou os fatos que geram esses problemas em decorréncia da falta de unido,
estd na ganancia, ambigdo de politicos e até 'rivalidades" de Religides, que para
muitos & um dos fatos que geram guerras. O curioso é que, em alguns paises arabes
entram em guerra por motivo religioso. Sera que o motivo é religioso, ja que sao paises

produtores de petréleo?

Enfim, os motivos da falta de unido esta na ambigdo e ganancia dos politicos, e
também na superioridade econdmica e cultural das nagbes mais ricas que dificilmente
faz alguma coisa para ajudar as nagdes mais pobres. E para terminar, acredito que
havera um dia (Era de Aquério) que no nosso planeta os povos se unirdo como uma
grande irmandade, espalhando fraternidade, solidariedade e amor ao proximo. Essa
sim serd a grande e verdadeira beleza que deixara o mundo cada vez mais limpo e

unido.
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Texto 9 - J&4 ndo ha maos dadas no mundo

Hoje em dia, ndo existe unido entre as pessoas. Porque ninguém mais pensa em
ajudar um ao outro, sé pensam em si. A situagdo do mundo e das pessoas se encontra
assim devido a muitos fatores, principalmente por causa da administragdo cadtica que
é implantada sobre as pessoas, por causa da ganancia, egoismo, verdade, orgulho,
individualismo. Enquanto ha pessoas com muito, outras ja ndo tém nada; isso gera a
revolta e a violéncia entre essas pessoas, porque acham que isso € injusto e que os
direitos deveriam ser os mesmos. Mas isso ndo acontece porque ninguém gosta de
ajudar o préoximo e por essa razdo o mundo cada vez mais se torna violento e

desunido.

A solugdo para essa situagdo seria se todas as pessoas dotadas de melhores
condigdes de vida, ajudassem as pessoas que necessitam de ajuda, que ndo tem de
onde ganhar dinheiro, que nao tem onde morar, o que nao tem o quer comer. Se isso
acontecesse, ou seja, se as pessoas fossem mais generosas e acolhedoras, o mundo

seria diferente e bem melhor.
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Texto 10 - Ja ndo ha m&os dadas no mundo

Nos dias de hoje, as pessoas estdo cada vez mais desunidas, uma querendo engolir a

outra, ou seja, um querendo ganhar mais dinheiro do que o outro.

No nosso pais ha uma pequena parte de pessoas poderosas que tem muito poder e
dinheiro, e uma grande parte sdo aquelas pessoas que nao tem dinheiro, casa, estudo,
trabalho, ou seja, os pobres favelados, que sdo descriminados pelos ricos.

Isso faz com que os pobres sintam-se revoltados e inconformados com a sua situagao,

querendo assim possuir os mesmos direitos dos ricos.

Portanto se as pessoas que possuem mais dinheiro ajudassem essas pessoas que nao

tem um meio de vida decente a situagdo do mundo seria melhor. E haveria mais uni&o

e intendimento entre as pessoas.
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Texto 11 - Ja ndo ha maos dadas no mundo

Essa desunido no mundo é devido a desigualdade social.

No mundo em que estamos hoje é cada um por si, ndo existe amigos, companheirismo,

algumas pessoas se julgam ser melhores que as outras.

No caso de uma pessoa rica e a outra pobre, se a probre esta com um problema, a rica

que a destruigdo da pobre ao invés dela ajudar ela termina derrubando aquela pessoa.

Ela ndo pensa no dia do amanha, quem sabe ela pode precisar da mesma pessoa que

derrubou.

Na minha opinido se ndo houvesse essa separagdo de classes sociais e tanta
ambigdo, haveria mais unido por parte das pessoas, € isso que torna as pessoas tao

separadas, sem compaixao umas das outras.
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Texto 12 - Ja ndo ha maos dadas no mundo

Eu acho que no mundo em que estamos vivendo atualmente, ninguém esta se

importando com nada, ninguém esta unido para lutar.

O povo esta cansado de ouvir tanta mentira por parte de certos politicos.

Ocorre que quem tem dinheiro, cada vez ganha mais, e quem ganha menos que séo

os "trabalhadores", ndo conseguem sair desse nivel, pois ha uma desigualdade muito

grande.

Os politicos s6 fazem propostas enganosas ao povo, por isso que O povo esta

desacreditado de tudo, ndo quer saber mais de nada.
Acho que para melhorar um pouco esse mundo, € preciso as pessoas, no caso, 0s
Yoliticos serem mais honestos, e o povo precisa dar as maos e dar um voto de

sonfianga, para essas pessoas.

Assim, 0 mundo vai estar mais unido.
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1. Analise Descritiva

Tipo = Dissertativo

Escolaridade = 3° colegial

CRFS ( Coeséo Referencial por Substituigéo)

Correto | Indevido | Incorreto
N 6 6 6
Média 1 0 0.17
Desvio Padréo 2 0 0.41
Variancia 4 0 0.17
Minimo 0 0 0
Maximo 5 0 1
Moda 0 0 0

Para Correto Var = 4 * Média
Para Incorreto Var = Média

Escolaridade = 8° série

CRFS ( Coeséo Referencial por Substituigéo)

Correto | Indevido | Incorreto
N 6 6 6
Média 6.67 0 2.00
Desvio Padrao 4 .50 0 1.41
Variancia 20.27 0 2.00
Minimo 1 0 0
Maximo 12 0 4
Moda 7 0 2

Para Correto : Var = 3.039 * Média
Para Incorreto : Var = Média



Tipo = Dissertativo
Escolaridade = 3° colegial

CRFR (Coeséao Referencial por Reiteragéo)

Correto | Indevido | Incorreto

N 6 6 6
Média 6.83 0 4.00
Desvio Padrao 2.56 0 4,56
Variancia 6.57 0 20.80
Minimo 3 0 0
Maximo 10 0 10
Moda i 0 0

Para Correto Var = 0.962 * Média

Para Incorreto Var = 5.2 * Média

Escolaridade = 8° série

CRFR (Coeséo Referencial por Reiteragéo)

Correto | Indevido | Incorreto

N 6 6 6
Média 6.67 0 0.83
Desvio Padrao 2.16 0 1.33
Variancia 467 0 1.77
Minimo 3 0 0
Maximo 8 0 3
Moda 8 0 0

Para Correto Var = 0.700 * Média
Para Incorreto Var = 2.133 * Média

339



Tipo = Dissertativo

Escolaridade = 3° colegial

Crc (Coesao Recorrencial)

Correto | Indevido | Incorreto
N 6 6 6
Média 0 0 0
Desvio Padrédo 0 0 0
Variancia 0 0 0
Minimo 0 0 0
Maximo 0 0 0
Moda 0 0 0
Escolaridade = 8° série
Crc (Coesédo Recorrencial)
Correto | Indevido | Incorreto
N 6 6 6
Média 0.50 0.17 0
Desvio Padrao 1.22 0.41 0
Variancia 1.50 0.17 0
Minimo 0 0 0
Maximo S 1 0
Moda 0 0 0

Para Correto Var = 3.0 * Média
Para Indevido Var = Média
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Tipo = Dissertativo

Escolaridade = 3° colegial

CST (Coeséo Sequencial Temporal)

Correto | Indevido | Incorreto

N 6 6 6
Média 17.83 0 1.33
Desvio Padrédo 492 0 1.03
Variancia 2417 0 1.06
Minimo 10 0 0
Maximo 24 0 2
Moda 16 0 2

Para Correto Var = 1.356 * Média

Para Incorreto Var = 0.797 * Média

Escolaridade = 8° série

CST (Coesao Sequencial Temporal)

Correto | Indevido | Incorreto

N 6 6 6
Média 32.50 0 1.67
Desvio Padréo 8.50 0 1.51
Variancia 72.30 0 .27
Minimo 21 0 0
Maximo 43 0 4
Moda 21 0 1

Para Correto Var = 2.225 * Média
Para Incorreto Var = 1.359 * Média




Tipo = Dissertativo

Escolaridade = 3° colegial

CSC (Coesdo Sequencial por Conex&o)

Correto | Indevido | Incorreto

N 6 6 6
Média 6.33 0 0.33
Desvio Padrao 3.27 0 0.82
Variancia 10.67 0 0.67
Minimo e 0 0
Maximo 11 0 2
Moda 6 0 0

Para Correto Var = 1.686 * Média

Para Incorreto Var = 2.030 * Média

Escolaridade = 8° série

CSC (Coeséo Sequencial por Conexao)

Correto | Indevido | Incorreto

N 6 6 6
Média 13.67 0.83 1.00
Desvio Padrao 3.50 1.17 1.27
Variéncia 12.27 1.37 1.60
Minimo 9 0 0
Maximo 19 3 3
Moda 15 0 0

Para Correto Var = 0.898 * Média
Para Indevido Var = 1.651 * Média
Para Incorreto Var =1.600 * Média




Tipo = Narrativo

Escolaridade = 3° colegial

CRFS ( Coesao Referencial por Substituigéo)

Correto | Indevido | Incorreto

N 6 6 6
Média 13.00 2.33 0.17
Desvio Padrao 6.81 2.07 0.41
Variancia 46.40 4.27 0.17
Minimo 6 0 0
Maximo 0 5 1
Moda 6 0 0

Para Correto Var = 3.569 * Média

Para Indevido Var = 1.833 * Média

Para Incorreto Var = Média

Escolaridade = 8° série

CRFS ( Coeséo Referencial por Substituigdo)

Correto |Indevido |Incorreto

N 6 6 6
Média 21.33 4,33 1.00
Desvio Padrao 9.85 4.41 1.65
Variancia 97.07 19.47 2.40
Minimo 8 0 0
Maximo 34 11 4
Moda 8 0 0

Para Correto Var = 4551 * Média
Para Indevido Var = 4.497 * Média
Para Incorreto Var = 2.400 *Média



Tipo = Narrativo

Escolaridade = 3° colegial

CRFR (Coesao Referencial por Reiteragéo)

Correto | Indevido | Incorreto

N 6 6 6
Média 16.83 0 3.50
Desvio Padrao 8.82 0 5.82
Variancia 17.07 0 33.90
Minimo 4 0 0
Maximo 30 0 15
Moda 4 0 0

Para Correto Var= 4.621 * Média

Para Incorreto Var = 9.686 * Média

Escolaridade = 8° série

CRFR (Coeséo Referencial por Reiteragdo)

Correto |Indevido |Incorreto

N 6 6 6
Média 18.17 0 7
Desvio Padréao 6.37 0 482
Variancia 40.57 0 23.20
Minimo 12 0 0
Maximo 26 0 14
Moda 13 0 4

Para Correto Var = 2.233 * Média
Para Incorreto Var = 3.314 * Média
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Tipo = Narrativo

Escolaridade = 3° colegial

Crc (Coeséo Recorrencial)

Correto | Indevido | Incorreto
N 6 6 6
Média 0.67 0 0
Desvio Padréao 0.52 0 0
Variancia 0.27 0 0
Minimo 0 0 0
Maximo 1 0 0
Moda 1 0 0
Para Correto Var = 0.403 * Média
Escolaridade = 8° série
Crc (Coeséo Recorrencial)
Correto | Indevido | Incorreto
N 6 6 6
Média 137 0 0
Desvio Padréao 0.98 0 0
Variancia 0.97 0 0
Minimo 0 0 0
Maximo 3 0 0
Moda 1 0 0

Para Correto Var = 0.829 * Média
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Tipo = Narrativo

Escolaridade = 3° colegial

CST (Coesdo Sequencial Temporal)

Correto | Indevido | Incorreto
N 6 6 6
Média 23.17 0 1.33
Desvio Padrao 12.02 0 1.97
Variancia 144 57 0 3.87
Minimo 6 0 0
Maximo 41 0 5
Moda 6 0 0

Para Correto Var = 6.240 * Média
Para Incorreto Var =2.910 * Média

Escolaridade = 8° série

CST (Coesao Sequencial Temporal)

Correto | Indevido | Incorreto
N 6 6 6
Média 23.00 5.00 2.33
Desvio Padrao 9.59 12.25 242
Variancia 92.00 150.00 5.87
Minimo 13 0 0
Maximo 41 30 6
Moda 13 0 0

Para Correto Var =4 * Média
Para Indevido Var = 30 * Média
Para Incorreto Var =2.519 * Média



Tipo = Narrativo

Escolaridade = 3° colegial

CSC (Coeséo Sequencial por Conex&o)

Correto | Indevido | Incorreto
N 6 6 6
Média 13.00 1.50 0
Desvio Padrao 9.03 2.26 0
Variancia 81.30 510 0
Minimo 2 0 0
Maximo 27 6 0
Moda 2 1 0
Para Correto Var = 6.254 * Média
Para Indevido Var = 3.400 * Média
CSC (Coesao Sequencial por Conex&o)
Correto | Indevido | Incorreto
N 6 6 6
Média 12.17 1.33 1.17
Desvio Padrao 4.45 1.03 0.98
Variancia 19.77 1.07 0.97
Minimo 13 0 0
Maximo 41 30 6
Moda 12 1 2

Para Correto Var = 1.625 * Média
Para Indevido Var = 0.805 * Média
Para Incorreto Var = 0.829 * Média
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2. Analises através do S-Plus.

2.1. Dissertagao:

* Uso Incorreto de Coeséo Referencial por Substituigdo (CRFS)

Média | Variancia
8° série 2.00 2.00
3° colegial | 0.17 0.17

348

Rejeitamos a hipétese de que estas duas médias s&o iguais (p=0.0009).

¢ Uso Correto de Coesdo Referencial por Reiteragédo (CRFR)

Média | Variancia
8° série 6.67 467
3° colegial | 6.83 6.57

Nao rejeitamos a hipdtese de que estas médias sado iguais (p=0.91).

¢ Uso Correto de Coesdo Sequencial Temporal (CST)

Média | Variancia
8° série 32.50 72.30
3° colegial | 17.83 | 24.17

Rejeitamos a hipdtese que estas médias sdo iguais (p = 0.0000).
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¢ Uso Incorreto de Coeséo Sequencial Temporal (CST)

Média | Variancia
8° série 1.67 2.27

3° colegial | 1.33 1.06

Nao rejeitamos a hipotese que estas médias sao iguais (p = 0.64).

* Uso Correto de Coesdo Sequencial por Conexado (CSC)

Média | Variancia
8° série 13.67 12.27
3° colegial | 6.33 10.67

Nao rejeitamos a hipétese de que estas médias sdo iguais (p = 0.0000).

2.2 Narragao:

* Uso Correto de Coesao Recorrencial (CRc)

Média | Variancia
8° série 1.17 0.97
3° colegial 0.67 0.27

Nao rejeitamos a hipétese que estas médias sado iguais (p = 0.36).
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ANALISES ATRAVES DE TRANSFORMACOES

Tipo Dissertativo
Uso Correto de CRFS (Coesao Referencial por Substitui¢éo)

Anélise Descritiva antes da transformacgao :

Descriptive Statistics

Variable escolar N Mean Median TrMean StDev SEMean

corretos : & 6 6.67 7.00 6.67 4.50 1.84
2 6 1.000 0.000 1.000 2.000 0.816

Variable escolar Min Max Q1 Q3

corretos 1 1.00 12.00 .75 11.25

2 0.000 5.000 0.000 2.000

onde, 1 = 8° série e 2 = 3° colegial.

Analise Descritiva depois da transformagao raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable escolar N Mean Median TrMean StDev SEMean

Raiz_cor 1 6 2.414 2.646 2.414 1.002 0.409
2 6 0.539 0.000 0.539 0.922 0.377

Variable escolar Min Max 01 Q3

Raiz_cor 1 1.000 3.464 1.311 3353

2 0.000 2.236 0.000 1.309

Anadlise de Variancia:
One-Way Analysis of Variance

Analysis of Variance on Raiz_cor

Source DF Ss Ms F o]
escolar 1 10.548 10.548 11.37 0.007
Error 10 9.278 0.928

Total 11 19.826

Individual 95% CIs For Mean
Based on Pooled StDev

Level N Mean StDhev ——==4-—=——==== o ————— o ————— -
1 6 2.4144 1.0024 (======—- i )
2 6 0.5393 0.9225 (=== L ittt )
————femm—————— Fom——————— o ———— +—=
Pooled StDev = 0.9632 0.0 1.0 2.0 3.0

Conclusdo : Rejeitamos a hipdtese de que estas médias sao iguais (p=0.007).



Tipo Dissertativo

Uso Incorreto de CRFR (Coesdo Referencial por Reiteragao)

Analise Descritiva antes da transformacdo :

Descriptive Statistics

Variable
incor

Variable .
incor

escolar
1
2

escolar
1
2

0.

N
6
6

Min
000

0.00

Mean Median TrMean StDev

0.833 0.000 0.833 1.329
4.00 3.00 4.00 4.56
Max Q1 Q3

3.000 0.000 2.250

10.00 0.00 8.50

Andlise Descritiva depois da transformagao raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable
raiz_inc

Variable
raiz_inc

escolar
: |
2

escolar
1
2

0.
0.

Analise de Variancia :

One-Way Analysis of Variance

oo

Min
000
000

Analysis of Variance on raiz_inc

Source
escolar
Error
Total

Level
1
2

DF

1
10
11

N
6
6

Pooled StDev =

55
2.34
15.48
17.81

Mean
0.524
1.407

1.244

Mean Median TrMean StDev
0.524 0.000 0.524 0.819
1.407 1.225 1.407 1.557

Max Q1 Q3

1.732 0.000 1.494
3.162 0.000 2.912
MS F P

2.34 1.51 0.247
1.55

Individual 95% CI= For Mean
Based on Pooled StDev

StDev ~---=---- $mmmm o TO
0.819 e o i )
1.557 TN oy —
———— pmmm—mm——— O +-—
0.0 1.0 2.0

SEMean
0.543
1.86

SEMean
0.334
0.636

Conclusdo : N&o rejeitamos a hipotese de que estas médias sao iguais

(p=0.247).
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Tipo Dissertativo

Uso Incorreto de CSC (Coesdo Sequencial por Conexao)

Analise Descritiva antes da transformacgdo :

Descriptive Statistics

Variable escolar
incor 1
2
Variable escolar
incor _ 1 0.
2 0.

o=

Min
000
000

Mean
1.000
0.333

Max
3.000
2.000

Median TrMean StDev
0.500 1.000 1.265
0.000 0.333 0.816

Q1 Q3
0.000 2.250
0.000 0.500

Analise Descritiva depois da transformagdo raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable escolar
raiz_in 1
2
Variable escolar
raiz_in 1 0.
2 0.

Analise de Varidncia :

o=

Min
000
000

Mean
0.691
0.236

Max
1.732
1.414

One-Way Analysis of Variance

Analysis of Variance on raiz_in

Source DF SS
escolar 1 0.622
Error 10 4,801
Total 11 5.423
Level N Mean
1 6 0.6910

2 6 0.2357
Pooled StDev = 0.6929

Ms
0.622
0.480

Median TrMean StDev
0.500 0.691 0.792
0.000 0.236 0.577

Q1 Q3
0.000 1.494
0.000 0.354

F P
.30 0.282

Individual 95% CIs For Mean
Based on Pooled StDev

SEMean
0.516
0.333

SEMean
0.323
0.236

———————— e S
(mmmmmmmmmmee $ommmmmee e )
__________ l‘_-__..-_..-_-.}
-------- $ommmmemmefe e — e ————
0.00 0.50 1.00

Conclusdo : Nao rejeitamos a hipotese de que estas médias sao iguais

(p=0.282).
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Tipo Narrativo

Uso Correto de CRFS (Coeséo Referencial por Substituigio)

Andlise Descritiva antes da transformacao :

Descriptive Statistics

Variable escolar N
corretos 1 6
2 6
Variable escolar Min
corretos 1 8.00
2 6.00

Analise Descritiva depois da transformagdo raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable escolar N
raiz_cor 1 6
2 6
Variable escolar Min
raiz_cor 1 2.828
2 2.449%

Anélise de Variancia :

One-Way Analysis of Variance

Analysis of Variance on raiz_cor

Source DF SS
escolar 1 2.95
Error 10 10.53
Total 11 13.49
Level N Mean
1 6 4.501

2 6 3.509

Pooled StDev = 1.026

Mean Median TrMean StDev SEMean
21.33 22.00 21.33 9.85 4.02
13.00 12.00 13.00 6.81 2.78

Max Q1 Q3
34.00 11.75 30.25
25.00 7.50 17.50

Mean Median TrMean StDev SEMean
4.501 4.679 4.501 1.133 0.463
3.509 3.452 3.509 0.907 0.370

Max Q1 Q3

5.831 3.411 5.497
5.000 2.734 4,155
MS F p

2.95 2.80 0.125
1.05
Individual 95% CIs For Mean
Based on Pooled StDev
Sthey ———=w—w- prm—————— o m————— o ————
1.133 (—=———————— Fmm e )
0.907 (-—======—=- L e e )
-------- s Sttt S LTS
3.20 4.00 4.80

Conclusdo : No rejeitamos a hip6tese de que estas médias sé&o iguais

(p=0.125).
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Tipo Narrativo

354

Uso Indevido de CRFS (Coesao Referencial por Substituigcéo)

Andlise Descritiva antes da transformagdo :

Descriptive Statistics

Variable escolar

indevido 1
2
Variable escolar
indevido 1
2

N Mean Median TrMean StDev SEMean
6 4.33 4.00 4.33 4.41 1.80
6 2.333 2.500 2.333 2.066 0.843
Min Max Q1 Q3
0.00 11.00 - 0.00 8.00

0.000 5.000 0.000 4.250

Andlise Descritiva depois da transformagdo raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable escolar

raiz_ind 1
2
Variable escolar
raiz_ind 1
2

N Mean Median TrMean StDev SEMean

6 1.638 1.932 1.638 1.408 0.575

6 14:230 1.573 1.230 0.992 0.405
Min Max Q1 Q3

0.000 3.317 0.000 2.813
0.000 2.236 0.000 2.059

Anélise de Varidncia :

One-Way Analysis of Variance

Analysis of Variance

on raiz_ind

Source DF SS M5 F P
escolar 1 0.50 0.50 0.34 0.575
Error 10 14.82 1.48
Total 11 15.32
Individual 95% CIs For Mean
Based on Pooled StDev
Level N Mean StDev ====—===== e ———— e e
1 6 1.638 1.408 (-=————————— H e ———— )
2 6 1.230 0.992 (=== ————— B )
————————— B e
Pooled StDev = 1.218 0.80 1.60 2.40

Conclusdo : Nao rejeitamos a hipotese de que estas médias sdo iguais

(p=0.575).



Tipo Narrativo

Uso Incorreto de CRFS (Coeséo Referencial por Substituicio)

Anilise Descritiva antes da transformacgao :

Descriptive Statistics

Variable escolar
incor 1
2
Variable escolar
incor 1 0.
2 ¢ )8

a2

Min
000
000

Analise Descritiva depois da transformagdo raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable escolar
raiz_in 1
2
Variable escolar
raiz_in 1 0.
2 0.

Analise de Variancia :

o=

Min
000
000

One-Way Analysis of Variance

Analysis of Variance on raiz_in

Source DF 5SS
escolar 1 0.750
Error 10 4.167
Total 11 4.917
Level N Mean

1 6 0.6667

2 6 0.1667
ooled StDev = 0.6455

Mean Median TrMean StDev SEMean
1.000 0.500 1.000 1.549 0.632
0.167 0.000 0.167 0.408 0.167

Max Q1 Q3
4.000 0.000 1.750

1.000 0.000 0.250

Mean Median TrMean StDev SEMean
0.667 0.500 0.667 0.816 0.333
0.167 0.000 0.167 0.408 0.167

Max Q1 Q3
2.000 0.000 1.250
1.000 0.000 0.250
Ms F P
0.750 1.80 0.209
0.417
Individual 95% CIs For Mean
Based on Pooled StDev
Sthey —-==—=—==- o o ———— $=——————
0.8165 (—=—mmm———— Feommm e ———— )
0.4082  (=====——===m e —— )
--------- T T
0.00 0.50 1.00

>onclusdo : Néo rejeitamos a hipotese de que estas médias sao iguais

p=0.209).
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Tipo Narrativo

356

Uso Correto de CRFR (Coeséao Referencial por Reiteragéo)

Anaélise Descritiva antes da transformacado :

Descriptive Statistics

Variable
corretos

Variable
corretos

escolar N
1 6
2 6
escolar Min
1 12.00
2 4.00

Analise Descritiva depois da transformagdo raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable
raiz_cor

Variable
raiz cor

escolar N
1 6
2 6
escolar Min
1 3.464
2 2.000

Analise de Variancia :

One-Way Analysis of Variance

Analysis of Variance on raiz_cor

Source
escolar
Error
Total

Level
1
2

Pooled StDev =

DF S5
1 0.185

10 9.721
11 9.907
N Mean

6 4.2077

6 3.9591

0.9860

Mean Median TrMean StDev SEMean
18.17 16.50 18.17 6.37 2.60
16.83 16.50 16.83 8.82 3.60

Max Q1 Q3
26.00 12.75 25.25
30.00 10.00 24.00

Mean Median TrMean StDev SEMean
4.208 4.039 4.208 0.744 0.304
3.959 4.062 3.959 1.179 0.481

Max Q1 Q3

5.099 3.570 5.025
5.477 3.098 4,887
MS F p

0.185 0.19 0.672
0.972
Individual 95% CIs For Mean
Based on Pooled StDev
Sthev —————=—-- e ———— tm——————— Fom—————
0.7443 (e ———————— b e T )
1.1791 (-==-==-=—=—==—~— e e )
--------- s e
3.60 4.20 4.80

Conclusdo : Rejeitamos a hipotese de que estas médias s&o iguais (p=0.672).



Tipo Narrativo

Uso Incorreto de CRFR (Coesao Referencial por Reiteragéo)

Anadlise Descritiva antes da transformacgao :

Descriptive Statistics

Variable escolar N
incor 1 6
2 6
Variable escolar Min
incor 1 0.00
2 0.00

Mean Median TrMean StDev
7.00 7.00 7.00 4,82
3.50 1.50 3.50 5.82
Max Q1 Q3

14.00 3.00 11.00

15.00 0.00 6.00

Andlise Descritiva depois da transformagdao raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable escolar N
raiz_in 1 6
2 6
Variable escolar Min
raiz_in 1 0.000
2 0.000

Analise de Variancia :

One-Way Analysis of Variance

Mean

Analysis of Variance on raiz_in

Source DF Ss
escolar 1 3.92
Error 10 20.44
Total 11 24.36
Level N Mean
1 6 2.366

2 6 1.223

Pooled StDev = 1.430

Median TrMean StDev
2.366 2.646 2.366 1.297
1.223 0.866 1.223 1.551
Max Q1 Q3
3.742 1.500 X307
3.873 0.000 2.267
MS F p
3.92 1.92 0.196
2.04

StDev
1.297
1,551

Individual 95% CIs For Mean
Based on Pooled StDev

- —————— ¥ R — i e
{ __________ L R —
iy i )
e it o —————
0.0 L2 2.4

SEMean
1.97
2.38

SEMean
0.530
0.633

Conclusio : N3o rejeitamos a hipétese de que estas médias séo iguais

(p=0.1986).
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Tipo Narrativo
Uso Correto de CST (Coeséo Sequencial Temporal)

Andlise Descritiva antes da transformagdo :

Descriptive Statistics

Variable escolar N Mean Median TrMean StDev SEMean
corretos 1 6 23.00 21.00 23.00 9.59 . . I
2 6 23.17 24.00 23.17 12.02 4.91
Variable escolar Min Max Q1 Q3
corretos 1 13.00 41.00 16.75 28.25
2 6.00 41,00 1275 32.00

Anélise Descritiva depois da transformagdo raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Jariable escolar N Mean Median TrMean StDev SEMean

raiz_cor 1 6 4.719 4.581 4.719 0.938 0.383
2 6 4.650 4.895 4.650 1,361 0.556

variable escolar Min Max Q1 Q3

raiz_cor 1 3.6086 6.403 4.083 5.275

2 2.449 6.403 3.517 5.640

Analise de Varidncia
One-Way Analysis of Variance

Analysis of Variance on raiz_cor

Source DF 5S MS F P
escolar 1 0.01 0.01 0.01 0.921
Srror 10 13.66 337

fotal 11 13.67

Individual 95% CIs For Mean
Based on Pooled StDev

Level N Mean StDev —4-===—m——- Fomm—————- ek T Fo———
1 6 4.719 0.938 (i o i e sl )
2 6 4.650 1.361 (i i e e L e e - e )
o ——— o ————— Fmmmmm o
Pooled StDev = 1.169 3.60 4.20 4.80 5.40

Conclusdo : Nao rejeitamos a hipotese de que estas médias sdo iguais
'p=0.921).
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Tipo Narrativo

Uso Incorreto de CST (Coeséo Sequencial Temporal)

Anilise Descritiva antes da transformagéo :

Descriptive Statistics

Variable escolar N
incor 1 6
2 6
Variable escolar Min
incor 1 0.000
2 0.000

Anidlise Descritiva depois da transformacgao raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable escolar N
raiz_in 1 6
2 6
Variable escolar Min
raiz_in 1 0.000
2 0.000

Analise de Variancia :

One-Way Analysis of Varianc

Analysis of Variance on rai
Source DF SS
escolar 1 0.534
Error 10 9.800
Total 1 1 10.334
Level N Mean
1 6 1.1969
2 6 0.7750

Pooled StDev = 0.9900

Mean Median TrMean StDev SEMean
2.333 2.000 2.333 2.422 0.989
1.333 0.500 1333 1.966 0.803

Max Q1 Q3

6.000 0.000 4.500
5.000 0.000 2.750

Mean Median TrMean StDev SEMean
1.197 1.366 1.197 1.040 0.424
0.775 0.500 0.775 0.938 0.383

Max Q1 Q3
2.449 0.000 2.112
2.236 0.000 1.620
e
z_in
MS F p
0.534 0.54 0.477
0.980
Individual 95% CIs For Mean
Based on Pooled StDev
S5they —4———==—= trmmm————— P —————— t———
1.0396 (~r————————- ¥ e e )
0.9376 (—=========== P —————— )
——fmmm e ——— o e ———— -
0.00 0.70 1.40 2.10

Conclusdo : N3o rejeitamos a hipétese de que estas médias sdo iguais

(p=0.477).
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Tipo Narrativo

Uso Correto de CSC (Coesao Sequencial por Conexao)

Anélise Descritiva antes da transformagao :

Descriptive Statistics

Variable escolar N Mean Median TrMean StDev SEMean
corretos 1 6 12.17 12.00 12.17 4.45 1.82
2 6 13.00 13.00 13.00 9.03 "3.69
Variable escolar Min Max Q1 Q3
corretos 1 7.00 19.00 7 L 16.00
2 2.00 27.00 4.25 20.25

Analise Descritiva depois da transformagdo raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable escolar N Mean Median TrMean StDev SEMean

raiz_cor 1 6 3.439 3.464 3.439 0.638 0.261
2 6 3.382 3.603 3.382 1.368 0.558

Variable escolar Min Max Q1 03

raiz_cor 1 2.646 4.359 2.783 3.994

2 1.414 5.196 2.031 4.481

Analise Descritiva depois da transformagdo logaritmo :

Descriptive Statistics

Variable escolar N Mean Median TrMean StDev SEMean

log cor 1 6 2.441 2.485 2.441 0.375 0.153
2 6 2.269 2.562 2.269 0.953 0.389

Variable escolar Min Max Q1 Q3

log_cor 1 1.946 2.944 2.046 2.767

2 0.693 3.296 1.380 2.992

Conclusdo : Como nao conseguimos estabilizar a variancia com nenhuma destas
duas transformagdes nao faz sentido a comparagao.



Tipo Narrativo

Uso Indevido de CSC (Coesdo Sequencial por Conexao)

Anélise Descritiva antes da transformagao :

Descriptive Statistics

Variable escolar
indev 1
2
Variable escolar
indev 1 0.
2 0.

N
6
6
Min

000
000

Aniélise Descritiva depois da transformagao raiz quadrada :

Descriptive Statistics

Variable escolar
raiz_ind 1

2
Variable escolar
raiz_ind 1

2 0.

Analise de Varidncia :

0.

ooz

Min
000
000

One-Way Anialysis of Variance

Analysis of Variance on raiz_ind

Source DF SS
escolar 1 0.040
Error 10 5.754
Total 7 b A 5.795
Level N Mean
1 6 1.0244

2 6 0.9082
Pooled StDev = 0.7586

Mean Median TrMean StDev SEMean
1.333 1.000 1.333 1.033 0.422
1.500 1.000 1.500 2.258 0.922
Max Q1 Q3
3.000 0.750 2.250
6.000 0.000 2.250
Mean Median TrMean StDev SEMean
1.024 1.000 1.024 0.584 0.238
0.908 1.000 0.908 0.900 0.367
Max - Q1 Q3
1.732 0.750 1.494
2.449 0.000 1.362
M5 F P
0.040 0.07 0.796
0.575
Individual 95% CIs For Mean
Based on Pooled StDev
StDev -—-=-==-- T i e e e e +
0.5838 (=== A )
0.9001 (—————~———=—— b et )
—————— e Sttt Sttt &
0.50 1.00 1.50 2.00

Conclusdo : Nao rejeitamos a hipotese de que estas médias sdo iguais

(p=0.796).



