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RESUMO

Esta tese de livre-docéncia aborda a linha de investigagdo sobre linguagem, comunicacdo e
significacdo em bebés, conduzida pelo grupo de pesquisa. Para sua apresentacdo, inicialmente, séo
discutidas algumas questBes histdrico-politicas e culturais, as quais circunscreveram novos olhares e
préticas dirigidas a0 bebé. Nessa discussdo, teméticas relacionadas a construcdo da propria psicologia
do desenvolvimento sdo apresentadas. Com isso, compreensdes diversas e, até mesmo, antagonicas
sobre desenvolvimento sdo discutidas. Muitas dessas se contrapdem a dados empiricos do grupo,
fazendo com que se colocasse em foco a tematica em questéo. Para aprofundar a andlise do objeto de
estudo, foi conduzida revisdo bibliogréfica nacional e internacional, a qual é apresentada e em que se
verificou uma polissemia, com uma diversidade de pontos de vista, em sua maioria pouco dialogaveis.
Discute-se ainda que, a partir da revisdo, foram selecionados €l ementos que pudessem contribuir para
as reflexdes e a conducdo de nossas pesquisas. Assim, a partir de um referencial histérico-cultural,
particularmente da perspectiva da Rede de Significagbes, definiu-se pela investigacdo daqueles
processos, através de estudos de caso, fazendo-se seguimento longitudinal dos bebés, em contextos
diversos (casa, creche e instituicdo de acolhimento), a partir de videogravacdes e entrevistas. O
material empirico deriva de 23 projetos conduzidos no periodo de 18 anos e esta relacionado a seis
bancos de dados de pesquisa. Resultados séo apresentados, destacando aspectos como a capacidade
interativa do bebé e os seus recursos comunicativos. Destes, especificamente sdo discutidos a emocéo,
o olhar e os gestos. O que se verificou foi uma enorme capacidade interativa do bebé, que se estende
para além da relacdo com a mée, inclusive tendo outras figuras de referéncia. Evidencia-se que essa
competéncia interativa apresenta alta complexidade, o bebé utilizando-se de recursos diversos com 0s
diferentes parceiros; e, mesmo, fazendo uso de frequéncias variadas desses recursos nas diversificadas
relaches; e, também, em uma mesma relagdo ao longo do tempo. Explicita-se que, desde muito
pegueno, o bebé tem alta capacidade de negociacdo, através do uso de recursos peculiares a sua idade
e habilidades. A emogé@o e o olhar foram recursos muito utilizados nos primeiros meses. Porém,
verificou-se que eles ndo sdo dados biologicamente, mas coconstruidos na relagdo com o outro. Os
didlogos dos bebés se fazem, também, através de uma gama ampla de gestos, que ja carregam
significagbes culturais e que, no curso das interagcBes, podem se desdobrar em fungdo de novos
elementos ou diferentes configuragtes. Nem sempre esses gestos s80 vistos como comunicativos pelos
parceiros. Em relacdo a isso, discute-se que ndo se deve confundir linguagem com lingua, os
descompassos da compreensdo das significacdes se dando por ndo se atribuir significado ao gesto, sem
gue isso signifique que o gesto ndo estgja carregado de significados. Aspecto importante € a
verificacdo de que os parceiros de interacdo envolvem ndo sO adultos, como bebés pares de idade.
Nestas interacBes, ha troca, negociacdes, uso de recursos culturamente dados, além de uma
multiplicidade de gestos, indicando o elevado nivel de uso da linguagem, mesmo com 0S pares.
Alguns desses elementos sdo discutidos de forma situada e relacional, através do choro ou
comportamento de incdbmodo, em relacdes na casa, creche e no abrigo, destacando-se as significactes
gue vao sendo coconstruidas; ainda, ho que, no processo, vai se destacando de questdes como a
posicdo da crianga no ambiente, as relagOes consideradas significativas e os modos de se relacionar
com as pessoas; ainda, 0 que se espera da crianca € 0 que a crianca deve esperar do adulto. Nos
processos, imerso que esta o bebé na linguagem, a subjetividade da crianca vai se constituindo. Ao
final, h& posicionamento tedrico em relacdo aos dados, discutindo-se que 0s mesmos apontam a
capacidades que ndo foram exploradas ou o foram pouco verificadas por outros pesquisadores.
Conclui-se que essa linha de pesquisa representa contribuicdo ao conhecimento das capacidades
comunicativas do bebé com implicacbes tanto tedricas, como préticas relacionadas a educacéo
infantil. Finalmente, novas questfes sdo0 apresentadas como se desdobrando dessas pesquisas e
apontando para a continuidade dessa linha de investigacéo.

Palavra-chave: bebé, linguagem, comunicacdo, significacdo, corporeidade.






ABSTRACT

This thesis addresses the investigation line on infants' language, communication and signification,
which is being conducted by the research group. For this presentation, initially, some issues regarding
historical, political and cultural aspects are discussed, which has historically canalized new views and
practices directed to the baby. In this discussion, topics related to the construction of developmental
psychology are also presented. Analysis highlights the diverse and even opposite understandings on
infant development, many of those being contradictory to empirical data of the group, leading us to set
light on these issues. In order to deepen analysis related to the study object, a national and
international literature review was carried out, which is presented and through which it is made
explicit the polyssemy of views, mostly of which not dialogable. Based on the literature review, some
elements were selected in order to contribute either with the group’s theoretical considerations or the
research conductions. Thus, from a historical-cultural approach, particularly from the perspective of
the Network of Meanings, it was defined to carry out investigations regarding those processes -
language, communication and signification in infants. Research would have case studies as a design,
investigations being conducted by longitudinal follow-up of babies in different contexts (home,
daycare and ingtitution), through video recordings and interviews. Empirical material is related to six
research databases and is drawn from 23 projects conducted during the period of 18 years. Results are
presented, highlighting aspects such as the interactive capabilities of the babies and their
communicative means. Among these communicative abilities, some are presented, as the emotion, the
role of glance and also children’s gestures. What is discussed is the huge baby interactive capacity that
extends beyond the relationship with the mother, also including other reference figures. What also
became clear is that these interactive competencies present a high complexity, the baby making use of
diverse kind of means with the different partners; besides, the frequencies of the used means vary
throughout the relationships and also in the same relationship over time. Besides it is made explicit
that since very early, the baby has a high bargaining power, through the use of resources peculiar to
their age and abilities. The emotion and the glance were much used during the first months. These
were understood, however, as not being as biologically given, but co-constructed within relation with
the other. The babies diaogues also were established through a wide range of gestures, which are
aready loaded with cultural meanings and which can unfold in the course of interactions, in light of
new aspects or relational configuration. These gestures were not always understood by partners as
communicative patterns. In thisregard, it is argued that one should not confuse language with “idiom”,
understanding mismatches of the meanings happening because a meaning were not assigned to the
gesture, not that the gesture was not charged with meaning. Important aspects were the findings
regarding that interactional partner are not only adults, but also peers. In these interactions, it could be
apprehended that there is exchange, deal, use of cultural means and a variety of gestures, indicating the
high level of language use even among very young peers. Some of these elements are discussed in
diverse contextualized and relational situations, specifically by the crying or nuisance behavior in
relationships at home, nursery and shelter. Through these, it is emphasized that meanings are being co-
constructed, meanings which highlights issues such as the child's position in the environment, the
relations considered as significant and the ways of relating among people; yet, what is expected of the
child and what the child should expect from the adult/environment. In the process, the baby is seen as
immersed in language, making use of it, the child's subjectivity being constructed. At the end, some
theoretical issues are stated, understanding that they point to the capabilities that have not been yet
explored or that have been initially verified by very few other researchers. We conclude that this line
of research presents a contribution to knowledge of the baby's communication skills, with both
theoretical and practical implications, the last ones related to early childhood education. Finally, new
issues are presented as unfolding from these studies, pointing to the continuation of this line of
investigation.

Key-words: infant, language, communication, signification, embodiment.






GRAFICOS, TABELASE IMAGENS

Tabela 1- NUmero de episodios entre Iraides € SEUS ParCEIT0S. .......veveveriereseseesesesesensens 122
Gréfico 1. Frequéncia de episodios com Cada ParCaIr0........ccvceeeeeieeieese et eee e nea 123
Gréfico 2. Expressdes emocionais corporais no primeiro ano devida..........ccceveveveecveceennens 127
Grafico 3. Expressdes emocionais vocais N0 primeiro ano de vida.........cceveveveneceneneenns 128
Gréfico 4. Expressdes emocionais No primeiro ano de Vida..........ccevveveeeereecieseenieeseeseeneens 128
Gréfico 5. Expressdes emocionais negativas no primeiro ano devida...........cccceeeeeeveeneenen. 129
Figuras 1 — 8. Choro € inCOMOMO €M MalTNa.........corerierierierie et 131
Figuras 9-11. NegociagOes entre pai € MarinNa........cccvecveeereeriesieesieesesseeseeseeseessee e eeesseenes 133
Figuras 12-14. Negociagies entre pai € Marina.........cccceveerereenenieneesesee e 133
Figuras 15-16. O olhar @M Marina e SUSIMEE .........ccceeeeerierierieriesiesiesee e sre e 138
Figuras 17-18. O olhar em Marinae SUBIMEE ........ccceeveeiueeeeieesie et esie et see s enas 138
Figuras 19-21. O olhar @M Marina e SUSIMEE .........cceeerreriereerieriesie st see e seenes 139
Figuras 22-24. Dirceu e suamae —fios de cabelos nos dedos..........ccccccveeevecceciececcie e, 143
Figura 25. Dirceu e suaméae —fios de cabel0S N0S dedos ..........cceoeierininencnceeee e 144
Figuras 26-29. Dirceu e sua mae —fios de cabelos nos dedos...........cccccveeeveccieiiececcie e, 144
Figuras 30-33. OStEUS PES € OS IMEUS......cueueeuirieeeertesiereeiessesaesesseseeseesessessessssessessenessesseseenens 147
Figuras 34-37. OSTEUS PES € OS MEUS.......ccueeiuieriereeiteeireeseesteesseseesseesseseesseessessesseessesssesseenns 148
Figuras 38-41 - Verae Linda: Didlogo mudo @ 0itd M&0S...........ccrerererererenereeneneneenes 150-151
Figuras 42-43 - Verae Linda: Didogo mudo a0ito MEO0S.........cceceerueeieeseeriesieeseese e 152
Figuras 44-47. - Olhaali! TAVENUO?.......cccoiiieierere e 154
Figuras 48-53. - Olhaali! TAVENAO?........cccecieieeceee e 154-155
FIQUra54. - VOCE QUES 1SS0?....c.ueiuieuieieiesiesie sttt ettt e sttt sbe b s st e sbense s e e enes 155
Figuras 55-62. - VOCE QUEY I1SS0?......cccueieeiueeiieiiesteeieseesteestesseessessesseessesnaesseessesssesseensessessses 156
Figuras 63-64. - Heil ESSeS CarroS SA0 MEUS! .........cooviiiiirieresereee e 156-157
Figuras 65-68. - Hei! ESSES Carr0S SA0 MEUS!......cc.eeiveeieseeeitecie e sre e e ste e s e s e e sneesseenns 157
Figuras 69-74. - O choro narelagdo com familiares, em Casa.........cccvereeeeieneenenesesesene 162
Figuras 75-78. - O choro nas relagdes, NACreChe...........ccecceieeceeieceece e 164

Figuras 79-82. - O choro nas relagdes, em instituicdo de acolhimento.............ccccevenee. 165-166






SUMARIO

L INTRODUGAD ..ottt s es st s st s sttt s st nsss s essneneananeaes 17
1.1. ESBOCANDO A QUESTAOQ ...ttt ests et ses st sesassss s sssaneans 17
1.2 PRESSL!POSTOS DE BASE NO OLHAR AO BEBE: A REDE DE
SGNIFICAGOES.. ...ttt ettt bbbt bbbt bttt e e e et e sbesbenaeeneeneens 19
1.3. ONASCIMENTO DO BEBE ...ttt seen e 21
1.4. O BEBE RECEM-NASCIDO E A PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO........ 27
1.5. O BEBE DO SECULO XX c.ouruuierrireerneeeiieisesesssseessssessssssesssssssssesssesssessesssesssessssnns 30
1.6. O BEBE DOSLIVROS E DASREVISTAS- REVISAO BIBLIOGRAFICA............. 33

1.6.1. Métodos parainvestigar alinguagem e a comunicacdo nos bebés..............cc........ 38
1.6.2. Contextos em que estudos foram conduzidos e o papel dos contextos nos
PITOCESSOS. ...ttt eateeeeuteeeeseeeaabeeeasteeeasbe e e ame e e e amse e e me e e ens e e eaRee e sane e e sabe e e eabe e e aabe e e sane e e anne e e anneeeanns 46
1.6.3. Sujeitos analiSados: 0 BEDE? ........ccvevievececeere e 51
1.6.4. O bebé: passivo ou ativo? Sujeito ou assUjeitado??........ccoveceveerenieeneese e 55
N AN T 01 = g Tor o= T = L= 56
1.6.6. A INtersUD]EliVIAAOE. ......cceoiirieieee e e 59
R N = 1 0107 1 = S 61
1.7. LINGUAGEM, COMUNICACAO E SIGNIFICACAONOBEBE.........cccceeeuueae.e. 62
1.7.1. A expressividade Nno/dO DEDE.............co o 63
O N = 470 o o BTSSP PRSP OS 66
ARG T N o 111 o o= o LS 70
1.7.4. O corpo, 0S aspectos SENSO-MOLOreS € 0S GESOS......cccuerrurerrieerreerieeereesieeseeeseeeeaees 74
1.7.5. Linguagem NOS DEDES? ........oceeiiee ettt nnn 80
1.7.6. Os processos de significacéo e de construgdo do significado. .........ccceevveeivrennee. 85
1.8. DISCUSSAO GERAL DA REVISANO —MUITAS LINGUAGENS PARA FALAR
SOBRE LINGUAGEM, COMUNICACAO E SIGNIFICACAO NO BEBE...................... 91
1.9. RESSOANDO A PROPRIA VOZ — O OBJETO DE ESTUDO, NO PRESENTE
QLI RN = N [ PSP 96

P22 O 1 = 8 I L S 103

3. PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS ......ooiieeeeeeeeeeseeeeeee s eeer s snes s 105
3.1 ESTUDQS DE CASOS MULTIPLOS, COMO PROCEDIMENTO DE
INVESTIGAGAOD ...ttt sttt sttt st et st e b b s e 108
1) Banco de dados do projeto integrado Processos de Adaptacao de Bebés a Creche.......... 111

2) Banco de dados A constituicdo de sujeitos da linguagem, em bebés com e sem
deficiéncia auditiva (ROAINQUES, 2007) ........ccuereererierieriesiesie e 112



3) Banco de dados O processo de (trans)formacédo da comunicagdo ao longo do

primeiro ano de vida: um estudo de caso (Rodrigues, 2011) .........cccceeveveereeieeseesieeeene 114
4) Banco de dados Estabelecimento da atencéo conjunta em bebé vidente e com
deficiéncia visual severa (Colus, 2011) ....ccceeeiuieieieeceeee e 115
5) Banco de dados Os modos de relagdes e a coconstrugdo dos recursos comunicativos
em bebés que vivem em diferentes contextos de acolhimento (Moura, 2011) ................... 117
6) Banco de dados Sgnificactes em relacdes de bebés com seus pares de idade (Costa,
20 1 52 S 117
3.2. CONSTRUCAO DO CORPUS.........ooeecteeeeteeteeeeeeee s sestesesssessssssssesssses s s senanees 118
3.3. ANALISE MICROGENETICA .....ovvumririirmeereerneesesessssesesssessssssesssssssssessssssssessnnees 119
S U | I 1 I 1@ 2 S 121
4.1. OBEBE EM SUASINTERAGCOES ... 121
i N = V@07 @ OO 127
4.3. RECURSOS COMUNICATIVOS DO BEBE ...t 134
4.4, A FORCA E O PAPEL DO OLHAR ...ttt 136
45. A AUSENCIA DE EXPRESSIVIDADE E A EXPRESSIVIDADE QUE NAO
STGNIFICA et b e b e e e s bt e e sbee e sabe e e sabee e sabe e e nabeeennnenans 140
4.6,. O GESTO COMUNICANDO, DESQOBRANDO-SE E COCONSTRUINDO
MULTIPLOS SIGNIFICADOS NA RELACAO COM O OUTRO......ccccevirveeriieenienene 143
4.7. OS PROCESSOS DE COMUNICACAO E SIGNIFICACAO DE BEBES COM
SEUS PARES DE IDADE ...ttt s s 146
4.8. TEUSPESE OSMEUS, O SEU EOMEU OLHAR.......oooiieeeeeeeeeeeeeeeee e 147
4.9. VERA E LINDA: DIALOGO MUDO A OITOMAOS.......oooereeiereeesereesreeseeenn, 150
4.10. A ATENC;AO CONJUNTA EOS GESTOS.......ccceeeeee e 154
4.11. O CHORO E O INCOMODO, EM DIFERENTES E SITUADAS RELACOES.... 161
Caso 1) Emocdo e significacdo em bebé, narelagdo com familiares, em casa.................. 161

Caso 2) Emocdo e significacdo em bebés, em relacdo com familiares, educadoras e
paresdeidade, NACIECHE...........coeeiiecee s 162

Caso 3) Emocéo e significagdo em bebé, em relacdo com funcionarios e pares de idade,
em uma instituiGao de aCOlNIMENTO.........ooi i 165

5. DISCUSSAO GERAL - COMUNICACAO, SIGNIFICACAO E LINGUAGEM

EIM BEBES ... .ot e e ee e e e e s et e e et e e es et e e e s e e es e e s et eee et et er e e e en et e er e eaeaneaenas 173
B. COMENTARIOS FINALIS .ot eteee e e ee e e er e e s e e e es e e es e ereneseesaaens 179
7. REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS. ..o e eeee e eee e en e 181

ANEXOS .. E ettt n e r e neen e 205



Introducéo | 17

1. INTRODUCAO

1.1. ESBOCANDO A QUESTAO

Esta tese de livre-docéncia é resultado de um longo percurso, durante o qual foram
conduzidas e entrdacadas vérias pesquisas, minhas e de meus alunos de graduacéo e pos
graduacdo, sobre desenvolvimento nos primeiros anos de vida. No bojo dos estudos, a partir de
um referencia histérico-cultural, no encontro e no confronto entre tedrico e empirico, fervilhava
um conjunto de questBes. As andises evidenciavam que o0 bebé, desde muito cedo e antes mesmo
de aprender afdar einternalizar os signos, ja age de maneira*“ culturalmente adequada’.

No entanto, como falar do ser cultural do beb&? Considerando suas especificidades,
como o bebé apreende/expressa modos de relacdes e significagdes proprias do grupo cultural ?
Ainda, dados os pressupostos tedricos de base, de que o desenvolvimento se da de maneira
relacional e situada, como considerar a tradicional nogdo de que os modos de relagdes e
significagcbes tém um curso “norma” a seguir? Isto é como abarcar nogdes de
desenvolvimento como devendo ocorrer em contextos, relagbes e condigbes ideais,
entendendo o desenvolvimento humano como se dando — ao longo da histéria da humanidade
- em contextos e condigdes muito diversas das presentes na contemporaneidade? Como
abarcar comunicagdo e linguagem em condicdes ideais se, mesmo hoje, 0os modos de vida e
das relagdes sdo bastante diversificados? Nas outras condigdes “n&o normais’, “néo ideais’, a
constituicdo da linguagem da crianca ndo se faz? O desenvolvimento sO se da através de um
curso unico, uma condicéo e linha Gnica?

Essas e outras questGes tensionam e problematizam a visdo tradiciona de
desenvolvimento e da prépria no¢éo de ser do bebé. No didogo interdisciplinar que o grupo
mantinha, essas questdes despontaram e foram se multiplicando através do enfrentamento
com os estudos em condicdes diversas (Educacdo Infantil coletiva e Educacdo Especial). Elas
se desdobraram em e através de multiplos estudos, com diferentes percursos de busca para
exploracdo do tema geral: O que é o beb&? Como ele se relaciona, interage e comunica?
Como ele se constitui ?

Esses projetos se desenrolaram no didl ogo com autores e pesquisadores, locais e de fora
do grupo; no didlogo presencial, através de textos, de autores vivos e daqueles gque ja se
foram, alguns de longa data. Esta tese € uma sintese das questfes que emergiram e representa

0 momento atual do grupo, com a discussdo de alguns paradigmas centrais a tematica.



18 | Introducéo

Como jadisse Bruner (1997),

Os livros sdo como cumes de montanhas que emergem do mar.
Conguanto possam parecer ilhas inteiramente separadas, sdo
elevacOes ligadas por uma geografia submersa. (...) Assim, ainda que
inevitavel mente reflitam um momento e um lugar, eles fazem parte de
uma geografia intelectual mais geral. Este livro ndo constitui
excecdo. Todas as vozes individuais sdo abstraidas do didlogo, como
nos ensina Bakhtin. (..) O que tenho a dizer reflete a minha viséo do
ponto onde este didlogo se encontra na atualidade (p. ix).

No entanto, antes de falar do bebé e abordar as questdes de base, € preciso que se frise
de que perspectiva se parte, quais sdo as lentes que permitem o olhar ao objeto de estudo. 1sso
se faz necessario, pois, com base em Bakhtin (1981/1934, 1997/1936, 1999/1929), entende-se
gue, a0 se investigar certo objeto de estudo, o tema ja carrega um “dialogismo interno”,
estando sobrecarregado por valores e defini¢cbes. O tema ja emerge entremeado por varios
elos e fios do didlogo socia, atravées de vozes multiplas, dentre as quais, a voz do pesquisador
deve soar. Dentro dessa polissemia, cabe ao pesquisador identificar as vozes mais relevantes e
se posicionar com relagdo a elas, deixando explicito o lugar de onde fala.

Esses elementos fazem, portanto, com que o lugar do pesquisador deva ser claramente
considerado, alcando-o enquanto sujeito agente da pesquisa. Aponta como premente o registro
das condigdes de producdo e das circunstancias da pesquisa, pois esses aspectos vao estar
ativamente contribuindo para constituir e coconstruir os dados obtidos (Amorim & Rossetti-
Ferreira, 2008a).

Como diz Wallon (1941), ndo ha observagdo que sgja uma copia exata e completa da
realidade, ja que ndo ha observacBes sem escolhas, sendo as escolhas determinadas pelas
relaces que existem entre o tépico investigado e as expectativas e hipdteses do pesguisador.
N&o nos é possivel escapar dessa situagao.

Assumir isso, no entanto, ndo implica propor um relativismo total, onde tudo segja
possivel. Apesar de que coisas sdo ditas pelo pesquisador, €le ndo pode dizer qualquer coisa,
j& que ha elementos nos eventos, comportamentos, aspectos historicos, organizacionais e
fisicos, dentre outros, que contribuem para circunscrever possibilidades e limites da propria
interpretacdo.

A meta €, assim, o pesquisador compreender e explicitar o proprio referencial (Franchi e
Vasconcelos & Rossetti-Ferreira, 2003). Como afirmam Maturana e Varela (1995), os
pesquisadores devem agir de maneiraaver-se asi proprio, como um olho que olha ao préprio

olho.
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1.2. PRESSUPOSTOS DE BASE NO OLHAR AO BEBE: A REDE DE
SIGNIFICACOES

No campo da Psicologia do Desenvolvimento, a perspectiva da Rede de Sgnificactes
(RedSg) (Amorim, Vitoria & Rossetti-Ferreira, 2000; Rossetti-Ferreira, Amorim e Silva, 2000,
2004; Rossetti-Ferreira, Amorim, Soares-Silva & Oliveira, 2008) foi elaborada fundamentando-
se em autores de enfoque historico-cultural (Vygotsky, 1991,1993; Wallon, 1959a, 1959b;
Valsiner, 1987; Bakhtin, 1934/1981, 1936/1997, 1929/1999). O objetivo foi a construcéo de
instrumental que contribua para a investigagdo e compreensdo dos processos de
desenvolvimento humano.

Tais processos de desenvolvimento sdo entendidos como se dando em uma malha de
elementos intrinsecamente interrelacionados, 0s quais contemplam aspectos das pessoas em
interac80, dos contextos especificos e da matriz socio-historica. Por meio das dialéticas
articulacbes entre esses elementos, pessoa e ambiente transformam-se como partes
inseparaveis dentro de um processo de mutua constitui céo.

As pessoas, assim, encontram-se imersas em, constituidas por e submetidas a uma
malha de elementos/eventos; e, a um sd tempo, ativamente os (re)constituem. Essa malha
contribui para a circunscricdo dos percursos possiveis de seu proprio desenvolvimento, do
desenvolvimento das outras pessoas e da situacdo. Nesse sentido, a metéfora de “rede” se
torna Util, pois possibilita expressar o desenvolvimento das vérias pessoas em interacéo e da
Situagdo como um todo, e ndo simplesmente de cada pessoa isolada das outras e do contexto,
como tradiciona mente tem sido feito na area.

A rede - configurada na acéo de significar o mundo, o0 outro e asi mesmo -, efetivada no
momento interativo, é entendida como compondo um universo semidtico, no qua a
diversidade de significagbes pode se mostrar mais ou menos ampla, revelando-se ora
francamente diversa e polissémica, ora bastante restrita. Em uma dada situacé@o especifica, a
depender das significacdes possiveis, nas interacdes, ocorre a atribui¢cdo pelo outro e por si
mesmo, de papéis sociais e de formas especificas de coordenacdo de papéis (Oliveira &
Rossetti-Ferreira, 1994). Estes favorecem certas possibilidades e limites de
acOes/emocOes/concepcdes. Recursiva e dialeticamente, a emergéncia daquelas
acOes/emocdes/concepcdes pode conduzir as pessoas a atribuicdo de novos sentidos,
reorganizando a configuracdo da rede.

A articulagéo das diversas ordens de elementos compde configuracdes, as quais abrem
uns percursos enquanto possiveis;, simultaneamente, fecham a possibilidade de outros

percursos. Destaca-se, assim, a dindmica dos processos e suas delimitacGes, ja que as
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significagOes circunscrevem agbes/emocdes/concepcdes em determinadas direcdes, mais do
gue em outras, promovem certas praticas sociais, delimitam zonas de possibilidades de
atuacdo dos parceiros em interagdo. Assim, as configuracdes das redes atuam como
impulsionadoras para determinadas diregcbes e aquisicbes, a0 mesmo tempo em que
distanciam, impedem ou interditam outras. Atuam estabelecendo possibilidades e limites a
situag&o, aos comportamentos e ao desenvolvimento das pessoas.

Dentre 0s potenciais percursos circunscritos, nem todos se atualizam. Sempre existem
percursos que ndo serdo percorridos, havendo possibilidades e capacidades que ndo tém
chances de se efetivar. Ou, que tém sua aquisi¢ao iniciada, mas séo perdidas diante de novas
mudancas. 1sso aponta a0 desenvolvimento como um processo em que sempre ocorrem
ganhos e perdas; e, ainda, que ndo se traduz em uma perspectiva evolutiva, com um sentido
ascendente. Nesse sentido, a(s) rede(s) enquanto sistema(s) de circunscritor(es) do movimento
do sistema organismo-meio, permite pensar as agdes no tempo presente e em suas implicagoes
futuras, fazendo com que o desenvolvimento sgja considerado simultaneamente como
determinado e indeterminado em vé&rios dominios (Valsiner, 1987). Ocorre tanto a
possibilidade de inovac&o, como certa previsibilidade das trgjetorias desenvol vimentais.

Tal abordagem se posiciona, dessa maneira, a partir do paradigma da complexidade
(Morin, 1990), esta tltima sendo vista como um tecido de acontecimentos, acdes, interacoes,
retroacoes, determinacdes e acasos que constituem o mundo fenomenal. A complexidade é
compreendida, assim, por conter as incertezas, as (in)determinagdes, os fendbmenos aleatorios.
Porém, a complexidade ndo se reduz a incerteza, esta se dando no seio de sistemas ricamente
organizados, cuja ordem é inseparavel dos acasos. E € nessa rede que ocorre a transformagao.

Dessa maneira, processos de desenvolvimento sO se tornam possiveis de serem
compreendidos em sua qualidade relacional, situada e processual, dadas as relagdes as quais
as pessoas se encontram articuladas, pertencentes e submetidas. Ainda, 0os processos se dao
em funcdo do modo como se fazem as continuas (re)atualizagoes dessas relaces. Finalmente,
caracteristica fundante do processo € a intersubjetividade; isto € a continua e basica
alteridade.

Esses sdo norteadores tedricos que estabelecem o0s circunscritores para aqui se
compreender 0s processos desenvolvimentais em seus aspectos gerais, sdo eles que vém
guiando 0 modo do pesquisador perceber o bebé em suas relacdes e, inclusive, de considerar
Sua inser¢do no contexto historio-cultural. Esses sdo os norteadores que contribuem, ainda,
para a conducdo da andlise do que se fala sobre o beb&; e, do que se fala do proéprio

nascimento do bebé.
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1.3. O NASCIMENTO DO BEBE

InvestigacOes sobre os primeiros anos de vida ndo sdo novas e tém sido realizadas ao
longo de toda a histéria da psicologia. O estudo da crianga pegquena e de seu desenvol vimento,
no entanto, tem sido feito a partir de diferentes perspectivas (psicanalitica, etoldgica,
sistémico-dindmica, psicobiol dgica, sociohistorica, teoria da atividade, teoria da mente, dentre
outras). Com isso, inlmeras proposi¢des foram e tém sido elaboradas, cada qual sendo ponto
de ancoragem para formas (muitas vezes, divergentes entre si) de conceber a crianca,
investigéla e atuar junto aela.

O amplo interesse e investimento no estudo do bebé sdo vistos, porém, como derivados
de processos socio-culturais. De acordo com Degardins (1998), tal interesse seriaresultado da
“descoberta da infancia’ na sociedade ocidental, descoberta esta que se exprimiu através da
importancia que a sociedade passou a atribuir a crianca, fazendo surgir novos sentimentos e
acOes em sua consideragao.

Os fatores envolvidos e 0 percurso desta descoberta tém sido debatidos por vérios
autores, havendo diferentes pontos de vista entre eles. Para Ariés (1978), por um lado, a
consciéncia da infancia teria se desenvolvido ao longo do século XVII, tendo sido um
processo gradual, que apareceu, inicialmente, junto a aristocracia e a burguesia e, mais
tardiamente, na sociedade rural. A infancia teria passado a ser concebida como uma idade
com caracteristicas proprias, fazendo emergir um novo sentimento familial que se organizou
ao redor da crianga e de sua educagdo. Para Ariés, essa consciéncia da particularidade da
infancia teria emergido como resultado da multiplicagdo dos colégios, através dos quais as
criancas eram destacadas do mundo dos adultos. Para ele, com frequéncia, foi na escola que
comecou a diferenciacéo das idades, sendo que, dentro dos grupos de idades, os subgrupos
foram sendo, ent&o, congtituidos. Ele entende, assim, que h& ligacdo da descoberta da infancia
com o desenvolvimento institucional da educacéo.

Teyserre (1982), por outro lado, afirma que esta descoberta estaria relacionada a
guestdes politico-econémicas, a importancia da infancia se dando por representar passagem a
vida produtiva adulta. Nesse sentido, a descoberta da infancia teria se dado lentamente,
emergindo a partir do século XV1, com a constituicdo dos Estados-nacdo. Nestes, 0s sujeitos
da nacdo passaram a ser considerados como riqueza nacional, o que acabou por fazer surgir
preocupacdes com a populacdo, as quais levaram ao desenvolvimento da demografia.

Segundo Teyserre, em funcéo disso, ao final do século XVII, a maior parte dos paises
modernos ja teria organizado recenseamentos nacionais e, com o aperfeicoamento das

estatisticas, juntavam-se mais e mais variaveis de ordem demogréafica e socia (idade, sexo,
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estabelecimento, grupos de individuos). A preocupacéo demogréfica do Estado - traduzida
pelo refinamento estatistico - fez surgir, nas diferentes idades, a identificacéo da mortalidade.
No caso da alta mortalidade infantil, esta teria gerado importante inquietude nos politicos, que
Se preocupavam com o futuro das grandes nagoes.

Desta forma, segundo Degardins (1998), a mortaidade infantil teria se tornado
problema politico, constituindo-se em um elemento mobilizador; e, a crianca teria achado seu
lugar no seio das interrogactes demograficas, ganhando conceito de populacéo que se formara
gradualmente a partir da percepgdo econdomica. Em funcéo da verificagcdo da ata mortalidade
infantil, teria entdo surgido um projeto em nivel de Estado, com a meta de reger o potencial
biol6gico das populacbes e o controle da reproducéo da espécie, a fim de aumentar a
producdo econémica. O objetivo do Estado seria 0 de regenerar a populagdo e prevenir toda
degenerescéncia futuraafavor dareproducdo de uma forga de trabalho com salde.

A preocupacdo com a mortalidade infantil e mais especificamente dos bebés levou estes
a, gradualmente, passarem a um problema social. Nesse periodo e condi¢do, a vida da crianca
passou ater um inicio formal (nascimento atermo), passando a haver aidentificacdo/distincéo
do status de feto, desdobrando-se ainda uma subdivisdo do primeiro ano de vida em menores
componentes analisaveis. A crianca adquiriu e teve consolidada uma posi¢éo como entidade,
como criatura essencialmente social e, com isso, tornou-se objeto de andlise (Armstrong,
1986).

Assim Foucault (citado por Degardins, 1998) afirma que, ao problema das criangas,
sobrepds-se 0 de infancia, isto é, da sobrevivéncia da crianga até a idade adulta, além das
condicbes fisicas e econdmicas dessa sobrevida;, ainda, destacaram-se 0s investimentos
necessarios e suficientes para que este periodo de desenvolvimento fosse Util. Como
Armstrong (1986) refere, o bebé se deslocou para um espaco conceitual caracterizado por dois
novos parametros sociais, a dizer sualegitimidade e classe social.

Nesse sentido, Degjardins (1998) e Armstrong (1986) referem que, no ultimo quarto do
século XVII, tendo em foco o controle da alta mortalidade infantil, multiplicaram-se as obras
de supervisdo e intervencdo destinadas as criangas, particularmente aguelas bem pequenas.
Campanhas de educacdo do publico foram conduzidas, mais ou menos simultaneamente em
varios dos paises na Europa, com a gjuda do clero e dos médicos. Segundo Degjardins, ponto
de virada nesse movimento teria ocorrido em 1760, quando Luis XV destacou médicos para
desenvolverem obras, além de identificarem meios de prevenir e métodos eficazes de lutar
contra as doengas infantis.
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Para Teyserre (1982), diante da doenca generalizada da criancga, atribuida a um estado
de civilizacdo, optou-se pela individualizacdo do problema, através do ato de confiar toda
mulher gravida, toda crianca e todos aqueles ao redor, aguela que detém o poder sobre a
doenca — a medicina -, constituindo-se uma parceria entre esta e o Estado. Degjardins (1998)
afirma, nesse sentido, que o Estado procurou o controle da populagdo e as ciéncias foram
justificadas pela sua utilidade, sendo gue a medicina acabou por ser dotada de competéncia
exclusiva de acéo.

Assim, a &rea médica, que vinha se estruturando e se fortalecendo desde meados do
seculo XVIII, toma impulso e centra seu foco sobre o corpo da espécie, corpo atravessado
pela mecanica do vivo, servindo de suporte aos processos biol 6gicos: fecundagéo, nascimento
e mortalidade; nivel de salde e duracéo de vida. E, de negdécio privado individual, a salide e
seu mal funcionamento — a doenca —, transformaram-se em negdcio publico, ganhando a
atencdo dos higienistas. A formacdo do conceito de infancia coincide assm com a
profissionalizacdo do médico, que € colocado na base de uma politica de salde (Degardins,
1998). Esta adlianca entre Estado e medicina teria aberto a porta da medicina preventiva e
legitimado o controle social da populacéo pela higiene e pela medicalizagéo.

Fatores de suporte a medicina e, mais especificamente, ao higienismo surgiram com o
desenvolvimento da bacteriologia e da fisiologia (Canguilhem, 2002). A primeirarefere-se ao
desenvolvimento da teoria dos germes, especiadmente com os trabalhos de Pasteur, no
dominio da patologia infecciosa. A partir desta nova perspectiva, a doenca passou a ser
entendida como provocada pela pestiléncia, isto é, a infeccdo era a causa das doencas,
surgindo a teoria das epidemias. No entanto, Degardins (1998) afirma que, se 0s
bacteriologistas deixaram entrever o plano do diagnéstico, ndo abriram portas para o
tratamento e as técnicas de controle, sendo os higienistas que passaram a fazer uso do novo
conhecimento. Assim, a bacteriologia deu ao higienismo uma perspectiva biolégica, a qual
deu forca a sua acreditacdo, levando-os a privilegiar medidas preventivas de acdo sobre o
ambiente ndo saudével.

Ainda no século XIX, comegcam a aparecer hipbteses sobre a fisiologia humana,
fazendo-a emergir como disciplina médica autdbnoma (Canguilhem, 2002). Nesse processo,
comega a aparecer mais claramente que a crianca tem especificidades proprias daidade, sendo
qualitativamente diferente do adulto, devendo ser abordada como um ser em crescimento,
com particularidades especificas. A crianga passa, entdo, a apresentar um interesse biol 6gico.
Dentro disso, 0 estado geral de salde correlacionado a nutricdo passa a ser estudado e os

cuidados de alimentac&o das criancas tornam-se também um espago de intervencdo meédica. O
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problema de nutric¢&o relacionada aos cuidados da crianca serve de ponto de apoio a pediatria,
disciplina em congtituicdo na segunda metade do seculo X1X. Assim, a pediatria nasce da
emergéncia do pensamento conceitual de crianca, 0 qual se inscreve dentro de uma nova
percepcdo em relacdo a ela; simultaneamente, sua prética conduz a uma maior individuagdo
socia e bioldgica desta faixa etaria.

Além disso, enquanto equipamento normalizador?, a higiene se interessava, sobretudo,
em detectar 0s agentes etiologicos e estabelecer as regras do diagnoéstico precoce e da
prevencdo primaria. Para isso, a higiene incorpora a cidade e a populagdo ao campo do saber
médico, revelando a dimensdo médica de quase todos os fenémenos fisicos, humanos e
sociais, construindo para cada um deles uma tética especifica de abordagem, dominio e
transformacéo.

No geral, tomando como base a estrutura, organizacdo e valores morais da alta camada
social, os higienistas passam a buscar razdes da irresponsabilidade no trato das criangas e a
discutir o afrouxamento dos lagos afetivos entre pais e filhos, além da falta de educacéo fisica,
moral e intelectual das méaes. Para os higienistas, ambas as causas revelavam omissao,
ignorancia e descuido dos pais quanto ao destino da prole (Armstrong, 1986). Nessa
perspectiva, de acordo com Costa (1999), a familia é descoberta pela medicina e passa
também a sofrer medidas saneadoras.

Donzelot (1986) discute que o Estado moderno, voltado para o desenvolvimento
industrial e tendo necessidade de um controle demografico e politico da populagdo adequado
aquela finalidade, junto a higiene, criou dois tipos de acdo normativa. A primeira era a
“medicina domeéstica’, no interior da burguesia, reorganizando as familias em torno da
conservacado e educacdo das criancas. A segunda se referia as familias pobres, junto as quais

realizava campanhas de moralizacdo e higiene. Esse controle exercido junto as familias

2 Segundo Costa (1999), a “normalizacgo” tem seus fundamentos histdrico-politicos, nos Estados modernos dos
seculos XVIII e XIX; e, sua compreensdo tedrica pode ser explicitada pela nogdo de “dispositivo”, isto &, de
conjuntos de préticas discursivas e ndo discursivas que agem a margem da lei, contra ou a favor dela,
empregando uma tecnol ogia de sujeicao.

As préticas discursivas que os integram referem-se a elementos tedricos que refor¢cam, no nivel do conhecimento
e da racionalidade, as técnicas de dominagdo. Estes elementos sdo criados a partir dos saberes disponiveis —
enunciados cientificos, concepcoes filosoficas, figuras literarias, principios religiosos, etc., articulados segundo
as téticas e os abjetivos do poder. As préticas ndo discursivas sdo formadas pelos conjuntos de instrumentos que
materializam o dispositivo: técnicas fisicas de controle corporal, regulamentos administrativos de controle do
tempo dos individuos ou institui¢8es, técnicas de organizagdo arquitetdnica dos espacos, técnicas de criagdo de
necessidades fisicas e emocionais, €tc.

Da combinagdo destes discursos tedricos e destas regras de agdo pratica, o dispositivo extra seu poder
normalizador. A norma visa prioritariamente prevenir o virtual, produzindo fatos novos. A regulacdo € o
mecanismo de controle que estimula, incentiva, diversifica, extrai, magora ou exalta comportamentos e
sentimentos até ent&o inexistentes ou imperceptiveis. Pela regulacdo, os individuos sdo adaptados a ordem néo
apenas pela abolicdo das condutas inaceitaveis, mas, sobretudo, pela producéo de novas caracteristicas corporais,
sentimentais e sociais.
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buscava disciplinar a prética anarquica da concepcéo e dos cuidados fisicos dos filhos, além
de, no caso dos pobres, prevenir as perigosas consequéncias politicas da miséria e do
pauperismo. Como Armstrong (1986) enfatiza: moradia, nutricdo, higiene e pobreza tornam-
se linhas analiticas por meio das quais a vida doméstica é trazida do dominio privado para o
dominio publico.

Costa (1999) afirma gque, nesse processo, 0S menores movimentos do corpo, do intelecto
e damoral passaram a ser observados, anotados, controlados. A atencdo atomizada, focalizada
na vigilancia especifica e adequada a cada pessoa, fez crescer geometricamente o valor do
individuo e de sua historia fisico-emocional. A maneira como o individuo tinha sido tratado
na sua infancia era determinante de suas qualidades corporais e morais quando adultos. Uma
crianca submetida a uma ma amamentacdo, a uma alimentacdo insuficiente, a fata de
exercicio, aum regime antihigiéncio do vestuario, a castigos brutais e a falta de amor paterno
/ materno, etc., seria um adulto fraco de caréter.

Desta forma, de acordo com Costa, pretextando salvar os individuos do caos em que se
encontravam, a higiene insinuou-se na intimidade de suas vidas. Nesse processo, a familiafoi
incisivamente definida como incapaz de proteger a vida de criangas e adultos, e a higiene
conseguiu impor a familia uma educacdo fisica, moral, intelectual e sexual, inspirada nos
preceitos sanitarios da época.

A acdo desta pedagogia médica acabou por extravasar os limites da salde individual. E
a higiene, juntamente com outros fatores socio-demogréficos, enquanto alterava o perfil
sanitério da familia, contribuiu para modificar também sua feic&o social. No convivio interno,
reduziu seus prolongamentos e aproximou seus membros, contribuindo, assim, junto com
outras instancias sociais, para transforma-la na instituicdo conjugal e nuclear caracteristica
dos nossos tempos (Romanelli, 1986, 1991; Durham, 1983; Vaitsman, 1994). Redefiniu,
também, as formas de convivéncia intima, assinalando a cada um dos membros da familia,
novos papéis e novas fungdes, convertendo os predicados fisicos, psiquicos e sexuais de seus
individuos.

Dessa forma, no inicio do século XX, estabeleceu-se 0 bebé como um objeto social
isolado. Apds a segunda Guerra Mundial, andlises vao servir para integrar essa crianca em
uma matriz de ligacdes familiares e materno-afetivas. O relacionamento entre o bebé e a mée,
tanto fisiologicamente, como psicologicamente, passa rapidamente a se tornar entrelacado na
rede de andlises as quais reconstruiram a vida doméstica, dando ainda a maternidade um novo
status e significado (Armstrong, 1986). O papel cultural da mulher cresce socialmente em

forca e brilho, a higiene passando a solicitar insistentemente a mulher que passe a criadora de
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riquezas nacionais. Em funcdo desses encargos, suas caracteristicas fisicas, emocionais,
sexuais e sociais, vao sendo redefinidas, ocorrendo exaltagdo do culto ao amor e a
maternidade, contribuindo na redelimitacéo entre os mundos publico e privado (Costa, 1999).

Essas concepcbes foram sendo construidas e reforgadas, ao longo do ultimo século,
juntamente com intensa participacdo de outra disciplina também em construcdo — a
Psicologia. Esta, através de suas diferentes perspectivas e autores (Freud, 1969; Spitz, 1979;
Bowlby, 1969; Ainsworth et a., 1978; Klein, 1973; 1981; Winnicott, 1987; dentre outros),
passou a teoricamente tecer nogdes sobre o funcionamento e o desenvolvimento psicol 6gicos,
dando também destagque ao papel da familia.

Pode-se dizer, assim, que os preceitos do estudo do desenvolvimento humano
inevitavelmente refletiram questfes politico-econémicas, que buscavam responder como criar
um ser humano produtivo. Nesse contexto, a familia passou a ter um contrato implicito de
tornar a crianga um ser humano de um determinado tipo, para prepara-lo para assumir um
lugar em certo tipo de sociedade, a se conformar a certos tipos de padrées de modo a ser,
assegurado de oportunidade e premiacéo (Bruner, 1972).

Aquela estrutura familiar recém-construida, simultaneamente, passou a representar
elemento de suporte de e de refor¢co a essas nogbes de desenvolvimento; e, a necessidade de
manutencdo dessa propria estrutura. Nesse sentido, as teorias passaram a destacar a familia
nuclear como a estrutura bésica saudavel ao desenvolvimento da crianga. As teorias
destacaram, ainda, o papel da mulher/mée como nutridora e educadora do filho, ao longo dos
primeiros anos de vida do bebé& como ideal ao desenvolvimento da crianga, afirmando que
uma ruptura na harmoniosa relagdo mae-crianga, poderia colocar em risco o futuro do adulto
saudavel (Bowlby, 1969; Ainsworth et.al., 1978).

O que se evidencia € que estudos do desenvolvimento humano foram moldados por
fatores além dos intrinsecos ao aspecto cientifico, sendo que a formulagdo de problemas, a
delimitacéo de hipdteses e o tipo de pesquisa conduzida refletiram também decisdes politicas
(Bruner, 1972).

Como diz este autor, 0 modo de compreender o desenvolvimento humano é reflexo da
sociedade. E é, nesse sentido, que diferentes praticas foram e vém sendo propostas de modo a
se criar um bebé; e, em funcéo disso, a sociedade passa a tomar uma série de decisdes sobre
suas proprias normas de funcionamento. O cuidado e a educacdo da crianca ndo sdo, assim,
nem uma prética de cuidados privada, nem factual.

Resumindo, a concepgdo sobre o ser bebé foi sendo, historicamente, elaborada a partir

de questbes politico-econdémicas, destacadas pela andlise demogréafica. Aquela nogdo se
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transformou de maneira articulada com a atuagdo da profissdo médica que vinha se
fortalecendo; ainda, entrelacada ao campo da psicologia que também se constituia naguele
contexto. No processo, nasce 0 bebé&; junto com ele, afamilia, particularmente a méae, ganham
visibilidade, nova posi¢cdo e novas fungbes. No entrecruzamento dessas condi¢oes, idéias e
préticas discursivas (Spink, 1999), foi ainda se estruturando o campo da psicologia do
desenvolvimento, a qual tinha a meta de compreender e investigar o desenvolvimento
humano; ou, mais particularmente, o desenvolvimento da crianca e da crianca pequena. Foram
sendo reconstruidas, assim, as concepgdes do que é o ser bebé e de como se da seu

desenvolvimento.

1.4. 0 BEBE RECEM-NASCIDO E A PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO

Além das concepgdes sobre bebé e desenvol vimento apresentadas acima, a emergénciae
a constituicao das ideias centrais ligadas ao desenvolvimento do bebé foram atravessadas por
outras teorias que se faziam presentes ao final do século XI1X. De forma dominante, nos
Estados Unidos e em alguns paises europeus, as ideias basi cas desse campo foram apropriadas
das disciplinas recém-desenvolvidas como a Genética, a Biologia Evolucionédria e a
Embriologia (Baltes, Staudinger & Lindenberger, 1999). De acordo com Cairns, Elder e
Costello (1995), sdo os conceitos do embriologista Karl Ernst von Baer que,
predominantemente, marcam a construcéo da psicologia do desenvolvimento e a formagao
conceitual do desenvolvimento da crianga, particularmente da crianga pequena.

Para se compreender tal afirmacéo, importa referir o trabalho do embriologista von
Baer. Segundo, Cairns et al. (1995), em meados do século XIX, aquele se encontrava em
confronto com as nogdes de que o embrido seria preformado e que o ovo j& conteria uma
miniatura do individuo que, simplesmente, aumentaria de tamanho até se desenvolver ao
estagio adulto. Seu trabalho forneceu evidéncias finais contra esta teoria e levou a proposi¢cao
de que o ovo €, inicialmente, indiferenciado e o desenvolvimento fetal ocorre através de uma
serie de passos, diferenciando-se da forma inicial amorfa. A constituicdo dos seres se daria a
partir da célula, fazendo-se mediante sucessiva formacdo das camadas e adicdo de novas
partes que ndo existiam no ovo fecundado, fazendo com que os Orgaos embriogénicos se
desenvolvessem. No caso dos seres humanos, os mesmos estégios gerais deveriam ser
seguidos até que, aproximadamente nove meses depois, nasceria um bebé altamente
complexo, multicelular, com muitas partes diferenciadas e coordenadas.
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Essa proposicdo estabeleceu as bases da fundacdo da embriologia moderna e, como
referido, também da propria construcdo da Psicologia do Desenvolvimento. O tempo e 0s
caminhos relacionados as caracteristicas constitucionais do ser humano passam a ser, entéo,
em sua maior parte, considerados como heredit&rios em sua natureza. E as mudancgas
ontogenéticas sdo vistas como se dando por meio de processos que se assemelham aos
embrionarios. Emerge assim a nogéo de epigénese (Waddington, 1957), a partir da elaboracéo
tedrica de desenvolvimento através de estégios ou periodos. Essa no¢do passa a ser central a
Psicologia do Desenvolvimento, apontando para a emergéncia de sequenciais novas estruturas
e funcdes durante o curso do desenvolvimento psicoldgico individual, como discutido no
trabalho de Gesell (Gesell & Amatruda, 1945), em relacdo aos primeiros anos de vida.

Em analise dessa area, Horowitz (1987) afirma que, nesse sentido, véarios pesquisadores
do desenvolvimento passaram a apontar para trés caracteristicas centrais do processo: 1)
apesar das aparentes amplas variagdes nos ambientes Nnos quais as criangas crescem e se
desenvolvem, ha grande correspondéncia entre criangas normais com respeito a
comportamentos e capacidades gerais, 2) o surgimento e a transformacéo das habilidades
tendem a ocorrer ao longo de um plano e de uma sequéncia muito semelhantes, na maioria das
criangas; e, 3) had uma tendéncia a que os desvios e deflexdes do curso norma de
desenvolvimento sgjam curtos e de temporaria influéncia com respeito a trgetéria
desenvolvimental.

Segundo a autora, tais elementos - considerados enquanto universalidades do
desenvolvimento - teriam dirigido e contribuido para moldar os principais esforgos tedricos de
Gesell, Piaget e Werner (aos quais Cairns et a. (1995) acrescentam Freud). E, em suas
proposicles, estariam ligadas por duas énfases basicas. Uma primeira envolveria um
comprometimento intelectual e cientifico com a nocéo de evolucdo e da necessidade de
colocar 0 ser humano no contexto da histéria evolucionaria, de modo a compreender o
desenvolvimento ontogenético. Uma segunda énfase seria a de que o comportamento humano
€ organizado através de um continuum no tempo, no qua o desenvolvimento estrutural e a
transformacdo ocorrem de um modo ciclico, de modo a promover e a tornar o
desenvolvimento possivel.

Segundo Horowitz (1987), a perspectiva que deriva dessa orientacéo basica molda toda
amaneira pelaqual o desenvolvimento seravisto e aguela envolve, em seu amago, a nogdo de
estrutura. E, a estrutura teria sido usada para se referir a uma unidade da organizacdo que, pela
sua existéncia, exerce controle funciona sobre o comportamento. A evolucdo ontogenéticae a
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transformacéo de caracteristicas estruturais definiriam assim o progresso do desenvolvimento
dainfancia paraavida adulta.

Essa abordagem sugere periodos ou estdgios que incorporam um conjunto de
caracteristicas organizadoras que governam O comportamento durante cada fase do
desenvolvimento. Esses principios organizadores sdo considerados como permeando o
funcionamento comportamental a qualquer ponto no tempo, enfatizando o ponto de vista
organico. Ainda, o reconhecimento da regularidade e universalidade do curso do
desenvolvimento produz a crenca de que ha uma inevitabilidade no progresso, estabelecido
pela natureza biolégica do organismo, com a progressdo estrutural do desenvolvimento,
inatamente predisposto.

De acordo com Horowitz (1987), véarios teriam sido 0s autores que procuraram
compreender o desenvolvimento humano no contexto dessas caracteristicas bioldgicas
inerentes. Porém, a autora discute que o grau com que as estruturas indicadas representaram
modelos para as estruturas psicoldgicas ou comportamentais variou consideravelmente nas
diferentes teorias. Ainda, ela afirma que a no¢éo de estrutura variou, sendo considerada tanto
um principio organizador, quanto veiculo para o desenvolvimento, com diferentes énfases
sendo atribuidas a mecanismos e descritores, a depender do tedrico.

Nunca se chegou, assim, a um consenso entre os diferentes pesguisadores da érea,
guanto as etapas e fases a se sucederem no desenvolvimento; nunca se chegou a um consenso
de quais sG0 0sS mecanismos e CoMo Sa0 0S Processos por que se dao as transformagdes nos
comportamentos.

Apesar disso, tais concepcdes marcaram o campo atraveés de um modelo deficitario de
infancia. Contemplam o que Thoman (1979) e Carvalho e Beraldo (1989) chamam de os
mitos da crianga incompetente e do futurismo. Segundo as autoras, 0 mito é de que a crianga—
especialmente o recém-nascido — € um organismo incompleto, relativamente incompetente e
inadequado que, através de uma série de progressdes mais ou menos lineares, val se tornar um
organismo complexo, completo e competente — isto é, um adulto. Ainda, o mito € de que a
infancia €, essencialmente, um periodo de promessa. Seu significado principal reside naquilo
que elaviraaser.

No entanto, pesquisas em gue tem sido dado foco tanto na capacidade interacional dos
bebés, quanto nas reacbes e nos gjustes das criangas aos parceiros, de um modo geral,

revelaram capacidades inesperadas. Em confronto com uma perspectiva que subestima suas



30 | Introducdo

capacidades, viu-se entdo com surpresa novas evidéncias de competéncia do bebé — agora, o
bebé do século XX I,

1.5. O BEBE DO SECUL O XXI

Ribeiro, Bussab e Otta (2004) interrogam-se por que as capacidades do bebé humano
supreendem tanto. Para os autores, a hipotese € de que a imaturidade motora do recém-
nascido pode justificar a surpresa, ja que a imaturidade evidente em um dominio pode levar a
expectativa associada de imaturidade em outros dominios. Assim, dizem eles, como o bebé
ndo anda, ndo fala e tem movimentos simples e precarios, fica facil generalizar sua
incompeténcia motora paratudo o mais.

Esses autores afirmam, ainda, que ha outros fatores na base da surpresa, como a
priorizacdo da comunicagdo linguistica verbal sobre a ndo verbal, o que impediu o
reconhecimento das competéncias de comunicagéo do bebé. Nesse mesmo sentido, ao tecer
critica ao modo tradicional de conceber o bebé, Friedmann (2005) afirma que o proprio termo
infancia jA se mostra carregado de sentidos que sdo atribuidos a essa faixa etéria, ja que
infantia significa novo, novidade, em que ha dificuldade ou incapacidade de falar.

Para Gottlieb (2009), incapacidade de falar contrapde-se ao que grandemente se
valoriza na sociedade ocidental, ja que a afirmacdo da linguagem sinaliza a presenca da
cultura. Assim, recursos Como Processos corporais sao negados enquanto linguagem, ja que
s80 assumidos como representantes apenas das mais estreitas ligagbes com a natureza
biol 6gica, sendo considerados como impenetraveis para ainfluéncia cultural e definidos como
preculturais. De acordo com a autora, se 0s ocidentais definem 0s processos racionais com
base nas capacidades intelectuais e na habilidade de se comunicar por meio dafala, no sentido
de construir redes sociais complexas e instituigdes, de organizar 0 mundo a sua volta e de
plangjar o futuro, pouco ou nada sobra mesmo para os bebés.

A surpresa com as descobertas de competéncias do bebé pode ainda derivar do fato,
discutido por Gottlieb (2009), de que, na literatura, os bebés sdo frequentemente
negligenciados por ndo serem considerados como seres agentes, ativos. E, como discute
Gillespie (2010), o agenciamento tem sido definido, usualmente no campo, em termos de agir
de maneira independentemente da situacdo imediata. Para ele, concepcdo indica que,

assim, o ser humano seria capaz de se distanciar da atividade em andamento e refletir sobre a

% Essa expressdo foi usada e se remete ao titulo de livro organizado pela Profa. Dra. M. L. Seidl de Moura
(2004).
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mesma. Tal definicdo enfatiza ndo somente 0 poder de agir, mas o grau por meio do qual a
acao € motivada por questdes externas a situacdo imediata. Dessa maneira, 0 organismo com
um grau de agenciamento pode ser motivado por preocupacdes para além da situacdo, como
metas distantes, um principio abstrato ou outro. Mas, um organismo sem papel de
agenciamento seria compelido a agir somente com base na situagdo imediata, como referido
ao bebé por muitos pesquisadores. Porém, Gillespie afirma que seria uma Visao
simplista, através da qual se perderiam aspectos fundamentais da intersubjetividade ja
presentes no bebé.

Esses novos olhares aos bebés e as descobertas de suas capacidades tém explicitado que
a infancia se revela como um estado diferente da maturidade (Gottlieb, 2009). N&o se trata
simplesmente de uma gquestdo de se mover de um estado mais simples para um mais
complexo; ou, de estar em uma estrutura incompleta/inferior e direcionar-se para outra
completa/superior. O bebé é visto como ja nascendo equipado com recursos complexos e ato
grau de organizacdo sensorio-motora, perceptual e expressiva (Carvaho, 1998; Fogel, 1993).
Nesse sentido, tais perspectivas sdo consideradas como se afastando de propostas que tomam
0 adulto (oral, verbal) como padrédo de medida do ser crianga; afastando-se de propostas que
projetam na crianca a representacdo do ser adulto (Carvalho, 1983). Como afirma Pino
(2005), entre adultos e criangas ndo existem apenas semelhancas, mas também diferencas, e
estas traduzem a peculiaridade da condicéo de ser crianca e ndo algo negativo dessa condicao.

Isso tem imposto a necessidade de investigar a situacdo, buscando apreender as
particul aridades de ser dos bebés. E, nesse sentido, model os conceituais tém mudado de modo
a fazer avancar metodologias e procedimentos para lidar com essa fase e suas caracteristicas.
Thoman (1979) afirma, assim, que crescem mudancas nos pressupostos basicos sobre a
natureza dos bebés e nos motivos para estudéalos, desde seu inicio da vida, permitindo a
observagdo de comportamentos néo antes observados.

Mais ainda, Gottlieb (2009) discute a necessidade de estudar e destacar os bebés como
sujeitos legitimos e produtores ativos de cultura. Diz ela, ainda, que estudiosos de bebés vém
buscando aprender novas linguagens, que ndo sd ndo possuem um dicionario pronto ou uma
gramética publicados como, sem dulvida, apresentam regras ocultas, isso se puderem ser
descobertas — ou, como diriam alguns, ser mutuamente criadas.

Assim, apesar da énfase dominante na Psicologia do Desenvolvimento quanto ao lugar
do aspecto bioldgico como organizador/regulador dos processos desenvolvimentais
psicol6gicos humanos, algumas correntes na &ea vém buscando rever a forma de

compreensdo e estudo daqueles processos. Wallon (citado por Werebe & Nadel-Brulfert,
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1986), por exemplo, afirma que o desenvolvimento biol6gico, gracas a maturacao, possibilita
a funcdo, mas sem 0 meio ndo teria nenhum objetivo, j& que acabaria virtual ou atrofiado.
Assim, para esse autor, a constituicdo biol6gica da crianca, ao nascer, ndo pode ser a Unicalei
de seu destino posterior, seus efeitos podendo ser amplamente transformados pelas
circunstancias sociais de sua existéncia.

Discute-se, nesse sentido, que o aspecto organico por si sO ndo € capaz de guiar / dirigir
as transformacfes e que se coloca como necessario ir além dessa perspectiva, analisando e
discutindo que genes e meio socio-cultural sdo interagentes herdados e o desenvolvimento € 0
seu produto (Oyama, 1989; Maturana & Varela, 1995; Rabinovich & Carvalho, 2001). Como
afirma Oyama (1989), ha que se considerar a bidirecionalidade e o entrelacamento dos dois na
constituicdo do processo desenvolvimental. Para tal, diz ela, implica em se rgjeitar o dogma
central de controle do desenvolvimento pelos genes, pelo aspecto bioldgico, mesmo quando
Se considera aspectos do desenvolvimento do corpo.

Desta maneira, com base nas novas pesguisas, nas Ultimas trés-quatro décadas, a
discusséo sobre a incompeténcia e imaturidade do bebé tem sido revista. Investigacoes
revelam que o beb& mesmo o recém-nascido, tem reagcOes de satisfacdo diante do rosto
humano, sendo capazes de igualar expressoes faciais exibidas por outras pessoas (Meltzoff,
1990; Meltzoff & Brooks, 2007). Verifica-se reconhecimento e preferéncia pela voz humana,
com aternacfes vocais do tipo didlogo; e, em torno de dois meses, vocalizagdes simultaneas e
no mesmo tom. Observa-se, ainda, sincronia interacional em que os bebés coordenam a
movimentacdo geral do corpo em ritmo com a fala que ouvem (Trevarthen, 1986, 2005).
Ribeiro e Bussab (1998) referem a existéncia de ecos, espelhos e dancas bioldgicas como
canais de comunicacdo, favorecedores de percepcdo compartilhada, sincronizacoes
interacionais e contagio emocional. Carvalho e Pedrosa (2003) discutem o envolvimento em
aclOes coordenadas com parceiros desde o nascimento. Segundo estas Ultimas autoras, 0
comportamento evoluiria de preadaptacfes para a troca social, a antecipagéo de acbes do
outro e a geracdo de novas modalidades de troca social. Nesses processos, as autoras dao
destaque ao papel da imitagdo nos primeiros anos, a qual implica em compartilhamento
emocional, em resposta vic&ria a emo¢do do outro, levando a sincronizagdo, em estar junto,
em sentir-se como, em conjugar a atencado em relacdo ao outro, colocando-se no mesmo
contexto psicol 6gico (Bussab, Pedrosa & Carvaho, 2007).

Diversos autores reconhecem e discutem, ainda, aspectos relacionados a linguagem e
aos recursos comunicativos desde o nascimento (Pinker, 2002; Chomsky, 1986; Bruner, 1983;

Piaget & Inhelder, 1978; Vygotsky, 1991, 1993). Porém, a concepcdo de comunicacdo e
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linguagem tem variado em funcéo dos pressupostos teodricos, ndo se mostrando consensual,
como discutem Carvalho e Pedrosa (2004).

Nesse sentido, amplo espectro de questdes tedrico-empiricas a respeito da linguagem
tém sido objeto de uma série de problematizacfes e confrontos. Algumas delas sdo: Pode uma
descoberta linguistica dar origem a um desenvolvimento intelectual? Ou a linguagem apenas
verbaliza uma compreensdo de algo? Qua a relagdo da linguagem com o pensamento /
inteligéncia?? A linguagem precede o pensamento ou o0 pensamento precede a linguagem? Ou
ambos representam processos dissociados e que convergem entre si? Qual a relagdo da
linguagem com a cultura?? A linguagem € parte da cultura? Ou a aquisicdo da linguagem
possibilita que se apreenda a cultura?? Ou o ser humano é equipado com diferentes
competéncias que poderiam possibilitar a aquisicdo da linguagem por outras vias, percursos e
processos? Alias, “adquire’-se a linguagem? Ou “é’-se um ser da linguagem?? A pessoa se
desenvolve e dai apreende a linguagem? Ou ser participe dalinguagem, desde o nascimento, €
essencial paraa propria constituicdo humana?

Essas e outras questdes fervilham e se confrontam, principalmente quando se pensa nos
processos relacionados aos primeiros anos de vida. De modo a explorar mais a fundo tais
questdes, definiu-se por focar e buscar verificar como tem sido concebida e considerada a
temética da comunicagdo, linguagem e significagdo no bebé na literatura nacional e

internacional.

1.6. O BEBE DOSLIVROSE DASREVISTAS- REVISAO BIBLIOGRAFICA

Como referido acima, 0 objetivo da revisdo bibliogréfica na literatura nacional e
internacional foi conhecer, dentre a ampla gama de aspectos ligados aos processos
desenvolvimentais de bebés, como estes vém sendo concebidos e investigados mais
particularmente em relac&o & linguagem, comunicacdo e significacao”.

No levantamento, no entanto, deparou-se com certa dificuldade. A questéo tematica em
s envolve certa novidade (linguagem e significacdo em bebés) e até se contrapde ao
conhecimento dominante (bebés estdo fora da linguagem enquanto néo aprenderem a falar,
enguanto ndo adquirirem o signo verbal). Ainda, os varios termos sdo ora utilizados em forma
de sinbnimo; ora 0 mesmo termo é usado enquanto abarcando universos conceituais diversos.

O gue se verifica € que o campo carece de um refinamento da terminologia. A questdo é que

4 _— . -~ .
Dados que indicam procedimentos da revisdo e dados gerais da mesma encontram-se no anexo 1.
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os termos — fruto de histéricos e dial6gicos processos (Bakhtin, 1981/1934; 1997/1936) - sdo
confundidos entre si, entrelacados e fundidos, havendo contradicdo mesmo em suas
apresentagdes. Como discute Correia (2009), existemn expressdes tdo comumente utilizadas
em nossos discursos, que elas parecem ser bem definidas e operacionalizadas ou gozar de
algum consenso. Isto se aplica a varios dos conceitos frequentemente utilizados, como os
termos aqui em questdo.

Em relac8o a tematica, o que se verificou € que o tema vem sendo publicado ao longo
dos ultimos quarenta anos, havendo trabalhos seminais no exterior, desde a década de 1970
(Bruner, 1975; Clark, 1978; Lock, 1978; Thoman, 1979; Schaffer, 1979).

No Brasil, a pesguisa sobre o desenvolvimento da linguagem também néo € inusitada, os
psicolinguistas brasileiros estando a investigar 0 processo, ha mais de trés décadas. Maior
regularidade da producdo foi a partir da década de 1970, época marcada pela revolucéo
chomskyana. Apesar desse longo periodo de producdo, Souza (2008) refere que o
investimento no estudo do desenvolvimento da linguagem foi feito considerando
particularmente o aspecto verbal / da palavra e da escrita. Bem menos trabal hos tém investido
0 primeiro ano de vida — até por que, para muitos, nesse periodo, o bebé é considerado como
fora da linguagem. Assim, publicagéo relativa a essa temética e faixa etaria se iniciaram bem
mais tardiamente do que internacionalmente, comecando a haver maior publicacdo de
trabalhos a partir da década de 1990 (Bitar et al, 1994; Bergamasco, 1997).

No geral, tem havido crescente interesse no tema e pode-se verificar uma alta densidade
no nimero de publicactes, a partir da década de 2000. Assim, apesar desse ndo ser um tema
novo, e€le se encontra mas extensamente explorado tanto a nivel nacional, como
internacional mente, na ltima década.

O investimento nessa temética se deu, no entanto, através de uma ampla diversidade de
campos do conhecimento, sendo os mais significativos a psicologia (65,6%), a fonoaudiol ogia
(10%) e a medicina (6,9%). A opcao pela busca por conhecer as diferentes areas que tratem
desse tema (ndo dando exclusividade ao campo da psicologia, de onde se estrutura o presente
trabalho), foi feitaja que, como afirma Correia (2009), € preciso se inserir em diferentes areas
— psicologia, linguistica, filosofia e biologia—, no sentido de tentar mapear 0 processo.

Como discutem Oliva et a. (2006), nessa investigacdo, em diferentes épocas e
perspectivas, aspectos biolégicos e culturais, psicolégicos e neuroldgicos, emocionais e
racionais foram privilegiados separadamente. Contemporaneamente, a meta deve ser buscar

integrar e discutir as evidéncias das pesquisas através de diversas disciplinas (Antropologia,
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Etologia, Primatologia, Psicologia, etc), oferecendo uma compreenséo evolucionista da mente
humana, de sua filogénese e ontogénese.

Quando se analisa os trabalhos, no entanto, verificou-se que 0 que guia 0s autores em
seus estudos ou em sua discussdo envolve metas muito diferentes. alguns poucos autores
trabalham fundamentalmente com a questdo de elaboracdo tedrico-conceitual do processo
(como em Innis, 2008; Goldin-Meadow, 2007; Pino, 1993; Rommetveit, 1983; Montoya,
2006); outros buscam fazer uma revisdo do conhecimento até aqui construido (como em
Vasconcelos, Pessoa & Farias, 2009; Trevarthen & Aitken, 2001; Correa, 1999); outros,
ainda, tém uma perspectiva total mente guiada pela pratica cotidiana de atuacéo, vindo a tratar
do tema (como desenvolvimento de bebés considerados em risco), com a meta de intervencao
preventiva na area da salde (como em lsotani, Azevedo, Chiari, & Perissinoto, 2009;
Lamonica, & Picolini, 2009). Os trabalhos variam assim de enfoques filosofico-
epistemol 6gicos a pragmaticos.

Dentro da psicologia, as abordagens que guiam os estudos mostram-se bastante
diversificadas, tendo sido encontrados embasamentos em teorias de Chomsky, Piaget, Wallon,
da psicologia comportamental, histérico-cultural, psicanélise, psicoetologia, sistémica, dentre
outras. Mais adiante, caracteristicas dessas publicacdes serdo mais detal hadamente discutidas.

Com relacéo aos textos da fonoaudiol ogia, todos foram publicados em revista nacional.
Esse aspecto mostra como a temética tem sido bastante explorada por essa érea no Brasil,
abordando mesmo o periodo preverba da criangca. Essas publicagdes, no entanto, tém uma
carateristica particular que € a presenca predominante de artigos empiricos (26 artigos, dos 30
trabalhos) e que tratam fundamentalmente de avaliacéo das competéncias linguisticas (como
Pedroso et al. (2009); ainda, ha artigos sobre adaptacdo de instrumentos de avaliacdo (03
artigos).

Dessas investigagOes, marca é o estudo de criangcas com algum tipo de alteragdo ou
quadro patoldgico, com o objetivo de definir o estado de desenvolvimento das mesmas, de
modo a considerar necessidade de intervencdes. Nesse sentido, verificou-se a existéncia de
trabalhos relativos a criangas. 1) com Sindrome de Down (Flabiano, Buhler & Limongi, 2009;
Silva & Saloméo, 2002; Porto-Cunha & Limongi, 2008); 2) nascidas com baixo peso (Silva,
Flabiano, Buhler & Limongi, 2010); 3) com desvio ou atraso no desenvolvimento da
linguagem (Hekavei & Oliveira, 2009; Hage, Cendes, Montenegro, Abramides, Guimaraes &
Guerreiro, 2006; Schirmer, Fontoura & Nunes, 2004); 4) nascidas pré-termo (Buhler,
Flabiano, Mendes & Limongi, 2007; Lamonica & Picolini, 2009; Isotani, Azevedo, Chiari &

Perissinoto, 2009; Buhler, Limongi & Diniz, 2009); 5) com autismo: Schirmer, Fontoura e
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Nunes (2004); 6) com hipotiroidismo (Gejao & Lamonica, 2008); 7) com contaminagéo pelo
chumbo (Jorge, Vitto, Lamonica & Hage, 2008); e, com 8) Anemia (Santos, Lemos, Rates &
Lamounier, 2008). Outra situacdo considerada como diversa e carecendo de investimento foi
0 caso de criangas gemelares (Barbetta, Panhoca & Zanolli, 2009; Ferreria et al., 2008). A
maioria dos trabalhos encerra o texto clamando pela necessidade de que haja regularmente
avaliacdo fonoaudioldgica em criangas com essas caracteristicas, em funcéo dos riscos de
desenvolvimento futuro das mesmeas.

Apesar de esse ser um enfoque dominante no caso da fonoaudiologia, estudos com essas
caracteristicas — criangas com alteracdes ou em risco / avaliagdo por escalas e protocolos —
foram encontrados em menos frequéncia, mas também na psicologia (Pinto, 2009; Oliveira,
Lima & Goncalves, 2003), além da medicina e enfermagem (Rezende, Beteli & Santos,
2005).

Em relacéo as outras éreas, dois dos artigos da antropologia trazem a discussdo sobre a
presenca (ou sua auséncia) do bebé na producdo cientifica (Machado, 2006; Gottlieb, 2009).
A educacdo traz sete artigos, sendo todos tedricos e que tratam de questfes relativas a
aprendizagem e brincadeira. Duas areas ddo destaque ao corpo ao tratarem da questdo da
linguagem: a enfermagem (Silva et al, 2000) e a filosofia (Ferraz, 2003; Furlan & Bocchi,
2003). Dos cinco trabalhos da linguistica, nenhum é empirico (como Lopes, 2001; Nunes,
2007). Os trabalhos conduzidos pela medicina, de modo geral, tratam de aspectos neurais
(como de Quartz & Sginowski, 2000; Posner & Rothbart, 2006; Zomignani, Zambelli &
Antonio, 2009; Fontoura et al., 2008; Parnavelas, 2002; Radanovic et a. 2003) ou de
distarbios (Pereira & Funayama, 2004; Goto et a., 2005), alguns também considerando a
necessidade de intervencdo pelo risco no curso desenvolvimental das criancas (Maximino et
al., 2009).

Porém, a despeito da chamada de atencéo de Correia (2009), quanto a complexidade do
processo e a necessidade de estuda-lo de modo articulado, andlise da producéo evidencia que
os estudos mostram-se ainda conduzidos de forma eminentemente disciplinar e ndo
interdisciplinar. Apenas alguns trabalhos foram conduzidos conjuntamente por pesguisadores
de diferentes areas. Nessa linha, dominantes sdo os trabalhos realizados no Brasil e,
fundamentalmente, entre a fonoaudiologia e a medicina (07 artigos). A fonoaudiologia
desenvolveu ainda estudos com a odontologia e a sociologia. Ja a psicologia teve parceria
com a educagdo em dois trabalhos, a medicina em dois, além da filosofia e fonoaudiologia em
um trabalho cada. Isso indica que, em seu conjunto, os trabalhos ainda estdo segmentados em

areas, havendo algumas poucas parcerias sendo privilegiadas.
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No geral, 0 que se destacou foi a variedade de grupos e producdes que vém discutindo
aspectos da comunicacdo e linguagem nos primeiros anos de vida, tanto no que se refere ao
desenvolvimento tanto tipico como atipico da linguagem. Independentemente dessa
diversidade, o que fica claro € que, de forma crescente, mais e novas habilidades do bebé tém
sido identificadas. Como referem Carvaho, Muller e Sampaio (2007), o que vem de maneira
crecente fundamentando a visdo dos pesguisadores € a ideia do bebé como organismo
finamente gjustado, para obter do mundo aquilo que € essencial para sua sobreviéncia: contato
e interacdo ativa com o outro.

Mas, como afirmam Striano e Reid (2006), o fato de, muitas vezes, ter-se dificuldades
de acesso a essas habilidades, ndo significa que as mesmas ndo existam. O desafio colocado
na area, portanto, é que se deve questionar a sensitividade dos métodos utilizados, de modo a
buscar estruturar uma metodologia que permita essa apreensdo. E, com essa perspectiva,
multiplos caminhos de pesquisa tém sido trilhados de modo a superar as limitagdes no sentido
de visualizar e explicitar o comportamento ou as capacidades do bebé.

Também com esse objetivo, Colombo, Mccardle e Freund (2009) coordenaram
conferéncia no sentido de criticamente avaliar os paradigmas de pesquisa que vém sendo
usados para investigar as habilidades linguisticas em criangas pequenas e para encorgar a
inovacdo metodoldgica. Segundo os autores, dada a ampla variedade de metodologias
correntemente em uso, € importante refletir sobre e criticamente avaliar tais abordagens.

Uma avaliagdo dessas abordagens serd conduzida agqui, em relacdo aos trabalhos
empiricos da revisdo (50% em seu total), algumas de suas caracteristicas sendo frisadas, pelo
gue evidenciam em termos tedrico-metodol 6gicos. Como ficara evidente, cada estudo, ao
tracar seu objeto e sua metodologia, definiu procedimentos, técnicas e instrumentos, criando
possibilidades e, simultaneamente, impondo-se, obrigatoriamente, certos limites. Assim
sendo, escolhas e recortes foram feitos em funcéo de referenciais tedricos, interesses e
condicdes de pesquisa, o tema se desdobrando em diferentes frentes e perspectivas, como
afirmam Seidl Moura e Mendes (2004).

Para a apresentacdo desse material, 0s aspectos metodol 6gicos sero pontos importantes
a serem discutidos. Especificamente, serdo abordados os aspectos que envolvem o método de
registro e de anadise; o contexto em que os estudos foram realizados; os sujeitos focais dos
estudos e as competéncias do bebé. Ao final, serdo apresentadas as nocdes de linguagem,

comunicacdo e significagdo especificadas nos textos analisados.
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1.6.1. Métodos parainvestigar alinguagem e a comunicagao nos bebés

Considerando, especificamente, o0 registro do comportamento da crianca, verificou-se
grande diversidade nos trabalhos. A coleta focava tanto a crianca diretamente (escalas, video),
como indiretamente. Nestes Ultimos (em 17,8%), a coleta era feita a partir da perspectiva dos
cuidadores (familiares e educadores), através de question&rios, anotacbes em diarios e
entrevistas (como Tristéo & Feitosa, 2003). Além desses, ha outra gama variada de métodos,
COMO a ressonancia magnética.

Quando havia como sujeito a crianga considerada deficiente ou em risco (por quadro
organico, prematuridade ou mesmo acometimento de psicopatol ogia materna), usualmente, a
andlise foi feita através de testes, protocolos e escalas de observacdo (18,6% dos trabalhos).
Pode-se citar, nesse sentido, o Teste de Triagem de Desenvolvimento de Denver |l (Rezende,
Beteli & Santos, 2005; Bretas, Silva & Silva, 1995), a Early Language Milestone Scale
(ELM) (Lamdnica, Carlino & Alvarenga, 2010; Gejao & Lamonica, 2008; Oliveira, Lima &
Goncalves, 2003; Lima et a., 2004), a Escala de Desenvolvimento de Gesell e Amatruda —
EDCGA (Jorge, Vitto, Lamonica & Hage, 2008; Ferreira et al., 2008), Early Listening
Function (ELF) (Oshima et al., 2010); o Protocolo de Observacdo Comportamental (PROC)
(Sandri, Meneghetti & Gomes, 2009); o FACS - Facial Action Coding System (Galvéo, 2001,
Mendes & Seidl Moura, 2009a); Inventario do Desenvolvimento de Habilidades
Comunicativas (MacArthur) (Mendes & Seidl Moura, 2004), Escala de Desenvolvimento do
Comportamento da Crianga— EDCC (Pinto, 2009; Linhares, Carvalho, Machado & Martinez,
2003); e, o Protocol o de Observacédo da Interacéo Mae-Bebé (Piccinini et al., 2001).

Nos estudos envolvendo criangas nascidas pré-termo, os bebés foram analisados para
verificar nivel de desenvolvimento, sendo que em quase todos foram utilizados instrumentos
tradicionalmente construidos para avaliagdo de criangas consideradas normais. Em um deles
somente, havia a indicagdo de ter sido feita correcdo da idade para avaliagdo do nivel de
desenvolvimento da linguagem (Pereira & Funayama, 2004). Divergindo ainda do conjunto,
um dos estudos que investigou uma crianca surda, buscou verificar a esfera simbdlica e o
perfil linguistico, através da gestualidade (Araujo & Lacerda, 2008).

No geral, avideogravagdo foi bastante utilizada (55,8%), sendo que o tempo de registro
variou amplamente, havendo desde cinco minutos (Hatzinikolaou, 2006) até 100 horas de
gravacdo (Cochet & Vauclair, 2010). A adesdo a mesma tem sido feita por aquela representar
uma ferramenta importante e que tem levado a novos avangos na area. O recurso garante a
preservacao do fendmeno, propiciando a repeticéo da observacéo e mais tempo para reflexdo

sobre a mesma, havendo enriquecimento da andlise (Carvalho et al., 1996). Esse
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enriquecimento se d4, como discute Beebee (1982), pelo fato de que os eventos
comunicativos do bebé muitas vezes ocorrem em poucos segundos e cuja apreensdo seria
perdida com os métodos tradicionais de observacdo. O uso do video e sua microanalise
permitem, assim, capturar esses eventos e discernir pela sua significancia comunicativa, sem
que se perca a duracdo rea do evento em sua sequéncia, possibilitando discriminar os

didlogos e as trocas no curso do tempo.

Em relacdo ao tamanho da amostra, houve uma variagdo enorme no nimero de criangas
estudadas nos diferentes trabalhos, diferenca essa que variou de 01 a 5.300 bebés. A maioria
dos estudos, no entanto, trabalhou com uma faixa entre 10 e 50 criangas. Interessante notar
que, de modo geral, 0 numero de criangcas se mostrava relacionada ao pressuposto
metodol 6gico de base do estudo. Assim, nagqueles trabalhos com menor nimero de sujeitos (1-
20 bebés) (20,9%), as perspectivas que orientaram a pesquisa eram predominantemente de
base histérico-cultural, sistémico dindmico, psicanalitico, da epistemologia genética e da
intersubjetividade. Nesses, a pergunta basica era o acompanhamento do processo em foco. Ja
em 15,5% dos estudos, agueles com grande nimero de sujeitos (100-5.300), 0s pressupostos
que guiavam eram de ordem mais bioldgica e o0 estudo era predominantemente transversal,

envolvendo caracterizar comportamentos linguisticos em determinada faixa etéria.

Quando se considera o desenho do estudo, 50% deles foram estruturados enquanto
estudos longitudinais e 50% transversais. No caso dos longitudinais, 0 acompanhamento
através do tempo variou, sendo que, dos 48 estudos, em 11 as mudancas foram obtidas através
de informagdes dos familiares ou educadoras de creche (por entrevistas, questionarios e
diarios) (como em Barbetta, Panhoca & Zanolli, 2009). Em 16 dos trabahos, a avaliacéo se
deu através da aplicacdo de escalas, protocol os e checklists, em interval os regulares de tempo
(como em Pinto, 2009); e, em 20 acompanharam videogravacOes dos bebés, tendo-se
destacado aspectos particulares (como a questdo da vocalizacdo e gestualidade) (como em
Hsu, Fogel & Cooper, 2000).

Para Thoman (1979), no entanto, estudos transversais ndo constituem estudos
desenvolvimentais e, por conseguinte, ndo lidam com o bebé um organismo muito
rapidamente em desenvolvimento, com processos envolvidos nas modificacdes adaptativas
que ocorrem através do tempo. Segundo a autora, somente através do estudo das mudancgas
organizacionais do bebé € que se tornar4 possivel compreender 0s processos de

desenvolvimento através dos quais o bebé modifica e € modificado pelo ambiente.
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Nesse sentido, para Striano e Reid (2006), identificar os mecanismos por que se déo 0s
processos de mudanca deveria estar entre as mais destacadas tarefas de pesquisadores do
desenvolvimento. E, Batista e Smolka (2008) apontam a importancia de uma psicologia
centrada na analise de processos, observados por longos periodos, em estudos longitudinais.

Dentre os estudos longitudinais nacionais, grande nimero deles foi conduzido pela
fonoaudiologia, os quais tinham como meta de verificar o desempenho de criancas com
deficiéncias ou consideradas em risco (Flabiano, Buhler & Limongi, 2009; Pinto, 2009;
Barbetta, Panhoca & Zanolli, 2009; Oliveira, Lima & Goncalves, 2003; Lamonica & Picolini,
2009; Buhler, Limongi & Diniz, 2009; Buhler, Flabiano, Limongi & Befi-Lopes, 2008;
Flabiano, Buhler, Limongi & Befi-Lopes, 2009; Buhler, Flabiano, Mendes & Limongi, 2007).
Destes, sete acompanharam criangas com Sindrome de Down, nascimento prematuro e
nascidas a termo, mas pequenas para idade gestacional.

Nesse ponto, mostra-se importante destacar que realizar um estudo longitudina nédo
significa necessariamente conduzi-lo de forma a apreender o processo por meio do qual as
transformactes se ddo (tal como proposto por Thoman (1979) e Batista & Smolka (2008)).
Muitos dos estudos podem estar apreendendo, prioritariamente, os produtos comportamentais,
sem que os instrumentos possam contirbuir para explicitar 0 aspecto processual de que os
Mesmos emergiram.

Ja outros estudos longitudinais tiveram foco na busca de compreensdo de como se dao
0s processos de transformagdo na comunicacdo e linguagem (Acredolo & Goodwyn, 1988;
Pereira, & Funayama, 2004).

Essa questdo da consideracdo do comportamento ao longo do tempo mostra-se como
tendo particular interesse no campo em questéo. Este interesse se deve ao fato de que alguns
focos de pesquisa envolvem a discussdo da continuidade dentro do processo
desenvolvimental. E tal continuidade envolve tanto: 1) a comparagcdo dos periodos
prelinguistico de comunicacdo e a aquisicao da linguagem verbal; como, 2) a busca por fontes
apartir das quais comportamentos posteriores emergiriam.

Como de Lemos (1986) discute, tais objetivos se refletem no uso de termos como
“precursores’ e “pré-requisitos’, em referéncia a comportamentos comunicativos anteriores
e/ou concomitantes a emergéncia da linguagem propriamente dita. O gque estd em questdo é,
portanto, a continuidade funcional e/ou estrutural do periodo chamado prelinguistico para o
linguistico. No primeiro caso, busca-se evidenciar essa continuidade através de precursores,

no segundo caso, 0 que se busca € um vinculo causal entre dois niveis de desempenho (pré-
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requisitos), assentando-se em analogias enquanto relagdes entre os dois dominios (ndo verbal
e verbal).

Camaioni (1989) refere que esse topico da continuidade entre pré-verbal e verbal/ ou
linguistico tem sido um tema de particular interesse na literatura nas Ultimas décadas,
particularmente no sentido de buscar comportamentos ou habilidades que seriam precursores
de comportamentos mais complexos de periodo posterior.

O estudo de Capella e Palmer (1989) se encontra nessa perspectiva, ja que os autores
investigam a relacdo de gestos iconicos com a enunciagdo posterior de palavras. Da mesma
maneira, Lock (1980) também discute a continuidade dos gestos com a linguagem (palavra).
O que o autor propde € a sequéncia de desenvolvimento comunicativo gestual: inicialmente
haveria 0 gesto isolado, passando-se para dois sucessivos e, depois, combinados numa unica
estrutura. No caso, 0 gesto precede e explica a transicdo de um vocabulo para as primeiras
manifestagdes sintaticas. De acordo com de Lemos (1986), Lock interpreta a trajetéria de
ritualizacdo do movimento até o gesto comunicativo como resultante da atribuicdo, pelo
adulto, de intencéo e significado a atividade motora da crianca.

Nesses casos, ainda como discute de Lemos (1986), a unidade de andlise selecionada é o
comportamento comunicativo da crianga, seja ele gestual e/ou vocal, voca e/ou prosodico,
segja anterior a emergéncia da linguagem ou no periodo de aguisi¢éo de um vocabulo.

Ja na busca por identificar fontes a partir das quais comportamentos posteriores
emergiriam, pode-se citar, por exemplo, o trabalho de Piaget (1978/1964). Este autor, ao
discutir a formagdo do simbolo na crianga, afirma a necessidade de se reconstituir os inicios
da representacéo e procurar compreender o seu funcionamento especifico, buscando relactes
entre aintuicao e as operacdes, NOs casos em gue a primeira se prolonga nas segundas. Para o
autor, a representacdo deriva da propria imitacdo, apesar de que esta constitui apenas uma das
fontes da representacdo, a qual fornece essencialmente seus significantes imaginados. Ainda,
ele refere que, do ponto de vista das significacfes, sobretudo, pode-se considerar 0 jogo ou a
atividade ludica como conduzindo igualmente da acéo a representacdo, na medida em que
evolui de sua forma inicial de exercicio sensorio-motor para a sua segunda forma de jogo
simbdlico ou jogo de imaginacdo. Para ele, existiria assim uma continuidade funcional entre o
sensorio-motor e o representativo, continuidade essa que orienta a constitui¢éo das sucessivas
estruturas. O simbolo € preparado pelo esquematismo pré-representativo: a descontinuidade
relativa das estruturas corresponde a certa continuidade funcional, de modo a que cada uma
dentre elas prepara as seguintes.
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Sinha (1982) também discute esse processo de continuidade e afirma que ha
semelhangas entre certos comportamentos ndo linguisticos - ou estruturas e estratégias
comportamentais observaveis na infancia - e certas estruturas linguisticas ou determinadas
utilizagdes comunicativas da linguagem. Assim, a déixis seria “como” apontar; 0 jogo com
véarios objetos seria como a predicacdo, etc. Ele afirma, assim, que ha uma continuidade
desenvolvimental entre estruturas e estratégias comportamentais com estruturas e estratégias
linguisticas, de tal forma que as segundas suplantam as primeiras, apesar de que, pelo menos
inicialmente, ambas desempenham as mesmas (ou similares) fungbes cognitivas/
comunicativas. Segundo o autor, atese funcionalista € de que os principios gerais governando
as estratégias de aquisicao da linguagem sdo 0s mesmos que agueles que governam estratégias
de aquisicdo do conhecimento ndo linguistico;, e, de que, em certas circunstancias, as
estratégias especificas de aquisicdo da linguagem podem recapitular estratégias nado
linguisticas de natureza comunicativa e cognitiva.

Bruner (1975), inicialmente, procurou destrinchar essa questdo da continuidade, tendo
como motivacdo tedrica a crenca de que as estruturas linguisticas refletem as estruturas da
acdo e atencd0 humanas. Segundo ele, decorreria, assim, continuidade estrutural entre a
comunicagdo prelinguistica e a linguagem. Esta se daria através do dominio gradual das
estruturas de acdo e de atencdo conjugada nos esguemas interacionails mais ou menos
ritualizados com o adulto, estes sendo prerrequisitos para a aquisicdo da linguagem. Porém,
em sua trgjetoria de producdo, aquele autor abandonou tal perspectiva, tanto que em outro
livro (Bruner, 1997), ele afirma que ndo quer dizer que as formas linguisticas crescam a partir
das préticas pré-linguisticas. Nesse momento, para ele, em principio, € impossivel estabel ecer
gualquer continuidade formal entre uma forma linguistica preverbal anterior e uma forma

linguistica posterior funcionalmente equivalente.

Essas perspectivas de continuidade desdobraram-se ainda, para muitos autores, em
estudos cujos delineamentos de pesguisa buscam relacionar o comportamento do bebé
predizendo possivel desenvolvimento posterior. Nesse quesito, testes e avaliagbes sdo
bastante usados para identificar bebés que possam estar em risco de dificuldades
desenvolvimentais futuras.

Pode-se dizer que tais estudos preditivos se ancoram nas concepcdes que marcaram a
prépria construcdo da psicologia do desenvolvimento. Como relatado anteriormente, ideias
basicas desse campo foram apropriadas também da Embriologia (Baltes, Staudinger &

Lindenberger, 1999). Nesse sentido, destacaram-se caracteristicas hereditarias, 0s processos
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ontogenéticos sendo vistos como se dando através de estégios ou periodos definidos,
apontando para a emergéncia de sequenciais novas estruturas e funcdes durante o curso do
desenvolvimento, com o aumento da complexidade de organizacéo no curso do tempo. Essa
nocdo, fundamentada no modelo epigenético de Waddington (1957), refere que existem
sequéncias necess&rias de desenvolvimento, cada uma com seu programa e momento de
aparecimento, através dos quais emergem propriedades e competéncias estruturais e
funcionais. Ainda, caso hgja alteracdo externa que desvie 0 organismo de seu curso, poderia
haver a canalizag&o de volta a sequéncia normal ou o deslocamento a uma situagdo 0 mais
semelhante possivel ao curso original.

Nesse sentido, por exemplo, Zomignani, Zambelli e Antonio (2009) referem que cada
fase do desenvolvimento e crescimento cerebral tem seu tempo e ndo ocorre individua mente,
sobrepondo-se a evolucdo da gestagdo. O nascimento prematuro interromperia a evolugéo
normal e as criangas nascidas prematuramente deveriam ser consideradas em risco em relagéo
a0 neurodesenvolvimento e as capacidades funcionais. Para 0s autores, iSso aconteceria
devido a vulnerabilidade do cérebro na ocasido do nascimento, vulnerabilidade aquela
podendo levar a anormalidades anatOmicas. Essas anormalidades, portanto, poderiam
interferir nas capacidades funcionais, cognitivas e comportamentais, causando déficits que
persistiriam até a adolescéncia e vida adulta, levando a repercussdes sociais e educacionais.

Para Thoman (1979), certamente, a predicdo de risco mostra-se extremamente
importante para bebés com necessidade de intervencdo precoce. Porém, diz ela, a premissa
para os autores que fazem uso dessa perspectiva € de que, quanto mais refinados os
instrumentos de pesquisa, mais 0 desenvolvimento pode ser mais predizivel. Mas, continua
ela, como a maioria absoluta desses estudos sdo0 transversais, usualmente ndo servem para
compreender 0 bebé enquanto em desenvolvimento. E como para a autora 0 curso de
desenvolvimento pode n&o ser linear e nem unidirecional, a simples énfase no refinamento de
procedimentos ndo leva necessariamente a uma maior predicdo do mesmo. Thoman discute
gue o bebé é um organismo multimodal, funcionando enquanto um sistema com propriedades
emergentes e ndo pode ser preditivo a partir de elementos particulares de seu funcionamento.
A complexidade de um bebé é muito maior do que a soma total de todas as competéncias
identificaveis, a despeito de quanto sejam impressionantes alguns dados.

Carvaho e Sampaio (2007) discutem também que tais estudos estdo sustentados pelo
mito mais renitente: o do futurismo, em que se pergunta: em gue vai dar? Que caracteristicas
ou condi¢bes em cada fase se correlacionam ou sdo preditivas de desempenhos adultos ou

mais maduros? Que contextos de vida ou intervencdes sdo mais favoravels a superacéo da
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imaturidade infantil? O futurismo se baseia em model o de causalidade e em procedimentos de
pesquisa cuja insuficiéncia para 0 estudo do desenvolvimento tem sido repetidamente
apontada e evidenciada. Aquelas autoras reforcam que o desenvolvimento ndo € nem
determinado e nem totalmente indeterminado. O estudo do desenvolvimento humano pede
formas mais ricas de determinismo, incompativeis com uma concepcdo futurista desse
processo; requer a integracdo de uma visdo bio-psico-socia da crianca desde o nascimento
gue a reconheca em sua humanidade e em seu momento de vida;, ainda, carece de um
reconhecimento de sistemas diadicos e poliadicos como unidades de recorte e de andlise,
ultrapassando o foco no individuo que é frequentemente caracteristico de um determinismo
linear e de procedimentos de intervencao.

Outro questionamento em relacéo a estudos preditivos € de que a analise dos resultados
dessas criangas é feita usualmente em comparagdo com um suposto grupo normal, colocando
0 outro grupo em situacdo de déficit. Tal perspectiva pode ser observada no relato de Silva,
Flabiano, Buhler e Limongi (2010). Para eles, os esquemas simbdlicos simples e combinados
emergem em ritmo de desenvolvimento mais lento para as criangas prematuras de muito baixo
peso e criangas com sindrome de Down, quando comparadas as criangas com
desenvolvimento tipico. E, em seu estudo, andlise qualitativa mostrou que criangas
prematuras de muito baixo peso apresentaram pior desempenho quando comparadas as
criancas com sindrome de Down e as com desenvolvimento tipico, apresentando também
dificuldades quanto ao uso de esquemas simbdlicos aplicados a objetos ndo-figurativos. Como
conclusdo, referem a importancia de se acompanhar a emergéncia e o desenvolvimento dos
esguemas simbdlicos simples e combinados nessas criangas, com 0 objetivo de monitorar e
estimular esse desenvolvimento, com vistas a minimizar os efeitos da defasagem cognitivae a
favorecer o desenvolvimento da linguagem.

Contrapondo-se a essa abordagem, Batista e Smolka (2008), juntamente com Rodriguez
(2006), retomam afirmacdes de Vygotsky sobre deficiéncia, em que este autor afirma que o
desenvolvimento pode se dar a partir de diferentes caminhos e ndo apenas pelo mais
conhecido e documentado. E sugerida, assim, uma critica as formas tradicionais de investigar
o desenvolvimento infantil centradas nos bebés sem deficiéncia e a umaidéia de “aplicacdo”
desses conhecimentos aos bebés com deficiéncia, o que amplia, consideravelmente, o risco de
uma concepcado de déficit para o processo de desenvolvimento dagueles ultimos.

A partir dessas consideragoes, as autoras sugerem que o processo de desenvolvimento
de bebés com alteracdes de origem biol 6gica seja entendido levando-se em conta as interacdes

estabel ecidas desde o inicio da vida, de forma a evidenciar as vias e 0s processos aternativos
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gue levam ao desenvolvimento (ou que o impedem, pela descrenca nessas possibilidades).
Deixam clara, ainda, a relevancia de estudos sobre desenvolvimento infantil que abranjam
criancas com deficiéncias (no sentido de alteragdes de origem organica). Dessa forma, abre-se
caminho para uma discusséo assentada em diferencas e ndo em déficits.

No mesmo sentido de questionar avaliagOes preditivas, em gque se perde a complexidade
desenvolvimental, h4 os posicionamentos de autores que discutem descobertas mais recentes
do campo das neurociéncias e que tratam da plasticidade cerebral humana.

A plasticidade do sistema nervoso vem sendo bastante investigada, principa mente pelas
neurociéncias, com a utilizacdo de novos e avancados recursos tecnol6gicos, os quais tém
possibilitado um acompanhamento dos processos de formagcdo e maturacdo cerebrais.
Edelmann (1989), por exemplo, refere que, ao nascimento, fruto do desenvolvimento
embrioldgico, o cérebro ja contém a quase totalidade de seus neurénios. No entanto, estes
atendem a um conjunto delimitado de fungdes, basicamente as ligadas ao controle vital
(respiracdo, sono e alimentacdo), a alguns movimentos e sensibilidade, além da regulagéo do
conjunto dessas fungdes. Com o nascimento, diante de novos estimulos a que o0 bebé passa a
estar sujeito, ha a continuidade do processo intrauterino de multiplicacdo e extensdo de
terminagbes nervosas, levando ao estabelecimento de milhares de conexdes entre os
neurdnios, estabelecendo uma imensa quantidade de circuitos e conexdes secundérias,
fazendo com que diferentes redes e fungdes entrem em agéo.

Das inimeras conexfes e circuitos estabelecidos, sdo estabilizados agqueles que
respondem a determinadas estimulacdes presentes na vida da crianga. A estabilizagdo dos
circuitos se da através do processo de mielinizagdo dos neurénios, prosseguindo com a
formacdo da substancia branca cerebral. Como afirma Annunciato (1994), o processo de
mielinizag8o e de organizacdo neuro-funcional tanto dos neurdnios sensitivos do cortex, como
das areas predominantemente motoras, d&se em funcdo do significado funcional e da
estimulacéo recebida (por exemplo, as maos ou a regido dos labios tém uma representacéo
muito maior do que outras regides). Portanto, a atividade neural depende da existéncia do
estimulo, assim como dalocalizagdo do mesmo (em relag&o ao corpo) e de sua qualidade.

Por outro lado, se determinadas estimulacbes ndo ocorrem na vida da crianga, as
conexdes podem ser eliminadas, ocorrendo 0 desaparecimento de até 40% daguel as conexoes.
Essas descobertas revelam que o que torna esses processos especialmente interessantes € o
fato de que eles sdo direcionados por uma atividade neural e, por conseguinte, sao
influenciados através de estimulacéo periférica. Revela-se, assim, que 0 ambiente contribui



46 | Introducéo

para construir o cérebro, modificando mesmo sua estrutura, revelando uma capacidade de
adaptacdo, que representa uma conquista da evolucéo da espécie.

Eichler e Fagundes (2005), ainda, ancorados no materiaismo emergentista,
compreendem gue a aprendizagem envolve a aquisicdo de fungdes neurdnicas novas e requer
a presenca de sistemas neurbnicos plasticos. A plasticidade representaria assim uma
disposicdo neurbnica, a aprendizagem sendo sua realizacdo. Portanto, um animal gque esta
aprendendo, estaria ampliando seu espaco de estados neurais, ampliacdo esta que pode ser
guantitativa (em gue conserva os mesmos eixos, modulando e coordenando a atividade dos
sistemas neurais previamente existentes) ou qualitativa (em que muda algum eixo, consistindo
na emergéncia de novos sistemas neurais).

Segundo os autores, esses postulados encontraram recentes expressdes concretas e
experimentais, o que tem podido desdobrar-se no sentido de dizer que toda aprendizagem, por
simples que sgja, € criativa, uma vez que consiste na emergéncia de pautas de atividade
neurdnica que ndo estdo programadas geneticamente, sendo que foram formadas na vida do
individuo.

Para Carvalho (2008), o valor real das teorias desse estégio da neurociéncia ndo € tanto
por suas respostas, mas mais pelo novo conjunto de questdes de pesquisa que é colocado.
Portanto, 0 que as ciéncias cognitivas devem destacar da neurobiologia ndo € tanto se 0 meio
ambiente influencia o desenvolvimento cerebral, mas sim como isso acontece. Segundo o
autor, o desenvolvimento humano seria compreendido como um processo biossocial de
reorganizagdo neural entrelagado com a socializagdo. Assim, somente uma biopsicologia
desenvolvimentista unida com uma psicologia social incluiria a promessa de explicacoes
cientificas que visem o desenvolvimento.

E considerando, entdo, a relevancia do meio, que se vai discutir, a seguir, como 0s
trabal hos analisados da literatura vém situando o contexto nos estudos.

1.6.2. Contextos em que estudos foram conduzidos e 0 papel dos contextos nos processos

Os estudos foram conduzidos, predominantemente, em laboratérios (45%) e hospitais e
clinicas (13,2%). Outros locais mostraram-se menos privilegiados enquanto locus de
investigacdo, como a casa (11,7%) e a creche (8,5). E, dentre aqueles que foram realizados
nos ambientes da casa e da creche, muitos foram ali realizados apenas como base da coleta de
dados, sem considerar efetivamente o ambiente enquanto contexto de desenvolvimento da
crianca.
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Gottlieb (2009) afirma, nesse sentido, que a grande maioria dos estudos psicoldgicos €
baseada em observagdes de bebés em laboratorios e estdo muito longe de observa-los em suas
vidas diarias. Em andlise dessa forma de investigacdo do desenvolvimento humano,
Bronfenbrenner (1977) afirma que ha importantes limitacGes cientificas. Segundo ele, tais
pesquisas sd0 rigorosas, elegantes, mas de escopo limitado, ja que estudam situaces nédo
familiares, artificiais e curtamente vividas, e, que resultam em comportamentos ndo usuais
que sdo dificeis de generalizar a outros settings. E o que ele denominou de ciéncia do
comportamento estranho, de criangas em situagdes estranhas, com estranhos adultos, pelo
menor periodo de tempo possivel.

Assim, apesar das informagdes valiosas sobre a linguagem e as habilidades motoras do
bebé que tém sido identificadas, estudos em laboratério ndo conseguem responder sobre a
complexidade em que a crianga esta inserida, complexidade esta que engloba desde os grupos
proximal (mée, familia) e dista (escola, comunidade, sociedade), os quais marcam 0s
processos de desenvolvimento da crianga (Taylor, 2010). Como Clark (1978) afirma,
situacOes experimentais ndo véem gue aquela situacdo tem pouco a ver com a vida red
experimentada pela crianca. Tais situagOes possibilitam a construgéo de uma versdo distorcida
de desenvolvimento, por que isolam a crianga de seu contexto e assumem que aspectos do
desenvolvimento da crianca - que de fato sdo resultado de sua historia social — sdo
manifestacdes de um organismo isolado.

Para Trevarthen e Aitken (2001), assim, 0 sucesso dos métodos de pesquisa
desenvolvidos em laboratério relegou a0 segundo plano a descoberta dos fatores comuns,
sociais e interpessoais do desenvolvimento e das motivagdes intrinsecas. Estas, segundo eles,
normalmente regulam todas as atividades do espirito infantil e sdo evidenciadas através de
estudos microdescritivos de bebés realizados em condigdo natural .

Posicbes como essas fizeram com que Bruner (1983) afirmasse que as questOes da
sensibilidade ao contexto e do formato da interacdo mée-crianca ja o haviam conduzido a
desertar 0 generosamente equipado, mas artificial video-aboratorio, em favor da desordem da
vida em casa. Bruner passou, assim, a ir até as criangas, em lugar de as trazer até o
laboratério. Como afirma Bruner (1997), é a participacdo do homem na cultura e a realizacéo
de seus poderes mentais através da cultura que tornam possivel construir uma psicologia
humana baseada no individuo. O autor propde, portanto, o estudo no ambiente cotidiano da
crianga. O apelo do autor, porém, ndo é simplesmente um chamado naturaista para situar

ecologicamente a pesquisa psicologica. Seu ponto é que o entendimento social, por mais
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abstrato que possa eventuamente se tornar, sempre comeca COmMoO praxis em contextos
particulares nos quais a crianga € uma protagonista, € um agente, uma vitima, um camplice.

Nesse sentido, esse autor, assim como outros (Thoman, 1979; Cavalcante, 2003),
destacam a necessidade de se considerar a realizagdo de estudos em contextos diversos. Para
eles, as pesguisas deveriam caminhar para além dos laboratorios, ja que os eventos ambientais
desempenham importante papel, sendo constitutivos dos bebés.

No entanto, quando se sai dos laboratérios, o contexto privilegiado € o doméstico
(abarcando, como serd discutida adiante, a relagdo quase que exclusiva com a mag). Assim,
dos 20 estudos conduzidos no ambiente doméstico, 14 deles buscaram acompanhar a diade
cuidador-crianca (como em Piccinini et a, 2007; Seidl-Moura et al., 2008; Silva & Saloméo,
2002). Em outros dois, os pesquisadores foram a residéncia para observar o bebé (como em
Acredolo & Goodwyn, 1988); em um, para analisar o adulto (Kendon, 2004); e, em trés, para
entrevistar o adulto arespeito do bebé (como em Hekavel & Oliveira, 2009).

Os estudos trazem assim uma marca de quais criangas sdo investigadas, as pesquisas
estando implicitamente carregadas de um modelo idea de bebé, de familia e de exercicio de
maternidade. Dessa maneira, os bebés sdo usualmente agueles considerados como uma
crianga ou um jovem idealizado, globalizado, bem alimentado, limpo, educado, membro de
familias tradicionais nucleares, com determinadas caracteristicas. Com isso, como guestiona
Friedmann (2005), as multiplas infancias ndo sdo investigadas. Usualmente, ndo se estudam
bebés provenientes de familias desestruturadas, filhos de maes solteiras, pais separados e
criangas adotadas; ou criangas criadas em abrigo, abandonadas, violentadas ou tendo sofrido
abuso; bebés de periferias da cidade (barraco, favela, etc;), de zonas rurais, comunidades
ribeirinhas, da rua, doentes, internados em hospitais ou de diversas origens étnicas. O que ha
nos estudos s&o as criangas criadas em contextos “normais’. Os demais, 0s discriminados séo
estudados, no maximo, na comparacdo com um padrdo ideal de familia, considerado normal.

Como Friedmann (2005) afirma, o campo sofre de uma “normose”, através da qual se €
guiado por um conjunto de normas, conceitos, valores, esteredtipos, habitos de pensar ou agir
em uma determinada sociedade. Ta perspectiva pode ser vista na afirmacéo de Taylor (2010)
gue diz que, para o desenvolvimento normal da linguagem, € necessario que hgja uma
maturacao cerebral normal, um curso neurodesenvolvimental normal, além de interacdo
social e do input de adultos.

Porém, os bebés também foram investigados em outro contexto — especificamente a
creche. Dos 11 trabalhos conduzidos em creche, seis deles buscaram acompanhar processos

de transformagdo considerando as particularidades daguele ambiente (como em Zanella &
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Andrada, 2002; Seabra & Seidl Moura, 2005; Meneghini & Campos-de-Carvalho, 2003;
Franchi e Vasconcelos et a, 2003). Dentre os demais cinco estudos, em trés, a creche foi
utilizada enquanto espaco de coleta, 0 estudo tendo uma perspectiva mais individualizada da
crianga (como em Cochet & Vauclair, 2010; Gil et a., 2006; Rezende, Beteli & Santos,
2005); nos dois outros, a avaliacdo foi feita através de entrevistas e questionarios dos adultos
cuidadores dos bebés (Lima et al., 2004; Melchiori & Alves, 2000).

Ainda, quando a creche era palco de estudo, muito frequentemente a afirmacao € de que,
por principio, tais tipos de contexto sdo prejudiciais ao desenvolvimento do bebé. Assim, por
exemplo, Santos, Lemos, Rates e Lamounier (2008), ao discutirem a avaliagéo de linguagem,
concluem gue ndo ha como negligenciar a avaliacdo da audicdo e seu processamento em
criancas, principalmente, das que apresentam maior vulnerabilidade a atrasos no
desenvolvimento e as frequentadoras de creche em periodo integral.

No mesmo sentido, Lima et al. (2004) investigaram o desenvolvimento da linguagem e
das funcOes auditiva e visua em lactentes de creche. Segundo os autores, os lactentes
apresentaram um padrdo diferente no desenvolvimento da linguagem quanto ao inicio do
balbucio e das primeiras palavras, bem como na funcéo visual, quanto aimitacdo e ao uso de
jOgos gestuais e de seguir ordem com uso de gestos. Para eles, a auséncia da fun¢éo de um
adulto realizando uma atividade conjunta com o lactente pode levar a esse desenvolvimento
diferenciado na creche.

Ta posicdo explicita a idéia que os autores tém de que, naquele ambiente, as criangas
ndo mantém relagdes de qualquer tipo, de que ndo ha educadoras e de que 0s bebés,
praticamente, ficam a propria mercé. Nesse sentido, 0s autores concluem que este ambiente
propicia condicdes para o desenvolvimento de linguagem e das func¢fes auditiva e visual com
um padrédo diferente que ndo segue o padrdo universal. Em funcgao disso, deve haver agdes de
prevencdo na creche que devem integrar as areas de salde e educacdo em objetivo comum.

Divergindo dessa vertente, o trabalho de Ferreira et a. (2008) anaisou o
desenvolvimento da comunicagdo em criangas com Sindrome de Down. Os autores ressaltam
a influéncia na aguisicdo de habilidades de linguagem em criancas que frequentam pré-
escolas ou creches, os autores implicitamente atribuindo vantagens ao fato de se frequentar
um ambiente de creche. Talvez essa posicdo distoante do conjunto esteja relacionada ao fato
de que esses pesquisadores vinham investigando criancas um pouco mais velhas (2-3 anos de
idade) e/ou que fossem criangas com necessidades especiais (deficiéncia intelectual pela
sindrome de Down).
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Ainda, a excegdo, tem-se os trabalhos de Rapoport e Piccinini (2001a), Rapoport e
Piccinini (2001b), Piccinini et al. (2001; 2007), Franchi e Vasconcelos et al. (2002, 2003),
Anjos et al. (2004) e Amorim, Vitéria e Rossetti-Ferreira (2000), que estudaram processos em
ambientes de educagdo coletiva do tipo creche, sem consideréla, por principio, como
perniciosa a0 desenvolvimento da comunicagdo e linguagem dos bebés. No caso desses
trabal hos, todos os autores destacam a necessaria qualidade do atendimento e das relacoes ali
constituidas, para o desenvolvimento da linguagem das criangas.

Porém, como discutem Seidl Moura e Ribas (2000), embora sgja frequente o uso da
palavra ‘contexto’ nos estudos de desenvolvimento psicoldgico, ainda sdo poucas as
iniciativas de discussdo conceitual deste termo. Falta, em sintese, um modelo de contexto a
ser utilizado para conceber o desenvolvimento psicolégico como sendo situado, ou, segja,
ocorrendo de formaindissociavel do contexto sociocultural.

Isso pode ser observado no trabalho de Santos, Lemos, Rates e Lamounier (2008), que
ao avaliarem linguagem em criancas de creche mencionam preocupacdo com dados do
contexto. Nesse sentido, referem considerar (enquanto variaveis e ndo em sua materialidade
cotidiana, como discutem acima Seidl Moura e Ribas (2000)) caracteristicas socio-ambientais.
Porém, concluem que os grupos eram bastante homogéneos inclusive na comparagao entre 0s
grupos caso e controle. Afirmam, nesse sentido, que as criangas estavam expostas aos mesmos
fatores ambientais.

Ainda, 0 modo de se considerar 0 papel do contexto varia. Em vérios trabalhos, ele
aparece como algo que influencia, com possibilidades de alterar rumos. Assim, usualmente, o
contexto é visto como algo que pode deslocar o desenvolvimento da direcéo ideal. Em outros
trabalhos, ele representa elemento que participa de forma inerente na constituicdo dos
sujeitos.

Assim, no primeiro caso, Silva, Santos e Gongalves (2006) afirmam gque o primeiro ano
de vida da crianca é caracterizado por grandes mudancas. Segundo eles, o termo
desenvolvimento, quando aplicado a evolucdo da crianca, significa constante observacéo no
crescimento das estruturas somaéticas e aumento das possibilidades individuais de agir sobre o
ambiente. E este pode levar a diferentes formatos ou moldes ao comportamento. O ambiente
positivo age como facilitador do desenvolvimento normal, pois possibilita a exploragdo e
interacBo com o0 meio. Entretanto, o ambiente desfavordvel lentifica o ritmo de
desenvolvimento e restringe as possibilidades de aprendizado da crianca. Paralelamente aos
fatores de risco bioldgico, as desvantagens ambientais podem influenciar negativamente a

evolucdo do desenvolvimento das criangas. Para os autores, as experiéncias culturais e



Introducéo | 51

ambientais podem levar os resultados do desenvolvimento para uma ou outra diregéo,
inomeras vezes durante 0s primeiros estagios da vida, provavelmente promovendo ou
inibindo taxas de maturagao.

Tomasello (2003), por outro lado, considera o contexto enquanto constitutivo e, segundo
ele, a crianca se desenvolve no que ele denomina de habitus. Nesse sentido, pelo fato de os
bebés e as criancas humanas serem totalmente dependentes dos adultos, elas estdo inseridas
em suas préticas e, portanto, comem dessas maneiras, vivem desses modos e acompanham o0s
adultos quando estes vao para lugares determinados e fazem coisas especificas. A crianca
participa das préticas das pessoas entre as quais ela cresce. 1sso significa que a crianga vive
certas experiéncias e ndo outras e, portanto, o habitus determina o tipo de interagdes que tera,
o tipo de objetos fisicos que estardo a disposi¢ao, o tipo de experiéncias de aprendizagem e de
oportunidades que encontrara e o tipo de inferéncias que podera fazer sobre modo de vida dos
gue a rodeiam. O habitus tem efeito direto sobre o desenvolvimento cognitivo das criancas
quanto a matéria prima com gue a criancatera paratrabal har.

Essas diferentes formas de considerar o papel do contexto no desenvolvimento dos
bebés, incorporando-o ou ndo na andlise dos dados, relaciona-se diretamente com outro
componente do estudo dos comportamentos do bebé. Particularmente, se 0 bebé é investigado

de maneira mais individualizada ou se a andlise encampa a guns dos parceiros sociais.

1.6.3. Sujeitos analisados: 0 Bebé?

Em relagdo ao conjunto de trabalhos empiricos, 40 estudos foram conduzidos com
adultos, criancas mais velhas ou animais’. Em 47 dos outros estudos (37%), avaiou-se o
objeto de estudo através da analise do comportamento individual da crianga. Outros 42 dos
estudos foram conduzidos (33%) considerando a analise de diades.

Nestes Ultimos, os processos foram particularmente estudados considerando a diade
mae-bebé (33, dentre os 42 trabalhos). Dos demais, em dois deles, foram analisados os bebés
em suas relacdes com os familiares (no sentido amplo) (como em Theano, 2010); em um, o
bebé na relacdo com o cuidador (no sentido genérico) (Seabra & Seidl Moura, 2005); em trés,
educadoras de creche e 0 bebé (como em Lima, et a., 2004; Zanella& Andrada, 2002); e, trés
trabalhos investigaram a interacdo do bebé com o par de idade, estes Ultimos trés estudos
tendo sido desenvolvidos no CINDEDI (Franchi e Vasconcelos e Rossetti-Ferreira, 2002;
Franchi e Vasconcelos et a., 2003; Anjos et al, 2004).

® Esse artigo foi mantido na revisao, por que os autores, a partir da andlise de artigo que tratava da comunicacéo
em primatas ndo humanos, faziam uma discussdo tedrica dos processos de comunicagdo e linguagem humanos.
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Esses dados ja apontam a uma légica mais geral que esta na base do conjunto dos
trabalhos, que é a andlise dos processos considerando o bebé de maneira individualizada,
isolada. Isto sem consideraro contexto e as relacdes a que o bebé esta entrelacado.

Dos 42 trabahos, 33 (78,5%) tiveram foco no estudo da relagdo mée-bebé (como os
estudos de Frizzo & Piccinini, 2005; Pinto, 2004; Thomaz, Lima, Tavares & Oliveira, 2005;
Tomeleri & Marcon, 2009; Zamberlan, 2002; Beebe, 1982; Clark, 1978; Hsu & Fogel, 2001;
Hsu, Fogel & Cooper, 2000; Service, Lock & Chandler, 1989). Dois outros trataram das
relagdes do bebé com os familiares (Barbetta, Panhoca & Zanolli, 2009; Dingfelder, 2007);
em quatro, o bebé com as educadoras de creche (como em Zanella & Andrada, 2002;
Rapoport & Piccinini, 2001b; Seabra & Seidl Moura, 2005); e, trés relagdes do bebé com seus
pares de idade (outros bebés) (Franchi e Vasconcelos & Rossetti-Ferreira, 2002; Franchi e
Vasocncelos et al, 2003; Anjos et al., 2004).

Ta destague para o lugar da mée nessas investigacbes € explicitado nos proprios
trabalhos. Assim, Lopes et a. (2007) discutem, com base em Winnicott, que a mée ocupa
papel fundamental no desenvolvimento do bebé sendo e€la quem deve proporcionar
oportunidades para descobertas e favorecer exploragbes. Para os autores, um ambiente
suficientemente bom, proporcionado pelos cuidados fornecidos, sobretudo pela mée, capacita
0 bebé.

Borges e Saloméo (2003) evidenciam a importancia da interacdo social para a aquisicao
da linguagem, especialmente através das relagdes da criangca com a mée. No trabalho, as
autoras discutem os efeitos da fala materna (motherese) e sua influéncia na aquisicdo da
linguagem por parte da crianca.

Mendes e Seidl Moura (20094) afirmam gue a relacdo méae-bebé representa um contexto
privilegiado para manifestacdo e aprimoramento das habilidades no campo afetivo. E, as
autoras Seidl Moura e Ribas (2000) afirmam, ainda, que a mé&e é o principal adulto ainteragir
com o bebé logo apss o0 nascimento, as interacdes iniciais mae-bebé podendo ser consideradas
zonas de construcdo e, em certos aspectos, a matriz da construcdo da atividade mediada pelo
bebé. Outros autores trabalham também na compreensdo dessa relacdo, como os trabalhos de
Ribas e Seidl Moura (1999, 2007).

Garvey e Silva (2010), nesse mesmo sentido, discutem como as diades méae-bebés,
através do processo de transformacao relacional do cenério da comunicacdo, cocriam padroes
emocionais que potencializam mUiltiplas oportunidades para o bebé explorar suas posi¢des de
self no didlogo com sua mae.
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No entanto, ndo € so 0 papel da mée que é colocado em destague nos trabalhos. Mais do
que isso, sdo indicados diferentes elementos em relacdo a como o papel dela deva ser
desempenhado, de modo a contribuir com o desenvolvimento da linguagem do bebé. Nesse
sentido, Borges e Saloméo (2003) discutem fatores que influenciam o desenvolvimento da
linguagem da crianga, destacando a contingéncia da fala materna, dentre eles. Segundo as
autoras, os resultados indicam que as maes que respondem contingentemente ao
comportamento de seus filhos Ihes proporcionam mais experiéncias no sentido de tomar a
direcdo na conversagao, assim como estabelecem maior seguranca na relagdo mae-crianga.

Mendes e Seidl Moura (2004), ao discutirem o desenvolvimento da brincadeira e da
linguagem, ressaltam o papel da mée no surgimento das capacidades simbdlicas da crianca.
Para elas, provavelmente, mais do que a simples presenca e sim a presenca de uma mae
atuante parece ser o que faz diferenca.

Souza (2008) discute, ainda, que as criangas estédo cercadas de pessoas que parecem
querer facilitar o processo. Os pais estrategi camente selecionam aquel as partes do mundo com
as quais a crianca entra em contato e, assim, em grande parte, preparam 0 contexto de
aprendizagem.

Nesses trabalhos, nas relagbes da crianga, o que fica evidenciado € o quanto é
considerado como relevante o papel a mée e o tipo de sua intervencdo. Como afirma Beebe
(1982), a méae é a pessoa considerada como primariamente responsavel para 0 que Vira na
sequéncia do desenvolvimento, sendo ela quem assegura os padrdes de bidirecionalidade nas
trocas e que garante que as trocas de papéis sgjam conduzidas suavemente e sem conflito. A
coordenacdo da interacdo adulto-bebé deve refletir, assim, a qualidade da interacdo. O
desenvolvimento ndo pode acontecer sem a experiéncia interativa e é tarefa da mée garantir
gue essa experiéncia se efetive. Essa interagdo deve ser assim permeada de encontro, sintonia
e harmonia.

H&, nesse sentido, uma idealizacdo das pessoas, particularmente da mée e da propria
relacdo mae-crianca. Esse papel da mée apresenta marcas da construcdo social dafamiliae do
papel da mulher/m&e entrelacado & propria constituicdo da psicologia e da psicologia do
desenvolvimento, como discutido no inicio daintrodugéo (Costa, 1999; Armtrong, 1986).

Tal destaque é tanto que véarios dos estudos véo tratar das dificuldades e limites na
interacdo e comunicacdo de mée e crianca, quando a méae apresenta quadros de depresséo, por
exemplo, o que poderia levar a comprometimento do desenvolvimento do bebé (como nos
trabalhos de Schwengber & Piccinini, 2005; Frizzo & Piccinini, 2007; Schwengber, &
Piccinini, 2004; Frizzo & Piccinini, 2005; Schwengber & Piccinini, 2003).
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Esse papel € discutido também em situagdes em que a crianga apresenta alguma
especificidade, como no caso de criangas com Sindrome de Down. Nesse sentido, Porto-
Cunha e Limongi (2008), em sessdo clinica, ao trabalharem com os pais a comunicacdo do
filho, afirmam que, na comunicacdo das crian¢as com sindrome de Down, a interagdo mae-
crianca representa uma fonte importante de estimulos cognitivo e linguistico. A fata de
estimulos adequados durante a interacdo mae-crianca pode ser significativa para o seu
desenvolvimento, visto que a mée € a mediadora das acdes da crianca com o ambiente.

Essa marca do papel da mulher/m&e nos processos desenvolvimentais é téo forte que,
dentre os estudos que investigaram situagcdes em que o parceiro de relacéo era a educadora, 0s
trabalhos discutem sua atuacdo junto ao bebé devendo contemplar o repertdrio de
sensitividade e responsividade usualmente discutido em relacdo a mée (a partir da teoria do
apego) (Rapoport & Piccinini, 2001a; Rapoport & Piccinini, 2001b). Estes autores discutem
assim que a qualidade dos cuidados pode depender em parte da habilidade dos profissionais
de serem responsivos, levando-se em conta os padrées individuais de cada crianca. Afirmam,
ainda, que o melhor preditor do afeto da crianga € o comportamento da educadora (i.e.
cuidados apropriados, envolvimento, engajamento e interagcdo, encorgjamento de linguagem
receptiva e expressiva,...).

Vale destacar, que do conjunto de trabalhos conduzidos, apenas trés deles investigaram
parceiros outros que ndo adultos — particularmente, bebés com seus pares de idade, em
processos interativos na creche (Franchi e Vasconcelos & Rossetti-Ferreira, 2002; Franchi e
Vasocncelos et al, 2003; Anjos et al., 2004). Todos esses trabalhos sdo oriundos de uma

mesma institui¢cao e grupo de pesquisa.

Porém, a0 se anadlisar os métodos e dados dos estudos, em muitos dos trabalhos
empiricos, verifica-se que o bebé é analisado de modo mais assujeitado as agbes da mée, do
gue tendo sido reconhecido em seu papel coparticipativo na relagdo. Ainda, como De Lemos
(1986) afirma, nos estudos, tem sido perdido de vista 0 modo como os papéis sociais, inscritos
em cada fragmento do discurso e da relagdo, sdo gradualmente assumidos e organizados pela
crianca e que é desse processo que emerge a possibilidade dela se conceber, a s e ao outro,
como sujeito.

Nesse sentido, alguns psicologos do desenvolvimento e psicandistas (Fogel, 1993;
Stern, 1992; Amorim, Vitoria & Rossetti-Fereira, 2000; Amorim, Vitoria & Rossetti-Ferreira,
2000; Trevarthen, 1986; 2005) vém adotando modelo de andlise dos bebés em suas interacdes,

buscando apreender o papel daquele de forma mais interativa, incorporando sua vida social e
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procurando reconhecer seu agenciamento, até mesmo nos primeiros dias de vida humana
extrauterina.

Isso tem levado a novas maneiras de considerar e reconhecer as capacidades do bebé.
Tendo pontuado isso, deixa-se uma discussdo mais centrada na metodologia da reviséo
bibliogréfica e passa-se a debater questdes mais conceituais referidas sobre o bebé (que,

obviamente, tém implicacdes nos procedimentos metodol 6gicos usados)®.

1.6.4. O bebé: passivo ou ativo? Sujeito ou assujeitado??

Andlise dos dados gerais da revisdo indica que cerca de 20% dos trabalhos, ao tratarem
da questéo da linguagem, comunicacao e significacdo do bebé, abordaram o tema a partir da
perspectiva dos adultos. Esses adultos — familiares, profissionais da salde e educadores de
creche - relatam as habilidades do bebé através de questionarios, entrevistas e diarios sobre a
crianca.

Essa opcdo do pesquisador poderia ter se dado por ela implicar em maior agilidade
metodol 6gica? Essa hipétese € relativamente plausivel, pois os pesguisadores tém, de longa
data, desenvolvido metodol ogias de andlise de entrevista ou questionario, tais analises estando
mais solidificadas no campo cientifico. Nesse sentido, trazem dificuldades conceituais e
metodol6gicas muito diversas, e provavelmente menores, do que analisar as multiplas
expressividades faciais e corporais do bebé muitas das quais nos fazem mais € levantar
incognitas. Ou esses tipos de estudos s80 mais vantaj0sos por colocarem menos 0 pesqui sador
em contraposicdes conceituais quanto ao fato, por exemplo, de que, apesar do bebé se
comunicar de maneira culturalmente adequada, ele € concebido como ndo se encontrando
ainda nalinguagem.

Porém, ao ndo focar diretamente nos bebés, tais andlises tém implicacbes sérias no
campo. Como Gottlieb (2009) afirma, pode ser tentador em nivel metodolégico permitir que
outras pessoas falem pelos bebés, que os estudos dos bebés se tornem estudos da primeira
infancia vista pelos outros’. No entanto, para a autora, iSso seria pressupor que os bebés estdo
completamente sujeitos as estruturas imaginadas por adultos, incapazes de afirmar qualquer
subjetividade. Para €la, € preciso evitar esse aspecto, 0s estudos devendo incluir os proprios
bebés, baseados na premissa de que bebés sdo eles proprios atores sociais, embora utilizem

modos ex6ticos de comuni cagao.

® valedizer que vérios pontos serdo aqui elecandos brevemente, como resultado de questdes que se destacaram
nos artigos analisados. Sua apresentacdo, no entanto, ndo representa uma exploracéo aprofundada de cada um
dos referidos aspectos.

" Grifos daautora
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Dessa mesma maneira, contrapondo-se aos pesquisadores que buscam entender a
crianca a partir do adulto, Wallon (1941) frisa que o estudo do desenvolvimento deva ser
realizado a partir da propria crianca, no sentido de se analisar as fontes das quais um processo
surge.

Assim, a despeito desta ainda forte tendéncia de andlise, a partir da visdo do adulto
(familiar, terapeuta ou educador de creche), muitos trabalhos na revisao tiveram o percurso de
ndo tratar do bebé pela perspectiva do outro, mas estudando-o diretamente. Porém, essa
analise do bebé e da crianca peguena mostrou-se novamente caminhar por percursos diversos
e, aé mesmo opostos, fundamentalmente em funcdo dos diferentes pressupostos tedrico-
metodol 6gicos.

Assim, como indicado anteriormente, em 46,5% dos trabalhos empiricos, a andlise do
bebé foi feita considerando-o isoladamente de suas relagcdes. Na maioria desses trabalhos, €
como se, ao bebé, coubesse esperar pelo desabrochar de funcbes latentes que emergiriam
sequencialmente, em funcdo do tempo. O periodo € de passivo aguardo da maturacéo
biol 6gica, geneticamente guiada. O trabalho de Boysson-Bardies (2009) exemplifica bem essa
perspectiva. Para ela, a crianga € um criador individualista. O temperamento inato e 0s seus
dons fazem com que nenhuma crianga se pareca com outra; e, através deles, delineiam-se 0s
modos particulares de cada crianga entrar na linguagem.

Contrapondo-se a essas concepcdes, tem-se cerca de 35% dos estudos que, com base
principalmente nas abordagens interacionistas, historico-culturais, sistémico-dinamicas e na
teoria da intersubjetividade inata, analisam o bebé na relagdo com o outro, 0 bebé sendo visto
como tendo um papel, uma participacdo ativa na propria coconstrucdo de muitas de suas
especificidades. Essa abordagem vai se contrapor, inclusive, a perspectivas que entendem que
a participagdo mais ativa do bebé se da conforme a crianga adquire a linguagem verbal, sendo
ai capaz de controlar ndo s6 o comportamento do outro, como o préprio. Esse aspecto do
papel ativo do bebé esthd mais claramente expresso através do reconhecimento de algumas

capacidades pontuadas nos estudos, como a intersubjetividade, intencionalidade e empatia.

1.6.5. A intencionalidade

A nocéo de intencionalidade tem sido historicamente relacionada a de consciéncia,
implicando-a com a ideia de alguém tentar ou fazer alguma coisa com um proposito, dirigido
aum objeto, sejaele real ou imaginario. Nessa perspectiva, pelatradicional nogéo de auséncia
de consciénciade s e do outro (Mahler, 1982; Wallon, 1995), o bebé ainda ndo é visto como
dotado de intencionalidade.
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Esta iria passar a desabrochar mais tarde na vida do bebé Assim, como discutem
Tomasello, Carpenter e Liszkowski (2007), a partir da andlise dos gestos de apontar, a
existéncia de intencdo comunicativa aparece em torno de um ano de idade da crianca. Ja para
D’ Entremont e Seamans (2007), para haver intencdo comunicativa, a crian¢a deveria ter um
conceito de self e de outros como agentes intencionais, e isso ndo seria possivel antes de 18 ou
24 meses de idade.

Porém, como discute Hatzinikolaou (2006), atualmente, muitos estudiosos do
desenvolvimento humano n&o consideram mais o0s recém-nascidos e 0s bebés com menos do
gue um ano de vida como seres vivos governados por impulsos e reflexos, incapazes de se
relacionar ativamente com seu ambiente, ou confusos em relacdo aos limites do Eu e Ndo-Eu.
Ao contrério, as capacidades dos bebés de comunicar suas proprias emocgoes e intencdes, de
perceber as emocoOes e as intengdes dos outros, e de responder apropriadamente a estas, sdo
amplamente reconhecidas por tedricos e pesquisadores da &rea da psicologia infantil. A
autora, partindo da Teoria da Intersubjetividade Inata, assim, afirma que os bebés sdo agentes
intencionais desde 0 seu nascimento, possuindo uma consciéncia ativa.

A questdo da intencionalidade, no entanto, ndo € nova, ja que Piaget (1964/1969), ao
discutir mecanismos funcionais comuns a todos os estagios, afirma que toda acdo — isto €,
todo movimento, pensamento ou sentimento - corresponde a uma necessidade. A pessoa sO
executa uma acdo exterior (ou mesmo interior) motivada por um motivo e este se traduz
sempre sob a forma de uma necessidade (manifestacdo de desequilibrio), com regjustamento
da conduta em funcdo de mudancas. A acdo se finda desde que hagja satisfagdo das
necessidades e o0 equilibrio seja restabel ecido.

Apesar de ser uma tematica ja mais antiga, a questéo da intencionalidade se tornou mais
destacada em relagdo a faixa etaria do primeiro ano de vida, com as contribuicdes de
Tomasello (2003). Este, destacando a interacdo dos niveis filogenético, ontogenético e
cultural, afirma que a intencionalidade é caracterizada como uma propriedade de certas
habilidades cognitivas de serem “direcionadas para certos objetivos’. Para o autor, haveria
adaptacdes biol 6gicas com habilidades de compreensdo da acéo intencional de coespecificos e
motivagdo para compartilhar intencionalidade com coespecificos. Assim, 0s seres humanos se
indentificam com seus coespecificos e entendem gue as outras pessoas S80 seres iguais a ela,
com vidas mentais e intencionais iguais a ela. Imaginam-se ainda na pele mental do outro.
Com isso, aprendem do outro e também através do outro. E, acabam se percebendo como um
agente intencional, cujas estratégias comportamentais e de atencdo sdo organizadas em funcéo

de metas.
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Tomasello afirma que capacidade exclusivamente humana é a de compreender as
relacdes intencionais que 0s seres animados mantém com o mundo externo e as relacbes
causais que os objetos inanimados e os acontecimentos mantém entre si. Essa compreensao
dos outros como seres intencionais surgiria inicialmente por volta dos nove meses de idade,
apesar de que seu verdadeiro poder se manifestaria apenas gradualmente a medida que a
crianca passa a utilizar ativamente as ferramentas culturais que compreensdo |hes permite
dominar - sobretudo, a linguagem. Para o autor, embora sgja licito dizer que antes dos oito
meses as criangas agem intencionalmente no sentido geral de uma acéo dirigida a um
objetivo, o uso de multiplos meios para um mesmo fim e o uso de intermediarios indicam um
novo nivel de funcionamento intencional a partir dai. As criangas teriam dessa maneira uma
nova compreensdo das diversas fungbes de meios e fins no ato comportamental. Diferenciam
0 objetivo que perseguem dos meios comportamentals usados para atingir o objetivo de modo
muito mais claro, do que em suas agdes sensorio-motoras anteriores.

Allan e Souza (2011) afirmam, no entanto, que a abordagem de Tomasello de
intencionalidade tem sofrido sérias criticas. Ainda, referem que abordagens funcionalistas da
cognicdo humana ndo propuseram um tratamento especifico do conceito de intencionalidade,
limitando a andlise desse conceito no contexto de um tratamento mais amplo dos conceitos
“mentais’. Assim, esses autores propdem o conceito de intencdo como proposto por Searle,
gue discute que a intencdo prévia € um estado intencional cujo contelido € equivalente a uma
proposicao completa, ao invés de um sistema de representacfes cognitivas. 1sso ndo significa
dizer que a intencdo prévia sgja verbal, mas que seu contelido especifica que um “estado
integrado de coisas’, e ndo apenas um aspecto especifico do mundo, sejam as condicdes de
satisfacdo dessa intencéo.

Sinha e Rodrigues (2008), também com base em Searle, afirmam que um estado
intencional € caracterizado por sua direcionalidade a qualquer coisa, 0s estados intencionais
podendo ser sobre qualquer coisa: objetos, eventos ou processos, reais ou imaginarios e,
conquentemente, podem ser dirigidos ao outro.

Dessa maneira, com base em novos pressupostos, habilidades — como a intencionalidade
— tradicionalmente ndo reconhecidas no bebé, passam a ser consideradas e a ser palco de
investigacdes. Mais ainda, a habilidade como a intencionalidade € discutida como

interrel acionada a outra capacidade humana e ja presente no bebé — a intersubjetividade.
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1.6.6. A intersubjetividade

Segundo Fiamenghi (2003), a intersubjetividade representa a capacidade psicoldgica
inata para reconhecer e se comunicar com os estados psicol 6gicos de outros individuos. Essa
perspectiva de que o bebé, desde o0 nascimento, esta preparado para relacionar-se com o outro
estd ancorada, segundo Hatzinikolaou (2006), na Teoria da Intersubjetividade Inata
(Trevarthen, 2001). De acordo com a autora, esta teoria teria proporcionado um olhar
inovador aos primeiros meses da vida humana, sugerindo que: @) os bebés sdo agentes
intencionais desde 0 seu nascimento, possuindo uma consciéncia ativa; e, b) a mente humana
estd bem preparada e motivada para se envolver, comunicar e compartilhar com outras
pessoas desde 0 nascimento. O termo “intersubjetividade” seria usado assm para se referir a
ligacdo entre dois sujeitos que, ativamente, transmitem um para o outro o entendimento da sua
experiéncia no mundo. A intersubjetividade inata promoveria assim a formacéo e favoreceria
a manutencdo do vinculo entre mae-bebé. Através desta e de outras relagfes sociais, 0 bebé
passaria assm a ser considerado como sujeito na aprendizagem cultural (Trevarthen &
Aitken, 2001).

Como afirmam Trevarthen e Aitken (2001), no entanto, estaidéiainovadorafoi recebida
com ceticismo. Segundo €eles, tal fato ndo é surpreendente, em face da predominancia da
teoria individualista, construtivista e cognitivista em psicologia empirica. Ainda, por que o
problema central do desenvolvimento precoce do espirito é usualmente atribuido a
consciéncia do objeto e ao pensamento raciona do individuo, e ndo ao reconhecimento do ser
humano nos seus |agos afetivos.

Sinha e Rodriguez (2008) também reconhecem a intersubjetividade no bebé. No entanto,
levantam criticas a forma com que essa nocdo vem sendo guiada, particularmente por que
muitos pesguisadores trabalham a partir de construtos de caréter individual. Nestas pesquisas,
h& o que os autores indicam como tendo um contedido representacional ou mental individual,
de uma mente ndo mediada. Isto € a intersubjetividade seria construida com base no
conhecimento ou crenca comum com o outro. No entanto, segundo os autores, para haver
conhecimento comum, ha a necessidade de uma intersubjetividade referencial. Além disso, a
intersubjetivdade envolve tanto sentir como conhecer; ainda, envolve compromissos e
responsabilidades, todos estes tendo dimensdes normativas essenciais da intersubjetividade e
do dominio social.

A despeito dos limites indicados nestes trabalhos, Sinha e Rodriguez (2008) entendem
gue a forga e permanéncia dessa forma de proposicéo na literatura se deve ao fato de que ela

esta em acordo com a tradicdo de reduzir todas as realidades existentes dentro das mentes
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individuais. Estaria de acordo, também, com a énfase mentalista do cognitivismo classico, da
primazia da representacdo mental. Essa versdo mais individualista da nocdo de
intersubjetividade faria, portanto, com que o paradigma permanecesse inalterado: a mente
um dominio autbnomo e as agdes sd0 secund&rias aos estados intencionais internos e
privados.

Para Sinha e Rodriguez, portanto, a proposicdo mais tradicional de intersubjetividade
teria resultado em um conceito que trata de algo desincorporado, ndo considerando a
dimensdo da intercorporeidade na intersubjetividade, a qual se manifesta mais claramente na
natureza mimética dos primeiros estégios da infancia. Para eles, portanto, em busca de nova
abordagem dessa nocdo de intersubjetividade, esta deveria ser firmada na experiéncia
compartilhada de expressividade corpora; ainda, deveria ser buscadas as raizes da
intersubjetividade psiquica nos emocionalmente ricos estados de mente corporificada. A
intesubjetividade seria assim, essenciamente, uma matéria de coparticipagdo em uma
estrutura de acdo conjunta, convencionalizada enquanto préatica social e comunicativa, ndo se
reduzindo a conhecimentos comuns ou estados mentais. Nessa coparticipacdo, 0 corpo néo
seria tanto nem o veiculo e nem 0 meio de engajamento, mas 0 préprio engajamento. 1sso
seria possivel ja que, para eles, em termos semidticos, ndo hé distingdo entre os movimentos
corporais como significantes e significados, ndo ha distingcao entre participagéo discursiva e
ndo-discursiva. Essa participacdo intercorpérea ndo seria suplantada no desenvolvimento, mas
elaborada e extendida pela mediagdo semidtica nas praticas discursivas, passando-se a
empregar gestos e linguagem convencionais.

A ndpo plausibilidade de engajamento neonatal a contetidos de intencdes mentais levou,
no entanto, alguns desenvolvimentalistas a negar a significancia da intersubjetividade
primé&ria e a focar na secundaria (atencdo conjunta triaddica), como a aquisi¢do decisiva no
desenvolvimento da mente compartilhada, como no caso de Tomasello (2003). No entanto,
Sinha e Rodriguez (2008) sustentam que todas as formas posteriores de intersubjetividade sdo
baseadas na primaria. Esta ndo seria nem um fato psicol dgico e nem biol6gico, mas um proto-
fato social, sustentado numa psicobiol ogia humana desenvolvimental.

Finalmente, reconhecer esse estar com 0 outro, em processos de coparticipancdo em
uma estrutura de agdo conjunta, tem permitido conceber e, inclusive, apreender processos de

empatiajano primeiro ano de vida.
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1.6.7. A empatia

Tradicionamente, falar em empatia significa verificar uma resposta afetiva vicaria a
outras pessoas, 0u Seja, uma resposta af etiva apropriada a situagdo de outra pessoa e ndo a sua
prépria situagdo. Mas, como discutir a empatia no primeiro ano de vida, se a maioria das
definicbes distingue dois niveis nesta dimensdo psicologica: 1) capacidade afetiva para
compreender e partilhar sentimentos dos outros; e, 2) capacidade cognitiva para compreender
pontos de vista e perspectivas aheios.

Coelho Jr. (2004), por exemplo, ao discutir a obra de Freud no que se refere a empatia,
indica que, para este autor, a pergunta por detrés do tema (e do complexo campo da
intersubjetividade) pode ser resumida em “Como € possivel conhecer um outro?’” Ou até, “O
outro existe, (...) ou SO possui existéncia a partir da consciéncia que possuo dele?’. E essas
perguntas sdo formuladas ja que, para Freud, assim como Piaget e outros, as criancas
pequenas ndo seriam capazes, cognitivamente, de responder a emocdes de outros, uma vez
gue se encontram em autismo normal ou em uma fase de atitude egocéntrica.

Contrapondo-se a essas perspectivas, Bussab, Pedrosa e Carvalho (2007) apresentam
episodio de empatia em interacdo de bebés (10 e 13 meses de idade). E, a partir dele, discutem
que, apesar de pouco frequente, esse tipo de episodio levanta questdes tedricas intrigantes,
com implicacdes em termos de concepcdes sobre a crianca, 0 desenvolvimento e a natureza da
soci abilidade humana.

Vallotton (2011) também reconhece que o comportamento de empatia se manifesta
muito antes da linguagem descrever seus sentimentos. Porém, ela afirma que este
comportamento serd manifesto durante o segundo ano de vida, quando a crianca comegara a
responder empaticamente as emocdes dos outros, ao distress. De acordo com a autora, serano
segundo semestre do segundo ano que serd possivel observar o abrago, trazer objeto, distrair,
buscando resolver o problema — comportamento de confortar.

Gillespie (2010), também ao discutir a questdo da empatia, afirma que o ser humano &
um ser ativo que vai além da situacdo imediata, sendo motivado por questdes que envolvem
preocupacBes pelo outro. Nesse processo, para 0 autor, elemento central € a
intersubjetividade, com a integracdo de perspectivas que sdo complementares, mas néo
equivalentes. O gque ha € uma integracdo, o que implica em manter a propria perspectiva,
enquanto se assume a perspectiva alternativa e distinta do outro. Para a compreensdo do
processo, 0 autor discute a “troca de posi¢cdes’, em que a vida social é pensada como tendo
uma estrutura em termos de posi¢oes sociais distintas, apesar de complementares, envolvendo

distintas perspectivas motoras e/ou perceptuais e papéis sociais que levam a expectativas do
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gue cada parceiro deve fazer na interacdo. O mecanismo de integracdo entre os dois ndo é
mental, mas o de uma ag&o social.

Nesse mesmo sentido, Hatzinikolaou (2006) afirma que empatia € a capacidade de
perceber diretamente (sem participagdo de representagdes mentais) e, simultaneamente,
vivenciar o estado emocional de outra pessoa quando em comunicagao intersubjetiva. Frisa
assim que, mesmo em tenra idade, tem-se uma percepcao interpessoal.

Embasado na perspectiva da I ntersubjetividade inata, portanto, Trevarthen (1993) trata a
empatia ndo enquanto um bem cultural aprendido, mas como algo que pode se manifestar
desde o nascimento. Como os diferentes autores afirmam, quando se desloca o foco da
cognicdo para a agdo ou para o aspecto afetivo-emocional, o fendmeno da empatia passa a
fazer sentido e se torna reconhecivel na crianca pequena.

Em funcdo de seu significado intersubjetivo, Reddy e Trevarthen (2004) sugerem
inclusive mudar o termo de empatia para simpatia. De acordo com os autores, empatia vem do
grego, que significa projetar sentimento sobre algo. Ja simpatia significa sentir com, sendo
mais intersubjetiva e bidirecional do que empatia. O termo simpatia transmitiria melhor o
sentido mais profundo de consciéncia intersubjetiva enquanto agdo e emocgado, as quais estéo
reci procamente presentes entre pessoas.

Tais questdes sobre intencionalidade, intersubjetividade e empatia levam, portanto, a
recolocar 0 bebé na relacdo com o outro. Levam, ainda, a necessidade de se pensar como,
nessas dadas “novas’ condicdes, pode-se considerar 0s processos de linguagem, comunicagao
e significacdo no bebé. Retornemos, entdo, a analise do material da revisdo, agora focando no
objeto de estudo propriamente dito, destacando alguns pontos sobre como diversos dos

autores concebem aguel es processos.?

1.7. LINGUAGEM, COMUNICACAO E SIGNIFICACAO NO BEBE

De maneira gera, o que se verificou no conjunto dos trabalhos € que os autores
raramente trazem defini¢Oes claras relacionadas a esses termos (linguagem, comunicagéo e
significagdo). E como se o significado dessas palavras fosse tinico, universal, o termo estando
carregado de sentido no uso da propria palavra, ndo havendo necessidade de sua explicitagéo.

Por outro lado, outros autores buscaram definir os termos. Porém, de modo geral estes se

8 A apresentacso a seguir n&o representa uma el aboragéo tedrico-conceitual exaustiva dos temas em questo. 1sso
exigiria um aprofundamento e um alcance que fogem aos objetivos deste trabalho. A meta aqui foi resgatar, dos
artigos analisados da revisdo conduzida, como tém sido discutidos os conceitos e investigados 0s processos de
linguagem, comunicacdo e significacdo no primeiro ano de vida.
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mostraram fundidos com diferentes nocoes, perdendo sua especificidade. Mais ainda, os focos
tedrico-metodol 6gicos dados a temética variaram amplamente, os autores tendo discutido a
questdo a partir de diferentes aspectos como expressividade, gestos, emocdo, comunicagao e
linguagem propriamente dita. Apesar de que estes representam tépicos entrelacados dentro da
temadtica, na apresentacdo a seguir, apenas por uma questdo diddtica, estes pontos serdo

abordados, separadamente, dadas as implicacdes que carregam.

1.7.1. A expressividade no/do bebé

Dentre agueles estudos que trataram da expressividade, varios trabalhos ensgjaram a
busca por apreender ou descrever as expressoes (faciais, emocionais) do bebé. Dentro dessa
perspectiva, emergiu um eixo que trata da expresséo de dor em recém-nascidos. Essa vertente
de investigacdo esta diretamente vinculada aos cuidados principamente de terapia intensiva
neonatal e a necessidade de se conseguir fazer o diagnostico de dor para proceder a analgesia.
Nessa area, Elias et al. (2008) afirmam que os adultos devem saber reconhecer e interpretar 0os
sinais mostrados por recém-nascidos apos um estimulo estressante ou doloroso, ja que é por
meio de sinais como expressdo facial, movimento corporal, choro e estado de consciéncia,
entre outros, que os recém-nascidos estabelecem um processo de comunicagdo interpessoal,
que constituem a sua linguagem® da dor.

Varios sdo os trabalhos nessa area, os quais levantam perguntas diversas. Elias et al.
(2008) procuraram verificar se pais e profissionais de salde que trabalham em unidades de
terapia intensiva neonata avaliam de maneira semelhante a presenca e a magnitude da dor no
recém-nascido. Ja Serpa (2007) buscou analisar a expressdo de dor em bebés pretermos, apos
estimulo repetitivo de dor. Paiva, Santos e Lazo (2008), com a meta de estimar avalidade e a
especificidade da avaliagdo de dor no recém-nascido, buscaram analisar duas escalas de dor
(NFCS — Sistema de Codificagdo da Atividade Facial Neonatal; e NIPS — Neonatal Infant
Pain Scale), que servem de base para a avaliacdo comportamental e direcionamento a
analgesia do recém-nascido. Branco, Fekete, Rugolo e Rehder (2006) estudaram o valor da
frequéncia sonora e suas variagdes presentes no choro de dor de recém-nascidos, realizando-
se sua andlise acUstica por meio de softwares. E Balda, Almeida, Peres e Guinsburg (2009)
buscaram avaliar quais fatores relacionados ao observador adulto interferem no

reconhecimento da expressao facial de dor do recém-nascido atermo.

® Grifo meu, de termo usado pelo autor.
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Frente a perguntas /sujeitos investigados diversos em relagdo, os procedimentos
metodol6gicos variaram. Elias et al. (2008) entrevistaram pai/mée, pediatra e auxiliar de
enfermagem, que simultaneamente observaram recém-nascidos durante um minuto para
avaliar a presenca e intensidade da dor do paciente. Chermont, Guinsburg, Balda e Kopelman
(2003), realizaram estudos transversais com pediatras de modo a investigar o conhecimento
de métodos de avaliacdo e de tratamento da dor no recém-nascido. Ja Balda, Almeida, Peres e
Guinsburg (2009) fizeram o estudo da avaliacdo da dor a partir de uma série de fotos de
recém-nascidos.

Para Serpa et al. (2007), a razdo mais citada para 0 ndo tratamento da dor em
neonatologia reside em mitos que envolvem a populagdo de bebés. fundamentalmente, a
crenca na incapacidade do recém-nascido para sentir e expressar a dor, além da dificuldade de
medir o fendBmeno da dor em bebés pré-verbais.

Apesar de partirem de sujeitos e metodologias diferentes, no entanto, de modo geral os
autores chegaram a conclusdes semelhantes, como discutem Elias et a. (2008). Estes referem
gue o mecanismo de codificacdo e decodificacdo utilizado por pais e profissionais de salde
ndo € um processo simples, podendo ser influenciado por uma série de fatores relacionados as
caracteristicas dos proprios observadores, como idade, género, raca, religido, estado civil,
nivel socioecondmico, experiéncia prévia pessoal ou familiar com dor, histérico e experiéncia
profissional. Além das caracteristicas de quem observa a dor, fatores ligados ao paciente
(como idade gestacional, género, raga, aparénciafisica, presenca de dano tecidual e gravidade
do diagnostico clinico e cirdrgico) também foram considerados como podendo aterar a
inferéncia da presenca e magnitude de dor pelo observador. Dessa maneira, 0os estudos
caminharam no sentido de explicitar que a expressividade em bebés é um fenémeno de dificil
apreensdo, dificuldade esta se devendo inclusive a fatores culturais.

Essa busca por caracterizar a prépria expressao de dor, o choro ou outra expressao pode
ser vista em outros estudos. Nestes, inclusive, 0 modo de conceituar a expressdo emocional
varia muito, a conceituacdo sendo por um lado eminentemente bioldgica ou, por outro lado,
social.

No primeiro caso, temos a descricdo de choro de Branco, Fekete, Rugolo e Rehder
(2006). Para os autores, o choro do recem-nascido é definido como um fenémeno complexo,
gue ocorre durante a fase expiratéria da respiracéo. Para haver o choro, € necessario correto
funcionamento dos musculos supralaringeos, laringeos e respiratérios, além dos faciais,
faringeos, da boca e do tronco. Essa acdo sinérgica de musculos, nervos e estruturas seria

decorrente do controle do sistema nervoso que garante estabilidade e coordenagéo laringea. A
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frequéncia fundamental € determinada pela tensdo das pregas vocais pelos musculos da
laringe que sdo controlados pelo nervo vago, sendo a coordenacéo laringea caracterizada,
entdo, pela variabilidade desta frequéncia fundamental. O som laringeo produzido nas pregas
vocais € entdo modificado pelas estruturas do trato vocal, o qual, no recém-nascido,
apresenta-se com caracteristicas particulares. Ao nascimento, a posicdo da laringe € alta,
iniciando sua descida no pescoco ao mesmo tempo em que o trato vocal modifica suas
configuracdes. Ainda, eles afirmam que o recém-nascido possui pregas vocais medindo 2,5 a
3 milimetros de comprimento, com mucosa espessa, ligamento vocal imaturo e fibras
musculares finas e pouco desenvolvidas, a laringe tendo forma de funil com cartilagens
delicadas e flexiveis. Os autores sugerem gue o controle voluntario do choro é adquirido apos
um més de idade e durante este tempo, o choro da crianca reflete varios estados
psicofisioldgicos como fome, sofrimento e dor. Conforme o sistema nervoso amadurece e 0
ambiente da crianga se torna mais complexo, o choro deixaria de ser um ato reflexo e se
tornaria um resultado dareal atividade volitiva.

A expresividade nesse caso € descrita considerando-a como totalmente fundamentada
em elementos biolégicos, sendo referido de forma tdo mecénica, que a emogao que o choro
indica se perde. Como contraponto, ao tratar de expressdes em bebés, particularmente do
sorriso, Mendes e Seidl Moura (2009a) referem que o sorriso € uma forma de expresséo facial
amplamente associada, na literatura cientifica, a manifestagdo de afeto positivo e de emocdes
como prazer e alegria. Em bebés, o sorriso é tido como expressdo direta dessas emogoes e
Seria, assim, uma expressao que exibe indicadores confidveis de seu estado emocional. Nesse
segundo caso, a expressividade é colocada diretamente relacionada a emocao e considerando
ndo s a pessoa gque se expressa, mas aquela sendo vista nas rel agdes que envolvem a crianca.

Nesse sentido, Mendes e Seidl Moura (2009b), a0 estudarem a ontogénese das
expressoes emocionais — mecanismos de producdo, regulacéo e percepcdo de emogoes e do
desenvolvimento emocional -, discutem a capacidade dos bebés produzirem e reconhecerem
expressdes faciais de emocdo importantes para 0 desenvolvimento da emocdo e da
intersubjetividade. Segundo elas, desde o nascimento, o papel das interacbes envolvendo
expressoes faciais de emocdo € considerado como decisvo para 0 processo de
desenvolvimento da referéncia social da crianca e, também, para o desenvolvimento de uma
perspectiva intencional, que ultrapassa uma mera discriminacdo perceptual de dinamica de
movimento.

Esse papel da expressividade nas relacdes € discutida, também, por Rapoport e Piccinini

(2001a), ao investigarem a adaptacdo do bebé a creche. Segundo eles, nesse contexto, a
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crianca deve lidar com reacOes de estresse, tendo destague o papel comunicativo da sua
expressividade. Os autores discutem, assim, que sinais de angustia podem incluir expressoes
emocionais negativas (chorar e choramingar, expressoes faciais como colera, tristeza e medo),
inibicdo comportamental, evitagdo ou retraimento, problemas no sono, na alimentacéo e
adoecimento. Andlise dos autores quanto a0 processo conclui que as criangas mais
expressivas recebiam mais atencdo, quando comparadas com as crian¢as menos expressivas.
No trabalho de Bergamasco (1997), a autora propde outra reflexdo a respeito do uso de
movimentos expressivos como indicadores de estados subjetivos no bebé recém-nascido, a
partir de registros de reacdes a estimulos nociceptivos e a estimulos olfativos e gustativos. A
analise dessas reacdes (choro e expressies faciais de agrado e desagrado) evidenciou sintonia
com o ambiente. Ainda, a variabilidade individual excluiu a possibilidade de uma
interpretacéo desses movimentos como reagoes reflexas. Considerando-se 0 bebé como ser
social e atamente comunicativo, estas evidéncias levaram a autora a admitir uma
correspondéncia estreita entre movimentos expressivos e estados internos, um pressuposto

comum as teorias de emocao.

1.7.2. A emocao

A emocdo € foco de estudo em uma série de trabalhos, varias perspectivas sendo
lancadas para tratar dessa questdo. NO caso, muitos estudos se apresentaram ora
antagonizando ou dissociando 0s processos emocionais dos cognitivos, como em Rapoport e
Piccinini (2001a). Nesse caso, os autores afirmam que os bebés menores utilizam mais as
manifestacdes afetivas como forma de se expressar, as principais formas de comunicacéo dos
bebés menores sendo através do proprio corpo e o choro. Por outro lado, dizem os autores, 0s
bebés maiores, devido ao seu desenvolvimento cognitivo, motor e emocional, teriam mais
capacidade de estabel ecer trocas interativas e fazer uso de outros recursos para se expressar.

Abordagens como essa, que tratam da questédo dissociando emocdo e cognicdo, tém
sofrido criticas. Nesse sentido, de acordo com Esperidido-Antonio et a. (2008), o periodo
entre a segunda metade do século XI1X e principios do século XX foi marcado pelo interesse
cientifico voltado para 0s processos cognitivos, 0os quais incluem as atividades mentais
relacionadas a aquisicdo de conhecimento e conectadas ao raciocinio e a meméria. De acordo
com os autores, esse anseio elucidativo explica-se pela maior comensurabilidade da cognicéo,
levando ao desenvolvimento da chamada “revolug&o cognitiva’. A partir de ent&o, realizaram-
se indmeras investigagtes, as quais culminaram na proposicdo de mecanismos envolvidos

com a percepcdo, atencdo e memoria. Para eles, 0s poucos autores que se voltaram as
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emocodes. Ainda, concebiam-nas de modo segmentado, tratando os circuitos emocionais como
eventos a parte e independentes.

Também em andlise critica desse processo epistemol égico-investigativo, Oliva et al.
(2006) afirmam que, na primeira metade do século XX, na busca de objetividade e status
cientifico, com a adog¢do um tanto ingénua, pela Psicologia, de modelos inspirados nas
ciéncias fisicas, as emogdes e todos 0s seus parentes — as coisas que sdo sentidas — foram
lancadas & margem da hierarquia de interesses ou inteiramente desqualificadas. Os estados
mentais e subjetivos, chamados pelos psicdlogos behavioristas “fantasmas da méaquina’, néo
constituiam temas adequados de estudo.

De acordo com aqueles autores, assm como 0 behaviorismo, a revolucéo cognitiva
também excluiu a emogdo como um topico de pesquisa. Eles afirmam que a ciéncia cognitiva
retomou o conceito grego de mente como razéo e |6gica, havendo uma tendéncia para separar
cognicdo e emocao, colocando os dois aspectos como contrastantes e em luta pelo controle do
psiquismo humano. Em vista desta tradicdo de separar emocao e razéo, somando-se aidéia de
manter a objetividade para estudar a “caixa preta’, compreende-se a estratégia adotada por
cientistas cognitivos. estudar a racionalidade independentemente das emogses.

No entanto, Oliva et a. (2006) continuam: a Psicologia evolucionista transformou o
estudo das emocdes de figurante em protagonista, ja que muitos autores ndo identificam
cognicdo com pensamento, mas consideram cognicdo tudo o que é mental. Ndo falam em
efeitos das emocOes sobre a cognigcdo, porque para eles cognicéo refere-se a todas as
operacOes do cérebro, incluindo emocdes e raciocinio, e ndo um subconjunto de operacoes.
Nessa visdo abrangente, emocdo e cognicdo sdo faces da mesma moeda e ndo moedas
diferentes. As emoces, nessa perspectiva, sdo compreendidas como forcas impulsionadoras,
moldadas pela selecdo natural, que motivam a acdo, levando a fazer uso de capacidades
cognitivas. Assim como as estruturas fisicas, as capacidades cognitivas e emocionais
evoluiram pararesolver problemas de significado adaptativo.

Ja falando de outro campo, Esperidido-Antonio et a. (2008) afirmam que, nos ultimos
anos, 0 avanco das neurociéncias possibilitou a construcéo de hipoteses para a explicagdo das
emogcoes, especialmente a partir dos estudos envolvendo o sistema limbico. Tendo isso como
base, fazem uma detalhada apresentacdo das principais estruturas neurais relativas as
emocOes, suas vias e circuitos de maior relevancia, 0s neurotransmissores implicados,
seguindo-se uma discussdo sobre as principais emogdes. Afirmam, assim, que o sistema
limbico passou a ser caracterizado como o circuito neurona relacionado as respostas

emocionais e aos impulsos motivacionais, as emocoes estando geralmente acompanhadas por
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respostas autonémicas, enddcrinas e motoras esqueléticas — que dependem de éareas
subcorticais do sistema nervoso —, as quais preparam 0 COorpo para a agao.

Em seu texto, os autores lancam uma perspectiva sistémica, a qual aberga os dispares
circuitos e as redes neuronais correlacionaveis aos estados tipificados como emog&o. Segundo
eles, os diferentes circuitos parecem estar organizados em rede, em que ndo existem
componentes morfofuncionalmente regulatérios mais pronunciados, ou sga, todos os
elementos exercem papéis regul atorios semel hantes entre si. De acordo com eles, entdo, pode-
se compreender que tais sistemas dependem daintegracdo de seus componentes de umaforma
complexa, ndo hierérquica, as vias neuronais estando, em Ultima andlise, integradas
funcionalmente.

Entretanto, apesar dessa perspectiva sistémica em redes, a discussdo que fazem é de
sistemas integrados dentro dos sistemas biol dgicos humanos (no corpo humano), discutindo a
emocéo de forma descontextualizada do ambiente. Mendes e Seidl Moura (2009a) sdo autoras
gue encaminham a discussdo em sentido contréario a essa descontextualizagdo. Elas afirmam
gue o desafio da psicologia do desenvolvimento contemporanea € considerar que a ativacéo
de um sistema de emocdo depende de quatro outros sistemas: neural, sensorio-motor,
motivacional e cognitivo. O sistema neural seria a base para a experiéncia emocional; o
sensorio-motor agiria nas interagbes crianga-adulto, proporcionando comunicagcdo e
estabelecimento de vinculos, o sistema motivacional ativaria emocdes em condicdes
especificas; e, 0 cognitivo ativaria emogdes quando acontecimentos externos ou internos
exigissem comparagdo, categorizacdo, julgamento. Assim, o bebé, na medida em que comeca
a perceber e antecipar comportamentos emocionais do outro e a atribuir-lhes significados, as
interacoes afetivas sdo vistas como contexto privilegiado de desenvolvimento cognitivo e
socioemocional.

Desdobrando essas questdes, Wallon (1979) - considerado como o tedrico da emocéo -
afirma que, no ser humano, existe um periodo de impericia prolongada na infancia, em que o
outro € condicdo fundamental da sobrevivéncia da crianca humana. Esse bebé nasceria
equipado com um aparelho expressivo que propaga expressividade de um individuo a outro,
determinando um unissono entre todos. Essa expressividade teria uma forca contagiosa que €
a de um sistema que se constitui para assegurar a comunidade necessaria das reacoes. Ele teria
poder invasor, o qual precede toda reflex&o e deixa de fora todo o contelido representativo. A
emocao orientaria, assim, as primeiras impressoes da crianga para 0s outros e dos outros para
ela, cujo resultado essencia seria harmonizar 0s que Sse encontram juntos e provocar reagoes

convergentes, complementares ou reciprocas.
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Galvao (2001), tomando a psicogenética de Wallon como referéncia principal e a
fazendo dialogar com estudos atuais sobre a emocao e suas expressoes, articula os aspectos
inatos com os socio-culturais. Nesse sentido, ela apresenta elementos tedricos sobre a
expressividade e a emocédo, chamando atencdo para 0s recursos expressivo-emocionais de que
dispbe a crianga desde cedo. Busca, ainda, mostrar processos que intervém na dinamica
emocional, sempre tendo em vista sua relacdo com o todo da pessoa e 0 seu desenvol vimento.

Nessa perspectiva, a autora afirma que ainteracdo social é condicdo indispensavel paraa
aprendizagem e para o desenvolvimento. E que, nos primeiros meses de vida, as pessoas do
entorno do bebé representam o instrumento mediador de sua agdo sobre 0 ambiente. O bebé,
por outro lado, por meio de seus gestos impulsivos, contorgdes ou espasmos corporais, bem
como das mais primitivas expressdes emocionais, como o choro ou o0 sorriso, mobiliza as
pessoas numa espécie de contagio afetivo. Conforme seus valores, costumes e expectativas, 0
adulto interpreta o significado das expressdes emocionais do bebé, sendo levado a agir de
acordo com seus parametros culturais e crencas individuais, envolto no clima de contégio
proprio a essas manifestacoes.

Galvéo volta, assim, sua atencdo para os efeitos da expressividade sobre o corpo como
um todo. Ainda, discute que as caracteristicas do funcionamento do ténus muscular definiriam
a possibilidade da expressividade se desenvolver independentemente de acompanharem os
gestos Uteis narelacdo com o meio fisico. Nesse sentido, chama a atencéo para o fato de que o
gesto, estabilizado em postura, em atitude corporal, desempenha outro papel que néo o de
executar: ele pode exprimir as disposicdes afetivas do sujeito. Assim, ja 0s primeiros
movimentos do recém-nascido (impul sos, espasmos, reflexos) sdo expressivos, pela coloracéo
afetiva que carregam ao sinalizar disposicoes individuais. Essas manifestacdes expressivas
tendem a causar impacto no meio humano, que vai interpretar essas expressoes e reagir de
acordo com essa interpretacdo. Deste jogo entre individuo e meio, vao se constituindo
significados para as expressdes, que vao passando a constituir emoces mais definidas e
diferenciadas.

A autora discute assm a dimensdo subjetiva do cardter expressivo das emocOes,
afirmando que isso faz com que as emocgOes representem o fato psiquico mais primitivo. A
emocao permite a organizacdo de um primeiro modo de consciéncia dos estados mentais e de
uma primeira percepcdo das realidades externas. A passagem desta percepcdo corpora a
capacidade de representagdo mental faz-se mediante a intervencdo da linguagem a qual a
crianga peguena tem acesso muito antes de domina-la, pelo simples fato de estar em conexéo

permanente com 0 ambiente. Sendo a vida emocional a condicdo primeira das relacOes
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interindividuais, a autora afirma que ela esta também na origem da atividade representativa,
logo, da vida intelectual. Pontua ainda que, embora se constitua huma etapa necessaria ao
acesso a atividade simbdlica, a emocdo ndo se confunde com ela, ndo podendo, pois, ser
chamada de linguagem.

Também considerando o lugar do social e do relaciona na andlise da emocdo, Garvey e
Silva (2010) partem da premissa de que as emocdes e 0 self emergem através de processos
comunicativos. As emocOes sdo concebidas como relacionais e como emergindo através das
dialdgicas relagBes, gjudando a pontuar a posicdo da pessoa no dindmico fluxo de
comunicacdo. As autoras afirmam que, no dialogismo da relacdo, a pessoa corporificada se
sintoniza em relagéo ao outro através de véarias experiéncias emocionais, levando a abertura
ou ao fechamento em relac8o aos outros, conectando-se ou se disconectando dos outros, em
um processo chamado por elas de ressonancia afetiva. Desta maneira, ainda, a emogéo
aparece agui dentro de um campo que ndo olha so ao bebé mas apreende as emocgdes deste
através das relagbes que ele estabelece, mostrando-se social, cultural, impresso na
comunicagao entre as pessoas.

E essa questdo da comunicacdo também se mostrou como outro modo de tratar da
temética em foco.

1.7.3. A comunicagao

De modo geral, a comunicagdo € entendida como representando um conjunto de
manifestagdes do bebé, que ndo se confundem com a no¢do de linguagem, esta Ultima ficando
de forma dominantemente delimitada ao uso da fala (verbal / palavra). Essa perspectiva pode
ser observada, por exemplo, nos estudos de Mendes e Seidl Moura (2004). Estas autoras
discutem, nos estudos do primeiro ano de vida, as comunicagdes vocais do bebé que sdo
compreendidas como prelinguisticas. Para as autoras, aquelas consistem, basicamente, de
balbucios e sua brincadeira € quase restrita a exploracéo sensoria de objetos. Gradativamente,
0 bebé passaria a produzir palavras representativas de objetos e eventos proprios ao seu
ambiente mais proximo e, mais ou menos a0 Mesmo tempo, comegaria a apresentar uma
brincadeira ssimbdlica. Posteriormente, dizem as autoras, € crescente a tendéncia para
representacéo mental do mundo, tanto na linguagem quanto na brincadeira.

Tratando a comunicagdo para aém de manifestagdes vocais, numa perspectiva
sistémica, Lyra (2000, 2006, 2007) trata do sistema comunicativo méae-bebé. Segundo ela, a
comunicagdo é concebida como um processo histérico e relacional ou dialégico. As trocas



Introducéo | 71

comunicativas sd8o entendidas, assim, como compondo um sistema de relagbes que se
reorganiza, dando origem a novos padrdes de comunicacéo.

Garvey e Silva (2010), na mesma linha, discutem o desenvolvimento da comunicacéo,
do self e das emocgOes, afirmando que esses trés elementos ndo podem ser estudados de
maneira dissociada um do outro. Ao tratar especificamente da emocéo, referem-na engquanto
experiéncia relacional e dialdgica que se da em pessoas corporificadas que coexistem em
relacdo a outras pessoas corporificadas, considerando 0 processo ndo como expressdes puras
dacrianca.

Apesar damaior dindmica que estas propostas trazem, a no¢éo de comunicagdo mostra-
se ciclica e, ainda, entrelacada a de interacdo. No geral dos trabahos, portanto, o que se
percebe é que a conceituacdo de comunicacdo é vaga. Como discute Ducrot (1977), depois de
Saussure, € comum encontrar-se a declaragdo de que a funcdo fundamental da lingua é a
comunicacdo. Porém, segundo o autor, ndo ha muita objecdo a fazer a isso, ja que a propria
nocao de comunicacao € bastante vaga e suscetivel de receber também um grande nimero de
orientagoes.

Clark (1978) apresenta o termo, afirmando que a comunicagdo € uma coordenagdo
negociada de atividades de dois ou mais individuos, em uma atividade socia comum. A
estrutura comunicativa, segundo ele, faz parte da comunidade a que a atividade social gjuda a
regular, os membros da comunidade fazendo uso de tais estruturas, de modo a dar ordem e a
atribuir sentido as suas agoes e interacOes. Porém, ao dizer isso, Clark ndo pretende afirmar
gue a comunicacao implica em consciéncia da significancia das ages por parte da pessoa ou
do bebé, ja que para ele a comunicacéo seria algo incidental. Com isso, ele amplia a nocéo e
coloca a negociacdo como contemplando diferentes modos ou concretudes, estas se dando
particularmente através do corpo (vocalizagfes, movimentos corporais, expressividade facial,
efc.).

Em sintonia com essa perspectiva, Gratier (2003) afirma que, aos dois meses de idade,
bebés ja tomam parte de praticas de conversacdes ndo verbais, as quais estdo mergulhadas em
e/ou constituidas por uma estrutura cultural especifica. Desde as primeiras semanas de vida da
crianca, esta ja estaria incorporando regras especificas de conversagdo que sdo apropriadas de
seus mundos culturais. Para tal, ela inclui aspectos cinestésicos e tateis, nos modos de
interacdo e estilos conversacionais.

Divergindo da apresentacdo de Clark, porém, Stern (1992) refere que a comunicacdo é
um comportamento de sinalizag8o em que o emissor esta consciente, a priori, do efeito que o

sinal tera em seu ouvinte, persistindo nesse comportamento até que o efeito seja obtido ou que
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o fracasso estgja deliberadamente indicado. Segundo Stern, evidéncia comportamental que
permite inferir a presenca da comunicacdo séo alternacdes no contato visual entre o objetivo e
0s ouvintes desgjados; aumentos, adicdes ou substituicdes de sinais até que o objetivo tenha
sido alcancado; e/ou mudancas na forma do sinal para padrfes abreviados e/ou exagerados
para alcance de um objetivo comunicativo. Em fungdo dos proprios pressupostos em que se
embasa e entendendo que, para haver comunicacdo deve haver consciéncia, o autor afirma
gue esse processo se inicia por volta dos nove meses, quando o bebé comeca a pretender se
comunicar.

Ja na proposicéo de Piaget (1964/1969), a aquisicdo da linguagem é fundamental para a
crianca, que passa a ser capaz, gracas a linguagem, de reconstituir suas agOes passadas sob a
forma de narrativas;, e de antecipar suas aces futuras pela representacdo verbal. Com a
aquisicao da linguagem, passaria a haver troca entre os individuos (0 que marcaria o inicio da
socializagdo da acdo) e ocorreria ainteriorizacdo da palavra e da agéo. Para Piaget, seria nesse
momento da aparicao da linguagem, que a crianca se acharia as voltas ndo mais apenas com o
universo fisico, como também com 0s universos socia e das representaces interiores. Para
ele, portanto, a troca e a comunicagdo entre os individuos sdo a consequéncia mais evidente
do aparecimento da linguagem. Ele afirma que essas relactes interindividuais existem em
germe desde a segunda metade do primeiro ano, gracas aimitacdo. Anteriormente a aquisicéo
da linguagem, e enquanto esta se estabel ece de forma definida, as relacbes interindividuais se
limitam & imitagdo de gestos corporais e aos exercicios, e a uma relacdo afetiva global sem
comunicagOes diferenciadas.

Ja para Brannigan e Humphries (1972), a organizag&o e a coesao de um grupo social em
gualquer espécie, incluindo a humana, dependem de um intercambio de informagdo entre seus
membros. Esta informacdo esté relacionada com a integracdo das mudancgas sucessivas do
comportamento de cada individuo e de sua posicdo espacia dentro do grupo socia
organizado. E, neste sentido, que os autores usam o termo comunicacdo. De acordo com eles,
um ato de comunicacdo ocorre quando certos atributos de um individuo (geralmente atributos
comportamentais), 0s quais aparecem em situagdes especificas, tém a capacidade de aterar o
comportamento futuro de outro individuo, que reage de modo a gusté&lo de forma mais
adaptativa ao comportamento futuro do outro individuo. Os sinais deveriam entdo ser
considerados como elementos que fornecem informacdo acerca do comportamento futuro
provavel de uma pessoa e acerca do modo pelo qual o seu comportamento anterior foi
recebido. Na medida em que um comportamento futuro provéavel se correlaciona com estados

emocionais experienciados subjetivamente, os sinais poderiam indicar emocdes particul ares.
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De acordo com Brannigan e Humphries (1972), no ser humano, o sistema sinalizador
vocal tem supremacia Obvia. Nesse sentido, o estudo cientifico da comunicacdo humana tem
se concentrado quase exclusivamente em sistemas linguisticos. Entretanto, a linguagem verbal
€ provavelmente uma aquisicdo evoluciondria recente. Na espécie, € provavel que os
ancestrais contassem com sistemas sinalizadores sociais, usando posturas corporais,
expressoes faciais, gestos, movimentos em relacdo a outro individuo, odores e sons ndo-
linguisticos. O homem moderno ndo perdeu a habilidade de adquirir informacéo através de
atributos ndo verbais de seus coespecificos. A evolugdo da capacidade de linguagem verbal
pode ter ocorrido dentro do contexto deste sistema sinalizador mais primitivo. E provével que
este contexto tenha afetado a natureza da fala, assm como a capacidade linguistica afetou a
sinalizac&o ndo verbal humana. Por isso, no ser humano, ndo se esta lidando com um sistema
sinalizador visual ndo verbal primitivo como um fendmeno distinto da comunicacéo
linguistica; conceitualmente, os dois sistemas podem ser isolados, mas na pratica eles formam
muitas vezes um todo funcional.

De acordo com Brannigan e Humphries (1972), portanto, as expressoes representam
meio de comunicacdo, parte de um sistema sinalizador, que pode ser independente da fala,
mas que em outras ocasides pode influenciala e ser inclusive modificada por ela. As
expressdes emocionais da crianca forneceriam, desta forma, pistas sobre as atitudes, com
relacdo a ela propria e as outras pessoas. Porém, afirmam os autores que, para compreendé-
las, € necessario apreender a expressividade considerando as circunstancias em que ocorrem;,
isto é buscando apreender o comportamento dentro do contexto na situagdo geral e no
conjunto de outros sinais e significagbes concomitantes, o que torna 0 comportamento como
provavel mente contendo significado.

Assim, para aguns autores, 0 periodo que antecede a aquisi¢cdo da linguagem verbal ja
representa participagdo na comunicagdo e, mesmo, na linguagem. Nesse sentido, Goodwyn e
Acredolo (1993) afirmam que, dada a longa histéria de atencdo a linguagem como
exclusivamente vocal, a tradicional visdo de linguagem virou sinénimo de fala, podendo ter
resultado em uma percepcdo ndo acurada de rel agbes entre marcos da cognicéo e linguagem.

Para Kendon (2004), também, dada a interrelacdo entre o0 comportamento ndo verbal e a
fala, a sua separacdo parece ser altamente artificial. Particularmente, para o autor, a mao e os
gestos faciais deveriam ser vistos como visiveis atos de significagéo e tratados como parte da
linguagem natural.

Frente aos diferentes e divergentes posicionamentos, o que fica demarcado, nas

diferentes proposicbes acima, € que ora a comunicagdo € vista como antecedendo a
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linguagem, ora decorrendo dela; ora para haver comunicacdo implica a existéncia de planos
de consciéncia, ora entende-se-a como incidental, inata ao bebé& humano.

Porém, a revisdo deixou evidenciado que, predominantemente na literatura, a
comunicagdo no primeiro ano de vida ndo é vista como linguagem, aquela sendo considerada
como fora da linguagem. Nesse sentido, vérios autores discutem tais processos envolvendo os
bebés como pseudodidlogos (pseudo = falso) (Clarke-Stewart, Perlmutter & Friedman, 1988)
ou protoconversactes (proto = primitivas) (Reddy & Trevarthen, 2004; Theano, 2010;
Gratier, 2003; Bateson, 1979; Tomasello, 2003; Braten (1992)). Ou, tratam aspectos da
comunicagdo enquanto precursores da linguagem (Lock, 1980); ainda, como comunicacéo
prelinguistica (Camaioni, 1989; Mendes & Seidl Moura, 2004; Beebee, 1982; Tomasello,
Carpenter & Liszkowski, 2007), pré-verbal (Bruner, 1975; Méeltzoff & Brooks, 2007; Stern,
1992; Doherty-Sneddon, 2008; Vallotton, 2011) ou comportamento ndo verba (Kendon,
2004).

Assim, Tomasello, Carpenter e Liszkowski (2007) afirmam que os seres humanos se
comunicam com o0s outros através de formas Unicas. Mais claramente, os humanos
comunicam-se lingui sticamente com 0s outros, isto &, através de simbol os intersubjetivamente
e socialmente aprendidos. Porém, dizem eles, além disso, comunicam-se com o outro de
maneira Unica através dos gestos e comunicacdo ndo verbal.

Porém, em confronto a essas nogoes, ao discutirem o desenvolvimento da linguagem,
Schirmer, Fontoura e Nunes (2004) afirmam que, muito antes de comecar a falar, a crianca
esta habilitada a usar o olhar, a expressdo facial e 0 gesto para se comunicar com 0S outros.
Esses autores frisam que, antes do uso propriamente da fala, ha a intencdo de se comunicar,
gue pode ser demonstrada de forma ndo verbal através da expresséo facial e sinais. Como
discutem Goodwyn e Acredolo (1993), o gesto, por exemplo, ja representaria em si uma
linguagem. Essas pontuacOes levam, assim, a necessidade de apresentacdo de tema
amplamente debatido na literatura, principalmente internacional, que € o dos gestos como

recurso de comunicacao e linguagem.

1.7.4. O cor po, 0s aspectos senso-motor es e 0S gestos

Muitos autores - que vém trabalhando com a temética da linguagem e comunicagéo no
bebé - tém destacado o aspecto corporal. Vérios deles discriminam, particularmente, os
gestos.

Nesse sentido, por exemplo, Vallotton (2011) trata da crian¢a sinalizadora, a qual

frequentemente revela habilidades cognitivas e sociais muito mais cedo do que a maioria das
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pesquisas em desenvolvimento levava a esperar. Para a autora, € possivel que a anadlise dos
gestos e sinais permita que se vejam habilidades que ndo se veria até a crianca passar a usar
palavras.

Considerando o papel dos gestos e sinais que os bebés emitem, Vallotton (2011) destaca
0 quanto os sinais da crianca afetam as percepcoes e os sentimentos dos adultos em relagdo a
ela. De acordo com a autora, através dos gestos, os bebés revelam seus pensamentos,
sentimentos, interesses, personalidades em seus contextos, no cotidiano de suas interacoes.
Através de gestos, os bebés revelam suas mentes; se se for observador, poderdo ser vistos seus
mundos a partir da perspectiva dos bebés, poderdo ser vistas as mentes deles se
desenvolverem em seus contextos cotidianos.

Essas pontuacdes levam a considerar a relagdo entre gesto e linguagem. Nesse sentido,
por exemplo, para Guimaraes (2008), a construcdo da linguagem ndo submete a expresséo
gestual e corporal aum patamar inferior, mas modifica-a, assim como é por ela modificada. Ja
Tomasello, Carpenter e Liszkowski (2007) afirmam que as habilidades comunicativas
linguisticas iniciais emergem com base nas fungbes de gestos de apontar, j4 que gesto e
palavra teriam a mesma fungdo comunicativa basica, em que ambas compartilham uma
infraestrutura social-cognitiva e social-motivacional de intencionalidade compartilhada.

Acredolo e Goodwin (1988) afirmam, também, que 0s gestos parecem estar muito
proximamente ligados ao desenvolvimento da linguagem falada, estando relacionados a
emergéncia das primeiras palavras. Os gestos representariam, assim, uma estagao No percurso
da linguagem tanto em sentido ontogenético como evolucionério.

De acordo com essas autoras, 0 uso do gesto representa o desenvolvimento da
compreensdo dos bebés de que a atividade comunicativa € um canal de duas vias, nas quais o
bebé pode desempenhar uma parte ativa, ao invés de simplesmente reativa. Tal conhecimento
€ visto como critico, por aguelas autoras, no sentido do uso intencional de simbolos para
nomear e requerer.

Goldin-Meadow (1999; 2007), por outro lado, refere que, quando o gesto é usado nos
primeiros estégios de desenvolvimento da crianca, ele € usado para dar assisténcia ao sistema
linguistico, sustituindo palavras que a crianca ainda ndo adquiriu. Porém, segundo ela, uma
vez que alinguagem foi dominada, o gesto ficalivre para ser usado para outros propositos. De
acordo com ela, tais gestos constituem na crianca a primeira incurséo no sentido de
estabel ecer uma base comum com outra pessoa, no sentido de afetar como aquela pessoa, age,

sente ou pensa.



76 | Introducéo

Assumindo ainda uma posicdo mais enfatica, essa autora, ao considerar 0S processos
desenvolvimentais, afirma que o0 gesto (particularmente o de apontar) ndo sO estabelece a
fundacdo para o aprendizado da linguagem, como assenta a base para a criacdo da prépria
linguagem. Nesse sentido, diz ela, tais gestos de apontar formam a plataforma na qual se
assenta a comunicagdo linguistica. E, eles podem servir como uma ferramenta de aprendizado
poderosa para parentes e cuidadores serem coaprendizes com a crianca em seu cuidado. Dessa
maneira, irdo aprender sobre suas criancas, pelas criancas e através de ouvir o que a crianca
tem a dizer com sinais.

Os gestos sd0, no entanto, da mesma maneira que o0s outros termos, pouco definidos
pelo conjunto dos autores. Alguns deles trazem uma explicitacdo do termo, como Flabiano-
Almeida e Limongi (2010), para quem gestos sao acoes produzidas para fins de comunicacéo,
geramente realizados usando-se os dedos, mdos e bragos, mas podendo também incluir
movimentos faciais e corporais.

Segundo Santana (2008), os gestos podem ser definidos como déiticos (marcam
referéncia no ambiente) e iconicos ou descritivos (as pantomimas). De forma semelhante,
Flabiano-Almeida e Limongi (2010) afirmam que, tradicionalmente, os gestos séo divididos
em duas categorias. déiticos e representativos. Os déiticos seriam aqueles utilizados para
estabelecer um referencial, indicando um objeto ou evento. Portanto, sua interpretacéo
depende do contexto em que € realizado. Os gestos déiticos seriam, para eles, a primeira
manifestagdo da comunicagdo intencional e sua sequéncia de desenvolvimento revela um
gradual distanciamento do objeto concreto, seguindo na mesma direcéo do desenvolvimento
simbalico.

Seidenberg e Petitto (1987) apresentam outra categorizacdo dos gestos. Para eles, a
comunicagao precoce da crianga consiste em gestos de apontar, mostrar e dar, que s&o usados
em uma ampla variedade de contextos. Esses gestos s&o denominados por eles de indexicais,
ndo utilizados para se referir a um objeto particular, mas paraindicar objetos, locais e eventos
em geral. Um segundo tipo de gesto € o instrumental, que apareceria em torno dos 12 a 16
meses de idade. Esses gestos sdo considerados pel os autores como universais, ndo aprendidos,
tais como levantar os bragos parair ao colo, esticar as mdos para receber um objeto ou bater
na mesa para receber mais comida. Um tipo de gesto mais avancado € o iconico, que
apareceria em torno de 16 a 20 meses de idade, os quais contém um componente
representacional (como a criangarodopiar o pulso, como abrindo a portaou jarra). Segundo as
autoras, 0s gestos iconicos aparecem relativamente depois das primeiras palavras da crianga,

acompanhando-as e ndo ocorrendo até que a crianca adquira o termo lexical correspondente.
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Os autores relatam ainda que ha os gestos representativos, 0s quais apresentam conteido
semantico especifico. Tais gestos podem se referir a objetos, significando alguma de suas
caracteristicas (gestos ssmbalicos - como por exemplo, o gesto de abrir e fechar a médo em
frente a boca para comer); ou, serem definidos culturalmente (gestos convencionais), como,
por exemplo, o0s gestos de dar tchau e de mandar beijo, em que ndo ha um objeto ou acéo
especifica a ser representada.

Para Cochet e Vauclair (2010), os gestos e suas diferentes caracteristicas (movimento da
mao, vocalizagdo, forma e funcdo do gesto) devem ser considerados, inclusive se sdo
acompanhados de vocalizagéo, dada a interconexdo entre gesto e fala. Para os autores, tais
gestos podem ser imperativos ou declarativos.

Ja Tomasello, Carpenter e Liszkowski (2007) compreendem gue requisi¢ces aos adultos
devem ser consideradas como protoimperativas, em que os adultos representam as
ferramentas para 0 bebé obter coisas. Ainda, os gestos podem ser protodeclarativos, em que o
bebé se utiliza de entidades externas para obter a atencdo do adulto. Esses autores citam ainda
Bruner (1975), cujo foco desenfatiza a nocdo do gesto enquanto ferramenta social,
valorizando mais a interacdo adulto—crianca, a qual posiciona 0S parceiros em atos
comunicativos ja carregados de troca socia significativa.

Ao discutirem as funcbes e os significados dos gestos, Vallotton (2011) e Acredolo e
Goodwin (1988) referem que os gestos deiticos (que mostram / demonstram, como o de
apontar) ndo representam um conceito especifico, mas podem ser usados para se referir a um
numero de coisas diferentes. A depender do compartilhamento com o parceiro, apontar a um
lugar pode indicar inclusive a referéncia a um objeto que ndo estd mais |a. Nesse mesmo
sentido, Seidenberg e Petitto (1987), ao discutirem o gesto de apontar, referem que ha
diferentes tipos desse gesto, mostrando a complexidade do mesmo. Em alguns casos, apontar
pode ter uma funcéo denotativa, no sentido de chamar a atencédo de alguém para algo; e, pode
ser instrumental, no sentido de se atingir uma meta.

Para Tomasello, Carpenter e Liszkowski (2007), ainda, o gesto de apontar é
funcionalmente especial no sentido de dirigir a atencdo de alguém a alguma coisa, sem
transmitir um significado especifico, quando comparado a gestos mais convencionalizados e
simbdlicos. Ao contrario, apontar pode sugerir quase uma variedade infinita de significados.
E, para se recuperar o significado requer-se uma possibilidade de ver sob a perspectiva do
outro, de ler amente do outro.
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Em relacdo a emergéncia dos gestos, Tomasello, Carpenter e Liszkowski (2007)
afirmam que a crianca comega a apontar coisas para outras pessoas, em torno dos 11-12
meses de idade. Tais gestos sdo vistos como estando bem estabelecidos, segundo Leung e
Rheingold (1981), em torno do primeiro ano de vida da crianca. Nessa fase, segundo eles, o
gesto j& € muito similar ao exibido pelos adultos tanto na aparéncia como em sua fungdo. Os
bebés jateriam, assim, aprendido ndo somente a olhar para onde outros apontam, mas também
jaaprenderam que outros iréo olhar na direcéo de onde el es apontam.

Nesse sentido, Stern (1992) entrelaca 0 processo gestual com o0 da atencéo conjunta.
Para ele, ha 0 gesto de apontar e 0 ato de seguir a linha de visao de outrem. A partir de sua
abordagem psicanalitica, o autor afirma que, antes dos nove meses, 0s bebés ja mostram uma
forma preliminar desse procedimento — seguem a linha de visdo da méde. Porém, aos nove
meses, 0s bebés ndo apenas seguem visuamente a diregdo do apontar, mas, apods atingir o
alvo, olham de volta para a mée e parecem usar o feedback de seu rosto para confirmar se
chegaram ao alvo desgjado. Para ele, aos nove meses, os bebés também ja apontam.

Para Vallotton e Ayoub (2010), os gestos emergem em torno dos nove meses de idade.
Da mesma maneira, Camaioni, Aureli, Bellagamba e Fogel (2003) afirmam que, entre 9-12
meses, 0s gestos deiticos (apontar, mostrar, oferecer/dar, e ritualizar pedidos) podem ser
usados isoladamente ou acompanhados de vocalizacdes e tem referéncia com o contexto.
Entre 12-15 meses, logo apds 0 uso de gestos deiticos, a crianca passaria a usar gestos
representacionais ou simbdlicos. Estes representam um referente especifico e seu significado
ndo muda com o contexto. Depois de 16 meses, h4 uma tendéncia a declinar o uso de gestos.

Para Goodwyn e Acredolo (1993), também, a emergéncia dos gestos ndo simbdlicos,
mas comunicativos, tais como dar, mostrar e apontar, rotineiramente aparecem perto da
crianga completar o primeiro ano de vida, precedendo os gestos e as palavras simbdlicas. Em
andlise de estudos de outros pesguisadores, elas referem que os autores indicam que a
emergéncia dos gestos se da em torno de oito meses e meio, cerca de trés meses antes do
inicio da citada aquisicdo da linguagem vocal, com o que Iverson (2010) concorda. Aquelas
autoras afirmam, ainda, que o aparecimento do gesto simbdlico € um pouco anterior a
emergénciadafalasimbdlica

Quando se pensa na transicéo de gestos ndo simbdlicos para simbdlicos, Goodwyn e
Acredolo (1993) afirmam que isso ocorre em torno do mesmo més em que a crianca esta
adquirindo as palavras. Porém, as autoras afirmam que o que constitui um simbolo verdadeiro
varia (como pode ser visto em autores como Piaget, Nelson, Bretherton, Bonvillian, Wallon,

Vygotsky, dentre outros). Assim, a depender do critério de simbdlico utilizado, a idade de
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expressao de gesto simbadlico pode variar entre 12 e 18 meses. O que as autoras chamam a
atencdo, portanto, € a necessidade de uso de critérios do gque seria simbdlico; ainda, de que
esses critérios deveriam ser aplicados da mesma maneira através das diferentes modalidades

linguisticas e dentre a variedade de criangas.

Os tipos de gestos e sua origem sdo discutidos mais explicitamente por varios autores,
0S pressupostos estando implicitos em um conjunto de outros trabalhos. Para Seidenberg e
Petitto (1987), como visto acima, muitos dos gestos (como 0s intrumentais — esticar 0s bragos
parair ao colo) sdo inatos, universais, ndo ensinados.

Ja Lock (1979) discute que ninguém nasce com a habilidade para levantar os bracos de
modo a gjudar 0 outro a pegalo. Nas primeiras ocorréncias dessa atividade, os bracos da
crianga somente tornam-se levantados pela agdo do outro, que pde suas maos sob os bracos da
crianca. Inicialmente, ndo ha gjustamento a esse comportamento. Porém, ser pego no colo
ocorre no contexto cotidiano dos bebés para serem alimentados, lavados, confortados,
atividades essas que ocupam ampla parte do dia. A crianga torna-se familiar com o ato e
comega a reconhecer as agles direcionadas a ela. Ela passa, entdo, a antecipar e erguer os
bragos na direcdo do adulto. Se, inicialmente, 0 bebé respondia a estimulagdo fisica, passa
depois a se gjustar as posicoes e, inclusive, a requeré-las. O gesto de levantar os bragos néo
seriainato, mas construido narelagdo com a crianca.

Nesse mesmo sentido, Vallotton (2011) afirma que o gesto é culturalmente convencional
(apontar, acenar), aguns dos gestos sendo inventados pelas criangcas ou modelados pelos
cuidadores. Lock (1978) afirma ainda que apontar, jogar beijo e levantar os bracos
representam rudimentos de referéncia e simbolismo que irdo aparecer posteriormente.

Para Clark (1978), o gesto representa um meio, um componente de um ato de
comunicacdo intencional. Ele é produzido dentro de atividades sociais, de maneira que outra
pessoa gja em funcdo dele, ja estando carregado de significados. De acordo com o autor, 0s
primeiros usos do gesto derivam de estruturas de comunicacdo primitivas, que sofrem
mudancas na forma e funcéo do papel da crianga nas relagbes. Assim, comunicagao primitiva
teria nela propria o potencial para se desenvolver em formas gestuais. E, a medida que a
crianca se torna consciente do aspecto comunicativo de seu préprio comportamento, ela
anteciparia as consequéncias de sua propria atividade e dos mecanismos da situacdo em que
Se encontra.

Finalmente, Acredolo e Goodwin (1988) afirmam que as criangas adquirem rapidamente

0 gesto simbdlico quando expostos a um treinamento a linguagem de sinais (baby signing).
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Para as autoras, no trabalho com criangas surdas ou com deficiéncia intelectual, as vantagens
dessa comunicacdo sd0 a aquisicdo de maior competéncia comunicativa, o desenvolvimento
dalinguagem e da fala e inclusive uma maior inteligibilidade da fala. Também maior eficacia
na funcdo simbdlica e, especialmente, gestos simbdlicos.

Critica a essa discussao sobre arelacdo entre gesto e linguagem, usual mente dissociando
os dois, é tragada por Santana (2008). De acordo com €ela, a partir de Saussure, ja havia a
preocupacao de separar linguagem de lingua; ainda, de se discutir sobre a relacéo entre gesto
e lingua. Porém, a autora diz que, embora ndo sgja recente, a discussdo pode ser considerada
insuficiente. De acordo com ela, os gestos, de forma geral, tém sido discutidos de forma
separada da lingua. Mas, diz ela, a linguagem € prenhe de gestos, que variam desde uma
especificacdo minima da ordem do simbdlico (vocalizaces, balbucios manuais e vocais) ao
uso efetivo dessa ordem (usos de uma lingua minimamente referenciada). Ela afirma nesse
sentido que, desde crianca, se € sujeito do gesto (fénico ou manual) e é através das interactes
gue se adquire um saber sobre a construcdo do Iéxico, da gramatica e dos usos de uma lingua.

Rodriguez (2006), também, questiona o foco no conjunto de precursores da linguagem,
argumentando ser mais produtivo falar em mediacdo semidtica, dando relevancia a signos
usados pelo bebé. Essas questBes levam aos dois Ultimos topicos dessa revisdo, em que se
pretende discutir como os trabalhos vém apontando a no¢éo de linguagem e significagdo no
bebé.

1.7.5. Linguagem nos bebés?

A abordagem da linguagem, como ja& referido anteriormente, mostrou-se amplamente
variada. Dentro de um enfogue mais médico, a definicdo de linguagem em Schirmer,
Fontoura e Nunes (2004) foi embasada em uma ordem bioldgica, entrelagcando-se com
aspectos formais vindos da linguistica. Assim, para esses autores, a linguagem é uma fungdo
cortical superior, que serve de veiculo para a comunicagdo, ou sgja, constitui um instrumento
social usado em interacBes. Ela € definida como um sistema convencional de simbolos
arbitrarios que sdo combinados de modo sistemético e orientados para armazenar e trocar
informagoes.

Os autores trazem, assim, uma vaga definicdo (funcéo cortical superior), entrelacada
com nocBes de comunicacdo e interacdo, concebendo a linguagem como instrumento. De
maneira interessante, no entanto, eles trazem a nogdo de que a linguagem deva ser
considerada mais como uma for¢a dindmica ou processo, do que como um produto,

perspectiva verificada como pouco usual no conjunto dos trabal hos.
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De forma dominante, no entanto, o que se verificou é que a nogdo de linguagem esta
atrelada a palavra, ao aspecto verbal. Como exemplo, Bregunci (1998) refere que a linguagem
representa instrumento decisivo do conhecimento humano, gracas ao qual o homem pode
superar os limites da experiéncia sensorial, individualizar as caracteristicas dos fendmenos,
formular determinadas generalizagtes ou categorias. Referindo basear-se em Luria, a autora
frisa que a linguagem cria um universo simbolico para aém do mundo concreto. Atraves dele,
pode-se ultrapassar a experiéncia concreta e imediata, 0 que permite intervir nesse mundo,
pensa-lo, transformé-lo. A linguagem cria novos instrumentos de representacéo do mundo e a
palavra € a unidade bésica.

Por outro lado, ao investigar bebés, Borges e Saloméo (2003) afirmam que a linguagem
corresponde a uma das habilidades especiais e significativas dos seres humanos,
compreendida como um sistema de sinais de duas faces - significante e significado. O
significante se refere ao aspecto formal da linguagem e € constituido pela juncéo hierdrquica
dos elementos - fonemas, palavras, oracdes e discurso. O significado, por outro lado, refere-se
ao aspecto funcional da linguagem, considerado como o responsavel pela comunicacdo no
meio social, o conceito tendo sido introduzido nos estudos sobre a aquisi¢cdo da linguagem
devido a necessidade de se considerar 0 papel semantico dafala, visto que a sintaxe, por si S0,
ndo explicaria as producdes linguisticas que sd0 Sintaticamente corretas, porém ndo sao
empregadas nafala.

Apdbs esse posicionamento, Borges e Salomao afirmam que a linguagem é considerada
como a primeira forma de socidlizagdo da crianca. A linguagem é entendida, nesta
perspectiva, enquanto comunicagdo e, portanto, seria anterior ao surgimento das palavras.
Apesar de destacarem esse lugar da linguagem para aém da ou anterior a palavra
(consideracdo de que a habilidade social e comunicativa da crianca era mais precoce do que
sua habilidade para a linguagem formal), as autoras afirmam que esse periodo € conhecido
como de protoconversacdo ou protolinguagem. Aqui varias gquestdes se entrelacam,
particularmente entre linguagem e socializacdo, além de linguagem e comuni cagao.

Dando outro sentido a nocdo de linguagem, Sandri, Meneghetti e Gomes (2009)
afirmam que a linguagem é a principal forma de expressdo que permite a relacdo entre as
pessoas. Para as autoras, a questdo da linguagem deveria ser estudada para além das palavras
e dos aspectos linguisticos, considerando o seu caréter socia e dial6gico, ou sgja, a habilidade
de uséa-la de maneira apropriada nos diferentes contextos e com diversos interlocutores, para
gue ocorra comunicagao efetiva. Novamente, o termo linguagem se confunde com a nogéo de
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expressan, comunicagao e interacdo. Ainda, evidencia-se contradicdo ja que os autores falam
de linguagem para além das palavras, mas referem ainda os aspectos linguisticos.

Dadas as diferentes formas de conceber a linguagem, o que se verificou foi uma ampla
variedade de modos de investigéla. Particularmente na revisdo naciona, esses modos
representaram, em grande medida, na avaliagcéo e quantificagdo do produto da aquisicdo da
linguagem — afaa.

Essa questdo da aquisicdo apareceu assim, de forma direta e indireta em varios dos
trabalhos. Dentro de uma perspectiva eminentemente bioldgica, Santos, Lemos, Rates e
Lamounier (2008) referem que os primeiros anos de vida sdo considerados como 0s mais
importantes para o desenvolvimento das habilidades de linguagem, pois nesse periodo ocorre
a maturacdo do sistema nervoso, com maior crescimento cerebral e formacdo de novas
conexdes neuronais. Para eles, 0s processos da linguagem sdo bastante complexos, envolvem
redes de neurdnios distribuidas em diferentes regides cerebrais e se relacionam a percepcao da
fala, sendo dependentes da integridade auditiva periférica e central.

Boysson-Bardies (2009), com base em pressupostos chomskyanos, nesse mesmo
sentido, afirma que a crianga humana nasce equipada para desenvolver uma linguagem
humana. Mais do que isso, 0 cérebro do bebé representa um mecanismo de precisdo para
descobrir e apreender a estrutura de linguas faladas. A crianga é um pesguisador nato, seu
espaco perceptivo inicial sensibilizando-se as propriedades particulares de sua lingua materna.
A escuta desta lingua, a qual €la ja teve experiéncia através dos Ultimos meses de vida pré-
natal, desencadearia outras potencialidades que trazem, em um periodo de tempo
extraordinariamente curto, a possibilidade de tornar-se locutor dessa lingua. Essa rapida
aguisicao abre ao ser humano os mais vastos horizontes.

Bruner (1972), apesar de dizer que nenhum psicélogo iria duvidar por um momento que
a linguagem humana é inatamente baseada, afirma que foi como os linguistas foram
estabelecendo suas afirmagoes, que desfez a credibildiade sobre as hipoteses, o que levou o
campo a uma nova era. Segundo este autor, os linguistas discutiram principalmente a
aquisicao da sintaxe, que seria apreendida através do LAD (language acquisition device) pelo
qual a crianga teria um conhecimento de universais da linguagem, de forma inata. Bruner
afirma, no entanto, que se caiu na armadilha de que tudo o que a crian¢a tem contato € com
um fluxo de fala. E, diz ele, talvez se os linguistas tivessem usado video, ao invés de audio,
eles teriam mais frequentemente percebido que a crianga constantemente usa conhecimento
ndo linguistico do mundo e de seus atos; e, usam ainda as suas consequéncias para usar suas

palavras ou compreender oS Outros.
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Apesar da énfase de Bruner, a perspectiva biologico-teleolégica domina o campo.
Assim, Schirmer, Fontoura e Nunes (2004), ao discutirem o desenvolvimento da linguagem
afirmam que, no seu desenvolvimento, duas fases distintas podem ser reconhecidas: a pré-
linguistica, em que sdo vocalizados apenas fonemas (sem palavras) e que persiste até aos 11-
12 meses; e, logo a seguir, a fase linguistica, quando a crianca comeca a falar palavras
isoladas com compreensdo. Posteriormente, a crianca progride na escalada de complexidade
da expressdo. Este processo € continuo e ocorre de forma ordenada e sequencial, com
sobreposicdo consideravel entre as diferentes etapas deste desenvol vimento.

No mesmo sentido, Ferreira et a. (2008) afirmam haver, no desenvolvimento da
linguagem, duas fases. a fase prélinguistica que ocorre quando a crianga inicia suas
vocalizacOes de fonemas, podendo persistir até por volta de dez a doze meses,; e a fase
linguistica que se inicia quando a crianca fala as primeiras palavras isoladas, com
compreensdo. Na fase pré-linguistica a crianga inicia o balbucio, imita sons, produz jargéo e
compreende ordens simples com auxilio de gestos e palavras familiares associadas a ordens
simples. A fase linguistica € mais extensa, ocorrendo apos os 12 meses de idade. Ao longo do
processo, apos o primeiro ano de vida, ocorre mudanca na direcdo da funcionalidade e no
avanco na aquisi¢cao do vocabulario e da estrutura sintatica.

Ja numa vertente que considera a aquisicdo da linguagem mais ligada a relacéo da
crianca com/no ambiente, Souza (2008) discute que a aprendizagem de palavras, mais do que
qualquer outro aspecto da aquisi¢do linguistica, encontra-se naintersecdo do desenvolvimento
cognitivo e linguistico. Para a autora, a aguisicdo lexical € um processo complexo e a sua
investigacdo requer um olhar sob diferentes perspectivas. Por um lado, é importante descobrir
quais habilidades ou conhecimentos da crianca podem facilitar o processo. Por outro lado, é
preciso perguntar qual € a contribuicdo dos pais ou do ambiente em geral. Ela afirma que,
desde cedo, os bebés demonstram possuir uma compreensdo de referéncia e intencionalidade,
ou sgja, eles parecem entender que, quando alguém esta rotulando ou nomeando algo, ha uma
intencéo de se referir a uma entidade no mundo real.

Ja a partir de uma abordagem interacional, Borges e Saloméo (2003) discutem que a
aquisicado da linguagem se d& pela atuacdo dos pais, através de instrucdes verbais durante
atividades diarias, assm como através de historias que expressam valores culturais. A
socializacdo através da linguagem pode ocorrer também de forma implicita, por meio de
participacd0 em interagbes verbais que tém marcacOes sutis de papéis e status. Para as
autoras, a premissa fundamental € a nocdo de que a interacdo social € um componente

necessario para a crianca adquirir a linguagem. Assim, as relagdes da crianga com os adultos



84 | Introducdo

sd0 vistas como fundamentais para o desenvolvimento das habilidades linguisticas, visto
constituir-se como um sistema dinamico, através do qual, criangas e adultos, contribuem com
suas experiéncias e conhecimentos para 0 curso da interacéo, estabelecendo uma relacéo
reciproca e bidirecional. Para Borges e Salomdo, a crianga apresenta disposicbes para
organizar e utilizar a informagdo linguistica, fazendo diferentes usos da linguagem que
recebe, em diferentes pontos de seu desenvolvimento.

E Sinha (1982), dentro de uma perspectiva pragmética, afirma que aquilo que a crianca
aprende é a representacdo de uma rede de préticas sociais articulada no seu ponto de
interseccdo enquanto sujeito humano no mundo. As representacfes construidas pela crianca —
e as que lhe sdo transmitidas — governam as suas transagoes com o mundo e, embora elas
correspondam em certo nivel ao mundo, ndo lhe sdo idénticas. O que a crianca aprende e o
adulto usa € um sistema ou sistemas de representacdo, que em varios aspectos do contexto
estdo copresentes e sdo integrados em processos sociais, psicoldgicos e neuroldgicos. Dessa
maneira, 0 autor se contrapde ao fluxo dominante de ideias e afirma que as crian¢as néo
adquirem a linguagem, mas se tornam membros de uma comunidade linguistica, membros
cujas préticas sdo avaliadas a luz da lingua. As criangas ndo adquirem a linguagem, mas se
tornam utilizadoras competentes da linguagem.

Também problematizando a questéo, ao discutir os limites da linguagem, Smolka (1995)
afirma que essa nem sempre comunica, ndo € transparente, ela significa por meio do ndo dito
€, Ndo necessariamente, significa por meio do gque é dito. A linguagem admite a pluralidade de
sentidos e significados, é polissémica. A linguagem € fonte de equivocos, ilusbes, mal-
entendidos. De acordo com a autora, pode-se dizer que a linguagem trabalha ou "funciona as
vezes por s, produzindo multiplos efeitos, independentemente das intengdes de quem fala.
Ela escapa ao conhecimento, ao poder e ao controle do homem. Se o homem produz
linguagem, ele n& (ou nem sempre) a controla;, ele perde o controle do produto, da sua
propria producdo. Nessa linha, Batista e Smolka (2008) argumentam que se torna mais
produtivo falar em mediacdo semidtica, do que em linguagem, dando relevancia a outros
signos, que tendem a ser bastante utilizados no inicio das relagdes do bebé com adultos e
objetos.

Correia (2009), também ao apontar limites a0 se abordar a linguagem, afirma que
atribuir um papel protagonistico a linguagem ou colocar sua importancia como fundamental
neste processo é um dos consensos na area. O problema, diz €la, é que o efeito (significado),
neste caso, esta sendo atribuido essencialmente as causas visiveis (linguagem). Em outras

palavras, a linguagem seria a ponta de um “iceberg cognitivo espetacular”, observado na
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comparacao entre a brevidade da forma linguistica e a riqueza da construcdo de significados
correspondente, mas ndo explicaria, por si, 0 processo. Nesse sentido, a autora sugere que se
retire o foco da linguagem e coloque em destaque a noc¢éo de significacdo; ainda, propde que
se foque nainvestigagdo da construcéo do significado, j& que o signo mediador é considerado
0 mecanismo gerador de significados. A autora reivindica, assim como Bruner, o estudo do
processo de construcéo de significados.

Com preocupactes semelhantes, Guimaraes (2008) cita Smolka (2004), e afirma que se
faz importante indagar a respeito das condigdes de emergéncia e dos modos de elaboragéo e
sustentac&o da significagéo.

1.7.6. Os processos de significacao e de construcéo do significado.

Para tratar das significagbes ou da construgdo de significado, nos primeiros anos de
vida, alguns textos foram selecionados por sua possibilidade de ensgjar aqui as discussoes a
serem conduzidas. Nesse sentido, inicia-se o0 tépico com Guimaraes (2008) que afirma que a
linguagem é mediadora. E que perceber alinguagem nas criancas pequenas envolve mapear a
construcdo de significagbes na fronteira entre o gesto e a palavra nas relacfes sociais. Assim,
para ela, focalizar a constituicdo da linguagem na crianga implica em mergulhar em seus
processos de conhecer e integrar-se na realidade de que participa.

Isso significa, de acordo com a autora, perguntar sobre as qualidades da agdo, do gesto,
dos sentidos, da emocgdo, da relacdo com os objetos e com os parceiros. Trata enfocar a
significagéo, as negociagdes, a qualidade comunicativa dos gestos e as formas relacionais
mediadas por objetos, que se entrelacam com 0 surgimento das primeiras palavras, no
cotidiano prético da crian¢a. Segundo a autora, a busca é por poder compreender, nas relacoes
com 0s outros, como as sensacOes e a sensibilidade se tornam significativas, como os
movimentos se tornam gestos; como 0 Corpo expressivo passa a significar. 1sso significa, para
ela, falar em mediac&o semiotica e dar relevancia a outros signos que ndo os verbais.

Essa pontuacdo coloca em destaque a necessidade de se discutir brevemente como foi
apresentada a nogdo de signo, nos varios trabalhos. Porém, o que se verificou € que a
abordagem do signo se mostrou bastante complexa, com a existéncia de defini¢des diversas e
até mesmo antagbnicas. Como discute Abbagnano (1998), a presenca ou auséncia de um
determinado traco (representacdo, analogia, imediatez, adequacdo, existencialidade), marca
uma distribuicdo do campo que varia de autor para autor, acarretando contradicoes

terminol 6gicas.
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Assim, para Piaget (1964/1978), o signo é um significante arbitrario ou convencional e
supbe uma relacéo social, como se evidencia na linguagem ou no sistema de signos verbais.
Por outro lado, para o autor, o simbolo é um significante motivado, isto &, representa uma
semelhanca com o significado, a motivacdo prépria do simbolo podendo ser o produto do
pensamento simplesmente individual .

Vygotsky (1991, 1993) também tratou amplamente dessa questdo. E Smolka (2000), ao
apresentar proposicao dele, refere que sua contribuicao resultou de seu foco nos instrumentos
psicoldgicos, pelo interesse no complexo processo da semiose humana, possibilitando-lhe
trazer sofisticacdo a tarefa de delinear o papel do sistema de signos, tal como a linguagem
humana, no funcionamento inter e intramental ™.

Dessa maneira, como discute Correia (2009) a partir de uma perspectiva historico-
cultural, os signos sdo resultado de processos interindividuais que sdo internalizados. E,
mediante 0 uso de signos, os seres humanos podem transcender qualquer contexto de
atividade, sendo capazes de antecipar eventos que ocorrem em um futuro imediato, além de
utilizar experiéncias do passado para enfrentar o futuro. Com isso, a crianca ficaria numa
posi¢ao para conquistar vantagens de habilidades sociais e de conhecimentos preexistentes na
sua comunidade local e na cultura como um todo.

Segundo Smolka (2000), no entanto, ndo se pode compreender esse processo a ndo ser
gue se considere a producdo simultanea de signos e sentidos, relacionada a constituicdo de
sujeitos, na dindmica das (inter-)relagcbes. Como sujeitos, os individuos sdo afetados de
diferentes modos pelas muitas formas de producdo nas quais participam. Ou sgja, 0s sujeitos
sdo profundamente afetados por signos e sentidos produzidos nas (e na historia das) relacoes
com 0s outros. 1sso ancora a escolha da autora por enfocar ndo as agdes mediadas como tais
(uma vez gque ela assume gue todas as agbes humanas s&o, por sua natureza, inescapavel mente
mediadas), mas por enfocar as significacbes da acdo humana, os sentidos das préticas,
considerando que todas as acdes adquirem multiplos significados, multiplos sentidos e
tornam-se préticas significativas, dependendo das posicdes e dos modos de participacdo dos
sujeitos nas relagoes.

Isso faz com que se desloque a discusséo para as significagbes ou a construgdo do
significado. E, como afirma Correia (2009), as discussdes em torno da capacidade humana de

construir significados e da importancia desta para o funcionamento cognitivo remontam

19 perspectiva desse autor em relacio a esse tema seré mais detal haamente explorado em tépico posterior.
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muitas décadas. Antes mesmo da chamada revolucéo cognitiva (em meados dos anos 1950),
jase enfatizava arelevancia do significado na configuracéo dos fenémenos psicol 0gicos.

Mais ainda, Correia e Meira (2008) afirmam que significar € uma caracteristica humana
por exceléncia e, portanto, a psicologia deveria se dedicar integralmente a natureza e
modelagem cultural da producdo de significados, destacando o lugar central que ocupa na
acao humana. Os autores afirmam que Rogoff, Wertsch, Bronckart e Daniels também ja
reivindicaram maior atencdo ao carater semidtico das interacbes humanas e sua relacdo
intrinseca com os processos de construcdo de significados.

Bruner (1997) representa um dos pesquisadores que marca essas discussdes quanto a
construcdo de uma abordagem mais interpretativa da producdo do significado, este ultimo
representando, segundo ele, um conceito central da psicologia. Para ele, a meta deve ser
descobrir e descrever formalmente os significados que os seres humanos criam a partir de
seus encontros com o mundo e, entdo, levantar hipoteses sobre que processos de producéo de
significado estédo implicados. Para se entender a pessoa, deve-se entender como suas
experiéncias e seus atos sao moldados por seus estados intencionais. E, a forma desses estados
intencionais se realiza apenas através da participacdo em sistemas simbdlicos da cultura.

Bruner afirma ainda que, por mais ambiguo ou polissémico que o discurso possa ser, em
virtude da participagdo das pessoas em uma cultura, o significado é tornado publico e
compartilhado. O meio de vida socia depende da partilha de significados e de conceitos;
depende igualmente de modos compartilhados de discurso para negociar diferencas de
significado e interpretacdo. Ou segja, vive-se publicamente, através de significados publicos,
compartilhados por procedimentos publicos de interpretacéo e de negociacéo.

De acordo com Bruner (1997), o recém-nascido ndo pode captar significados, apesar de
gue muito rapidamente ele é capaz de fazé-lo. A questdo que €ele se coloca é de saber como 0s
seres humanos jovens ingressam no significado; como eles aprendem a produzir significados,
no/do mundo que os rodeia. Sua hipotese é de que ha um sistema precursor (tipo
protolinguistico) que prepara o organismo prelinguistico ao tréfego da linguagem. Este
sistema seria um conjunto de aptiddes prelinguisticas para o significado, havendo
determinadas classes de significados com as quais 0s seres humanos estariam inatamente
sintonizados e aos quais buscam ativamente. Antes da linguagem, portanto, esses significados
existem de forma primitiva, como representacdes protolinguisticas do mundo, cuja realizacdo
plena depende da ferramenta cultural da linguagem. O ser humano nasceria assim equipado
com um conjunto de predisposi¢cdes para interpretar o mundo social de umaforma particular e

para agir sobre as suas interpretagoes.
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Para 0 autor, no entanto, a apreensao dos significados se faz na praxis, antes mesmo que
a crianca seja capaz de expressar ou compreender as mesmas questdes através da linguagem.
Esta é adquirida através do uso. E, no processo de aquisicao, a crianga ndo esta simplesmente
aprendendo o que dizer, mas também como fazer, onde, para quem e sob que circunstancias
fazer.

Outros aspectos da construcéo de significado sdo destacados em outros trabalhos. Para
Clark (1978), por exemplo, o gesto tem um significado e uma forma, o qual é diretamente
relacionado & acéo no mundo do qual ele deriva. O significado ndo é arbitrariamente alocado
depois no gesto, como uma perspectiva dualista mente/corpo poderia dizer. Gesto e
significado s&o aspectos inseparaveis de um todo.

Também tratando do papel do corpo e do gesto, Guimaraes (2008) identifica quando e
como formas de reatividade do corpo tornam-se expressivas, portadoras de significacdo. A
autora destaca o choro, o olhar, 0 movimento e 0 Sorriso Como mecanismos que promovem
essa relacdo entre natureza e cultura, localizando a construcdo de padrfes relacionais com o
mundo cultural circundante. Ou sgja, no inicio, a funcdo sensorial e a funcdo motora
constituem o primeiro circuito de comunicagdo das criangas com 0s outros. Pode-se, segundo
a autora, vé-las trocando objetos, olhares, muitas vezes de forma casua e contingente. Ao
entrar em funcionamento, esse circuito coloca as criangas numa rede de relacdes em que suas
acdes vao ganhando significagdo, de acordo com a tradicdo cultural do seu grupo. Pouco a
pouco, ganham intencionalidade, sentido e direc&o. Neste enfoque, o corpo é entendido como
espaco de construcdo simbdlica e cultural a partir darelagéo.

Outros autores, como Innis (2008), tratam da significacdo de modo articulado a emocéo.
Nessa ideia, Shanahan (2008) afirma que qualquer andlise de construcéo do significado deve
ir a0 coragdo da matéria; isto €, deve confrontar o papel da emogao nessa construcao.

Para Bregunci (1998), por outro lado, com base em Vygotsky, afirma que o significado
esta na palavra. Para ele, uma palavra sem significado é um som vazio, o significado sendo
um critério da palavra, seu componente indispensavel.

Divergindo dessa posi¢do, Piaget (1964/1969) afirma que o proprio da funcdo simbdlica
consiste numa diferenciacdo dos significantes (signos e simbolos) e dos significados ou
acontecimentos, uns e outros esquematicos ou conceitualizados. Nesses processos, no proprio
terreno senso-motor, ja existem sistemas de significaces (formas, fins ou meios). Porém,
para ele, o Unico significante que as condutas senso-motoras conhecem € o indice, este
representando significantes relativamente indiferenciados de seus significados. Eles so

apenas partes ou aspectos do significado e ndo representacdes que permitam a evocagao.
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Conduzem, assim, ao significado como a parte conduz ao todo, ou 0s meios ao fim; porém,
n&o como um signo ou simbolo o qual evoca pelo pensamento um objeto ou acontecimento,
na sua propria auséncia. Para Piaget (1964/1978), as primeiras significagbes sdo fornecidas
pela assimilagdo. E a assimilagdo que confere significagdes e interesses e que determina a
repeticdo. No entanto, é a fungdo simbdlica como mecanismo comum aos diferentes sistemas
de representacdes que pode tornar possiveis as interagdes do pensamento entre individuos e a
constitui cdo ou aquisicdo das significacdes coletivas.

Batista e Smolka (2008), por outro lado, afirmam que Rodriguez sustenta e apresenta
evidéncias de que, antes dos significados simbdlicos e convencionais, existem significados
mais basicos, de natureza ostensiva e indicial. No caso dos signos ostensivos e indiciais, 0
referente estéa presente. No caso do simbolo, é preciso maior trabalho inferencial. Para
Rodriguez, gracas aos simbolos, e também gracas aos usos convencionais, abrem-se
poderosas vias de abstracéo, de categorizacdo e de ‘ descolamento’ dos contextos imediatos.

Sinha e Rodriguez (2008), ainda, discutem que os objetos sdo investidos de significacao.
Eles so, para as criancas, representagdes materiais e significantes de regras, normas, valores,
rituais, necessidades e metas da matriz em que estéo imersos. Rapidamente, 0s objetos passam
fazem parte de sistemas de signos significativos. Com isso, 0s autores trazem, a discussdo, a
comunidade de préticas e o significado que sanciona as normas entre 0s participantes em suas

negociagdes com a realidade social.

Entrelacando tdépicos discutidos por diferentes autores, na questdo da producdo do
significado, Goes (1991) afirma gque o conhecer envolve mediacéo pelo outro (em interacdes).
Além disso, tal producéo de significados e sentidos se faz em relacéo a objetos culturalmente
configurados. Assim, 0 processo de construcdo se mostra enquanto um fendmeno
multidimensional, contendo dimensdes social, cognitiva e de intencionalidade.

De acordo com Correia (2009), estas diferentes dimensdes atuariam através de actes
orientadas e requereriam uma atencdo dirigida, envolvendo intencionalidade e existéncia de
habilidades necessarias para compartilhamento social. Esses componentes apontam, assim, as
dimensdes acima pontuadas. Seria hecessario, entdo: 1) uma dimensdo cultural, pois necessita
de um sistema simbdlico e de artefatos que possuam um significado compartilhado ou que
possa ser compartilhado; 2) uma dimenséo dia égica, uma vez gque se necessita do Outro para
mediar tais significados, sgja esse Outro presencial ou ndo; e, 3) uma dimensdo individual,
porque a acdo precisa ser dirigida e, geralmente, ser voluntaria. Para significar, € necessario

estar voltado para algo ou paraalgum evento; é necessario ter aintencdo de significar.



90 | Introducéo

De acordo com Correia (2009), a construcdo de significados deveria, assim, levar em
consideracdo a histéria, o tempo particular, o lugar de geragdo do enunciado e o0s
envolvimentos intersubjetivos que dizem respeito a um dado discurso. Ainda, como a
producdo de significados para s e o compartilhar de significados envolve um ‘Outro’, a
direcdo que a construcéo de significados pode assumir depende da interagdo com o Outro.
Envolve o Outro mesmo depois de ser significado para o proprio individuo, pois so sera util se
puder ser compartilhado. A construcdo de significados, dito de outra maneira, existe a partir
do Outro e, a0 mesmo tempo, para o Outro.

Zanella (2004) também destaca as vérias dimensdes, afirmando que a andise da
atividade pressupbe o olhar sobre as multiplas relagbes que caracterizam a triade
sujeito/acdes/contextos sociais, relagdes estas singulares e coletivas, na medida em que se
pautam nas significagbes ali (re)produzidas, transformadas e apropriadas. Para a autora, a
atividade mediada em sua significacdo é categoria fundamental de andlise, pois é através desta
gue o ser humano transforma o contexto social e, via apropriacdo de sua(s) significacéo(0es),
constitui-se asi mesmo como sujeito.

Nessa perspectiva, Smolka (2000) discute a questdo da apropriacdo das praticas sociais,
relacionando-a ao problema da significacdo. Argumentando pela necessidade de considerar a
apropriacdo como uma categoria essenciadmente relacional, enfoca e problematiza as
significacbes das acdes humanas, considerando que todas as agbes adquirem multiplos
sentidos, tornam-se préticas significativas, dependendo das posi¢cbes e dos modos de
participacdo dos sujeitos nas relacoes.

Porém, se 0 conjunto dos autores trata da construcéo do significado ou das significacdes
relacionadas a questdes predominantemente através de elementos culturalmente dados,
Pedrosa e Eckerman (2000) langam outra perspectiva. Segundo as autoras, as criangas
ingressam no mundo do significado muito antes de adquirirem e fazerem uso da linguagem
verbal. Muito antes de compreender o contexto atraves de pensamento simbadlico, um nivel de
compreensdo € expressa quando a crianca regula seu comportamento de acordo com os
demais, com que varios dos autores citados concordam.

Porém, para as autoras, as criancas pequenas nao sd6 mostram habilidade de atribuir
significados a pessoas, objetos e situagbes, assim como para entender e produzir novos
significados. A crianca pode comunicar propoésitos e desvelar significagfes as quais atribuem
a situacdo, as suas acles e as dos outros, assim como oferecer dicas sobre o processo de
construcdo de significados em um dado contexto particular. Os significados séo construidos e

compartilhados naguela relacdo, ndo sendo necessariamente culturalmente comuns ou
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adeguados. Como as autoras afirmam, esses processos representam a aquisicao de uma prética
social, as acbes sociais parecendo atribuir significado a agbes individuais, mesmo que através
de um script ndo planjeado de antem&o. Correia e Meira (2008) referem da mesma maneira
que, no processo de construcdo de significados, pode-se encontrar tanto o que é coletivo ou
social, quanto o que é proprio do individuo.

Como Correia (2009) afirma, entretanto, ha poucas pistas sobre como tais processos
ocorrem ou como reconhecé-los, do que emerge o problema da indefinicdo relacionada a
constituicdo do processo de construgdo de significado. Smolka (2000), no mesmo sentido,
refere que, dentre as muitas tensdes que se instalam nas vérias possibilidades de significacao,
algumas adquirem visibilidade analitica, enquanto outras permanecem simplesmente
impossiveis de tracar.

Finalmente, Correia (2009) afirma que poucos sdo 0s estudos empiricos diretamente
relacionados a este processo, 0 que € paradoxal, uma vez que se trata de processos
considerados essenciais para a cognicdo humana. As atuais analises e discussdes sobre o
processo de construcdo de significados apresentam-se, assim, de forma essenciamente

tedrica

1.8. DISCUSSAO GERAL DA REVISAO — MUITAS LINGUAGENS PARA FALAR
SOBRE LINGUAGEM, COMUNICACAO E SIGNIFICACAO NO BEBE

Na presente linha de pesquisa, nos Ultimos anos, o grupo vem buscando compreender e
apreender processos de desenvolvimento do bebé. Frente a inquietaces decorrentes do
confronto entre dados empiricos com 0s pressupostos tedricos, dentre 0s inimeros aspectos de
investigacdo relacionados ao primeiro ano de vida, particularmente, a opgdo foi por focar em
questBes da comunicacdo, linguagem e significacdo. De modo a aprofundar a temética e
conhecer como ela é tratada na literatura nacional e internacional, procedeu-se a uma revisao
daliteratura

Antes, porém, de conduzir a selecdo de textos e encaminhar a andlise do materia
revisado, como um olho que busca ver o proprio olho, trabalhou-se no sentido de explicitar a
perspectiva tedrica que guia o trabalho do pesquisador. Particularmente, foram detalhados os
pressupostos de base, que agui sdo histérico-culturais e, mais especificamente, a perspectiva
tedrico-metodol 6gica da Rede de Sgnificaces. A necessidade dessa tarefa foi a de refinar
questdes tedrico-epistemol bgicas de base, aém de buscar ter clareza dos proprios viéses, de

modo a evitar inclusive cair em armadilhas nos mesmos e que tornem o trabalho ciclico;
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finalmente, por se entender que o pesquisador nunca € neutro, a meta sendo explicitar ao outro
- leitor potencial - de que referencia se parte, de modo a que acompanhem o percurso feito.

Seguindo critérios de inclusdo/exclusdo, 262 artigos foram selecionados, aém de se
obter capitulos, artigos e materiais outros de autores considerados historicamente centrais a
discussiio. A andlise, verificou-que o tema da comunicagdo e linguagem esta presente no
campo ha muitas décadas, apesar de que na ultima década o nimero de trabalhos publicados é
muito grande e crescente.

A temética é centralmente abordada pela psicologia. Porém, nessa producdo se destacam
também a medicina e a fonoaudiologia, essas duas particularmente na literatura nacional.
Ainda, apesar do reconhecimento da complexidade do tema, usualmente, ele € investigado
isoladamente dentro das disciplinas, sem haver um trabalho francamente interdisciplinar.

Em termos de referencial tedrico de base, encontrou-se trabalhos com abordagens
diversas, as quais sdo baseadas em Chomsky, Piaget, Wallon, na histérico-cultural, psicologia
comportamental, psicanalise, psicoetologia, sistémica, intersubjetividade, teoria da mente,
dentre outras. Porém, ha também uma grande quantidade de artigos que tratam da questéo
sem apresentacdo de seus referenciais; ou, eles se mostram como implicitos no texto; ou
ainda, fica implicito que a apreensdo do processo pelo pesquisador € visto por ele como ndo
dependendo de uma lente que se usa, como se houvesse de fato objetividade no trabalho da
ciéncia

Proporcionalmente, equipararam-se 0s textos com abordagem empirica dos
tedricos/revisdno. Em termos de temdtica, os focos dos trabalhos sdo diversos (imitagéo,
gestualidade, fala, emocdo, comunicacdo, elementos corporais, etc.). Alguns buscavam
apreender ou discutir os processos de mudanca. Em outros, o foco era a revisdo do
conhecimento até ali construido. Finalmente, havia a meta de estudo para identificacdo de
problemas, no sentido de se pensar sobre uma intervencao preventiva na area da salde.

Dos artigos empiricos, 50% dos estudos tratam de pesquisas longitudinais, tendo-se
discutido que os transversais, pela sua metodologia, ndo tém condi¢des de apreender o
desenrolar dos processos. Ainda, verificou-se que, apesar de que muitas pesquisas sao
apresentadas como longitudinais, em funcdo das metodol ogias, elas ndo conseguem apreender
como se ddo as mudancgas ou as transformacdes, basicamente identificando os produtos do
desenvolvimento da comunicacéo e linguagem, com o tempo.

Essa questdo do estudo do comportamento ao longo do tempo se mostrou de destaque na
area, ja que ela esta na base de muitos dos trabalhos cuja meta era investigar a existéncia de

continuidade entre os periodos preverbal e verbal; ou, verificar a existéncia de precursores da
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linguagem, no periodo preverbal. Ainda, tais estudos ao longo do tempo se mostraram muito
presentes, no sentido de se discutir predicdes dos processos — 0 quanto aspectos presentes em
determinada condi¢do, no primeiro ano de vida, podem indicar a ocorréncia de possivel
prejuizo no desenvolvimento da linguagem, no futuro.

No conjunto dos estudos empiricos, 20% deles trataram de criangas com especificidades
(particularmente deficiéncias, atrasos, distirbios do comportamento, dentre outros). NoO
entanto, esses estudos fundamentalmente avaliavam o desempenho dessas criangas em
comparagdo as ditas normais, sem qualquer adaptacdo mesmo no caso das criangas nascidas
pretermo sem alteracdes e sem complicacdes de sallde. 1sso levava a andlise em direcdo a uma
perspectiva das mesmas enquanto deficitérias, sem se compreender as particularidades dos
processos de desenvol vimento nessas criancas.

Em termos de registro, cerca de 60% dos trabalhos se utilizaram da videogravagdo, o
que possibilitou enfocar a andlise diretamente nas criancas. Apesar disso, verificou-se ainda
gue um numero expressivo de trabal hos trata dos processos, a partir da perspectiva do adulto;
e que falam/escrevem sobre e pela a crianga. As habilidades e os comportamentos ndo sao
vistos assim a partir delas proprias e delas enquanto sujeito a quem se pode/deve conhecer.

Verificou-se e discutiu-se também que as condi¢bes de investigagdo ja refletiam
pressupostos de base e, nesse sentido, alguns aspectos dos estudos foram analisados.
Particularmente, verificou-se que, em 58% dos estudos, os locais de investigacdo foram
hospitais e laboratérios. 1sso indica, em alguma medida, que os pesquisadores ndo consideram
0 contexto como constitutivo e, também, que o olhar é centralmente direcionado a crianga em
sua individualidade e ndo enquanto um ser socia, que se desenvolve em condicoes
situacionais e relacionais.

O outro local dominante de investigacéo foi aresidéncia da familia (10%). A creche foi
campo para um conjunto pegqueno de estudos. Em sua maioria, no entanto, esta instituicéo era
somente a base local da coleta, provavelmente por se ter maior facildade de acesso a um
grupo maior de criangas, em um mesmo espaco/tempo. AssSim, N0S MesMos, 0 contexto Nao
era considerado na andlise. Quando o era, a creche jaeraa priori considerada atravessada por
aspectos ideolOgicos preconceituosos — a creche prejudica as criancas e precisa ser
investigada no sentido de se prevenir potenciais prejuizos as mesmas. Como criticamente
discute Vieira (1988), ela é vista pelo conjunto dos autores como um mal necessario.

Na amostra de trabal hos selecionados, ainda, outros locais da vida da infancia ndo foram

palco de investigagéo.
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Os estudos privilegiaram a investigacdo de aspectos da comunicacdo e linguagem de
modo centralizado na crianca, demonstrando que, ainda, a marca é de uma interpretacdo do
processo como individual, maturacional.

Quando outras abordagens sdo usadas, incorporando parceiros de interagcdo, de forma
dominante, a mée é a figura central. Pouquissimos estudos analisaram 0s processos na relacao
com outros familiares (pai, irmédos, familia extensa), outros cuidadores (apenas alguns
estudaram as relacdes com educadoras de creche), outras criangas e pares de idade (estudos
referentes a esses parceiros foram todos realizados pelo grupo de pesguisa a que pertenco).

Essas opgdes de abordar 0 objeto de estudo revelam que, apesar de que a vida vem se
transformando nas Ultimas décadas, com a mulher cada vez mais passando a trabalhar fora de
casa e compartilhando os cuidados dos filhos (Amorim & Rossetti-Ferreira, 1999), quando se
enfoca parcerias no primeiro ano de vida, os autores ainda se sustentam em pressupostos da
destacada, quase Unica e relevante relacdo apontada por setores da literatura: a méae. Ainda,
apesar de que a vida € muito mais complexa do que a socialmente idealizada relacdo mae-
crianca, esta continua em foco central, na andlise dos processos que envolvem o bebé. A
despeito das reflexbes e amplas discussdes trazidos por Bronfenbrenner (1977), os
pesquisadores ainda ndo romperam com estudos centrados na crianga; ndo superaram a
estrutura de modelo diédico (relacionamento mée / crianga); e ainda ndo conseguem apontar a
estruturas dinamicas que envolvam trés ou mais pessoas exibindo propriedades de sistema.

Muitos topicos se mostraram amplamente contraditérios. De forma dominante, o bebé é
visto como passivo (dentro de uma perspectiva maturacional) ou submetido ao adulto, sendo
gue sua condicdo enquanto ser humano se da com a aquisicéo da fala. Porém, outros olhares
foram lancados aos bebés, ja sendo apontado neles comportamentos intencionais, havendo
destaque para sua capacidade de intersubjetividade, desde o nascimento; e, discutido o préprio
comportamento de empatia ou simpatia. Dado o impacto dessas questdes em relacdo aos
bebés, esses temas foram revistos por pesgusiadores de diferentes linhas tedricas. Houve, em
alguns casos, areconsideracéo com confirmacao da existéncia desses comportamentos, apesar
de se considerar que o periodo em que emergiriam seria diferenciado e mais tardiamente.

Andlise do objeto de estudo propriamente dito — linguagem, comunicagéo e significacdo
no primeiro ano de vida — indicou que as dificuldades a serem enfrentadas pelo campo séo
imensas. A terminologia mostrou-se ambigua, pouco clara, havendo muitos textos em que se
explicitavam contradicbes mesmo quanto a0 posicionamento dos autores. Em outros
momentos, havia o siléncio quanto as terminologias, que pareciam significar que seus

sentidos estavam implicitos. Mais do que isso, 0 mesmo termo foi usado pelos diferentes
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autores para indicar processos ou aspectos muito diversos. Como as proposicoes partem de
lugares tedricos diferentes, ha amplas contradicdes entre os postulados.

Processos eram, ainda, considerados de maneira varidvel, desde implicita ou
explicitamente destacando exclusivamente aspectos biolégicos. Outros autores trabalharam
com os dados, fortemente ancorados em nocdes da epigénese. Outros ainda buscaram discutir
0S processos a partir das relagbes constitutivas bebé-meio. Tais diferencas impuseram, nos
trabal hos, perguntas diversas e percursos de investigacdo diferenciados, os autores chegando a
conclusdes pouco ou nada dialogaveis entre si.

Como refere Bakhtin (1934/1981), ao tratar do dialogismo interno da palavra, qualquer
discurso (no caso aqui, linguagem e comunicacdo em bebés) encontra um objeto ja
sobrecarregado  com valores, revelando uma multiplicidade de nomes, definicoes,
julgamentos. Quem fala confronta multiplas rotas, estradas, caminhos por gque passou 0
objeto, havendo mesmo contradi¢cdes internas. O objeto esta, assim, amarrado através de
pensamentos compartilhados, pontos de vista, julgamentos, inflexbes de valor cheias de
tensdo, interconectando-se em complexos relacionamentos: juntam-se com algumas, af astam-
se de outras, intersectam-se com outras ainda; harmonizam-se com alguns el ementos e batem-
se em dissonancia com outros; esfregam-se contra milhares de fios dial6gicos vivos, tecidos
ao redor de um dado objeto de um enunciado (Amorim & Rossetti-Ferreira, 2008a).

H4, assim, como se pode verificar na revisdo, um desvelar de mdltiplas vozes sociais,
uma Torre de Babel de linguagens misturadas que envolvem o tema, a diaética do objeto
estando interligada ao didlogo socia que o atravessa. Desta forma, o objeto — 0 bebé e sua
comunicacdo e linguagem — encontram-se em uma bruma obscura, sendo, simultaneamente,
iluminado pela luz das palavras ja faadas sobre ele. Entre a palavra e seu objeto, entre a
palavra e o0 sujeito falante, existe um elastico ambiente do outro, palavras sobre 0 mesmo
objeto, 0 mesmo tema. O discurso é vivo e vive nos modos sociais. E, as multiplas linguagens
ndo se excluem. Como se viu, as nogdes se intersectam de maneiras diversas, com uma
interanimacdo em uma variedade de formas. Ocorre, assim, a coexisténcia de contradicoes,
com o0 encontro e a disputa entre pontos de vista distintos.

Nessa andlise da revisdo sobre linguagem, portanto, verificou-se o que se denomina de
“dialogizacdo das linguagens’ (Bakhtin, 1934/1981). A linguagem é plural, com uma
multiplicidade de vozes, que estabelecem uma variedade de interrelacionamentos. Ha uma
pluralidade em que, cada grupo social, carrega temas e pontos de vista especificos de mundo,
com significados e valores filosoficos e morais diversos, havendo uma variedade de mundos

concretos, de sistemas de crencas, circunscritos socio-culturalmente, cada um com seu préprio
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tom diferente, cada qual se propondo como linguagem de verdade, igualmente relativa,

reificada e limitada.

Essas reflexdes sobre o tema e 0 campo tém pautado a linha e a prética de pesquisa do
grupo. Ancorado em pressupostos determinados (historico-cultural), no didlogo com outras
perspectivas e buscando trabalhar no que se entende enquanto lacunas dos estudos desses
processos, 0 grupo tem enfrentado o pantanoso desafio da investigacdo, através de condicoes
de estudo especificas. Tem sido nesse dialogo gue o projeto caminha.

E, como diz (Bakhtin, 1934/1981), é somente no processo de interagcdo viva em um
ambiente especifico que a palavra pode ser individualizada. A dialética do objeto esta
interligada com o dialogo socia ao redor dele: vozes multiplas dentre as quais a propria voz
deve soar, sendo que essas vozes criam 0 necessario background para a propria voz, sem as
quais sua propria voz ndo ressoa (Amorim, & Rossetti-Ferreira, 2008a).

Dito isso, encaminha-se o trabalho para explicitar 0 eixo mais especifico que tem guiado

0 grupo de pesguisa em suas investigacoes e que € alinha dessa tese de livre-docéncia.

1.9. RESSOANDO A PROPRIA VOZ — O OBJETO DE ESTUDO, NO PRESENTE
TRABALHO

Para trilhar os caminhos, no sentido de fazer a prépria voz ressoar em relacdo aos
multiplos posicionamentos tedricos apresentados a partir da revisdo, a seguir serd frisado de
gue lugar e de que questbes tém se partido em relacdo a essa temética especifica, de modo a
refinar um pouco mais o foco em estudo.

A partir de uma abordagem histérico-cultural, o processo de constitui¢do do sujeito ndo
tem como ser pensado de modo desarticulado da imersdo na linguagem e do recurso da
linguagem. Tal proposicéo € frisada ja que, apesar das competéncias ao nascimento, o bebé
humano revela-se totalmente incapaz de sobreviver sozinho. Wallon (1959a) afirma que a
incompletude do bebé leva a necessidade intima do outro, da sua assisténcia constante, 0 que
garante sua propria sobrevivéncia. Mais do que isso, € este outro que completa o bebé,
compensa-0 e o interpreta para 0 mundo e o mundo para ele. E através do outro e dos
movimentos deste outro que as primeiras atitudes do bebé tomam forma.

De modo a garantir isso, tanto para Wallon (in Werebe & Nadel, Brulfert, 1986) como
para Vygotsky (1991, 1993), o ser humano apresenta uma sociabilidade que é bioldgica

Como discute Wallon, o bebé humano € um ser social. Ele é “geneticamente social”. Como
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discutem ainda Bussab, Pedrosa e Carvalho (2007), o neonato € um ser biologicamente
organizado para a vida sociocultural na qual estaimerso, por meio de sua preorganizacéo para
encontro com 0 outro e para a troca, condicdes constitutivas de seu desenvolvimento
individual.

No entanto, Vygotsky (1929) destaca além do social, o papel de relevo do aspecto
cultural. Como Pino (2000) discute, Vygotsky entende que, além da espécie humana, outras
espécies sdo dotadas também de sociabilidade. Porém, no caso do ser humano, este conta
ainda com a cultura. De acordo com Pino, o socia adquiriria dentro da cultura novas formas
de existéncia. Sob a acdo criadora do ser humano, a sociabilidade biolégica adquiriria formas
humanas, tornando-se modos de organizacdo das relagdes sociais. O social humano seria
assim, a0 mesmo tempo, condicdo ao e resultado do aparecimento da cultura. E condicdo
porque, sem essa sociabilidade natural, a sociabilidade humana seria historicamente
impossivel e a emergéncia da cultura seriaimpensavel. E, porém, resultado por que as formas
humanas de sociabilidade sdo producdes do homem, sdo obras culturais. A sociabilidade
humana ndo seria ssmplesmente dada pela natureza, mas assumida pelo homem que procura
formas variadas de concretizé1a.

O ser cultural do homem deveria, portanto, ser entendido como biolégico, havendo,
segundo Ribeiro e Bussab (1998), mais do que um jogo de palavras na afirmacdo de que o
homem é naturalmente cultural; ou ainda, de que a chave para a compreensdo da natureza
humana esta na cultura e a chave para a cultura esté na natureza humana. De acordo com 0s
autores, 0 ser humano é, a um s6 tempo, criatura e criador da cultura. Citando Morin (1973,
citado por Ribeiro & Bussab, 1998), os autores referem que a hominizacdo implicou no
alcance da aptiddo natural para a cultura e aptiddo cultural para desenvolver a natureza
humana.

De acordo com o0s autores, a prépria linguagem seria uma caracteristica biolégica,
aquela sendo uma excelente evidéncia a agéo decisiva da evolugdo sobre 0s comportamentos
culturais. Se, de um lado, ela pode ser entendida como essencial a cultura e como fruto desta,
por outro lado, ela esta fortemente enraizada em propriedades bioldgicas ligadas a estrutura
cerebral, a anatomia do sistema fonador e a heranca da capacidade linguistica.

Mas como afirma Smolka (2004), ndo basta afirmar que os individuos na sociedade
estdo imersos numa esfera cultural e da linguagem; ndo basta afirmar que a comunicacéo e a
cognicdo tornam-se possiveis pelos signos e que os signos culturais formam um vasto
mecanismo interpretativo por meio do qual o mundo adquire sentido. Faz-se importante
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indagar sobre a possibilidade mesmo de producéo de sentidos, sobre as condicdes de

emergéncia e os modos de elaboracdo, funcionamento e sustentagéo da significacao.

De acordo com Smolka (2004), Vygotsky foi um autor que contribuiu sobremaneira
para a discussdo desse campo. Em seus trabalhos, ele teria dado énfase na cultura como
produto da vida socia (vida de relacdo, pratica social) e produto da atividade social
(condicdes e relacdes de producdo) do homem. Aquele autor teria desenvolvido, ainda, a
concepcdo histérico-cultural da consciéncia, além do estatuto do signo e da linguagem a ela
relacionados; teria dado énfase na producéo de sentidos e foco na heterogeneidade do signo e
da linguagem. De acordo com Smolka, Vygotsky teria discutido o modo de relacionar a
dindmica socia da producdo de signos com o desenvolvimento cultural e a (trans)formacéo
histérica do funcionamento mental; e, teria tido a preocupagdo com as condi¢des materiais de
producdo (da significagcdo), isto é, a producdo de signos e sentidos enraizada nas condicdes
concretas de existéncia.

Como Pino (2000) destaca, a significagdo para Vygotsky € justamente o que confere ao
socia sua condicdo humana, expressdo da maneira como 0s membros da espécie humana
organizam a sua convivénciaregida por leis historicas.

Porém, nessa questdo, Smolka (2004) interroga: Significacdo implica em usar signos?
Criar signos? A essa questéo, com base em Vygotsky (1995, citado por Smolka ibid), a autora
diz que se tem uma resposta positiva. De acordo com ele, significagdo quer dizer acriagdo e o
uso de signos, representando a atividade mais geral e fundamental do ser humano, a que
diferencia em primeiro lugar o homem dos animais do ponto de vista psicol 6gico.

Vygotsky (1991) explicita como se da esse processo. Segundo ele, toda forma elementar
de comportamento pressupfe uma reagcdo direta a situagdo-problema defrontada. No ser
humano, a estrutura de operacfes requereria um €lo intermedidrio entre o estimulo (S) e a
resposta (R), aquele sendo um estimulo de segunda ordem, denominado signo, presente no
interior da operacéo, preenchendo uma funcéo especial - 0 signo cria uma nova relacéo entre
S eR. O termo colocado indicaria, assim, que o individuo deva estar ativamente engajado no
estabel ecimento desse elo de ligagdo, o impulso direto para reagir sendo assim inibido, com a
incorporacdo de estimulo auxiliar facilitador da complementacdo das operagOes por meios
indiretos. Na medida em que o estimulo auxiliar possui a funcdo especifica de acdo reversa -
isto €, age sobre o proprio individuo e ndo sO sobre o ambiente —, ele confere a operacéo
psicolégica formas qualitativamente novas e superiores, permitindo aos seres humanos

controlar seu préprio comportamento. O uso de signos conduz os seres humanos a uma
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estrutura especifica de comportamento que se destaca do desenvolvimento bioldgico e cria
novas formas de processos enraizados na cultura.

Segundo o autor, portanto, emergem relacdes mediadas entre as pessoas. E a
caracteristica essencial dessas relagbes € 0 signo que €, sempre e originalmente, um
meio/modo de interagdo social. O signo é o préprio meio/modo de articulacdo das fungBes em
nOGs Mesmos. Sem 0 signo, 0 cérebro e suas conexdes iniciais ndo poderiam se transformar por
meio de relacbes complexas, acontecendo gracas a linguagem. Nessa perspectiva, como
Smolka (2004) frisa, o signo como instrumento psicol dgico afeta e transforma os organismos,
sendo afetado e transformado pela sua prépria producdo. O organismo encontra-se
redimensionado: néo se reduz a esfera bioldgica, passa a funcionar na esfera do simbalico.

Aquela autora especifica, ainda, as propriedades do signo. Segundo ela, o signo é
reversivel: significa tanto para quem o recebe como para quem o emite. O signo opera no
campo da consciéncia, no qual ser autor e espectador constituem atributos de uma mesma
pessoa. A palavradirigida ao outro produz efeito também naquele que a pronuncia. Em suma,
0 signo atua como um elemento mediador (funciona entre, remete a), operador (faz com que
seja) e conversor (transforma) das relagbes sociais em fungdes mentais. O signo como aquilo
gue se produziu e estabilizou nas relagdes interpessoais age, repercute, reverbera nos sujeitos.
Afeta os sujeitos nas relagdes e na histéria das relacdes. Como Smolka (2004) afirma, é
impossivel ao homem n&o significar.

Pino (2000) e Smolka (2004) afirmam, no entanto, que o que € internalizado é a
significacéo que ela tem para as pessoas; 0 que 0 outro da relagdo tem para Seu eu; 0 que, no
movimento dialético da relacdo, da ao seu eu as coordenadas para saber quem € ele, que
posicdo social ocupa e o que se espera dele. E pelo outro que se constitui em um ser social
com sua subjetividade, a significagdo sendo mediadora universal; e, o portador dessa
significagdo é sempre o outro, lugar simbdlico da humanidade histérica.

Com esse referencia historico-cultural, o grupo tem investido no estudo de processos
desenvolvimentais, particularmente da comunicacéo e linguagem nos primeiros anos de vida.
Porém, esse referencial cria também dissonancias na possibilidade de compreender o
processo, jA que, de forma dominante nessa perspectiva, discute-se o papel centra da
aquisicdo e internalizacéo do signo verbal.

Mas, se 0 ser humano é um ser da linguagem, se a ele é impossivel ndo significar, como
pensar 0s processos ligados ao bebé? O bebé ndo seria um ser da linguagem? Ele deve
adquirir a fala para ser considerado como da linguagem? A ele ndo ha possibilidade de

significar? O bebé sb se comunica atraves de vocalizacbes sem significacdo? Ou, ele participa
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da linguagem, através de recursogmaterialidades diferentes da palavra? Se sim, como
aparecem esses recursos e o gque eles implicam em termos de linguagem e significacdo? Como
discute Smolka (2004), faz-se importante indagar sobre a possibilidade da producdo de
sentidos e sustentacdo da significagao.

Nesse sentido, com base na perspectiva historico-cultural, que concebe que o ser
humano € um ser da linguagem, parte-se do pressuposto e principio de que o bebé também é
um ser da linguagem, desde o nascimento. Entende-se, ainda, que sua imersdo na linguagem
se faz através de diferentes materialidades do signo, ja que, em termos semiéticos, ndo ha
distingdo entre participacdo discursiva e ndo discursiva (Sinha e Rodriguez, 2008). Apesar
disso, entende-se que essas materialidades nos bebés sdo marcadas e transformadas mesmo
pelo signo verbal, pelas préticas e pela cultura.

A partir desse ponto, tém sido conduzidos estudos longitudinais, com o objetivo de
apreender processos de linguagem, comunicacao e significacdo no bebé. Espera-se verificar,
com isso, a presenca de habilidades e comportamentos especificos dessa faixa eté&ria; e
acompanhar suas transformagdes e emergéncias.

Nesse sentido, e com base em Vygotsky (1929, 1991, 1993), partilha-se da preocupagéo
com as condicdes materiais de producdo, isto €, a producédo de signos e sentidos enraizada nas
condi¢Bes concretas de existéncia. Os estudos tém sido conduzidos, assim, em ambientes do
cotidiano da crianca e as opgdes tém sido pelo estudo em ambientes diversos. Portanto, além
da casa, a creche tem sido palco de estudo e também o abrigo (instituicdo de acolhimento).
Problematizacdo que se coloca € se a constituicdo da crianca se faz de maneira situada, os
processos nos diferentes ambientes se fariam de maneira diversificada? Se sim, em que
medida? E, em cada um, quais seriam os limites e as possibilidades constituitivas; e,
constitutivas em direcdo a qué? O que é especifico de cada condicéo? O que é generlizavel em
relacéo aos processos?

Outro aspecto tedrico-metodologico se refere a questdo da congtituicdo da pessoa de
maneira relacional. E, entendendo que multiplos sdo os parceiros na vida, mesmo no caso de
bebés, aideia tem sido estudar os processos considerando diferentes relages — sejam elas do
bebé com a mée, a av0, o0 pai, as educadoras de creche, funcionarias e voluntarias das
instituicdes de acolhimento, outras criancas e pares de idade. Indagacdo que se faz & nos
processos relacionais, como emerge 0 bebé enquanto sujeito da linguagem? Ha
especificidades? Ha diferencas nos recursos quando se consideram os diferentes parceiros?
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Numa interacdo do bebé com seus pares de idade, ha comunicacdo? Ha significacdo? Se
nenhuma das criangas ainda internalizou signos verbais, o que ocorre ali?

Tem-se claro que as perguntas feitas sdo gigantescas e a proposta de estudo ambiciosa.
Porém, como discute Shanahan (2008), no modo como a avaliagdo do campo se encontra, em
modo de dizer, em estégio inicial, qualquer esperanca de que este conjunto de estudos ira
prover uma chave mégica para destrancar segredos deve ser abandonada em seu principio. O
maximo que se pode esperar atingir € o estabelecimento de algumas hipéteses de trabalho, as
quais irdo contribuir para se construir um quadro que possibilite compreender alguns dos
processos em funcionamento na linguagem no bebé.

Desta forma, no conjunto desse percurso, 0 estudo empirico sobre processos de
linguagem, comunicacdo e significacdo de bebés estrutura-se como contraponto dentro do
préprio referencial tedrico histérico-cultural de base. Simultaneamente, a pesquisa tem
suporte nesse mesmo referencial, mas os achados e as reflexdes problematizam aspectos de
sua elaboracédo. O didogo entre o tedrico e empirico resulta na emergéncia de varias questoes
e hipoteses que vém sendo consideradas como devendo ser ainda desdobradas, resultando na

proposta desse projeto.
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2. OBJETIVO

O objetivo desta linha de pesquisa e desta tese de livre-docéncia foi problematizar e
investigar questdes relacionadas a comunicacdo, significacdo e linguagem, nos dois primeiros
anos de vida, antes da aquisicdo da linguagem verbal e da internalizada mediacéo semidtica
da crianca pelo signo verbal.

Especificamente, a meta € verificar, no seio das peculiaridades do bebé, a existéncia de
habilidades, capacidades, aém de comportamentos comunicativos do e de significagdo pelo
bebé. Ainda, buscar apreender as condicdes de emergéncia e funcionamento da significagao,
em suas diversificadas materialidades, dentro das condig¢es concretas de existéncia do bebé

(com diferentes parceiros e em diversificados contextos), nos dois primeiros anos de vida.
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3. PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

"A verdadeira viagem da descoberta
nao é descobrir novas paisagens,
mas descobrir um novo olhar"
Clarice Linspector

Tendo a perspectiva histérico-cultural como base para o estudo dos processos de
desenvolvimento da comunicagéo e significagdo do bebé, entende-se que as pesquisas devam
contemplar, em primeiro lugar, um desenho de pesquisa que sgja longitudinal. Como apontam
Mendes e Seidl Moura (2009a), estudos transversais permitem inferéncia de sequéncia
evolutiva, mas ndo a investigacdo efetiva dos processos. De acordo com as autoras, seria
necessario ir ao ambiente natural para investigar a microgénese e a ontogénese, no curso do
tempo.

Ademais, compreende-se que tais processos devam ser analisados considerando o
contexto em que ocorrem e as relacbes em que estdo inseridas. Nesse sentido, corroboramos
com Wendland (2001), que traca um panorama critico aos estudos como vém sendo
conduzidos na érea. Diz ela que, muito embora avancos indiscutiveis tenham sido observados,
uma parte consideravel deles ainda é suscetivel de receber algumas criticas metodol 6gicas.
Entre as criticas feitas, salienta-se a questdo do ambiente artificial (em gera em laboratorio) e
as situacOes de observacdo muito estruturadas, que podem ser consideradas como pouco
representativas do contexto em que ocorrem as interaces di&rias entre os pais e 0 bebé.
Outras criticas referem-se a0 nimero reduzido de sujeitos e aos periodos de tempo de
observacdo, em geral curtos. Assim, assumiu-se aqui que sO sera possivel estudar processos
ligados a linguagem, considerando as questfes da sensibilidade ao contexto, na desordem da
vida em casa (Bruner, 1983).

No entanto, pelo percurso feito ao longo da trgjetéria de investigacdo, em que muitos
estudos foram, iniciamente, conduzidos em ambientes de educacdo coletiva do tipo creche,
em alguma medida ja questionando o exclusivo e idealizado contexto doméstico, fizemos a
opcao de ir mais a fundo. Em consonancia as criticas acima pontuadas, a meta se tornou
avaiar longitudinamente as relagdes, a comunicagao, linguagem e significacdo em bebés em
casa; ainda, estudar tais processos em diferentes contextos (domeéstico; creche; e, em

instituicdo de acolhimento™), de modo a apreender, nas diversificadas relagdes e nos vérios

1 Nome dado a0 gue tradicionalmente se chamava de abrigo para criancas vitimizadas ou em risco
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aspectos das (a)d(i)versidades situacionais, 0s elementos circunscritores dos processos, com
suas potencialidades e limites.

Entende-se que € justamente pelo fato do ser humano nascer com uma série de funcdes
por serem desenvolvidas e com um sistema nervoso dotado de grande plasticidade, que
emerge a sua capacidade de adaptacdo as diversas condi¢les de vida. Ainda, que se abre a
possibilidade de muiltiplas rotas de desenvolvimento, além da criagcdo da novidade e da
transformacéo daguele mesmo processo. A meta é, portanto, estudar os processos buscando
verificar a existéncia de diferentes caminhos e ndo apenas o mais conhecido e documentado.
O objetivo ndo é, ainda, fazer comparacdo dos mesmos, para dizer qual seria 0 correto, mas
buscar apreender indicios que possam indicar recursos, percursos e potencialidades
especificas dos processos desenvol vimentais, nas diferentes condicoes.

Para conduzir essa proposta, a perspectiva tem sido de um trabalho em grupo e de que
este funcione em rede. 1sso implica que os vérios trabal hos funcionem n&o s6 como ponto de
exploracdo de topicos especificos, como também que atuem como contrapontos uns dos
outros, que sirvam como “advogados do diabo” do que estd sendo produzido pelo outro e pelo
conjunto no grupo. Ainda, ensgja que, a partir das questdes abordadas, as quais congregam
contradicdes, as andlises caminhem de modo a serem dialeticamente complementares, sem
deixarem de ser antagbnicas (Morin, 1990).

A proposta dos trabalhos tem sido, nesse sentido, desenvolver estudos que possam
problematizar a compreensdo dos processos de desenvolvimento da comunicagéo, linguagem
e significagdo, de modo a se levantar questionamentos e de se caminhar no sentido de
elaboracdo de hipoteses tedricas. Os traba hos que compdem essa linha sdo, especificamente:

- Processo de (Re)Construcao de Relacdes, Papéis e Concepcdes, a Partir da Insercdo
de Bebés na Creche. (1997). Dissertacdo de mestrado em Psicologia, de Katia de Souza
Amorim.

- Estudo longitudinal da construcdo das relacfes entre criancas — educadoras, na
creche Carochinha. (1997). Monografia de Bacharelado em Psicologia, de Georgia de Sordi.

- Processo de construcéo da relacéo afetiva da crianga com a educadora, buscando
apreender o quanto essa relacdo interfere na relagcdo de apego mée-crianca. (1998).
Trabalho de aperfeicoamento de Edna Aparecida Costa.

- Momentos no processo de adaptacéo de bebés a creche, com particular atencdo a
emergéncia de significagdes na coconstrucao da relacéo mée-bebé. (1999). Monografia de
Bacharelado em Psicologia, de Heloisa de Oliveira Salgado.
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- Concretizacao de discursos e préticas historico-sociais, em situacdo de frequéncia de
bebés na creche. (2002). Doutorado concluido de Katia de Souza Amorim;

- Estudos dos processos interativos de bebés. (2002). Monografia de Bacharelado em
Psicologia, de Adriana Mara dos Anjos;

- O bebé, o corpo e o signo. (2005). Pés-doutorado concluido de Katia de Souza
Amorim;

- A triade corpo-mente-cultura e os dialdgicos processos de desenvolvimento. (2006).
Monografia de Bacharelado em Psicologia, de Fabio Scorsolini-Comin;

- Dialogicos processos entre bebés, ao longo do primeiro ano de vida. (2006).
Dissertacdo de mestrado concluida de Adriana Mara dos Anjos;

- A constituicdo de sujeitos da linguagem, em bebés com e sem deficiéncia auditiva.
(2007). Monografia de Bacharelado em Psicologia, de Luciana Aparecida Rodrigues,

- Processo de abreviacao nas interacdes bebé-bebé. (2008). Monografia de Bacharelado
em Psicologia de Carolina Alexandre Costa;

- Corporeidade e significacdo em processos desenvolvimentais, no primeiro ano de
vida. (2008). Projeto de pesquisa regular concluido, coordenado por Katia de Souza Amorim;

- Recursos linguisticos utilizados por bebés em interacdo com diferentes interlocutores
em creche: um estudo de caso. (2009). Dissertacdo de mestrado concluida de Larissa de
Negreiros Ribeiro EImér;

- Mediacéo e constitui¢éo do sujeito, no primeiro ano de vida, em creche: um estudo de
caso sobre um bebé mordedor. (2010). Monografia de Bacharelado em Psicologia (FFCLRP —
USP) concluida, de Roséria Fernanda Saullo;

- Processos de emergéncia e (trans)formacéo da comunicagdo e linguagem, no primeiro
ano de vida (2011). Dissertacdo de mestrado concluida de L uciana Aparecida Rodrigues,

- Sgnificacbes em relagdes de bebés com seus pares de idade (2012). Dissertacéo de
mestrado concluida de Carolina Alexandre Costa;

- Estabel ecimento da atencéo conjunta em bebés vidente e cego: estudos de caso (2012).
Mestrado qualificado de Katia Miguel Colus,

- Processos dialégicos de comunicacdo e linguagem em bebés em abrigo. (2012).
Mestrado qualificado de Gabriella GarciaMoura;

- Emocéo no primeiro ano de vida: manifestacdes e processos de transformacéo (2012).
- Mestrado qualificado de Ludmilla Dell 1sola Pelegrini de Melo Ferreira;
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- Recursos de comunicacdo em um bebé surdo, a partir de episodios ludicos. (2012).
Monografia de Bacharelado em Psicologia, em andamento, de Maria Manuela da Costa
Manaig;

- Sgnificagdo e linguagem em criancgas autistas. (2012). Monografia de Bacharelado em
Psicologia, em andamento, de Luiza Campos Menezes;

- Transformacdes do olhar no bebé, em relacéo ao desenvolvimento postural. (2012).
Monografia de Bacharelado em Psicologia, em andamento de Natalia Meireles Santos; €,

- Linguagem, comunicacéo e significacdo em processos desenvolvimentais, nos dois
primeiros anos de vida. (2012). Projeto de pesquisa regular concluido, coordenado por Katia

de Souza Amorim.

Porém, antes, é importante dizer que todos os 23 estudos aqui indicados foram
submetidos a0 Comité de Etica em Pesquisa, tendo sido aprovados para sua condugdo. Em
todos os casos, foi firmado acordo de se garantir o respeito aos participantes e os direitos de
sigilo. No entanto, como sera explicitado adiante, na maioria dos projetos, o registro dos
estudos de caso foi feito basicamente através de videogravagdes, a questdo do sigilo ficando
inerentemente prejudicada pela apresentacdo das imagens. Dessa maneira, a Situagdo foi
explicitada a cada um dos responsaveis pelas criangas dos casos, tendo sido submetidos dois
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. O primeiro referiase a autorizacdo de
participagdo no estudo propriamente dito; e, 0 segundo representava a autorizag&o para 0 uso
das imagens em contextos de divulgacdo cientifica. Em todos os casos a serem apresentados
aqui, autorizacdo foi dada pelos pais e responsavels.

Tendo-se frisado esse ponto, passemos a discussdo das questdes metodoldgicas que
nortearam os varios trabal hos, iniciando-se pela apresentacdo das nogdes envolvendo estudos
de caso.

3.1. ESTUDOS DE CASOS MULTIPLOS, COMO PROCEDIMENTO DE
INVESTIGACAO

O estudo de caso, como discutido por Yin (2005), representa uma logica de
plangjamento, uma estratégia de investigacdo. E, a opcéo pelo seu uso se faz em funcéo de
varios aspectos. Particularmente, pelo tipo de questédo de pesquisa, o qual se propde a
investigar “como” determinado evento ocorre — neste caso, como se da o processo de

comunicacdo e significacdo no bebé, em suas diferentes relactes e diversificados contextos.
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Essa escolha se fez, ainda, como também indicada por Yin, em funcéo de se considerar
que estudar desenvolvimento implica em acessar processos marcados pela complexidade,
devendo tal estudo se dar de maneira a preservar as caracteristicas significativas dos
acontecimentos, dentro de seus contextos e relagdes. Essa questéo encontra-se perfeitamente
em sintonia com o pressuposto tedrico de base do presente estudo — a Rede de Sgnificaces
(Rossetti-Ferreira, Amorim, Soares-Silva & Oliveira, 2008). Alias, esse representa um eixo
central de andlise proposto por esta perspectiva.

Vale dizer que, apesar de que o estudo de caso trabalha com poucos sujeitos / condigoes,
sua andise permite o relacionamento entre o singular e o universal, relacionando-se com
aspectos da matriz socio-histérica. Como Von Simson (Apresentacéo verbal, 2009) afirma, ao
tratar da memoriaindividual, as vivéncias e experiéncias pessoais contém conteidos do grupo
social, elementos que circulam no imaginario social. Os casos nao representam, assim,
situagBes particulares somente. Estas dialogam com e estdo imersas em elementos socio-
culturais, que contribuem para circunscrever os processos em anaise. O estudo de caso,
permite, portanto, que, com cuidado, se va além do préprio caso.

Finalmente, o estudo de caso foi escolhido como ferramenta de pesquisa, por se
entender que, no presente trabalho, parte-se de uma hipGtese que se mostra bastante
contraditoria com uma série de autores da literatura. Em funcéo desses fatos, a pesguisa
implica na realizacdo de estudos exploratérios, descritivos e explanatorios, possibilitados
pel os estudos de caso.

Nesse sentido, a partir de elementos que especificaram um conjunto de proposicoes,
assim como as circunstancias nas quais se acredita que as hipoteses sejam verdadeiras — bebés
no primeiro ano de vida, independentemente de terem adquirido a linguagem verbal, j& séo
seres da linguagem — 0s estudos de caso viriam para testar, confirmar, contestar ou desdobrar
areferida proposicéo. A meta € utilizé-la de modo a determinar se as hipoteses |evantadas séo
corretas ou se algum outro conjunto alternativo de explanacdes poderia ser mais relevante.

Outro aspecto gue guiou 0s pesquisadores, no sentido de definir o plangamento da
pesquisa enquanto estudo de caso, foi o objetivo fazer o acompanhamento dos processos de
forma longitudinal, como discutido por Vygotsky (1991), Valsiner (2000) e Goes (2000).
Como discute Yin (2005), o estudo de caso mostra-se bastante Util quando se desgja estudar o
mesmo caso em dois ou mais pontos diferentes no tempo, de modo a se verificar como certas
condigdes mudam com o tempo; e, ainda, de forma a se considerar se os interval os de tempo
selecionados refletiriam os estégios presumidos nos quais as ateracdes se revelam.
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Finalmente, a escolha dos trabahos recaiu no estudo de casos multiplos;
especificamente aqui, através da conducéo de uma série de estudos relacionados a mesma
temética. Tal opcdo deveu-se pela vulnerabilidade em potencial, quando se conduz casos
anicos que, por diversos motivos, poderiam acabar por ndo contribuir para a discussdo em
guestdo.

Dentro da proposicdo de estudo de caso, coloca-se como necesséria a explicitacdo da
unidade de andlise. Nesse sentido, deve-se, em funcdo do objetivo, explicitar qual é o grupo
de sujeitos / casos a serem investigados; definir qual o limite de tempo a ser investigado, de
modo a garantir as possibilidades de atingir a meta de investigacdo e dar os limites da coleta e
andlise dos dados (Yin, 2005).

Nesse sentido, considerando que a perspectiva de base do estudo € historico-cultural, as
consideracdes de Matusov (2007) sobre unidades de andlise mostram-se importantes. Segundo
este autor, ndo existe uma unidade de andlise a ser considerada como universal. A unidade de
andlise depende do objetivo geral da pesquisa, aguela devendo ser cuidada para, de alguma
maneira e extensdo, conter caracteristicas basicas do processo em investigacdo; ela deve ter
consisténcia, de modo a ndo misturar aspectos diversos do processo, sobre cuja discussado
poderia levar a diferentes processos de generalizacdo; ela deve garantir ainda validade, no
sentido de que represente o fenbmeno a ser estudado, devendo para isso haver extensa
correlacdo entre as metas da pesquisa e os procedi mentos metodol égi cos.

Ainda segundo Matusov (2007), é necessario que ndo se limite a unidade de andlise a
tracos, funcbes, mecanismos, propriedades e contexto social, pois ela negligenciaria as
préticas humanas mais fundamentais (negligenciando junto o sistema biolégico do corpo
humano e sua ecologia) de qualquer fendmeno psicolégico. O foco, ainda, ndo pode ser no
individuo. Tal foco cegaria 0 pesquisador da complexidade sistémica do fenémeno
psicologico. A unidade deve conter, portanto, contradicdes dialéticas essenciais que
constituem o fenébmeno; deve ainda possibilitar a apreensdo da subjetividade dialgica; deve
também ser cuidadosa de modo a evitar o reducionismo. Neste Ultimo caso, como esse autor
indica, deve-se evitar ser somente explicada com base no dominio dos meios simbdlicos e
préticas sociais, ignorando o0s aspectos biol 6gicos e outras forgas e circunscritores que podem
estar envolvidos no fendbmeno.

Como afirma Bussab (2000), a compreensdo da complexidade deve produzir uma
metodologia que explicite com clareza suas questdes e que ndo pode ser traduzida por

recomendacdes simples. Ao contrario, requer, antes de tudo, uma atitude de humildade diante
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da complexidade do fenémeno, disciplina no exame sistemético de possibilidades alternativas,
atencdo mais global aos vérios tipos de estudo, compromisso na consideracéo de resultados
contraditdrios e, em suma, exercicio de rigor metodol 6gico.

Esses dados serdo, a seguir, brevemente apresentados. A ndo explicitacdo extensa se
deve ao fato de que o conjunto dos trabahos foi/vem sendo desenvolvido, de modo geral,
através do compartilhamento de material empirico, oriundo de banco de dados de pesquisa. E
como seis sdo 0s bancos de dados, dado o volume de informacdes, aqui seré feita apenas uma
explicitacéo dos procedimentos que resultaram na estruturagéo dos mesmos. S&o eles:

1) Processos de adaptacéo de bebés a creche (Rossetti-Ferreira, 1994);

2) A constituicao de sujeitos da linguagem, em bebés com e sem deficiéncia auditiva
(Rodrigues, 2007);

3) O processo de (trans)formacdo da comunicacéo ao longo do primeiro ano de vida:
um estudo de caso (Rodrigues, 2011);

4) Estabelecimento da atencdo conjunta em bebé vidente e com deficiéncia visual severa
(Colus, 2011);

5) Os modos de relagdes e a co-construgéo dos recursos comunicativos em bebés que
vivem em diferentes contextos de acolhimento (Moura, 2011).

6) SgnificacOes em relactes de bebés com seus pares de idade (Costa, 2012);

1) Banco de dados do projeto integrado Processos de Adaptacio de Bebés a Creche

Este projeto (Rossetti-Ferreira, 1994) compds dois projetos teméticos (CNPg n°
522.350/94-1 e subprojeto do Projeto Temético FAPESP, n° 97/09583-4). O projeto registrou, ao
longo de todo o ano de 1994, processos que envolveram 21 bebés, suas familias e as educadoras,
apGs 0 ingresso dos bebés na creche. Seu objetivo gera foi investigar processos de adaptacéo de
bebés, seus familiares e as educadoras, desde o inicio da frequéncia da crianga a creche.

O contexto investigado foi uma creche universitaria, que atendia criancas de 4 meses a 6
anos de idade. O projeto investigou especificamente criancas do Modulo "Rosa’, que atendia
bebés de 4-13 meses de idade, ao ingresso na creche. Naguele ano, o médulo recebeu 21
bebés, dos quais 20 permaneciam em periodo integral (8—17h). As criangas eram subdivididas
em trés subgrupos (T1, T2 e T3), a depender das idades e das habilidades. Diretamente
responsaveis por elas, encontravam-se seis educadoras, que contavam com apoio e orientacéo
das técnicas da creche, em especial da auxiliar de enfermagem, psicéloga e nutricionista.

O projeto realizou véarios registros da situacdo, sendo eles: (A) Entrevista de Matricula; (B)
Fichas. a Observacdo de Salde; b) Intercorréncias de salde; e, ¢) Observacdo do
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comportamento da Crianca; (C) Entrevistas com as sei's educadoras do modulo, astréstécnicas e
com as maes de seis criancas consideradas “sujeitos focais’*. No tota, foram feitas 73
entrevigtas, gravadas em audio. Essas foram transcritas e arquivadas em programa (ADAPTA),
especificamente criado para o projeto; e, (D) Gravagdes em Video.

As gravagdes em video foram feitas nos trés primeiros meses de frequéncia dos bebés a
creche (07/03 a 21/06), por técnico especializado, com larga experiéncia em creche e em
pesquisa, utilizando-se de cdmera de video mével. Durante as trés primeiras semanas de
marco, foram realizadas gravagOes diérias, com trés horas de duragdo (inicio da manh,
almoco e final datarde). A partir de abril, as gravagtes foram feitas diariamente, com duracéo
de duas horas (horario do amoco e de saida). Apos o inicio da gravacao, esta era realizada por
uma hora seguida, sem interrupcdes, registrando o conjunto dos eventos que ocorriam naquele
periodo. Elas eram guiadas por alguns objetivos gerais, como as reacOes e interacfes
ocorridas no momento de separagdo e reencontro da crianga com os familiares, ou,
apresentacdo / mediagéo do ambiente, dos objetos e das pessoas, que o familiar, as educadoras
e outros fazem a crianca; ainda, eventos interativos da crianca com outras criangas e com as
educadoras e outras pessoas que frequentam o ambiente. Esse trabalho resultou em um
arquivo de 54 fitas de video, equivalente a 75 horas de gravagao.

2) Banco de dados A constituicdo de sujeitos da linguagem, em bebés com e sem
deficiéncia auditiva (Rodrigues, 2007)

O material empirico para este estudo foi proveniente da coleta de dados relativa a um
bebé com diagndstico de surdez. Depois de um ano de ativa busca, 0 bebé Danilo foi
identificado em ambulatério especializado de um hospital terciario, da regido de Ribeiréo
Preto. As dificuldades encontradas para sua selecdo estiveram relacionadas, sobretudo, aos
critérios exigidos para esse projeto: estar no segundo semestre do primeiro ano de vida e ter o
diagndstico de deficiéncia auditiva de severa a profunda, bilateral e sensorioneural.

Depois de identificado o bebé, familia e pesquisadora se encontraram na residéncia da
mesma, quando se fez uma reuni&o para serem explicados o0s objetivos da pesquisa, a fungéo
da participacdo do bebé e as condic¢des implicadas dessa participacdo. Apds o consentimento

pelafamilia, representada pela avé do menino, os registros tiveram inicio.

12 Pelo grande nimero de criangas envolvidas no estudo, algumas foram destacadas enquanto “sujeitos focais”.
Isso implicou que, ap6s a quarta semana de frequéncia a creche, essas criangas tivessem um registro mais
detalhado, sendo as gravacdes em video mais direcionadas a elas, além de que somente as suas maes foram
entrevistadas e, mesmo, nas entrevistas das educadoras, a discussdo fosse direcionada prioritariamente a elas.
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Danilo é um bebé que, no inicio das gravacbes em video, contava com 15 meses de
idade™. Sua mée, aos 16 anos, engravidou de gémeos — dele e do irmdo Gustavo —, cuja
gestacdo ndo contou com acompanhamento médico, nem apoio familiar. Gemelares, os
MeniNoS nasceram aos seis meses de gestagao, cada um com pouco mais de um quilograma. O
parto foi feito na casa de parentes da mée, sem contar com condi¢des minimas. Logo apds o
parto, mée e bebés foram levados a pequeno hospital no municipio e, pelas condi¢bes das
criancas, foram transferidos a um hospital terciario, também daregido de Ribeirdo Preto.

Naguele hospital, Danilo permaneceu em incubadora por mais de sete dias e ficou ainda
internado no Centro de Tratamento Intensivo por quase 60 dias, por apresentar, além das
dificuldades respiratorias (por hemorragia e enfisema pulmonar), também sopro cardiaco,
crise convulsiva, hemorragia de grau Il, insuficiéncia renal e ictericia. Ja seu irmao Gustavo,
permaneceu na incubadora por 15 dias e ficou internado no CTI por 40 dias, devido a crise
convulsiva, insuficiénciarenal e dificuldades respiratérias. Em Gustavo, ainda, foi detectadaa
presenca de hidrocefalia de grau leve.

Depois da alta hospitalar, 0os meninos retornaram a casa da familia da mae. Porém, os
dois voltaram a apresentar uma sé&ie de problemas de salde, tais como pneumonia,
taguicardia, dermatite amoniacal, dentre outras. Assim, segundo a avé LUcia, desde os seis
meses de idade, a mé&e das criancas cedeu a guarda dos bebés a ela. Toda a familia do pai
assumiu a responsabilidade da criagdo dos gémeos por sentir certa negligéncia por parte da
mae com 0s cuidados basicos dos meninos. O contato com 0s netos seria para LUcia, também,
uma possibilidade para estar, de alguma forma, em contato com o filho, pai dos meninos,
falecido quando estes estavam apenas com cinco Meses.

Em funcdo do acompanhamento de salide dos meninos, eles foram submetidos a uma
serie de avaliagbes especificas, dentre elas as ligadas a audicdo e linguagem. Redlizaram,
assim, desde o segundo més de vida, o teste fonoaudioldgico (Screening), o resultado ndo
sendo definitivo de perda auditiva no caso de Danilo. Houve confirmacdo do diagndéstico,
guando o menino ja contava com 13 meses, quando foi identificada surdez profunda.

A familia reside em municipio daregido de Ribeiréo Preto. Assim, eles foram visitados
em uma cidade diversa de onde vive a pesquisadora. Foram feitas 12 visitas, as gravagtes

durando em torno de uma aumahorae meia

13 0s critérios para avaliagdo de perda auditiva, do servico otorrinolaringolégico do hospital tercidrio onde
Danilo foi diagnosticado, s6 confirmam qualquer hipétese diagnéstica de surdez no bebé apenas quando este
entra no segundo ano de vida. Por mais que tenhamos escolhido o primeiro ano de vida como periodo de vida de
nosso objeto de estudo, encontramos essa inevitavel limitac&o.
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As visitas/gravacOes ocorreram num periodo de seis meses. Neste, estruturou-se como
semanais durante o primeiro més e quinzenais durante os dois meses seguintes. Apds esses
trés meses, o acompanhamento foi mensal por mais trés meses. O trabalho resultou em um

arquivo de 14 horas de gravacdo. O cronograma de gravagao consta do anexo 2.

3) Banco de dados O processo de (trans)formacéo da comunicagdo ao longo do
primeiro ano de vida: um estudo de caso (Rodrigues, 2011)

Esse banco se refere ao registro, ao longo de um ano, desde o nascimento do bebé
Marina. Deste material, aém da crianca, fazem parte os membros diretos da familia: a mae
(Jalia), seu marido (Pedro) e a avé materna (Miriam)™ que se disponibilizaram a participar da
pesquisa.

As gravacOes foram realizadas principamente na residéncia do casal. Porém, foram
feitos registros em video, também, na residéncia dos avés maternos e na clinica onde a mée
trabalhava. Para se compreender isso, € importante que se diga que, nos quatro primeiros
meses de vida da menina, a mde continuou a trabalhar (como secretaria de uma clinica
privada). Sem tirar formalmente licenca-maternidade, depois dos dois primeiros meses de
vida de Marina, Jllia voltou a trabalhar na clinica, apesar de que com pouca regularidade (de
uma a duas vezes por semana) e apenas por poucas horas do dia.

Nesse periodo, a avd materna esteve muito presente no cotidiano de filha e neta pois,
além do trabalho da mée, Pedro (o pai do bebé) estava trabalhando em outro estado, Jilia
permanecendo longos periodos sem a presenca do marido. Mirian se dividiu, assim, entre as
atividades de seu lar e as da casa de Julia, permanecendo nesta, a maior parte do tempo. E,
guando precisava retornar para sua casa, Jilia e a menina acompanhavam-na e,
consequentemente, a pesquisadora, ali também realizando gravagdes. A avO chegou a
acompanhar mée-bebé na clinica, onde ficava cuidando da menina. Nesse sentido, algumas
das gravactes também ocorreram ali.

Diante do fato de ter que cuidar de Marina e ja que as condicdes de trabalho ndo se
mostravam as mais adequadas ao que desgjava, a mée decidiu parar de trabal har, dedicando-se
exclusivamente afilha, a partir do quarto més dela.

As gravacOes foram feitas ao longo de todo o primeiro ano de vida de Marina. Nos seis
primeiros meses, as gravacoes foram semanais; nos seis meses subsequentes, eram realizadas,

aproximadamente, a cada quinze dias. O registro foi feito pela propria pesquisadora, com

4 Todos 0s nomes dos sujeitos das pesquisas sfo ficticios, muitos deles tendo sido escol hidos pelos proprios
participantes.
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camera de video movel. O tempo diario de duracéo da gravacéo foi estipulado, inicialmente,
em cerca de uma hora continua. No entanto, as proprias condi¢cdes de coleta impuseram
algumas limitacOes para que esse tempo fosse cumprido como, por exemplo, o fato de Marina

dormir. No anexo 3, € apresentada tabela, constando cronograma das visitas/gravacdes feitas.

4) Banco de dados Estabelecimento da atencdo conjunta em bebé vidente e com
deficiéncia visual severa (Colus, 2011)

A meta desse estudo foi investigar a construcao, o estabelecimento e a manutencdo da
atencdo conjunta. Tal objetivo foi conduzido a partir de dois estudos de caso — um de uma
crianca vidente e outro de uma crianca com deficiéncia visual severa. Como critérios de
inclusdo, os bebés deveriam ter entre 06 - 12 meses de vida, faixa em que, na literatura,
afirma-se que as criangas passam a estabel ecer a atencdo conjunta. Ambos os bebés deveriam,
ainda, ser filhos de pais videntes.

O bebé com cegueira ou deficiéncia visual severafoi localizado através do ambulatério
especializado de um hospital-escola do interior paulista. O bebé com visdo normal foi
contatado através de pessoas conhecidas. As duas familias foram convidadas a participar da
pesquisa e ambas foram, antes do inicio do trabalho, esclarecidas sobre os propésitos da
pesquisa e dos procedimentos que seriam utilizados.

Marcelo (bebé vidente) contava com 8 meses e 13 dias de idade no momento do inicio
das videogravagoes. Segundo relato dos pais, Marcelo foi um bebé plangjado e com gestacdo
tranquila. Nasceu a termo, ndo tendo apresentado maiores dificuldades de salide, de sono,
alimentacdo ou qualquer outra natureza. Os pais informaram que Marcelo € uma crianca
afetuosa, bem humorada e facil de cuidar, com grande nivel de energia e com vontade de
brincar o tempo todo. E o primeiro filho deste casal, tendo um irm&o mais velho, residente em
outra cidade, do primeiro casamento do pai.

Ja a busca pelo bebé com cegueira ou deficiéncia visual severafoi longa. Para encontrar
Mariana e sua familia, a pesguisadora esteve em contato com varios profissionais da salide e
professores de institui¢cdo educacional especializada para pessoas cegas ou deficientes visuais.
Além disso, foi contatado o servico de oftalmologia de um hospital, que € referéncia nacional.
Mesmo assim, este processo de busca se estendeu por aproximadamente sei's meses.

Ao fina deste tempo, chegou-se a Mariana e sua familia. A familia mora em um
municipio do Estado de Minas Gerais, que dista 115 km de Ribeirdo Preto. No primeiro
encontro, Marianatinha 7 meses e 04 dias.
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Os pais relataram que Mariana nasceu a termo, ndo se notando nenhuma dificuldade ou
diferenca no bebé. Ela é a segunda filha do casal, tendo uma irma, aproximadamente dois
anos mais velha, sem qualquer comprometimento visual. Tem também outra irma do primeiro
casamento da mée e que mora ha mesma casa. Os pais relatam que Mariana € uma crianca
extremamente calma, com pouquissimos episodios de choro e que fica sozinha em seu berco
por longos periodos de tempo, sem se incomodar.

Com aproximadamente 40 dias de vida, a crianca apresentou conjuntivite bilateral,
tendo sido medicada pelo pediatra. O olho esquerdo da crianga apresentou, no entanto, edema
evidente, que a levou a um atendimento oftalmoldgico especializado, que diagnosticou que
Mariana apresentava aniridia (auséncia de iris) congénita bilateral, além de catarata congénita
lenticone posterior bilateral e glaucoma congénito secundario bilateral; ainda, ela também
tinha nistagmo. A associagdo dessas dificuldades, bem como sua gravidade, fez com que o
diagndstico de Mariana fosse o de uma crianca cega.

O registro das interacfes, de modo a acompanhar o processo de construcdo da atencéo
conjunta, foi feito pela videogravacdo. A sua realizacdo foi na residéncia de cada um dos
sujeitos. O plangjamento geral foi de que seriam redlizadas videogravagdes da interacdo
familia-bebé, quinzenalmente, com 45-60 minutos de duragdo cada, durante cinco a seis
meses, na residéncia da familia, com uma filmadora manual, em condicdes e horarios
indicados pel os proprios familiares, respeitando-se a dinamica de cada grupo familiar.

No caso do bebé vidente (Marcelo), os encontros para videogravar aconteceram
guinzenalmente, no apartamento da familia, sempre aos sdbados pela manhd com
aproximadamente 50 minutos de duracdo cada um. Este horario foi escolhido pela mée, pois
neste momento ela estava em casa com o beb& com maior disponibilidade de tempo para
interacdo. Durante a semana, pai, mde e avls se revezavam nos cuidados com a crianga, ja
gue ambos os pais trabalhavam e a crianga ndo frequentava nenhum tipo de instituicdo de
educacdo coletivaa O arquivo de videogravacdo de Marcelo e sua familia é de
aproximadamente oito horas.

No caso de Mariana, 0 cronograma proposto foi semelhante a0 de Marcelo. As
gravagOes foram realizadas quinzenamente, sempre pela manhd, em dias da semana.
Comparadas ao numero de horas de Marcelo, ha um menor tempo de gravacéo, em fungdo do
cancelamento das visitas a familia, por intercorréncias como viroses de Mariana. No total, ha
cinco horas de gravagao, aproximadamente. O cronograma de gravagoes de ambas as criangas

acha-se no anexo 4.
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5) Banco de dados Os modos de relagbes e a coconstrugdo dos recursos
comunicativos em bebés que vivem em diferentes contextos de acolhimento (Moura, 2011)

Com o objetivo de acompanhar a coconstrucdo dos recursos comunicativos de bebés que
freqguentam um abrigo, buscaram-se instituicdes que atenderiam a essa faixa et&ria de
criangas. Na regido, encontrou-se uma instituicdo de acolhimento nessas condicdes. Apos as
visitas iniciais em que foram firmadas as devidas autorizacdes, deu-se inicio, juntamente com
a coordenadora e a psicologa, ao mapeamento das criangas abrigadas para a selecdo de quais
seriam os bebés pivos da pesquisa.

O projeto de pesquisa previa a escolha de dois bebés, entre 5 e 10 meses de idade, de
modo a acompanha-los ao longo de trés meses. No decorrer das videogravagdes, no entanto,
apareceu em relevo as peculiaridades de relacBes que envolviam outro bebé, que convivia
diariamente no abrigo, interagia diretamente com os funcionarios e criangas, mas ndo estava
abrigado: era afilha da propria coordenadora e sobrinha de uma das bercaristas que ficava na
instituicdo, durante o periodo de trabalho da mée. Assim, por particularidade, essa
crianca, de cinco meses no inicio das gravactes, também foi selecionada enquanto sujeito
participante. Embora inicialmente se tivesse como foco a relagdo do bebé com o adulto
cuidador, verificou-se também como de destague as relagcdes dos bebés com outras criangas.

As gravagdes foram realizadas ao longo de trés meses, sendo semanais. O tempo de
gravacdo diaria era de aproximadamente duas horas. Quanto aos dias de gravactes, ela foi
feita em diferentes dias da semana e diferentes periodos do dia, para assim poder compreender
0 mais abrangentemente possivel arotina do bebé, as suas relagdes e as dindmicas no abrigo.

6) Banco de dados Significagbes em relagdes de bebés com seus pares de idade
(Costa, 2012)

Este projeto buscou registrar processos interativos de bebés com seus pares (outros
bebés), em seu primeiro ano de vida.

O material empirico utilizado no estudo foi obtido a partir do cotidiano de uma creche
hospitalar, localizada em cidade de médio porte, do interior do Estado de S&o Paulo. A creche
atendia criancas de quatro a quarenta e oito meses de idade, as vagas sendo destinadas
exclusivamente aos filhos de mulheres que trabalhavam no hospital.

O funcionamento da creche era das sete as dezenove horas. E as criangas frequentavam
a creche de acordo com os diferentes turnos que suas méaes realizavam, podendo assim ser
integral (manha e tarde); manhg; tarde; ou, em rodizio. As criangas eram dividas por salas de

acordo com suas idades e habilidades motoras. Em média, as salas seguiam a proporcéo de
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uma educadora para cada sete crian¢as. Em horérios de maior movimento, uma educadora
extraintegrava os trabal hos.

No periodo de coleta, o bercario era composto por quatro grupos de criangas (Al, A2,
A3 e A4), adivisdo considerando as diferentes faixas etérias dos bebés (de 4 até 14 meses de
idade) e suas habilidades. Assim, no geral, os agrupamentos por sala eram: Al (5-6 meses),
A2 (7-8 meses), A3 (9-10 meses) e A4 (11-12 meses). Essas salas se localizavam em um
bloco, cada uma contando com seus respectivos trocadores e despensa de materiais e
brinquedos. De modo a contemplar o objetivo do estudo, foi sorteado um bebé por sala para
representar 0 bebé pive. O sorteio dos bebés foi feito somente dentre agqueles cujos
responsaveis autorizaram participar da pesquisa (ja que varios dos familiares néo
concordaram com a participacdo do filho nesta pesquisa).

As gravacOes foram realizadas por trés dias na semana, ao longo de quatro meses.
Cronograma das gravagdes se encontra no anexo 5.

3.2. CONSTRUCAO DO CORPUS

Em cada um dos estudos de caso, tendo-se selecionado os sujeitos, a construcéo do
corpus foi feita, de modo geral, pelo acompanhamento das videogravacdes. Nos casos em que
havia entrevistas com pais ou responsaveis pelos cuidados das criancas, essas também eram
utilizadas.

Das videogravages, as cenas foram transcritas microgeneticamente. 1sso implicou em
indicar o local onde se desenvolveu a situagéo, as pessoas presentes, as atividades realizadas e
as interacOes estabelecidas. Descreveu-se, ainda, a concomitancia de diferentes eventos, a
sequéncia com gque cada um ocorre e afeta 0 outro, além das acles, olhares e falas dos sujeitos
envolvidos. Dada a idade dos bebés e de que suas habilidades de comunicagdo verbal ainda
estdo em desenvolvimento, foram discriminadas, além das falas dos adultos, a comunicacéo e
as acles ndo-verbais dos varios participantes, captando-se o choro e os balbucios dos bebés,
aém dos olhares, posturas, movimentos corporais, SOorrisos, expressao emocional, em
associacdo a situagdo como um todo e ao contexto no qual estavam inseridos.

Esses comportamentos ndo verbais dos bebés foram analisados, considerando
proposi¢oes de Brannigan e Humphries (1972). Para estes autores, as expressoes representam
meio de comunicagdo, parte de um sistema sinalizador, que forneceriam pistas sobre as
atitudes, com relacdo a ela propria e as outras pessoas, considerando as circunstancias em que
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ocorrem. Isto €, a meta dos pesquisadores aqui foi apreender 0 comportamento no contexto
geral da situacdo e no conjunto de outros sinais e significacdes concomitantes.

Porém, como discutem Brannigan e Humphries (1972), € notoriamente dificil ser
objetivo em relacdo ao comportamento de nossa propria espécie. A tendéncia natural € julgar
aimpressdo subjetiva provocada pela expressao, ao invés de registrar os detal hes da expresséo
em si. Com isso, muitas vezes, 0 pesquisador acaba por inferir o humor que acompanha a
expressdo, ao invés de desenvolver a habilidade para descrever detalhes dos movimentos das
partes do rosto ou do corpo.

Aqueles autores discutem ainda que se deve ser cuidadoso em ndo esperar uma divisdo
clara de comportamentos em categorias sinalizadoras e ndo-sinalizadoras. Segundo eles, ndo
ha razdes para deixar de tomar como ponto de partida aquel as caracteristicas comportamentais
gue podem ser percebidas por um membro da mesma espécie, mesmo aguelas que tém
funcbes ndo-sinalizadoras Obvias, como andar, ficar parado, correr, uma vez que muitas
caracteristicas dos organismos tém mais de uma funcao.

No entanto, tais proposi¢oes de Brannigan e Humphries (1972) foram consideradas com
certo cuidado, pois elas foram desenvolvidas para a andlise de processos envolvendo criangas
mais velhas ja que, segundo €eles, as criangas pequenas estariam mais em “nivel biolégico”. O
nosso cuidado adveio, em primeiro lugar, pelo fato de que ha agui uma diferenca basica
epistemol 6gica de compreensdo do problema em estudo, em que se busca romper com essa
dicotomia bioldgico/cultural. Em segundo lugar, pelo fato de que os autores indicam a
existéncia de aspectos panculturais nas formas, nos usos e no reconhecimento da sinalizagdo
facial. Afora grandes eixos de comunicacdo (choro diante da dor, etc.) e diante da premissa de
gue os comportamentos sdo coconstruidos nas relacdes, dentro de contextos especificos,
abarcar indiscriminadamente a existéncia desses aspectos transculturais representaria
contrapor aos proprios pressupostos.

Feitas as transcricoes, passava-se ao procedimento de analise microgenética dos casos.

3.3. ANALISE MICROGENETICA

A andlise microgenética tem a meta de apreender como se dao 0s processos de mudancga,
centrando-se foco no processo em seu curso de formacdo, analisando-se as sucessivas
emergéncias de certos comportamentos e 0 processo de tornar-se, com o tempo. O objetivo é
ter uma exposicdo a dindmica dos processos, de modo a se identificar os principais pontos
constituintes da sua histéria, com a reconstrucdo de cada estégio. Como Vygotsky (1991)
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propde, central € o estudo de processos, pois "€ somente em movimento gue um corpo mostra
0 que €' (p. 74). E, como Blonsky (citado por Vygotsky, 1991) afirma, o comportamento s
pode ser compreendido como a histériado comportamento.

De acordo com Goes (2000), essa abordagem decorre da tese de Vygotsky (1991) de
gue 0s processos humanos tém génese nas relagdes com o outro e com a cultura; e, de que a
constituicdo do funcionamento humano € socialmente mediada, as relagdes devendo ser
investigadas a0 se examinar 0 curso de acdo do sujeito, este sendo entendido como produtor-
intérprete de sistemas semidticos. Segundo a autora, essa forma de investigacdo tem sido
considerada como bastante produtiva na abordagem histérico-cultural, por focalizar os
aspectos intersubjetivos e dialdgicos, os processos sendo examinados do ponto de vista do
fluxo das enunciacBes, numa ampliacdo da nocdo de didlogo para além dos contatos face a
face, sendo destacadas as préticas sociais e as condigdes, tais como a posi¢éo de poder dos
sujeitos, aimagem dos interlocutores, as formagdes discursivas, 0s géneros discursivos etc.

A partir dessa proposta e da anadlise das transcricfes, foram feitos recortes de modo a
evidenciar episodios que possibilitassem apreender o desenvolvimento dos processos de
comunicagdo e significagdo como constituindo e sendo constituido pelas condicles, pelos
multiplos sentidos presentes, pelos modos como a cultura concebe e atua com e junto ao bebé.
Assim, os procedimentos buscaram amplificar a possibilidade de se apreender como o bebé,
inserido que estd no contexto social, e com suas especificidades, capacidades e
potencialidades, apresenta comportamentos de comunicacao e de significacéo.

Feitas essas apresentacdes, passa-se agora a apresentacdo dos resultados. Somente
retomando, a questdo de base €, se consideramos 0 ser humano como ser da linguagem,
linguagem esta tecida no entremeio de aspectos bioldgicos e culturais, mesmo os bebés
deveriam ser considerados como seres da linguagem e ndo como seres potencialmente da
linguagem (esta a ser “adquirida’). O estudo parte dessa perspectiva e, nesse sentido, busca
verificar como se manifesta nos recursos e nas especificidades do bebé, a sua competéncia
comunicativa, através da qual o bebé significa, além de que apreende o0 outro, o mundo e a si

mesmo, e suas significagoes.



Resultados | 121

4. RESULTADOS

No geral, os resultados dos inimeros trabalhos constituem um corpo tedrico-empirico
bastante denso, tendo-se evidenciado elaboradas caracteristicas comportamentais, relacionais,
de comunicacéo e significacdo do bebé. Como serdo vistos, os dados se contrapdem ao modo
com que boa parte da literatura vem tratando a questdo. Em relagdo a muitos pesquisadores,
no entanto, os dados caminham no mesmo sentido, muitas vezes, no entanto, aqui apontando
para a emergéncia mais precoce de algumas das discutidas habilidades.

Para a presente apresentacdo, diante do enorme volume de estudos e dados, fez-se uma
necesséria selecdo de alguns topicos. Assim, os resultados a serem apresentados serdo agueles
considerados como se destacando em termos de contribui¢des ao campo e que permitem, ndo
so firmar determinadas hipoteses, como desdobrar questdes a serem futuramente trabal hadas e
discutidas.

A apresentacdo dos resultados sera feita, inicialmente, por topicos (emogao, expressividade,
recursos comunicativos, gestualidade). Ta abordagem se faz por um esforco didatico de focar e
discriminar aguns dos diferentes aspectos verificados nos estudos e, através deles, dialogar com a
literatura. Porém, entende-se que as diferentes questdes investigadas se entrelagcam, as mesmas
devendo ser consideradas em sua complexidade. Nesse sentido, ao final da sessfo de resultados,
seréo apresentados dados através de uma andise mais integradora dos diferentes elementos.
Especificamente, seréo apresentados dados da construcéo de significagdes, em relacles afetivas e
contextos culturais diversos (casa, creche e abrigo).

Por se abordar o tema da comunicacéo e significagdo, 0 que no pressuposto aqui usado
implica necessariamente a existéncia do “outro”, antes de se comegar a discorrer sobre os
resultados especificos e adiscutir sobre eles, sera tratada a questo das interacbes dos bebés.

4.1. O BEBE EM SUASINTERACOES

Nos diversificados estudos conduzidos pelo grupo, o bebé tem sido considerado em
interacdo com diferentes parceiros, sendo estes tanto a mée em casa (Rodrigues, 2011; Colus,
2011, Ferreira, 2012; Santos, 2011; Manaia, 2011), como a méae na creche (Elmor, 20009;
Costa, 1998; Salgado, 1999; Saullo, 2010); as educadoras na creche (Amorim, 2002; EImor,
2009, Sordi, 1997; Saullo, 2010; Santos, 2011), as funcionérias e voluntarias do abrigo
(Moura, 2011); e ainda, outras criangas e pares de idade na creche e no abrigo (Costa, 2008;
Costa, 2012; Saullo, 2010; Moura, 2011; Elmor, 2009; Anjos, 2006, 2002). Em alguns desses
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estudos, o0 objeto de investigagéo refere-se diretamente aos processos interativos, em outros,
essa questdo é apreendida de forma indireta, por se ter perguntas que implicam analisar as
interacfes envolvendo a crianca.

O destacado papel da mée nas relacfes e nos cuidados da crianga no ambiente doméstico
j& esta tradicionamente enfatizado na literatura. Na propria revisdo da bibliografia agui
conduzida, verificou-se que, do total de estudos empiricos em que se considerou o parceiro do
bebé, em 78% deles o parceiro era a méae. Dessa maneira, questdes relacionadas a essa relacéo
n&o serdo aqui abordadas.

Especificamente, serd apresentado um estudo (Elmor, 2009)*> que permitiu um olhar
diferenciado e mais amplo relativo ndo sO a relagdo com a mae. No caso, investigaram-se
processos interativos do bebé (Iraides, de nove meses) com a méae e, ainda, com outros
parceiros — a bab, as duas educadoras diretamente responsaveis pelo seu cuidado na creche
(Mirtes e Branca), a irma e dois bebés pares de idade (Isa e Linda). A proposta foi
acompanhar 0S processos interativos e 0s recursos comunicativos utilizados por Iraides com
eles, ao longo de trés semanas, apis 0 Seu ingresso na creche.

A partir de andlise quantitativa do nimero de episodios estabel ecidos naguele contexto,
presentes nas videogravagoes, verificou-se que a crianca estabeleceu um conjunto de relagctes

bastante grande e envolvendo pessoas diversas, como fica evidenciado natabela 1.

Tabela 1- NUmero de episodios entre Iraides e seus parceiros.

Iraides e seusparceiros | NUmero de episddios™® (em relacdo ao aparecimento nas
gravacoes)

Mae 98 episddios - em 09 dias

baba 61 episodios—em 04 dias

Dadlila (irmd) 34 episddios—em 03 dias

Bebé Isa 13 episddios- em 4 dias

Bebé Linda 35 episodios—em 6 dias

Educadora Mirtes 129 episddios—em 9 dias

Educadora Branca 42 episddios—em 6 dias

> Mestrado de Elmér, que utilizou material empirico oriundo do Banco de Dados de Rossetti-Ferreira (1994).

16 Apesar de que se fez 0 mapeamento das interagdes ao longo de um periodo de 21 dias, nem sempre os
parceiros apareciam interagindo com Iraides, nas gravacdes. Assim, para cada parceiro, considera-se o nimero
de episddios interativos em relagdo ao nimero de vezes em que eles foram identificados nas cenas de video em
interacdo com bebé.
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Ao se considerar a idade do bebé (nove meses), tais resultados se contrapdem ao
usualmente esperado, ja que a discussdo na literatura € de que o bebé mantenha processos
interativos prioritariamente ou quase gque exclusivamente com a mée. E, quando a crianca
frequenta a creche, a perspectiva de muitos autores da literatura € de que, ali, o bebé néo se
encontra em interacdo. O trabalho de Lima et al. (2004) é porta-voz dessa perspectiva, quando
explicita que ha a necessidade de haver acdes de prevencdo na creche, diante da auséncia da
funcdo de um adulto realizando uma atividade conjunta com o lactente.

No entanto, o que os dados agui indicam € o0 oposto, ja que 0S processos interativos se
estenderam ndo s aos véarios adultos presentes (mée, baba e as duas educadoras), além da
irmé e mesmo das criangas pares de idade. Os dados apontam sim a uma forte preferéncia pela
mae, apesar de que esta ndo € a Unica figura de referéncia naquel e contexto.

O quadro explicita, ainda, que ndo sO 0s parceiros eram muitos outros além da mae,
como a frequéncia de interagoes em relacéo a eles, em alguns casos, mostrou-se bastante alta
(a educadora Mirtes representando um parceiro muito frequente das interagdes da crianca,
apresentando mais episodios interativos do que da crianga com a prépria méae). Mais do que
1sso, a frequéncia das interacbes do bebé com os diversos parceiros revel ou-se muito diversa,
indicando possiveis preferéncias (do bebé em relagdo a cada uma das duas educadoras; e, em
relacdo aos outros dois bebés). Também, como pode ser visto no grafico 1 abaixo, a

frequéncia de episodios interativos com cada um dos parceiros variou ao longo do tempo.
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Gréfico 1. Frequéncia de episodios com cada parceiro

A andlise dos dados indica, assim, transformacdes no direcionamento e na frequéncia de

episodios em relagdo aos diferentes parceiros. Para compreender esses dados, no entanto,
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como discutem Brannigan e Humphries (1972), € necessario apreender o comportamento
considerando as circunstancias em que ocorrem.

Amorim (2002) trabalhou nessa andlise. Por um lado, ela discute que, no caso da mée,
era esperado que o nimero de episodios diminuisse com o passar dos dias. O processo em
andlise se da em uma creche e a mde ndo € esperada estar nesse ambiente, devendo
gradativamente diminuir as interagbes com o bebé naguele contexto. Porém, no gréafico,
verifica-se novo aumento de frequéncia das interacOes. Tal fato se da, no caso, por se ter aqui
uma situagdo atipica, ja que a mae é também funcionéria da creche (auxiliar de enfermagem).

No momento do ingresso de Iraides na creche (aos seus nove meses), a licenca
maternidade de sua mée ja havia se encerrado ha algum tempo e essa ja se encontrava
trabalhando. Em decorréncia disso, durante a semana de adaptacdo de Iraides a creche, a
crianca foi acompanhada pela baba (Lilia) e ndo pela propria mae.

A presenca de um acompanhante com o bebé se deu por aguela creche entender que a
adaptacdo das criancas ao novo ambiente € permeada por sentimentos de ansiedade, culpa e
ambivaléncia por parte dos pais. De modo a superar ou minimizar essas situagoes, 0 ingresso
era programado através de procedimento especifico, em que cada educadora de um subgrupo
recebia duas criangas por semana, cada crianga comegando a frequentar a creche em um
periodo especifico do dia (manha ou tarde). 1sso permitia a educadora dispensar atencdo mais
individualizada as criancas. Além disso, durante a primeira semana, era solicitado que um dos
pais ou alguém proximo ao bebé permanecesse junto a0 mesmo. Dia-a-dia, a permanéncia da
crianca aumentava, enquanto que a do acompanhante decrescia. A meta era promover
conhecimento e confianca mutuos, dando suporte a uma boa integracdo (Rossetti-Ferreira,
Amorim & Vitoria, 1994; Amorim, Eltink, Vitdria, Almeida, & Rossetti-Ferreira, 2004). No
caso de Iraides, isso implicou que a baba acompanhou a crian¢a ao longo da primeira semana
e, gradualmente, sua presenca foi diminuindo até que a baba deixou de frequentar o ambiente.
Isso justifica por que o numero de episodios interativos de Iraides com a baba, que era
inicialmente alto, diminuiu drasticamente até se anular.

Porém, como a méae trabalhava na creche e assistia diretamente a0 médulo em que a
filha se encontrava, com frequéncia a mae estava presente no mesmo ambiente de Iraides. 1sso
significou que os episodios interativos ndo desapareceram e, ao contrario, chegaram inclusive
acrescer. No entanto, na situacéo, a mée desempenhava diferentes papéis (méae e profissional)
no mesmo ambiente, ensejando diferentes modos de relagdo, inclusive com afilha. E, frente a
cada um dos papéis (méde e auxiliar de enfermagem), os quais sdo social e culturalmente

regulados, Arlene passou a ter atribuidos objetivos determinados, atividades especificas,
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ritmos de acdo, numeros de interlocutores, relacdo de autoridade, relacdo afetiva e
profissional, cada aspecto impondo limites e possibilidades diversas nas relacdes entre ela e
0s demais.

O que se colocava na situagdo para a mae é como e qual papel exercer. Nesse sentido,
verificou-se que determinadas significagdes que emergiram e que se encontravam impregnadas
tanto nas caracteristicas pessoais, como no contexto das interacOes, capturaram as pessoas,
levando-as a certas possibilidades, mais do que a outras. Assim, para a mée, estando no cen&rio
da creche, seu papd profissiond foi destacado. O outro (papel de méae), ndo é usua nagquele
ambiente. No entanto, ele também foi destacado pela presenca da filha e pelas nogdes correntes
de maternidade.

No caso, Arlene priorizou um dos papéis (profissional), procurando construir uma forma
particular de relacionamento com a filha naguele ambiente, buscando promover o
relacionamento da crianga com as educadoras da creche. Se, usualmente, a construcdo de
novas relagdes na creche chega a levar ao temor da perda de amor do filho pela méae, neste
caso, a construcdo €, ndo sd esperada, como promovida e valorizada. Arlene entende que a
possibilidade dela (mée) conseguir desempenhar seu papel profissional, naquele ambiente,
depende da superacéo da filha ter namée a principal figura de apoio. 1sso modificou a forma
de relacionamento mée-bebé até entdo existente e levou a reacbes de choro por parte da
crianca e de ingistente procura pela mae, com reagdes intensas ao af astamento daquela.

Nesse bojo, como dito, houve a valorizagdo das relagdes da crianga com as educadoras
Mirtes e Branca. Mirtes foi a educadora a primeiro receber Iraides naquele ambiente e, em
funcdo dos horérios de frequéncia da crianca, foi com quem inicialmente teve maior tempo de
contato. Isso pode indicar o elevado niUmero de episodios com a crianca.

Porém, o contato e interagdo entre o bebé e a educadora Branca, que teoricamente
deveria ter sido crescente, ndo aconteceu como esperado, evidenciado pelo baixo nimero de
episodios, altamente discrepante em relacdo a outra educadora. Hipdtese da propria educadora
Branca € relacionada a etnia. Pelo fato da crianca ser negra e ela (educadora) ser branca,
Iraides teria demorado a estabelecer contato com ela, a menina demonstrando ter preferéncia
por outra educadora (Diva), também negra. Ta situacdo fez com que a propria educadora
Branca dissesse de maneira jocosa que iria passar a usar meia preta, para ver se conseguia
atrair a crianca para perto dela.

Afora os episodios com os adultos acima discutidos, verificou-se que, mesmo aos nove
meses de idade, a crianca estabelecia interagdo com pares de idade, chegando em um dos

casos (Linda) a ter um numero de episddios quase equivalente ao da educadora (Branca).
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Mais ainda, evidenciou-se que as interagdes se davam com frequéncia diversa com as duas
criancas (Isa e Linda), podendo ser interrogado aqui se, em téo tenra idade, ja se da a
existéncia de preferéncias com o par.

O caso aqui apresentado evidencia varios aspectos de relevo. Existe, por um lado, o caso
particular da histéria dessa crianca. Em funcéo de caracteristicas pessoais e contextuais, suas
interrelagdes sdo tecidas e construcdes afetivas sdo construidas, o percurso de constituicéo da
crianca se fazendo de maneira especifica. Os resultados em s desse processo ndo sdo
generalizaveis a outros bebés e situacoes.

Por outro lado, a partir desses mesmos aspectos particulares, podem-se inferir alguns
elementos mais gerais sobre o processo no bebé Um primeiro é a evidente competéncia,
desde muito precocemente, do estabelecimento de interacdes com parceiros outros além da
mae, apesar de que esta representa a principal figura de apego (Bowlby, 1969). A despeito de
0 bebé estar com nove meses de idade, em que a relagdo de apego mostra-se forte e
ativamente em construcdo, a crianga interage com um contingente amplo de outras pessoas. O
bebé ndo so interage, como parece se vincular a outras pessoas, havendo, ainda, preferéncias
significativas em relacéo aos diferentes adultos. O caso mostra também que o bebé interage
com pares de idade, a andlise destacando a ocorréncia também de preferéncias em relacéo as
vérias criancas e pares de idade.

Esses elementos reforcam a ja amplamente discutida capacidade interativa do bebé
(Méeltzoff & Brooks, 2007; Trevarthen, 1986, 2005; Ribeiro & Bussab, 1998; Carvalho &
Pedrosa, 2003). Os resultados permitem, no entanto, ir além e afirmar que essa capacidade,
tradicionalmente referida em relagdo aos familiares e particularmente & méae, € muito mais
ampla, abarcando grande complexidade nas relacdes com as diferentes pessoas, que incluem
ndo sO adultos como pares de idade, a questdo devendo ser mais explorada em estudos
posteriores.

Andlise do processo revela, ainda, que a crianca participa de forma ativa e dinamica, de
maneira que a propria frequéncia de episddios variou ao longo do periodo, acompanhando as
mudancas e con(tra)dicdes presentes no ambiente. Além disso, em funcéo das transformactes
no relacionamento com a mée naguel e contexto e do estranhamento aisso, a prépria crianca, a
partir de seu comportamento e das fortes emocgdes que emergiram, acabou impondo também
diferentes condic¢Bes aos proprios processos interativos. Tais questdes destacam, dentro desse

emaranhado de aspectos, 0 papel daemocao e de seu valor comunicativo, discutido a seguir.
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4.2. AEMOCAO

Vale dizer que, varios sdo os estudos que tém trabalhado com a questdo das emocdes.
Na maioria deles, abordam-se as emocdes por via indireta. Mas, especificamente, trabalho de
Ferreira (2012)'" focou na emoc& no primeiro ano de vida, enquanto objeto central de
estudo.

Como visto na introducdo, a emocao tem sido tema recorrente em investigactes do
primeiro ano de vida. E, como discute Ferreira, Wallon se destaca pelos seus estudos sobre a
emocao, tendo se tornado um referencial para a investigagdo deste tema. Em sua teoria, a
emocdo é considerada como central nos primeiros meses de vida, propiciando a constitui¢do
do vinculo entre o bebé e o ambiente social, garantindo a solidariedade necesséria das
reacoes. Porém, em seus estudos, Wallon (1979) aborda a questdo de maneira mais tedrica, a
emoc¢do sendo discutida, basicamente, ligada aos primeiros seis meses de vida da crianga, ja
que, depois disso, ele prioriza outros aspectos do comportamento infantil, como a imitagéo, as
atividades sensorio-motoras e posturais. Ainda, ele ndo explicita as especificidades e as
transformacfes da emocdo ao longo dos primeiros doze meses. Desta forma, o trabalho de
Ferreira (2012) teve como objetivo acompanhar empiricamente as manifestagdes emocionals
e 0 processo de transformagéo dessas emocgdes, ao longo do primeiro ano de um bebé.

O que se verificou, ao serealizar uma avaliagdo quantitativa das expressdes emocionais,
foi a presenca de uma sé&rie variada de emocBes que se manifestavam tanto através de
expressoes faciais / corporais, como através de vocalizagbes. Dentre as manifestacbes
expressivas faciais / corporais, ha o sorriso; o choro; a irritagdo ou o incbmodo; e, a mistura
de expressdes. Dentre as manifestagdes vocais, discriminou-se o grunhido ou gemido, o grito
e o0 balbucio. Ainda, verificou-se que a frequéncia dessas manifestacdes sofreram profundas

mudancas ao longo do tempo, como pode ser verificado nos graficos 2 e 3 a seguir.

15 === S0rTiS0

=
o

={ll=Choro

== |rritac8o ou

Frequénciada
expressao
o ()]

Incomodo

10 20 30 40 5° g° 7° 8° 9° 10011° ,
R ==Misturade
Més expressdes

Gréfico 2. Expressdes emocionais corporais no primeiro ano de vida

Y Mestrado que vem utilizando o Banco de Dados de Rodrigues (2011).
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Gréfico 3. Expressdes emocionais vocais no primeiro ano de vida

Observa-se que 0 12° més ndo aparece nestes gréficos, mas este é incluido no gréfico 8
abaixo. Ta procedimento se deve ao fato de que, na Ultima gravagéo, quando o bebé ja estava
completando um ano de vida, observou-se situacdo atipica quanto a frequéncia de balbucios e
gritos, atingindo 60 unidades. Isso acabou por desconfigurar o gréfico e, para melhor
visualizar suas ocorréncias, fez-se outro em separado (gréfico 4), mostrando 0 conjunto das

manifestacdes emocionais do 6° ao 12° més de vida da Marina.
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Gréfico 4. Expressdes emocionais no primeiro ano de vida

Como Ferreira (2012) discute, iniciamente, foram mais frequentes as expressdes de
irritacdo, grunhidos/gemidos, e choro; ao final do primeiro ano, predominaram as expressdes
de sorriso e balbucio/grito. Analisando a curva da expresséo de choro, percebe-se que, em
poucos momentos, ela atingiu altos indices, aparecendo com mais énfase nos quatro primeiros
meses, em detrimento do gemido/grunhido. Estes comegaram com baixa frequéncia, mas logo

passaram a altas frequéncias, ao final, dando lugar ao balbucio e grito. O sorriso, por outro
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lado, mostrou uma dindmica diferente, aparecendo em quase todos 0s meses, mantendo certa
estabilidade, apesar de aumentar consideravelmente, ao final do primeiro ano.

Vae dizer que trabalhos como esse, que abordam empiricamente 0 processo de
transformacéo da emocé&o ao longo do tempo, foram pouco identificados nas revisoes
bibliogréficas realizadas. Outro artigo que trabalhou com essa perspectiva e metodologia foi
de Mendes, Seidl-de-Moura e Siqueira (2009) que investigaram mudancas desenvolvimentais
nos padrdes do sorriso, apesar de que apenas nos primeiros seis meses de vida da crianca.

Além disso, outro aspecto merece destaque. Especificamente, € o fato de que, ao definir
por um foco mais preciso no estudo, delimitou-se a andlise nas expressdes emocionais
chamadas de negativas (Messinger, 2002), como a irritacdo, o choro, a tristeza. Esse aspecto
merece destague jA que, como Mendes e Seidl-de-Moura (2009a; 2009b) referem, ha
dificuldade de se investigar tais expressbes. As autoras afirmam que a investigagdo de
expressdes emocionais negativas envolve sérios entraves, como a dificuldade ou
impossibilidade de eliciar expressdes de raiva e desconforto nos bebés.

Nesse sentido, recorrentemente, os estudos das emocgdes negativas sdo descartados, ja
gue agueles sdo prioritariamente desenvolvidos em laboratérios, emergindo questionamentos
do tipo: como fazer um bebé chorar, frustrar-se ou se irritar, em um laboratério? Ferreira
(2012) discute que pode ser dificil ou antiético investigar tal questdo naguele contexto, ndo o
sendo no préprio ambiente da crianca, onde com maior tempo de observacdo, as gravagoes
permitem que se apreendam situacbes em que 0 bebé sente fome, dores, sono e se irrite de
ficar no carrinho ou chore por ago que desgja.

Resultado das expressdes emocionais negativas do bebé em estudo encontra-se no

grafico abaixo.
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Gréfico 5. Expressdes emocionais negativas no primeiro ano de vida
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Pelo gréfico, verificase que o choro ndo € em s, 0 recurso mais utilizado para
expressar dor, inquietagéo, incdmodo ou raiva. Pelo contrario, inicialmente, ele se equipara as
demais manifestacdes. Com o tempo, o choro vai sendo cada vez menos utilizado, enquanto
gue o grunhido, o gemido e o choramingo se destacam, logo apos o primeiro més, tornando-se
recursos de comunicagdo importantes durante todo o primeiro ano. Porém, também v&o dando
lugar, com o crescimento do balbucio e grito, que se mantém praticamente estavel no decorrer
dos nove primeiros meses. A partir desse periodo, verifica-se no balbucio e grito uma linha
crescente, atingindo seu ponto maximo no Ultimo més do primeiro ano.

Vale dizer novamente que, a andlise do caso, h& os aspectos que sdo particulares e ha
aqueles que sdo fonte para reflexdes para além do estudo de caso em si. Nesse sentido,
Ferreira (2012) evidenciaadindmica e o interjogo das diferentes manifestacbes emocionais. O
percurso dessas manifestagdes - como, por exemplo, chorar muito nos primeiros meses e
chorar pouco nos meses finais do primeiro ano - constituiu-se nas relagbes em curso, em
funcdo das suas especificidades. Pode-se relacionar a dinamica de alguns outros casos e
bebés, mas ele pode ndo ser um dado generaizavel amplamente. Outros percursos e
dinadmicas do choro podem se dar em funcéo das condic¢des e relagbes, aguele podendo ser um
recurso expressivo até mais intenso do que o aqui anaisado. Ou, o choro pode mal estar
presente, nas relagoes.

Rodrigues (2011) cita autores (como Keller, 1998; Rogoff et al., 1990; Konner, 1981),
gue conduzem estudos transculturais (nomeadamente em contexto ocidental e ndo ocidental —
este Ultimo ndo urbano, sobretudo) e evidenciam diferencas no modo como se ddo as
interacbes da crianga, seus cuidados e as proprias manifestacbes afetivas nas distintas
condigbes. Aquelas autoras discutem que as formas de interagdo variam: por um lado, no
tradicional contexto ocidental, o bebé tem menos proximidade corporal com a mée, ficando
mais em carrinhos, berco e, até mesmo, em ambientes distintos da mée. No outro contexto, 0s
bebés ficam longo tempo no colo (colo, costas, quadril) e acompanham as mées nas atividades
didrias. 1sso favoreceria maior contato corporal, que indica pistas que mae e bebé recebem um
do outro (Keller, 1998). Em um dos contextos, ainda, ha maior controle da amamentacéo e
limpeza da crianga; em contrapartida, no contexto ndo-ocidental, h4 maior flexibilidade de
realizacéo dessas mesmas atividades pela crianga. Assim, 0 choro aparece mais em uma das
condi¢es, inclusive por que € o principa recurso para atrair o adulto cuidador. No outro, o
choro parece nem ser muito necessario nesse sentido.

Assim, ndo € o produto em s (manifestacdo afetiva) que esta aqui em jogo, mas a

apreensdo da dinamica com que as manifestagdes expressivas se apresentam. Nesse sentido,
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os resultados evidenciam que, ao longo desse periodo, foram se dando transformagdes e
alternagdes de frequéncias e, mesmo, de estilos de manifestagcbes de emogdes, que ficam
enguanto dominantes por um periodo, sendo substituidas por outras formas dominantes de
expressividade emocional. Nessa alternancia, os novos estilos de expressividade foram sendo
cada vez mais elaborados e encaminharam-se no sentido de um refinamento inclusive das
vocalizagoes.

Para andlisar as caracteristicas dessas transformagdes, estudo qualitativo vem sendo
desenvolvido (Ferreira, 2012). Nesse, evidenciam-se como essas expressividades se
manifestam corporal mente (imagens abaixo — Figuras de 01 a 08); ainda, como se relacionam

com contexto e relacionamentos; e, como se desenrolam na dinémica das rel acoes.

Figura2 - 2°. Més Figura 3 - 4° més

Figura4 - 6°. Més Figura5- 7°. Més Figura6 - 9°. més

Figura7 - 10°. Més Figura8 - 12°. Més
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Verificou-se, assim, 0 quanto essas emocgdes, iniciadmente expressas de maneiras
indiferenciadas, passam a ser dirigidas diretamente a0 parceiro; passam a ter um avo e a
estarem carregadas de intencionalidade. Estas Ultimas caracteristicas séo evidenciadas pela
direcdo do olhar da crianga (no sentido do olhar diretamente ao parceiro); também pelas
alternancias do contato visual entre o objetivo e o0 parceiro. A intencionalidade comunicativa
se faz, como discute Stern (1992), pelos aumentos, adi¢des ou substituicdes de sinais. Ainda,
pela presenca de gestos ja culturalmente dados como esticar as médos na diregdo do adulto, de
levantar os bragos para ir ao colo do outro ou afastar a m&o do outro de algo que desgjam.
Como discutem Brannigan e Humphries (1972), as expressdes emocionais da crianca
fornecem pistas sobre as atitudes, com relacdo a ela propria e as outras pessoas.

Independentemente, de ser uma emocgdo mais indiferenciada ou ndo, o que se verificou
ainda é que, desde cedo, ha uma negociacdo com a participagdo ativa da crianga na mesma,
apesar disso ndo implicar haver consciéncia, no sentido tradicional.

Dissertacdo de Rodrigues (2011) pode apreender esse processo ativo de negociacao.
Especificamente, seu estudo priorizou acompanhar a microgénese dos processos de
(trans)formagdo da comunicagéo do bebé, ao longo dos cinco meses iniciais de vida. A meta
foi apreender algumas das formas do bebé se expressar, através das quais se verifica o
estabelecimento e a manutencdo da comunicagdo com seu(s) parceiro(s), situando-as em
relacdo ao contexto sociocultural onde eles se desenvolvem.

De seu estudo, o episodio abaixo destaca a ativa negociagdo entre o pai e afilha Marina,
gue aqui se encontra com dois meses e 14 dias de vida. No colo, o bebé permanece com o
olhar dirigido em direcdo oposta ao pai (figura 9), apesar de este procurar obter sua atencéo
através de vérios modos:. por vezes, toca em seus bracos e flexiona suas pernas; em outras, ele
estrala os dedos a frente do rosto da filha e a chama pelo seu nome. No entanto, a crianca
continua sem se direcionar ao pai.

Em determinado momento, Marina regurgita e o pai limpa-lhe a boca (figura 10). Para
limpar, ele reposiciona a crianga em seu corpo, virando-a mais lateralmente em relacéo a ele
(figura 11). Quando o olhar dos dois se encontra, ele fala: “Ta bom pra vocé agora? Hein?".
Ela emite umavocalizagédo: “Rhummm...” (de 2 segundos de durac&o). Ele aimita.
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Figura9 Figura 10 Figurall

Entdo, ele pega a fralda, passa na boca dela e dizz “Aonde vocé qué i? [em tom
infantil]”. Em tom alegre, volta a lhe perguntar: “Aonde vocé qué?’ e toca-lhe a boca com a
fralda (Figura 12). Depois, por quatro vezes, volta a lhe perguntar, tocando-lhe o queixo com
o dedo (Figura 13). Marina mantém o olhar muito atento e fixo somente no pai. Esse olhar é
dotado de um brilho atraente e, praticamente, ndo ocorrem piscadas. Os |abios movimentam-
se sem ordenacdo e mostra-lhe a lingua, enquanto o corpo praticamente ndo se movimenta.

Toda essa configuracdo facial forma uma expressdo de alegria (Figura 14).

Figura12 Figural3 Figura14

Quando se conduz esse trabalho de acompanhar a microgénese do processo, verifica-se
gue parceiro e crianca vao aterando o proprio comportamento, de modo a que as
manifestacdes expressivas se atenuam, desaparecem ou, mesmo, incrementam, a depender das
condicbes. Tais trabahos ddo visbilidade a0 papel da criangca e do outro, da sua
interregulacdo, com isso, a0 processo de emergéncia das emocdes dentro dessas relagtes
situadas, marcadas por préticas cotidianas de vida e por concepgbes culturais de
desenvolvimento e educacdo de bebés. Elaboram-se andlises em que se acompanham os
processos sendo constituidos no entrelacado dos aspectos biologicos e culturais, como
discutem Oyama (1989), Maturana e Varela (1995) e Rabinovich e Carvalho (2001).

Ainda, destaca-se o papel ativo do bebé e os variados recursos comunicativos utilizados

pela crianca, aém das emocgdes. Essa multiplicidade de recursos presentes no cotidiano do
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bebé tem sido identificada nos vérios trabalhos da presente linha. Foi particularmente

explorada enquanto objeto de estudo, na dissertacdo de Elmor (2009), discutida a seguir.

4.3. RECURSOS COMUNICATIVOS DO BEBE

Antes de apresentar 0s casos e os dados, é importante frisar que a no¢cdo de comunicacéo
€ aqui entendida como proposta por Brannigan e Humphries (1972), que a definem quando
certos atributos de um individuo (geramente atributos comportamentais), que aparecem em
situacdes especificas, tém a capacidade de alterar o comportamento futuro de outro individuo,
gue reage de modo a gustalo ao comportamento futuro do outro. N& se considera a
necessidade de que a crianca tenha a intencionalidade (como discutido por Stern, 1992), nem
gue tenha adquirido a linguagem verbal (como frisado por Piaget, 1964/1969). Como Clark
(1978) afirma, a comunicagdo é uma coordenacdo negociada de atividades de dois ou mais
individuos em uma atividade social comum, a hegociacéo contemplando diferentes modos ou
concretudes, podendo se dar inclusive através dos corpos (vocalizagdes, movimentos
corporais, expressividade facia, etc.).

Dito isso, retoma-se o trabalho de Elmor (2009) que, como ja referido anteriormente,
teve como meta investigar, na creche, as interacbes do bebé Iraides (com nove meses e 15
dias de idade, ao ingresso na creche) com varios de seus parceiros (mae, educadoras Mirtes e
Branca; baba, irma Dalila; e, os coetaneos Isa e Linda). Ainda, a metafoi verificar os recursos
comunicativos de que se utilizava o bebé com esses diferentes parceiros.

A andlise, 0 que se verificou foi 0 uso de uma diversidade enorme de recursos
comunicativos. Dentre eles, o olhar (na direcdo ou em evitacdo), estender a mao/braco na
direcdo do outro, virar o rosto/corpo (em esquiva), deitar no joelho/ombro, engatinhar (na
direcdo ou em sentido contrério), sorrir, vocalizar, balbuciar, chorar, recuar, buscar pelo colo,
andar na direcdo, bater a médo, pegar, empurrar, além do uso desses recursos de forma
articulada.

Alguns dos recursos apontados acima ndo fazem parte do que tradicionalmente se
considera em termos de comunicag&o. Porém, como discutem Brannigan e Humphries (1972),
ndo ha uma divisdo clara de comportamentos em categorias sinalizadoras e ndo-sinalizadoras,
as ndo-sinalizadoras podendo ter também a funcéo de comunicacéo.

Desses varios recursos identificados, em termos de seu aparecimento individual, o olhar
foi de longe 0 mais frequente, representando um sexto de todos os recursos apresentados pela

crianca, no periodo de trés semanas apds o ingresso na creche. 1sso se mostra em consonancia
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com relatos de Schirmer, Fontoura e Nunes (2004), além de Guimaraes (2008), Lyra (2000),
Tomasello (2003), Borges e Saloméo (2003), dentre outros, que chamam a atencdo ao olhar
enguanto recurso comunicativo.

Depois do olhar, os recursos comunicativos mais frequentes foram estender a méao/brago
na direcdo do outro, virar o rosto/corpo afastando-se do outro, deitar no joelho/ombro e
engatinhar na direcdo do outro. Além desses, um contingente muito grande (62% dos
recursos) dizia respeito a articulacdo de diferentes recursos (como simultaneamente olhar e
estender a méo; ou, chorar e engatinhar na diregdo do outro), mostrando a complexidade com
que ja se comunicava a crianga nessa i dade (nove meses).

Essa complexidade se mostrou maior ainda, ja que os recursos ndo eram utilizados de
forma semelhante em relacdo aos diferentes parceiros. Nao existia um modo de Iraides ser e
de se comunicar comum em relacdo as diferentes pessoas com quem interagia. Ao contrario,
diferencas grandes existiam ndo s6 em termos numéricos de uso de cada recurso, como de
diversidade de recursos utilizados. Nesse sentido, o olhar representou um recurso dominante
narelacdo com amae e a educadora Mirtes. O sorriso apareceu predominantemente na relacéo
com a mde (em que das 38 ocorréncias, 23 foram com Arlene). O engatinhar, além dos
balbucios e das vocalizagdes também apareceram principal mente nas relacbes com amae e a
educadora Mirtes. O choro, entretanto, foi quase que totalmente direcionado a esta Ultima
educadora.

Com os demais parceiros, ndo s a frequéncia de uso de recursos foi muito menor, como
os tipos de recursos usados muito menos variados. Com o bebé Isa, verificou-se Iraides
estendendo o corpo e se afastando da outra crianca. Com o bebé Linda, ela olha, sorri,
engatinha na direcdo, empurra, mexe o corpo. Com a educadora Branca, Iraides olha (apesar
de pouco frequente), sorri (menos ainda), estende as maos e chora uma Unica vez direcionada
amesma. Novamente, frente a esses dados, agqui se recoloca a questdo quanto a existéncia de
parcerias privilegiadas, mesmo em bebés bem novos.

Verificou-se, assim, uma riqueza enorme guanto a expressividade da crianga, tanto em
termos de frequéncia, como em diversidade de tipos de recursos usados; também, quanto a
diferencas do seu uso com os diferentes parceiros. Essa expressividade, ainda, indicava ndo so
busca pelo outro, como também seu afastamento e evitagcdo. No geral, a comunicagéo se fazia
através de recursos dominantemente ndo verbais, 0s recursos vocais aparecendo ainda com
baixa frequéncia Quando considerados esses resultados com os dados de emocéo,
anteriormente apresentados do trabalho de Ferreira (2012), pode-se levantar a hip6tese de que,

a partir dos nove meses, este bebé em questdo podera estar comecando a emitir mais
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frequentemente vocalizagfes. Nesse momento, no entanto, forte recurso € o olhar, o que levou

a conducéo de estudos de caso especificos para compreender o papel do olhar, como discutido

aseguir.

4.4. A FORCA E O PAPEL DO OLHAR

Estudo de Anjos (2002) acompanhou seis bebés, de sete a treze meses de idade,
frequentando a creche, ao longo de trés meses. Em todo o conjunto de cenas, 0 que se
destacou foi 0o comportamento de olhar do bebé Os bebés olham continuamente, ora ao
proprio corpo, ora a objetos e pessoas proximas, ora a coisas e situagdes a maior distancia.
Essa observacdo por parte do bebé mostra-se bastante intensa, aparentando um rastreamento
de s, do outro e do ambiente.

Andlise deste olhar evidenciou que ele é também comunicativo j& que, em inimeras
situacOes, ele desencadeia acdes no parceiro (vocalizagdes, movimentos de aproximacdo ou
mesmo de afastamento do parceiro); o olhar provoca emogdes (expressdo de alegria, susto ou
apreensdo ao se deparar com o outro a olhé&10); ou ainda, acbes semelhantes aquela que o
outro realiza (como colocar ou tirar objetos de uma caixa). O olhar da crianca impde
modificacbes nas acOes da propria crianca e de seus parceiros, desencadeando inUmeros
episodios de interacdo propriamente dita (no sentido de fazer algo conjuntamente) (Amorim,
Anjos & Rossetti-Ferreira, 2012). O olhar tem um papel no modo de ser, estar, sentir e
apreender o ambiente social; e, de comunicacdo nos processos de regulacdo das interacOes,
como discutido por Carvalho et.al. (1997).

No entanto, tanto no cotidiano de institui¢des creche, como na psicologia, esse dado — a
alta frequéncia e o longo tempo com que o bebé olha a0 seu redor — muitas vezes, é
desvalorizado e considerado como atividade passiva e indicativa de que a crianga ndo se
engaja em atividades e relagcdes. Os dados aqui encontrados apontam, ao contrario, para o
olhar do bebé como uma atividade bastante ativa e promotora de aprendizagens e interacdes.

Wallon (1979) ja discutiu essa questdo, ao afirmar que o olhar e o estado de
contemplag&o do bebé implicam no ato de fundir-se em um espetéaculo, de forma ndo passiva.
Segundo €ele, quando a crianca assiste as coisas, €la esta em estado de impregnacdo
perceptivo-motor, sendo que sua musculatura trabalha durante todo o tempo em que olha. A
excitagcdo ndo é puramente cerebral, mas espalha-se pelos musculos que sdo a sede de uma
atividade sentida por vezes intensamente pelo sujeito, se bem que é, na maioria das vezes,

imperceptivel para os outros. De acordo com Wallon, essa impregnacdo compde a funcéo
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ténica muscular, que coloca o vigor e a velocidade do gesto em poténcia. A atividade
postural, longe de se extinguir, pode resultar posteriormente na imitagdo, esta sendo uma das
fontes referidas, também por outros pesguisadores, de interagdo e comunicacdo (Piaget,
1964/1978, 1964/1969; Bussab, Pedrosa & Carvalho, 2007).

Fogd (1993), fundamentado na teoria da percepcdo ecoldgica de Gibson (1966),
também trata do olhar. O autor afirma que os individuos percebem a si mesmo, a0 mesmo
tempo em que percebem o ambiente. Assim, no processo de percepcdo visual, por exemplo,
alguém olha e observa o campo de fluxo e, a0 mesmo tempo, percebe a propria localizagdo
com respeito ao fluxo. Dependendo da postura de alguém e da direcéo do olhar é possivel ver
outras partes do corpo no campo. De modo a perceber 0 que esta la fora, a pessoa, a0 mesmo
tempo, percebe o que é aqui. O olhar implica em processos de (re)conhecimento de s, do
outro e contexto, representando recurso fundamental no bebé.

No trabalho de Anjos (2002), verificou-se, mas ndo se quantificou a frequéncia de
ocorréncia do olhar como recurso comunicativo/relacional. Pesquisa de Elmor (2009), ja
apresentada, dedicou-se a esse aspecto e sua andlise indicou o olhar como O recurso
comunicativo mais frequentemente usado nas relaces. Belini e Fernandes (2007) também
realizaram estudo quantitativo, identificando correlages longitudinais entre diferentes focos,
direcionamento e frequéncia do olhar do bebé. Para aquelas autoras também, o olhar vai além
davisdo, atingindo a esferarelacional e de comunicacéo.

O que se coloca, portanto, € a necessidade de um novo olhar ao olhar do bebé, no
sentido de valoriz&lo tanto quanto recurso de apreensdo do mundo, como de comunicacao.
Essa tem sido a meta do estudo de Santos (2011) que identifica inclusive o quanto essas duas
funcdes se contrapdem, complementam-se e se entrelacam dinamicamente, nos situados
processos interativos do bebé.

Especificamente, a partir do banco de dados de Rodrigues (2010), Santos vem
analisando os registros de Marina, o bebé que foi acompanhado ao longo de todo seu primeiro
ano de vida. Desse material, em funcdo do objeto de seu estudo, Santos delimitou as
gravacOes da crianga, a0 periodo entre seus quatro e dez meses de idade. Vérios episodios
vém sendo, dai, identificados e discutidos, um sendo apresentado a seguir.

No caso, Marina estava com quatro meses e 23 dias de idade. Ela estava sujae améaeia
Ilhe dar banho. Para isso, a mée deita a filha na cama e Ihe tira a roupa. Apds uns minutos,
Marina comegca a choramingar, olhando na direcdo do rosto da mée (figura 15). Esta,
apoiando-a pelas méos, faz com que Marina chegue a posi¢éo sentada (Figura 16).
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Figura15 Figura 16

Com a crianca sentada, a mée olha-a bem nos olhos e fala suavemente com ela (Figura
17). Porém, Marina estd com quatro meses de idade e seu pescoco ainda ndo se firmou

totalmente. Sua cabeca pende e seu olhar se desvia do rosto da mae, para seus proprios pés, a
gue elabuscatocar (Figura 18).

Figural7 Figura 18

Com o desvio da atencdo da crianca, da mée para os pés, a méae volta a chamar afilha,
fazendo sons com a boca, assoprando suavemente no rosto da crianca, olhando-a bem
firmemente nos olhos. A isso Marinaretoma o olhar na direcdo damée e sorri (Figura 19). No
entanto, o bebé logo volta a dirigir sua atencdo para seus pés, buscando novamente a
manipulélo (Figura 20). Mais umavez, sua mae reage e volta a chamar afilha, elaretomando
o olhar na direcéo da mée, acompanhado agora de largo sorriso (Figura 21).
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Figura 19 Figura 20 Figura 21

A crianga alterna aqui 0 uso do olhar, este tendo a funcdo tanto de exploragdo visual
(entretém-se olhando para o pé e 0 toca), como enquanto recurso comunicativo (olha
chorando, na direcdo da mée, o que faz com que a made mude a posicéo - de deitada para
sentada; olha & mée que a chama e sorri). Importa, ainda, ndo sO a presenca da expressividade
emocional e do recurso em questéo (sorriso e olhar), como seu desaparecimento (parar de
sorrir e olhar em outra direcdo), mudanca gue é também comunicativa, reconfigura a
relacdo e altera 0 comportamento (no caso aqui, da méae).

Como discutem Rogoff et al. (1990), dentro da cultura ocidental, usualmente em
familias de camadas médias, ha a valorizacdo do olhar enquanto elo com o bebé. Os pais
usual mente interagem com seus filhos como um parceiro de conversa, aém disso, perguntam
suas opinifes, respondem as suas vocaizacbes como em didogo e providenciam
oportunidades de trocas na conversa, valorizando a interacéo face-a-face. No caso analisado,
nesse mesmo sentido, a mée usa um conjunto de recursos verbais / orais, de modo a atrair o
olhar do bebé e a estabelecer um dialogo com ela. O olhar € ativamente buscado na relacdo
com a crianga, construindo significados relacionados ao seu préprio uso. Santos (2012) refere
gue, a esse respeito, Rogoff (2003) discute a sutileza cultura presente na escolha de formas de
interacdo com o outro, tanto em relacdo a sua natureza, quanto a quantidade e duragdo, na
gual os parceiros utilizam determinados elementos comunicativos.

O olhar da crianca esta, portanto, presente e ativo desde muito precocemente. Esse olhar
ndo se mostra, no entanto, como algo dado, maturacional, naturalizado no processo de
desenvolvimento da crianca; nem enquanto uma direcéo imposta pelo adulto. O porqué olhar,
0s modos de olhar, a que direcionar o olhar (inclusive considerando os limites dados pela
prépria condicdo motora e pelas posicles / locais em que a crianca é colocada) e seu uso nas
diferentes funcdes (inclusive comunicativa) vao sendo mediados pelo outro e coconstruidos
narelacdo com os parceiros sociais. A apreensdo do significado do préprio uso do olhar como
recurso comunicativo se faz na praxis, a crianca aprendendo como fazer, onde, para quem e
sob que circunstancias (Bruner, 1997).
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Desde muito pegquena, portanto, a crianca demonstra ter um papel ativo, dentro de suas
especificidades, potencialidade e limitagdes, levando a uma continua negociacdo entre a
crianca e o outro, nos mais diversos detal hes e situacdes em que a crianca esta inserida. Como
discute Bruner (1975), o olhar (visto agui como um gesto) posiciona os parceiros em atos
comunicativos ja carregados de troca social significativa.

E, como pontuam Wertsch et al. (1998), a introducdo de uma ferramenta cultural (como
o discutido — o olhar) transformam o processo. Aprender a usar uma ferramenta ndo implica
realizar um exercicio para habilitdla; ndo implica na estimulacdo de algo preexistente.
Implica sim na criagdo de algo novo, de um novo recurso (possivel por contar com bases
biol6gicas), atravessado e exprimindo significagdes que levam a transformagdes importantes
ou até mesmo a uma redefini¢éo da prépria acéo e relagdo com o meio.

Nesse sentido, como os autores frisam, a aquisicdo de meios mediacionais (que podem
ser a linguagem verbal, uma ferramenta técnica, um gesto/uma acéo) ndo apenas facilita as
formas de acdo, mas altera todo o fluxo e as estruturas do ser. Uma pessoa usando um novo
meio mediaciona deve mudar, umavez que o meio exige dele novas técnicas e habilidades.

Verifica-se nos trabalhos desenvolvidos nessa linha de pesquisa, portanto, que ha um
rico uso de diferentes recursos, 0s quais sdo coconstruidos junto com a crianga, transformando
as relacdes e a elas proprias. Porém, em funcéo de varios aspectos, nem sempre 0S recursos

comunicativos usados sdo reconhecidos pelos parceiros, como discutido a seguir.

45. A AUSENCIA DE EXPRESSIVIDADE E A EXPRESSIVIDADE QUE NAO
SIGNIFICA

Essa questdo foi desenvolvida nos trabalhos de Amorim (2002) e de Rodrigues (2011),
ao analisarem os processos de adaptacdo e de comunicagéo de um bebé (Linda), que contava
COM nove Meses e meio, ao ingresso na creche.

A0 seu ingresso, a educadora Mirtes refere que Linda € uma crianga muito concentrada.
Sempre sozinha, na dela. (...) Ela ndo é de chorar. (...) E mais reticente. Cé tem que observar
muito ela, pra poder captar alguma coisa.

Essa percepcdo das educadoras em relacéo a crianga se acentua quando dois eventos se
entrelacam, durante a segunda semana de frequéncia a creche: Linda fica resfriada e a mae
deixa a cidade por trés dias, para participar de uma reunido cientifica. Durante esse periodo,
Linda fica sob os cuidados da creche durante o dia; e, daavo, anoite.
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Mirtes relata 0 comportamento de Linda no episodio: Esses dias, ela ta com uma febre,
tadinha. Mas, t& bem! Hoje € que ela ndo se alimentou direito. Mas o restante té assim... ndo
€ aquela crianca que... Ela tinha até o direito de ser enjoada, chorar e tal. Mas nao! Super
assim quietinha... brincando... Num muda muito o comportamento... num mudou. E ela tem
tudo pra t& mudada, porque a mée numta. (...) E a primeira separacéo entre mée efilha. (...)
E ela ta com a vo. Mas, permanece a mesma. Eu achei que ela fosse me dar um pouquinho de
trabalho. Mas, por enquanto...

Para Mirtes, 0 que marca o episodio é o comportamento da Linda. Ela ndo ter mudado.
Em relacdo a isso, eladiz: O que td me surpreendendo é que ela ndo tem demonstrado isso.
Falo: "Poxa! Eu com todo cuidado com vocé, achando que vocé ta sofrendo. E vocé ta ai
numa boa!” . (Mirtes, 17/03).

Essa percepcdo do comportamento da crianca € compartilhada pela psicologa, que
afirma: A Linda € uma crianca assim... diferente (...) Isso me chama muita atencdo... e me
preocupa, inclusive. Porque eu acho até melhor que a crianca chore, que descabele, mas que
depois ela acalma e entra em interacéo, do que uma crianca que apar entemente ta tudo bem.
Entéo, ndo sai... A gente ta observando...

Somente apds algumas semanas, quando Linda passa a chorar ou vocalizar irritada, € que
ela passa a ser vista como alguém que se posiciona frente a contrariedades. Como diz a educadora
Branca: A Linda agooora é uma crianga, ndo € mais uma boneca. (...) Antes, ela ficava quietinha,
bonitinha. Se fizesse xixi ou cocd, ela ndo reclamava... Agora, ndo! Pra comer, €la bate a méo, se
vocé ndo dé logo a comida. (...) Ela manifesta mesmo no que ela quer... A mée tava falando “ Ela
eratdo quietinha!” . Eu fale, “ Ela eeeeral!” (Amorim, 2002).

Apesar dessas percepcdes e preocupacdes quanto a inicia baixa expressividade de Linda,
verificou-se, nas videogravacOes, que a crianca reiteradamente expressava uma série de
manifestaces que transmitiam, por exemplo, irritagdo/contrariedade (especificamente, através do
gesto de cocar a nuca) (Rodrigues, 2008). Em varios momentos em que alguma crianca |he
retirava um objeto ou a educadora se afastava, a criangafranzia o cenho e cogava anuca.

Apesar dessas manifestacfes, para a mée e as educadoras, esse seu gesto ndo expressava
qualquer significacdo. Assm, ao gesto de cocar a nuca, mée e educadoras retiravam a méao da
crianca do pescogo. Ao ndo reconhecer esse comportamento como uma reacéo a incdmodos e, a
€poca, por a crianca Ndo apresentar outros comportamentos dentro dos (re)conhecidos padrdes
culturais, os adultos passaram a interrogar a prépria competéncia expressiva da crianga. Portanto,
a andlise do caso revela que a crianca gpresentava comportamentos comunicativos, sem que, no
entanto, fossem percebidos/reconhecidos como prenhes de significado; ao gesto ndo era atribuido
significagcdo, por mais presente que estivesse nas situagoes.
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Essa forma de considerar a significancia do gesto se amparainclusive em Vygotsky (1991),
para quem o gesto SO se torna um gesto verdadeiro apds manifestar, objetivamente para 0s outros,
suas fungdes e ser entendido pelos outros como tal. Mas, a0 se andlisar 0 caso de Linda, por
exemplo, pode-se dizer que, pelo fato de o gesto n&o ser reconhecido pel os adultos, a crianca ndo
apresenta formas/modos de significar? Ela ndo esta significando porque o significado ndo é
compartilhado? Interroga-se, a partir dai, o que quer dizer significar quando se considera bebés. O
significado é habilitado somente quando ele faz sentido para 0 outro? N&o estaria havendo assm
uma confusdo entre lingua e linguagem? Ou, como nesse caso, a significagdo apenas ndo era
compreendida em funcdo dos modos de a crianca expressar sua irritacéo? Essas questdes devem
ser formuladas, pois, como discute Galvao (2001), nos primeiros meses de vida, o adulto
interpreta o significado das expressdes do bebé, conforme seus valores, costumes e expectativas,
sendo levado aagir de acordo com os parametros culturais e crengas.

Amorim (2011, 2012) resgata proposigoes de Smolka (2004) sobre significagéo e faz a
partir dai uma série de questionamentos. No caso, ao se considerar que houve recusa do gesto do
cocar, associada a uma valorizacéo de outras manifestacOes expressivas, seria possivel dizer que a
acao da crianga, nas relagdes sociais, ndo criou hada? A recusa do gesto como significativo néo
foi reversivel & crianga, ja que Linda acabou por se utilizar de novos meiog/recursos de agir que
fossem (re)conhecidos pel os parceiros de interacdo? Seu comportamento ndo criou novas formas
de processos enraizados na cultura? A significacdo de Linda ndo teria a ver com suas relactes
gue, em curtissimo tempo, levou a crian¢a a modificar sua forma de se expressar, de modo a ser
reconhecida como alguém que significa? No movimento diaético da relagdo, por meio do gesto,
n&o estariam sendo construidas as coordenadas para Linda saber quem é ela, a posicdo socia que
ocupa e 0 que se esperadela? O que estd em questdo ndo é exatamente a significacdo que o outro
da relacdo tem para seu eu, no sentido de constituicdo de um ser socia com sua subjetividade
(identificada pelo outro), como discutem Smolka (2004) e Pino (1993)?

O episodio do ndo reconhecimento do gesto de cocar a nuca pela crianga, quando irritada,
mostrou-se relevante pelas questBes levantadas acima, dentro da tematica da comunicacéo e
significacdo. Ta relevo se da, ainda, por que 0s gestos estéo presentes nas interacoes cotidianas
dos bebés. Ha os gestos direcionados a el es; gestos de que participam; e, gestos que lutam para se
impor e dar sentido, transformando-se mesmo Nos processos i nterativos em curso.

Como discute Bruner (1975), 0 gesto posiciona 0s parceiros em atos comunicativos ja
sendo carregados de troca socia significativa. Mais ainda, nesse processo, como discute o
préprio Bruner (1997), a crianca aprende ndo so o que dizer, mas também como fazer, onde,

para quem e sob que circunstancias fazer. O gesto tem um significado e uma forma, o qual &
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diretamente relacionado a acdo no mundo do qual ele deriva (Clark, 1978). Essas questdes
desdobram-se, no entanto, na necessidade de aprofundamento da discussdo dos gestos, nos

processos de comunicacdo e significagdo do bebé, conduzido a seguir.

46. O GESTO COMUNICANDO, DESDOBRANDO-SE E COCONSTRUINDO
MULTIPLOS SIGNIFICADOSNA RELACAO COM O OUTRO

Para essa discussdo, serdo apresentados estudos de caso conduzidos por Amorim
(2009) e Anjos (2002). Ambos se referem a uma das criangas que frequentaram a creche
universitéria. Especificamente, trata de Dirceu que contava com 13 meses de idade ao
ingresso na creche. Ele era um bebé bastante ativo, que jaandava, porém ainda nao falava.
A cena em destaque aqui ocorre no segundo dia de frequéncia da crianca a creche. Em
func&o disso, dadas as regras de adaptacdo a creche, Dirceu encontrava-se acompanhado
pela mée.

No episodio, a mée estd sentada em um colchdo, colocado no chdo. Dirceu esta em pé,
a0 lado dela. A cena, observa-se que Dirceu andava proximo & mae e sua atencdo estava
direcionada a outra crian¢a (Armando) que engatinhava ao seu lado. Apesar de que Armando
nado tinha a atencdo dirigida a Dirceu, este ultimo age, como que de forma ludica (ja que o faz
sorrindo), escondendo um objeto que tinha em sua méo. Dirceu ia a frente de Armando,
mostrava o objeto e depois o escondia (Figuras 22-24).

Figura 22 Figura23 Figura24

Apos fazer isso algumas vezes, Dirceu passou afazer, de maneira repetida, afastamentos
da mée em direcdo a Armando, novamente mostrando o objeto a outra crianga. E, ao receber o
olhar de Armando em sua direc&o, sorrindo, Dirceu voltava rapidamente a se reaproximar da
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mae, subindo em seu colo, abracando-a, como que fugindo da outra crianca, encarada como

potencialmente capaz de pegar o objeto de sua méo (Figura 25).

Figura 25

Nesse ir-e-vir ao colo da mae, em uma das vezes, a0 sair do colo dela, sua m&o esbarra
em seus cabelos, ficando com aguns fios presos em seus dedos. A medida que se afasta da
méae em direcdo a Armando, sua atencéo, anteriormente dirigida a outra crianga, volte-se a
propria méo e aos fios de cabel o presos nela.

Dai, péra, vira-se e anda na diregdo da mée, que continua sentada, mas conversando com
uma pessoa a0 seu lado. Dirceu parabem em frente aela. Como ela esta sentada no colchéo, o
rosto da mée se encontra quase na mesma altura do rosto da crianca. Assim, ele a olha, estica
e dirigeamao amée, aqual ficabem naaltura e direcéo do rosto dela. A mée, que falava com
alguém, volta-se ao filho e o olhar dos dois se cruza (Figura 26). Nesse movimento e encontro
de olhares, Dirceu sorri e passa a mao no rosto dela, em forma de carinho, que se estende do

alto do rosto a parte inferior do queixo (Figuras 27 e 28).

Figura28 Figura 29
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Depois disso, ele se afasta, procurando, ele proprio, retirar os fios de cabelo presos em
seus dedos (Figura 29).

Trabalhando com pressupostos do dialogismo bakhtiniano (Amorim & Rossetti-Ferreira,
20084), analise do episodio leva adizer que Dirceu entra em ativa troca de significados com o
outro (no caso, a mée), apesar de ndo ser capaz de fazer o uso de signos verbais (palavras).
Nessa situagdo, sem qualquer palavra entre mée e filho, a crianga constréi um enunciado:
diante de um problema (fios de cabelo emaranhados em seus dedos) (o enunciado é
provocado por algo), ele se reporta a méae (o enunciado se dirige a alguém), para que elaretire
os fios de cabelo de seus dedos (h& uma intencdo; o enunciado persegue uma finalidade,
antecipando uma possivel resposta). Mais ainda, o enunciado € construido de maneira
apropriada as formas culturais: a méae é a pessoa a quem se reporta em caso de dificuldades,
atribuindo a ela o papel de solucionar problemas. E, 0 gesto de solicitagdo € feito de maneira
adequada, buscando evidenciar o problema (estende a mdo, com os fios nos dedos).
Simultaneamente, no jogo de papéis, ele se coloca no lugar de quem precisa de gjuda. Assim,
reconstitui enunciados anteriores, construidos na sua histéria, dentro de contextos especificos.
E o que se dizia, no item anterior em discussdo, quanto a crianca, ndo s aprender o que dizer,
mas também saber como fazer, onde, para quem e sob que circunstancias. O gesto tem um
significado e uma forma diretamente rel acionada a acéo no mundo do qual ele deriva.

Porém, numa perspectiva dialogica, as vozes, os significados sdo multiplos, esses
papéis/contra-papéis representando uma das multiplas formas de ambos (mae e filho) se
relacionarem. Assim, no momentaneo aqui-agora do reencontro do olhar dos dois,
provavelmente facilitado pela propria disposicéo fisica-espacia de um em relagdo ao outro, ao
estender o braco (que fica na dtura do rosto da mae), novos sentidos emergem e se
desdobram, dentre os quais um é colocado em figura, fazendo com que a crian¢a assuma um
novo papel/contra-papel, reconstituindo a propria acdo. Dirceu passa, entdo, a ser o filho
carinhoso, que demonstra afeicdo pela mée. Portanto, no momento interativo, o significado
muda, desdobra-se. O resultado previsivel ndo € atingido. As acdes, os enunciados e arelacéo
caminham por percursos diversos do esperado.

A interpretacdo nos leva a dizer que Dirceu apreende e expressa significados, que ele
assume e atribui determinados papéis a ele e aos outros, os quais foram/sdo construidos
sociamente; e, que ele ativamente reformula os sentidos, gue circulam dentro de situadas
relacOes. Nesse processo, entra em coordenacdes de papéis, antecipa e desdobra respostas e
modula o seu comportamento em fungdo delas; ele se relaciona dial ogicamente com 0s outros.
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Tal andlise leva a contrapor a nogdo de pseudo (falso) didlogo, ja que a interpretacéo €
de que o dialogismo esta presente, fazendo com que Dirceu trave um verdadeiro didlogo com
sua mae. Também, a contrapor a no¢do de dialogo pré-linguistico, ja que Dirceu ndo se
apresenta numa fase anterior a linguagem, mas estd imerso nela, expressando-se através de
algumas de suas variadas formas. Utilizando-se das pontuacfes de Sinha (1982), Dirceu ndo €
membro de uma comunidade linguistica e um utilizador competente da linguagem.

Como Sinha e Rodriguez (2008) afirmam, a intersubjetividade esta firmada na
experiéncia compartilhada de expressividade corporal. Essencialmente, trata-se de matéria de
coparticipagdo em uma estrutura de agcdo conjunta, convencionalizada enquanto prética social
e comunicativa, esta ultima sendo possivel ja que, em termos semidticos, ndo ha distingéo
entre movimentos corporais como significantes e significados, ndo ha distincdo entre
participagao discursiva e ndo discursiva.

Essa identificagdo da comunicagdo e participagdo na linguagem, com a construcéo de
significagcbes pelos bebés, totamente marcadas/impregnadas/constituidas por elementos
culturais, mostrou-se mais ainda surpreendente, pois ela ndo foi verificada apenas na relacéo
dos bebés com os adultos, mas também nas interagdes dos bebés com seus pares de idade.
Isso faz com que, a partir de agora, se abra um tépico especifico, pela notoriedade que essa

questao tem.

4.7. OS PROCESSOS DE COMUNICACAO E SIGNIFICACAO DE BEBES COM
SEUS PARESDE IDADE

Falar de interacdo de bebés com seus coetaneos representa um confronto, em oposicéo a
conceitos cristalizados na area. Tradicionalmente, como pode ser verificado na revisdo da
literatura desta introducéo, entende-se que o bebé interage com os adultos, particularmente
com a mae, com quem aprende e desenvolve suas habilidades iniciais de linguagem e
cognitivas. Interacdes e comunicagdes com outros parceiros dificilmente sdo analisados,
também como discutido na introducdo. Interagdes dos bebés com seus pares, entdo, pouco ou
nenhum sentido faz. Como afirmam Brownell, Ramani e Zerwas (2006), a coordenacdo de
criancas de um ano de idade parece ser mais coincidéncia, do que uma atividade cooperativa,
enquanto que criangas mais velhas parecem mais ativamente cooperar em direcéo a uma meta.
Os autores concluem, assim, que a habilidade de cooperar com seus pares, tornando-se um
verdadeiro parceiro social, desenvolve-se depois do segundo e terceiro anos de vida, ligado a

crescente compreensao social. Tais afirmagGes mostram marcas de uma psicologia que frisa o
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desenvolvimento como ligado ao aspecto maturacional e cognitivo; ainda, a presenca de
concepcOes de interacdo ligadas a fazer algo juntos e ja carregando caracteristicas presentes
em criangas mais velhas, tendo como base uma perspectiva adultocéntrica.

A despeito dessas posicoes, quando se analisa cenas de videogravagdo de bebés que
compartilham o espagco em instituicdes do tipo creche, pode-se ter acesso a Situacoes
inusitadas de interagfes de pares de bebés, em que a comunicacéo gestual, com a atribuicdo
de significacOes, esta presente. Para tratar disso, vamos apresentar e discutir dois episodios a
Seguir.

4.8. TEUSPESE OSMEUS, O SEU E O MEU OLHAR
Este episddio é do mestrado de Costa (2012), que estudou processos de significagcdo em
interacdes de bebés com seus pares Participam do episodio Catarina (04 meses e 10 dias) e
Jaqueline (05 meses e 08 dias).
Catarina (%), do lado esquerdo da imagem, est4 deitada de
barriga para cima com os bragos abertos e encostados no colchéo.
Jagueline (A1), no lado direito, também esta deitada de barriga para

cima, tem o brago esquerdo encostado ao corpo e a méo direita esta

apoiada no peito, tocando o queixo (Figura 30 - Cena 01). - ra30

Na sequéncia da cena, durante longo periodo, o que domina € a atencdo fixa de
Jagueline em relacdo a Catarina. Jaqueline olha quase que continuamente para o rosto de
Catarina, enquanto esta olha para outras direges. Apos um periodo, Jaqueline ol ha fixamente
para o rosto de Catarina, dobra os joelhos, ergue os pés e pernas no alto e, depois, os solta no
colchdo. Com o movimento, Catarina vira-se e olha para o rosto de Jagqueline, as duas se
olhando atentamente, por alguns segundos (Figuras 31 a 33).

1l ;_.,

Figura 32 Figura33

Figura 31 -

Depois, Catarina volta a olhar para outras direcdes. Jagueline, no entanto, continua a
olhar fixamente para Catarina, que ndo a olha. Na sequéncia, Jagueline repete o movimento de
levantar e deixar os pés tambarem pesadamente sobre o colchdo outras cinco vezes. A cada
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gueda dos pés, Catarina olha para Jaqueline e elas se olham por alguns segundos. Depois,
Catarinadesvia o olhar para outros espagos da sala e a agdo de Jagqueline se repete.

Em alguns desses movimentos, quando os olhares de Catarina e Jaqueline se encontram,
Jagueline abre a boca e esboca um leve sorriso, movendo as pernas répida e agitadamente
(Figura 34).

Figura34

Em determinado momento, enquanto Catarina olha pela sala, Jaqueline mexe o pé
direito que acaba por tocar o pé esquerdo de Catarina. Sem olhar, esta também mexe o pé, que
continua a tocar o pé de Jaqueline.

Jagueline mexe as pernas €, depois, apoia seus pés sobre os de Catarina, olhando para o
rosto dela. No toca-e-empurra os pés, os olhares de Catarina e Jaqueline se encontram a que o
corpo de Jaqueline passa se mexer com maior vigor. Catarina olha, depois, para os lados e ao
mexer as pernas, toca Jaqueline. Esta também mexe as pernas, batendo-as no colchdo, sempre
olhando atentamente para Catarina.

Catarina olha para os lados, depois volta para olhar Jaqueline e vocaliza. Jaqueline mexe
0s bracos e as pernas, e também vocaliza (um pouco mais longo). Catarina ergue as pernas.
Jagueline move os bracos no alto, olhando para Catarina e depois para os lados. Catarina, que
olhava atentamente Jagueline, olha em outra direcdo, mexe os bracos, vocaliza e olha
novamente para Jagueline. Esta, que olhava para o lado, passa aolhar o rosto de Catarina.

Catarina balbucia longamente, movendo as pernas no alto. Jaqueline olha para Catarina,
também ergue as pernas e, novamente, solta-as no colchado (Figuras 35 a 37). Ambas se olham
atentamente. Os pés de Catarina e de Jaqueline continuam a se tocar, as duas trocando olhares
em aguns desses momentos. Depois, Catarina encolhe as pernas e se vira para o lado oposto

ao de Jagqueline, fechando a cena.

. ",;—‘_:f;_:... )

Fi ura 35

Figura 36 Figura 37
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O episddio mostra-se de destagque, em funcéo de uma série de aspectos. Primeiro, por que 0s
dois bebés sdo dos mais novos do bercario e, portanto, da creche. A despeito disso, verificase 0
forte interesse de uma crianca pela outra (particularmente de Jagueline por Catarina™) e o quanto,
nesse interesse, agdes se desenrolam de modo a que as duas entrem em interacdo (Carvaho,
Império-Hamburger & Pedrosa, 1996). Isso indica 0 quanto o bebé é apto para a interagdo social
com o coespecifico, mesmo que este coespecifico ndo sgja um adulto, mas outro bebé.

No processo interativo em curso, as agdes das criancas se desdobram levando a variantes que
acabam por manter a atengdo no encontro. E, ao find do episddio, a comunicacdo entre Jaqueline e
Catarina se efetiva por varios recursos, envolvendo aém do olhar, os toques e movimentos com
pernas/ pés, aocorréncia de movimentos semel hantes de brago e o proprio babucio.

O olhar, discutido anteriormente, mostrou-se aqui bastante significativo na construcéo e
no desenrolar da interacdo. Havia, inicialmente, o olhar fixo de Jaqueline na direcdo de
Catarina, sendo que a troca de olhar entre as duas criangas se mantinha apenas por alguns
segundos. Como visto no caso de Santos (2011), anteriormente apresentado sobre o olhar na
relacdo do bebé com a méae, ndo é facil a busca e preservacdo daquele, enquanto o outro
demonstra interesse em olhar em outras direcOes / fontes de atragdo. No caso descrito da mée,
isso pode ter se efetivado mais rgpida e longamente, pelo forte papel mediador do adulto.
Porém, no caso aqui das criangas, a atracdo e manutencdo do olhar implicou na busca por
Jaqueline de diferentes recursos, que simultaneamente demonstram a existéncia de
capacidades e/ou que resultaram no refinamento / construcéo delas.

As acdes de Jagueline em utilizar os recursos proprios disponiveis naguele momento
com aquele parceiro ressaltam assim as competéncias do bebé. N&o do que ela vird a ser
(enquanto potencial), mas do que ela ja € (Carvalho & Beraldo, 1989; Bussab, Pedrosa &
Carvalho, 2007). E esses recursos sdo firmados através da experiéncia compartilhada de
expressividade corporal. Como afirmam Sinha e Rodriguez (2008), nessa coparticipagao, o
corpo ndo € nem o veiculo e nem 0 meio de engajamento, mas o préprio engajamento.

Em segundo lugar, o caso se mostra significativo ja que, no processo interativo, 0S
movimentos realizados por Jaqueline (de levantar e deixar os pés tombarem no colchao)
fazem com que Catarina olhe para Jagueline. O movimento brusco de pernas de Jaqueline
configura uma série de eventos - impacto-col chdo-olhar de Catarina—, 0 movimento de pernas
parecendo passar a ser usado com intencionalidade por Jaqueline. Ha direcionalidade da acéo

(atrair o olhar de Catarina) e 0 movimento se encerra com o resultado atingido (Catarina olha

8 Uma possivel explicagdo para a menor atengdo de Catarina na outra crianca é o fato de que esse é seu primeiro
dia de frequéncia na creche. Assim, tudo e todos ao redor representavam novidades a crianca, que passava agora
ando maisficar em casa sob os cuidados da mae, que voltara a trabal har.
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para€ela). A intencionalidade é agui observada em idade muito mais precoce (aos cinco meses
de idade) do que a discutida na literatura (em torno de nove meses, por Tomasello 2003; ou,
18 ou 24 meses, por D’ Entremont & Seamans, 2007). Apesar de suas idades, do resultado do
encontro entre as duas criancas, emergem significacfes do gesto que se transformam em uma
intencdo comunicativa que vai sendo coconstruida e tratada pela diade.

Finalmente, 0 caso se revela importante, por que ele traz o processo de coconstrucéo de
significacbes, em idade muito precoce, através dos gestos, movimentos, (re)acbes. Como
discutem Pedrosa e Eckerman (2000), as criangas pequenas ndo sd mostram habilidade de
atribuir significados a pessoas, objetos e situagdoes, como também para produzir novos
significados. A crianga comunica propésitos e desvela significacfes as quais sdo atribuidas a
situacdo, as suas agles e as dos outros. Nesse sentido, significados sdo coconstruidos e
compartilhados, ndo sendo necessariamente culturalmente dados ou adequados; €les adquirem
sentido na experiéncia das pessoas que a vivenciam — no caso aqui, das duas criangas. A
habilidade do bebé ndo € simplesmente, entdo, apreender significados culturais, mas
(re)construir significagdes, nos contextos e nas rel agoes.

Essas (re)construcdes de significagbes vao se dando através de diferentes formas e
recursos, em diferentes idades, como fica evidenciado no proximo episodio.

4.9. VERA E LINDA: DIALOGO MUDO™ A OITO MAOS

Anjos (2006), a0 estudar episodios interativos de bebés, destaca um episodio
envolvendo os bebés Linda (9 meses e 13 dias) e Vera (10 meses), aém de suas maes.

No episodio, Linda chega a creche no colo da mée. Assim que mée e bebé entram no
maodulo, a mée olha para o chdo, vé Vera e a cumprimenta dizendo, delicadamente, "Oi!”. A
mée de Vera, que esta proxima, diz dirigindo-se a filha "Al4, filha!! A coleguinhal!”.
Enquanto isso, Linda € colocada no colchéo, a que Vera acompanha com o olhar, enquanto
balanca o chocalho e balbucia (Figuras 38 e 39).

Figura 38 Figura 39

19 Expressao cunhada por Scorsolini-Comin (2006), em sua monografia de bacharel ado.
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Segundos depois, apos persistente olhar na direcéo de Linda, Vera solta o chocalho e
engatinha na direcdo da outra crianca. A mée de Vera se aproxima e se coloca ao lado da
filha, que ja esta diante de Linda. Esta sorri, olha para Vera e toca com as maos sua
cabeca, a que as duas méaes sorriem. Nesse movimento, Vera abaixa a cabeca e as duas
maes se aproximam e suas maos ficam como que de prontidéo, ao lado das duas criangas
(figura 40).

Linda para de tocar Vera. Em seguida, novamente, volta a tocala na cabeca. Vera
afasta-se vocalizando “Ai, ai...”, enquanto olha a mée. Depois, Vera olha para Linda que,
sorrindo, sacode as méos fortemente, na direcdo de Vera, batendo-as em sua cabega. Nesse
momento, a made de Vera pergunta se a filha ndo va fazer carinho em Linda;
simultaneamente, a mée de Linda toca na médo da filha dizendo: “Carinho...!!” E, segurando-
Ilhe a méo, passa a méo de Linda no rosto de Vera (Figura41), gesto que Linda repete depois,
sem auxilio (Figura 42).

Figura40 Figura4l

Neste segundo movimento de carinho, Linda esbarra a méo no olho de Vera que abaixa
a cabeca, afasta-se e esfrega o olho. Depois, olha para a mée e vocaliza (“Aaaa...”) com
expressao bastante séria. A mée de Linda segura a méao da filha, enquanto a educadora Mirela
diz: “E, carinho naamigal!”. Veravoltaaolhar Linda e toca o rosto dela também. Linda, ndo
mais sorrindo, pisca rapidamente os olhos e olha para Vera Rapidamente, a mée de Vera
segura as maos da filha, enquanto que a mée de Linda diz: “E, tem que devolver também”.
Linda sacode agitadamente as méaos e acaba tocando novamente nos olhos de Vera que olha
para Linda e para a méae de Linda, balancando todo o corpo, vocalizando firme, enquanto leva
sua mao novamente na diregdo de Linda. Enquanto a mée de Veradiz “Machucal”, a mée de
Linda pega afilha do colo, retira-a do colchéo e se afasta, a que Vera acompanha com o olhar
(figura43).
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Figura 42 Figura43

No episodio, é evidente o interesse pela outra crianga, apesar de se entender que essa
atencdo ao parceiro foi, inicialmente, mediada pelas méaes. ApOs a aproximagao e 0 encontro
das criancas, a mediacéo pelo adulto continua, dando-se através de um jogo/danca de méos e
por falas (E o nené! O, machucal Carinho!, etc.), que v&o dando atessitura cultural & situag&o.
Nesta, os adultos ora reforgcam a aproximag&o, ora buscam precaver o contato; manipulam a
mao da crianca para transformar o gesto em significativo de carinho e ndo como contendo
risco de machucar; afastam as criancas umas das outras.

Mas o adulto ndo é o propulsor desta histéria. Ele acompanha e gjuda a significar a
situacdo de um encontro que se efetiva pela propria agdo das criangas. O interesse de uma pela
outra é visivel pela fixagdo do olhar na outra, pela expressividade que irradia através dos
SOrrisos e movimentos corporais agitados, sendo que uma das criangas inclusive se desloca,
engatinhando na direcdo da outra. A emocgdo como que contagia, liga, atrai, como discute
Wallon (1979), levando os dois bebés a ficarem frente afrente.

Talvez facilitada pela posicdo de estar sentada e em local mais alto do que a outra
crianca (considerando o desnivel entre o colchdo e o chdo), Linda realiza com mais agilidade,
intensidade e frequéncia movimentos agitados de bragos, movimentos que se configuram
como toques na cabega de Vera.

Esses gestos adquirem significados diversos para os adultos, ao longo do tempo,
significados estes que orientam suas agoes e que interferem nas acdes e significagdes das
criancas. Ja para as criancas, em um primeiro momento, 0s gestos representam expressividade
emocional de alegria; em outro, expressdo de carinho; posteriormente, de agressdo ou como
contendo risco de machucar. E esses multiplos significados aparecem ndo sO expressos nas
verbalizagfes dos adultos, mas também na danca de suas maos gque se posicionam de maneira
aorientar a acéo da criancga, protegé-la ou impedir que algum dano Ihe acontega. Por suavez,
0s préprios bebés inicialmente sorriem ao outro; depois, emitem tom incomodado e buscam
pelo adulto; ou revelam expressdes faciais de seriedade e tenséo.
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Nesse processo interativo, ha o direcionamento da atencéo ao parceiro, ha a regulacdo
de comportamentos de um em func&o dos outros e os bebés chegam inclusive a fazer ago
juntos — tocar o outro. Os movimentos e as transformagdes de comportamentos de uma das
criangas (ou mesmo dos adultos) sdo compreendidos através da andlise dos movimentos ou do
comportamento da outra crianca (e também dos adultos), como discutem Carvalho, Império-
Hamburger e Pedrosa (1997).

Tais comportamentos sdo desempenhados de maneira em que 0s jogos de papés
contrapapéis (Oliveira & Rossetti-Ferreira, 1994) véo se alternando no desenrolar da situacéo.
Iniciamente, Vera € quem toma ainiciativa de se aproximar da outra crianca, tal atitude sendo
possivel inclusive, pois Vera ja engatinhava enquanto Linda ndo. Ao encontro, em decorréncia
de uma questdo espacial — diferenca de altura em decorréncia do local em que as criancas estéo
(Linda estd4 sentada, com as méos livres e Vera estd em posicdo de engatinhar) -, Linda
consegue ter mais destreza, passando elaater um papel ativo no sentido de tocar a outra.

Diante da excitacdo (mover bracos agitadamente) e ainda da pouca coordenagéo motora,
os toques de Linda tomam rumos diversos. Como dito, inicialmente parecia expressar
empolgacdo, interesse e, aparentemente, carinho, colocando as duas criangas em posi¢cao de
uma parceria. Quando os toques de Linda se tornam mais fortes ou atingem os olhos de Vera,
esta Ultima tem sua posicdo modificada, passando de encantamento a incomodo. Nessa
condicao, inicialmente V era busca também tocar o rosto de Linda. Como ndo consegue mudar
com facilidade sua posicdo na relagdo com a outra crianga, passa a usar de recursos
comunicativos que buscam trazer os adultos na situagdo. Ela seincomoda e olhaa suamée e a
méde de Linda; ela vocaliza com expressdo séria, remetendo-se a mae. Ela triangula
intencionalmente a relacdo, através do jogo de atencao conjunta.

Nos processos em curso, a gestualidade j& carrega significacOes e € significada, havendo
agora 0 componente da atencdo conjunta. E estes topicos envolvendo gestualidade e atencéo
conjunta tém destague na literatura, ao se tratar de desenvolvimento no primeiro ano de vidae
da relacéo desse desenvolvimento com a linguagem, nas relacfes entre 0 bebé e o adulto. 1sso
leva a discussdo a abordar especificamente esse ponto, no trecho a seguir, ainda agui
considerando arelagéo entre pares de bebés.
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4.10. A ATENCAO CONJUNTA E OSGESTOS
Ao conduzir estudo sobre as interacdes e 0s processos de comunicacdo de bebés, Costa
(2012) verificou a ocorréncia de muitos episodios de gestos realizados pelos bebés

direcionados a outros bebés. Trés desses episodios sdo brevemente apresentados a seguir.

Episddio 1 - Olha ali! Ta vendo?
Do primeiro episodio, participam Daiane (14 meses e 14 dias) e (Juliano de 13 meses e
22 dias). Ambos estdo sentados no colch&o e manipulam diferentes objetos, Diaiane estando de

costas ao menino (Figura 44).

Figura44

Depois de alguns minutos, Daiane se vira. Senta-se mais dirigida para Juliano e passa a
bater no pote que Juliano manipula. Daiane bate no pote até que ele cai da mao de Juliano e

rola. (Figuras 45 a 47).

Figura4s Figura46 Figura 47

Daiane olha para o rosto de Juliano, vocaliza e com o braco direito aponta com o dedo

indicador para o pote. Juliano olha na diregdo em que ela aponta (Figuras 48 a 50).

Figura 48 Figura49 Figura50
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Ao mesmo tempo em que Daiane continua vocalizando, Juliano engatinha na direcéo do
pote e 0 pega. Daiane permanece com o braco direito edicado para frente, apontando na
direcdo onde antes estava o pote. Ela abaixa o0 braco e olha para o rosto de Juliano. Este, que
olhava Daiane, volta a olhar para o pote em seu préprio colo.

Ela, entdo, olha para a area ao redor, para Juliano e aponta com o braco direito na

LT ls“.;f, direcéo do trocador, vocalizando. Ela ebaixa o brago direito e olha para

\ . . . .
.. Juliano, que continua a olhar para o pote. Daiane voltaa olhar paraa area

do trocador, ergue o braco esquerdo e aponta nesta direcéo enquanto
vocaliza. (Figura51).

Figura51

Juliano continua a olhar para pote, ao mesmo tempo em que Daiane, vocalizando,
aponta para toda a érea, inclusive o teto. Daiane olha para Juliano, que esta com o olhar
dirigido ao pote (Figuras 52 e 53). Ao olhar para o teto ela esboca um leve sorriso e vocaliza.

Daiane, finalmente, olha para a sala sem mais apontar.

Figura 52

Figura53

Episodio 2 — Vocé quer isso?

Do proximo episodio, participam Priscila (10 meses e 28 dias) e Larissa (10 meses e 27
dias).

Priscila (¥3) est4 sentada no chdo e segura uma chupeta.

Larissa (A) esta em pé, mais a frente e relativamente distante de |
Priscila. Larissa anda lentamente. No andar, ela se desequilibra,
guase cai, abaixa 0 corpo e apdia as maos no chdo. Nessa posi¢ao, J )

oy ’

maos (e a chupeta). Figura54

vé Priscila. Esta, que olhava para Larissa, olha para suas proprias

Larissa volta a ficar de pé, olha para Priscila e da dois passos na direcéo desta. Com a
aproximagao, Priscila passa afazer uma sequéncia grande de gestos no sentido de aproximar a
chupetade Larissa.
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Ao todo, Priscila estica as méos com a chupeta na diregdo de Larissa nove vezes; ainda,
por duas vezes, €la coloca a chupeta entre as pernas de Larissa (quando esta se sentou a frente
de Priscila); finalmente, ela tentou colocar-lhe a chupeta na boca umavez.

Priscila fez esses gestos, mesmo em situacdo de dificuldade, em que N
Larissa estava em pé e éa sentada no chado (Figura 55). Ela tenta colocar- -q _ 5.;:'}
Ihe a chupeta na méo; estende a chupeta até a atura do peito da outra r ‘k
crianca; muda a prépria posicdo do corpo e o estica ha dire¢do de Larissa;
olha-a no rosto, balbucia, toca-a com a méo para atrair a atencéo de Larissa

a chupeta. A m&o de Priscila apresenta o objeto estando seguro em seus Figurass

dedos ou estando com a palma daméo aberta e a chupeta apoi ada namesma (Figuras 56 a 62).

A todos esses movimentos, Larissa alterna o olhar entre a chupeta e Priscila Uma vez
sorri; por duas vezes, levanta o braco na direcdo da chupeta e, depois, retira sem pegé-la.
Essas aces das duas criancas seguem até o final do episddio, em que a chupeta continua com

Priscila

Figura 59 Figura 60 Figura61 Figura 62

Episodio 3—Hel! Esses carros sao meus!

Deste episodio participam Priscila (11meses e 04 dias), Vitdria (11 meses e 10 dias) e
Lara(11meses e 26 dias).

A cena envolve a disputa de dois carrinhos de brincar — mais
especificamente um azul e um vermelho. Inicialmente, Priscila (&)
tinha disputado a posse do carro azul com Lara, que se afastou,

Priscila ficando com a posse do carro e 0 mantendo ao lado ao seu

corpo. A suafrente, Vitoria (A) olhaa Priscilae ao carro azul.
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Lara, entdo, reaproxima-se engatinhando. Aparentemente (pela direcdo de seu olhar),
Lara ndo esta com a atencdo dirigida ao carro azul. No entanto, enquanto Lara passa a frente

de Priscila, esta apbiaa mao sobre o carro e mantém-se nessa posi¢ao até que Lara se af aste.

A

ra64

A frente de Priscila e Vitoria, ha ainda um carrinho vermelho.
Apés Lara se afastar, as duas criangas olham ao carro, olham a outra

crianca e Vitoria engatinha na direcdo do mesmo. As duas criangas

estendem simultaneamente a mdo na dire¢cdo do carro (Figura 64).
Priscila estende, ent&o, os dois bragos na dire¢cdo do mesmo e o pega
(Figura 65).

Na sequéncia, uma série de eventos se desenrola em que o carro passa a mao de Vitdria;
depois, Priscila resgata-0; e, finamente, Vitdria o recupera. Quando Vitéria pega o carro,
Priscila a olha, franze a testa e vocaliza forte um “aaaaaahhhhh”! Vitdria olha para Priscila e
também vocaliza.

Vitoria ergue 0 braco trés vezes e toca o carro vermelho. Priscila apdia a mé&o direita no
chéo e leva méo esguerda na direcdo do carro. Ao mesmo tempo, Vitoria também ergue seu
braco esquerdo e leva sua mé&o sobre a méo de Priscila, tirando-a do carro. Ambas vocalizam
“ahn ahn ahn”. Priscila mantém a mao direita estendida na direcdo do carro e vocaliza.
Vitéria move o carro para longe de Priscila. Priscila olha para Vitéria e vocaliza “aaaaaa”,
em um tom quase de choro. Vitéria olha para Priscila e balbucia.

Depois, Vitéria balbucia novamente e estende o brago esquerdo na direcdo um pouco
lateralmente do corpo de Priscila. Esta olha na direcdo em que Vitdria estendeu o braco
(Figura67- Cena62) e vé outros carros ali. O rosto de Priscilafica sereno.

Vitéria abaixa o brago esquerdo e com a médo direita puxa o carro vermelho para perto
do seu corpo. A cenaé interrompida

M~ \
Figura 65

Figura 66

Os trés episodios colocam em destaque 0 gesto nas interagdes. Aspecto significativo,

nos mesmos, € a ocorréncia de gestos tdo bem definidos que, como discutem Leung e



158 | Resultados

Rheingold (1981), € muito similar ao exibido pelos adultos tanto na aparéncia como em sua
funcdo. O destague a esse aspecto é importante pelo fato de que tal qualidade se faz em idade
precoce, desde o final do décimo més de vida, nos casos aqui analisados. Essa idade de
ocorréncia, entretanto, ndo destoa da literatura, que discute que, em termos de idade, 0 gesto
de apontar aparece em torno de 11-12 meses (Tomasello, Carpenter & Liszkowski, 2007,
Leung & Rheingold, 1981) ou nove meses de idade (Valotton & Ayoub, 2010; Camaioni,
Aureli, Bellagamba & Fogel, 2003.

Um segundo aspecto de destaque é que esses gestos se fazem presentes nas interactes de
bebés com seus pares de idade. Isso difere de todos os trabalhos analisados na revisdo da
literatura aqui conduzida e que consideraram 0 gesto somente na relacdo do bebé com o
adulto. Nos estudos agui apresentados, mesmo em relacfes de bebés, evidenciou-se a intensa
comunicagdo entre as criancgas atraves dos gestos de apontar.

No primeiro episodio (de que participaram Daiane e Juliano), apés 0 movimento de
derrubar o objeto da méo da outra crianca, Daiane assume o papel de indicar alocalizagdo do
pote, agora mais distante das duas criancas. A isso, Juliano responde com o olhar ao objeto e a
outra crianca, além do direcionamento corporal que o levou a se deslocar e a pegar novamente
0 pote. Apds isso, Juliano ndo responde mais aos gestos de apontar, apesar de Daiane se
esforcar por emitir, através de uma sequéncia grande de gestos indiciais (Seidenberg &
Petitto, 1986), coisas no ambiente, em varias direcdes e relacionadas a el ementos diversos.

Essa exuberancia de gestos de Daiane representaria 0 qué? Pode-se levantar a hipotese
de que se trata de um “exercicio” de Daiane, no sentido de praticar 0 ato de apontar ao outro,
talvez diferindo de outras relacdes (como com adultos) em que cabe mais a esses a realizacéo
dos mesmos. Isso pode ser significativo, no caso de Daiane, ja que ela é uma crianca que,
usualmente, demonstra ter um papel ativo e dominador nas relacdes™, como no caso agui
analisado, em que ela retira do outro o objeto e talvez buscasse manter essa relacéo de poder
na relacdo, ao indicar outros possiveis pontos de interesse, através de suas acdes. Outra
hipétese € de que a grande ocorréncia de gestos se deve ao fato de que a outra crianca (no
caso, Juliano) responde pouco a sua gesticulacdo. A baixa responsividade dele se faria por que
ele ainda ndo adquiriu a atencdo conjunta e ndo € capaz de seguir com o olhar ao que lhe
indicado com os dedos? Essa hipétese nédo € firmada, na medida em que Juliano respondeu a

indicacdo de Daiane, na primeira vez em que iSso ocorreu e, apos 0 que, ele voltou a retomar

% Esta crianca tem uma atitude mais imperativa, tendo sido observada uma série de mordidas e comportamentos
mai's agressivos por parte da crianca em relacdo aos demais bebés. Discussio se encontra na dissertacdo de Costa
(2012)
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0 pote nas maos. Essa baixa responsividade de Juliano poderia ter se dado, também, pelo fato
de que ele estava com a atencéo totalmente dirigida ao pote e a tampa de enroscar; e/ou
evitando a menina que tinha acabado de Ihe agredir, retirando o pote de suas méaos. Entdo, o
compartilhamento da atencdo a um terceiro objeto se faria, talvez, em funcdo de que a “liga’
com outro carrega um sentido. Em n&o havendo a “liga” com o outro, tal compartilhamento

Nao se concretiza ou se desfaz.

No segundo episodio, entre Priscila e Jaqueline, dar/mostrar a chupeta € o que esta em
questdo. Apesar de que as criancas Sa0 mais novas do que no episddio anterior (estdo com 10
meses), verificase agui um refinamento extremo do gesto na interagdo. No caso, ha a
intencionalidade de dar/mostrar a chupeta a outra crianca. Como esta ndo responde como
esperado, hd o desencadeamento de uma longa e diversificada série de gestos, todos
apontando a um mesmo significado.

A rigueza com gue isso € coconstruido na relacdo € imensa. Em fungdo da busca por
dar/mostrar a chupeta a outra e diante da auséncia ou da sutileza de respostas no sentido de
pegar a chupeta, Priscila se desdobra em movimentos e expressdes. seu corpo va se
contorcendo, colocando-se em diferentes posturas, alterando posi¢des no local onde estava
inicialmente; transmite diversificadas expressdes faciais, havendo a emissdo de vocalizagOes,
demonstra ao parceiro, inclusive, nogdes do uso social do objeto (tenta colocar a chupeta na

boca da outra crianga).

No terceiro episddio, que se da entre Priscila e Vitéria e envolvendo a disputa dos
carrinhos, a despeito da idade das duas (11 meses), varios sdo 0s gestos que coconstroem a e
s80 construidos na situagdo. Eles envolvem, por um lado, a posse (segurar o carrinho no colo
ou ao lado; apoiar a mé&o no carrinho, de modo a indicar ao outro que n&o pegue). Por outro
lado, podem indicar saidas para o conflito entre as criangas. Ao final do episddio, quando
Vitéria pega o carro e, frente & manifestaco de irritacdo / tristeza de Priscila, o gesto de
apontar de Vitéria direciona o olhar de Priscila para outros carros. Hipotese aqui € que o gesto
ndo é nem imperativo/protoimperativo (em que o outro representa ferramenta para obter
coisas) e nem declarativo/protodeclarativos (em que o bebé se utiliza de entidades externas
para obter a atencdo do outro) (Tomasello, Carpenter & Liszkowski, 2007; Cochet &
Vauclair, 2010). Hipdtese é de que ndo sO ha intencionalidade por parte de Vitoria, como
antevisdo futura, no sentido de que, ao indicar outros carrinhos & Priscila, esta poderia

abandonar a disputa pelo carro vermelho, encerrando-se o conflito entre elas. Levantar
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hipétese ndo significa dizer de uma consciéncia cognitiva por parte da crianca em relacéo a
temporalidade, mas a existéncia de recursos de percepcdo inclusive temporais, que fazem com
gue se apreenda 0 evento em curso e sua propria sequéncia hipotética, levando a busca de
aternativas de resolugcdo do problema. No caso, ele & instrumental, como discutem
Seidenberg e Petitto (1986). Ele representa um meio, um componente de um ato de
comunicacdo intencional, produzido dentro de atividades sociais, de maneira que outra pessoa
gjaem funcdo dele, ja estando carregado de significados Clark (1978).

Os didlogos nesse episddio também sdo marcantes, em que além dos gestos e
movimentos corporais, as vocalizagbes acompanham e dao expressividade emocional ao
evento interativo em curso (Camaioni, Aureli, Bellagamba & Fogel, 2003). As expressdes e
vocalizacOes representam e provocam tensoes, irritacdo, tristeza, mobilizagdes na relacdo com
0 outro, evidenciando tanto a experiéncia na situagdo, como uma contribui¢cdo no sentido de
atribuir significagdes a0 processo.

Esses episddios sdo, ainda, de destaque, por eles colocarem em evidéncia que os gestos
emitidos ndo se deram por imitacdo do outro. Os gestos ndo sdo também simbdlicos, como ja
estando dentro de sistemas de representacdo (Wallon, 1979). N&o apresentam contelido
semantico especifico, referindo-se a objetos ou conceitos na sua auséncia, significando
alguma de suas caracteristicas (Vallotton, 2011). Apesar disso, o0s gestos foram entendidos
como carregados de significagBes culturais. As criangas apontam e lancam gestos com as
maos ja enfronhados em relagdes de poder com o parceiro; em atitudes de doagdo ao outro e
buscando diferentes modos de explicitar isso; em exercicios de definicdo de espaco,
papel/contra-papel e resolucdes de problemas nas relagdes. O gesto posiciona os parceiros em

atos comunicativos, carregados de troca social significativa.

No escopo da apresentacdo desses resultados, desde o inicio, deu-se destaque a
expressividade emocional, a qual se manifesta através de diferentes recursos comunicativos,
dentre os quais o olhar e os gestos. Tratou-se, ainda, desses atos e processos de comunicagao e
significacéo em diferentes relagbes, nas quals se incluem as interagbes com pares de idade.
Para se encerrar a apresentacdo e discussdo dos resultados, serdo trazidas trés situagdes. Estas
tratam da comunicagdo — particularmente, através da manifestacéo expressiva do choro ou da
expressao de incbmodo - e da coconstrucdo de significacbes em relacdo aquela, em contextos
diversos - acasa, a creche e 0 abrigo ou instituicdo de acolhimento. A ideiaaqui é entrelagar o

ato comunicativo em relacionais e situadas condic¢des, contextualizando-o.
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4.11. O CHORO E O INCOMODO, EM DIFERENTESE SITUADASRELACOES

Caso 1) Emoc&o e significacdo em bebé, na relacdo com familiares, em casa®

Para essa discussdo, tomou-se cena frequente do conjunto de cenas desta crianga.
Porém, para dar sentido ao caso, € importante antes dar alguns dados sobre ele.
Especificamente, a mée engravidou apos varios anos de casada, sendo Marina uma filha
desgjada e plangjada. A mée trabalhou até o nascimento da filha, deixando o emprego trés
meses apds 0 nascimento da mesma, para cuidar mais diretamente da crianga. Marina era a
primeira filha do casal, mée-crianca permanecendo juntas em casa. Além da mae, a avd
materna é pessoa bastante presente na casa e nas gravagoes.

De modo geral, a relacdo da made com Marina € individualizada, a mée referindo ter
forte vinculo com ela. Particularmente na cena discriminada, Marina esta com trés meses de
idade e foi levada pela avo a clinica onde a méae trabalha, para ser amamentada. A cena:

Marina esta sentada no colo de Julia (mé&e). Esta passa, insistentemente, a pedir que a
filha sorrisse. Julia busca trazer o olhar da menina para si, aproximando o bebé de seu rosto.
A mée diz: “D& uma risadinha... Vocé vai ficar assim com essa cara brava, fazendo bic&o?
Da uma risadinha!” (Figura 69). Marina vira a cabeca para o outro lado e Jllia pergunta:
“Num qué? Num vai da?” A avo diz. “Hoje cedo ela riu bastante... Agora descansa um
pouquinho”.

Nesse momento, Marina regurgita. Jilia a limpa. Quando a crianga olha na direcéo da
avo, esta diz “Tchumtchum”. Avo e mée sorriem (Figura 70). Marina continua séria. Marina
regurgita novamente e a mae a limpa. Jilia coloca-a em pé no colo, enquanto diz: “E a
posicdo, coitada!”. Jlilia passa a fralda no rosto da menina, limpando-o. Quando retira a
fralda, Marina estd com os olhos bem abertos e atentos, transmitindo vivacidade (Figura 71 e
72). A boca esta bem aberta e sorri. A avé volta a vocalizar “ Tchumtchum...”, enquanto Jilia
segura a fralda, tocando-a na boca da menina, por vezes seguidas (Figura 73). Brincando, a
mae fala: “Quédo!” e “Gudi!” repetidamente, enquanto passa a fralda na boca. Marina abre
um largo sorriso (Figura 74). Ap0s isso, a crianga volta a ficar séria. A avo continua rindo e
diz: “Déarisada, menina! Da risada! Tchumtchum!” Jdliadiz: “A vo ta fazendo bagunca com
vocé... Para, vo! Ta fazendo bagunca comvoceé...”.

Asimagens a seguir explicitam a expressividade presente no episodio.

%! Resultado do trabalho de Rodrigues (2011)
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Figura 69 Figura 70 Figura71 Figura72

Figura73 Figura74

Como referido acima, esse tipo de sequéncia - em que mée e avo buscam fazer a crianca
sorrir, mesmo se a crianga sO esta séria, sem chorar — mostra-se recorrente nas varias cenas.
Para isso, estratégias diversas sdo usadas, variando o tom das vocalizagBes, promovendo
mudancas de posi¢do da crianga, colocando-a face a face ao adulto, mexendo em e mostrando
objetos, além de emitir falas e sons vocais sem significado.

Caso 2) Emocéo e significagdo em bebés, em relagdo com familiares, educadoras e
pares deidade, na creche

As situacBes a serem aqui apresentadas mostraram-se também recorrentes no cotidiano
da creche. A primeira situacdo baseia-se em estudo de Amorim (2002), que investigou
adaptacdo de bebés a creche. Nesse contexto, o que se verificou é que grande preocupacdo das
méaes € de que seus filhos, ainda no primeiro ano de vida, por passarem quase oito horas
didrias na creche, apeguem-se mais a educadora do que a mée. E o temor de um apego nao
direcionado exclusivamente a mae faz com que muitas delas procurem ser o centro da atencao
da crianga, mesmo no ambiente da creche.

Assim, como no caso de Vitor, quando a educadora relata & mée que ele comeu tudo, a
mée retruca: “ Entdo, ndo sei. Porque |a em casa ele ndo come nada.” (Branca, 08/04) Ou,
ainda, apos saber que ele ndo chorou, quando ela o deixou pela manha, a méae diz: “Nossa, ele
ta me esquecendo! (Branca, 13/05) Ele ta gostando mais da creche, do que de ficar em casa”
(Branca, 17/06). Como Mirtes afirma em relagdo a mée de Vitor, Ela fica deprimida mesmo.
(...) Até descai o semblante (Mirtes, 12/05).
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Essa percepcéo de sofrimento da mée de Vitor, na situacéo, leva Mirtes a emergéncia de
ambivaléncia: Eu, aqui, fazendo maior festa com o menino e a mae sofrendo. (...) Ela que
tinha que t& fazendo a festa. N&o eu. (...) Era como se eu tivesse roubando aquele prazer que
ela podia t4 tendo. Eu me senti mal. Essa sensacéo faz com que ela até se constranja frente a
mée, chegando a verbalizar “ N&o se preocupe, que o filho éteu!” (educadora Miriam)

As relacbes do bebé no ambiente, particularmente com a educadora sdo, portanto,
atravessadas pela relacdo com e afetividade da mée. Além disso, no contexto da creche, a
relacdo adulto-crianca € bastante diferenciada do ambiente doméstico usual de camadas
médias ocidentais (poucas criangas para mais adultos), na creche havendo um adulto cuidando
de varias criancas (no caso aqui, uma educadora para cada seis bebés).

Isso impde limite e critérios de atencéo e cuidados, como relata a educadora Marcela: A
gente corre atras dos que tao chorando, daqueles que vém nas tuas pernas toda hora. Entéo,
eu e a Zezé tém procurado dedicar um tempo pra ele (Tulio). Mesmo ele sendo assim t&o
manso, também ficar um pouco com ele... no colo, as vezes, conversar... trocar um carinho.

Ou, como Zilda relata: Eu tava preocupada da histéria da crianca que ndo chora, de
ficar mais... assim mais de lado, vamos dizer. Porque cé sempre socorre o0 outro que ta... que
chama mais, que reclama mais. (...) A gente sempre fala que a crianca que € quietinha, fica
sempre mais de lado, porque ele sempre espera, sempre espera a mais. E aquela historia,
guem n&o chora... ndo mama.

Portanto, frente a dindmica de funcionamento da instituicdo, nem sempre o adulto
consegue atender a crianca de maneira mais imediata E, o atendimento depende de
manifestagcdes emocionais e de uso de recursos comunicativo pelo bebé que atraiam a
educadora com maior facilidade.

Frente aisso e pela prépria estruturagdo do ambiente, 0 parceiro mais disponivel é o par
de idade. Nessas condicdes, 0 bebé deve lidar com uma série de situacfes inusitadas e, ainda,
encontrar recursos frente a incbmodos, buscando supera-los. Os casos anteriormente descritos
a0 se apresentar interacdes de bebés evidenciam essas situacfes, assim como 0 caso a segulir.

Costa (2008), em sua monografia, pinga um episddio (Eu quero, me da!) entre dois
irm3os gémeos - Isa e Armando -, de 11 meses de idade. A cena, Isa e Armando chegam a
creche e sdo imediatamente col ocados sentados no chéo, frente a frente (Figura 75).

Ao ser sentada, |sa pega um cilindro que estava préximo ao pé ela. Assim que 0 irméo a
olha e ao objeto, ele dirige corpo e méos na direcdo dairma, pegando o cilindro da méo dela,
sem dar chances de ela pegé&lo de volta (Figura 76). Inicialmente, Isa choraminga, olhando

para a mée. Depois de alguns segundos sem mudancgas na situagéo, ela para de chorar e olha
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para as maos de Armando e para o cilindro. Ela olha entdo diretamente para o rosto dele,
enquanto estende a mado esquerda na sua direcdo, com a pama virada para cima,
permanecendo assim estendida por alguns segundos (Figura 77).

Armando vé a irma e transfere o cilindro da méo esquerda para a direita. Depois, 0
segura com as duas maos. Isa fica com uma expressividade muito séria. Ela apoia, entdo, a
mao esquerda no colchdo e leva a méo direita na direcdo do irmdo, agora sua mdo estando
com a palma virada para baixo. A mdo de Isa se desloca até o cilindro até quase tocé-lo
(Figura 78). Sem conseguir pegé-lo, ela volta o corpo para tras. Volta a chorar (Costa,
Rossetti-Ferreira & Amorim, no prelo).

Figura75 Figura76 Figura77 Figura78

Assim, apesar de que as criancas ainda ndo adquiriram afala e ndo apresentam sistemas
de representacdo ditos mentais, as criancas ja carregam e expressam significados culturais. As
formas e préticas sociais se concretizam nos gestos de Isa de estender bracos e méaos, gestos
carregados de significagdes. A depender da ssmples mudanga da posi¢éo da palma da méo —
virada para cima ou para baixo — o gesto se transforma radicalmente: passa de um pedido pelo
objeto (palma da mé&o virada para cima, com olhar de requisi¢céo), para a busca por tomar o
objeto (pal ma da méo virada para baixo, aface carregada de expressdo de irritacéo).

N&o é aimitacdo de um gesto repetido apos na encenagdo do ato. O gesto € usado com
um objetivo de comunicar uma intencéo (obter o objeto de volta), utilizando-se de modos
culturalmente reconhecidos de solicitacdo ou de abandono da educacdo (no sentido de se
impor na relagdo). No didlogo entre as criancas, 0 posicionamento do corpo (distanciar-se,
girar e afastar-se do outro), o olhar (de Isa que olha o irmédo diretamente no rosto e de
Armando que ndo a olha e, apesar disso, acompanha todos seus gestos e movimentos), as
vocalizacOes e expressdes de choro ou choramingo representam manifestagdes afetivas que
expressam papéis diversos os quais vao (re)(co)constituindo o didlogo entre os irmaos.
Formam o didogo entre pares de idade e vao constituindo recursos naquelas relacles e

contexto.
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Caso 3) Emocao e significacdo em bebé em relacdo com funcionérios e pares de
idade, em uma instituicéo de acolhimento

Ao longo da histéria, préticas de assisténcia as criangas e aos adolescentes aijados do
convivio familiar de origem — por orfandade ou circunsténcias resultantes de més condicdes
de vida — vém sofrendo mudancas de concepces, politicas, funcionamento e denominacoes.
Resultado de diferentes processos historicos e sociais, tais préticas passaram de uma dimensao
espacial (com apoio a adogcdo) a dimensdo relacional (com apoio a familia de origem ou
extensa). Culminou, assim, nos atuais programas de protecdo integral, dentre eles, nos
servicos de acolhimento institucional, embuidos de novas praticas de cuidados em relacdo a
essas criangas (Moura, 2011).

Verifica-se, porém que, apesar dessas novas proposicoes, ndo ha ruptura completa com
sentidos preexistentes, havendo sobreposicdo de praticas discursivas (Spink, 1999). Nessa
superposicdo, marca do cuidado € a concepcdo de que € necessario que as funcionarias
mantenham certo distanciamento das criangas abrigadas. No estudo de Moura (2011), a
coordenadora da instituicéo refere que a orientagdo dada é o cuidado da crianca sem que esta
se acostume a ficar no colo. Como frisa, é importante para as criangas “ndo se acostumarem
mal” e “ndo se apegarem” as funcionarias. Assim, quando a crianga ou mesmo o bebé chora,
deve-se deixa-lo “chorar um pouquinho”. Se necessario, a agdo da funcionéria é a distancia,
cantando, falando ato, chamando o bebé No entretempo, a meta € deixar a criangca em
localizagdo em que ela se distraia com 0 movimento do entorno, colocando o carrinho perto

das pessoas ou em frente atelevisdo.

Figura79 Figura 80

Nesse contexto, em que a relac@o adulto-crianca é baixa e em que os adultos ndo sdo
Supostos a pegar a crianca (para a ndo se apegar a mesma e ndo deixar a crianca se apegar a
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funcionéria), verifica-se intensificagdo da relacdo entre pares, pares estes muitas vezes
constituidos por irméos. Assim, em disputas e choro por parte das criangas [pequenas, outras
criangas participam buscando solugdes para os problemas, como no caso abaixo, em que o
garoto de camiseta azul pegou um objeto da crianca no andador branco (figura 81) e a outra

crianca maior (camiseta branca) resgatou para devolvé-lo (Figura 82).

Figura 81 Figura 82

Andlise dos trés casos evidencia que os significados atribuidos e as préticas dirigidas
frente a manifestacOes afetivas semelhantes (chorar / entristecer-se ou irritar-se) sdo bastante
diversas, a depender do contexto em questéo.

Assim, o caso do bebé em casa revela que a situagdo se mestra em consonancia com o
que a literatura aponta: o bebé tem lugar de destaque na familia, acabando por reorganizar
relagdes (no caso, a méae para de trabalhar ou leva a filha ao servico, para garantir cuidado
direto dela). Tal prética embasa-se em proposicoes que, tradicionamente, apontam a mae
como central nos cuidados da crianca pequena, sendo a mée a figura de apego, cuja boa
relacdo contribui para que a crianga se desenvolva de modo socia e afetivamente saudavel
(Bowlby, 1969).

A relacdo do bebé se da, ainda, por grande nimero de interagcbes da crianca com 0s
familiares (mée, pa e avd), particularmente adultos, interacdes estabelecidas com
grande contato fisico, frequentes falas dirigidas a crianca e intensa busca do direcionamento
face aface (Rogoff et al., 1990). Esses processos envolvem ainda quem pega a crianga, Como
a pega, a que lhe dirige a atencéo, quais recursos utilizados (Amarim, 2002;Fogel, 1993), em
gue o corpo da crianca ou a sua corporeidade tem papel central (Amorim & Rossetti-Ferreira,
2008b; Scorsolini-Comin & Amorim, 2008, 2010).

Assim, se 0 bebé ndo esté diretamente focado na mée ou quando ele se mostra sério ou
choroso, o esforgo € de estabel ecer contato direto com a crianga. Os adultos, particularmente a

mae, mostram-se muito atentos as minimas reacdes, sendo bastante receptivos as expressoes
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da crianca (Rapoport & Piccinini, 2001a, 2001b). Nestes eventos, aimegam e promovem
sorrisos e afetos ditos positivos pela crianca. Essas caracteristicas foram descritas por Rogoff
e cols. (1990), como particularmente presentes em familias ocidentais de camadas médias.
Nesse contexto, comportamentos ou manifestagcbes de incomodo (emogdo prenhe de
significagcbes) sdo discriminados se podem/devem ou n&o ocorrer, atravessados por
significados culturais de crianca saudavel e feliz. Nas diadgicas relagfes, quando choro ou
expressdo de incébmodo ocorrem, eles adquirem significados especificos em funcdo de
concepgdes culturais do que € considerado bom ao desenvolvimento da crianca. Nas
condic¢Bes, 0 comportamento ganha significados proprios que, diaeticamente, implicam em
significados especificos em relacdo a crianca e sua relacdo com ela (e ao papel do adulto).
Desse modo, nas relacdes, acaba por se dar a reversibilidade, o significado de incbmodo
se desdobra e indica quais rel agdes sdo significativas de serem construidas (apego aos adultos,
particularmente, a mae). Ainda, indica qual é a posicdo da crianca naquelas relactes
(centralidade, com toda uma mudanca na organizacdo doméstica para seus cuidados); e, ainda,
os modos de se relacionar com as pessoas ao redor (a que deve ser feliz, quem ndo pode/deve
sofrer). Destaca assm 0 que uma pessoa tem em relacdo a outra e o que da relagdo tem para
seu eu. Esse processo, que ndo € apenas um meio, um modo de (inter)(oper)acdo, como
discute Smolka (2004), congtitui-se enquanto um processo histérico constitutivo da

subjetividade da crianca.

Ja, no contexto da creche, o comportamento de choro e a expressdo de incémodo
implicam em condi¢des, significacdes e desdobramentos diversos. Na creche, a relacéo
adulto-crianca € menor em relacdo ao ambiente familiar. Ao invés de relacdo um-a-um (ou
mais de um adulto para cada crianga), tem-se um grupo de criangas para um adulto. Dadas as
condi¢cbes gerais do trabalho, em funcdo da estrutura, adém da organizacdo e proposta
pedagdgica, a expressdo de incomodo ganha, nesse ambiente, sentidos particulares. O choro
deve ocorrer, sendo quase necessario (quem nao chora ndo mama!), representando a busca e
quase garantia de atencdo. O incOmodo e choro significam ainda a criangca como ativa e
reverberam significados narelagéo e na agdo do outro.

Porém, a relacdo educadora-crianca € perpassada pela relacdo com a mée, esta Ultima
sendo considerada como figura central de cuidado e referéncia a crianga, como discutido
anteriormente. Os cuidados oferecidos pelas educadoras sd0 assim transitorios e
complementares ao da mée. Nesse contexto, a mée mostra ambivaléncia em relagdo ao choro

da crianca: ora preocupa-se com o choro (como indicador de sofrimento ndo desejado), orao
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desga (como demonstracdo de dor da crianca pelo afastamento da mée, esta ainda
considerada como figura central de apego). O choro desdobra-se entdo por entre pessoas e
suas significagBes, situando a crianca nesse emaranhado e drama de relacdes (Vygotsky,
1929).

Porém, no ambiente, ha limite a0 que mée e educadora possam fazer, o parceiro de
interacdo mais frequente sendo o par de idade. Nesse sentido, estudos vém indicando que os
bebés interagem (Amorim, Anjos & Rossetti-Ferreira, 2012). Mais do que isso, estudos de
Costa (2011, 2012) evidenciaram o uso de recursos culturalmente significativos, usados pelos
bebés nas negociagdes entre os pares de idade.

No caso descrito de interagdo da crianga com seu irmdo, ambos tém 11 meses e
nenhuma ainda adquiriu a fala. Na situacdo de significacdo de incébmodo (pela perda do
objeto), o bebé sabe a quem recorrer (choro dirigido aos adultos — mé&e e educadora -, 0 choro
ndo sendo reacdo de expressividade indiferenciada, mas intencionalmente dirigida).

No caso do ndo amparo esperado — resolucdo do conflito e devolugcdo do objeto —, a
significacdo de incébmodo impele os bebés a acdes variadas. No caso, fundamentalmente,
através de dois gestos com a méo estendida, havendo somente uma variacdo de posicéo da
mao (uma com a palma da méo para cima e outra para baixo). No primeiro gesto, a méo esta
virada para cima, significando um pedido. Importante dizer que toda a expressividade do
corpo traduz isso, em que o rosto estéd sem marcas de irritacdo, indicando expectativa. Frente a
ndo devolugdo, a mdo se vira para baixo e se estende, 0 corpo se estica, 0 rosto demonstra
irritacdo e todo o corpo da crianga busca tomar o objeto do outro. Os gestos ndo séo
movimentos aleatérios. Eles sdo significativos e trazem marcas culturalmente definidas, no
didogo entre as criancgas.

No conjunto dessas relagdes, na creche, a organizagdo, as pessoas presentes e o0 modo de
lidar com as criancas (incluindo significacfes de incbmodo), pontuam cotidianamente qual é a
posicdo da crianca naquele espaco (uma dentre outras tantas). Ainda, indicam o papel a ser
assumido (mais ativo) e o que se espera dela (uso de recursos comunicativos mais intensos e
NOVOS recursos para negociagao com o parceiro de idade).

Nas experiéncias vividas, no interjogo das corporeidades presentes (mée-educadoras-
criancas) vao sendo indicadas quais as pessoas com quem se relaciona (ndo somente 0s
adultos, mas também as outras criancas); dentre elas, quais as relactes que sdo significativas
(educadora) e em que sentido sdo significativas (S&o importantes, apesar de que a relagdo
central € com a mée); ainda, apontam a outras relacdes possiveis de serem estabelecidas

(outros bebés). Vao sendo discriminados os modos de se relacionar e de comunicar
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carregados de significagdo, implicando no uso de recursos alternativos que possibilitem

inclusive a superacao de desafios inesperados.

Finalmente, no contexto de abrigamento, a condi¢do é, novamente, diversa. A instituigdo
de acolhimento &, usualmente, ambiente organizado pelo trabalho de mulheres, normalmente
voluntarias e sem formagdo em educacéo infantil; ainda, € contexto em que, tradiciona mente,
ndo se tem plangjamento pedagdgico a pratica de cuidados e educacdo das criancas.

Apesar do ambiente ser também de educac&o infantil coletiva, modos de relacéo com a
familia de origem sdo diversos da creche. Pela condicdo, as familias bioldgicas sdo vistas,
usualmente, pelo viés do que ndo sdo / do que nao tém!!! Muitas das funcionarias, inclusive,
afirmam que as méaes “Nao valem nada’! (Moura, 2011) Nesse sentido, ha um elo da
instituicdo com a familia de origem, aguele sendo carregado de significacBes negativas, a
despeito de que, muitas vezes, a perda da guarda do filho esta relacionada a problemas de
pobreza, em familias monoparentais. 1sso resulta em que, usua mente, ndo se dé direito de voz
as familias. A figura central de apego (mée) €, assim, social e juridicamente afastada das
relagbes com a crianga.

As criangas sd0 aceitas na instituicéo, esta representando o espaco de busca por familias
mais estruturadas para cuidar e educar delas. O espaco e relacoes ali estabel ecidas sdo, dessa
maneira, vistos como temporarios, marcados pela ruptura com a familia de origem, em espera
por uma familia de adoc@o. Essa perspectiva permanece inclusive a despeito de que as
politicas tém se aterado, com a meta de reinsercdo das criancgas junto a familia biolégica
(Moura, 2011).

Nesse contexto, o choro do bebé carregado de significacdes de incdmodo é significado
de maneiras especificas, contextuais, dialeticamente situando a posi¢do da crianga no meio e
no mundo. Como discutido por Correia (2009), a direcdo da construcéo de significado
depende da interacdo com outro social. Assim, como discutido pela dire¢go do abrigo e pelas
profissionais que nele trabalham, o choro ndo pode ser atendido de maneira usual (pegar no
colo, dar atencdo individualizada, manter relagdo face-a-face). Normalmente, busca-se
acamar a crianca de longe, falando com ela, sem pegé-la; ou fazendo com que o bebé se
distraia, perto das demais criancas ou em frente a televisdo. Essa prética esta alicercada em
judtificativas que, por um lado, indicam o temor de promover um cuidado de que as
funcionarias ndo disponibilizam (pelo excesso de trabaho e pela precéria estrutura). Por outro
lado, para ndo criar vinculo afetivo e evitar nova dor de ruptura da relagcdo, ja que a

expectativa € de que o bebé saia da instituicdo. Busca-se neutralizar ao maximo a afetividade
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entre funcionaria e crianga, busca concretizada, materializada nas préticas de cuidados,
através da corporeidade da crianga, daintercorporeidade crianca-funcionéria.

A andlise do processo de significacdo de incdbmodo através do choro, nesse contexto,
permite verificar que ele implica e significa a posi¢cdo da crianga no ambiente (temporaria,
enquanto abandonada, alijada do familiar), quais sdo as relacbes significativas (idealmente
potenciais, ja que ali ndo estdo as pessoas a quem a crianca deva se apegar e congtituir sua
afetividade) e os modos de se relacionar com as pessoas ao redor (menor expressividade
emocional; menor expectativa). Indica ainda se adultos sdo parceiros preferenciais ou ndo. No
caso, desdobra-se que os pares de idade, muitas vezes os préprios irmaos, sdo as figuras de
referéncia. Ainda, o contexto e os modos de relagdo contribuem a construcdo de significacéo
guanto a0 que se espera da crianca € 0 gue a crianca deve esperar do adulto (baixa

receptividade).

A apresentacdo dos trés casos (choro em casa, na creche e nainstituicdo de acolhimento)
ndo teve como meta discriminar qual € o melhor ou o pior ambiente a crianca. 1sso
representaria atribuir de antemao valores a situacéo, perdendo o objetivo que é compreender
processos de comunicacdo e significacdo em diferentes contextos. O esforco (e € mesmo, um
esforco) €, entdo, distanciar-se das emocdes que capturam o préprio pesguisador que adere as
chamadas condi¢fes ideais ou normais de cuidado da crianca, para apreender, na diversidade,
as possibilidades e os limites dos processos, sua circunscricdo e a constituicdo dos recursos
comunicativos e da subjetividade da crianca. A diversidade de situacfes contribui para dar
maior visibilidade aos dados, através dos quais se buscam indicios de diferentes capacidades
comunicativas, que as condicdes de producéo descortinam enquanto possibilidades.

Andlise desses trés blocos evidencia que os bebés tém recursos que conferem ampla
capacidade de interacdo, tal capacidade se dando ndo sb com adultos como com criangas, cada
uma dessas relacdes sendo possivel de ser estabel ecida de forma completamente diferente nos
trés ambientes. Essas capacidades interativas se mostram ainda dotadas de grande
complexidade, pois as relagbes se dao a partir de recursos comunicativos variados,
desencadeados nas situagbes e que envolvem aspectos diversos, dentre eles a emocéo.
Algumas destas manifestagbes emocionais estdo presentes desde o nascimento (como o choro)
e, como aponta Wallon, tem um carater contagioso, que se constitui para assegurar a
comunidade necesséria das reacoes.

Apesar desse cardter contagioso, o que a andlise dos casos destaca é que tais emogoes

ndo sdo por s sO desencadeadoras de agbes similares dos parceiros de interacdo. Na
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interregulacdo, 0 que a emogdo como o choro desencadeia no outro € diverso e, até mesmo,
oposto em funcdo de questdes socio-culturais. O outro pode ser um adulto ou uma crianca. O
adulto pode acolher ou lidar de forma mais distanciada. A emoc¢do pode nédo ser esperada ou,
ao contrério, depender dela paratracar diagndsticos da situagdo e de acdo. A emocao pode ser
aplacada, valorizada ou de alguma formaignorada. O par de idade pode também participar de
processos que tanto desencadeiem, como diminuam ou eliminem a emocdo. No dialogismo
das relacbes, no jogo de papéis/contra-papéis, isso atribui ao bebé diferentes formas de lidar
com aguela emocgdo, a mesma devendo ser evitada, exarcebada ou usada como moeda de
negociacdo. A propria manifestacdo da emocdo (e de outros recursos) €, portanto, construida
nas préticas sociais, atraves de intensa negociacdo segundo-a-segundo entre o bebé e o outro,
em que o bebé tem papel ativo, contribuindo junto com o outro para circunscrever alguns dos
percursos e da prépria constitui¢o.

Como afirma Correia (2009), andlise da construcdo de significados deve levar em
consideracdo a histéria, o tempo particular, o lugar de geracdo do enunciado e os
envolvimentos intersubjetivos. Ainda, como a producdo de significados para s e 0
compartilhar de significados envolve um ‘Outro’, a direcdo que a construgdo de significados
pode assumir depende da interagdo com o Outro. Envolve o Outro mesmo depois de ser
significado para o proprio individuo, pois sO serd Util se puder ser compartilhado. A
construcdo de significados existe a partir do Outro e, ab mesmo tempo, para o Outro.

Dentro de uma abordagem gue se sustenta no paradigma da complexidade, portanto, os
processos sd0 vistos como se dando em um tecido de acontecimentos, agles, interagoes,
retroacoes, determinacdes e acasos que constituem o mundo fenomenal. Neste ha incertezas e
(in)determinacdes, sendo nessa rede que ocorre a manifestagdo, a transformacdo e a

coconstitui¢ao, no caso agui analisado, de recursos comunicativos e de significagoes.

E grita ao mundo,

Que voce esta certo.
Vocé aprendeu tudo
Enquanto estava mudo!
Raul Seixas

Encerrada essa discussdo, de modo a encaminhar o0 texto em direcdo a0 seu
encerramento (apesar de se estar longe de chegar ao final da tematica), vai-se fazer uma

discussdo geral dos topicos abordados a vista dos casos sel ecionados.
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5. DISCUSSAO GERAL - COMUNICACAO, SIGNIFICACAO E
LINGUAGEM EM BEBES

Nos ultimos 17 anos, desde a realizacdo do meu mestrado, estruturou-se essa linha de
pesquisa que tem como meta investigar processos de comunicagdo, significagdo e linguagem
em bebés. Os dados empiricos intrigaram pelo que evidenciavam dos comportamentos
relacionais e comunicativos dos bebés, o que fez com que se levantassem questionamentos em
relacdo ao que tradicional mente se fala sobre essa tematica.

Partiu-se de um posicionamento tedrico historico-cultural, que afirma que o ser humano
€ um ser da linguagem, sendo a ele impossivel ndo significar. Nesse pressuposto, a
significacdo € entendida como fazendo parte da atividade humana, representando uma
capacidade intrinsecamente humana e condicdo daquilo que é especificamente humano.
Depreendeu-se, a partir dai, que o bebé também é um ser da linguagem e, nesse sentido,
mergulhou-se nos estudos do bebé de modo a apreender os processos de comunicacdo e
significacao através de outros recursos signicos, além da palavra (apesar de atravessados por
ela).

Essa proposta se estruturou através da busca por formas de expressdo/manifestacéo,
efetivadas dentro das particularidades e potencialidades préprias do bebé. O percurso de
pesquisa foi, assim, de se afastar do adultocentrismo e de perspectivas que tornam as
diferencas do bebé com o adulto como algo negativo. Reconhece-se que o bebé nasce
biologicamente organizado para a vida sociocultural na qual esta imerso, por meio de sua
preorganizagdo para 0 encontro com 0 outro e para a troca, condig¢des constitutivas de seu
desenvolvimento e constitui¢céo de sua subjetividade.

Nesse sentido, os trabalhos foram organizados através de alguns principios que 0s
guiaram, conforme discutido: os estudos deveriam ser conduzidos através de estudos de caso,
que acompanhariam o bebé de formalongitudinal. A meta € que se pudesse acompanhar como
se da a manifestagéo e a transformag&o dos processos relacionais e comunicativos, ao longo
do tempo.

Ainda, entendendo a complexidade com que 0s processos constitutivos se dao, estes se
fazendo de forma relaciona e situada, as investigagbes dos bebés deveriam se fazer
considerando o0 ambiente cotidiano da crianca; também, deveriam apreender a linguagem

resgatando o outro, em relacéo ao qual a posicao do bebé se coloca (Leiman, 2002).
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Definiu-se também que os contextos deveriam ser diversos, ndo se restringindo somente
a casa, devendo-se estudar os bebés também na creche e em institui¢des de acolhimento. 1sso
poderia permitir que fossem acompanhadas algumas das diferentes infancias (e ndo s6 a mais
documentada), com a possibilidade de verificar diversificados aspectos dos processos em
jogo. Implicou assim que se contemplasse enquanto “outro”, parceiros de interacdo, além da
mée e demais familiares, profissionais da educacéo e mesmo criangas pares de idade.

Tendo-se definido por esses aspectos da metodologia, 0 que se tem verificado € que o
bebé tem sim propensdo para a interagdo com o parceiro da espécie. Porém, este ndo €
somente a mée, apesar de essa poder representar a figura de referéncia central da crianca. No
entanto, os resultados permitiram ir aém e afirmar que capacidade, tradicionalmente
referida em relagdo aos familiares e particularmente a méae, € muito mais ampla, o bebé
estabel ecendo interagdo com outras pessoas de seu entorno, sejam elas o pai, aavod, airmg; ou
ainda, pessoas externas a familia, tanto adultos (como as educadoras da creche, funcionérias
do abrigo), como criancas e mesmo pares de idade (outros bebés da creche ou do abrigo).

Nessas interacOes, verificou-se a existéncia de preferéncias nas relagbes entre os
diferentes parceiros, aforaa mée. Ainda, que o bebé jafaz uso de uma diversidade de recursos
comunicativos — tanto em termos da quantidade de seu uso, como em termos da diversidade
desses recursos. Estes usos diferenciados variam conforme o parceiro e, ainda, variam ao
longo do tempo, em funcéo das dindmicas e dialdgicas situacdes e relagdes, o bebé sendo
ativo no processo. A questdo evidenciou, dessa maneira, grande complexidade, devendo ser

mai s explorada em estudos posteriores.

Identificou-se uma ampla diversidade de tipos de recursos comunicativos utilizados e
que abarcam desde aqueles usados de modo mais individualizado ou isolado — o choro; o
sorriso; estender a médo na diregdo do outro; vocalizagdes. Mas também, esses recursos foram
intensamente usados de forma integrada, ja no nono més de vida do bebé& como a crianca
chorar e, simultaneamente, estender a mao na direcdo do outro. Esses recursos foram usados,
ainda, tanto para se aproximar das pessoas, como para se afastar ou evitar alguém, mostrando
gue, muito cedo, os recursos se fazem presentes ndo s6 no sentido de se harmonizar com o
outro, mas também se posicionar em relacdo e, mesmo, se 0por ao outro.

Dentre os recursos, as manifestaces afetivas se mostraram importantes, aquelas tendo
expressdes variadas (mimico-corporais e/ou vocais), cuja manifestacdo se mostrou diferente,
ao longo do primeiro ano. Houve uma dinamica e um interjogo das diferentes manifestagoes

emocionais, havendo alternancia de dominancias entre elas, constituidas dentro das relacoes
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em curso. Essas manifestagbes mudaram pelo fato de serem, inicialmente, indiferenciadas,
passando a se apresentar de maneira mais discriminada, dirigidas diretamente ao parceiro.
Passaram a ter um alvo e a estarem carregadas de intencionalidade, contendo também a
presenca de gestos culturalmente dados.

Ainda, desde cedo, houve a participagdo ativa da crianga nos processos comunicativos,
com ativa negociacdo com o outro, através de um corpo amplamente expressivo. Parceiro e
crianca vao assim alterando o proprio comportamento, de modo a que as manifestacdes
expressivas se atenuem, desaparegcam ou, mesmo, incrementem, a depender das condicdes,
marcadas por préticas socio-culturais.

Além da emocéo, 0 recurso comunicativo que esteve bastante presente nas relagdes foi o
olhar. Este foi considerado como muito aém da visdo, entendendo-o como constitutivo na
forma de se situar em relagdo a s mesmo, ao outro e ao ambiente; ainda, como forte motor da
relacdo e da comunicagcdo com o outro. Seja adulto ou crianga, 0 olhar desencadeia agdes no
parceiro (vocalizacdes, movimentos de aproximacdo ou mesmo de afastamento do parceiro),
provoca emocdes (expressao de alegria, susto ou apreensdo ao se deparar com o outro a olhé
lo) ou, ainda, a¢bes. O olhar da crian¢a impde modificacdes nas acdes da propria crianca e de
Seus parceiros, tendo um papel no modo de ser, estar, sentir e apreender o ambiente, e de se
comunicar N0 Mesmo.

O papel desse olhar, de outra expressividade emocional ou outro recurso comunicativo
ndo tem significado somente com sua manifestacdo, mas também com o seu desaparecimento.
Ta mudanca expressiva € também comunicativa, reconfigura a relacdo e atera o
comportamento do parceiro de interacéo.

O olhar e muitos outros recursos comunicativos estdo presentes e ativos desde muito
precocemente. Porém, mesmo recursos gue poderiam ser considerados em seu aspecto
biolégico (como o olhar), ndo se mostraram como dados, naturais, mas coconstruidos na
relacdo com o outro, a partir de intensas negociacdes outro-bebé. Essa coconstrucéo envolve o
porqué olhar, os modos de olhar, a que direcionar o olhar e uso nas diferentes funcdes, todas
quais vao sendo mediadas pelo outro e coconstruidos narelagdo e nas préticas sociais.

Como analisado ainda, esse “outro” — parceiro de interacdo que usa o olhar como
recurso comunicativo — ndo foi somente o adulto, mas também parceiros de idade (no caso,
uma crianca de cinco meses de idade), mostrando aforca, precocidade e uso desse recurso.

Os gestos se mostraram como outro tipo de recurso bastante presente e desde muito
cedo, nos processos comunicativos dos bebés. Eles foram usados na comunicagao em relagoes
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ndo s6 com os adultos, como com os pares de idade, diferindo de todos os trabalhos
analisados narevisdo daliteratura até aqui conduzida.

Ainda, apesar de mudos, 0s gestos mostraram-se carregados de mdltiplas vozes, que se
entrelagavam e iam se constituindo e desdobrando no momento do encontro com o outro. O
dialogismo das vozes pode ser visto pelo pesguisador e ouvido pelos participantes das
interacfes, nos varios gestos de apontar, acarinhar, buscar, pedir, entregar, mostrar, dentre
outros. A diversidade e o refinamento extremo dos gestos nas interacdes foram notavels,
discriminando a apreensdo e a expressao de significacoes.

Nos variados processos relacionais, portanto, que se deram a partir de diferentes formas
de comunicacdo, significagcbes foram criadas ou (re)(co)construidas através da experiéncia
vivida. Essas significagdes, portanto, ndo representaram somente apreensdo da cultura, mas
implicaram na construcdo de sentidos proprios em funcdo da experiéncia. As significactes
emergiram de forma dialdgica no aqui-agora das interacbes, os significados estando
embasados nas condi¢cbes contextuais, no historico das interacdes e das relagbes ja
estabel ecidas, mostrando a presenca de uma polissemia no didlogo — mesmo mudo — com o
outro.

Apesar disso, entende-se que foi, nos proprios desencontros das relacfes sociais, em que
a (manifest)acdo do bebé néo foi significada pelo outro enquanto significativa, que se deram
processos que se mostraram reversiveis a crianga. Apesar da criancga ja significar, utilizando-
se de recursos ndo reconhecidos pelos parceiros, isso fez com que novos recursos dai se
desdobrassem, os bebés passando a utilizar novos meios de agir que fossem (re)conhecidos
como significativos pelos parceiros de interacdo. Mesmo no desencontro, seu comportamento
criou novas formas de processos enraizados na cultura que levaram a crianga, em curtissimo
espaco de tempo, a modificar suaforma de expressividade, de modo a ser reconhecido como o
de alguém que significa adequadamente. Construiram-se coordenadas para 0 bebé saber quem
€, a posicao socia que ocupa e 0 que se espera dele, a significagdo do outro contribuindo no
processo de constituicdo do bebé enquanto um ser social com subjetividade.

Assim, como Amorim e Rossetti-Ferreira (2008b). afirmam, apesar de se compartilhar
tanto com Vygotsky (1991, 1993) como com Bakhtin (1981, 1997, 1999) de que apaavraéo
signo por exceléncia, o estudo depreende que o bebé participa de processos de significagéo.
Porém, de modo a considerar o bebé em suas particularidades - e entendendo que o signo €
plurivalente, flexivel, implicando, mas ndo se restringindo, a representacéo -, apreendeu-se a
materialidade simbdlica ou os mediadores semi6ticos na corporeidade do bebé.
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Nos processos analisados, dessa maneira, destacou-se a centralidade do corpo no
aspecto relacional e da comunicacdo. Nessa perspectiva, 0s corpos sdo Vvistos ndo sd como
estruturas fisico-bioldgicas, mas também enguanto estruturas experienciais vividas. Isto €, o
corpo € visto simultaneamente como hioldgico e fenomenol égico; tanto como contexto ou
milieu de mecanismos, como enquanto estrutura experiencial vivida, as duas formas néo
podendo ser pensadas separadas, a ndo ser teoricamente (Varela, Thompson; Rosch, 1991).
Dai, a nogdo de corporeidade.

E, na corporeidade, destaca-se seu cardter simultaneamente publico e privado, aguela
sendo estruturada em relacdo a ateridade pelo fato de, na relacdo, a experiéncia ser
simultaneamente ativa e passiva, dual, reciproca. Como Coelho Jr. (2003) menciona, ha uma
cooperacdo de fato ou intercorporeidade, “com contato direto com o outro”, havendo uma
permanente reversibilidade entre as pessoas corporificadas. H4A uma simultaneidade de ser
sujeito e objeto de um ato sensivel, que implica sentir/ser sentido, tocar/ser tocado etc.
(Burkitt, 2003; Coelho Jr., 2003; Soffer, 2001).

E, para Soffer (2001), na histéria relacional, em funcdo das concepcdes sociais do
grupo, das formas consideradas ideais, € que as experiéncias adquirem significados. Esse
caréter experiencia vivido se encontra incrustado em aspectos biol6gicos, psicoldgicos e do
contexto cultural, tendo um caréter historico e estando inextricavelmente ligado as historias
vividas. A experiéncia vivenciada pela corporeidade, manifesta em processos de percepcao-
acao, representa assim um nivel mais fundamental do que o do enunciado linguistico, porque
ela j4 esta estruturada como uma alteridade em relagdo a comunidade, requerendo uma
conceituacdo de social mais imediata, intima e integral. Dessa forma, 0 significado como
percepcao corporificada € mais radicalmente aberto a histdria e a cultura, ja que a cultura esta
pronta para ser encontrada, moldada e remoldada, em cada momento desse processo
transformativo, na continua historia da experiéncia.

A significagdo encontra-se, assim, aquém das palavras (apesar de atravessada por elas),
devendo ser considerada também em aspectos ndo verbais. Chorar, cocar a nuca, olhar,
estender os bracos parair ao colo, apontar, representam a corporificagdo de préticas culturais,
a corporificacdo de significados sociais. O corpo € significado e significa, a significacéo ja
estando presente antes da simbolizacdo, da representacdo. Nessa linha de discussdo, Burkitt
(2003) afirma que o significado ndo € criado por manipulagdo abstrata de simbolos.
Significado deriva da nossa correlagcéo com as coisas, a partir da experiéncia corporificada de
humano no mundo. Ainda, Costall (1995) afirma que o significado ndo representa uma adicéo

psiquica, mas € algo que existe narelacdo ser humano — ambiente.
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Esses posicionamentos ndo s&o vistos como carregando oposicdo basica com as idéias
do referencial histérico-cultural. Dentro desta perspectiva, essa hipotese € considerada como
possivel de ser levantada, como indica Smolka (2004). Esta autora, apesar de centrar foco na
palavra, menciona o corpo enquanto locus de significacdo e constituicdo do sujeito: corpo
marcado — destacado, nomeado, constituido como tal — pela linguagem. Diz ela ainda que,
pela producéo do signo na relagcdo com o outro, pode-se compreender como as sensacoes e a
sensibilidade se tornam significativas, como 0s movimentos se tornam gestos, como 0 corpo
expressivo passa a significar?; corpo tornado signo, corpo com estatuto de sujeito que se vé,
se (re)conhece. Corpo marcado, afetado pelas préticas historicamente construidas, |6cus de

sensacoes, emocgoes, sentimentos.

22 Grifos meus
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6. COMENTARIOSFINAIS

Desde o inicio do desenvolvimento dessa linha de pesquisa, hipéteses vém sendo
levantadas no sentido de se verificar o papel da linguagem no primeiro ano de vida e a
presenca de processos comunicativos e de significacdo nesse periodo. Os resultados indicam a
densidade desses processos, com a confirmagdo das hipéteses. Ainda, apesar da opgéo por se
trabalhar com estudos de caso (que poderia caminhar para conclusdes particularistas), aém da
andlise do caso, aspectos coletivos se destacaram e se encaminharam para além dele,
apontando para diferentes elementos dos processos de comunicacéo e significacdo. Estatese é
sintese dos resultados que emergiram e representa 0 momento atual de discussdo e
pensamento do grupo arespeito da tematica em questéo.

No decorrer desse curso de investigagOes, entretanto, em que condi¢des diversas foram
contribuindo com novos dados e hovas problematizacdes, outras questdes foram se formando.
Por exemplo, ao se considerar o bebé humano como um ser da linguagem, como tratar o
desenvolvimento no caso de bebés com deficiéncias? Dado 0 modo como o desenvolvimento
é tradicionamente referido que, para acontecer, precisa conter determinadas condicoes,
estariam tais criancas fadadas ao fracasso, a estagnacdo, ao nao-desenvolvimento, as
limitacdes impostas pelas deficiéncias? Considerando a plasticidade humana e a corporeidade
do bebé como I6cus de significagdo (particularmente, da significacdo ndo discursiva), ndo se
dariam processos de comunicagdo e significacdo, por exemplo, no caso de bebés surdos? Se a
atencdo (visual) conjunta é condicao fundamental para a aguisicdo dalinguagem verbal, como
ficam agueles bebés com deficiéncia visual (e com cegueira)? O desenvolvimento das
criangas SO se d4 através de um Unico curso, um Unico caminho, um determinado conjunto
limitado de condicdes, de umalinha Unica a seguir?

Essas e outras questfes tém sido objeto de estudos do grupo. Apenas para pontuar, além
dos estudos com criancas com deficiéncias, vém sendo conduzidos também estudos em
relacdo a criangas com distlrbio do comportamento, como indicam os trabalhos a seguir:

- A triade corpo-mente-cultura e os dial6gicos processos de desenvolvimento. (2006).
Monografia de Bacharelado em Psicol ogia, de Fabio Scorsolini-Comin;

- A constituicdo de sujeitos da linguagem, em bebés com e sem deficiéncia auditiva.
(2007). Monografia de Bacharelado em Psicologia, de Luciana Aparecida Rodrigues,

- Estabel ecimento da atencéo conjunta em bebés vidente e cego: estudos de caso (2012).
Mestrado qualificado de Katia Miguel Colus;
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- Recursos de comunicacdo em um bebé surdo, a partir de episodios ludicos. (2012).
Monografia de Bacharelado em Psicologia, em andamento, de Maria Manuela da Costa
Manaig;

- Sgnificagdo e linguagem em criancgas autistas. (2012). Monografia de Bacharelado em
Psicologia, em andamento, de Luiza Campos Menezes;

A proposta € romper com estudos que buscam estabelecer padrdes de comportamentos
normais e comuns a todos os seres humanos, em esséncia limitando-se a observacdo de
populacdes “normais’ ou mais frequentes. A meta é estudar as criangas de modo a evitar a
concepcado de déficit em relagéo ao processo de desenvolvimento.

O que se interroga na base & Como se déo os processos desenvolvimentais em tais
condi¢bes? Quais o0s ganhos e perdas em cada um deles? Ha caminhos alternativos? Também
se podem identificar potencialidades?

O olhar n&o é para o déficit, nem fisico/biolégico e tamouco ambiental, mas sim para o
gue ha de potencia (e de possibilidade) no entrelacamento dos varios aspectos e das varias
condi¢bes, de modo a trabalhar na elaboracdo de hipolteses tedricas dos processos de
desenvolvimento humano, particularmente no bebé. Tais questdes e resultados ndo puderam
fazer parte dessa tese e, portanto, carecem de apresentacdes integradas posteriormente.

Portanto, novas questdes se colocam e novos caminhos de pesquisa se abrem, nessa
perspectiva de continuidade, desgjada (e necess&ria) dessa linha de investigacOes. Tais
caminhos pedem (e exigem) inclusive novas parcerias, dentro de uma proposta de
essencialidade de interdisciplinaridade, no sentido de mapear e caracterizar esse complexo

processo por diferentes vias.
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ANEXOS

ANEXO 1-REVISAO BIBLIOGRAFICA

A revisdo foi conduzida através do acesso a duas bases de dados: uma nacional (BVS-Psi) e
outrainternacional (Psychinfo).

Para o levantamento, foram conduzidas vérias buscas. Pela certa novidade do objetivo

(linguagem e significacdo em bebés) e até por se contrapor ao conhecimento dominante (bebés estéo
fora da linguagem enquanto ndo aprenderem a falar, enquanto ndo adquirirem o signo verbal), muitas
foram as dificuldades encontradas. ApOs véarias tentativas, a escolha por uma variedade de
terminologias e palavras-chaves™ mostrou-se fundamental, ja que a identificacdo de trabalhos néo
representou um processo simples, pois ora diferentes termos sdo utilizados em forma de sinbnimo; ora
0 mesmo termo € usado enquanto abarcando universos conceituais diversos.
Andlise da producéo referente as conceituagfes evidencia, assim, 0 quanto o campo carece de um
refinamento da terminologia. O ponto ndo é tanto que os termos sdo utilizados a partir de diferentes
referenciais e, portanto, carregam sentidos diversos (polissemia). A questdo € que os termos sdo
confundidos entre si, entrelacados e fundidos, havendo contradicdo mesmo em suas apresentagdes,
possivelmente pela novidade da questdo; e, talvez pelos limites socioculturais dos usos das palavras
gue pertencem ao campo.

Como referido acima, o objetivo da revisao bibliografica na literatura naciona e internacional
foi conhecer, dentre a ampla gama de aspectos ligados aos processos desenvolvimentais de bebés,
como estes vém sendo concebidos e investigados mais particularmente em relacdo a linguagem,
comunicacdo e significacdo.

No levantamento, deparou-se com certa dificuldade de identificar textos. A questdo tematica em
si envolve certa novidade (linguagem e significacdo em bebés) e até se contrapde ao conhecimento
dominante (bebés estdo fora da linguagem enquanto ndo aprenderem a falar, enquanto ndo adquirirem
0 signo verbal). Ainda, diferentes termos sdo utilizados em forma de sinbnimo; ora 0 mesmo termo é
usado enquanto abarcando universos conceituais diversos.

Como Gottlieb (2009) afirma, ao longo de todo o século passado, a antropologia cultural
ensinou que as expressfes aparentemente mais transparentes, com frequéncia se mostram
surpreendentemente ndo compardvels. Dentre v&rios exemplos, a autora cita os termos “beb€’ e
“primeira infancia’ que sdo utilizados, segundo ela, de forma um tanto indiscriminada, como se
fossem por s sO evidentes. A autora refere, assim, que muitos psicdlogos do desenvolvimento
frequentemente definem a “primeira infancia’ estritamente como o periodo que engloba desde o
nascimento até o comego da fase de independéncia locomotora que, de acordo com suas defini¢oes,
normativamente, comeca a partir dos dois anos de idade. No entanto, para Gottlieb, essa ndo € uma
certeza biolégica, mas uma convencdo cultural pressuposta no calendério ocidental. Segundo €la,
verifica-se entre as criangas pequenas ampla variagao das habilidades verbais e motoras aos dois anos
de idade, sendo maior ainda entre criancas de diferentes culturas.

Isso é dito para explicitar o porqué que tantas palavras-chave e caminhos foram usados na
revisdo. Ao se fazer a busca, no entanto, a selecéo dos textos foi feita em funcdo de uma série de
critérios de inclusdo e exclusdo. Foram selecionados e recuperados todos os artigos que tratassem
diretamente de algum tdpico de comunicacdo / linguagem / significacdo de bebés, incorporando
mesmo aqueles que abordassem o tema de maneira genérica e englobando os dois-trés primeiros anos
de vida. Foram ainda selecionados artigos que ndo tivessem foco direto na questdo da comunicagéo,
linguagem e significacdo. Sua selec@o poderia se dar caso estas Ultimas questdes emergissem como
resultado da pesquisa ou estivessem entrel agadas aos principios tedricos do que vinha sendo estudado.

% palavras-chaves usadas: bebé&(s), infant(s), communication / comunicacao, emoc&o / emotion, embodiment /
corporeidade, expressao / expressies, fala, gesto / gesture, imitacdo, infancy, interacdo, intersubjetividade /
intersubjectivity, language / linguagem, significado / meaning, sign / signo, motor.



206 | Anexos

Em relacdo a delimitacdo de data, em funcéo do volume de trabalhos publicados, esta foi usada
somente na base internacional, restringindo a busca aos trés dUltimos anos. Ainda em termos de
inclusdo de trabahos, priorizou-se artigos publicados em revistas indexadas. Porém, alguns textos
(como comentarios sobre livros e alguns capitul os) foram selecionados em funcéo de que varios deles
foram considerados como seminais na érea e temética.

Em contrapartida, excluiu-se um conjunto grande de textos que se referissem a bebés, mas que
os abordassem através de aspectos de seu comportamento e desenvolvimento, ndo diretamente ligados
a comunicacdo. Ainda, cujo enfogque estivesse dado em aspectos clinicos de salde, abordagens
terapéuticas, mortalidade, formacdo profissional, epidemiologia, parto e gestagdo, amamentacao,
alimentacao e estado nutricional, quadros psiquiatricos maternos, sono, dentre outros. Considerando-se
o termo linguagem, foram excluidos artigos que tratassem de linguagem em educacdo formal,
gramética, psicopatologia, linguagem e artes em geral, escrita, dentre outros.

Todos os resumos foram lidos e criteriosamente analisados, de modo a definir os textos
completos a comporem a revisdo, considerando 0s critérios de inclusdo/exclusdo indicados. Em caso
de davidas no resumo, o artigo completo era acessado. Assim, do total de 4.257 resumos, chegou-se a
um conjunto de 122 trabalhos publicados em revistas nacionais e 140 em revistas internacionais.

Essa proporcéo de publicactes nacionais e internacionais foi considerada como relevante, ja que
0 nimero de publicacBes entre os dois grupos praticamente se equiparou, a despeito de que 0s
trabalhos internacionais resultaram de um recorte temporal de trés anos, em contraposi¢ao a busca
nacional sem delimitacdo de data. Ainda, vale frisar que, na literatura nacional, ha alguns artigos que
s80 publicagbes de autores de fora do Brasil, enquanto que ndo foi encontrado nenhum trabalho
brasileiro que tivesse sido publicado em revistas internacionais. Importante ter claro que essa auséncia
de identificacdo de trabalhos brasileiros na literatura internacional ndo significa que nada esteja sendo
publicado nesse sentido. A auséncia pode se dever a circunscri¢do da revisdo. Outros tipos de acesso
poderiam revelar dados diversos dos aqui verificados.

Ano de publicagdo

ano
2050
2000
¢ ano
1950 - T T )
0 100 200 300

Dentro da psicologia, as abordagens que guiaram os estudos mostraram-se bastante
diversificadas, tendo sido encontrados embasamentos em teorias de Chomsky, Piaget, Wallon, da
psicologia comportamental, histérico-cultural, psicandlise, psicoetologia, sistémica, dentre outras. Em
relacdo ao conjunto dos trabahos nesse campo especifico, dos 167 artigos selecionados, 49,1% deles
sdo empiricos, 38,3% sdo tedricos, 5,4% de revisdo e 7,2% de outras modalidades. Quando
comparadas as publicacbes nacionais e internacionais de estudos empiricos, verificou-se que se
equiparam em propor¢do. Mais adiante, caracteristicas dessas publicacfes serdo mais detal hadamente
discutidas.

Do conjunto dos trabal hos sel ecionados (262 trabalhos), 128 (49%) deles sdo empiricos.
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ANEXO 2

1) Tabela — Cronograma registro do projeto A constituigdo de sujeitos da linguagem,

em bebés com e sem deficiéncia auditiva. (Rodrigues, 2007)

NO. DA DATA ATIVIDADE REALIZADA LOCAL
VISITA
1 24/03/2006 | Apresentacdo inicial da pesquisa para a| Residénciada
familia, seguida do consentimento desta familia
para a realizacdo da coleta de dados.
Entrevista sobre Danilo e familiacom aavé
Lucia
2 31/03/2006 | 12 Gravacéo em video. Residéncia
3 07/04/2006 | 22 Gravacgéo em video. Residéncia
4 20/04/2006 | 32 Gravacdo em video. Residéncia
5 05/05/2006 | 42 Gravacéo em video. Residéncia
6 20/05/2006 | 52 Gravac&o em video. Residéncia
7 02/06/2006 | 62 Gravacéo em video. Residéncia
8 24/06/2006 | 72 Gravacdo em video. Residéncia
9 07/07/2006 | 82 Gravacéo em video. Residéncia
10 04/08/2006 | 92 Gravacéo em video. Residéncia
11 12/09/2006 | 102 Gravacdo em video. Residéncia
12 06/10/2006 | 112 Gravacdo em video e encerramento da Residéncia
coleta de dados.
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ANEXO 3

2) Tabela 1 — Cronograma registro O processo de (trans)forma¢do da comunicag¢do ao

longo do primeiro ano de vida: um estudo de caso (Rodrigues, 2011)

MéseNo. da Periodo Durielqao da . |dade de
Data . video- L ocal Parceiro .
coleta dodia . Marina
gravacao
1 15/10/08 Meio da 1h 02 min Residénciada | Mae/ avo 6dias
tarde familia materna
10, 2 21/10/08 Meio da 1h 01 min Residénciada Mae 12 dias
M tarde familia
E
S 3 29/10/08 Final da 45 min Residénciada | Mé&e/ pai 20 dias
tarde familia
4 04/11/08 Inicio da 1h Residénciada Mae 26 dias
tarde familia
5 12/11/08 Meio da 1h Residénciada | Mae/avdé | 1 mése3
tarde familia materna dias
6 21/11/08 Meio da 57 min Residénciada Mae 1mése
2°. tarde familia 12 dias
M
E 7 29/11/08 Meio da 35min Residénciada | Méae/ pai 1mése
S manha familia 20 dias
8 05/12/08 Meio da 40 min Clinica Mée/ avd 1mése
tarde materna 26 dias
9 11/12/08 Final da 1h Residénciada | Méae/avé | 2mesese
manha avo materna 2dias
10 18/12/08 Inicio da 1h Clinica Mae/avd | 2mesese
tarde materna 9dias
3,
M 11 | 23/12/08 | Inicioda | 1h02min | Residénciada | Mae/ pai 2mesese
E tarde familia 14 dias
S 12 | 30/12/08 Fina da 53 min Residénciada Mae 2 mesese
manha familia 21 dias
13 07/01/09 Meio da 50 min Clinica Mée/avd | 2mesese
tarde 28 dias
14 15/01/09 Inicio da 1h 04 min Residénciada | Méae/av6 | 3mesese
tarde familia materna 6dias
40, 15 | 21/01/09 Meio da 1h Residénciada | Méae/avd | 3mesese
M manha familia materna 12 dias
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E 16 | 28/01/09 | Meioda 1h Residénciada | Mae/avd | 3mesese
S manha familia materna 19dias
17 05/02/09 Meio da 1h Residénciada | Mae/avdé | 3mesese
manha familia materna 27 dias
18 11/02/09 Meio da 51 min Residénciada Mae 4 mesese
tarde familia 2 dias
59,
M 19 | 18/02/09 Meio da 1h Residénciada | Mae/avdé | 4 mesese
E manha familia materna 10 dias
S 20 27/02/09 Meio da 58 min Residénciada Mae 4 mesese
manha familia 18dias
21 | 05/03/09 Inicio da 46 min Residénciada Mée 4 mesese
tarde familia 23 dias
22 12/03/09 Meio da 45 min Residénciada Mae 5mesese
tarde familia 3dias
6°. 23 | 20/03/09 | Inicioda 1h Residénciada Mae 5mesese
M tarde familia 11 dias
E 24 | 26/03/09 Final da 1h 02 min Residénciada | Mae/avd | 5mesese
S manh& avd materna materna 17 dias
25 02/04/09 Fimda 1h 01 min Residénciada | Mae/av6é | 5mesese
manha avé materna materna 23 dias
7°. 26 08/04/09 Meio da 1h 01min Residénciada Mae 6 meses
M manha familia
E
S 27 | 23/04/09 Inicioda | 1h01min | Residénciada | Avbeavd | 6 mesese
tarde avl materna maternos / 13 dias
mae
28 | 07/05/09 Meio da 1h Residénciada | Mé&e/ pa 7 meses
manha familia
8°,
M 29 | 21/05/09 | Inicioda 58 min Residénciada | Mée/ pa 7 mesese
E manha familia 12 dias
S 30 04/06/09 Meio da 1h 01 min Residénciada Mae 8 meses
manha familia
31 | 18/06/09 Fim da 1h Residénciada | M&/pa | 8 mesese
e, manha familia 9dias
M
E 32 02/07/09 Fim da 1h 03 min Residénciada Mae 8 meses
S manha familia e 23 dias
33 18/07/09 Inicio da 1h Residénciada Mae 9mesese
10°. manha familia 9dias
M
E 34 | 31/07/09 | Inicioda | 1h03min | Residénciada | M&e/pa | 9mesese
S manha familia 22 dias
35 | 14/08/09 | Inicioda | 1h09min | Residénciada | Mée/ pa 10 meses
11°. manha familia eb5dias
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M 36 | 02/09/09 Inicio da 1h Residénciada Mae 10 meses
E manha familia e24 dias
S
37 | 17/09/09 Meio da 1h02min | Residénciada | Mé&e/ pai 11 meses
12°, manha familia e8dias
M 38 | 09/10/09 Meio da 1h Residénciada | Mé&e/ pai 1lano
E tarde familia
S
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ANEXO 4

Tabela 1 — Cronograma registro Estabel ecimento da atencéo conjunta em bebé vidente e

com deficiéncia visual severa (Colus, 2011)

Datas das sessoes de videogravaces de Marcelo

Datas das sessoes Idade de Marcelo Duracéo aproximada da
videogravacao

1-21/08/2010 8m13d 55min40seg

2-02/09/2010 8m25d 52min30seg
3-11/09/2010 9m3d 51min35seg
4-25/09/2010 9m1l7d 41min

5-09/10/2010 10m1d 58min20seg

6-23/10/2010 10m15d 1h2min56seg
7-06/11/2010 10m29d 1himin

8-27/11/2010 11m19d 1h4min35seg

Datas das sessoes de videogravactes de Mariana

Datas das gravagoes Idade de Mariana Duracao aproximada da
videogravacao

1-03/11/2010 7m3d 1h2min35seg

2-19/11/2010 7m19d 52min35seg

3-16/12/2010 8m16d 59min10seg

4-13/01/2010 9ml4d 56min94seg

5-18/02/2011(Apagada) 10m18d

6-25/03/2011 11m25d 56min
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ANEXO 5

Tabela: Cronograma de gravagdes do banco Os modos de relagdes e a coconstrucao

dos recursos comunicativos em bebés que vivem em diferentes contextos de acolhimento

(Moura, 2011)

1° 2° 3 40 50 6° 7° 8° o 10° | 11° | 12° | 13° | 14°
Encami-
24/08 | 27/08 | 31/08 | 08/09 | 16/09 | 21/09 | 01/10 | 05/10 | 15/10 | 22/10 | 29/10 | 03/11 | 17/11 | 02/12 | nhamento
/a0 | /10 | /10 | /20 | /10 | /10 | /10 | /20 | /10 | /10 | /10 | /10 | /10 | /10
1 1
) 10 10 10 10 11 11 11
£ 11 ano, | ano,
O | mese | mese | mese | mese mese | mese | mese | 1ano | 1ano | 1ano | 1ano -
= mese 1 1 Familia
.= | se | se | se | se se | se | se | e5 | el2 | el9 | e24 . . )
8 seb6 i _ _ } més | més | Substituta
< 14 17 21 29 i 11 20 24 | dias | dias | dias | dias
S _ _ _ . dias i _ _ e7 | e22
5 | dias | dias | dias | dias dias | dias | dias i _
dias | dias
- 7 7 8 8 8 9 9 10
@) 7 7 7 9
S mese| mese| 8 |[mese|mese|mese| 9 mese | mese | mese .
S | mese | mese | mese mese Familia
= se se |mese| se | se | se | mese se | se se )
Q se2 | se5 | se9 se7 Substituta
8 . . . 18 26 s 10 14 24 s i 12 26 11
S | dias | dias | dias ) i ) ) . dias ) i i
- dias | dias dias | dias | dias dias | dias | dias
4 4 4 5 5
4mes 5 5 6 6
mese | mese mese mese | mese .
ﬁ ese mese | mese mese | mese Familia
= se | se se se | se - - - - .
@ 17 se3 | se8 se2 | se9 Substituta
- 10 13 . 25 i i 18 22 i i
) ) dias ) dias | dias ) ) dias | dias
dias | dias dias dias | dias
3 3 4 4 4 5 5 6
4 5 5 6 7
& mese | mese mese | mese | mese mese | mese| 6 mese .
= mese mese | mese mese mese Familia
5 se | se se | se | se se | se | mese se )
. sel sel | seb6 se4 se3 | Substituta
d 25 28 i 10 18 23 _ _ 16 23 s _ 18 i
e _ dia _ i i dia | dias _ i dias _ dias
dias | dias dias | dias | dias dias | dias dias
1 1 1 1 1 1 7 1 1
1 1 1 1 1
ano, | ano, | ano, | ano, ano, | ano, ano, | ano, | ano,
ano, | ano, ano, | ano, ano,
~ 5 5 5 5 6 6 7 7 7
= 6 6 7 7 8 i
= | mese | mese | mese | mese mese | mese mese | mese | mese Avé Materna
[0} mese | mese mese | mese mese
m se | se | se | se se | se se | se | se
se4 | se9 se3 | se3 seb
12 15 19 28 i i 19 23 ) i 10 17 22 i
) ) ) ) dias | dias ) ) dias | dias i ) i dias
dias | dias | dias | dias dias | dias dias | dias | dias
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2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
2 2 2 2
anos, | anos, | anos, | anos, | anos, anos, | anos, anos, | anos, anos,
anos, anos, | anos, anos,
o 5 5 5 5 6 6 6 7 7 8
O 6 7 7 8
T | mese | mese | mese | mese | mese mese | mese mese | mese mese | Avo Materna
g mese mese | mese mese
Y se se se se se se se se se se
se3 se2 |se?9 se4d
11 14 18 27 27 i 18 22 i i 16 21 ) 19
) , ) i i dias ) , dias | dias i ) dias i
dias | dias | dias | dias | dias dias | dias dias | dias dias
1 1 1 1
g 8 11 15 23 | més | més | més | més
= . . . i - - - - - - | Avé Materna
§ dias | dias | dias | dias | el e6 | el6 | e20
dia | dias | dias | dias
3 3 3 3
9 anos | anos | anos | anos
£ | e8 [8me| 8m. | 8m. | - - - - - - - - - - | Avé Materna
>
S Imese| 3 | e7 | el5
S dias | dias | dias
2 2 2 2
anos | anos | anos | anos
©
:§ Im [{Im [1Im | 1m. - - - - - - - - - - Avo Materna
el e3 e7 | elb
dia | dias | dias | dias
5 5 5
anos | anos | anos ]
- - - - - - - - - - - Genitor
e6 | eld | el9
dias | dias | dias
2 2 2 2
anos | anos | anos | anos ]
- - - - - - - - - - Genitor
e6 | eld | el9 | e29
dias | dias | dias | dias
2 2 2 3 3 4
1 3 3
2 mese | mese | mese mese | mese | mese
© més mese | mese Familia
5 - - - - mese | se se se se se se )
a e25 sel | se8 Substituta
i s 10 14 24 ) i 13 27 12
dias ) ) i dia | dias ) ) )
dias | dias | dias dias | dias | dias
2 2
1 1 1 1
2 mese | mese )
o 12 17 27 més | més | més | més Familia
= - - - - i i ) mese | se se )
= dias | dias | diass | el | ell | el8 | e25 Substituta
i i i i S 14 29
dia | dias | dias | dias ) i
dias | dias
1 1 1
©
> 16 21 | més | més | més i
8 - - - - _ _ - - - - - | Avé Materna
< dias | dias | el e4d | eld
- dia | dias | dias
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3 3 3 3
- anos | anos | anos | anos
-g - - - - Im. [ 9m. | 9m. | 9m. - - - - - - Genitora
)
) el e6 el6 | e20
dia | dias | dias | dias
3 3 3
4
© mese | mese | mese
5 mese .
Re) - - - - se se se - - - - - - Genitora
® sel
- 12 17 27 )
i i ) dia
dias | dias | dias
5 5 5
anos | anos | anos
% - - - - - - | 7Tmo | 7Tm. | 7m. - - - - - | Avo Materna
= e6 | e10 | e20
dias | dias | dias
6
6 6
mese
© mese | mese ,
‘T - - - - - - se - - - - - | Avo Materna
s se2 | seb
) ) 16
dias | dias )
dias
5 5 6 6 6 7 7 7 8
5 6 7 8 i
mese mese 6 mese | mese | mese mese | mese | mese mese Filha
B mese mese mese mese
O se se | mese se se se se se se se Coordena-
o el7 seb seb se7
o 14 . 21 S i 11 21 25 . 13 20 25 . 22 dora
_ dias _ dias i _ _ dias i i _ dias i
dias dias dias | dias | dias dias | dias | dias dias

Quadro 4: Resumo de informagdes do fluxograma.

1°linha: Cronograma das video-gravagoes;

1° coluna: Nomes ficticios das criancas que estavam abrigadas no periodo das video-

gravacoes e gue foram captadas, em determinados momentos, pelas filmagens.

20, 50 e 21° linha (cor rosa): Bebés focais da pesquisa.

16° coluna: Encaminhamentos das criancas ap0s o desabrigamento.

Nomes com coresiguais: dupla ou grupos de irméaos.

Linhas totalmente preenchidas com as idades. criangas que permaneceram no abrigo do

inicio ao fim das video-gravagdes. (Total = 6 criancas)

Linhas parcialmente preenchidas com as idades. criancas que foram abrigadas ou

desabrigadas durante as video-gravacdes e, por isso, ndo participaram de todo o cronograma.

(Total = 13 criancas)
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ANEXO 6

6) Cronograma de grava¢bes do Banco de dados Significagoes em relagdes de bebés

com seus pares de idade (Costa, 2012)

Diasde Gravacdo Catarina

(O5meses)

Priscila

(07meses)

Daiane

(10meses)

M ar cos

(11meses)

30/11/2009 - Gravagéo - -

02/12/2009 - Gravacéo Gravacdo Gravagao
04/12/2009 Gravagdo Gravagao - -
07/12/2009 Gravacdo Gravagao Gravagao -
22/12/2009 - Gravagdo Gravagao Gravacdo
29/12/2009 - Gravagéo - -

04/03/2010 - Gravagéo - -

05/03/2010 Gravacéo - Gravagao -
16/03/2010 - - Gravagdo -

18/03/2010 - Gravagéo - -

19/03/2010 - Gravagéo - -

23/03/2010 Gravagado Gravacao Gravagdo Gravacao
26/03/2010 Gravacdo Gravacao - Gravacao
05/04/2010 Gravagdo - Gravacdo Gravagao
12/04/2010 - Gravagéo - -

26/04/2010 Gravagéo - Gravagao Gravacéo
28/04/2010 - Gravacdo Gravagao -
30/04/2010 - Gravagéo - Gravagdo
03/05/2010 - Gravagéo - -

04/05/2010 - Gravagéo - Gravacéo
05/05/2010 - Gravagéo - -

Total gravagdes 07 17 09 08

Total de horas 03 horas e

30 minutos

08 horas e 30

minutos

04 horas e 30

minutos 04 horas



